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RESUMO

Este estudo aborda a importancia da Educacao para as relacdes étnico-raciais e os desafios do
seu tratamento pedagdgico no Instituto Federal da Bahia, Campus de Brumado. O objetivo é
analisar as préticas pedagdgicas no Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio,
visando a efetivacido da Educacdo para as relagdes étnico-raciais no IFBA - Campus Brumado.
Para tanto, buscou-se responder a seguinte problemdtica: em que medida as préticas
pedagdgicas e o curriculo do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio tém
efetivado a Educacdo para as relagdes étnico-raciais no IFBA - Campus Brumado? A pesquisa
€ um estudo de caso e fundamentou-se nos pressupostos metodolégicos da pesquisa qualitativa
de Minayo (2001), utilizando procedimentos da pesquisa documental e bibliografica conforme
defini¢des de Cechinel et al., (2016). O instrumento de coleta de dados adotado foi um
questiondrio semi-estruturado online. A abordagem metodoldgica pautou-se na Andlise de
Conteudo proposta por Bardin (2010), dialogando com conceitos como racismo, discriminacao,
praticas pedagdgicas, curriculo e pensamento decolonial. O embasamento tedrico inclui Saviani
(1994), Frigotto e Ciavatta (2005), Marise Ramos (2014), Nilma Lino Gomes (2011, 2012 e
2013), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), entre outros. Foram considerados marcos
legais, como a Lei n.° 10.639/03, a Lei n.° 11.645/08, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Paralelamente, analisamos os documentos
referenciais do instituto e do curso estudado e a Base Nacional Comum. Diante da andlise dos
dados e dos relatos captados, revelou-se a preocupacdo em atender aos marcos legais, mas
identificamos lacunas que indicam a necessidade de repensar o curriculo, sua estruturagdo e
ampliacdo de investimentos em formac¢do docente para promover uma educacao antirracista.

Palavras- Chave: Educacdo para as relacdes étnico-raciais. Educag@o Profissional Técnica e
Tecnologica. Curriculo. Curso Técnico Integrado em Edificagoes.
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ABSTRACT

This study addresses the importance of Education for ethnic-racial relations and the challenges
of its pedagogical treatment at the Instituto Federal da Bahia, Brumado Campus. The objective
is to analyze the pedagogical practices in the Technical Course in Buildings Integrated into
High School, aiming to implement Education for ethnic-racial relations at IFBA - Campus
Brumado. To this end, we sought to respond to the following problem: to what extent have
pedagogical practices and the curriculum of the Technical Course in Buildings Integrated into
High School been effective in Education for ethnic-racial relations at IFBA - Campus Brumado?
The research is a case study and was based on the methodological assumptions of qualitative
research by Minayo (2001), using documentary and bibliographic research procedures
according to definitions by Cechinel et al., (2016). The data collection instrument adopted was
a semi-structured online questionnaire. The 466methodological approach was based on the
Content Analysis proposed by Bardin (2010), dialoguing with concepts such as racism,
discrimination, pedagogical practices, curriculum and decolonial thinking. The theoretical basis
includes Saviani (1994), Frigotto and Ciavatta (2005), Marise Ramos (2014), Nilma Lino
Gomes (2011, 2012 and 2013), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), among others.
Legal frameworks were considered, such as Law No. 10,639/03, Law No. 11,645/08, and the
National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations. At the same time,
we analyzed the reference documents of the institute and the course studied and the Common
National Base. In view of the analysis of the data and reports captured, the concern with
complying with legal frameworks was revealed, but we identified gaps that indicate the need to
rethink the curriculum, its structuring and expansion of investments in teacher training to
promote anti-racist education.

Keywords: Education for ethnic-racial relations. Technical and Technological Professional
Education. Curriculum. Integrated Technical Course in Buildings.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais extremamente racista e excludente e, a partir disso, percebemos que
discutir as questdes raciais em nosso pafs ainda se constitui como um dos grandes desafios para
educadores na atualidade. O preconceito, a discriminagdo racial e a marginaliza¢do do negro
sdo marcas impregnadas nos mais diferentes espacos em nossa sociedade. A populagcdo negra
ainda vive as consequéncias do processo de marginalizacdo e invisibilidade imposto
historicamente, frente a um sistema de silenciamento que reforca estereétipos, violéncias e a
segregacio’.

As desigualdades raciais, especialmente entre negros e brancos, t€ém sido temas de
diversos estudos e pesquisas que investigam, em diferentes ambitos, como a sociedade
brasileira foi desenvolvendo e solidificando esse processo de hierarquizagcdo das relagdes. A
desigualdade e a discriminag¢do racial andam juntas no Brasil desde a chegada dos portugueses,
que erigiram a colonia com base na escravizacdo dos indigenas e africanos.

Isto posto, partimos de uma perspectiva pessoal sobre o tema, destacando que, em minha
historia particular, compreendi, desde muito cedo, para além da minha casa e familia, que ser
uma pessoa negra traz consigo desafios na nossa sociedade, uma percep¢cdo que se aflorou
quando me deparei com um ambiente escolar predominantemente composto por individuos de
uma cultura majoritariamente branca. Sob esse ponto de vista, sempre integrei a minoria racial
na turma. Enquanto crianca, jd percebia a necessidade de pensar sobre o meu lugar,
diferentemente da realidade das criancas brancas representadas historicamente em nossos
materiais e abordagens.

Enquanto estudante, ja percebia que os materiais didaticos utilizados no sistema ptblico
de ensino e a abordagem dos contetidos em sala de aula, naquela época (1992-2004), nao
mostravam o protagonismo e a participagdo negra na histéria do pafs ou restringiam essa
abordagem ao contexto da escraviddo. Fui compreendendo, aos poucos, que quando nao nos
vemos representados, ndo temos a imagem e a importancia enfatizadas historicamente,
perdemos elementos significativos da nossa identidade enquanto povo e, desta forma, sofremos
o impacto da estruturacao dos curriculos, a considerar seus objetivos e propositos.

Essa marginalizacdo do povo negro sempre despertou-me variados questionamentos

sobre a origem desse apagamento e as estratégias implicitas por trds da desvaloriza¢do da

1 Ver Oliveira (2017)
2 Ver Osério (2021)
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imagem do ser negro. Nesse percurso, ainda nio havia estudos mais aprofundados sobre Africa
nas escolas, sobre a relacdo Brasil e Africa e tampouco se explorava a grandeza desse
continente?.

Ao longo do tempo, entre os anos 2000 e 2004, enquanto concluia o Ensino Médio,
assistimos a alguns avancgos nos estudos das questdes étnico-raciais, que se deram no contexto
da promulgacdo e efetivacio da Lei n.° 10.639/2003 e de suas implica¢des. O desenrolar do
processo* de promulgacio, efetivaciio e alteracdo desta lei foi seguido pela homologagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, que ocorreu
durante os anos da minha graduagdo, periodo em que encontrei, no curso de Licenciatura em
Historia (2005-2009), na Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus VI, novos olhares
e percep¢des do ponto de vista académico, que contribuiram de modo fundamental na minha
identidade, nos meus conceitos, na minha visdo critica e compreensao de mundo.

Neste periodo, também ocorria a promulgacao da Lei n.° 11.645/08, que alterava a Lei
n.° 9.394/1996, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo e a Lei n.° 10.639/03, incluindo no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena. Na sequéncia, os anos da minha especializa¢do na drea de Metodologia do Ensino da
Historia e da Geografia (2012-2014) também contribuiram para que desenvolvesse um olhar
diferenciado e sensivel sobre os temas educacionais.

Desde o inicio da minha Licenciatura em Historia, trabalhei em contratos e estdgios,
dando aulas de Histéria, Geografia e Histéria e Cultura Afro-Brasileira, vivenciando as
dificuldades iniciais da pratica apds a implementagao da Lei n.° 10.639/2003. Deste modo, em
minha vida profissional, sempre atuei junto ao alunado, tanto nos anos de docéncia no
municipio de Caetité, 2005 e 2010, quanto na édrea técnica, como auxiliar de biblioteca do
Instituto Federal Baiano - IFBAIANO, de Teixeira de Freitas-BA, de 2010 até o inicio de 2014.
Neste ano, ao me tornar mae de uma crianga de pele branca, minha sensibilidade para questdes
raciais aumentou.

Ao mudar-me para Brumado-BA, em 2015, observei as desigualdades na cidade,
destacando a escassez de pessoas negras em diversos cendrios, a exemplo de restaurantes, lojas,

cinema, eventos, dentre outros. Deste modo, o contexto da cidade reflete a estrutura social mais

8 OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: representacdes e imprecisdes na
literatura didética. Estudos afro-asiaticos, v. 25, p. 421-461, 2003. Acesso em 20 de agosto de 2023.

4 Processo de promulgacio e efetivacdo da Lei n° 10.629/03 e, posteriormente a promulgacdo da Lei n°
11.645/08 que incluia a temdtica da Histéria Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos oficiais. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm Acesso em: 15 de jan. 2024
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ampla de nosso pais, com a prevaléncia e valorizacao dos padrdes estéticos, financeiros e de
representacao associados a populagdo branca.

Desde o ano de 2016, atuo no cargo de Assistente de Alunos, como Técnica
Administrativa em Educagdo, no Instituto Federal da Bahia, Campus de Brumado. Como nas
experiéncias profissionais anteriores, mantive proximidade, um didlogo ativo e um olhar atento
as demandas dos estudantes, acompanhando suas vivéncias académicas, bem como os reflexos
de suas vidas pessoais em sua vida escolar.

Leituras como Minha pele, de Lazaro Ramos (2017), e a participacdo em grupos de
estudo, eventos, trabalhos de comissdes e palestras sobre educacdo das relacdes étnico-raciais
ampliaram minha compreensdo e fortaleceram meu compromisso. Encontrei percepgdes
fundamentais sobre a pele negra, essa pele que muitos de ndés habitamos, que carrega consigo
elementos que nos antecedem e que levamos conosco por toda a vida ao tecer nossas leituras
de resisténcia neste mundo.

Do ponto de vista de Assistente de Alunos do IFBA, convivo rotineiramente com os
estudantes e observo as suas experiéncias nos ambientes externos as salas de aula. A partir deste
contato, percebo o impacto das desigualdades sociais e as estratégias desenvolvidas por muitos
para driblar dificuldades, como condi¢des de acesso e meios para permanéncia e €xito nos
estudos. Para tal reflex@o, observamos o cotidiano, com foco especifico no cotidiano escolar, e
as singularidades caracteristicas deste ambiente. “Muitos aspectos do cotidiano escolar
contribuem para que criangas e adolescentes apreendam e cristalizem ideias racistas e praticas
discriminatérias” (Cavalleiro, 2001, p. 152).

Para Certeau (1996), existe no cotidiano uma natureza opressiva na qual assumimos o
peso da vida e enfrentamos as dificuldades e desejos associados a nossa condi¢do e experiéncia
diaria. O cotidiano se desenrola muitas vezes de forma velada ou quase imperceptivel, nos
ligando ao presente e se desdobrando em nossas vidas.

No cotidiano escolar, a educag@o antirracista visa a erradicacdo do preconceito, das
discriminacdes e de tratamentos diferenciados. Nela, esteredtipos e ideias preconcebidas,
estejam onde estiverem (meios de comunicacao, material didatico e de apoio, corpo discente,
docente etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz 2
valorizacdo da igualdade nas relacdes. E, para isso, o olhar critico € a ferramenta mestra
(Cavalleiro, 2001, p. 150).

E preciso refletir sobre o cotidiano escolar e suas dinamicas, sobre os estudantes e 0s
seus processos de formacdo e sobre a sociedade que estamos formando, voltando nosso olhar

para aqueles estudantes que continuam 14, nas escolas brasileiras, e que lutam todos os dias para
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serem iguais e terem as mesmas chances de qualquer outro estudante (Carvalho, 2020).
Percebemos que os processos de invisibilidade, dificuldades de acesso e violéncias (simbdlicas,
fisicas ou psicoldgicas) que vao sendo, aos poucos, normalizadas também passam pela escola.
Neste intuito, destacamos a necessidade de observar as praticas pedagégicas® implementadas e
como essas acoes influenciam nas concepgdes, interpretacdes e construg¢do identitiria dos
estudantes.

Essas abordagens pedagdgicas desempenham um papel crucial no desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias para que os alunos possam compreender o
conhecimento que estdo adquirindo ao longo do tempo (Lopes; Henn, 2021, p. 10). As praticas
pedagdgicas e o curriculo, neste bojo, contribuem para a leitura, reflex@o e postura critica acerca
das questdes raciais nas instituicdes de ensino. O curriculo, compreendido como um caminho a
ser seguido dentro da educacgao institucionalizada, age como um direcionador educacional que
traz implicacdes que devem e precisam ser problematizadas em relagdo aos seus interesses,
ideologias, objetivos e finalidades na aprendizagem dos estudantes.

Das mais variadas inquietagdes e questionamentos que carrego em cada um dos papéis
que ocupo na sociedade, busquei, a partir desta pesquisa, a reflexao, o debate e a transformacgao
social por meio das relagdes étnico-raciais, partindo do contexto da sala de aula, na tentativa
de contribuir (ainda que minimamente) para a promocao do conhecimento e andlises que visem
uma sociedade melhor para as geracdes futuras.

Assim, este estudo tem como objetivo geral: analisar as praticas pedagdgicas de
docentes do Curso Técnico Integrado em Edifica¢Oes, na modalidade da Educagao Profissional
Técnica e Tecnoldgica, na perspectiva da educacdo para as relagdes étnico-raciais no IFBA,
Campus de Brumado. A andlise baseou-se na seguinte problemadtica: em que medida as praticas
pedagdgicas e o curriculo do Curso Técnico em EdificacOes Integrado ao Ensino Médio t€m
efetivado a Educacdo para as relacdes étnico-raciais no IFBA Campus Brumado?
Especificamente, investigamos como se davam as praticas pedagdgicas para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira do curriculo do curso de Edificagdes Integrado ao Ensino
Médio; extraimos a concep¢do da comunidade académica sobre a Educacdo das relacdes
étnico-raciais a partir da importancia da Lei n.° 10.639/03 e da observancia das Diretrizes

Curriculares Nacionais, por meio do curriculo e do Projeto Pedagdgico do Curso de

5 Para Lopes; Henn (2021), as praticas pedagégicas tém como funcio, proporcionar ao aluno o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para que possam compreender com o passar do tempo, o conhecimento adquirido
durante a vida.
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Edificacdes, a partir de uma perspectiva decolonial®; elaboramos um panorama das agdes
afirmativas desenvolvidas no periodo estudado, a partir das a¢des da Diretoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis - DPAAE, refletindo as a¢des efetivas, e desenvolvemos,
como produto educacional resultante da pesquisa, um livro eletronico sobre a temadtica
abordada como material de apoio para a pratica em sala de aula.

Embora a Lei 11.645/08 tenha sua importancia reconhecida na inclusdo e valorizacao
da cultura indigena no contexto educacional brasileiro, esta pesquisa concentrou seu foco na
Lei n° 10.639/03 e nos estudantes negros. A escolha se justifica pelo contexto especifico da
turma analisada e do campus ao qual pertence, onde ndo hé a presenca de alunos indigenas. O
campus em questdo ndo conta com estudantes indigenas, tornando a Lei n°® 10.639/03 mais
pertinente para a andlise proposta nesta pesquisa, que investigou o impacto da implementacao
da Lei n° 10.639/03 na experiéncia educacional e na identidade dos estudantes negros,
considerando sua relevancia para a promocao da igualdade racial e o combate ao racismo no
ambiente escolar.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de verificarmos se o debate promovido
na sala de aula age ou ndo para a transformacgdo e construcdo identitaria do estudante em
sociedade, enquanto sujeito histdrico-critico e reflexivo diante das questdes raciais. No que
tange a educacdo das relacdes étnico-raciais, analisamos as concep¢des, metodologias e
préticas docentes nos componentes curriculares ofertados no curso e turma escolhidos, desde
seu ingresso no ano de 2018 até o ano da conclusdo do curso. A conclusdo do curso € a
formatura foram postergadas para o ano de 2022 em decorréncia da pandemia do novo
coronavirus (SARS-COV?2), responsavel pela COVID-19, que gerou uma crise sanitdria global
e significativas mudancas na realidade de todo o mundo.

Analisamos o impacto do cendrio pandémico na experiéncia educacional da turma de
Edificacdes, levando em conta as transformagdes rapidas e profundas causadas pela pandemia,
exigindo respostas dgeis e inovadoras da instituicdo. E assim, sinalizamos alguns aspectos
referentes ao processo de adaptacdo a essas mudangas, identificando os desafios enfrentados e
pontuando as estratégias adotadas para manter a qualidade do aprendizado em um ambiente
virtual.

O Instituto Federal da Bahia - IFBA, Campus de Brumado, campo de investiga¢ao desta

pesquisa, € uma institui¢cdo de destaque e referéncia de ensino na regido. O municipio, em

6 Para Pinto; Mignolo 2015, a perspectiva decolonial visa romper com as estruturas de dominacdo, as
colonialidades, confrontando as estruturas de poder racistas estabelecidas. Rompendo com a
modernidade/colonialidade. Um tema que serd melhor explorado ao longo do texto.
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questdo, localiza-se no sudoeste baiano, a 540 km de Salvador, capital do estado, e a 138 km
de Vitéria da Conquista. A populacdo estimada do municipio € de 70.512 habitantes, segundo
dados do Censo Demogréfico do IBGE (2022). O IFBA tem como missdo a promog¢do da
formacao histérico-critica e a oferta de ensino, pesquisa e extensao com qualidade socialmente
referenciada. Uma missdo assegurada pelo Plano de Metas Institucional - PMI (2020-2024)’.
Dentre as finalidades institucionais, destaca-se também a oferta da Educacdo Profissional
Técnica e Tecnoldgica em todos os seus niveis (Educacdo Bésica e Educagdo Superior) e
modalidades (Presencial, Educacdo a Distancia e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA),
formando e qualificando cidaddos com vistas a atuac¢do profissional nos diversos setores da
economia, com €nfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.

Uma instituicdo federal, publica e de qualidade socialmente referenciada atrai o
interesse por parte da comunidade em matricular seus filhos. O Curso Técnico de Edificacoes,
consequentemente, atrai estudantes de toda a regido, por oportunizar conhecimentos técnicos
que vao desde a elaboragdo do projeto, planejamento e execugdo de obras que se alinham a drea
de Engenharia Civil. O curso, além de agregar conhecimentos especificos, conta ainda com os
contetdos do nucleo comum e do eixo tecnoldgico, além de dispor de docentes e servidores
altamente qualificados.

Esta andlise, que se constitui como um estudo de caso®, se ampara na abordagem de
Magda Maria Ventura (2007) e Marli André (2013). De acordo com Ventura (2007), o estudo
de caso estd organizado em torno de um pequeno nimero de questdes que se referem ao como
e ao porqué da investigacdo. Para André (2013), no contexto das abordagens qualitativas, o
estudo de caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de
focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes,
valorizando o aspecto unitdrio, mas ressaltando a necessidade da andlise situada e em

profundidade (André, 2013, p. 97).

Esta pesquisa traz uma abordagem qualitativa, de acordo com Minayo (2001). Enquanto
pesquisa qualitativa, neste viés, responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha

com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que

7 O Plano de Metas Institucional configura-se como uma ferramenta de gestdo participativa e transparente que
define e organiza as metas e objetivos de curto prazo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA). Disponivel em: https:/portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional
Acesso: 15 de jan. 2024.

8 Ver André (2013) e Ventura (2007)
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corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de varidveis (Minayo, 2001, p. 21-22).

A andlise e as percep¢Oes obtidas seguiram os procedimentos técnicos da pesquisa
documental e bibliogréfica, amparados pelos apontamentos de Cechinel et al. (2016). No que
se refere aos contetidos voltados as tematicas raciais, revisam-se os estudos ja concretizados
por Nilma Lino Gomes (2007, 2008, 2011 e 2012), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2007), Ana Célia da Silva (2010), Silvio de Almeida (2018), Abdias do Nascimento (2016),
Djamila Ribeiro (2019), Bell Hooks (2013), Jessé de Souza (2021), Quijano (2002), dentre
outros. No que tange aos contedidos sobre curriculo, priticas pedagdgicas, educacio, educagdo
profissional, ensino integrado, amparamo-nos em Saviani (1994), Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012), Marise Ramos (2014), José Gimeno Sacristan (2013), Aradjo; Frigotto (2015), Tomaz
Tadeu da Silva (2003), Miguel Arroyo (2011), entre outros.

Como abordagem metodoldgica, utilizamos a andlise de conteudo de Bardin (2010),
delimitada em trés fases da pesquisa: pré-andlise, categorizacdo e andlise dos resultados. Para
o autor, a andlise de conteido é um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que podem ser aplicados a diferentes discursos (conteudos).

Sobre os roteiros da pesquisa € o seu desenvolvimento, perpassamos pelo processo de
implementacdo dos marcos legais e dialogamos com os documentos orientadores do Conselho
Nacional de Educacao (2004), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das relacdes
étnico-raciais (2004), a Lein.° 10.639/2003 e a Lei n.° 11.645/2008, Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI, Plano de Metas Institucionais - PMI (2020-2024), Projeto Pedagégico do
IFBA - PPI, Projeto Pedagégico do Curso - PPC do Curso de Edificacdes, ponderando sobre a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Paralelo a isso, examinamos as ementas do curso,
identificando como os contetidos programaéticos estdo alinhados as questdes étnico-raciais e as
competéncias essenciais para os futuros profissionais da area de Edificacdes.

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP, da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, sob o nimero do Parecer 5.237.538. Os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE foram enviados em formato digital para o e-mail
dos participantes que, por sua vez, realizaram a leitura, assinaram e devolveram o arquivo com
a respectiva assinatura digital. Os questiondrios online’ semi-estruturados foram utilizados

como instrumento de coleta de dados e foram aplicados a docentes e discentes.

9 Os questiondrios passaram pelo crivo do orientador da pesquisa e pela andlise do Comité de Etica em Pesquisa
- CEP.
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Devido a diversos fatores, incluindo a pandemia, houve uma reducao da turma de 41 a
25 estudantes. Considerando o tempo para realizacdo da pesquisa, o questiondrio foi aplicado a
8 participantes, sendo 4 docentes e 4 estudantes egressos. Essa abordagem permitiu uma analise
das préaticas pedagdgicas sob a perspectiva das questdes raciais. Os questiondrios foram
enviados e retornados digitalmente, e os dados foram sistematizados. Paralelamente, foi
desenvolvido um livro eletrénico, Educagio para Relagdes Etnico-Raciais - na Pratica, como

produto educacional decorrente das necessidades identificadas na pesquisa.

No intuito de organizar a discussdo resultante dessa pesquisa, os capitulos estdo
estruturados da seguinte forma: Capitulo 1 - Reflexdes sobre a Educacdo para as relagdes
étnico-raciais no curriculo escolar e o seu trato pedagdgico; Capitulo 2 - O 16cus da pesquisa -
O Campus Brumado; Capitulo 3 - Referéncias documentais e as politicas afirmativas no IFBA;
Capitulo 4 - Estudo de caso - Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais nas praticas pedagégicas
no curso de Edificacdes Integrado do IFBA - Campus Brumado.

No capitulo 1, revisitamos o contexto histérico do povo negro em nosso pais, observando
os movimentos de luta e resisténcia pela garantia de direitos e de valorizacdo. Para tanto,
observamos alguns apontamentos sobre o Movimento Negro, o historico de suas conquistas € a
insercdo das temdticas raciais na Constituicdo Federal, bem como na Lei n°® 9.934/1996, o
contexto de surgimento da Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Neste bojo, analisamos as dinamicas €étnico-raciais e suas influéncias nas instituicoes
educacionais, o curriculo a luz do pensamento decolonial, assim como refletimos sobre o trato
pedagdgico das relagdes étnico-raciais.

No capitulo 2, abordamos brevemente o histérico da cidade de Brumado e do IFBA,
enquanto instituicdo, bem como o campus Brumado, 16cus desta pesquisa, pautando sobre suas
caracteristicas, agdes e relevancia no contexto do municipio. Refletimos ainda o histérico da
Educacao Profissional Técnica e Tecnoldgica, sobre o Ensino Integrado e suas caracteristicas,
assim como sobre o curso de Edificacoes.

No capitulo 3, apresentamos os documentos referenciais do instituto e do curso
analisado, com destaque para o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI, Projeto
Pedagdgico Institucional - PPI, Plano de Metas Institucional - PMI, Projeto Pedagégico do
Curso de Edificacdes - PPC, destacando a fun¢do de cada um no contexto institucional e como
essa documentacdo fundamenta as acOes afirmativas no IFBA. Paralelo a isso, esbocamos um
panorama das acdes afirmativas desenvolvidas no periodo estudado, a partir das acdes da

Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - DPAAE, refletindo as a¢des efetivas.
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O capitulo 4 apresenta o estudo de caso, propriamente dito, onde contrastamos o0s
documentos citados no capitulo anterior, analisando a ementa do curso, os relatos dos docentes
e discentes no que se refere as questdes étnico-raciais, as convergéncias e divergéncias entre as
observacdes dos participantes, refletindo o material e realizando a reflexdo proposta para este
estudo.

Assim, refletimos os aspectos das relagdes raciais presentes nas praticas pedagdgicas e
a aplicacao destas na realidade em sala de aula, em didlogo com as respostas apresentadas aos
questiondrios, andlise da documentagao referencial e das ementas do curso. Diante dessas
deducdes, evidenciou-se a existéncia de lacunas para a efetivacao das politicas afirmativas que
requerem uma abordagem mais abrangente, envolvendo investimentos significativos em
formacdo, adequacdo estrutural, reducdo da sobrecarga de demandas e a promocdao de uma
abordagem interdisciplinar. Essas medidas sdo fundamentais para superar os desafios
identificados e promover uma implementagdo mais eficaz das politicas afirmativas no contexto

estudado.
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Capitulo 1 - Reflexoes sobre as relacoes étnico-raciais no curriculo escolar e

o seu trato pedagéogico'’

1.1 - Movimentos de resisténcia - Apontamentos histéricos sobre o Movimento Negro

Em uma sociedade de passado escravocrata, com tantas marcas ainda latentes, lidamos
com uma série de impedimentos para a plena efetivacdo das politicas e dispositivos de
afirmagdo, reparacao e reconhecimento racial, diante dos desafios da pratica de se promover o
aprofundamento e a compreensdo das questdes €tnico-raciais no contexto das salas de aula.

A crueldade e a desumanizacdo origindrias da escraviddo deixaram consequéncias e
reflexos que ultrapassam os séculos, pois temos a pobreza, a discriminacdo e a violéncia que
continuam a assolar a populacdo negra, como reflexos que naturalizam o preconceito e a
marginalizacdo dos grupos negligenciados em nosso pais de forma institucionalizada. A
estrutura educacional foi, assim, um instrumento que perpetuou as desigualdades sociais e
étnicas, contribuindo para a consolidacdo de uma sociedade profundamente marcada pela
segregacdo e pela marginalizacio dos afrodescendentes.

Desde a chegada dos portugueses ao Brasil, a educacdo desempenhou um papel crucial
na constru¢ao de uma sociedade moldada pelos valores e interesses coloniais. Durante o periodo
colonial, a educagdo tinha como objetivo principal a modelagem dos povos nativos e africanos
de acordo com o modo de vida europeu. Este processo ndo apenas buscava manter essas
populacgdes na condicio de trabalho escravo, mas também incluia a imposi¢do do catolicismo
como parte integrante do processo de colonizacdo. Assim,

[...] fica evidente a relacdo entre modelo economico e educacdo, pois numa
sociedade escravocrata e agroexportadora, baseada na exploragdo desmedida
da populacgdo, a educacdo era artigo de luxo para garantir a reproducdo e a
consolidagdo dos interesses burgueses (Zotti, 2002, p. 03).

Enquanto a educacao destinada aos colonos visava preservar € promover seus proprios
valores e religido, simultaneamente, contribuia para a exclusdo e marginalizacdo dos
escravizados. Este padrao discriminatério persistiu ao longo do Brasil Coldnia, refletindo-se na
auséncia de espago e incentivo para o ingresso de estudantes negros durante a disseminagdo das

escolas no periodo do Brasil Império.

10Artigo publicado sob a orientaco do Professor Genilson Ferreira da Silva, na Revista Perspectiva e Didlogos:
Revista de Histéria Social e Préticas de Ensino. Caetité, v. 1, n. 9, p. 45-61, 2022.
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Para Silva e Amorim (2017), é possivel perceber que a propria inser¢ao dos estudantes
negros nos ambientes escolares partiu da disparidade, pois a educacao, desde entdo, se pautou
nos interesses da classe dominante.

A atuacdo pedagdgica dos jesuitas influenciou o modo de educar os individuos
na coldnia segundo as suas posicdes sociais. Isso levou a niveis distintos de
instrugdo: para os indios, os rudimentos da lingua e os oficios; para os brancos
libertos, os rudimentos da escrita, da leitura e os oficios; para as classes
abastadas, os ensinos superiores que garantiram a manutenc¢do da estrutura de
poder; ja para os escravos africanos e alforriados, os oficios. (Silva; Amorim,
2017, p. 03)

O Brasil foi o dltimo pais do ocidente a abolir legalmente a escravidao, em um processo
que se deu pela pressdo externa, pela resisténcia dos quilombos e pelos movimentos
abolicionistas. Sabemos que a populacdo de ex-escravizados foi largada a prépria sorte, e
consequentemente marginalizada num sistema de desvalorizacao e segregagdo. Observa-se que
a discriminagdo racial e o racismo manifestam-se hd mais de trés séculos em nosso pais,
delegando a populagdo negra intimeras violagdes e um longo histérico de lutas e resisténcia'’.

Fazendo um breve apanhado, podemos notar que, desde o periodo da escravidao, ja
havia grupos e manifestacoes de resisténcias que objetivavam romper com as desigualdades e
injusticas impostas. Podemos observar os apontamentos histéricos sobre o Movimento Negro
Brasileiro, segundo Petronio Domingues (2007), a Republica do Brasil foi proclamada em
1889, um ano apds a abolicdo da escravatura. No entanto, esse novo sistema politico nao
assegurou direitos ou ganhos a populacdo negra. Assim, como forma de reverter essa
marginalizacdo, reuniram-se os libertos, ex-escravos e seus descendentes que instituiram
movimentos de mobilizacdo racial negra no Brasil, criando dezenas de grupos (grémios, clubes
ou associacdes) em alguns estados da nacdo, que caracterizam a Primeira Fase do Movimento

Negro no Brasil (1889-1837). Destacam-se:

Em Sao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de
Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido
Civica dos Homens de Cor (1915), a Associagdo Protetora dos Brasileiros
Pretos(1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor;
em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em
Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em S3o Paulo, a agremiagao
negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em
1897. As maiores delas foram o Grupo Dramadtico e Recreativo Kosmos e o
Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente. De
cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as associagdes
negras conseguiam agregar um ndmero ndo desprezivel de "homens de cor”,
como se dizia na época. Algumas delas tiveram como base de formacao
"determinadas classes de trabalhadores negros, tais como: portudrios,

" Ver Leite (2017).
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ferrovidrios e ensacadores, constituindo uma espécie de entidade sindical".
(Domingues, 2007, p. 103)

Petronio Domingues (2007) nos apresenta o que ficou denominado como Imprensa
Negra, jornais que traziam textos elaborados e publicados por negros para tratar de suas
questdes, dando enfoque a mazelas que afetavam a populacdo negra e empreendendo esforgos
contra o preconceito de cor, ja que necessitavam de uma imprensa alternativa que evidenciasse
informacdes que nao seriam vistas em outras partes.

Para Domingues (2007), estes jornais constituiam-se como importantes campos para
buscar solucdes para enfrentamento de questdes de racismo, assim como espaco de dentncias.
Nesta etapa, o movimento negro ainda nao tinha um caréater politico com defini¢des ou projetos
ideoldgicos. Quanto a imprensa negra no estado de Sao Paulo, podemos destacar: A Pétria 1889,
que tinha como subtitulo: Orgﬁo dos Homens de Cor; O Combate, em 1912; O Menelick, em
1915; O Bandeirante, em 1918; O Alfinete, em 1918; A Liberdade, em 1918; e A Sentinela, em
1920; O Baluarte, em 1903; O Getulino, em 1923; Clarim da Alvorada, lancado em 1924. De
outros estados, podemos citar: o jornal Raca (1935), em Uberlandia-MG, o Unido (1918), em
Curitiba-PR, O Exemplo (1892), em Porto Alegre-RS, e o Alvorada, em Pelotas-RS, publicado
com pequenas interrup¢des de 1907 a 1965. Até o ano de 1930, foram contabilizados pelo
menos 31 desses jornais circulando em Sdo Paulo.

Domingues (2007), argumenta que as primeiras organizagdes negras com reivindicacoes
e deliberacdes mais claras foram: o Centro Civico de Palmares (1926) e a Frente Negra
Brasileira - FNB (1931). A FNB destacou-se como a mais importante entidade negra na
primeira metade do século XX, agrupando milhares de pessoas de cor e tornando o Movimento
Negro Brasileiro em um movimento de massa. A entidade atingia maiores niveis de organizagao
e em 1936 a FNB tornou-se um partido politico que florescia com o propdsito de garantir a
integracdo do negro em sociedade (Domingues, 2007).

Na chamada Segunda Fase do Movimento Negro, outras organiza¢0es € agrupamentos
destacaram-se. Nos anos de vigéncia do Estado Novo (1937-1945), os movimentos
contestatdrios sofreram violenta repressdo. Somente apds a queda da ditadura varguista € que o
movimento negro ressurgiu, embora com menor poder de aglutinagdo. Neste contexto, surgiu o
Unido dos Homens de Cor - UHC em Porto Alegre (1943), que buscava elevar o nivel
intelectual e econdmico da populagdo de cor, e o Teatro Experimental do Negro - TEN no Rio
de Janeiro em 1944, que inicialmente se propunha a formar um teatro composto essencialmente
de atores negros, mas que aos poucos ampliou seu cardter, trazendo ainda o jornal Quilombo,

criando o Instituto Nacional do Negro, Museu do Negro, o I Congresso do Negro, o primeiro
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concurso da Rainha Mulata e da Boneca de Pixe, dentre outros concursos. Destacamos ainda a
defesa dos direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a
criacdo de uma legislagdo antidiscriminatdria para o pais. E valido salientar que o UHC e TEN
ndo eram os Unicos movimentos em prol da luta antirracista (Domingues, 2007).

Segundo os estudos de Domingues (2007), o movimento negro passou por uma fase de
isolamento politico que pode ser ilustrada pelo episédio ocorrido em 1946, no qual o senador
Hamilton Nogueira da Unido Democratica Nacional - UDN, apresentou a Assembleia Nacional
Constituinte um projeto de lei antidiscriminatdria, formulado originalmente na Convengao
Nacional do Negro, um ano antes, em 1945. No qual o Partido Comunista Brasileiro - PCB, se
opOs ao projeto, alegando que a lei restringiria o conceito de democracia. Como consequéncia,
o movimento negro ficou abandonado por décadas, inclusive pelos setores politicos
considerados mais progressistas. Nessa fase, foi promulgada a primeira lei antidiscriminatoria
do pais, denominada Afonso Arinos, aprovada no Congresso Nacional, em 1951, apds o
episddio de racismo que envolveu a bailarina negra norte-americana Katherine Dunham,
impedida de se hospedar num hotel em Sdo Paulo.

A terceira fase do Movimento Negro no Brasil (1978-2000) com o golpe de 1964
representou uma derrota tempordria na luta politica pelas questdes raciais, j4 que ocorria
simultaneamente o isolamento politico, a ditadura e o esvaziamento de movimentos anteriores.
Deste modo, a reorganizacdo politica s6 ocorreu a partir da década de 1970, as iniciativas
fragmentadas ndo tinham um sentido politico de enfrentamento. Somente em 1978 ocorreu a
formacdo do Movimento Negro Unificado - MNU trazendo de volta o movimento negro politico
organizado.

Os estudos elaborados por Domingues (2007) apontam que o discurso radicalizado
contra a discriminagao racial do Movimento Negro Unificado inspirava-se externamente na luta
a favor dos direitos civis dos negros estadunidenses, onde se projetaram liderancas como Martin
Luther King, Malcon X e organizagdes negras marxistas, como os Panteras Negras, além de
movimentos de libertacdo dos paises africanos. Internamente, o MNU inspirou-se na
organizacdo marxista, de orientagdo trotskista, a Convergéncia Socialista. Esta foi a escola de
formacgao politica e ideoldgica de vdrias liderangas importantes dessa nova fase do movimento
negro, na qual um grupo de militantes negros compreendia que a luta antirracista se articulava
com a luta revoluciondria anticapitalista, conjugando assim raca e classe.

Nesta nova fase a estratégia que prevaleceu no movimento foi a de combinar
a luta do negro com a de todos os oprimidos da sociedade. A tdnica era
contestar a ordem social vigente e, simultaneamente, desferir a dentncia
publica do problema do racismo. Pela primeira vez na histéria, o movimento
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negro apregoava como uma de suas palavras de ordem a consigna: “negro no
poder!” (Domingues, 2007, p. 115)

O MNU retirou o termo negro da sua condi¢@o pejorativa, valorizando-o e adotando-o
oficialmente para todos os descendentes de africanos escravizados do pais. Tinha como
premissa a promoc¢do de uma identidade étnica especifica do negro, o resgate das raizes
africanas norteou o comportamento da militdncia. Além disso, o dmbito religioso passou por
um periodo revisionista, reivindicando uma cobranca moral para que as novas geragdes
assumissem as religides de matrizes africanas e ainda um combate contra a mestigagem,
compreendida como uma armadilha ideoldgica. Desta forma,

o MNU possibilitou e incentivou um ampla discussdo sobre o racisSmo no
Brasil, marcada pelo tom de contestacao politica e evidenciada nas dentncias
sobre o racismo, a discriminacao e o preconceito racial, na denincia sobre o
mito da democracia racial'? e pela construgio afirmativa e positiva do negro.
(Rodrigues, 2005, p. 42)

Para Tatiane Cosentino Rodrigues (2005), as reflexdes dos idealizadores e militantes do
MNU partiam de uma critica ao regime politico-econdmico do pais. Os trabalhos do MNU
centravam-se na elaboragdo de um projeto politico do negro no Brasil, a partir do ponto de vista
do negro. Baseava-se na ideia de oposi¢do a assimilagdo, aculturacdo e integracao dos valores
brancos, ao tempo em que reforcaram as exigéncias em prol do reconhecimento e respeito a
diversidade.

Conforme os apontamentos de Rodrigues (2005), para o MNU, a educagdo ¢é
considerada como elemento central de mobiliza¢do. Deste modo, as discussdes assentavam-se
na denuncia de branqueamento implicita nos livros diddticos e materiais escolares, marcada
também na omissdo dos contetidos e no enfoque historico acritico dado ao negro e aos seus
modos de ser e agir, omitindo ainda os movimentos de resisténcia subentendidos na aboli¢do.
Simultaneamente, evidenciava-se a limitacao no acesso e permanéncia dos negros nas escolas,
J& que a proporgao destes figurava os maiores indices de analfabetismo, exclusdo e repeténcia.
A escola, em contrapartida, mostrava-se indiferente aos problemas das criangcas negras e suas
particularidades culturais. A partir de tais diagndsticos, as liderancas negras passaram a se

preocupar com os conteidos escolares e as relacdes raciais no cotidiano escolar, a partir de

12 Um conceito de Gilberto Freyre que mascarou o racismo no pais, trazendo uma falsa visdo de paz e harmonia
entre brancos e negros (uma visdo que foi amplamente difundida). FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala.
Global Editora e Distribuidora Ltda, 2019.
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criticas e proposicdes que buscassem rever os conteddos sobre a histéria do povo negro, assim

como que as raizes culturais do povo negro deviam ser inseridas também no curriculo.

1.2 - A Constituicao Federal de 1988

A década de 1980 foi marcada pela abertura politica no Brasil e pelo ressurgimento de
debates e conflitos anteriormente reprimidos. O processo de redemocratizagdao do pais teve
como foco central a garantia dos direitos sociais e individuais. Este cendrio culminou na
elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, que refletiu de forma abrangente algumas
demandas da populagdo, abarcando inclusive reivindicac¢des histéricas do movimento negro.

O processo de elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 sintetizou a influéncia e as
conquistas alcangadas pelo movimento negro. A CF de 1988 apresentou o debate racial que
ocorreu na Assembleia Nacional Constituinte - ANC. Demonstramos aqui como se deu a
participacdo do movimento negro neste debate em didlogo com os estudos de Rodrigues (2005).

A propria decisdo de abordar a temadtica racial na CF 1988 foi uma reivindicagdo do
movimento negro que, em anos anteriores, ja vinha preparando essa participacdo na elaboragao
da Constituinte. Ainda assim, o trato de tais questdes suscitou algumas reacdes, como explicou
Carlos Alberto Cao:

O argumento era de que ndo deveria ser dado tratamento especifico a questao,
chegara-se a afirmar que a luta contra o racismo, como apareceu depois na
Constituinte, tinha aspectos extremamente perigosos porque poderia provocar
uma certa cis@o da classe operdria, isso dos lados aliados que resistiam ao
regime. Do lado do regime era a permanente constru¢do do falso mito da
democracia racial.

Esse debate e a luta para que o bloco de forcas contra o regime considerasse a
questdo racial brasileira como uma questdo de suma importancia foi
conduzido por uma minoria de determinados lideres negros, enfrentando
preconceitos, constrangimentos e até as vésperas da Constituinte ainda
persistia essa ambiguidade entre democratas com sua visdo marxista que nao
davam a questdo racial brasileira o status tedrico e politico como questio
central na transformagdo democritica do pais, mas nés chegamos na
Constituinte com um significativo avancgo, esse tema tem que ser tratado,
abordado (entrevista com Cad, 2004)"3

A determinac@o pelo Regimento Interno da Constituinte de que as questdes raciais
seriam abordadas na Assembleia Nacional Constituinte - ANC agradou a0 movimento negro.
No entanto, persistia a percepcdo de que o espago para tal discussdo seria, ainda, limitado,

considerado menor e pouco relevante (Rodrigues, 2005). A discussao referente a temadtica racial

13 Ver Entrevista com CAO (2004).
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caberia a Subcomissdao dos Negros, Populacdes Indigenas, Pessoas Deficientes e minorias,
integrando a Comissdo de Ordem Social.

Os trabalhos da ANC duraram cerca de 19 meses e a assembleia foi composta por 8
comissdes temadticas e 24 subcomissdes temadticas. Foram apresentadas propostas que
denunciavam o mito da democracia racial e o efeito desmobilizador do mesmo na sociedade
brasileira. Para o Movimento Negro, de acordo com Rodrigues (2005), seria necessério corrigir
os efeitos desse mito a partir de uma interven¢do estatal que garantisse medidas frente a
auséncia de politicas que promovessem a integracio da populac@o negra, ex-escrava, a0 novo
sistema produtivo, assim como medidas que possibilitassem a reconstru¢do da identidade racial
diante das estratégias de branqueamento.

Rodrigues (2005) aponta que esperava-se que, a partir da CF de 1988, seria possivel
romper ou remediar essas situacdes via: a) reconhecimento, por parte do Estado, das
comunidades negras remanescentes de quilombolas e o titulo de suas propriedades definitiva
de suas terras, garantindo-lhes o reconhecimento das especificidades culturais e histéricas e,
ainda, preservar e garantir o direito sobre a terra; b) criminalizacdo da pratica do racismo,
preconceito e discriminacdo como pratica atentatdria aos direitos humanos; ¢) uma educagdo
comprometida com o combate ao racismo e toda forma de discriminagdo.

As propostas em questdo apontavam a inadequacao do discurso igualitdrio presente na
Constitui¢do de 1934'%, a0 mesmo tempo, em que pleiteavam na Constitui¢io de 1988 medidas
reparadoras destinadas a efetivar o principio constitucional da isonomia para individuos ou
grupos que comprovadamente tenham sido vitimas de discriminag@o. Com isso, a CF/1988
deveria assegurar incentivos fiscais para que tanto a sociedade civil quanto o Estado pudessem
adotar agdes concretas de compensacdo, visando implementar o direito a igualdade para os
brasileiros de ascendéncia africana em diversas dreas, tais como educagdo, sadde, justica,
moradia, entre outras.

No ambito da educacgdo, as medidas visavam garantir acesso € permanéncia de criancas
€ jovens negros no sistema escolar, especialmente no ensino superior. Quanto as propostas do
MNU, especificamente, em relacdo a acdes compensatdrias, tensionam os limites de uma
igualdade formal e a necessidade de que as politicas sociais fossem orientadas pelo principio
de uma igualdade substancial, ja prevendo as discussdes sobre acdes afirmativas (Rodrigues,

2005, p. 53).

14 Ver Godoy (2017)
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Para Rodrigues (2005), em relacdo ao que previa a Subcomissdo dos Negros,
Populacdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias, parte das propostas foram consolidadas
por meio de um anteprojeto aprovado (exposto no Quadro 1). A proposta de criminaliza¢io do
preconceito racial foi sobreposta pela criminaliza¢do da discriminagdo, tendo em vista que, no
ambito da educacao, com o papel de afirmar e valorizar a diversidade brasileira, caberia o trato
dessas questdes, visando a correta interpretacao da histéria das populagdes. Desta maneira, a
obrigatoriedade do ensino de Histéria das populagdes negras no Brasil inseriu-se como um
vasto projeto de reconhecimento e respeito pela histéria e cultura afro-brasileira e africana e,
também, dos processos histdricos de resisténcia negra. Contanto, posteriormente, foi substituido

pela reformulacdo da Histéria do Brasil.

Quadro 1 - Proposta inicial de inser¢cdo na Constitui¢ao da histdria das popula¢des negras do Brasil e
alteracdes subsequentes

Anteprojeto da Subcomissao dos negros, populacdes indigenas, pessoas deficientes e minorias.

Art. 4° A Educacdo dard énfase a igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as
formas de discriminacdo, afirmando as caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo
brasileiro.

Art 5° O Ensino de “Historia das Populagdes Negras do Brasil” sera obrigatorio em todos os
niveis da educacdo brasileira, na forma que a lei dispuser.

Anteprojeto da Comissdo Temadtica da Ordem Social.

Art 85° O poder publico reformulard, em todos os niveis, o ensino de histéria do Brasil, com
objetivo de contemplar com igualdade a contribuicio das diferentes etnias para a formacao
multicultural e pluriétnica do povo brasileiro.

Art. 242° O ensino de histdria levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para formacgdo do povo brasileiro.

Fonte: Rodrigues (2005, p. 6)

Os apontamentos de Rodrigues (2005) informam que o principal debate na educagdo
girava em torno do curriculo quanto a insercao da histéria do negro no Brasil e da histéria do
negro na Africa nos trés niveis de ensino. Embora no documento final apenas foi sinalizada a
necessidade de refletir a pluralidade racial brasileira, retirando a obrigatoriedade nos trés niveis
e a reformulagdo do ensino de Histéria do Brasil.

Da agenda do MNU foram mantidas pela CF de 1988 as propostas sobre

reconhecimento de comunidades quilombolas e a criminalizacio do racismo, que sé foi
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aprovada devido a mobiliza¢des do movimento negro e articulagdes politicas acerca do tema,
realizadas principalmente por Carlos Alberto Cad, uma marca impressa pelo movimento negro
na constituicao.

Além disso, a CF/1988" consagrou um leque de direitos: como a
reconsideracio da Africa na concepcio da nacionalidade brasileira, a
sinalizagdo da necessidade de que o curriculo escolar reflita a pluralidade
racial, terras para quilombolas e tutela constitucional dos direitos emanados
nos tratados internacionais. Essas conquistas mesmo que aquém das
reivindicagdes do movimento negro podem ser tomadas e expandidas em
legislagdo complementar. (Rodrigues, 2005, p. 59)

A CF de 1988 trouxe alguns avangos, ainda que parciais, em relagdo as questdes raciais,
porém o mesmo nio pode ser dito em relagdo ao tratamento da temdtica na educacdo. A
participacao ativa do MNU nos processos de elaboracdo da Constitui¢do Federal de 1988 e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, possibilitou um novo entendimento sobre as
relacdes raciais no Brasil, j4 que esses documentos representam as principais leis que orientam
e fundamentam as politicas educacionais no pais. Neste viés, entre as décadas de 1980 e 1990,
ambas aparecem como objeto de interesse do Movimento Negro, como coletivo, em participar

dos processos de elaboragcdo das mesmas (Rodrigues, 2005).

1.3 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB - Lei n* 9.393/1996

A primeira LDB, Lei n.° 4.024'%, do ano de 1961, foi publicada pelo presidente Jodo
Goulart. Resumidamente, podemos dizer que dava mais autonomia aos 6rgdos estaduais,
diminuindo a centralizacdo do poder no MEC; regularizava a existéncia dos Conselhos
Estaduais de Educag@o e do Conselho Federal de Educagdo; garantia o empenho de 12% do
orcamento da Unido e 20% dos municipios com a educacdo; o ensino religioso era facultativo
e havia obrigatoriedade de matricula nos quatro anos do ensino primario, dentre outras normas.
Esta lei foi seguida pela Lei n.° 5.692!7, do ano de 1971, que foi publicada durante o regime
militar pelo presidente Médici. Neste documento, destacou-se o ensino de primeiro grau

obrigatério dos 7 aos 14 anos, abordando a educacgdo a distancia, prevendo um nicleo comum

15 A Constitui¢io Federal de 1988 atualizada, disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm Acesso: 20 de jan. 2024.

16 Ver a Lei n° 4.024/1961. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-
pL.html Acesso: 20 de jan. 2024.

7 Ver a Lei n° 5.692/71. Disponivel em: https:/www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/1ei-5692-11-
agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso: 20 de jan. 2024.
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para o curriculo de 1° e 2° grau, determinando que os municipios deviam gastar 20% do
orcamento com educagdo, mas ndo previa dotacdo orcamentdria para a unido ou os estados.
Com a promulgacdo da CF de 1988, a LDB de 1971, que ja vinha sendo discutida, foi
considerada obsoleta, fomentando novos debates que somente foram concluidos em 1996.

Segundo Rodrigues (2005), a CF de 1998 apresentou o mais longo texto sobre a
educacgdo das constituicdes brasileiras, ja que dispde de artigos especificos, do art. 205 ao 214,
que detalham os aspectos da educagdo, apesar de o tema ser tratado em outras partes do texto.
A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, lei n.° 9.394/1996, surgiu como lei
complementar, que comecou a ser debatida apds a CF de 1988, passando por oito anos de
tramitacdo (1988 a 1996). A LDB revogou todos os textos legais e tornou-se o Unico
instrumento legal que fundamenta a politica educacional brasileira.

O processo de tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, Lei n.° 9.393 de
1996, para Rodrigues (2005), refletiu o carater de centralidade da lei e, também, as disputas
acerca dos modelos de educacao e sociedade em que estavam inseridos. Com relacdo a trajetdria
do desenvolvimento da LDB, destacam-se duas etapas:

A primeira delas, compreende o periodo de 1988-1993, periodo considerado
como mais democratico principalmente pela participa¢do do Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica (FNDEP); a segunda etapa, 1994-1996 ¢
marcada pela intervengdo do governo federal em favor do projeto apresentado
por Darcy Ribeiro (Rodrigues, 2005, p. 63).

Neste contexto, € importante esclarecer que ndo abordarei a andlise abrangente do
conteudo geral da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB e seus artigos. Em
vez disso, focarei na temdtica especifica relacionada a esta pesquisa, explorando como as
demandas do movimento negro foram consideradas e atendidas, ou de que maneira as diretrizes
contemplam essa temdtica em particular.

De acordo com Rodrigues (2005), ainda que o movimento negro tenha demonstrado
interesse em participar, a organiza¢dao do evento ndo permitiu sua participacao nem mesmo no
FNDEP, O Férum em questao surgiu nos anos de 1980, reivindicando um projeto de educagao
na totalidade, ndo apenas voltado para escola. Nesta perspectiva, expressava as bandeiras de
luta das parcelas da intelectualidade do pais, engajadas na democratizacdo. No entanto, segundo
os estudos de Rodrigues (2005), o féorum ndo teve penetragdo do movimento popular
organizado, manteve-se impulsionado pelas entidades organicas de educagcdo com foco na
ampliacdo das oportunidades de ingresso e garantia de recursos financeiros. O movimento
negro, diante desta discussdo, era visto como um movimento cultural, ndo reconhecido como

ator politico, de modo que nada acrescentaria na LDB.
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O debate racial, nesta etapa, segundo Rodrigues (2005), se deu sob o forte apelo do mito
da democracia racial, defendida por Gilberto Freyre, negando a existéncia de ragas, ilustrando
a ideia de uma nova etnia nacional, unicultural, reduzindo a agenda antirracista com sucessivas
atualizagdes da democracia racial, suprimindo as diferencas e justificando as desigualdades
principalmente na luta de classe.

O estudo da segunda etapa, de acordo com Rodrigues (2005), compreende os dois anos
anteriores a aprovacdo da lei (1994-1995), e ja trazia como diferencial a participagdo da
senadora Benedita da Silva, representante do movimento negro, apresentando e defendendo
propostas de reformulacio do ensino de Histdria do Brasil e obrigatoriedade em todos os niveis
do ensino de Histéria das Populagdes Negras do Brasil. No entanto, essas propostas foram
negadas com a justificativa de que a base nacional comum tornaria desnecessdria o uso
exclusivo de espago para essa temdtica. A tendéncia homogeneizadora e eurocéntrica da
educacdo no Brasil foi destacada, ressaltando a urgéncia de reavaliar os curriculos escolares
para incorporar e reconhecer a diversidade existente.

Considerando os poucos avancgos registrados na CF de 1988, algumas a¢des foram
desencadeadas, a exemplo da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e
a Vida, que € considerada um marco referencial das estratégias adotadas pelo movimento negro,
visando retomar o processo de mobilizacdo da sociedade. Os estudos de Rodrigues (2005)
apontam que, o pais, ao reconhecer a existéncia do racismo e da discriminagao racial, deveria
estar em sintonia com a luta antirracista em nivel transnacional no ambito da esfera publica,
expandindo os espacos de representacdo de interesses da populacdo afrodescendente na
interlocu¢ao com o Estado. A marcha foi justificada como um ato de indignacdo em relagdo as
condi¢des subumanas em que os negros viviam no pais, entregando na ocasido o Programa de
Superagao do Racismo e da Discriminac¢ao Racial, evidenciando a necessidade de reorganizar
a escola, revisar a estrutura organizacional da educagdo, dos livros didéticos e habilitar
professores para tratar a temética racial adequadamente.

Rodrigues (2005) afirma ainda que as reivindica¢des e dentincias geraram retorno por
parte do governo federal, que deu alguns passos em prol do reconhecimento oficial do racismo,
tal como a criagdo do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI das Populacdes Negras), Grupo
de Trabalho pela Eliminacdo do Racismo no Emprego e na Ocupacdo. Zumbi passa a ser
considerado her6i nacional e o 20 de novembro passa a ser o Dia da Consciéncia Negra. O
governo federal promoveu ainda um seminério sobre Multiculturalismo e Racismo: o papel das
acOes afirmativas nos Estados Democréticos Contemporaneos, reunindo intelectuais para

debater e viabilizar a introdu¢@o de politicas afirmativas no pais. Internacionalmente, com o



34

fim do apartheid na Africa do Sul, ndo havendo mais segregacio racial legal em sociedades do
regime democrdtico, as desigualdades raciais ficaram mais visiveis no Brasil e a cobranca
internacional foi intensificada.

Nesta conjuntura, a partir do reconhecimento oficial do racismo e da discriminag¢do
racial e seus reflexos na educagao, o poder ptiblico passou a empreender alguns esforcos na drea
educacional para o combate dessas préticas, como podemos observar a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’s, parametros que pretendiam tragar orientagdes curriculares
nacionais para as séries do ensino fundamental; do Programa Nacional do Livro Didético -
PNLD, que tracava novas orienta¢des para avaliar os livros para constru¢do cidada, eliminando
contetddos de preconceito e discrimina¢do; e do Manual Superando o Racismo na Escola, que
também objetivava contribuir com uma educacao que atuasse contra preconceitos.

Amparados ainda pelos estudos de Rodrigues (2005), percebemos que a Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata, em
Durban/Africa do Sul, intensificou os debates sobre a questdo racial no Brasil. Dentre seus
objetivos, destacava-se rever os avancos alcancados no combate ao racismo e a formulacio de
medidas de combate regional, nacional e internacional.

A partir desta Conferéncia, o governo federal voltou seu olhar e sua atenc¢io, de modo
consolidado, para o movimento negro, que participou do evento contando com cerca de 2 mil
participantes do movimento de todo o pais. Dentre estes, foram enviados 150 a 200 ativistas na
delegacdo, dos quais a ativista Edna Roland foi designada Relatora Geral da Conferéncia. Seu
relato refletiu debates ocorridos, pontos consensuais e o diagndstico da situacdo da comunidade
negra e propostas destinadas a promogao de direitos da populacdo negra.

Os efeitos de Durban foram sentidos no Brasil, dando inicio a algumas a¢des, no ambito
federal, em relacdo ao acesso e a permanéncia no ensino superior, mecanismos de reservas,
cursos preparatorios, bolsas de estudos e ajuda de custos, ndo se atendo tanto a qualidade da
educacdo recebida. Neste bojo, surgem importantes acdes, a exemplo da Lei n.° 10.639,

sancionada pelo presidente Lula em 9 de janeiro de 2003.
1.4 - O contexto do surgimento da Lei n.° 10.639/2003
O movimento negro registrou notdveis progressos € proposi¢des ao longo dos anos,

instigando debates que resultaram na ado¢do de acdes afirmativas e na conquista de avangos

legais e politicos, como evidenciado pela Lei n.° 10.639/2003. Contudo, obstaculos persistentes
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demandaram esfor¢os continuos na constru¢do de uma sociedade mais justa, enfrentando de
maneira eficaz o racismo sistémico.

Para compreender o surgimento da Lei n.° 10.639/2003, é essencial examinarmos o
contexto que a precedeu, ressaltando o processo posterior de implantagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, aprovada pelo parecer do
CNE/CP 03/2004, e a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, por meio dos dispositivos legais da Lei n.° 10.639/2003, e sua alteracdo a partir da
Lei n.° 11.645/2008'8, como conquistas de extrema relevancia ao longo do processo de luta e
resisténcia do Movimento Negro, e como importantes instrumentos no debate antirracista no
cendrio educacional.

De acordo com Rodrigues (2005), a promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003 ¢ resultante do
projeto de lei n.° 259, de 1999, apresentado pelos deputados Esther Grossi -PT/RS e Behur
Ferreira-PT/MS. O projeto foi originalmente idealizado por Humberto Costa (médico, jornalista
e politico brasileiro filiado ao PT), visando criar condi¢des para implantacdo de um curriculo
oficial que incluisse o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira como forma de restaurar as
contribui¢cdes do povo negro para o desenvolvimento do pais.

A referida lei alterou o pardgrafo 4, art. 26 da LDB de 1996,' tornando obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira nas escolas de ensino médio e fundamental de todo
o pais. Estabeleceu ainda, no seu art. 79, o dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra
no calendario escolar. A Lei n.° 10.639/2003 surgiu como um grande desafio que, além de
buscar destacar as contribui¢des afro-brasileiras na formacdo de nossa sociedade, visava
também desconstruir o preconceito étnico-racial no ambiente escolar, propondo implicitamente
a andlise dos curriculos por meio dos estudos e do pensamento decolonial, destacando a
necessidade da formacgdo apropriada aos docentes e a reflexdo de préticas pedagdgicas

coerentes.

Quadro 2 - Alteragdes na LDB a partir da Lei n.° 10.639/03

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria
prog q p g

18 A Lein® 11.645/ 2008 - Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm Acesso em: 12.12.2021

19 LDB de 1996 atualizada ap6s revogacdes: https:/www.jusbrasil.com.br/legislacao/1879078200/lei-de-
diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-de-1996-1€i-9394-96#art-26 Acesso em: 12.12.2021



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1879078200/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-de-1996-lei-9394-96#art-26
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1879078200/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-de-1996-lei-9394-96#art-26
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da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas dreas social
econdmica e politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histoéria Brasileiras.

§ 3° Vetado.

Art. 79-A - Vetado

Art. 79-B - O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro com Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

Fonte - Brasil (1996)

Apesar disso, meses apds a sua promulgacdo, a preocupagdo voltou-se para a
regulamentacdo da temdtica da Historia e Cultura Afro-brasileira e, para essa finalidade, foi
constituido um Grupo de Trabalho, no dia 17 de abril de 2003, composto por representantes do
Conselho Nacional de Educagdo, do Ministério da Educacdo, da Comissdo de Educacio da
Camara dos Deputados e da Fundagio Cultural Palmares, ligada ao Ministério da Cultura®. O
trabalho deste grupo resultou na aprovacdo da Resolucdo CNE/ CP n.° 1, de 17 de junho de
2004%! e no Parecer n.° 03 de 2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das relagdes Etnico-Raciais? e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, regulamentando a alteracdo na LDB (Rodrigues, 2005).

Assim, conforme o art. 2° da Resolucdo CNE/CP n.° 01/ 2004, em seu § 1 e § 2, s@o
objetivos da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e do Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, respectivamente:

§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira.

20 Movimento Negro no Cendrio Brasileiro: Embates e contribuicdes a Politica Nacional décadas de 1980 a
1990: https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/1499/594.pdf?sequence=1 Acesso: 24 de jan.2024.

21 Resolugdio CNE/ CP n° 01/ 2004 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf Acesso: 25 de jan
2024.

22 parecer CNE/ CP n°03/ 2004 - http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp _003.pdf Acesso: 25 de jan.2024.
23 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais: https://www.gov.br/inep/pt-
br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-
curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-
brasileira-e-africana Acesso: 25 de jan.2024.



https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/1499/594.pdf?sequence=1
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
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https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
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§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asidticas (Brasil, 2004, p. 01).

A aprovacdo da Lei 10.639/2003 insere-se num percurso de luta pela superacdo do
racismo em nossa sociedade, contando com o Movimento Negro e outros grupos favordveis a
luta antirracista, e reflete um direcionamento diferenciado do Estado ao por em pratica acdes e
politicas afirmativas como forma de buscar corrigir desigualdades histdricas que atingem a
populagdo negra em nosso pais.

Para entender o processo da insercdo obrigatoria do ensino de Histéria e Cultura da
Africa e afro-brasileiras e indigena no curriculo escolar, faz-se necessario questionarmos os
lugares de poder, como foi definida a relagdo de direitos e privilégios que se enraizou nos
cendrios politico e educacional. E relevante que seja tracada uma reflexdo a partir da
“ignorancia cultural e epistémica sobre as relagdes étnico-raciais, no Brasil, que as indagagdes
sobre o curriculo serdo aqui formuladas” (Gomes, 2012, p. 100).

Afirmar a diversidade e romper com o siléncio causou impactos, impulsionou produgdes
intelectuais negras e propos o entendimento do trato pedagégico e democratico das questdes raciais

como direito. Assim,

[...] é sabido o quanto a produ¢do do conhecimento interferiu e ainda interfere
na construcdo de representacdes sobre o negro brasileiro e, no contexto das
relacdes de poder, tem informado politicas e préticas tanto conservadoras
quanto emancipatdrias no trato da questdo étnico racial e dos seus sujeitos. No
inicio do século XXI, quando o Brasil revela avancos na implementacio da
democracia e na superacdo das desigualdades sociais e raciais, é também um
dever democrdtico da educacio escolar e das institui¢cdes publicas e privadas
de ensino a execucdo de agdes, projetos, praticas, novos desenhos curriculares
e novas posturas pedagdgicas que atendam ao preceito legal da educacdo
como um direito social e incluam nesse o direito a diferenca (GOMES, 2011,
p. 40)

A Lein.° 10.639/2003 € fruto do contexto de lutas e resisténcia e constitui-se como uma
relevante alteracdo da Lei n.° 9.644/96 - Lei das Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB), ao trazer a luz a necessidade educacional da corre¢do de uma desigualdade histérica

que fortemente recai sobre a populacdo negra em nosso pais.
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Nesse mesmo bojo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva** (2007), em seu texto
‘Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil’, traz reflexdes sobre os possiveis desafios
para a Educacgdo das relacdes étnico raciais e para o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira
e africana, assim como reflete o contexto de implantacdo das diretrizes curriculares nacionais
para a Educacdo das relagdes étnico-raciais. A autora faz uma andlise sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos
termos do Parecer CNE/CP 3/2004 (Brasil, 2004a) e da respectiva Resolu¢do CNE/CP 1/2004
(Brasil, 2004b) como nicleos de projetos politicos pedagdgicos das institui¢des de ensino em
diferentes graus.

Silva (2007) reflete a realizacdo de atividades intencionalmente dirigidas as questdes da
educacdo das relacdes étnico raciais e acrescenta a necessidade de romper com os sentimentos
de inferioridade e superioridade, para serem abandonadas as ideias de posicdes hierdrquicas
baseadas em desigualdades raciais e sociais.

O contexto de promulgacdo das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relacdes étnico-raciais e da legislacdo pertinente abriu caminho para que fosse iniciada a
constru¢do de uma educagdo antirracista que promova ruptura, ndo somente epistemoldgica,
mas também curricular, a partir do didlogo intercultural que promova a emancipagdo e que dé
lugar aos diferentes sujeitos, conflitos e divergéncias (Gomes, 2012). Assim sendo, a educagdo
das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade
justa, igual, equanime (Brasil, 2004, p. 14).

Gongalves e Silva (2007) definiu como alvo da educagdo das relacdes étnico-raciais a
formacdo de cidaddos, homens e mulheres, empenhados em promover condi¢cdes de igualdade
no exercicio dos direitos relativos aos pertencimentos étnico-raciais e sociais, e esclarece como
objetivo principal o desencadeamento de aprendizagens e ensinos, com discussodes de interesse
geral, reconhecendo e valorizando diferentes visdes de mundo, experi€ncias e contribui¢des,
além de propor politicas efetivas. Explicou que, ao explorarmos os ensinos e as aprendizagens,
tratamos as identidades de conhecimentos que se situam em contextos, culturas, choques, trocas
e relacdes de poder.

Para Gongalves e Silva (2007), tratar processos de aprendizagem e ensinos em

sociedades multiétnicas e pluriculturais como a sociedade brasileira é uma tarefa complexa. O

24 De acordo com Rodrigues (2005), a professora Petronilha Beatriz, membro do Conselho Nacional de Educacio,
por indicacdo do Movimento Negro foi de grande importancia na elaboracdo da Resolugdo n. 01/ 2004 e do Parecer
n. 03/2004, assim como por garantir a participacdo ativa do Movimento Negro nestas produgdes.
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trato de tais questdes, para ela, exige competéncia e sensatez por parte de docentes e
pesquisadores, pois € preciso atentar-se para nao reduzir a diversidade étnico-racial do pais e,
principalmente, ndo se deixar iludir pela falsa ideia da democracia racial. A autora explicou que
a nossa sociedade sempre foi multicultural e que esta diversidade ndo € algo novo, mas que ela
ainda nao foi totalmente aceita, ja que é compreendida como uma criacdo intelectual.

Silva (2007) explica que o conceito da diversidade surge do nio reconhecimento das
diferencas e das tentativas de assimilacdo, sem sucesso, dos padrdes europeus ou
“europeizados”. A diversidade € entdo compreendida como uma “construcgao social, cultural e
histérica das diferencas” e acompanha as lutas por inser¢ao cidada na sociedade por indigenas,
negros, sem-terra, empobrecidos e outros marginalizados pela sociedade.

Neste cendrio, Silva (2007) avaliou os avancos promovidos a partir da Constituicao
Cidada de 1988, ao reconhecer a diversidade da populagdo brasileira, garantindo o direito a
cultura prépria, considerando o racismo como crime inafiancdvel e imprescritivel, além do
reptdio 2 discriminacdo racial no Brasil a partir da Constitui¢io Nacional de 1934. E possivel
seguir o percurso da criacdo dos marcos legais, que vao desde 1997, com a criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, incluindo como tema transversal a Pluralidade Cultural por
parte do Ministério da Educacdo. A diversidade passa a ser reconhecida como identidade
nacional, embora nao devamos nos esquecer da distincia existente entre a promulgacao das leis
e as acoes efetivas.

De acordo com Silva (2007), a frequéncia das denuncias, o contexto histérico do
Ministério da Educagdo e o Movimento Negro fizeram avancar para a formulacio da Lei n.°
10.639/2003 com significativa importancia curricular, devidamente interpretada e orientada
pelo Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004a) e Resolugao CNE/CP 001/2004 (BRASIL,
2004b) e o posterior Parecer CNE/CP 3/2004. Para Silva (2007), as dificuldades de implantacao
de tais politicas curriculares se ddo muito mais pela histéria da educacao para as relacdes étnico
raciais neste pais e pelos processos educativos que desencadeiam muitas vezes e consolidam
preconceitos e esteredtipos, assim como pela falta de materiais didaticos.

Silva (2007) acrescentou ainda que, apesar de pretendermos formar cidadaos
participativos e democraticos, no lugar de docentes e educadores, ndo nos sentimos encorajados
a combater discriminagdes arremetidas sobre nds diante das proprias dificuldades de reagir, de

enxergar e lidar com os diferentes.
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A Lei n.° 11.645/2008%, cinco anos apés a promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003, trouxe
sua complementacdo. Ambas as leis sdo importantes instrumentos legislativos no contexto da
educacgdo no Brasil, especificamente no que diz respeito ao ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. No entanto, a Lei n.° 11.645/2008 ampliou esse escopo ao incluir também o ensino
da histéria e cultura indigena em todo o curriculo escolar, proporcionando uma abordagem mais
abrangente e inclusiva das contribui¢des histéricas e culturais dos povos afro-brasileiros e
indigenas no contexto educacional brasileiro. Ambas as leis visam promover uma educagdo

mais plural e igualitdria, reconhecendo a diversidade cultural do pais, pois:

z

[...] o que estd em causa nas Leis 10.639 e 11.645 é a busca por
reconhecimento e adocdo de um sistema educativo que exerga a alteridade.
Acolher o Outro, em sua plenitude e complexidade, como condic¢ao de acolher
a mim mesmo, sem reduzi-lo a categorias estereotipantes, vem sendo o desafio
renovado da politica global (Borges, 2015, p. 750).

Estes dispositivos impulsionaram medidas de acdes afirmativas das quais derivam
politicas, préticas e projetos que visam a superacdo das desigualdades sociais historicamente
construidas. A legislacdo concernente impulsionou relevantes mudangas que apontam para a
possibilidade de o curriculo escolar ter uma base nacional comum, mas com isso indagamos
ainda se € realmente possivel conceber uma estrutura curricular que abranja com eficacia toda

essa multiplicidade, respeitando as particularidades culturais, étnicas e regionais do nosso pais.

1.5 - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

A promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003 trouxe um apoio significativo a demanda da
comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagdo e afirmacdo de direitos,
especialmente no contexto educacional. Desta maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana sdo instrumentos normativos que desempenham um papel crucial na

promocao da igualdade racial e na valorizac¢do da diversidade étnica e cultural do Brasil.

25 Apesar do significativo avanco ocasionado pela Lei n® 11.645/ 2008, ndo abordaremos esta lei de modo
aprofundado. Ainda que o IFBA, de modo geral, tenha desenvolvido esforcos iniciais para a inclusao das tematicas
e dos estudantes indigenas, como apontaremos no desenvolvimento da pesquisa, ndo encontramos registros de
indigenas matriculados no 16cus da pesquisa.
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Segundo o texto das DCNERER’s, as diretrizes sao dimensdes normativas, reguladoras
de caminhos, embora ndo sejam fechadas, para que historicamente possam, a partir das
determinagdes iniciais, tomar novos rumos. Essas normativas ndo visam desencadear acodes
uniformes, mas objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem agdes para
serem avaliadas e reformuladas no que e quando necessario.

Estas orientagdes estio respaldadas por diferentes documentos legais que consolidam a
necessidade de promover a diversidade e combater o racismo no contexto educacional. Alguns

dos principais documentos que fundamentam essas diretrizes incluem:

e Constituicdo Federal de 1988: Estabelece a igualdade como principio fundamental e
proibe qualquer forma de discriminag¢do, incluindo a racial.

e Lei n.° 10.639/2003: institui a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas de ensino fundamental e médio.

e Parecer CNE/CP n.° 3/2004: Apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

e Resolucdo CNE/CP n.° 1/2004: Homologa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

e Lei n° 11.645/2008: Amplia o escopo da Lei n.° 10.639/2003, incluindo também o

ensino das culturas indigenas nos curriculos escolares.

Esses documentos estabelecem a base legal e normativa que orientam as instituigdes
educacionais brasileiras a incorporarem, em seus curriculos, os conteidos relacionados a
histdria, a cultura e as contribui¢cdes dos povos afro-brasileiros e africanos, promovendo, assim,
uma educacao mais inclusiva, igualitdria e consciente das questdes étnico-raciais.

As DCNERER'’s surgem da necessidade de promocgao das Politicas de Reparagdes, de
Reconhecimento e Valorizacdo de A¢des Afirmativas na busca por concretizar iniciativas de
combate ao racismo e as discriminacdes. Com base neste documento, a demanda por reparacoes
visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos
negros dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime
escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou ticitas de branqueamento da
populacdo, de manutencao de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de

influir na formulagdo de politicas no pds-abolicdo. Visa também a que tais medidas se
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concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes (Brasil,
2004, p.11).

Segundo as diretrizes, cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacdes, no
que cumpre ao disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento
de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a interven¢ao do Estado,
0s postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar didvidas, romperdo o sistema meritocritico que agrava desigualdades e gera injustiga, ao
reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutenc¢do de privilégios para
os sempre privilegiados (Brasil, 2004, p.11).

As politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de acdes
afirmativas, isto €, conjuntos de acdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria (Brasil,
2004, p. 11).

As diretrizes consideram o papel preponderante da escola na eliminacdo das
discriminacdes e para a emancipacao dos grupos discriminados. Para isso, € necessario romper
com a mentalidade racista e discriminatéria enraizada, superar o etnocentrismo europeu,
reestruturar as relacdes étnico-raciais e sociais, e desalienar os processos pedagégicos. Isso ndo
pode se limitar a palavras ou a raciocinios dissociados da experiéncia de ser marginalizado
vivida pelos negros, nem das baixas classificacdes atribuidas a eles nas escalas de desigualdades
sociais, econdmicas, educativas e politicas. Desta forma, as diretrizes apontam para a
necessidade de se criar pedagogias de combate ao racismo e a toda forma de discriminagao,
elaboradas visando a educagdo das relacdes étnico/raciais positivas, que pretendem fortalecer
entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Sobre as pedagogias de
combate, constam nas diretrizes.

Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2004, p. 16)

Ademais, o documento trata ainda sobre as determinagdes para o trato da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e traca os principios da Consciéncia politica e historica da
diversidade; do fortalecimento de identidades e de direitos, principios que encaminham para

acoes afirmativas de combate ao racismo e a discriminagdes.
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Deste modo, as diretrizes foram estabelecidas a partir da Resolu¢do n.° 12, de 17 de
junho de 2004, devendo as mesmas serem observadas pelas Instituicdes de ensino que atuam
nos niveis e modalidades da Educagcdo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que

desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores.

1.6 - Dinamicas étnico-raciais e suas influéncias nas instituicoes educacionais

Exploramos aqui o sentido intrinseco das dindmicas étnico-raciais, examinando suas
influéncias nas institui¢des educacionais e como as mesmas podem moldar a diversidade
cultural e a promocgdo da inclusdo no ambiente escolar. Ao compreendermos as complexidades
dessas dinamicas, lancamos luz sobre os desafios enfrentados pelas comunidades escolares,
ponderando sobre oportunidades de superacao.

Segundo Gomes (2008):

[...] a educacdo para as relacdes étnico-raciais que cumpre com seu papel é
aquela em que as criancgas, os adolescentes, os jovens, e os adultos negros e
brancos, ao passarem pela escola bésica, questionem a si mesmos nos seus
préprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatérias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas relagdes
de poder e de dominacao (Gomes, 2008, p. 83).

O Parecer CNE/CP n.° 03 de 2004, ao tratar da politica curricular fundada em dimensdes
histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, busca combater o racismo e
as discriminacdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, destacamos a
importancia da divulgacdo e produgdo de conhecimentos, da formagdo de atitudes, posturas e
valores que eduquem os cidaddos de maneira a se tornarem orgulhosos do que eles sdo, para
que assim possam interagir na constru¢do de uma nag¢do democrética, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p.10).

Cabe as institui¢des de ensino debater sobre como se deu o processo de formacgdo e
manutengdo das relacdes de poder em nosso pais, explorando as razdes ocultas no processo de
dominacdo e na segregacdo dos dominados, agindo pela desconstrucio dos padrdes de
inferioridade e superioridade. Tais questdes podem ser problematizadas, ao tempo em que sao

trabalhados também os conceitos de raga e etnia, bem como as no¢des de pertencimento étnico-

26 Resolugdo 01, de 17 de junho de 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf Aceso em: 22 de jan. de 2024.
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racial, estimulando a visdo cultural critica dos estudantes sobre as desigualdades e injusticas
historicamente perpetradas contra grupos étnicos especificos, especialmente negros e indigenas.

A aplicacdo e o trabalho pratico acerca das questdes raciais denotam a necessidade da
promog¢io de pedagogias de combate?’ para o enfrentamento do racismo, assim como da
formacdo e orientacdo dos professores e do planejamento de praticas pedagdgicas atentas a
realidade de nossa sociedade. A partir disso, € possivel conduzir o alunado a compreensdo de
sua propria condi¢@o e do seu pertencimento.

O debate ativo acerca das questdes étnico-raciais deve contemplar a promog¢ao de
praticas inclusivas, a producdo de materiais educativos que combatam esteredtipos e
preconceitos, a difusdo de conhecimentos que destaquem as contribui¢des histdricas e culturais
dos grupos étnico-raciais, e a criacdo de espagos que incentivem a troca de experiéncias e
saberes.

Destacamos que, quando hd reflexdo de pautas que estimulem os estudantes a
perceberem o seu pertencimento étnico-racial, entendendo este significado e tendo a
oportunidade de afirmar a sua identidade, estimulamos também a compreensdo sobre a
necessidade de valorizagdo dos direitos de todos e a importancia do respeito as trajetdrias de
lutas por igualdade de condicdes.

As instituicdes t€m sua atuacdo condicionada a uma estrutura social previamente
existente — o que inclui aqui todos os conflitos que lhe sdao inerentes (Almeida, 2018, p. 46).
Observamos, portanto, que as institui¢des de ensino refletem a realidade da sociedade em que
estdo inseridas e tendem a reproduzir os seus padroes de comportamento e suas relacdes. Em
contrapartida, a escola, enquanto instituicdo social e cultural, tem o dever de assegurar a
educacdo como direito de todos, posicionando-se contra toda forma de discriminagdo e
desvalorizagao.

Deste modo, pensando na sociedade que almejamos, pelo prisma da educagdo para as
relagdes étnico-raciais, a escola deve agir para o fortalecimento de identidades e de direitos, em
busca de enfrentar as dificuldades, de se efetivar as pedagogias de combate, considerando o
processo de construgdo identitario dos estudantes frente as marcas do racismo.

Apesar de estarmos familiarizados com a escola, com seus atores e as situacdes sociais

do seu cotidiano, isso nao significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos

27 Pedagogias de combate sdo aquelas que promovem estratégias e iniciativas de combate ao racismo e a
discriminacdes e que sdo elaboradas com o objetivo de educacdo das relacdes étnico/raciais positivas, objetivando
fortalecer a conscientizacdo racial entre os negros e despertar entre os brancos. Conforme entendimento previsto
pelo Parecer CNE/ CP n° 03/ 2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp _003.pdf Acesso
em: 26 de jan. de 2024.
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diferentes atores em uma situacdo social, nem as regras que estdo por detrds dessas interacdes,
dando continuidade ao sistema (Velho, 1999). Diante dessa observacao, € necessario que se
investigue e que seja debatida de maneira ativa a realidade do cendrio educacional, buscando,
a partir de entdo, a reeducacdo das relagdes entre os diferentes grupos, proporcionando
aprendizagens, didlogo, debate, producdo, difusdo e a troca de conhecimentos.

A busca pela reeducacdo das relacdes envolve uma reconfiguragdo ndo apenas
curricular, mas também pedagégica e institucional. Para tanto, € preciso que sejam
oportunizadas aprendizagens que ndo apenas respeitem, mas valorizem as diferentes culturas
presentes na sociedade. O didlogo, por sua vez, deve ser fomentado como ferramenta essencial
para a compreensao mutua e a construcao coletiva do conhecimento.

Na constru¢@o de uma sociedade mais justa, partimos da compreensao de que a nossa
sociedade € composta por diferentes grupos €tnico-raciais, com historias e culturas proprias.
Diante disso, faz-se necessario a producdo de materiais, pedagogias e andlises criticas que
eliminem conceitos, ideias ou comportamentos que reforcem qualquer tipo de preconceito e
desvalorizagdo racial. “Para que as institui¢des de ensino desempenhem o papel de educar com
eficacia, é necessdrio que se constituam em espago democratico de producdo e divulgagdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa” (Brasil, 2004, p. 14).

A escola tem este papel de conscientizar sobre a eliminagdo das discriminacdes e
emancipagdo dos grupos discriminados. Para isso, € necessdrio que as leis e diretrizes sejam
estudadas, compreendidas e postas em prética, por meio de diferentes dispositivos, incluindo a
formacdo e orientacdo de professores, e contando com a viabilizagdo de praticas pedagdgicas
que estimulem o debate acerca da identidade e do pertencimento étnico-racial frente a um
ensino que estimule o respeito e a reflexdo, com base em posturas antirracistas.

Através da concepgao da educacdo para as relacdes étnico-raciais e de sua efetivacao, é
possivel que as instituicdes de ensino promovam a problematizacdo, visando a desconstru¢do
dos preconceitos e da intolerancia. Amplia-se, assim, a visdo consciente e critica dos educadores
e educandos, para poderem compreender a pluralidade cultural e a construc@o das identidades,

comprometendo-se em romper com o racismo, evitando reproduzi-lo.

1.7 - O curriculo a luz do pensamento decolonial: uma jornada reflexiva

A proposta de "O curriculo a luz do pensamento decolonial: uma jornada reflexiva"

convida-nos a embarcar numa investigacdo aprofundada sobre os fundamentos e implicacdes
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do curriculo educacional. Sob a perspectiva do pensamento decolonial, este percurso possibilita
analisar as estruturas de poder, questionando as narrativas hegemonicas e promovendo uma
reflexdo critica sobre como os conteidos curriculares podem influenciar a formacgdao de
identidades e a reproducdo de relagdes desiguais. Ao lancar luz sobre o pensamento decolonial,
a intengao € refletir sobre uma base sélida para repensar e reconstruir os curriculos, buscando
praticas educacionais mais inclusivas, diversas e alinhadas com uma visio de mundo

descolonizada.

1.7.1 - Curriculo Escolar

O curriculo escolar é amplamente compreendido como uma estrutura planejada para
guiar a vida académica dos estudantes em uma determinada escola, curso ou série. Representa
assim o conjunto de conteudos, objetivos, métodos, avaliacOes e atividades possiveis para
compor a experiéncia discente na instituicdo escolar.

Para Gimeno Sacristdn (2013), o curriculo fez com que o ensino, a aprendizagem, seus
respectivos agentes e destinatdrios fossem organizados a partir de uma ordem sequenciada,
promovendo o refor¢o da distin¢ao entre as disciplinas e a determinacao concreta dos contetdos
a serem cobertos pelos docentes, delimitou as unidades de conteudos em periodos (com um
comeco e um fim), prevendo um desenvolvimento dentro desse periodo, impondo uma norma
para a escolarizagdo.

De acordo com Sacristan (2013), entre a cultura mais elaborada pelos especialistas e a
cultura de recepcao dos alunos, existem agentes culturais mediadores como os professores, 0s
livros e demais materiais didaticos. Existe uma cultura que propde conteidos para curriculos e,
além dela, existe a cultura mediadora dos professores, propondo o conhecimento do que é
expresso pelos materiais, € o conhecimento escolar transferido aos alunos € fruto das interagdes
dessas culturas. O autor destaca o poder mediador cultural do professor quanto a especificidade
cultural em propor e impor determinados contetidos. O conteudo que se torna realidade é
resultado de um jogo entre as qualidades culturais e perspectivas dos professores, dos textos e
dos materiais que utilizam.

Sacristan (2013) ainda sinaliza que € preciso reconhecer as tradi¢des que sustentam
esses mediadores e ressalta que algumas dimensdes apresentam valores estruturantes que sao
muitas vezes implicitos e invisiveis para aqueles que atuam na pratica. Neste sentido, os
docentes sdo enquadrados em disciplinas especificas, que sao nutridas e marcadas por tradi¢oes

também especificas pela forma como sdo socializadas. Os materiais utilizados, por sua vez,
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seguem uma politica editorial e cultural, com usos e propostas de desenvolvimento do curriculo.
Destacam-se ainda as exigéncias curriculares impostas pelas autoridades educacionais, normas
técnicas, notas e conceitos para avaliacdo externa, quando existem, como outros fatores aos
quais os professores devem se submeter.

Podemos refletir sobre o curriculo como processo ou percurso trilhado pelos individuos
a partir do prisma da educagdo institucionalizada. Logo, o curriculo escolar € a base e o
referencial de conhecimentos que se fixam por meio da proposi¢do de conteddos, atividades,
habilidades/competéncias ou potencialidades a serem desenvolvidas para o bom desempenho
do educando. Este curriculo deve possibilitar um olhar critico, com base em novas construcoes,
mostrando a diversidade brasileira de forma positiva para que a realidade social, econdmica e
histérica seja problematizada, contrapondo-se aos elementos hegemdnicos na constru¢do das
identidades de nossos estudantes.

Um olhar atento e decolonial acerca da construcdo dos curriculos oportuniza a reflexao
sobre o lugar dos privilegiados e da populacdo subalternizada em nossa histéria, de um ponto
de vista critico, consciente e transformador. Repensar o curriculo € uma estratégia de luta e
resisténcia contra a estrutura imposta e corroborada, bem como uma oportunidade de rever as
referéncias de conhecimento e os lugares deste conhecimento na formacdo e na prética dos

docentes, tendo em vista que

o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada
do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo
(Moreira; Silva, 1995, p. 7-8).

Para Moreira, Silva (1995, p. 28), o curriculo passa pelos campos da ideologia, cultura
e relacdes de poder cruciais para o processo de formacao de subjetividades sociais. O curriculo
¢ um terreno de produgdo cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-
prima de criacdo e recriagdo e, sobretudo, de contestacido e transgressdo. A educagdo e o
curriculo®® sdo territérios de disputas continuas (Arroyo, 2011).

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2003), a Teoria Critica e Pds-critica do Curriculo

investigam os motivos da selecao de alguns contetudos, favorecendo uns e preterindo outros. A

exemplo disso, discorre sobre a necessidade de os contetdos estarem préximos da realidade dos

28 Arroyo, Miguel. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.
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estudantes para que estes adquiram a consciéncia do seu papel e de sua representacdo na
realidade em que se inserem.

Ao reconhecer a diversidade presente em nossa sociedade, a andlise do curriculo busca
garantir que as experiéncias, contribui¢des e perspectivas dos diferentes grupos raciais sejam
adequadamente representadas e valorizadas. Este enfoque € crucial para enfrentar desafios
historicamente associados a discriminagdo racial e para construir um sistema educacional mais
inclusivo e alinhado com os principios de respeito a diversidade. Rupturas necessdrias e
oportunizadas por forca da lei n.° 10.639/2003, que é resultante da a¢@o politica e da luta de um
povo (Gomes, 2012).

A importancia de pensarmos criticamente o curriculo na perspectiva racial vai além de
uma mera adequacao as demandas sociais, mas prepara os estudantes para uma sociedade cada
vez mais diversa. E uma estratégia para combater o racismo estrutural que, muitas vezes, estd
embutido nas praticas educacionais e constitui-se como um importante passo que representa
ndo apenas um questionamento do sistema, mas também rumo a sua transformagdo. A partir
dai, abre-se um leque de possibilidades para desconstru¢do de narrativas e esteredtipos
discriminatdrios e para constru¢do, ao longo do tempo, de um ambiente de aprendizagem que
seja genuinamente inclusivo. Trata-se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual,
epistemoldgica e politica (Gomes, 2012, p.10)

Em decorréncia de nosso processo histérico, os curriculos escolares ainda refletem a
valorizacdo de culturas hegemonicas em detrimento de outras culturas. Essa valorizagdo parcial
cria e solidifica uma narrativa que atinge diretamente a realidade e o modo de pensar de um
povo, toca em suas percepgdes acerca de sua préopria identidade e visdo de mundo. Ressaltamos
assim a necessidade de que sejam destacados outros saberes, superando e refletindo a narrativa
branca, elitista e eurocéntrica.

Neste sentido, Alcoof (2016) analisa a necessidade de se pensar outros saberes e

acrescenta:

E realistico acreditar que uma simples “epistemologia mestre” possa julgar
todo tipo de conhecimento originado de diversas localizacdes culturais e
sociais? As reivindica¢des de conhecimento universal sobre o saber precisam
no minimo de uma profunda reflexao sobre sua localizag¢do cultural e social.
(Alcoof, 2016, p. 131).

Somar as discussdes sobre identidades e sobre quais sujeitos estdo propriamente
representados no curriculo, enquanto um questionamento as epistemologias modernas, € se

posicionar frente aos regimes discursivos que constituem legitimidades, ao passo que
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deslegitimam outras formas de saber/agir no mundo. Este processo epistemoldgico de
legitimidade/deslegitimidade, ao ser analisado de maneira critica e decolonial, nos mostra o
quao irrealista ¢ acreditar em uma “epistemologia mestre” (Alcoof, 2016, p. 131).

Assim, a perspectiva decolonial do curriculo escolar traz tensdes diante da necessidade
de se produzir algo novo, partindo de outro olhar, de diferentes angulos que ponderem as
relagdes de poder, o privilégio e a subalternidade, buscando assim a superagdo da perspectiva
eurocéntrica do conhecimento, com o intuito de promover a ruptura epistemoldgica necessdria
ao considerar a nossa realidade interna, visando a compreensao critica das especificidades dos
diferentes grupos étnico-raciais e seus processos (Gomes, 2012).

Existe um distanciamento entre a estrutura legal prevista e o curriculo pratico e esse
movimento de distanciamento entre a teoria e a pratica que faz com que muitos conteidos e
conceitos de relevancia em nossa sociedade sejam negligenciados. Em vista disso, para ser
efetivado o papel estratégico da escola, os curriculos necessitam de mudangas, visando
propostas que dialoguem com a realidade, com a diversidade, e que mostrem a representacao
do negro, dos indigenas e dos demais grupos discriminados, analisando os esteredtipos
construidos e o silenciamento promovido de forma critica e enriquecedora.

Chimamanda Ngozi Adichie (2019) nos alerta sobre o perigo da historia unica na visao
de mundo que construimos sobre determinados grupos: “ela rouba a dignidade das pessoas” (p.
14). A andlise do curriculo a partir de uma perspectiva decolonial surge como uma ferramenta
poderosa para desvelar, contestar estruturas e narrativas de poder historicamente enraizadas.
Ao desafiar a abordagem sist€mica, reconhecemos a necessidade de questionar as narrativas e
praticas educacionais que perpetuam relagdes de dominagdo e marginalizagdo. A perspectiva
decolonial propde uma reflexao profunda sobre como o conhecimento € construido, quem sdo

os agentes legitimados a produzi-lo e quais visdes de mundo sdo privilegiadas no curriculo.

1.7.2 - Pensamento Decolonial

Ao pensarmos sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais e sua efetivacao por meio
de um ensino que considere a diversidade, é imprescindivel que voltemos nosso olhar para a
estrutura do curriculo escolar e os elementos que o compdem, pensando a educagdo na
perspectiva da decolonialidade, visto que a selecdo de conhecimentos e a estruturacdo do
curriculo estdo interligados as relacdes de poder, a cultura dominante e as formas de

organizacdo da sociedade. Nessa direcdo, entendemos que o curriculo ndo € algo neutro ou fixo,
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mas sim um reflexo de processos histéricos e culturais, que se mostra controverso e ainda
conflituoso (Sacristan, 2013).

Segundo Ballestrin (2017), para compreendermos um pouco mais sobre as relagdes de
poder e sua influéncia nos curriculos, € necessario recorrermos ao conceito de Colonialidade,
que pode ser entendido como um fendmeno que propaga e sustenta comportamentos, discursos,
acoes e caracteristicas de dominagdo provenientes do Colonialismo. Este fendmeno pode ser
observado nas dimensdes do poder, do saber e do ser, cunhados com base nos estudos do Grupo
MCD (Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade), que foi composto por Anibal Quijano,
Catherine Wash, Edgar Lander, Enrique Dussel, Nelson Maldonado-Torres e Walter Mignolo.

O pensamento do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) e o giro decolonial
promoveram um movimento epistemolégico que prop0s a renovacdo critica e utdpica das
Ciéncias Sociais da América Latina do século XXI. Defende a “opcao decolonial” — epistémica,
tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo marcado pela permanéncia da
colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva. Reflete ainda, como um
grande desafio, a identificacdo e a superagdo da colonialidade do poder, do saber e do ser, a ser
considerado pela ciéncia e pela teoria politica (Ballestrin, 2013).

Para Quijano (2002):

[...] o atual padrio de poder mundial consiste na articulagdo entre: 1) a
colonialidade do poder, isto &, a ideia de “raca” como fundamento do padréo
universal de classificagdo social bdsica e de dominacdo social; 2) o
capitalismo, como padrio universal de exploracdo social; 3) o Estado como
forma central universal de controle da autoridade coletiva e o moderno Estado-
nacdo como sua variante hegemonica; 4) o eurocentrismo como forma
hegemonica de controle da subjetividade/intersubjetividade, em particular no
modo de produzir conhecimento (Quijano, 2002, p. 4).

A partir da andlise de Anibal Quijano (2002), retomamos o conceito de colonialidade
do poder e “[...] em outras palavras, o padrdo de poder baseado na colonialidade implicava
também um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-
europeu era o passado e desse modo inferior, sempre primitivo” (Quijano, 2005, p. 127). Assim,
a raca converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribui¢do da populagdo mundial
nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outros termos, no
modo bésico de classificacao social universal da populagao mundial (Quijano, 2005).

Em outras palavras, a colonialidade do poder volta-se para as esferas da politica e
economia no processo de hierarquizacao e classificacao deste poder; a colonialidade do ser traz

em evidéncia o campo das subjetividades, impondo elementos da subalternidade e da
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superioridade entre os povos, enquanto a colonialidade do saber destaca a cultura e o
conhecimento, a epistemologia do saber e a marginaliza¢do de outros grupos.

Para Quijano (2005) a proporcao em que a colonialidade explica a manuten¢do do poder
derivado da coloniza¢do em detrimento dos saberes criados por povos oprimidos, 0 pensamento
decolonial, por sua vez, busca dar visibilidade a tudo aquilo que ndo é ocidental e eurocéntrico,
dando espaco a tudo que, de algum modo, tenha sido invisibilizado. A decolonialidade vem
como uma proposta de enfrentamento, decolonizar é muito mais que descolonizar politica e
economicamente.

A distin¢do entre os conceitos "descolonizar" e "decolonizar" revela-se fundamental na
compreensdo mais aprofundada das abordagens em relacdo ao impacto do colonialismo em
diferentes esferas da sociedade. O termo "descolonizar" estd intrinsecamente associado ao
processo histérico de emancipacdo politica de antigas colOnias, centrando-se na quebra dos
vinculos coloniais e na busca pela autonomia territorial. Essa nocao abarca uma gama ampla de
areas, desde politicas até culturais, e enfatiza a necessidade de romper com as influéncias
deixadas pelo periodo colonial (Pinto; Mignolo, 2015).

Por outro lado, o conceito de decolonialidade transcende as fronteiras da independéncia
politica para adentrar o dmbito tedrico e intelectual. Este enfoque propde uma revisao profunda
das estruturas de pensamento, conhecimento e poder que foram instituidas durante o
colonialismo. Enraizada em movimentos e teorias nas ciéncias sociais e humanas, a
decolonialidade visa questionar e desconstruir as normas culturais, sociais e epist€émicas
estabelecidas pelo colonialismo, desafiando hierarquias e perspectivas eurocéntricas.

Para Pinto e Mignolo (2015), a Decolonialidade, por sua vez, abrange nao apenas os
movimentos de transformacao das ex-colOnias europeias em estados-nacdes independentes que
caracterizam a descoloniza¢@o, como também os esfor¢cos de desligamento ou desengajamento
subjetivo, epistémico, econdmico e politico em face do projeto de dominagdo ocidental.

Assim, enquanto o termo descolonizar reflete a acao direta de superar aspectos coloniais
em diversas esferas da vida, o termo decolonialidade engloba uma abordagem mais abstrata,
questionando as estruturas profundas de pensamento e entendimento do mundo. Apesar da
interconexao desses termos, a distingdo ressalta a complexidade do desafio de superar ndo
apenas as influéncias tangiveis do colonialismo, mas também as raizes conceituais que
moldaram as normas e hierarquias em nossa compreensdo coletiva. Ambos, no entanto,
convergem na aspiracdo compartilhada de transformar as herangas do colonialismo em diversas

esferas da sociedade contemporanea.
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As discussdes a partir do pensamento decolonial abrangem questdes como o resgate e
fortalecimento das identidades culturais marginalizadas, a promocao de multiplas perspectivas
e epistemologias, e a busca por formas mais equitativas de organizagdo social e politica. Além
disso, questiona nao apenas o que € conhecido, mas também como o conhecimento € produzido

e legitimado. Isso inclui uma critica as estruturas académicas que atravessam vieses culturais.

1.7.3 - O trato pedagogico da questao racial - praticas pedagogicas

Ao considerarmos a escola como ambiente de formacao e de valorizacdo dos individuos
enquanto cidadaos historico-criticos, destacamos a importincia de refletirmos as préticas
pedagdgicas voltadas as questdes étnico-raciais e as estratégias tracadas para debaté-las e
problematizi-las. Segundo Dayrell (1996):

[...] os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais, com um saber,
uma cultura e também com um projeto mais ou menos restrito, mais ou menos
consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias vivenciadas dentro do
campo de possibilidades de cada um. A escola € parte do projeto do aluno
(Dayrell, 1996, p. 06).

Para Sérgio Antonio da Silva Leite (2012),” as préticas pedagégicas e o fazer
pedagdgico em sala de aula incluem também os processos de mediagdo que ocorrem fora do
ambiente fisico da escola, pois esses processos geram provocagdes internas € subjetivas nos
sujeitos. A produc@o do conhecimento ocorre a partir da relacdo que se estabelece entre o sujeito
e o objeto. Esses objetos possibilitam aos sujeitos a elaboracdo de ideias, hip6teses, andlises,
relacdes, sinteses, etc., partindo de relacdes que se estabelecem a partir dos conteddos
abordados. Para Leite (2012), toda relacdo sujeito-objeto € sempre mediada por agentes
culturais, sejam pessoas fisicas ou produtos culturais. No ambito da escola, os mediadores entre
os sujeitos (alunos) e os objetos (conteudos) sdo os professores, enquanto as praticas
pedagdgicas sdo elaboradas, planejadas e concretizadas por eles.

As praticas pedagdgicas, os objetivos implicitos e os resultados esperados por meio
delas fazem parte de um determinado contexto e refletem as concepgdes dos profissionais
envolvidos, assim como a realidade cultural, social e histérica em que estdo inseridas. Tal

como analisa Diana Gongalves Vidal (2005),

2 Leite (2012) - Afetividade nas praticas pedagégicas. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06.pdf Acesso em: 24 de jan. 2024.
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Inicialmente, € preciso ter em conta que as praticas escolares constituem-se
como praticas culturais. Ou seja, apresentam modos de estar no mundo, de
compreender a realidade e de estabelecer sentido, partilhados social e
historicamente. Isto implica dizer que as préticas ndo sdo jamais individuais,
a despeito de serem ativadas individualmente por cada sujeito. Mas também
significa dizer que elas se exercitam em culturas especificas, o que nos faz
interrogar nio apenas acerca das relacdes histéricas nas quais se produzem,
mas das circunstancias escolares e educacionais em que foram geradas (Vidal,
2005, p. 158).

As atividades e acgdes desenvolvidas em sala de aula, neste sentido, favorecem a
aproximacao entre os sujeitos/alunos e os objetos/conteidos escolares, pois configuram-se
como acdes conscientes e participativas que surgem das variadas dimensdes que compdem o
ato educativo.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4& uma prética
pedagoégica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na
constru¢ado de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica
pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; serd
pedagdgica a medida que buscar a construcgdo de praticas que garantam que os
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados
(Franco, 2016, p. 536).

Neste estudo, € crucial explorarmos o conceito de praticas pedagdgicas sob diferentes
perspectivas. Caldeira e Zaidan (2010), esclarecem que a pratica pedagégica pode ser entendida
de diferentes maneiras. Na perspectiva positivista, ela € vista como a aplicagdo de
conhecimentos tedricos na resolu¢do de problemas, seguindo um caminho da ideia a acdo. Ja
na perspectiva interpretativa, ela € resultado de um processo que se inicia na prépria pratica,
influenciado tanto pela teoria quanto pela situacdo vivenciada pelo agente. Por fim, na visao
historico-critica, a pratica pedagdgica € considerada uma pratica social determinada por
diversas forcas, como interesses, consciéncia dos envolvidos, visio de mundo, contexto e
necessidades especificas da realidade em que ocorre.

De acordo com Priscila Verdum (2013), o significado de pratica pedagdgica € fluido e
dinamico, variando de acordo com os principios e valores subjacentes que o norteia. Inspirada
em Freire (1986), Verdum adota uma abordagem dialégica de pratica pedagdgica, na qual a
constru¢ao do conhecimento é entendida como um processo colaborativo entre professor e
aluno. Nessa perspectiva, ambos o0s atores sdo participantes ativos na constru¢do do
conhecimento, trabalhando juntos na dire¢do de uma compreensdo critica da realidade. Essa
concepg¢do valoriza o didlogo, a interacdo e a reflexdo como elementos fundamentais no

processo de ensino e aprendizagem.
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Para Verdum (2013), a prética de ensino e aprendizagem ndo deve se limitar apenas a
técnicas de ensino ou métodos de estudo, mas deve ser compreendida como uma atividade
inserida em um contexto social mais amplo. E uma prética intrinsecamente conectada ao
conhecimento, que é historicamente produzido e influenciado pelo ambiente social, politico e
cultural. Nessa perspectiva, a educacdo € considerada uma atividade dindmica que envolve uma
relagdo complexa entre teoria e pratica, conteido e forma, e integracdo de diversas disciplinas.
Essa abordagem enfatiza a importancia de uma visao critica e interdisciplinar da educacao,
visando compreender e influenciar a sociedade de maneira significativa.

Segundo Vieira e Zaidan (2013), ao discutir a pratica pedagdgica, é essencial
compreendé-la ndo apenas como a interacdo entre conhecimento, professor e estudante, mas
também como uma pratica influenciada pelo contexto social mais amplo. Isso implica
considerar ndo apenas o conteido ensinado e os papéis do professor e do aluno, mas também
os diferentes contextos em que o ensino e a aprendizagem ocorrem, as relacdes entre os
envolvidos e as particularidades individuais de cada um.

Para Maria Amélia do Rosério Santoro Franco (2016), o conceito de pratica pedagdgica
pode variar dependendo da compreensdo de pedagogia e até mesmo de sentido que se atribui a
pratica. Traz consigo tragos culturais compartilhados e vao desde o planejamento até a
sistematizacdo das dindmicas dos processos de aprendizagem que tenham objetivos intencionais
e sejam guiadas por metodologias condizentes, de forma a garantir o ensino de contetidos e
atividades fundamentais para o estagio de formacao do aluno.

Diversas indagacdes e preocupagdes surgem quando ponderamos sobre a abordagem
das questdes raciais na pratica. Neste prisma, especificamente, questionamo-nos sobre como
abordar pedagogicamente os temas relacionados as questdes raciais no ambiente escolar. Na
tentativa de contemplar essa reflexdo, tomaremos como base as Diretrizes e Ag¢des para a
Educagio das Relagoes Etnico-Raciais do Ministério da Educagio e Cultura® - MEC de 2006.

Com base neste estudo, percebemos que as questdes raciais t€m de ser exploradas e
contextualizadas durante todo o ano letivo, em uma perspectiva multidisciplinar do ensino, em
paralelo com a realidade dos individuos, por meio de diferentes abordagens, ji que tais
conteudos ndo devem se restringir a periodos eventuais como o dia da Consciéncia Negra.

Neste sentido, o trato referente as questdes étnico-raciais deve ser significativo,
apresentar objetivos claros de reconhecer e valorizar as contribuicdes do povo negro,

estabelecendo conexdes, despertando a consciéncia do alunado e aprofundando seu

30 Ver em http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf. Acesso em: 25 de set. de 2023.
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conhecimento em relacdo as diferentes dreas de nossa histéria e da nossa realidade, dreas que
carregam fortissimas influéncias da cultura negra, desde contribui¢cdes sociais, econdmicas,
intelectuais, dentre outras. Devemos, assim, superar, a partir de acdes efetivas e constantes, a
reducdo do legado negro as esferas da alimentagdo, vestimentas, costumes e rituais, ampliando
e, a0 mesmo tempo, apurando esse olhar para outras areas e contribuicoes.

O fazer pedagdgico precisa estar pautado na realidade cotidiana dos estudantes. A
abordagem sobre a diversidade étnico-racial necessita também estar relacionada a questdes
atuais e a observacdes proximas e gerais, coletivas e individuais, como forma de possibilitar a
acdo reflexiva destes individuos. Assim estes sujeitos poderdo perceber a realidade em que estao
inseridos enquanto sujeitos que sofrem e exercem influéncia, buscando intervir nesta realidade
e agir pela sua transformacdo, com base no acesso a aprendizagem significativa.

Neste intuito, o fazer pedagdgico, aliado ao saber cientifico, pode oportunizar a
sensibilizacdo do olhar dos estudantes acerca do processo histérico de nosso pais, ao fomentar
a visdo critica sobre o papel, valorizagdo/desvalorizacio e apagamento dos diferentes grupos.

De acordo com Munanga (2005):

[...] o resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. [...] Além disso, essa
memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em
vista que a cultura da qual nos alimentamos cotidianamente € fruto de todos
os segmentos étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional (Munanga, 2005, p. 16).

O curriculo escolar, ao trazer ao debate a contribui¢c@o dos diferentes povos, reflete sobre
as opressoes, lutas, resisténcia, processos de marginalizacao, incorporando, de fato, o histérico
e a cultura do povo negro e/ou indigena a compreensao de nossa sociedade. O conteudo escolar
pode e deve explorar esses processos, na tentativa de gerar o entendimento sobre as
desigualdades existentes, as condi¢des sociais impostas € a conexao destas com o racismo, o
preconceito e a discriminagao.

Para tanto, os recursos e materiais diddticos devem ser observados criteriosamente, para
evidenciar e discutir os esteredtipos pejorativos e, consequentemente, OS preconceitos
decorrentes. Conjuntamente, o tratamento critico e questionador do material disponivel pode
oportunizar o fortalecimento das identidades, a aceitacdo e o respeito ao pertencimento racial,
bem como o reconhecimento da diversidade racial que € caracteristica de nossa sociedade.

A promog¢do de uma educagio antirracista ndo se limita apenas a revisdo de materiais

didaticos, mas abrange a criagdo de ambientes inclusivos, a incorporacdo de diversas
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perspectivas nos curriculos e a formagao continua dos educadores. Esses elementos trabalham
sinergicamente para moldar uma educacio que ndo apenas reconhece a diversidade racial, mas
também a celebra e a respeita.

Revela-se, assim, que os desafios para praticas conscientes e transformadoras sao
diversos, demandando ndo apenas uma perspectiva sensivel e critica, mas também uma base
educacional robusta. Essa base deve capacitar para uma andlise reflexiva dos materiais
disponiveis, de sua producdo e das abordagens vidveis. Nesse sentido, € essencial explorarmos
diferentes alternativas, refletirmos sobre a formacdo dos educadores e sobre as estratégias
pedagdgicas, a fim de desenvolver suportes eficazes que possibilitem uma educagdo orientada

para a promocdo da igualdade racial.

1.8 - Reflexoes sobre as relacoes étnico-raciais

O preconceito, a discriminacdo racial e o racismo continuam alarmantes em todo o
mundo, manifestando-se de formas cruéis, seja por meio da violéncia fisica, psicolégica ou
simbolica, nos mais diferentes cenarios. Deles resultam muitos males de nossa sociedade, tais
como desigualdade, marginalizacdo, inferiorizagdo, vidas ceifadas, realidades banalizadas,
historias marcadas, dentre outros. Diante disso, ressaltamos a necessidade de refletirmos sobre
estes conceitos tao presentes e negativamente marcantes no cotidiano das pessoas negras. Nas
categorias de andlise necessdrias para a constru¢do deste estudo, destacamos o conceito de
preconceito de Bandeira e Batista (2002):

O preconceito, assim, constitui-se em um mecanismo eficiente e atuante, cuja
légica pode atuar em todas as esferas da vida. Os multiplos preconceitos de
género, de cor, de classe, etc. t€m lugar tipicamente, mas ndo exclusivamente,
nos espagos individuais e coletivos, nas esferas puiblicas e privadas. Fazem-se
presentes em imagens, linguagens, nas marcas corporais e psicoldgicas de
homens e de mulheres, nos gestos, nos espagos, singularizando-os e
atribuindo-lhes qualificativos identitarios, hierarquias e poderes diferenciais,
diversamente valorizados, com légicas de inclusdes-exclusdes consequentes,
porque geralmente associados a situagdes de apreciacdo-depreciagdo/desgraca
(Bandeira; Batista, 2002, p. 40).

Neste sentido, notamos que o preconceito se forma numa ideia pré-concebida sobre algo
ou alguém, extraida de forma superficial e sem nenhum exame critico, trazendo consigo o
sentimento de hostilidade e intolerancia. O preconceito € uma crenga prévia, preconcebida nas

qualidades morais, fisicas, intelectuais, dentre outras, baseadas na ideia de raga.
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Refor¢cando este entendimento, Munanga e Gomes (2006) acrescentam que o
preconceito € um julgamento negativo e prévio que os membros de uma raga, uma etnia, de um
grupo, de uma religido ou mesmo de individuos constroem em relagdo ao outro. Esse
julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade, pois tende a ser
mantido a qualquer custo, sem levar em conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito
ou opinido formada antecipadamente, sem maior pondera¢ao ou conhecimento do fato.

O preconceito € o elemento motivador da discriminacdo. O preconceito traz a ideia,
enquanto a discriminacdo é o comportamento resultante. Segundo Kabengele Munanga (2010),
a discriminacdo da qual negros e mesti¢os sdo vitimas, apesar da "mistura do sangue", ndo é
apenas uma questao econdmica que atinge todos os pobres da sociedade, mas sim resultante de
uma discriminacdo racial camuflada durante muitos anos.

A discriminagdo racial tem raizes profundas em nossa sociedade e esta associada a
processos historicos como o colonialismo e a escraviddo, e que trazem como motivagao o
preconceito. A discriminag¢do, além de ser humanamente cruel, é também socialmente
prejudicial e irracional e vem sempre acompanhada de arbitrariedade e violéncia aos mais
elementares direitos da cidadania. Existe discriminacdo quando uma caracteristica irrelevante
do individuo, a exemplo da cor da pele, que ndo se relaciona com o real potencial, habilidade
ou talento do individuo, € utilizada para restringir seu acesso as oportunidades econdmicas,
sociais e politicas.

Enquanto o racismo, conforme a defini¢cdo de Almeida (2018), é um processo historico
politico que cria condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados. O racismo, como sistema complexo e multifacetado, opera
de diferentes maneiras e em contextos diversos, permeando diversos aspectos da sociedade e
manifesta-se em estruturas, atitudes e praticas.

Para Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2004), o racismo tem vdrios significados que
vao desde doutrina que prega a existéncia de racas humanas com diferentes qualidades e
habilidades ordenadas, de modo gradiente hierdrquico de qualidades gerais, podem ser
compreendidas também como corpo de atitudes, preferéncias e gostos instruidos pela ideia de
raca e superioridade racial e sistema de desigualdades de oportunidades através das
desigualdades raciais.

Munanga e Gomes (2006) explicam que o racismo € um comportamento resultante da
aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: a cor da pele, o tipo de cabelo, formato de olho, etc.

Ele € resultado da crenca de que existem racas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual
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se tenta impor como unica e verdadeira.

Para Jones (2002), o racismo € um sistema que consiste em estruturas, politicas, praticas
e normas, a partir das quais os valores sdo atribuidos com base no fenétipo ou na aparéncia das
pessoas. O impacto injusto desse sistema prejudica e desfavorece individuos e comunidades,
bem como favorece injustamente outros individuos.

Para Munanga e Gomes (2006) a palavra discriminar significa distinguir, diferencar,
discernir. Assim, consideram a discriminagdo racial como a prética do racismo e a efetivacdo
do preconceito. Estes conceitos, ao serem articulados, moldaram as diferentes faces das
desigualdades sociais e raciais no Brasil, perpassando por vdrios espacos, inclusive, pelo
ambiente escolar. Partindo da necessidade de agir para desconstrucio e superagao dos mesmos,
devemos promover a producdo e divulgacao de conhecimento, e a conscientiza¢iao de docentes
e discentes.

Parafraseando o pensamento de Silvio de Almeida (2018), em seu livro Racismo
Estrutural, o racismo ndo se restringe a uma acdo ou fendmeno. Desta forma, a educacao para
as relacdes étnico-raciais surge da necessidade de se repensar e transformar esta realidade, uma
espécie de preocupagdo educacional na busca por politicas de reparagdo e reconhecimento,
como forma de investigar e problematizar as questdes étnico-raciais no contexto da sala de aula.

Partindo desta perspectiva, o racismo manifesta-se de formas variadas, desde
comportamentos velados, xingamentos, piadas, comparacdes, segregacao, exaltando ainda os
padroes estéticos brancos. Além disso, podemos destacar a pouca representacdo dada aos negros
nos livros e materiais didéticos, nas ciéncias e na politica, decorrente dos processos de
invisibiliza¢do, bem como uma série de exclusdes geradas por indmeras barreiras e dificuldades
de acesso. O processo de marginalizacdo e desvalorizacdo foi repassado por geracdes, sendo
fortalecido pelo mito da democracia racial que nega a existéncia do racismo no Brasil.

Silvio de Almeida (2018) apresenta-nos o conceito de Racismo Estrutural, explicando
que o racismo € parte estruturante de nossa sociedade, de nossa organizacdo econdmica e
politica. Explica que a manifestacio do racismo deve ser qualificada em nossa sociedade, como
elemento que da sentido as variadas violéncias e formas de desigualdade que moldam a vida
social brasileira. Para este autor, existe uma contradi¢do com relacio a etimologia da palavra
raga, ja que esse termo se referia inicialmente a plantas e animais. A palavra referiu-se a seres
humanos posteriormente, numa concep¢ao moderna que remonta ao século XVI, quando o
homem se torna objeto cientifico da Ciéncia da Fisica.

O conceito de raga atrela-se a circunstancias historicas especificas. Com o apoio dessas

areas, foram definidos atributos bioldgicos e caracteristicas étnico-culturais que determinam e
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hierarquizam as potencialidades do sujeito. Apds ser comprovada a inexisténcia das ragas
humanas, o conceito de raga passou a ser um tipo de “categoria politica”, que passou a justificar
as desigualdades.

Almeida (2018) assinala que o racismo se efetiva a partir da discriminagao racial e pelo
trato diferenciado a grupos raciais especificos, fundamentado nas relacdes de poder e vantagens
de alguns grupos. Classifica o racismo em individual, institucional e estrutural. O racismo
individual revela-se como uma patologia individual ou coletiva que € atribuida a algumas
pessoas e se efetiva por meio da discriminacgdo racial. Numa concep¢ao mais avangada, destaca
o racismo institucional, que se refere ao modo em que as instituicdes operam, concedendo
privilégios a determinados grupos em razdo da raca. Assim, estabelecem e normatizam 0s
padrdes, comportamentos e modos de pensar, ja que “[...] as instituigdes sdo a materializa¢ao
das determinag¢des formais na vida social” (Almeida, 2018, p. 30). O racismo estrutural, por sua
vez, estd naturalmente ligado ao racismo institucional, ao determinar regras a partir de uma

ordem social estabelecida.

Em resumo, o racismo € uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social nem um desarranjo
institucional. O racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra, € nao
excecgdo. O racismo € parte de um processo social que ocorre “pelas costas dos
individuos e lhes parece legado pela tradi¢do”. Nesse caso, além de medidas
que coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se imperativo
refletir sobre mudancas profundas nas relacdes sociais, politicas e econdmicas
(Souza, 2021, p. 46).

Assim, ao passo que compreendemos como o racismo estrutura a nossa sociedade, nos
tornamos mais responsdveis pelo enfrentamento e pelo combate ao preconceito e as
discriminacdes, pelo debate antirracista e pela criacdo/efetivagdo de politicas internas
institucionais, buscando romper com a manuten¢do do racismo.

No debate acerca do lugar, do papel e da representacdo do negro na sociedade, Djamila
Ribeiro (2019), em seu livro ‘O que ¢ lugar de fala?’, explora o conceito de lugar de fala, um
conceito inicialmente pontuado por outras autoras negras, latinas e indianas. Segundo a autora,
este lugar refere-se a um lugar social, de localiza¢do de poder numa estrutura, € nos permite

discutir sobre as relagdes de poder a partir de um determinado lugar. Assim, acrescenta:

Numa sociedade como a brasileira, de heranca escravocrata, pessoas negras
vao experenciar racismo do lugar de quem € objeto dessa opressao, do lugar
que restringe oportunidades por conta desse sistema de opressdo. Pessoas
brancas vao experenciar do lugar de quem se beneficia dessa mesma opressao.
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Logo, ambos os grupos podem e devem discutir essas questdes, mas falardo
de lugares distintos. Estamos dizendo, principalmente, que queremos e
reivindicamos que a histéria sobre a escraviddo no Brasil seja contada por
nossas perspectivas também e nao somente pela perspectiva de quem venceu
[...] (Ribeiro, 2019, p. 48).

Por conseguinte, a autora nos convida a refletir sobre o nosso lugar social, que resulta
de experiéncias e perspectivas distintas, seja o da manuten¢do da condicdo de privilégios ou no
centro das desigualdades. Explica que o falar implica em muito mais que emitir sons,
evidenciando a existéncia, contrapondo-se a historiografia tradicional e aos saberes
hierarquizados. “O lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre este lugar.
Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experi€ncias distintas e outras
perspectivas” (Ribeiro, 2019, p. 69).

Considerando também as reflexdes de Gayatri Chakravorty Spivak (2010), em sua obra
‘Pode o subalternizado falar?’, a autora esclarece que as classes menos privilegiadas da
sociedade enfrentam formas particulares de marginalizacdo nos campos econdmico, politico e
legal, limitando assim sua capacidade de integracdo plena no estrato social predominante. A
autora ainda assinala os aspectos voltados para a violéncia epistémica, em que o outro €
neutralizado através da invisibilidade e silenciamento.

Ribeiro (2019), em seu ‘Pequeno Manual Antirracista’, reforca a necessidade de
reflexdo sobre a discriminacdo racial e sobre o racismo. Sua abordagem nos incentiva a pensar
na nossa responsabilidade em agir pela transformacdo da sociedade e assinala para a
necessidade de adotarmos a postura antirracista como forma de extinguir e diminuir o racismo,
compreendendo as relagdes raciais no Brasil e todas as formas de opressao.

Neste sentido, aponta para estratégias necessarias e fundamentais na luta antirracista,
tais como buscar informacdes sobre o racismo; enxergar a negritude; reconhecer os privilégios
da branquitude; perceber o racismo internalizado em cada um; apoiar as politicas educacionais
afirmativas; transformar o ambiente de trabalho; ler autores negros, como forma de combate ao
epistemicidio, termo cunhado por Boaventura Sousa Santos; questionar a cultura que
consumimos; conhecer os desejos e afetos; combater a violéncia racial e sermos todos
antirracistas.

De acordo com Santos e Meneses (2010), o processo de colonizagdo colocou os saberes
ndo ocidentais como saberes inferiores, suprimindo saberes, tradicdes e culturas de outros
povos, ocasionando o epistemicidio, que resulta de uma “dominacdo epistemoldgica, uma
relacdo extremamente desigual de saber-poder, que conduziu a supressdo de muitas formas de

saber proprias dos povos e/ou nagdes colonizados” (Santos e Meneses, 2010, p.07).
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Jessé de Souza (2021) trata o racismo numa perspectiva diferenciada, que parte de uma
abordagem multidimensional, na qual o racismo, tal como compreendemos, € apenas uma
faceta de todo um processo de desumanizacdo e animalizagdo do outro. Para este autor, o
racismo assume diferentes formas e diferentes mdscaras, seja por aspectos de raga, género,
classe ou cultura. Apds tecer elogios a alguns autores e a suas contribuicdes, a exemplo de
Djamila Ribeiro, com seu livro ‘O que ¢ lugar de fala?’, e elogiar também Silvio de Almeida e
o seu livro ‘Racismo Estrutural’, Souza (2021) teceu também criticas aos mesmos por apenas
buscarem confirmar e reafirmar a existéncia do racismo e nao refletir sobre as raizes da sua
existéncia e por ndo apontarem estratégias ou reflexdes que alterem o quadro sinalizado ao
longo do tempo.

Neste sentido, a escola, mais do que nunca, deve assumir o seu papel de problematizar
e agir para a eliminacdo de discriminacdes e pela ruptura deste ciclo. Ao evidenciarmos
anecessidade e a relevancia do debate acerca das questdes étnico-raciais, promovemos a
reflexdo acerca da prépria estruturagdo social, econdmica e histérica do nosso pais.

O curriculo, neste contexto, é a ferramenta que tem o potencial de moldar percepcoes e
atitudes em relacdo as questdes étnico-raciais. Portanto, sua abordagem sensivel e inclusiva é
fundamental para uma conscientizagdo social mais ampla e informada dos estudantes/cidadaos.
Para tal fim, o trato pedagdgico ou as praticas pedagdgicas desempenham um papel central na
criacdo de ambientes de aprendizagem que respeitem e valorizem a pluralidade, promovendo a
diversidade no curriculo, a partir da selecdo de materiais didéticos diversificados, abordagem
inclusiva nas aulas, desconstru¢do de esteredtipos, promog¢do de debates, incorporacdo de
vivéncias e experiéncias e integracdo de perspectivas, contribuindo para o enriquecimento do
aprendizado e o desenvolvimento de cidaddos mais conscientes e tolerantes.

Busca-se, assim, a garantia de uma educagdo que transcenda o racismo e as disparidades
sociais, destacando a importancia de gerar conhecimento, diversificar abordagens sob a
perspectiva da diversidade cultural, e reconhecer as trajetorias de lutas e contribuigcdes

significativas do povo negro em nossa nagao.
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CAPITULO 2 - O LOCUS DA PESQUISA - O CAMPUS BRUMADO

2.1 - Brumado - Bahia: Aspectos municipais e locais

Brumado € um municipio brasileiro que se localiza no interior do Estado da Bahia, mais
especificamente na regido Sudoeste do estado. A regido era habitada por comunidades
indigenas, como os indios pataxds. Com a coloniza¢do europeia, no periodo colonial brasileiro,
a area foi explorada por mineradores em busca de minérios preciosos, como 0 ouro € o
diamante. Esse periodo deixou marcas na histéria da cidade, com a presenca de antigos

garimpos e minas que foram explorados durante séculos’’.

Figura 1 - Mapa de localizagido de Brumado na Bahia

] b 7,

Fonte: Wikivoyage (2022)

Brumado fazia parte do municipio de Caetité*? até 11 de junho de 1877. Nessa data, foi
elevado a condi¢do de vila, sendo denominado "Vila Bom Jesus dos Meiras", conforme a lei
provincial n.° 1.756/1877. Nesse periodo, Bom Jesus dos Meiras consistia em dois distritos, a
sede e Gameleira dos Machados, que posteriormente teve seu nome alterado para Sao Pedro,

hoje conhecido como Aracatu. Em 1930, foi instituida a Comarca de Bom Jesus dos Meiras, e

31 Dados extraidos do texto: Repaginando a Histéria de Brumado por Antdnio Torres, junho de 2018. Disponivel
em: https://agentediz.com.br/repaginando-a-historia-da-brumado/ Acesso em 04 de jan. de 2024.

32 Dados extraidos do IBGE - Censo Demografico 2022. Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/brumado/historico Acesso em: 04 de jan. de 2024.
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https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/brumado/historico
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a alteracdo do nome de Bom Jesus dos Meiras para Brumado ocorreu em 1932. Deste modo,
segundo Lycurgo (1956):

Esta é a HISTORIA de uma fazenda de criagdo dos sertdes da Bahia, num
lapso de tempo de 150 anos, dentro dos séculos XVIII e XIX. E uma
reconstituicdo da fazenda do “Brejo do Campo Seco”, nos seus aspectos
social, econdmico e histdrico. Trata-se de uma propriedade rural que existiu,
outrora, em terras do municipio de Bom Jesus dos Meiras, hoje denominado
Brumado (Lycurgo, 1956, p.18)*.

A cidade de Brumado localiza-se a 540 km da capital do estado, Salvador. O territério
de Brumado corresponde a 2.207,612 quilometros quadrados, com drea urbana equivalente a 2,
174 quilometros quadrados, a uma altitude de 454 metros. Possui Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) de 0,656 (médio). Segundo o Censo Demogréifico de 2022, realizado pelo
IBGE, a populacao soma 70.512 habitantes. Assim, Brumado € a 29* maior cidade da Bahia em
nimero de habitantes.

Segundo dados da Federagdo das Inddstrias do Rio de Janeiro - FIRJAN>*, a cidade de
Brumado € o 4° municipio mais desenvolvido da Bahia e, conforme os estudos realizados pela
Urban Systems* (em janeiro de 2016), o municipio estava entre as 100 melhores cidades para
investir no Brasil.

A cidade é conhecida como a capital do minério por possuir em seu subsolo variados
tipos de minerais, sendo a base de sua economia, acolhendo empresas de mineracdo que
realizam o extrativismo na Serra das Eguas, onde se localiza a terceira mina de magnesita do
mundo e a segunda maior mina de talco do Brasil. No municipio, destacam-se algumas
empresas mineradoras, como a Magnesita (3* maior reserva do mundo), cujas atividades datam
de 1939 a IBAR Nordeste, Xilolite e a Lafarge (Fabrica de Cimento). O comércio é uma das
principais fontes de renda na cidade. A partir da descoberta das minas de magnesita e talco, a

cidade comecou a se desenvolver e com isso o comércio se fortaleceu.

33 0 livro Uma comunidade rural do Brasil Antigo, de Lycurgo Santos Filho (1956), explora aspectos histéricos
da fazenda do Brejo do Campo Seco, regido onde atualmente esta situada parte de Brumado. A obra apresenta uma
variedade de fontes histdricas especificas dessa localidade, proporcionando uma compreensao mais profunda dos
eventos e contextos que moldaram a histéria da regido. Ao utilizar esse recurso, os estudantes nao apenas aprendem
sobre os fatos histéricos, mas também entendem os processos € dindmicas que influenciaram o desenvolvimento
da drea.

34 Dados do Indice FIRJAN de Desenvolvimento Municipal. Disponivel em:
https://www.firjan.com.br/ifdm/consulta-ao-indice/ifdm-indice-firjan-de-desenvolvimento-municipal-
resultado.htm?UF=B A&IdCidade=290460&Indicador=1&Ano=2016 Acesso em 17 de out. de 2023.

35 Dados obtidos pela pesquisa exclusiva da Urbam System. Disponivel em: https://exame.com/brasil/100-cidades-
pequenas-que-dao-um-show-em-infraestrutura/ Acesso em 17 de out. 2023.



https://www.firjan.com.br/ifdm/consulta-ao-indice/ifdm-indice-firjan-de-desenvolvimento-municipal-resultado.htm?UF=BA&IdCidade=290460&Indicador=1&Ano=2016
https://www.firjan.com.br/ifdm/consulta-ao-indice/ifdm-indice-firjan-de-desenvolvimento-municipal-resultado.htm?UF=BA&IdCidade=290460&Indicador=1&Ano=2016
https://exame.com/brasil/100-cidades-pequenas-que-dao-um-show-em-infraestrutura/
https://exame.com/brasil/100-cidades-pequenas-que-dao-um-show-em-infraestrutura/
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Brumado compartilha limites territoriais com diversos municipios vizinhos: Livramento
de Nossa Senhora, Dom Basilio, Aracatu, Rio de Contas, Malhada de Pedras, Tanhacgu, Ituacu,
Rio do Antdnio, Lagoa Real e Caraibas. Em virtude da fronteira com a cidade de Rio de Contas,
estabelecida através do rio que ostenta 0 mesmo nome de Brumado, o municipio também se
depara com a imponente Chapada Diamantina.

O municipio se beneficia substancialmente de uma rede vidria expressiva, composta por
importantes rodovias como a BA-262, BA-148 e BR-030, além de ser contemplada pela
presenca da Ferrovia Centro-Atlantica S.A. Adicionalmente, perspectivas futuras sugerem que
Brumado poderd contar com a Ferrovia de Integracdo Oeste-Leste - FIOL, ainda em fase de
construcio. Importante ressaltar que o municipio integra o Poligono das Secas’. Este panorama
geografico e infraestrutural destaca Brumado como um ponto estratégico, interligando-se a
outros centros urbanos e sistemas de transporte, influenciando seu desenvolvimento e
conectividade regional.

A cidade abriga um campus da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, com aulas
presenciais, e o Instituto Federal da Bahia - IFBA, que atualmente oferece o curso superior de
Engenharia de Minas, além de outros cursos técnicos profissionalizantes também ministrados
presencialmente. O Centro Universitario UNIFG € outra institui¢ao presente, com destaque para
o curso presencial de Medicina. O Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o
Centro Estadual de Educacdo Profissional em Gestdo e Meio Ambiente (CEEP) também
desempenham um papel crucial, oferecendo cursos técnicos e profissionalizantes, assim como
outras escolas técnicas privadas.

O Programa Municipal de Atendimento a Aprendizagem - PMAA, financiado
exclusivamente por verbas municipais, foi implementado entre 2009 e 2011, recebendo
reconhecimento com o prémio Inovacdo em Gestdo Educacional do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas — INEP e com o objetivo de estabelecer escolas em tempo integral no
municipio. A iniciativa, aprovada por 80% dos pais, visava ndo apenas intensificar o
aprendizado dos estudantes, mas também protegé-los de situagdes de risco, como envolvimento
com o trafico de drogas, ao ocupar o tempo ocioso apds as aulas. As aulas em tempo integral,

com durac¢do de nove horas e meia, combinam 0s turnos matutino e vespertino, proporcionando

36 Poligono das Secas é uma drea definida por lei no semidrido nordestino que enfrenta problemas agudos de
estiagem e demanda acdes especificas do governo. Fonte: Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-poligono-das-
secas.htm#:~:text=0%20Poligono%20das%20Secas%20¢é.demanda%20acoes%20especificas%20do%20governo
. Acesso em 04/01/2023.



https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-poligono-das-secas.htm#:~:text=O%20Pol%C3%ADgono%20das%20Secas%20%C3%A9,demanda%20a%C3%A7%C3%B5es%20espec%C3%ADficas%20do%20governo
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-poligono-das-secas.htm#:~:text=O%20Pol%C3%ADgono%20das%20Secas%20%C3%A9,demanda%20a%C3%A7%C3%B5es%20espec%C3%ADficas%20do%20governo

65

reforco escolar, atividades diversificadas e reunides frequentes entre os professores e ainda
seguem atualmente em vigor.

Brumado, do ponto de vista social, é permeado por uma rica heranca cultural, que
contava com festivais locais, tradi¢des e eventos que contribuiram de modo significativo para
a identidade unica da comunidade. Conta também com institui¢des educacionais e servigcos de
saide que desempenham papéis cruciais, influenciando diretamente a qualidade de vida dos

habitantes e oferecendo boas condi¢des de habitabilidade.

2.2 - O Instituto Federal da Bahia - IFBA

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA)*’ tem suas
raizes historicamente vinculadas a expansao da educagdo técnica e tecnoldgica no Brasil. Sua
trajetdria remonta a vdrias transformacgdes institucionais ao longo do tempo. Sua origem esta
ligada a fundacdo da Escola de Aprendizes Artifices, em 25 de setembro de 1909, durante o
governo de Nilo Pecanha, no contexto da Republica Velha. A finalidade primordial dessa escola
era proporcionar formacao técnica a jovens que buscavam inser¢do no mercado de trabalho em
setores industriais e artesanais.

Ao longo das décadas subsequentes, a instituicdo passou por distintas denominacdes e
alteracoes estruturais, refletindo os avangos na drea educacional e as evolucdes nas demandas
sociais. A criacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnolégica — CEFETSs, na década de
1990, representou uma expansdo e modernizacdo significativas do ensino técnico no pais,
consolidando-se como referéncia em educagdo tecnoléogica.

No ano de 2008, ocorreu a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia - IFE’s, por meio da Lei n.° 11.892/2008%, como instituicdes de educacio superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi. Assim, os institutos surgem especializados
na oferta da educagdo profissional e tecnoldgica, nas diferentes modalidades do ensino, com
base na juncdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as suas praticas pedagdgicas, e
propondo uma formacao humana integral, unitdria e omnilateral, ndo dispensando elementos da
educacdo das humanidades para o estudante, ao tempo que seja também orientado a uma

profissdo, sem deixar de compreender o seu lugar social no mundo.

87 Informacdes extraidas do Histérico do Instituto Federal da Bahia - IFBA, disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/acessoainformacao/institucional Acesso em: 15 de setembro de 2023

38 Lei 11.892/2008, disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111892.htm
Acesso em: 15 de setembro de 2023.
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A transformacao dos CEFETSs em Institutos Federais, a partir de 2008, marcou uma fase
crucial na trajetéria do IFBA. Essa mudanca de status propiciou a ampliacdo do escopo de
atuacdo, abrangendo ndo apenas o ensino técnico, mas também o ensino superior e a pesquisa,
consolidando o IFBA como uma instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo de destaque na
regido.

O Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA nasce com a
perspectiva de redimensionamento do perfil institucional da Rede Federal de Educacdo
Profissional, a partir de 2008, com a publicagdo da Lei n.° 11.892/08; figura como uma
Instituicao de Ensino Superior, equiparada as Universidades, com atribuicdes que articulam
“educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta
da educagdo profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino.” (Brasil,
2010, p. 18).

O IFBA se destaca por oferecer cursos técnicos, tecnoldgicos e de graduagdo,
promovendo a formacao de profissionais qualificados para atender as demandas do mercado e
contribuir para o desenvolvimento socioecondmico da Bahia e do Brasil. Além disso, a
instituicdo busca manter-se alinhada com as demandas contemporaneas, integrando inovagao,
ciéncia e tecnologia em seus programas académicos.

Assim, a histéria do IFBA ndo apenas evidencia uma evolugdo institucional, mas
também demonstra um compromisso continuo com a educagdo de qualidade, a formacgao
integral dos estudantes e o fomento ao desenvolvimento regional e nacional por meio da
educacdo, ciéncia e tecnologia.

O compromisso social do instituto se estabelece como uma missao dedicada a oferecer
educacdo profissional publica, gratuita e de exceléncia a jovens e trabalhadores, tanto do campo
quanto da cidade. Esse compromisso se traduz no efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnologicas, por meio da oferta de qualificacdo profissional em diversas dreas do
conhecimento. Além disso, o IFBA se destaca por promover a pesquisa aplicada, fomentar a
inovagao e desempenhar um papel fundamental na extensao tecnoldgica.

A estrutura organizacional do IFBA € liderada pela Reitoria, sediada em Salvador,
capital da Bahia. Notavelmente, o Instituto € caracterizado como uma instituicio multicampi,
compreendendo 22 campi distribuidos estrategicamente, abrangendo cidades como Salvador,
Barreiras, Brumado, Camacari, Eunépolis, entre outras. Adicionalmente, o IFBA inclui um
Nicleo Avancado em Salinas da Margarida, dois campi em fase de implantacdo (Jaguaquara e
Campo Formoso), e cinco Centros de referéncia em constru¢do em Itatim, Casa Nova, Sdo

Desidério, Camaca e Monte Santo. Destaca-se ainda a presenca do Polo de Inovacdo Salvador,
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localizado no Parque Tecnolégico da Bahia, na Paralela, em Salvador, como podemos observar

na Figura 2 - Mapa das unidades do I[FBA.

Figura 2 - Mapa das unidades do IFBA
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Fonte: Portal IFBA

No ambito da modalidade de Ensino a Distancia - EAD, o IFBA amplia sua abrangéncia
para 57 cidades baianas, incluindo locais como Amargosa, Belmonte, Bom Jesus da Lapa,
Brumado, Cachoeira e muitas outras. Essa modalidade permite que o IFBA alcance uma extensa
rede de estudantes, promovendo a disseminacao do conhecimento e a democratizagao do acesso
a educagdo em todo o estado da Bahia.

Atualmente, abrange uma comunidade estudantil que ultrapassa os 36 mil alunos,
incluindo modalidades presenciais e a distancia. A oferta educacional compreende mais de 300
cursos presenciais, abrangendo cerca de 90 componentes curriculares distintos, com destaque
para 7 programas de pds-graduacdo, 27 cursos de graduacdo, 36 cursos técnicos € 3 cursos
técnicos na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Adicionalmente, oferece 17
cursos a distancia, englobando 1 programa de pds-graduacgao, 6 cursos de graduacio e 6 cursos
técnicos. O corpo docente € composto por aproximadamente 1.700 professores, sendo cerca de
1.500 efetivos e 200 substitutos, além de contar com mais de 1.000 técnicos administrativos.

O Instituto Federal da Bahia tem como missdo institucional, assegurada em seu Plano



68

de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2020-2024)*°, a promogdo da formacdo do cidaddo
histérico-critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente
referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais.

Para Eliezer Pacheco (2011), os Institutos Federais devem atuar em favor do
desenvolvimento local e regional, na perspectiva da constru¢do da cidadania, constituindo-se
uma das finalidades dos Institutos Federais. Para tanto, € necessario um didlogo vivo e préximo
dessas instituicdes com a realidade local e regional, buscando a compreensao de seus aspectos
essenciais, ou seja, do que existe de universal nessa realidade.

O presidente Luis Indcio Lula da Silva, anunciou, no més de margco de 2024, que o
governo federal planeja estabelecer 100 novos campi*” dos Institutos Federais em todo o pafs,
com 08 deles destinados ao estado da Bahia. Dessa forma, o IFBA desempenha um papel crucial
no cendrio educacional, tecnolégico e social, cumprindo sua missao de formar profissionais
qualificados, impulsionar a pesquisa e inovacdo, e contribuir significativamente para o

desenvolvimento socioecondmico da Bahia.

2.2.1 - Perfil institucional do IFBA - Campus de Brumado

Em 2009, durante a gestdo da reitora Aurina Oliveira Santana, ocorreu o processo de
interiorizacdo dos institutos federais, ampliando consideravelmente o campo de atuacdo do
Instituto*'. A partir de entdo, o campus foi criado em Brumado, como Nicleo Avancado de
Vitéria da Conquista, ofertando os cursos subsequentes de Informatica, EdificacOes e
Mineracao, instalado na sede da UAB - Universidades Abertas do Brasil (sede provisdria).

O IFBA, campus de Brumado, tem sua histéria iniciada no municipio no ano de 2011,
quando foi aprovado pelo Conselho Superior do IFBA o Curso Técnico em Mineracgao, que era
uma antiga demanda da cidade de Brumado. No ano de 2013, o Nucleo Avangado de Brumado
foi autorizado a funcionar como campus, ainda na sede provisoria. Na oportunidade, o IFBA
passou a ofertar os cursos técnicos de nivel médio na forma subsequente em Informatica e em

Edificacdes; e em 2013, o curso técnico em Mineragao.

39 0 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) apresenta as estratégias que serdo adotadas pela Institui¢do nos
préximos 05 anos, com vistas ao alcance de objetivos e metas. Disponivel em:https://portal.ifba.edu.br/menu-de-
apoio/paginas-menu-de-apoio/pdi-2020-2024 Acesso em 10 de setembro de 2023.

40 Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/notas/2024/nota-criacao-dos-100-novos-campi-do-
if#:~:text=N0%20ultimo%20dia%2012%?20de.Federal %20de %20Educacao%20Profissional %20e Acesso em: 14
de maio de 2024

41 Informacdes extraidas do Projeto Pedagégico do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificacdes (PPC) do ano
de 2017. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1f KMKLwWRzopTvVWWpy433 8Kh6bB2ttrA/view?usp=sharing. Acesso em 12
de setembro de 2023.



https://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-menu-de-apoio/pdi-2020-2024
https://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-menu-de-apoio/pdi-2020-2024
https://portal.ifba.edu.br/notas/2024/nota-criacao-dos-100-novos-campi-do-if#:~:text=No%20%C3%BAltimo%20dia%2012%20de,Federal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e
https://portal.ifba.edu.br/notas/2024/nota-criacao-dos-100-novos-campi-do-if#:~:text=No%20%C3%BAltimo%20dia%2012%20de,Federal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e
https://drive.google.com/file/d/1fKMKLwRzopTvVWWpy433_8Kh6bB2ttrA/view?usp=sharing
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A estratégia de expansdo do Instituto para dreas interioranas do estado trouxe novas
perspectivas de desenvolvimento para Brumado. Essas perspectivas ndo se limitam apenas a
formacdo de profissionais aptos a atuar no mercado de trabalho e atender as demandas locais,
mas elas se fundamentam na concepg¢do de um desenvolvimento integral, abrangendo aspectos
intelectuais, culturais e socioecondmicos, especialmente para a populacdo de baixa renda, que
passa a ter acesso a uma institui¢do publica de qualidade referenciada.

Nesse contexto, o IFBA, Campus de Brumado, assume seu papel social ao adotar
politicas que visam o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes, proporcionando uma
educacgdo publica e de qualidade. A efetivacdo do corpo docente, composto pelos primeiros
professores concursados do Nucleo Avancgado, teve lugar no ano de 2012. A direcdo-geral,
ciente da importincia desse avanco educacional, empenhou-se com determinacdo na
concretizacdo da transformacdo do Nicleo Avangado em um campus pleno em Brumado,
mesmo antes da conclusio das obras da nova sede.

A partir de 9 de maio de 2016, a concretizagdo desse esforco foi celebrada com a
inauguracdo do novo Campus Brumado do Instituto Federal da Bahia*>. Este novo espaco foi
concebido com a missdo especifica de oferecer educagdo profissional e tecnolégica em todas as
suas dimensdes, buscando formar e qualificar cidaddos para atuarem de maneira destacada nos
diversos setores da economia. A énfase dessa iniciativa recai sobre o desenvolvimento

socioecondmico ndo apenas local, mas também regional e nacional.

Figura 3 - Fotografia da visdo externa do Campus Brumado

Fonte: Dutra, 2023.

“2Dados disponiveis no Histdrico do IFBA - Campus Brumado
https://portal.ifba.edu.br/brumado/institucional/historico Acesso em: 20 de setembro de 2023.
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A infraestrutura do Campus Brumado conta com doze salas de aula climatizadas,
biblioteca, auditério, miniauditério, salas de coordenagdes, direcdes administrativa, académica
e geral, estidio audiovisual equipado, nicleo de assisténcia a pessoas com necessidades
especificas e laboratérios de topografia, edificacdes, minera¢do, informdtica, manutencao,
desenho, robdtica, matemadtica, dentre outros laboratérios destinados as aulas préticas.

O Campus Brumado ampliou sua oferta no ano de 2018, abrindo vagas para os Cursos
Técnicos Integrados de Informatica e Edificagdes, cursos diurnos. Além destes, trouxe também
o curso superior de Engenharia de Minas*, no ano de 2019.

O mencionado campus conta atualmente com 579 estudantes, sendo 232 estudantes dos
Cursos Técnicos Integrados, 233 estudantes dos cursos subsequentes e 91 estudantes do curso

superior de Engenharia de Minas.

Figura 4 - Fotografia da visdo frontal interna do Campus Brumado

Fonte: Dutra, 2023.

7z

Dentro do contexto abrangente do campus, é valido destacar a importancia da
qualifica¢do dos docentes. O campus conta com 62 docentes, sendo 34 homens e 28 mulheres.
Quanto a composicdo do regime de trabalho, 6 docentes trabalham 20 horas, 10 trabalham 40

horas e 46 trabalham em regime de dedicacdo exclusiva. Desses profissionais, 17 sdo

43 0 curso de Engenharia de Minas foi reconhecido no ano de 2023 com nota maxima pelo MEC. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/brumado/noticias-2/curso-de-engenharia-de-minas-do-ifba-campus-brumado-obtem-

nota-maxima-na-avaliacao-do-mec Acesso em: 15 de jan. de 2024.
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https://portal.ifba.edu.br/brumado/noticias-2/curso-de-engenharia-de-minas-do-ifba-campus-brumado-obtem-nota-maxima-na-avaliacao-do-mec
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especialistas, 36 sdo mestres e 9 sdo doutores. No que se refere a composicdo racial
autodeclarada do segmento docente, o campus conta com 37 pardos(as), 10 pretos(as) e 15
brancos(as), ndo havendo nenhum indigena. A expertise académica dos professores enriquece
a qualidade do ensino e impacta diretamente a experiéncia educacional dos alunos.

O campus reforga seu compromisso com a exceléncia académica, proporcionando aos
estudantes acesso a profissionais altamente capacitados e especializados em suas dreas de

atuacdo. No quadro abaixo, podemos verificar o perfil dos docentes do campus.

Quadro 3 — Perfil dos docentes do Campus

Perfil Atual dos docentes do Campus - Ano Base 2024
Composigdo por sexo

Situacao Masculino Feminino Total
Ativo Permanente 20 26 hi
Professor Substituto 5 2 T
Total 62

Composicdo por Regime de Trabalho

Situacao 20h 40h Dedicacao Exclusiva Total
Ativo Permanente 6 ) 46 56
Professor Substituto 0 7 0 5!
Total 62

Composicao por raga
Situagdo Parda Preta Branca Indigena Total
Ativo Permanente 31 9 15 0 55
Professor Substituto 6 1 0 0 9
Total 62
Qualificagcdo Docente do Campus

Situagéo Especializagcao Mestrado Doutorado Total
Ativo Permanente 15 35 8 58
Professor Substituto 2 1 1 4
Total 62

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do SUAP e dados emitidos pela
Coordenacao de Gestao do Campus Brumado.

Assim, o Campus Brumado do IFBA representa ndo apenas uma instituicao de ensino,
mas um catalisador do progresso na cidade, contribuindo de maneira significativa para a
formacao de profissionais qualificados e, por conseguinte, para o avango socioecondmico
abrangente da regido. Essa narrativa reflete ndo apenas a inauguragao fisica e a histéria de um
campus, mas o inicio de uma era de oportunidades educacionais e desenvolvimento para a

comunidade de Brumado e regido.
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2.3 - Educacao Profissional Técnica e Tecnolégica (EPTT)

A trajetdria da educacdo profissional técnica e tecnoldgica no Brasil traz uma narrativa
complexa, entrelacada com as transformagdes sociais, econdmicas e politicas que marcaram
diferentes periodos da histéria do pais. Desde as origens coloniais, a formacdo profissional
estava intrinsecamente ligada aos oficios artesanais e a instrucdo religiosa. Atualmente, a
educacdo técnica evoluiu consideravelmente, refletindo as demandas e aspiragdes da sociedade

brasileira. Assim,

Nao é exagerado afirmar que a educagdo profissional e tecnolégica (EPT)
acompanha o homem desde os tempos mais remotos, quando se transferiam
os saberes e técnicas profissionais pela observacdo, pela pritica e pela
repeticdo. De geracdo em geracdo, eram repassados os conhecimentos sobre a
fabricacdo de utensilios e ferramentas, de instrumentos de caga e outros que
possibilitassem o funcionamento das sociedades, garantindo a sobrevivéncia
de homens e mulheres. Aprendia-se por ensaio e erro, repetindo-se os saberes
acumulados pela histéria (Vieira, 2016, p. 02).

Para tratar do curso técnico integrado e mais especificamente sobre o curso de
Edificacdes, apresentamos alguns elementos que caracterizam a Educacdo Profissional. Para
tanto, observamos alguns apontamentos previstos pelo Parecer n.° 16/99-CEB/CNE de 1999%*-
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Profissional de Nivel Técnico,
jé& que recorreremos aos primeiros indicios da educagao profissional, datados por volta de 1809
(no contexto da vinda da Familia Real), com a criacdo do Colégio das Fabricas, pelo principe
regente, D. Jodo VI. Além disso, foram criadas outras institui¢des que ofertavam a iniciagao
das letras e de alguns oficios, como a carpintaria, tipografia, sapataria, dentre outros. De acordo

com Escott e Moraes (2012),

Essas institui¢des tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras
letras e a iniciagdo aos oficios como tipografia, a carpintaria, a sapataria, a
tornearia, dentre outras. Nessa perspectiva, pode-se inferir que a educacao
profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista com
o objetivo de amparar os pobres e 6rfaos desprovidos de condicdes sociais e
econdmicas satisfatérias. (Escott; Moraes, 2012, p. 1494).

Desta forma, criava-se o plano de incorporar a sociedade o proletariado a servico da
Republica, ou seja, uma preocupagdo com a preparacdo de operdrios para o exercicio

profissional, educando-os para manter/moldar a ordem contra as situacdes de trabalho. Partia-

4 Ver: Parecer que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional de Nivel Técnico.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PCNE _CEB16_99.pdf Acesso em: 17 de jan. de 2024.
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se da premissa da separacio entre a educacdo (propedéutica®’) humanistica, voltada para a
educagdo das elites, e a educacdo profissional para as camadas populares. Apresentava-se,
assim, uma educacdo dualista pautada num movimento de controle social.

De acordo ainda com o Parecer CNE/CEB n.° 16/99, no inicio do século XX, a
preocupagdo assistencialista para menores e 6rfaos abandonados foi mantida, mas essa
preocupacao foi cedendo espaco para novos esforcos publicos para a preparacdo de operdrios
para o seu exercicio profissional. A partir de 1906, algumas iniciativas comecaram a ser
tomadas, impulsionando a sistematiza¢ao da educacao profissional. Voltava-se o olhar para o
fortalecimento das industrias, proporcionando mestres e operarios com habilidade.

Conforme o Parecer analisado, o presidente Nilo Pecanha instituiu, em 1909, as Escolas
de Aprendizes e Artifices*® e instalou 19 (dezenove) delas por toda a federacio, redirecionando
a educacdo profissional no pais e ampliando sua atuagdo para os campos emergentes da
agricultura e da industria. Essas escolas sdo as precursoras das escolas técnicas estaduais e
federais, dos Centros Federais de Educac¢dao Tecnolégicos - CEFETSs e, posteriormente, dos
Institutos Federais de Educacgio - IFEs.

Ciasca e Silva (2021) apontam que as acOes de criagdo destas institui¢des seguiram a
confluéncia dos ideais do positivismo, com a visdo industrialista de desenvolvimento que
requeria a formacao técnico-profissional como meio de busca pelo progresso. No ano de 1927,
a educacdo profissional passou a ser ofertada de forma obrigatéria nos estabelecimentos,
ganhando aos poucos contornos mais prosperos e evoluindo de uma perspectiva assistencialista
para uma perspectiva desenvolvimentista.

O Parecer CNE/CEB n.° 16/1999 ainda informa que, a partir da Constituicao de 1934, a
educacgdo passou a ser direito de todos os cidaddos e dever do Estado. No entanto, a partir da
Constituicdo de 1937, durante o Estado Novo*’, foram introduzidas mudancas significativas na
educacao brasileira, abandonando parte do que havia sido definido em 1934. No entanto, trouxe
uma inovacdo ao estabelecer a obrigacdo do Estado de criar "escolas vocacionais e pré-

vocacionais" para as "classes menos favorecidas". Essa responsabilidade deveria ser cuamprida

45 Refere-se a uma educacio iniciadora para uma especializacdo posterior, uma preparacdo geral bésica capaz de
permitir o  desdobramento posterior de uma drea de conhecimento ou estudo. Fonte:
https://www.educabrasil.com.br/educacao-propedeutica/ Acesso em: 17 de jan. de 2024.

4 As Escolas de Aprendizes e Artifices foram idealizadas pelo Presidente Afonso Pena e instituidas pelo seu
sucessor, Nilo Pecanha, trés meses apdés sua morte. Através do Decreto 7.566/1909.
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-
publicacaooriginal-1-pe.html Acesso: 23 de jan. de 2024.

47 Estado ditatorial da Era Vargas, quando o presidente outorgou o fechamento do Congresso em novembro de
1937.



https://www.educabrasil.com.br/educacao-propedeutica/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
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com a colaboracao das industrias e sindicatos econdmicos, visando atender a crescente demanda
por profissionais especializados, impulsionada pelo processo de industrializacdo na década de
30. Essa mudanca refletiu a necessidade de alinhar o sistema educacional as demandas
especificas do desenvolvimento econdmico e industrial do pais naquela época. A Educagdo
Profissional ganhou, neste contexto, um artigo especifico, seguido por outros que traziam o
aprendizado para o trabalho como pontos complementares para instrucao.

Para Escott e Moraes (2012), nas décadas de 1930 e 1940, ocorreu a legalizacido da
educacgdo dualista, acentuando o diferencial da educacado para profissionalizacdo que vedava o
ingresso a educacdo superior e, por outro lado, a formagao propedéutica, que tinha como
objetivo a educacgdo superior e a formacao intelectualizada. Quem se formava no ensino técnico
ndo poderia fazer o nivel superior, pois as camadas mais populares tinham apenas a op¢ao de
partir para o trabalho, ndo tendo direito de dar continuidade aos estudos, ao contrario da elite
que j4 era preparada para entrar na universidade.

Para Ciasca e Silva (2021), a Reforma Capanema constitui-se como uma série de
transformacdes no ensino brasileiro, em especial, no industrial, durante o Governo de Getilio
Vargas. A Reforma Capanema, de 1942, trouxe a defini¢do de leis especificas para a formacao
profissional e a criacdo dos cursos médios do segundo ciclo, cientifico e cldssico, com duracdo
de 3 anos, visando preparar estudantes para o ingresso no ensino superior. Ocorreu a
institucionalizacdo da Educacdo Profissionalizante, que era constituida pelos cursos normais,
industriais, técnicos, comerciais, técnicos e agrotécnicos. Tinham o mesmo nivel e duracdo do
colegial e ndo habilitavam para o ingresso no ensino superior. Foram criados os exames de
adaptacdo que permitiriam o direito de participar dos exames para ingresso no ensino superior,
confirmando o dominio da formacgdo das ciéncias, das humanidades e das letras para dar

continuidade nos estudos.

Resumidamente, os decretos, em ordem de acontecimentos, instituiram o
SENALI (n° 4.048, de 22 de janeiro); organizaram o ensino industrial (n® 4.073,
de 30 de janeiro); organizaram o ensino secundério em dois ciclos: o ginasial,
com quatro anos, e o colegial, com trés anos (n° 4.244 de 9 de abril); e
reformaram o ensino comercial (n° 6.141, de 28 de dezembro) (Ciasca; Silva,
2021, p. 11).
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Segundo Vieira (2016), apds um extenso periodo de tramitacdo e debates, a primeira
Lei das Diretrizes e Bases da Educacio foi promulgada em 1961 (Lei n.° 4.024/1961%), fixando
as diretrizes e bases da Educacao nacional. Essa legislacdo introduziu alteragdes significativas
na educagdo profissional, embora nio tenha eliminado completamente a dualidade estrutural,
que ainda se manifestava na existéncia de duas modalidades distintas de ensino.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (Lei n.° 4.024/1961) propds a
equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento dos
estudos. Em 1971, com a Lei n.° 5.692/1971* (a Lei da Reforma do Ensino do 1° e 2° graus), a
educacdo de nivel médio passa a ser obrigatoriamente profissionalizante. Visava-se o interesse
do governo militar em preparar trabalhadores para o “milagre econdmico brasileiro”. A partir
de 1978, sdo criados os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica (CEFETS), substituindo as
Escolas Técnicas Federais e/ou Escolas Agrotécnicas Federais, com leis especificas, j4 com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

No ano de 2008, ocorreu a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFE’s), por meio da Lei n.° 11.892/2008°, como institui¢des de educagio superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi. Os institutos especializam-se na oferta da
educacdo profissional e tecnoldgica, nas diferentes modalidades do ensino, com base na jun¢ao
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as suas praticas pedagdgicas, e propondo uma
formagdo humana integral, unitdria e omnilateral, ndo dispensando elementos da educacao das
humanidades para o estudante, ao tempo que seja também orientado a uma profissao, sem deixar
de compreender o seu lugar social no mundo.

De acordo com Vieira (2016), a Lei n.° 11.741/2008°! alterou a redaciio da LDB nos
artigos 39 e 42. Essa modificagdo teve como propdsito reconfigurar, institucionalizar e integrar

as iniciativas da educacgdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos,

4 1ei n° 4024 de 1961 - Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-
pl.html Acesso em: 26 de jan. de 2024.

49 Lei n° 5.692/1971 - Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-
pl.html Acesso em: 27 de jan. de 2024.

S0A Lei n° 11.892/2008 - Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras providéncias.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm Acesso em: 27 de jan.
de 2024.

5T A Lei n.° 11.741/2008 - Altera dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educagdo
profissional técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacgdo profissional e tecnoldgica.
Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/2008/lei-11741-16-julho-2008-578206-
publicacaooriginal-101089-pl.html Acesso em: 27 de jan. de 2024.
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e da educagdo profissional e tecnoldgica aos diversos niveis e modalidades de educacio,
considerando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

No Brasil, existem dois niveis de educacdo: a bdsica e a superior. A Educacdo
Profissional, segundo o § 1° - do artigo 1° da LDB, dever4 vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social. Deste modo, a EP nao substitui € nem concorre com a Educagao bdsica, pois
melhorar a qualidade da educacgdo profissional requer uma educacao bésica de exceléncia, sendo
este um requisito indispensdvel para prosperar em um cendrio caracterizado pela competicao,
inovacdo tecnoldgica e crescentes exigéncias de qualidade, produtividade e conhecimento.

Conforme estipulado pelo § 2° do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), a preparacdo para profissdes técnicas no ensino médio é permitida apds atendida a
formacdo geral do educando. Nesse estdgio, o educando aprimora-se como pessoa humana,
desenvolve autonomia intelectual e pensamento critico. Além disso, compreende os
fundamentos cientificos e tecnoldogicos dos processos produtivos, conferindo uma nova
perspectiva a educagao profissional. Isso é reconhecido como um direito do cidaddo ao continuo
desenvolvimento de aptiddes para a vida social e produtiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei n.° 9.394/1996) apresentou a
Educagdo Profissional como uma modalidade educacional que perpassa diferentes niveis,
etapas e modalidades do ensino, abrangendo os seguintes cursos: formacao inicial e continuada
ou qualificacdo profissional; educagao profissional técnica e nivel médio; educagao profissional

tecnologica de graduagdo e pds-graduacdo. Assim,

Tanto a Constituicdo Federal quanto a nova LDB situam a educacio
profissional na confluéncia dos direitos do cidaddo a educacgdo e ao trabalho.
A Constituicao Federal, em seu artigo 227, destaca o dever da familia, da
sociedade e do Estado em “assegurar a crianga ¢ ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria”. O paragrafo unico do artigo 39 da LDB
define que “o aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, contard com a possibilidade de
acesso a educagdo profissional”. (Brasil, 1999, p. 08)

O Decreto Federal n.° 2.208/97°% delineou uma estrutura curricular para a educacio

profissional de nivel técnico, tanto de maneira independente quanto articulada ao ensino médio.

52 Decreto n°2 208/ 1997- Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d2208.htm Acesso em
28 de jan. de 2024.
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Revogado pelo Decreto n.° 5.154/ 20043, foram estabelecidas as diretrizes e bases da educagio

nacional, estipulando providéncias, tais como:

§1 ° A articulagdo entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-4 de forma:

I- integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno (Brasil, 2004, n. p.).

Essa abordagem buscou integrar a formacao técnica a uma base sélida de educacdo
basica, destacando a importancia da definicao precisa de diretrizes curriculares. O propdsito era
ajustd-las as dindmicas do mundo do trabalho, garantindo uma educacdo alinhada com as
tendéncias contemporaneas.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) analisaram o processo de revogacao do Decreto n.°
2.208/97 (governo Fernando Henrique) e a construcdo do Decreto n.° 5.154/2004 (governo
Lula), que regulamenta o § 2° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei n.° 9.394/96 em relacdo a
educacdo nacional e, mais especificamente, sobre a educagdo profissional. Elencam alguns
pressupostos para o ensino médio: o ensino médio, como educagdo bdsica, dentro da concepg¢ao
unitdria (que supere a fragmentacao do trabalho manual e do trabalho intelectual) e da educacao
politécnica (elemento associado ao desenvolvimento intelectual, psicolégico, cientifico e
cultural (multilateral e omnilateral), visando uma formagdo integral dos sujeitos; a educagdao
basica de nivel médio é um direito social universal.

Logo, surgiram mudancas na base técnicas de produg@o nas quais os sujeitos teriam de
ter uma formacao polivalente para atender as necessidades da producdo e, além disso, formar
um trabalhador que fosse capaz de lutar por sua emancipacao e pela transformacao social. Sobre
as concepcdes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio, Frigotto (2012) explica que
existe uma ideologia dominante que se assenta na relacdo entre produgdo, consumo e educagao,
numa relacdo que mascara as desigualdades entre as nagdes, grupos e classes sociais.

A educacdo profissional e tecnoldgica atualmente, nos termos do art. 39, § 2.°, da Lei

n.° 11.741/2008, abrange os seguintes cursos:

I — de formacdo inicial e continuada ou qualificagc@o profissional;

53 Decreto  n°5.154/2004 - Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm Acesso em 28 de jan. de 2024.
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IT — de educacao profissional técnica de nivel médio;
Il — de educagdo profissional tecnolégica de graduacdo e pOs-

graduacdo. (Brasil, 2008, s.p.).

No geral, esses artigos sugerem uma abordagem abrangente para a educacdo
profissional, reconhecendo que a formacao pode ocorrer em vdrias etapas da vida, em diferentes
niveis de complexidade e especializacdo. Isso reflete uma compreensdo da educagdo como um
processo continuo e adaptavel as demandas em evolu¢ao do mundo do trabalho.

Quando a educacao profissional faz parte da formacao do ensino médio, manifesta-se
de forma objetiva por meio de um projeto de profissdo e ressalta que ainda que ndo haja
educacgdo profissional no ensino médio, nessa etapa da educacdo bdsica, hd a associacido da
relagdo com o trabalho, com a producao, com a divisdo da riqueza, por meio da preparacao para
0 ingresso no ensino superior ou de perspectivas multiplas para o futuro (Ramos, 2014, p. 04).

Segundo a Resolugdo CNE/CP n.° 014, de 15 de janeiro de 2021, seu art. 2°

A Educagdo Profissional e Tecnoldgica € modalidade educacional que
perpassa todos os niveis da educacdo nacional, integrada as demais
modalidades de educacgio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e
da tecnologia, organizada por eixos tecnoldgicos, em consonincia com a
estrutura sécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias da formacao
profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento, observadas as leis e
normas vigentes (Brasil, 2021, n.p.).

Os cursos técnicos de nivel médio, de interesse desta pesquisa, podem adotar distintos
formatos: integrado, englobando formacdo profissional e ensino médio em um unico curso;
concomitante, com cursos separados simultaneamente; e subsequente, correspondendo a
formacgdo profissional apds a conclusdo do ensino médio. No capitulo IV - Da estrutura e
organizacdo curricular da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em seu art. 16°,

estabelece que:

Art. 16. Os cursos técnicos serdo desenvolvidos nas formas integrada,
concomitante ou subsequente ao Ensino Médio, assim caracterizadas: I -
integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
com matricula Gnica na mesma institui¢do, de modo a conduzir o estudante a
habilitacdo profissional técnica ao mesmo tempo em que conclui a tltima
etapa da Educacdo Basica; II - concomitante, ofertada a quem ingressa no
Ensino Médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para

54 Resolugio CNE/CP 01/2021, que define as Diretrizes Curriculares para Nacionais Gerais para a Educacio
Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167931-rcp001-

21 &category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192 Acesso em 29 de jan. de 2024.
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cada curso, aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em
unidades de ensino da mesma instituicdo ou em distintas institui¢des e redes
de ensino; III - concomitante intercomplementar, desenvolvida
simultaneamente em distintas institui¢des ou redes de ensino, mas integrada
no conteido, mediante a acdo de convénio ou acordo de
intercomplementaridade, para a execucio de projeto pedagdgico unificado; e
IV - subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem
ja tenha concluido o Ensino Médio (Brasil, 2021, n.p.).

Assim, o Ensino Médio, enquanto etapa crucial na formacdo educacional, contempla a
habilitacdo profissional técnica como uma via significativa dentro do itinerdrio formativo. Tal
habilitacdo pode ser desenvolvida de diversas maneiras, conforme delineado nos incisos I, IT e
III deste artigo. Os cursos propostos nos incisos I e 111, além de alinhar-se com os objetivos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, sdo orientados pelas finalidades do Ensino Médio e suas
Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)> e as normas adicionais, definidas pelo Conselho Nacional de Educacio,
bem como aquelas complementares dos sistemas de ensino que devem ser observadas.

De acordo com o art. 16 da Resolugdo n.° 01/2021, dentro das formas I e III, a oferta do
itinerdrio da formacao técnica e profissional, a critério dos sistemas de ensino, deve contemplar
vivéncias praticas de trabalho. Essas experi€ncias praticas podem ocorrer no setor produtivo ou
em ambientes simulados, devendo ser estabelecidas parcerias e utilizando, quando pertinente,
os instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional. Na oferta dos
cursos nas formas II e IV, € necessdrio, mediante diagndstico avaliativo, introduzir
conhecimentos e habilidades inerentes a Educacao Bdsica, proporcionando a complementagao
e atualizacdo de estudos. Essa abordagem visa assegurar o pleno desenvolvimento do perfil
profissional de conclusdo, integrando de forma equilibrada os aspectos técnicos e bésicos da
formacdo educacional. Essa estratégia se revela crucial para a formacgdo de profissionais aptos
e integralmente capacitados para os desafios do mercado de trabalho contemporaneo.

O que emerge das pesquisas apresentadas € que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
estd comprometida com a formacdo humana integral, a partir da qual a formacdo técnica e
profissional deve também abarcar outros saberes, processos e aprendizagens multiplas,
assumindo um cardter humanizador que estimule a racionalidade critica e emancipatéria dos

individuos, conduzindo-os a compreensdo de suas préoprias condicdes histdricas e sociais. A

55 Ver Base Nacional Curricular Comum (BNCC) - Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-
de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc Acesso em 30 de jan. de 2024.
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seguir, verificaremos, de maneira mais especifica, os cursos integrados, destacando sua

relevancia na integracdo da formacao técnica com o ensino médio.

2.3.1 - O Ensino Médio Integrado

Tomando como base o Documento Base sobre o Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio (Brasil/MEC/SETEC, 2007)°°, o Ensino Médio Integrado preconiza a integragdo entre a
formacdo geral e a educacdo profissional, visando a uma formag¢do humana integral. Essa
abordagem abraca como dimensdes essenciais o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho é
entendido como uma expressao intrinseca a natureza humana (sentido ontolégico) e como uma
pratica econdmica (sentido histérico associado ao modo de produgdo). A ciéncia, por sua vez,
€ concebida como o conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade, proporcionando
o avanco das forcas produtivas. Quanto a cultura, engloba os valores éticos e estéticos que
norteiam as normas de conduta em uma sociedade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam que as propostas
curriculares deverdo contemplar os seguintes aspectos: as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como eixos integradores entre os conhecimentos de distintas naturezas;
o trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio pedagdgico; os direitos
humanos como principio norteador e; a sustentabilidade socioambiental como meta universal
(Brasil, 2013, p. 14).

De acordo com o Projeto Pedagégico do IFBA - PPI”’, a institui¢do deve se pautar no
oferecimento do Ensino Médio na forma Integrada, Concomitante ou Subsequente, objetivando
a constru¢do da cidadania e a inser¢ao do individuo na sociedade, como ser produtivo, ético e
politico. O Documento Base sobre o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio
(Brasil/MEC/SETEC,2007) estabelece, em seus principios e concepgdes, as bases fundamentais
para esta forma de oferta articulada.

No texto do documento, podemos encontrar os seguintes principios e concepgdes que
norteiam o Ensino Médio Integrado: a) Formacdo Humana Integral; b) Trabalho, Ciéncia,

Tecnologia e Cultura como Categorias Indissocidveis da Formacdo Humana; c) o Trabalho

%6 ver Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Documento Base. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento _base.pdf Acesso em 31 de jan. de 2024.

57 0 Projeto Pedagégico Institucional do IFBA (PPI) retine os pressupostos filoséficos e técnico-metodolégicos
gerais que norteiam as praticas académicas e a organizagao didatico-pedagégica da instituicio - Disponivel em:

https://portal.ifba.edu.br/proen/PPIIFBA.pdf Acesso em 31 de jan. de 2024.
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como Principio Educativo; d) a pesquisa como Principio Pedagégico: o trabalho de produgao
do conhecimento; e) a relagdo Parte-Totalidade na Proposta Curricular. O ensino integrado
expressaria, entdo, “uma concepg¢ao de formacao humana, com base na integracdo de todas as
dimensodes da vida do processo produtivo, visando a formagao omnilateral dos sujeitos. Essas
dimensodes sao o trabalho, a ciéncia e a cultura” (Brasil, 2007, p. 40).

Esses principios fundamentais delineados no Documento Base estabelecem uma base
sOlida para a compreensdo e implementacdo do ensino técnico integrado, destacando a
importancia da harmonizacdo entre a formacao geral e a educagdo profissional na promocao de

uma formacao integral dos estudantes.

O ensino integrado é um projeto que traz um contetdido politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agOes formativas
integradoras (em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagogicas, professores e alunos, principalmente (Araijo; Frigotto.
2015, p. 63).

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-
se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estio na sua gé€nese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacao histérico-social. Como formagdo humana, o que se busca € garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que, nesse sentido, supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a
todos os fendmenos (Ciavatta, 2012, p. 85).

Assim, o ensino integrado, também conhecido como ensino interdisciplinar ou ensino
integrador, ¢ uma abordagem educacional que visa combinar diferentes areas de conhecimento
e componentes curriculares para proporcionar uma compreensao mais ampla e contextualizada
do contetido. Em vez de abordar cada componente de forma isolada, o ensino integrado busca
promover a interconexdo entre os topicos e temas, tornando o aprendizado mais relevante e
significativo para os alunos.

Nao apenas uma forma de oferta da educacio profissional de nivel médio, o
ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (Araujo;
Frigotto. 2015, p. 62)
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O ensino médio integrado €, portanto, uma alternativa para proporcionar aos jovens
brasileiros uma educacdo que relaciona conhecimentos cientificos aos objetivos da formacao
profissional, podendo ser considerado como “uma condi¢do necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012, p.43).

A dimensdo classista subjacente a essa proposta nao deve ser negligenciada. J4 que a
integracao do Ensino Médio como ensino técnico parte de uma necessidade conjuntural — social
e histérica, demanda, de maneira essencial, a anélise de uma educacdo que seja acessivel e
eficaz para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacao geral e formacao
técnica no Ensino Médio, visando a uma formacdo integral do ser humano, é, por essas
determinagdes concretas, condi¢cao necessdria para a travessia em direcdo ao Ensino Médio
politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes
(Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012).

O ensino integrado, sob a ética da educacdo politécnica®®, tem como propésito central
formar individuos em todas as suas potencialidades, assegurando o direito a uma educagio
abrangente, que capacite a atuacdo plena como cidaddos integrados a sociedade. Nessa
abordagem, busca-se superar a historica dicotomia entre pensamento e execucao, entre direcao
e planejamento na educacao.

Ao contrério de reproduzir a tradicional separagado entre disciplinas, o ensino integrado
fundamenta-se na interconexdo entre diferentes dreas do conhecimento. Essa abordagem
valoriza a relacdo entre as partes, conferindo significado ao processo de aprendizagem. Desse
modo, o aluno € capacitado a compreender a producdo do conhecimento em sua forma mais
completa e real, promovendo uma visdo integrada e holistica da educacao.

Marise Ramos (2012) acrescentou que existem possibilidades e desafios na organizacao
do curriculo integrado e € necessario superar o conflito histdrico entre formar para a cidadania
e a formacdo para o trabalho produtivo. Segundo a autora, o curriculo integrado, na perspectiva

159

da formacdo politécnica e omnilateral®” dos trabalhadores, incorpora andlises que colocam a

N 2

necessidade de relacionar o ambito escolar a pratica social concreta, buscando definir as

finalidades da educagdo escolar por referéncia as necessidades da formacao humana.

%8 A Politecnia caracteriza-se como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho produtivo moderno, a articulacdo entre o pensar e o realizar, a unido entre educagio e
trabalho produtivo.

%9 Para Ramos (2012) A formagdo humana omnilateral abrange todas as dimensdes da vida: fisica, mental e
tecnoldgica.
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Ramos (2012) defende que as aprendizagens escolares devem possibilitar a classe
trabalhadora a compreensdo da realidade para além de sua aparéncia e, assim, 0O
desenvolvimento de condic¢des para transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe.
Ramos (2012), ainda na andlise de desafios e possibilidades, parte dos seguintes pressupostos:
o sujeito histérico-social concreto, capaz de transformar a realidade em que vive; a formacao
humana como sintese de formacdo bdsica e para o trabalho; o trabalho como principio
educativo; a epistemologia (uma constru¢cdo do conhecimento) que considere a unidade de
conhecimentos gerais e especificos e uma metodologia que permita o reconhecimento das
especificidades desses saberes; pedagogia que vise a constru¢do conjunta de conhecimentos
gerais e especificos; centralidade do ensino de diferentes técnicas, tendo como eixos o trabalho,
ciéncia e a cultura.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), no livro ‘Ensino Médio Integrado: Concepgdes e
contradigdes’, criticam uma formacdo que esteja voltada para o trabalho produtivo, acritico e
submisso, apresentado de forma precdria. Para os autores, esse contexto faz parte de um projeto
capitalista articulado ao longo do processo de colonizac¢do que fortaleceu a estrutura desigual
de nossa sociedade e promoveu a manutencio do poder e do privilégio das classes dominantes.

Maria Ciavatta (2012), ao refletir sobre a formacao integrada, compreende que a escola
e o trabalho sdo lugares de memoria e de identidade. Para Ciavatta, as leis sdo elaboradas como
novos discursos que devem impulsionar a sociedade para novas dire¢des. Compreendemos,
deste modo, que o decreto 5.154/2004 (que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo
nacional) trouxe a necessidade de articulacdo entre a educagdo profissional técnica e o ensino
médio para que ocorressem de forma integrada. Neste sentido, integrar € tornar a educacao geral
como parte insepardavel da educacdo profissional em todos os campos em que ocorre a
preparacgdo para o trabalho. Assim, a educacdo profissional ndo pode abdicar da formacao geral
do sujeito.

Tomamos a ideia de integragdo como um principio pedagédgico orientador de
praticas formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas
(criancgas, jovens e adultos) a ampliacao de sua capacidade de compreensao de
sua realidade especifica e da relacio desta como a totalidade social (Aradjo;
Frigotto. 2015, p. 64)

Para Gameleira e Moura (2018), a palavra "integrado", na expressdo "ensino médio
integrado a educacdo profissional”, revela informacdes cruciais sobre a esséncia e a estrutura
da proposta. Desafiar a dualidade entre o ensino médio e a educacdo profissional, buscando
contribuir para a superacao da separagao entre o "saber" e o "fazer", representa um significativo

desafio para a abordagem educacional em consideracao.
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A integracdo curricular proposta pelo EMI, segundo Ramos (2014), apresenta trés
sentidos: filoséfico, politico e epistemoldgico. O sentido filoséfico diz respeito a concepgao de
formagcdao humana, assentada no trabalho como principio educativo; o sentido politico
compreende a indissociabilidade entre educacdo profissional e educagdo bdsica, a garantia do
direito a educagdo bésica e a educagdo profissional; o terceiro sentido, o epistemoldgico, estd
relacionado a integracdo entre conhecimentos gerais € conhecimentos especificos numa
totalidade curricular. Sobre tais bases, € possivel analisar, concretamente, como tem se dado a
implementa¢do do EMI no chao da escola.

Quando a educacdo profissional € integrada a formagdo do ensino médio, ela se
manifesta de maneira concreta por meio de um projeto profissional, enfatizando que, mesmo na
auséncia direta de educacdo profissional no ensino médio, nessa etapa da educacdo bésica,
ocorre uma conexao significativa com o universo do trabalho, da produgdo e da distribuicao de
riquezas. Isso se da através da preparacdo para a entrada no ensino superior ou por meio de
diversas perspectivas para o futuro (Ramos, 2014, p. 04). Dessa forma, o ensino médio
integrado emerge como uma resposta educacional eficaz, comprometida ndo apenas com a
formacdo técnica, mas também com o desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os

para desafios presentes e futuros.

2.3.2 - O Curso Técnico em Edificacoes Integrado - Campus Brumado

No ano de 2017, iniciaram-se os esforcos para implantacdo dos Cursos Técnicos de
Edificacdes e Informdtica Integrados ao Ensino Médio, que ocorreu efetivamente no ano de
2018, com a entrada das primeiras turmas no IFBA-Campus Brumado. Neste cendrio,
apresentaremos informagdes contidas no PPC® do curso técnico em edificacdes, na forma
integrada. O curso foi instaurado visando colaborar com o desenvolvimento local e regional,
com a produ¢do de conhecimento numa perspectiva emancipadora que parte da andlise critica
da realidade do alunado.

O Campus Brumado assumiu o desafio de oferecer o Curso Técnico em Edificacdes,
visando formar jovens para executar profissdes técnicas, preparando-os para a continuidade dos

estudos, provendo-os de conhecimentos e competéncias necessdrias para o crescimento

60 Ver Documento do Projeto Pedagégico do Curso de Edificacdes que serd explorado no capitulo 4 deste
estudo. https://docs.google.com/document/d/1pSxNzeU9JuLkK7HSB804ynzYf-9YHaOE-zEqgrwzc58/edit
Acesso em 01 de fev. de 2024.



https://docs.google.com/document/d/1pSxNzeU9JuLkK7HSB8o4ynzYf-9YHaOE-zEqgrwzc58/edit

85

profissional e pessoal. Além disso, observou-se a necessidade da implantacdo de cursos de
educacgdo profissional tecnoldgica que atendessem a populacdo, de acordo com as demandas
sociais e locais do mundo do trabalho.

O Curso Técnico Integrado em Edificacdes, de natureza presencial, apresenta como
objetivo geral a formagdo de profissionais técnicos de nivel médio capacitados para gerenciar
os processos construtivos de edificacdes. Essa formacgdo destaca-se pela aplicacdo de métodos,
técnicas e procedimentos que visam garantir a qualidade e a produtividade na construgio civil,
sem negligenciar a seguranca dos trabalhadores e a preserva¢do ambiental.

Os objetivos especificos delineados para o curso abrangem diversas dreas, incluindo a
capacidade de desenhar e interpretar projetos da construc¢do civil, coordenar canteiros de obras,
fiscalizar as etapas de execucdo na construcdo civil, atuar em processos de manutencio e
restauracdo de obras, e aplicar normas de seguranca do trabalho na drea da construgdo civil.

Além disso, o curso tem como metas contribuir para o desenvolvimento de uma
formacao critica e ética diante das inovagdes tecnoldgicas, avaliando seu impacto na constru¢ao
e no desenvolvimento da sociedade. Também busca estabelecer relagdes entre o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia, considerando suas implicacOes para a educagdo profissional e
tecnoldgica, comprometendo-se com a formac¢ao humana.

A organizacdo curricular do curso observa as determinagdes legais presentes na Lei n.°
9.394/96, alterada pela Lei n.° 11.741/2008, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como nos principios e
diretrizes definidos no Projeto Politico-Pedagégico Institucional do IFBA, como podemos
observar nas figuras 5 e 6, que apresentam a grade curricular proposta pelo PPC do curso de

Edificacdes do Campus Brumado.
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Figura 5 - Grade Curricular (BNCC e Nucleo Politécnico)

12 Série 22 Série 32 Série TOTAL
> 45 Minutos Horas 45 Minutos Horas 45 Minutos Horas Horas Horas
NUCLEOS DISCIPLINAS Horas Horas Horas Aula
Aulas (60 | Aulas (60 | Aulas (60 (60
Semanais Aus min) | Semanais Al min) | Semanais Ayl min) N.s min)
Ano Ano Ano min)
Lingua Estrangeira - Inglés 2 80 | 60 0 0 0 0 | 80 |60
UNG;JA::NS E Artes 2 80 60 0 0 0 a 80 | o0
Ui
TECNOLOGIAS Educacdo Fisica 2 80 | 60 0 0 0 0o | 80 | 60
Lingua Portuguesa 3 120 | 90 3 120 | 90 4 160 | 120 | 400 | 300
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NACIONAL = NATUREZA, Fisica 2 80 | 60| 2 80 |60 | 2 80 | 60 | 240 | 180
MATEMATICA E 7
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CURRICULAR- TECNOLOGIAS Quimica 2 80 | 60 2 80 | 60 2 80 | 60 | 240 | 180
BNCC CENCIAS Geografia 2 80 60 2 80 60 0 0 | 160 | 120
HUMANAS E Saciologia 1 40 30 1 40 30 2 80 60 | 160 | 120
SUAS Filosofia 1 40 | 30 1 40 | 30 2 80 | 60 | 160 | 120
TECNOLOGIAS T
Histdria 0 1} 2 80 60 2 80 60 | 160 | 120
SUB-TOTAL 23 | 920 [690| 19 | 760 |570| 18 | 720 | 540 |2400 1800
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SUB-TOTAL 2 80 60 2 80 60 2 80 60 | 240 | 180
| Desenho Técnico-Geométrico 3 120 | 90 0 0 (i 0 [120 | 90
Fonte: PPC do Curso de Edificacdes, 2017.
o . . L, .
Figura 6 - Grade Curricular (Nucleo Tecnolégico)
Materiais de Construcdo 3 120 90 0 0 [} 0 120 | 90
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Computador
Estabilidade 0 0 0 0 2 120 90 120 | 90
Sistemas Prediais Elétricos e de o G o 0 5 &0 &0 45 &0
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Orgamento e Licenciamento de o o o o 2 20 60 80 60
Obras
Desenho Arquiteténico o 0 0 0 4 160 | 120 | 160 | 120
Topografia o 0 2 80 60 (s} o 80 60
Metodologia da Pesquisa
e [ 0 0 0 1 40 30 | 40 | 30
Construgdo Civil I o 0 2 30 60 0 80 60
Organizacdo, Normas e
Aualidade 0 o} 2 80 60 o 0 80 | 60
PPA 2 80 60 2 80 60 2 80 B0 240 | 180
SUB-TOTAL 11 440 | 330 12 480 | 360 17 680 | 510 | 1600 |1200
| Carga Horaria Semanal 36 33 37 |
Disciplinas/Ano 15 15 15
TOTAIS Carga Hordria Total 1080 990 1110
| ESTAGIO OU TCC 180
Carga Hordria Total + Estdgio ou TCC | 1080 | 990 1110

Fonte: PPC do Curso de Edificacdes, 2017.

Deste modo, o curso técnico em Edificacdes articula a BNCC, o nucleo Politécnico e o
nucleo tecnoldgico. O curso € integrado ao eixo tecnoldgico de Infraestrutura, visa a formacao
na drea de construcdo civil e apresenta uma articulacdo curricular integrada, proporcionando
uma abordagem abrangente e interdisciplinar ao longo das 3.360 horas totais de carga horéria.
Com uma carga hordria especifica de 1.200 horas, o curso destaca-se pela énfase pratica e

técnica.



87

Destinado a formar profissionais técnicos capacitados para atuar no gerenciamento de
processos construtivos, o curso conta com 40 vagas disponiveis e segue um regime de matricula
anual, admitindo novos estudantes por meio de um processo seletivo que conta com questdes
de multipla escolha.

O turno de oferta é diurno, com predominéncia no periodo matutino, o que permite uma
imersdo adequada nas atividades do curso. Com um tempo de integralizacao de 3 anos, o curso
proporciona uma formacdo sélida, alinhada as demandas do mercado de trabalho na é4rea da
construcdo civil e busca proporcionar reflexdes sobre os fundamentos cientifico-tecnolégicos
da formacao técnica, integrando teoria e pritica em diversas dreas do conhecimento.

O Curso Técnico Integrado em Edificacdes, na forma presencial, alinha-se a um
conjunto amplo de objetivos, visando ndo apenas a capacitacdo técnica, mas também o
desenvolvimento critico e ético dos profissionais em formacao, contribuindo para as demandas
do mundo contemporaneo.

Em suma, a andlise dos apontamentos histéricos da Educagdo Profissional, observando
as caracteristicas do Ensino Integrado e do Curso de Edificagdes promovem uma compreensao
prévia acerca do contexto estudado nesta pesquisa, proporcionando uma visdo acerca das

dinamicas sociais, culturais e institucionais que influenciam o objeto deste estudo.

CAPITULO 3 - REFERENCIAS DOCUMENTAIS E AS POLITICAS AFIRMATIVAS
NO IFBA

Este capitulo empenha-se na andlise da efetividade das politicas afirmativas no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, sob a otica de diversos
documentos que permeiam a estrutura institucional. Destacamos a importancia critica de
documentos-chave, entre eles, o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI, o Plano de
Metas Institucional - PMI e o Projeto Pedagégico Institucional - PPI, que fornecem a espinha
dorsal estratégica para as a¢cdes afirmativas no IFBA.

Adicionalmente, exploraremos o papel do Projeto Pedagégico do Curso - PPC, visando
compreender como as diretrizes curriculares se alinham com as metas de inclusdo propostas.
Por fim, a atuacdo da Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - DPAAE serd
examinada para compreendermos como essa instdncia operacionaliza e supervisiona a
implementacdo prética dessas politicas, destacando a interconexdo vital entre os documentos

institucionais € a eficicia das Politicas Afirmativas no IFBA.
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3.1 - Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2020-2024)%!

O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI do IFBA constitui-se num documento
de orientagdo estratégica com periodo de vigéncia (2020-2024). O PDI é um documento de
suma importancia e norteia estrategicamente as diretrizes e metas para o progresso integral da
institui¢cdo ao longo de um quinquénio. Este plano € fruto de uma construcio participativa,
envolvendo diversos setores da comunidade académica e da sociedade, abrangendo elementos
essenciais para a defini¢ao da identidade institucional.

Os elementos aqui apresentados baseiam-se no texto do proprio documento do PDI.
Deste modo, é fundamental destacar que a elaborac¢ao deste documento é uma responsabilidade
atribuida a Pro6-reitora de Planejamento e Desenvolvimento Institucional - PRODIN. Esta pro-
reitoria é encarregada de iniciar o processo de criagdo do documento e realizar sua avaliagdo
anual. No entanto, visando assegurar imparcialidade e representatividade de toda a comunidade
no processo, foram formadas Comissdes Locais nos 22 campi em funcionamento e no Polo de
Inovacdo. Além disso, conta com a participacdo das oito Unidades Estratégicas (Pré-reitorias e
Diretorias Sistémicas) que compdem a Reitoria.

No PDI, € realizada uma andlise criteriosa do perfil do IFBA, compreendendo sua
missdo, visdo e valores favorecendo o seu cumprimento, proporcionando uma base conceitual
s6lida. O diagnéstico institucional, ponto de partida para a formulagdo do plano, consiste em
uma avaliacdo detalhada das potencialidades, fragilidades, oportunidades e desafios que
permeiam a institui¢do.

As metas e objetivos estratégicos, fundamentados nas 4reas-chave como ensino,
pesquisa, extensao, infraestrutura e gestdo de pessoal, sdo estabelecidos de maneira a alinhar as
acoes propostas com as demandas e necessidades reais do IFBA. A expansao e oferta de cursos
sdo contempladas, considerando ndo apenas a pertinéncia académica, mas também a capacidade
de atender as demandas do mercado de trabalho.

Além disso, o PDI aborda questdes de extrema relevancia, como a promog¢ao da inclusio
e diversidade no ambiente académico, a incorporacdo de praticas sustentdveis e o estimulo a
participacdo democratica da comunidade académica e da sociedade civil. A preocupacdo com
a sustentabilidade ambiental € evidenciada, visando integrar principios de responsabilidade

socioambiental em todas as esferas da instituicao.

61 Ver PDI - Disponivel em: https:/portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-menu-de-apoio/acesso-rapido/pdi-
2020-2024/pdi_ifba2020-2024 web.pdf Acesso em 29 dez. de 2023.



https://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-menu-de-apoio/acesso-rapido/pdi-2020-2024/pdi_ifba2020-2024_web.pdf
https://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-menu-de-apoio/acesso-rapido/pdi-2020-2024/pdi_ifba2020-2024_web.pdf
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A avaliacdo e monitoramento continuos sdo fundamentais para aferir o progresso na
implementacdo das metas, proporcionando a flexibilidade necessdria para ajustes estratégicos.
O envolvimento da comunidade, ndo apenas como destinatdria, mas como participante ativa na
construgdo e revisao do PDI, destaca-se como uma premissa fundamental para a transparéncia
e efetividade do plano.

O documento, de natureza geral, faz referéncia as questdes étnico-raciais quando se
refere aos dados de ensino dos campi, compromisso de ofertas de cursos voltados a Estudos
Etnicos e Raciais (Campus Salvador) e Educacio, politicas publicas e relacdes raciais (Campus
Feira de Santana), em se tratando de cursos e programas de pés-graduacdo lato e stricto sensu.
Ressaltamos ainda as acdes voltadas para a Assisténcia Estudantil, a exemplo do Bolsa
Permanéncia que objetiva a concessao de bolsas de permanéncia a estudantes de graduacdo de
institui¢des federais de ensino superior, para minimizar as desigualdades sociais, étnico-raciais
e contribuir para a permanéncia e diplomagdo dos estudantes de graduacdo em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica.

Dessa maneira, o PDI do IFBA ndo apenas direciona a instituicdo rumo a um
desenvolvimento consistente, mas também representa um compromisso com a qualidade,
equidade e sustentabilidade, refletindo os principios da educagdo publica, primando pela
exceléncia. O PDI nos apresenta, em seu item 3, o Projeto Pedagdgico Institucional - PPI do

IFBA que analisaremos, a seguir, de modo mais aprofundado.

3.2 - Projeto Pedagégico Institucional - PPI do IFBA

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA é um documento norteador que
estabelece os principios, diretrizes, objetivos e estratégias pedagdgicas que orientam a pratica
educativa da instituicdo. Esse projeto é fundamental para a constru¢do de uma identidade
institucional coesa e para garantir a qualidade e efetividade do processo de ensino e
aprendizagem.

O processo de sua elaboracao ocorreu entre os anos de 2010 e 2013, a partir do trabalho
de comissOes responsaveis por atualizar o Projeto Pedagogico Institucional do CEFET —
documento elaborado e finalizado em Congresso com a comunidade no ano de 2007. No dia 31
de outubro de 2013, foi concluida a votacdo das Dimensdes do III Projeto Pedagdgico
Institucional do IFBA. O PPI do IFBA abarca aspectos diversos, incluindo a missdo e visao da
institui¢do, suas metas e objetivos educacionais, as caracteristicas dos cursos oferecidos, a

infraestrutura disponivel, as préticas de avaliacdo, as acdes de inclusdo e acessibilidade, a
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articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, além das politicas de internacionalizagdo,
sustentabilidade e promocdo da diversidade, com especial aten¢do para as questdes étnico-
raciais.

Seu contetido reflete o compromisso da instituicio com uma educagio de qualidade®,
voltada para a formacdo integral dos estudantes e para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e inclusiva. No ambito dessa andlise, que foca nas questdes raciais presentes nos
documentos institucionais, observamos que o Projeto Pedagégico Institucional (PPI) também
contempla medidas afirmativas, como a reserva de vagas para grupos especificos, com o intuito
de fomentar a equidade e a inclusdo social. E essencial que o PPI passe por revisdes periddicas,
adaptando-se as transformacgdes sociais, tecnoldgicas e educacionais, garantindo, desse modo,
a pertinéncia e a constante atualizacdo das préticas pedagdgicas e dos objetivos institucionais.

De acordo com o PPI, o IFBA deve organizar acdes de acesso aos espagos € recursos
pedagdgicos a comunicacdo, favorecendo a promog¢do da aprendizagem e a valorizacdo das
diferencgas. As questdes étnico-raciais sdo tratadas de modo genérico nos itens: inclusdo, acesso
e permanéncia, politica social do educando e nos objetivos da politica social para o educando.

No que se refere a inclusdo, ao acesso e a permanéncia, o referido documento assinala
como uma das medidas necessdrias para garantir a efetivacdo do acesso, atendendo as

necessidades educacionais de todos os estudantes, assim:

Democratizar o acesso a Educacio Profissional e Tecnolégica para os distintos
segmentos da sociedade, bem como as condicdes de permanéncia adequadas
aos estudantes, relativas a diversidade socioecondmica, étnico-racial, de
género, cultural e de acessibilidade, de modo a efetivar o direito a uma
aprendizagem significativa, garantindo maior insercio cidada e profissional
ao longo da vida. Como uma das medidas para efetivacdo do acesso, que
facilitem o acesso a espacgos, recursos pedagdgicos e comunicacdo e que
promovam a aprendizagem e reconhecendo as particularidades individuais
(Bahia, 2013, p. 62).

As condicdes de vulnerabilidade pessoal e social®®, oriundas das condicdes
socioecondmicas sdo identificadas como causadoras da evasdo e retencdo. Para além das
condi¢des de vulnerabilidade, a assisténcia as questdes essenciais inclui tanto demandas
relacionadas a necessidades especificas, quanto a manifestagdes tradicionais de violéncia,

intolerancia e discrimina¢do, baseadas em caracteristicas étnico-raciais, religiosas, de género e

62 Educaciio de qualidade é um dos 17 objetivos previstos na Agenda 2030, que define os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel - ODS, incluindo 129 metas e 230 indicadores, que constituem-se em um plano de
acdo para o planeta, os individuos e para a sociedade, viabilizando o alinhamento nacional de politicas publicas
em nivel mundial. Ver Pimentel, 2019.

63 Reduzir as desigualdades é também um dos ODS previsto pela Agenda 2030. Ver Marques (2019)
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outras dimensdes presentes no dia a dia da institui¢do. Nesse cendrio, a institui¢dao de ensino se
configura como um espago dedicado a inclusdo, ao debate de ideias e a constru¢do da formacgao
cidada (Bahia, 2013).

No que tange a politica social do educando, o direito a educagdo, ao acesso e a
permanéncia nas institui¢des de ensino, cuja finalidade € a formacao do sujeito para o exercicio
da cidadania, preparagdo para o trabalho e sua participacio na sociedade. Destaca-se ainda que
se tornam cada vez mais necessdrios novos e miultiplos olhares e servicos profissionais que
deem conta da diversidade presente nas instituicdes educacionais, no que tange tanto as
questdes subjetivas quanto as problemdticas sociais (Bahia, 2013).

A politica social do educando do PPI prevé que deve ser assegurada a prestacdo de
servicos com equidade, considerando as diferencas de classe social, género, étnico-racial,
religido, orientacdo sexual, idade, condicdo fisica e necessidades especificas. As questdes
raciais, juntamente com outras tematicas, ganham destaque especifico na Dimensao III -
Caracterizacdo da sociedade, conhecimento e educagdo profissional e tecnoldgica - Ponto 4:
Principios filoséficos e tedrico-metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas da

institui¢ao, mais especificamente no item c) O local e o global - educar para diversidades:

A sociedade brasileira é diversa, complexa e desigual. Diversidade que se
expressa ndo apenas através da diversidade cultural, mas que se manifesta nas
desigualdades sociais, raciais e econdmicas. Tais desigualdades perpassam o
ambito escolar, dessa forma, a questdo da diversidade ndo pode estar a
margem do debate no campo educacional (Bahia, 2013, p. 43).

Neste sentido, o PPI orienta que as propostas curriculares do IFBA devem levar em
conta o cotidiano do aluno, a realidade social e a histdria local, que auxiliam na compreensdo
da construcao identitaria dos estudantes. A educagdo, com base neste documento orientador,
pauta-se na valorizagdo e no reconhecimento das diversidades existentes na sociedade, visando
a formacdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, passando pela mudanca na

relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

3.3- Plano de Metas Institucional - PMI (2018-2022)

O Plano de Metas Institucional caracteriza-se como uma ferramenta de gestdao
participativa e transparente, que define e organiza as metas e objetivos de curto prazo do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA. A sua fung¢do € orientar

os gestores a evidenciar as agdes, prazos, recursos € propositos das estratégias tracadas.
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Tomando como base o periodo delimitado nesta pesquisa (2018 a 2022), percebemos que o
Plano de Metas tem evoluido na sua percep¢do em relacdo as questdes étnico-raciais.

Destacamos aqui metas relacionadas ao interesse desta pesquisa, ou seja, metas voltadas
as questdes raciais e ao enfrentamento ao racismo, criacdo e fortalecimento de politicas
afirmativas (cotas raciais e bancas de afericdo de heteroidentificacdo), acdes e formacao
voltadas para a Educacio Etnico-Racial. Além dessas metas, observamos a criacio de
instrumentos de acompanhamento de demandas e desafios de estudantes cotistas, mapeamento
de estudantes negros e indigenas, valorizagdao de produgdes negras, promocao de projetos de
fomento, didlogos e parcerias para efetivacdo da Lei n.° 10.639/2003 e Lei n.° 11. 645/2008,
criacdo e divulgacdo de midias, dentre outras. Desta forma, analisamos brevemente os planos
de metas e acOes previstas para o periodo estudado.

O PMI®* do ano de 2018 trazia poucas informagdes ou referéncias ao contetido racial.
Desta maneira, no que competia as metas da Pro-Reitoria de Ensino — PROEN, a unica e
complexa meta tracada para o terceiro trimestre do ano foi a coordenaciao da implantacao dos
Nicleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas - NEABI. No mesmo documento, a Pré-
Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacao e Inovagdo - PRPGI previa como meta a continuidade das
atividades de funcionamento do Curso de Especializacio em Estudos Etnicos e Raciais,
previstos também no PDI. Nas metas especificas de cada campus, somente o campus Barreiras
especificou como meta para este ano a participacdo na elaboracdo de atividades de cunho
étnico-racial.

No PMI® do ano de 2019, o campus Salvador tragou como meta a realizacdo da Jornada
Etnico-Racial. A PROEN nio mencionou ou reiterou as metas associadas a0 NEABI. A PRPGI
definiu como meta a continuidade das atividades de funcionamento e a oferta do Curso de P6s-
Graduagio Lato Sensu em Estudos Etnicos e Raciais: Identidades e Representacio (dando
enfoque especifico as identidades e representacao).

O PMI do ano de 2020° apresentou evolugio no campo das agdes pontuais em cada
campus. Desta maneira, o Campus Barreiras retomou a meta de participar da elaboracdo de

atividades de cunho étnico-racial. O Campus Salvador tragou, para o quarto trimestre, a

64 PMI do ano de 2018, disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-
institucional/PlanodeMetasInstitucional201 SDOCUMENTOFINAL corrigidoem13072018.pdf . Acesso em 29
dez. de 2023.

65 Ver PMI do ano de 2019 - Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-
institucional/ PLANODEMETASINSTITUCIONAIL2019.pdf Acesso em 29 de dez. de 2023

66 Ver PMI do ano de 2020 - Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-
institucional/plano-de-metas-institucional-2020.pdf Acesso em 29 dez. de 2023.



https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/PlanodeMetasInstitucional2018DOCUMENTOFINAL_corrigidoem13072018.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/PlanodeMetasInstitucional2018DOCUMENTOFINAL_corrigidoem13072018.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/PLANODEMETASINSTITUCIONAL2019.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/PLANODEMETASINSTITUCIONAL2019.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/plano-de-metas-institucional-2020.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/plano-de-metas-institucional-2020.pdf
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realizacio da Jornada das Relacdes Etnico-raciais, contando, pelo menos, com a participagio
de 300 (trezentos) discentes, docentes e técnicos, a distancia (online). Tracou também como
meta, para o segundo trimestre, a implantacdo de um curso de Especializacdo em Estudos
Etnicos e Raciais na modalidade a distincia para, pelo menos, 210 (duzentas e dez) pessoas. O
Campus Vitdria da Conquista tragou como meta a participag¢do das atividades de elaboracao de
alteracdes curriculares na comissao de operacionalizacdao da lei 10.639/2003 e 11.645/2008,
que determinava o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira e Educagdo para as
Relacoes Etnico-raciais. A PRPGI enfatizou a meta de ofertar 01(uma) turma do Curso de Pés-
Graduacio Lato Sensu em Estudos Etnicos e Raciais: Identidades e Representacio.

Ademais, o PMI de 2020 incorporou, pela primeira vez, de modo significativo, as metas
especificas da DPAAE®’ - Diretoria de Acdes Afirmativas e Assuntos Estudantis (ano da sua
criacdo/implantacdo), aglutinando iniciativas que previam o aprofundamento acerca das
questdes étnico-raciais € o monitoramento do seu publico e de suas demandas, visando
desenvolvé-las em todos os campi.

Desta maneira, no ano de 2020, foram estabelecidas metas abrangentes para promover
a igualdade racial e inclusdo no IFBA. Destacam-se acdes especificas para estudantes
quilombolas, acompanhamento das demandas de cotistas raciais, adaptacao curricular conforme
legislacdo vigente, e criagdo de curso e portal para monitoramento das cotas. Foram planejados
projetos de solidariedade em tempos de pandemia, assim como a institucionalizacdo do NEABI
e formagio continuada em Educagdo Etnico-Racial.

A partir de entdo, visava-se o reforco da comunicacdo interna, incluindo debates e
informacdes sobre cotas, bancas de afericao e biblioteca virtual. Foram desenvolvidas parcerias
com a comunidade externa e estimulo a pesquisa na drea da educacdo das relacdes étnico-
raciais, tratadas como prioridades, como a¢des que visavam consolidar o compromisso do
IFBA.

Além de outras metas de relevancia equivalentes, o PMI de 2020 apresentou
contribuicdes notdveis para a institui¢do, principalmente no que tange a implementacdo das
politicas afirmativas e assuntos estudantis. A partir destas iniciativas, o plano abriu caminho
para que o IFBA, em sua totalidade, avancgasse na concretizacdo das diretrizes estabelecidas

pelas leis que regem a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais.

67 A DPAAE - Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis formula, desenvolve politicas e acdes
afirmativas para grupos sociais que sofreram injustigas histéricas e sofrem seus efeitos. Mais informacdes em: em:
https://portal.ifba.edu.br/dpaae Acesso em 29 de dez. de 2023.
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O PMI®® do ano de 2021, trouxe uma estruturacdo diferenciada, reforcou as metas e a
continuidade das agdes que ja estavam em andamento nos campi (Barreiras, Vitéria da
Conquista e Salvador). Neste bojo, o Campus Eundpolis propos a realizacdo de formagado
continuada para docentes e coordenacdes em Educacio para relacdes Etnico-raciais. O Campus
Santo Amaro trouxe o compromisso de realizar em parceria com a comissao institucional, o
evento sobre a consciéncia negra e a diversidade étnico-racial, e ainda apoiar a organizagdo e
realiza¢do das comissdes: jornada pedagdgica, acolhimento e promocao da diversidade étnico-
racial. O Campus de Brumado aparece pela primeira vez no que tange as questdes étnico-raciais
e propde como meta a realizacdo de trés eventos teméticos de extensao nas dreas de inclusao,
ciéncia/tecnologia e étnico/racial. Para Lauro de Freitas, a proposta foi desenvolver projetos em
parceria com a equipe técnica e docentes na drea de promoc¢do a sadde, questdes étnicas e
raciais, buscando o fortalecimento de vinculos afetivos e o autocuidado.

O documento elaborado para o ano de 2021 acrescentou as acOes articuladas pela
instituicdo, por meio da PRPGI, destacando o oferecimento de bolsas para estudantes de
graduacdo na Modalidade PIBIC®-AF (a¢des afirmativas); acompanhamento da selecdo de

0 1o ano de 2021, sob conducdo da Assessoria de

estudantes do campus para o Promisaes
Relacdes Internacionais e do Departamento de Assuntos Estudantis da Diretoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis; troca de experiéncias com instancias de gestdo de
assisténcia estudantil de outros campi, sob conducio do Departamento de Assuntos Estudantis
da Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis; submissdo a aprovagdo do
CONSEPE o PPC do Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Estudos Etnicos e Raciais:
Identidades e Representacao.

O PMI"' de 2022 seguiu a mesma estruturacio do documento do ano de 2020,

apresentou metas vinculadas aos objetivos estratégicos do PDI das Pr6-Reitorias e Diretorias

Sistémicas com as seguintes metas voltadas a acOes afirmativas estabelecidas pelo

68 O PMI de 2021, disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-
institucional/plano-de metas-institucional-2021-ifba. Acesso em 29 de dez. de 2023.

0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) promove énfase cientifica aos novos talentos
que estdo para se formar. - Disponivel em: https://www.gov.br/inpe/pt-br/area-conhecimento/fomento-a-pesquisa-
e-desenvolvimento/pibic-pibiti Acesso em 29 de dez. de 2023

0 Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (Promisaes) fomenta a cooperacdo técnico-cientifica e
cultural entre o Brasil e os paises com os quais mantém acordos — em especial os africanos — nas dreas de educagdo
e cultura. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/promisaes#:~:text=0%20Projeto%20Milton%20Santos%20de,areas %20de %20educacio
9%20e%20cultura. Acesso em 29 de dez. de 2023

0 PMI de 2022 - Disponivel em: https:/portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-
institucional/pmi-2022-para-publicacao.pdf Acesso em 29 de dez. de 2023.



https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/plano-de_metas-institucional-2021-ifba
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/plano-de_metas-institucional-2021-ifba
https://www.gov.br/inpe/pt-br/area-conhecimento/fomento-a-pesquisa-e-desenvolvimento/pibic-pibiti
https://www.gov.br/inpe/pt-br/area-conhecimento/fomento-a-pesquisa-e-desenvolvimento/pibic-pibiti
http://portal.mec.gov.br/promisaes#:~:text=O%20Projeto%20Milton%20Santos%20de,%C3%A1reas%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o%20e%20cultura
http://portal.mec.gov.br/promisaes#:~:text=O%20Projeto%20Milton%20Santos%20de,%C3%A1reas%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o%20e%20cultura
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/pmi-2022-para-publicacao.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prodin/a-prodin/pmi/planos-de-metas-institucional/pmi-2022-para-publicacao.pdf
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Departamento de Politicas Afirmativas - DPAF’? e DPAAE. Reforcou algumas metas e
expandiu as suas iniciativas. A partir dele, o IFBA estabeleceu uma série de metas ambiciosas
para o ano de 2022, refletindo o compromisso da instituicio com a promog¢ao da igualdade
racial, da inclusdo e da diversidade. Essas metas abarcaram diversas areas e buscaram fortalecer
a presencga e a participacdo de estudantes negros, indigenas e quilombolas. Ao propor agdes
afirmativas especificas para a inclusdo de estudantes oriundos de comunidades quilombolas,
levou-se em consideracdo suas singularidades. Esse esforco visava garantir que as politicas de
inclusao fossem efetivas e capazes de promover uma educagao mais equitativa.

Um dos principais objetivos delineados foi a constru¢do de uma minuta a ser enviada
ao Conselho Superior - CONSUP, visando assegurar a implementacdo de cotas para
quilombolas nos processos seletivos do IFBA. Além disso, destacou-se a institucionalizag¢do do
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas na institui¢ao, proporcionando um espago
dedicado a pesquisa e reflexao sobre as diferentes culturas.

No 4mbito da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, o IFBA buscou criar um
instrumento de avaliacdo e monitoramento, buscando garantir a efetiva implementacdo dessas
diretrizes em sua estrutura educacional. Além disso, a institui¢do planejou realizar um curso de
formacdo continuada sobre acdes afirmativas e bancas de heteroidentificacdo para todos os
campi.

A criagcdo de uma campanha para a afirmacgdo das cotas raciais no [FBA demonstrou o
comprometimento da instituicdo em sensibilizar a comunidade interna e externa sobre a
importancia dessas politicas. Além disso, a proposta de uma premiagdo para melhores praticas
na drea da educacdo das relagdes étnico-raciais, com uma viagem para um pais africano,
incentivou a busca por iniciativas que promovessem a diversidade e a inclusao.

Foi planejada a institucionalizacdo de um programa de formacdo sobre relagdes de
género e diversidade sexual, reforcando o compromisso do IFBA com a promog¢do de uma
educacdo inclusiva e respeitosa com as diversas identidades. Buscou-se ainda efetivar a criagao
de um plano de comunicacdo de enfrentamento ao racismo institucional, juntamente com a
elaboracdo de um video sobre acdes afirmativas, contribuindo para disseminar essas

importantes iniciativas para a comunidade.

72 0 DPAF - Departamento de Politicas Afirmativas do IFBA é responsdvel pela coordenacio geral, supervisdo,
avaliacdo, monitoramento de politicas educacionais/institucionais dentro das politicas construidas em todos os
niveis educacionais no IFBA. Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/dpaae/departamentos/dpaf Acesso em 21
de dez. de 2023.
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Buscou-se acompanhar e enfrentar fraudes nas cotas raciais, reafirmando o
comprometimento com a transparéncia e a eficdcia das politicas de inclusdo. A aten¢do
constante as demandas e aos desafios de permanéncia dos estudantes cotistas, em parceria com
a Diretoria de Assuntos Estudantis, visou garantir o apoio necessdrio para o sucesso académico.

A adaptacgdo do conteddo do barema para implementagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08
demonstrou a integracdo das politicas educacionais nacionais no IFBA. A proposta de um plano
de acdo de promogdo da igualdade racial, com continuidade, refletiu a visdo de longo prazo da
institui¢ao em relacdo a essas questoes.

A institucionalizacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08"° nas acdes de ensino, pesquisa e
extensdo, assim como nas politicas de formacao de servidores, foi um passo significativo para
incorporar a diversidade étnico-racial no cotidiano académico. O mapeamento do perfil étnico-
racial dos aposentados e a criacdo de grupos de pesquisa na drea evidenciaram o compromisso
do IFBA com a constru¢do de um ambiente mais inclusivo e diversificado.

O estabelecimento de didlogo com a comunidade externa, a criacdo de uma revista sobre
mulheres negras e um canal de TV que atenda aos interesses da populacao negra sdo estratégias
inovadoras que visavam a ampliag¢do do alcance das agdes afirmativas. A criacdo de um portal
para avaliacdo e monitoramento das cotas, assim como a execu¢ao de projetos de producdo de
indicadores, reforcou o compromisso da instituicio com a transparéncia e efetividade dessas
politicas.

As metas delineadas proporcionaram um planejamento estratégico para a efetivacao da
Educacio Etnico-Racial na instituicdo. O enfrentamento ao racismo é abordado de maneira
pratica e direta através da criacdo e fortalecimento de politicas afirmativas, como cotas raciais
e bancas de aferi¢do de heteroidentificacdo. Essas medidas foram efetivadas visando garantir a
presenca equitativa de estudantes negros e indigenas, promovendo a diversidade no ambiente
académico.

A énfase em agdes e formacdes especificas para a Educagio Etnico-Racial destaca o
compromisso da instituicdo em proporcionar uma abordagem educacional que contemple a
diversidade étnico-racial de forma integral. Isso inclui a valorizacdo de producdes desses
grupos, a promoc¢ao de projetos de fomento e a criacdo de didlogos e parcerias para efetivar as

legislacdes pertinentes, como a Lei n.° 10.639/2003 e a Lei n.° 11.645/2008. Essas iniciativas

73 Embora a Lei n° 11.645/08 esteja prevista no PMI e nas a¢des do IFBA percebemos que as iniciativas ainda
sd0 iniciais e escassas.
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contribuem para uma compreensdo mais ampla e aprofundada das histérias, culturas e
contribui¢des das comunidades afro-brasileira e indigena’.

Além disso, o estabelecimento de instrumentos para acompanhar as demandas e desafios
dos estudantes cotistas e o mapeamento desses estudantes sdo priticas que asseguram um
acompanhamento efetivo, visando o éxito académico e a promog¢ao da equidade. A criagdo e
divulgacdo de midias representativas reforcaram a importancia da diversidade étnico-racial,
contribuindo para a desconstrucdo de esteredtipos e para a promoc¢do de uma cultura
educacional mais inclusiva, respeitosa e ampla. As medidas também abarcavam os servidores
a partir de incentivo as producdes cientificas, promog¢ao de cursos e formagdes, dentre outras.
Em sintese, essas metas convergem para a constru¢cdo de uma educacio que reconhega, valorize
e celebre a diversidade étnico-racial, que prima por um ambiente académico mais justo e

igualitario.

3.4 - Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificacoes - Forma

integrada ao Ensino Médio.

Seguindo no intuito de analisar os documentos referenciais institucionais e do curso,
observamos a estrutura proposta pelo PPC - Projeto Pedagégico do Curso Técnico Integrado
em Edificacdes, em vigéncia a partir do ano de 2018. A proposta do curso fundamenta-se na
concep¢do do desenvolvimento intelectual, cultural e socioecondmico, principalmente das
pessoas de baixa renda. O IFBA, campus de Brumado, reconhece sua fun¢do social, a medida
que adota politicas de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes, ao oferecer educacao publica
e de qualidade.

O curso de EdificacOes, integrado ao Ensino Médio, possui carga horaria total de 3.360
horas referente ao eixo de infraestrutura, conforme o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de
nivel médio, segundo a Resolucio n.° 17° de 05/12/2014 (CNE/CEB). Além disso, o projeto

pedagdgico do curso estd embasado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)

74 O documento faz poucas mengdes as questdes indigenas, resultando em um tratamento insuficiente dessas
temdticas no contexto educacional estudado. Isso reflete a necessidade de uma abordagem mais abrangente,
conforme exigido pela Lei n° 11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas.

75 Resolugdo n° 01, de 05/12/2023 (CNE/CEB) - Resolucdo que atualiza e define novos critérios para a composi¢io
do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-
05122014 &category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 30 de dez. de 2023



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
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n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes gerais para a educac¢do no pais. Adicionalmente,
fundamenta-se na Resolugdio n.° 67 de 20/09/2012 (CNE/CEB) e no Parecer n° 1177/2012 do
CNE/CEB, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Este curso também atende aos referenciais curriculares e demais
resolucdes e decretos que normatizam a Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio no
contexto do sistema educacional brasileiro.

A justificativa da implantacdo do curso pautou-se nos expressivos ndmeros de
estudantes concluintes do Ensino Fundamental, baseados nos dados do municipio, extraidos da
pesquisa do IBGE 2015. Segundo os dados, havia em Brumado 35 escolas de nivel fundamental
e 07 escolas de Nivel Médio e, dessas 07, apenas 03 eram publicas. Assim, implantar o Curso
Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio no IFBA campus Brumado contribuiria
para a democratizagdo da educacao profissional tecnoldgica, ja que o IFBA mantém sua atuagcao
fundamentada no compromisso com a redu¢do das desigualdades sociais, no desenvolvimento
socioecondmico regional, em prol da vinculagdo da educac@o bdsica com o ensino superior e
em prol da escola publica e de qualidade, conforme trata o Projeto Pedagégico Institucional do
IFBA (2013, p. 42 e 43).

Conforme o projeto do curso aqui proposto, o IFBA — Campus Brumado assumia o
desafio de oferecer o curso, rompendo com a dicotomia entre a educagdo para o trabalho e a
educacgdo para a cidadania, bem como com o antagonismo entre trabalho intelectual e trabalho
manual. Neste bojo, tem o objetivo de formar jovens para executar profissdes técnicas, ao tempo
em que os prepara para a continuidade dos estudos, provendo-os dos conhecimentos e das
competéncias necessdrias para o crescimento profissional e pessoal.

A partir deste entendimento, evidenciou-se a urgéncia de implementar cursos de
educacdo profissional tecnoldgica que estivessem alinhados as necessidades da populagio,
considerando as demandas sociais, locais e globais do mercado de trabalho. Nesse sentido, a
introducdo do curso técnico em edificagdes na modalidade integrada desempenhou um papel

fundamental no fomento ao desenvolvimento local e regional.

76 Resolucdo n° 6 de 20/09/2012 (CNE/CEB) - Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio - Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE RES CNECEBN62012.pdf?query=ensino%20mé
dio Acesso em: 30 de dez. de 2023

7 Parecer n° 11/2012 do CNE/CEB - Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE PAR CNECEBN112012.pdf?query=F
UNCIONAMENTO Acesso em: 30 de dez. de 2023



https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN62012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN62012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN112012.pdf?query=FUNCIONAMENTO
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN112012.pdf?query=FUNCIONAMENTO
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Educar para o trabalho, nesse viés, significa capacitar essencialmente o individuo para
gerar conhecimento, por meio da andlise critica de sua realidade, visando uma perspectiva
emancipadora. O PPC apresenta as ementas dos componentes curriculares ofertados no curso,
a partir das quais examinaremos especificamente, no escopo desta pesquisa, o tratamento das
questdes raciais’®.

Além disso, o PPC nos apresenta a Pratica Profissional Articuladora - PPA, componente
curricular obrigatério que visa integrar ensino, pesquisa e extensdo, orientando a formacgao
integrada dos estudantes e aproximando-os do mundo do trabalho. A PPA busca horizontalizar
o conhecimento ao longo dos trés anos do curso, proporcionando um espaco de discussdo e
integracdo entre os demais componentes. No Curso Técnico em Edificacdes Integrado, a PPA
abrange uma carga hordria de 180 horas, conforme regulamentacdo especifica para

envolvimento dos estudantes em praticas profissionais.

Essas praticas, coordenadas pelos docentes titulares, promovem a interdisciplinaridade
e o planejamento integrado, contribuindo para a constru¢@o do perfil profissional do egresso. A
carga hordria total da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio é ampliada
pela inclusdo do estdgio supervisionado profissionalizante ou trabalho de conclusdo de curso, o
TCC, este ultimo vinculado a habilitac@o profissional, com carga hordria minima de 180 horas.
Como atividade interdisciplinar, busca articular teoria e pratica profissional, contribuindo para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades do perfil profissional do egresso. O estagio,
por sua vez, pode ser realizado a partir do 2° semestre letivo ou da 2* série do curso, em turno
oposto, sob orientacdo da Coordenagdo de Estdgio, Egressos e Relagdes Institucionais -
COEER.

O PPC também apresenta os critérios de avaliacdo da aprendizagem e para
aproveitamento de conhecimentos e experi€éncias anteriores, assim como 0S requisitos
necessdrios para emissao e recebimento do diploma. Apresenta, ainda, o acervo bibliografico,
as salas, laboratérios e equipamentos, quadro de docentes e de servidores técnico-

administrativos em educacgdo, de acordo com os dados disponiveis a época de sua elaboracao.

78 A andlise citada seré apresentada e aprofundada no capitulo 4, especificamente destinado ao estudo de caso em
questao.
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3.5 - Base Nacional Curricular Comum (BNCC) numa perspectiva critica

O Projeto Pedagégico do Curso Técnico de Edificacdes foi construido levando em conta
a carga hordria prevista pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Neste sentido,
apresentaremos uma perspectiva critica sobre esse documento e o contexto de sua produgdo. A
BNCC foi instituida pela Resolu¢do CNE/CP n.° 02, de 22 de dezembro de 2017 para as demais
etapas. A BNCC do Ensino Médio foi reformulada ao longo do ano seguinte e aprovada pelo
CNE em 14 de dezembro de 2018 e, a partir de entdo, passou a guiar os curriculos do pais,
concentrando as politicas publicas.

Segundo a resolugcdo, a BNCC € conceituada como um documento normativo que define
o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica. Seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade
da educagdo no pais, por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito (Brasil, 2018).

E vilido lembrar que a ideia de implantacio de uma base nacional comum para a
Educagdo Bésica no Brasil ndo € recente. Sua elaboracdo esta prevista na Constitui¢do Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB de 1996. A Constituicao
prevé o estabelecimento de uma Base Nacional Comum: “Serdo fixados contetidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (Brasil, 1988, artigo 210). A LDB previa,
em seu art. 26, que os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (Brasil, 1996).

Constitui-se numa politica de Estado, de cardter normativo, em implementagao em todas
as escolas brasileiras, com respaldo na Constitui¢do Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao — LDB 9394/1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais/2013 e no Plano
Nacional de Educacao/2014 (Alves e Salustiano, 2020, p. 103).

Para Guilherme Bernardo Vitoretti et al., (2022), a BNCC teve seu processo de
construgdo iniciado em 2014 e foi constituida em meio a um periodo politico tempestuoso,
sobretudo mediante ao impeachment ocorrido em 2016, fato este que reflete o projeto societario
tencionado em sua formulacio. O espaco social no qual o documento foi definido, bem como
as estratégias de legitimacgdo, consensualizacdo e concertacdo discursiva estabelecidas pelos

agentes que buscavam institui-la, mostra-se como um momento de acirramento de divergéncias.
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Deste modo, a BNCC tem sido um ponto central nas discussdes educacionais no Brasil.
Numa perspectiva critica, representa uma tentativa de estabelecer diretrizes mais uniformes
para a educacdo bdsica, buscando garantir uma formac¢do minima comum a todos os estudantes.
No entanto, a rigidez dessas diretrizes resulta em uma padronizacdo excessiva, limitando a
autonomia das escolas e dos educadores, pois devemos considerar o fato de o Brasil ser um pais
imenso e diverso com muitas peculiaridades, regides diversificadas que apresentam diferentes
fatores nos diversos contextos em que a educagdo impacta.

Uma das principais preocupacdes referentes a BNCC diz respeito a natureza vaga das
orientacdes fornecidas aos professores no documento, gerando uma lacuna que nio contribui
de maneira eficaz para o trabalho docente. Esse aspecto, por sua vez, aponta para uma questao

mais ampla, relacionada a influéncia de agendas empresariais na formulacdo da BNCC.

O problema da BNCC tornou-se politico a partir da pressao de grupos de
interesses privatizantes e empresariais, para que o Estado de fato iniciasse o
processo de formulacdo da Base. No livro “Educagdo é a Base? 23 autores
discutem a BNCC” (2019), os especialistas afirmam que em seu processo de
elaboragdo estdo os interesses de economistas, empresarios, indistria do livro
didético e assessorias pedagdgicas privadas no Brasil (Vitoretti et al. 2022,

p.9).
A ideia da Escola Sem Partido ndo surgiu em decorréncia da BNCC, ela ja existia
previamente. No entanto, a associacdo da BNCC a essas agendas possibilitou a ascensdo do

pensamento neoliberal”’

nos debates sobre educagdo. No processo de elaboracdo da Base,
setores conservadores exerceram considerdvel influéncia a exemplo do movimento Escola Sem
Partido®. O discurso que permeou a construcdo do curriculo, destacando-o como neutro, nio
ideoldgico e apartidario, revelou-se como uma estratégia desses setores, muitas vezes excluindo
importantes discussdes, como as relacionadas a género e sexualidade (Vitoretti, 2020, p. 10).
Essa dindmica de formula¢do da BNCC nao se limitou ao ambito tedrico, mas também
permeou a implementacdo da politica educacional. Grupos neoliberais ndo apenas
influenciaram a estrutura da BNCC, como também exerceram impacto na sua implementacao,

inclusive por meio da indicagdo de ministros da educagdo alinhados a esses interesses. Segundo

Vitoretti et. al (2020), é notdvel a convergéncia de interesses entre a BNCC e as demandas de

7 De acordo com Sonia Alem Marrach (1996), O Neoliberalismo enfatiza mais os direitos do consumidor do que
as liberdades publicas e democrdticas, contestava a participacdo do estado no amparo aos direitos sociais.
Disponivel em:
https://www.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl 3 _neoliberalism
o e educacao.pdf 05/01-2023

8 O Projeto Escola Sem Partido Projeto de Lei de 2019 - Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra?codteor=1707037



https://www.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl_3_neoliberalismo_e_educacao.pdf
https://www.unitins.br/BibliotecaMidia/Files/Documento/BM_634638873694865000tx_compl_3_neoliberalismo_e_educacao.pdf
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037
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empresas ligadas a comercializacdo de livros didaticos e oferta de formagdes continuadas para
professores, tais como a Funda¢do Lemann, Instituto Ayrton Sena, Instituto Natura, Fundagao
Bradesco e Grupo Kroton Educacional que se destacam nesse cendrio.

A légica de mercado presente no sistema educacional brasileiro ndo é uma novidade
vinculada a BNCC, mas sim uma tendéncia que se intensificou diante do contexto de crises
econdmicas e politicas, a partir de 2015. Essa abordagem, no entanto, ndo apenas mina a
autonomia das escolas, que passam a focar exclusivamente em resultados de avaliacdes em
larga escala, mas também busca maximizar resultados com investimentos minimizados em
educacao.

Além disso, a falta de participagado efetiva de educadores e comunidades na elaboragao
da BNCC levanta preocupagdes sobre sua legitimidade e representatividade dos grupos. O
cerceamento da autonomia das escolas, aliado a implementacdo verticalizada da BNCC para
atender demandas do capitalismo e do grupo hegemonico, demonstra a desconexdo entre os
elaboradores da politica e a realidade escolar. A falta de presenca desses sujeitos no cotidiano
da escola, desconhecendo os desafios e as nuances da educagdo publica, resultam em propostas
de reformas curriculares que se distanciam da realidade educacional brasileira, desconsiderando
as valiosas contribui¢des daqueles que vivenciam diariamente a complexidade do ambiente
escolar.

Assim, a BNCC nao apenas reflete, mas também contribui para uma dindmica complexa
de interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos que moldam a educacao no Brasil, impactando
diretamente a qualidade do ensino e a formagdo dos individuos em sua integralidade. Outra
critica importante a ser destacada € a falta de uma abordagem mais plural e inclusiva na BNCC,
especialmente no que diz respeito as questdes étnico-raciais, de género e sobre a diversidade.
O termo étnico-racial aparece duas vezes no documento, enquanto que termos como Orientagcao
Sexual e Identidade de Género ndo sdo citados. A incorporacdo insuficiente desses temas pode
perpetuar desigualdades e reforcar estere6tipos, comprometendo o percurso historico de lutas.
A implementagdo da BNCC também enfrenta desafios praticos, como a necessidade de
formacao continuada para os professores, a adequacao de materiais didaticos e a infraestrutura
das escolas.

Hypolito (2019) aponta que um conhecimento padronizado ou oficial representa a
exclusdo de saberes, vozes e culturas subalternas. Ao analisarmos a teoria critica curricular,
chegamos a ideia de que o curriculo deve ser entendido como produto de seu tempo, fruto de

seu contexto histdrico. O curriculo ndo € neutro e expressa os interesses € as ideologias dos
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grupos que o formulam - sobretudo das classes dominantes, refletindo no trabalho docente e,
consequentemente, na formacao dos educandos.

Neste aspecto, Vitoretti et al. (2020) refletem que € possivel dizer que a BNCC, com
seu carater técnico/instrumentalizante, centrada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, se embasa em um projeto de formacao para o trabalho, agindo como instrumento
disciplinador e utilitarista. O que significa dizer que a elaboragdo curricular € produto de um
jogo de forcas e interesses ideoldgicos, de acordo com as demandas do capital, uma vez que
amplia os espacos de atuagao do mercado e das empresas na construcao de uma politica publica
educacional de grande amplitude no cendrio nacional. A escola, na l6gica mercadoldgica, se
consagra como um espago de geracao de lucro e de disputa de controle por grupos financeiros.

Dentre as alteragdes mais significativas da nova BNCC, inserem-se inicialmente os
itinerdrios formativos em que o aluno tem por op¢do o prosseguimento nos estudos em areas do
conhecimento ou na formacdo técnica profissional para o trabalho. Os itinerdrios formativos
sdo conjuntos de disciplinas e atividades que os estudantes podem escolher, de acordo com suas
preferéncias e projetos de vida. Esses itinerdrios estdo divididos em quatro dreas - Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ci€ncias da Natureza e suas Tecnologias,
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na estrutura de cada opg¢do, t€ém-se os “projetos de
vida”, o que abre espago para que o aluno possa definir seu proprio caminho da aprendizagem.

Dentre as alteragdes viabilizadas pela BNCC no contexto nacional, destaca-se a
promulgacio da Lei n.° 13.415/2017%! — popularmente conhecida como "Novo Ensino Médio",
como dispositivo que alterou a LDB e deu novos contornos para os anos finais do ensino bésico,
aumentando o nimero de horas do aluno em sala de aula, com o pressuposto de maior
flexibilidade e autonomia durante o processo de aprendizado e a criacdo dos chamados
itinerdrios formativos. Outra discussdo extremamente complexa, j4 que o novo ensino médio
nao dialoga com a realidade da precariedade do ensino publico brasileiro. Assim, outras
inquietacdes sdo suscitadas do ponto de vista das desigualdades, as quais esses itinerarios
poderdo assentar e acentuar, fomentando as desigualdades entre alunos das redes publica e

particular, e entre as escolas urbanas e rurais.

81 1ei 13.415/2017 - Altera as Leis n °0.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm Acesso em
05/01/24



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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3.6 - Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - DPAAE e o Departamento
de Acoes Afirmativas do IFBA

As politicas afirmativas no IFBA podem ser analisadas a partir do olhar e das ac¢des da
Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (DPAAE) e do Departamento de
Acdes Afirmativas do IFBA (DPAF). Para Marcilene Garcia Souza (2010), responsavel pela
DPAAE, as a¢des afirmativas consistem em politicas, tanto publicas quanto privadas, com o
propésito de promover a igualdade de oportunidades para grupos que enfrentaram injusticas
histéricas. Tais medidas visam corrigir os efeitos atuais da discriminagdo sofrida no passado,
abrangendo, por exemplo, a populacdo negra, povos indigenas e pessoas com deficiéncia.

Assim, como forma de analisar as agdes afirmativas no ambito do IFBA, tomaremos
como referéncia o artigo intitulado A¢des Afirmativas no Instituto Federal da Bahia: Um olhar
a partir da Diretoria Sistémica de A¢des Afirmativas e Assuntos Estudantis®?, de autoria de
Cacilda Ferreira dos Reis, Marcilene Garcia de Souza e Valdenuce Nascimento dos Santos. Ao
abordarem a tematica, as autoras refletem o contexto historico das acdes afirmativas no IFBA,
destacando que, no ano de 2006, o antigo CEFET-BA aprovou, no Conselho Superior
(CONSUP), a Resolugado n.° 10, de 01/06/2006, que estabelecia o sistema de reserva de vagas,
conhecido como cotas, destinado a afrodescendentes, indigenas e descendentes de indigenas
nos processos seletivos para ingresso nos cursos oferecidos pelo CEFET-BA.

A politica de cotas definida pela resolugdo previa a reserva de 50% das vagas em todos
os cursos de nivel médio, técnico ou superior. Para se beneficiar dessas cotas, os estudantes
precisavam ter cursado todo o ensino médio em escola publica. Além disso, daqueles que
atendiam a esse critério, era exigido que pelo menos 60% fossem afrodescendentes, 5% fossem
indigenas ou descendentes de indigenas, e 35% fossem destinados aos demais candidatos.

De acordo com Reis, Souza e Santos (2023), desde o ano de 2012, o IFBA passou a
institucionalizar a Lei n.° 12.711/2012%% que assegura 50% das vagas para cotas sociais (alunos
oriundos de escolas publicas), com sub-cotas para quatro grupos: negros (pretos ou pardos) e
indigenas, e também para ingressantes com critério de escolas publicas (em geral, brancos
pobres), além de outras sub-cotas para pessoas com defici€ncia pretos, pardos ou indigenas e

para pessoas com defici€éncia que ndo sdo pretos, pardos ou indigenas. A seguir, destacam-se

80 artigo € de autoria de trés servidoras negras, gestoras da drea de A¢Oes Afirmativas e Assuntos Estudantis do
IFBA. Disponivel em: Vista do ACOES AFIRMATIVAS NO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA: UM OLHAR
A PARTIR DA DIRETORIA SISTEMICA DE ACOES AFIRMATIVAS E ASSUNTOS ESTUDANTIS (uerj.br)
Acesso em: 07 jan. 2024

83 A Lein° 12.711/2012 - Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino
técnico de nivel médio e d4 outras providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm Acesso em: 06 jan. 2024



https://www.e-publicacoes.uerj.br/periferia/article/view/70531/45342
https://www.e-publicacoes.uerj.br/periferia/article/view/70531/45342
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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algumas acdes realizadas ao longo dos anos, iniciadas a partir da definicdo institucional de

reserva de vagas:

A distribuicdo dessas vagas reservadas considera formas de ingresso dos
candidatos oriundos de escola publica, por grupo de renda mais grupo racial
(negros) e étnico (indigenas); Para os programas de Pds-graduacdo, a
Resolugdo n° 41, de 19 de dezembro de 2017- assegura cotas para negros,
indigenas, pessoas trans e quilombolas. Salienta-se, ainda, que com a Lei
12.990/12% o IFBA passou a cumprir a normativa que garante reserva de
vagas de 20% para negros (pretos e pardos) em todos os concursos publicos
federais. Em 2022, o Consup aprovou cotas quilombolas no Processo Seletivo
- PROSEL voltado para os cursos técnicos do IFBA e Sistema de Selecdo
Unificada - SISU que inclui estudantes na graduacgdo (Reis, Souza e Santos,
2023, p. 7).

As autoras destacam que, dentro das mudancas estruturais ocorridas no ano de 2020, a

posse da reitora Luzia Mota (2020-2023), a segunda reitora negra eleita, foi marcante, pois ela

trazia a compreensdo acerca dos desafios para permanéncia e €xito e a necessidade de

implementacdo de politicas e agdes de valorizacdo e efetivacdo de acdes afirmativas para os

grupos beneficiados por programas de cotas no IFBA. Uma perspectiva confirmada pelas

autoras ao analisarem as normativas que asseguram as reservas de vagas fixas nos cursos

integrados, superiores, de pos-graduacgdo, estagio supervisionado e nos concursos publicos da

instituicao.

Figura 7 - Fotografia da Reitora do IFBA — Luzia Mota.

Fonte: Andrade, 2023

84 A Lei n° 12.990/12 - Reserva aos 20% das vagas oferecidas nos concursos ptiblicos. L12990 (planalto.gov.br)

Acesso em: 07 jan. 2024



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12990.htm
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Desde o ano de 2020, o IFBA conta com a Diretoria Sistémica de A¢des Afirmativas e
Assuntos Estudantis (DPAAE), que se concentra na elaboragdo de politicas para apoiar a
permanéncia e conclusio de cursos, visando a inclusdo social, formagdo integral e bem-estar
dos estudantes. Além disso, desenvolve ac¢des afirmativas para promover a igualdade étnico-
racial, especialmente para grupos beneficiados por programas destinados a negros, povos
indigenas e comunidades quilombolas.

Seguindo os esclarecimentos de Reis, Souza e Santos (2023), entre os anos de 2020 e
2022, a DPAAE buscou articular normativas, politicas e agdes para dar visibilidade as acdes
afirmativas para negros, indigenas e pessoas com defici€éncia. Desta maneira, analisam o
processo de implementac¢do do setor, ponderando sobre os desafios e problemas e apresentando
proposicdes. Ressaltam, ainda, o papel da instituicio em avaliar, monitorar e perseguir as
finalidades das acOes afirmativas, detendo os dados quantitativos e qualitativos sistematizados
para andlise da politica e suas implicacdes. As autoras assinalam que nao h4 registros de uma
politica institucional de acompanhamento de cotistas, geral ou singular, nos relatérios oficiais
que antecedem o ano de 2020.

A diretoria possui dois departamentos: o Departamento de Assuntos Estudantis e o
Departamento de AcgOes Afirmativas. Cada departamento conta com suas respectivas

coordenacgdes, conforme organizagdo apresentada no fluxograma disposto a seguir.

Figura 8 - Fluxograma - Organizacdo e areas de atuacdo da DPAAE

DIRETORIA SISTEMICA DE ACOES AFIRMATIVAS E ASSUNTOS ESTUDANTIS

DPAAE

DEPARTAMENTO DEASSUNTOS ESTUDANTIS DEPARTAMENTO DE ACOES AFIRMATIVAS

DIAES 4{ DPAF |I;

2 . . COORDENACAC DE ~ _ _ 5 i
COORDENACAD DE COORDENACAD DE INCLUSAD) PERMANENCIA E ACOES COORDENACAD DE ACGES COORDENACAO cgggco:g;‘%«i?s iﬁ?ﬁ?ﬁ#‘:ﬁ%"j

ASSSIENCIRE APDIS A0 E ACESSIBILIDADE PEDAGOGICAS AFIRMATIVAS PARA INDIGENA E POVOS RELAGOES ETNICO- ‘ADRACISMO
RADICIONARS RACIAIS INSTITUCIONAL

CIAC

CAAN CIND CERER ‘

Fonte: Fluxograma elaborado pela autora com base na estruturagdo da DPAAE disponivel no Portal

IFBA
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Um dos principais desafios para instituicdes de educacdo como o IFBA tem sido
construir estratégias de formulacao de politicas que aglutinem a comunidade interna (22 campi)
e externa da instituicdo, principalmente estratégias que ampliem o olhar, 0 compromisso € a
responsabilidade de gestoras(res) acerca da importancia do fortalecimento das agdes afirmativas
para qualidade da permanéncia e éxito dos(as) estudantes (Reis; Souza; Santos, 2023, p. 9).

Reis, Souza e Santos (2023) criticam, do ponto de vista pedagdgico, a concepgao
ultrapassada de que as desigualdades sdo iguais para todos os grupos étnico-raciais.
Argumentam que as agdes afirmativas e a reserva de cotas evidenciam a necessidade de
reconhecer firmemente as diferencas entre os grupos que foram historicamente prejudicados e
enfrentam discriminacdo na rotina escolar. Destacam a importancia de operar o ensino, a
pesquisa e a extensdo de maneira a garantir igualdade de oportunidades para aqueles que mais
necessitam, visando o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Acrescenta-se que no ambito das institui¢cdes de ensino, a formagao docente e
a qualificacdo dos servidores técnicos administrativos necessitam ser
observadas a luz das acdes afirmativas e os seus sentidos, além das
infraestruturas necessdrias para uma educagdo de qualidade (Reis; Souza;
Santos, 2023, p. 9).

Reis, Souza e Santos (2023) explicam que, sendo a Bahia um estado com mais de 80%
de negros, que conta com a terceira maior populacdo indigena do Brasil e com mais de 800
comunidades quilombolas, somente no ano de 2020, ocorreu pela primeira vez na histéria do
IFBA a institucionaliza¢do de um 6rgao responsavel por gerir politicas afirmativas. Portanto, a
criacdo da DPAAE ocorreu durante o cendrio desafiador da pandemia da COVID-19 e, nesse
contexto, o setor identificou e enumerou diversos desafios. Esses obstdculos abrangem desde a
presenca do racismo institucionalizado até a caréncia de politicas internas e processos que

contribuem para a invisibilidade das acdes desenvolvidas.

Quadro 4 - Desafios observados na acdo da DPAAE

Desafios apontados pela DPAAE

Racismo institucional na geréncia das politicas de acdes afirmativas

Auséncia de politicas internas na instituicdo que regulassem e fortalecessem de forma direta
as a¢oOes afirmativas para negros, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Invisibilizacdo das acdes afirmativas institucionais reguladas pela instituicao entre gestores,
servidores docentes, técnicos-administrativos e corpo discente.
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Desafios na coleta de dados que revelem os impactos das acdes afirmativas na instituicao
considerando os grupos beneficiados.

Antigos gestores, do ponto de vista das a¢des, pouco comprometidos com a pauta das acdes
afirmativas, especialmente para populagdes negras.

Sub-representacdo de negros, indigenas, mulheres, pessoas com deficiéncia, nas maiores
instancias de poder na institui¢ao (Direcdes Gerais).

Omissoes e siléncios institucionais acerca da implementacao da LDB no que se refere a Lei
n°® 10.639/03 e da Lei n° 11.654/08, que, notadamente, muitas vezes, foram impulsionadas
por docentes e técnicos-administrativos negros(as) ou brancos antirracistas, sem
institucionalizagdo de politicas.

Falta de investimento em recursos rubricados para fortalecimento das agdes afirmativas,
conforme os grupos beneficiados.

Fonte: Reis, Souza e Santos, 2023.

Para as autoras, dentro das iniciativas institucionais implementadas no IFBA para
fortalecer as acOes afirmativas e assuntos estudantis, as medidas foram sempre orientadas por
transformacdes sociais na instituicdo, visando combater a invisibilidade das acdes afirmativas
nos dominios do tripé ensino, pesquisa e extensdo. Dessa maneira, destacam-se as agdes
formuladas e consolidadas por meio dos Grupos de Trabalho - GT e as comissdes que
envolveram representantes atuantes na Reitoria ou da Reitoria com representacdo dos 22 campi
do IFBA.

A partir disso, os trabalhos buscaram inicialmente compreender o cendrio geral acerca
dos desafios da instituicdo, para em seguida produzir indicadores que traduzem a realidade,
investindo ainda na amplia¢do de normativas, fortalecendo as a¢des afirmativas como foco nos
grupos beneficiados pelas cotas. Como forma de enfrentamento ao racismo institucionalizado,

podemos destacar as seguintes acdes disponibilizadas abaixo no Quadro 5.

Quadro 5- Ac¢des de Enfrentamento ao Racismo Institucionalizadas no dmbito do IFBA

2020 - Criagao da Diretoria Sistémica de A¢des Afirmativas e Assuntos Estudantis (DPAAE).

2021 - Institucionalizacdo dos NEABIs - Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do
IFBA

2022 - Institucionalizac¢do das Bancas de Hetoroidentificagdo Racial, conforme listagem a seguir:
- Formacao especifica sobre Heteroidenfica¢do Racial para todas as comissdes dos campi;
- Formagdo especifica sobre Heteroidentificacio Racial para todos os membros das
Bancas, envolvendo todos os campi;
- Institucionalizag¢do para das cotas para quilombolas no processo seletivo para ingresso de
estudantes (PROSEL) e Sistema de Selecdo Unificada (SISU);
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- Institucionalizacdo do Programa AfirmaCotas® para andlise dos impactos das cotas para
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia no IFBA, nos udltimos 10 anos. (Lei n°
12.711/12);

- Plano de Comunicagdo do IFBA com inser¢do sobre a tematica da diversidade;

- Aumento da participa¢do de Negros (mulheres negras e homens negros) na estrutura de
poder na alta gestdo da Reitoria, onde se considerou as/os pré-reitoras/es e Diretoras/es
Sistémicas/os.

- Organizac¢do do Encontro das Universidades e IFs da Bahia sobre Heteroidentifica¢do
Racial.

Fonte: Reis, Souza e Santos,2023.

Em sintese, as acdes de enfrentamento ao racismo institucionalizadas no ambito desta
instituicdo estdo alinhadas com o PMI, através de iniciativas como a institucionalizacdo das
cotas, a realizacao de eventos formativos, a criacdo de programas educacionais especificos, e a
elaboracdo de indicadores para avaliacdo de impactos. Assim, a instituicdo demonstra sua
aderéncia aos principios do PMI, ao integrar medidas concretas para o enfrentamento do

racismo, ao tempo em que fortalecem o compromisso com a diversidade.

3.6.1 - Educacao das Relacoes Etnico- Raciais no IFBA - Acoes Efetivas

Ao considerar a interse¢do entre os documentos referenciais do curso, as politicas de
acOes afirmativas, as diretrizes institucionais, os objetivos educacionais e as estratégias
utilizadas para promover a equidade e a inclusdo no ambiente académico, nosso estudo de caso
explorou a implementacao dessas politicas, na pratica, avaliando ndo apenas sua formulagao,
como também sua efetividade no contexto especifico do IFBA.

Acgdes afirmativas de cardter publico, como observadas no IFBA, quando
implementadas, sem programas de valorizacdo da presenca da populacdo beneficiada apds
ingresso nos cursos técnicos, superiores, pos-graduacio ou mesmo nos processos de concursos,
reproduzem a crenga na promocdo da igualdade social, racial e étnica, ou seja, mantém
pactuacdo estratégica com o mito da democracia racial (Reis, Souza e Santos, 2023).

Neste caminho, ainda amparados pela andlise de Reis, Souza e Santos (2023),
observamos que o IFBA tem trabalhado ativamente na institucionaliza¢cdo do Programa de

Educagao das Relagoes Etnico-Raciais, conhecido como PROGRAMA ASE-TORE®. Este

8 Segundo Reis, Souza e Santos (2023), o Programa AfirmaCotas tem como objetivo sistematizar e analisar dados
na produgdo de indicadores sobre os impactos das cotas no IFBA, especialmente em comemoragao aos 10 anos da
Lei de Cotas.

8 Programa de Formagdo Asé-Toré - Formacdo em Educagdo sobre negros(as) e sobre os povos indigenas (uma
iniciativa do IFBA).
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programa inclui a produgio de 15 cadernos temdticos € a criacdo de uma biblioteca®” com
enfoque em temas relacionados a negros e indigenas, além da oferta de diversos cursos de
formacdo destinados a docentes, discentes e a comunidade em geral.

As autoras citam outras acdes que destacam e englobam o fortalecimento das Semanas
da Consciéncia Negra, em 20 de novembro, com a transferéncia de recursos financeiros pela
Reitoria para os Campi. Informam que também foram coordenados editais especificos para
estudantes cotistas, contemplando bolsas em projetos de enfrentamento ao racismo.
Adicionalmente, houve a organizacdo de cursos de formagdo sobre o quesito racial para
servidores envolvidos nas matriculas, assim como a coordenagao de um curso de enfrentamento
ao racismo institucional para os colaboradores da Diretoria de Gestdo da Comunicacao
Institucional - DGCOM do IFBA, o curso [alodé em Casa: uma discussdo sobre comunicagio
inclusiva, abordando a importancia da discuss@o sobre inclusdo em género, raga, etnia e
diversidade sexual na comunicagao.

De acordo com Reis, Souza e Santos (2023), o IFBA participou ativamente na comissao
para a realizagio de um Acordo de Cooperagio com o Instituto Steve Biko®, com foco no
enfrentamento ao racismo na juventude negra e na implementagdo da Lei 10.639/03. Além
disso, foram realizados mapeamentos de servidores envolvidos em pesquisas ou atuacdes na
area das relacOes étnico-raciais. As autoras citam também o Semindrio sobre os 10 anos de
Cotas Raciais no IFBA, organizado para apresentar os resultados de acdes de vdrias pro-
reitorias em 2022.

Reis, Souza e Santos (2023) apontam que outras iniciativas incluem a coordenagdo de
diversos eventos formativos sobre acdes afirmativas, permanéncia e éxito dos estudantes.
Esclarecem que estd em processo de elaboragdo um Plano de A¢do Afirmativa no IFBA. Deste
modo, a instituicdo também geriu editais para transferéncia de recursos financeiros para os
campi, visando maximizar as acoes na Semana da Consciéncia Negra em 2021. Dentre as agdes
efetivas, destaca-se ainda a aprovacdo da Resolucdo de Institucionalizacdo das Bancas de
Heteroidentificacdo Racial em todos os processos seletivos, abrangendo Cursos Técnicos,
Subsequente, Graduagdo, Pds-Graduagdo e concursos publicos em 2021. Para mais, a
institucionalizacdo das Cotas Quilombolas no IFBA foi aprovada em todos os processos
seletivos para cursos técnicos € no Ensino Superior em 2022. Foi realizada, ainda, a

coordenacdo de um Edital de Curtas Indigenas, oferecendo bolsas para estudantes indigenas,

87 Biblioteca Asé-Toré.
88 Instituto Cultural Steve Biko. Disponivel em: https://www.stevebiko.org.br Acesso em: 14 de fevereiro de
2024.
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quilombolas e negros. Além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso
valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem,
ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos (Brasil, 2004, p. 17).

Assim sendo, compreendemos que as acdes empreendidas pelo IFBA, geralmente, estdo
ancoradas em politicas afirmativas e em medidas concretas de combate ao racismo e
consolidam-se como um modelo de promog¢do da igualdade racial e inclusdo social no ambiente
académico. Essas iniciativas assinalam um percurso inicial de progresso institucional e
evidenciam um comprometimento continuo na construgado, revisao e fortalecimento das acdes
afirmativas. Diante desse contexto, o estudo de caso apresentado no proximo capitulo reflete
um cendrio particular, no qual essas politicas e medidas foram implementadas, permitindo-nos

analisar sua eficdcia, na pratica.

CAPITULO 4 - ESTUDO DE CASO - EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE EDIFICACOES
INTEGRADO DO IFBA-CAMPUS BRUMADO

No presente capitulo, realizamos o estudo com foco na Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais nas préticas pedagégicas do Curso de Edificacdes Integrado. Exploramos o
perfil da turma inaugural do curso, oferecendo um panorama das caracteristicas que a compde.
Além disso, apresentamos as perspectivas dos participantes da pesquisa, tanto docentes quanto
discentes, oferecendo um olhar sobre as vivéncias e a dindmica educacional analisada.

Ao delinear este estudo de caso, seguimos os apontamentos de Marli André (2013).

Se o interesse € investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato
direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes investigadas
possibilita descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar
interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvinculd-los do contexto e das circunstincias especiais em que se
manifestam. Assim, permitem compreender ndo s6 como surgem e se
desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem num dado periodo
(André, 2013, p. 97).

Essa andlise seguiu o roteiro de investigacao da andlise de conteudo de Bardin (2010):

a pré-andlise através do levantamento bibliogréifico, da selecdo de materiais; a categorizacao
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com exploracdo de materiais e a andlise dos dados obtidos, seguindo as trés fases fundamentais,

conforme o esquema apresentado na Figura 9:

Figura 9- Fases da Anélise de Contetdo.

Pré-Analise Categorizagio Analise dos dados

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Bardin, 2010.

Apresentamos, assim, elementos fundamentais que influenciam e moldam a abordagem
educacional das relacdes étnico-raciais no contexto especifico do Curso de Edificacoes

Integrado no Campus Brumado.

4.1 - Caracteristicas e Trajetorias da Inaugural Turma do Curso Integrado de Edificacoes

- Periodo de 2018 a 2022%

A turma inaugural do Curso Técnico de Edificacdes Integrado ao Ensino Médio
ingressou no Campus Brumado no ano de 2018, por meio de Processo Seletivo, com prova de
multipla escolha e redacdo, e foram convocados seguindo a ordem de classificacdo. A oferta do
curso de EdificacOes integrado atrai bastante interesse em Brumado, ja que o profissional
habilitado nesta drea atua e acompanha todo o processo da construgdo civil: a realizagdo do
projeto, o or¢amento, o cronograma e a execucao dos projetos. Soma-se a isso o fato de os
estudantes terem acesso a uma formagao por meio de uma Institui¢do Federal que € ptblica e
de qualidade socialmente referenciada.

A turma tinha um perfil bastante diversificado, contando inicialmente com 41 alunos
antes da pandemia da COVID-19. Analisamos, aqui, algumas varidveis que delineiam a jornada
académica e as vivéncias desses estudantes. O escopo desta andlise engloba uma gama de
fatores relevantes para uma compreensdo das experiéncias educacionais da turma em questao,

tais como faixa-etdria, etnia declarada pelos estudantes, projetos educacionais disponiveis a

89 0Os dados utilizados para este estudo foram extraidos dos registros académicos do campus, através do Sistema
Unificado de Administracdo Publica - SUAP do IFBA. A atualizagio e alimentacdo dos dados é de
responsabilidade da CORAC - Coordenagdo de Registros Académicos. Disponivel em:
https://suap.ifba.edu.br/accounts/login/?next=/ Acesso em: 20 de dez. de 2023.
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época, naturalidade, coeficiente de rendimento, percentual de alunos que acompanharam as
aulas remotamente, bem como de alunos que concluiram o curso, dentre outras questoes.

Os dados disponibilizados nesta anélise foram obtidos através do Sistema Unificado de
Administracdo Publica - SUAP®, viabilizados e atualizados pela Coordenagio de Registros
Académicos do IFBA - CORAC. Conforme os dados registrados no SUAP, foi possivel extrair
algumas informacgdes, caracteristicas e o perfil da turma.

A maioria dos estudantes da turma era composta por naturais de Brumado, com exce¢ao
de cinco alunos origindrios de outras localidades, a saber: Riacho de Santana—BA, Sento Sé—
BA, Santo Antonio de Jesus—BA, Cajamar—SP e Santo André—SP. No periodo do ingresso, a
faixa etdria da turma variava entre 15 e 16 anos, pois eram nascidos entre os anos de 2002 e
2003. Dentre estes, 21 estudantes identificavam-se como pertencentes ao género feminino e 20
ao género masculino. Nao houve registro de ingresso de Pessoas com Deficiéncias - PCDs nesta
turma.

Figura 10: Foto da turma inaugural de Edifica¢des Integrado (2018)

Fonte: Rede social @ifb_ao - Perfil da turma nas redes sociais, 2018.

Com base nos dados apontados pelo SUAP, logo no inicio do curso em 2018, ja foram
registrados 06 casos de transferéncias externas e Ol caso de cancelamento de matricula,
justificadas em decorréncia de mudanga de cidade, ndo adaptacdo a turma, ndo adaptacdo ao

curso ou pelas dificuldades da sobrecarga, em razao do curso integrado oferecer componentes

90 O SUAP ¢ um sistema informatizado que visa abranger todos os processos administrativos e académicos do
Instituto Federal. Disponivel em: https://suap.ifba.edu.br/accounts/login/?next=/ Acesso em: 20 de dez. de 2024.



https://suap.ifba.edu.br/accounts/login/?next=/

114

curriculares do nicleo comum somados aos componentes especificos, com aulas praticas e
tedricas nos 3 anos de duracdo do curso.

Do ponto de vista étnico-racial, a turma apresentava a seguinte composi¢ao:

Grafico 1: Perfil de Acesso da turma de Edificagdes - Ano de 2018

Perfil de Acesso da Turma de Edificagdes - Ano de

2018
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Pretos ou Pardos
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados extraidos do SUAP, 2018.

Desta forma, destacamos que a turma foi composta por 27 estudantes cotistas, oriundos
de escolas publicas, 19 autodeclarados pretos e pardos e 10 alunos classificados como de baixa
renda, segundo os critérios estabelecidos pelas resolucdes vigentes e pelo edital do Processo
Seletivo 2018. Desta forma, pela ampla concorréncia, ingressaram, nessa turma, 14 estudantes.
N3ao houve registro de ingresso de estudante de origem indigena na referida turma.

Considerando os dados, podemos inferir, por um lado, que as politicas e acdes
afirmativas atingiram sua efetividade na institui¢do, atendendo aos critérios de reserva de vagas.
Por outro angulo, questionamo-nos sobre a efetividade dos critérios utilizados para
comprovacgdo e ocupacgao das vagas reservadas a época, valendo-se somente da autodeclaracio,
j& que ainda ndo se realizavam os procedimentos das bancas de aferi¢do de heteroidentificacao
racial e de renda até o ano de 2018.

Com um perfil bastante heterogéneo, a turma mostrou-se engajada em atividades,
eventos, projetos, horarios de atendimento no turno oposto, dentre outras acdes. Participaram
dos seguintes projetos como bolsistas: Oficina de Violao, Teatro, Cine Debate, Empretecer o
IFBA, dentre outros. Participaram ainda de Programas Universais, Complementares e da
Politica de Assisténcia Estudantil, da Resolu¢do n.° 25/2016, que aprova as Diretrizes e Normas
da Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA. Verificamos registros de participacao efetiva

destes estudantes nos eventos institucionais anuais, incluidos no calendario académico, tais
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como: Festejos Juninos, Semindrio de Educacdo Inclusiva do IFBA - SEIIF, Semana Nacional

de Ciéncia e Tecnologia - SECITEC e a Semana da Consciéncia Negra - SCN.

Figura 11 - Registro da Visita Técnica da Turma de Edifica¢Ges a Rio de Contas-BA

RN

Fonte: Rede social @if _ao - Perfil da turma nas redes sociais, 2019.

A turma chegou a cursar, na presencialidade, o 1° e o 2° ano do curso, usufruindo de
toda a estrutura do campus, projetos e vivéncias oportunizadas pelo curso, pela turma e pela
instituicdo. Neste periodo, viveram a experiéncia das visitas técnicas, conhecendo
Comunidades Quilombolas, visitaram Mucugé e Rio de Contas-BA, em atividades
interdisciplinares significativas com os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Geografia e Histdria.

Contudo, os projetos destinados ao 3° ano e a conclusdo do curso, originalmente
planejados para 2020, demandaram ajustes e adiamentos devido a pandemia de COVID-19 e as
medidas de distanciamento social. Como resultado, os efeitos dessa pandemia, caracterizada
por restricdes e desafios, se manifestaram em diversas esferas da vida das pessoas. Dessa forma,

torna-se essencial uma andlise sobre os impactos da pandemia na educacdo e na vida dos

estudantes.

4.2 - O Contexto Desafiador da Pandemia: Impactos na Experiéncia da Turma Analisada

A pandemia da COVID-19 emergiu como um desafio global, alterando drasticamente a
rotina e a dindmica social em escala mundial. Desde seu surgimento, uma série de medidas de

prevencdo foram implementadas para conter a propagacdo do virus e proteger a saude publica.



116

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, surgiu o primeiro caso
de uma doenca respiratéria causada pelo Coronavirus, da sindrome
respiratéria aguda grave. Inicialmente, acreditava-se tratar de um problema
local e s6 em 11 de mar¢o de 2020, quando a contaminacdo mostrava os seus
efeitos na Europa e nas Américas. No Brasil, o primeiro caso foi diagnosticado
em 25 de fevereiro. A Organizagdo Mundial da Saide — OMS declarou que se
tratava de uma pandemia e o isolamento social foi indicado como a mais
eficiente estratégia para enfrentar o virus, diminuir o ritmo de sua propagacao
e salvar vidas. As fronteiras entre os paises foram fechadas, as atividades
comerciais, espagos de lazer, escolas e universidades foram suspensas. E tudo
mudou radicalmente em nossas vidas (Couto; Couto; Cruz, 2020, p. 202).

Termos como lockdown, isolamento, confinamento, distanciamento social, uso de
mascaras, higienizacao rigorosa e campanhas de vacinacao tornaram-se essenciais no combate
incessante contra a disseminacdo do coronavirus. Essas medidas, embora necessdrias para
preservar a seguranca € o bem-estar da populacdo, geraram impactos profundos em diversos
setores da sociedade, redefinindo as formas como interagimos, trabalhamos e estudamos.

Para Couto, Couto e Cruz (2020), o século XXI é caracterizado como a era das ciéncias e
das tecnologias, do mundo globalizado e sem fronteiras. Com a pandemia anunciada, o virus
viajou o mundo inteiro, instaurou-se nos corpos e adoeceu gravemente milhares de pessoas. O
sistema de saude dos paises colapsou, o nimero de mortes avancava com constancia, o panico
se instalou, as relacdes foram comprometidas e o direito de ir e vir foram bloqueados.

A Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), diversos governos e institui¢des indicaram o
distanciamento e o isolamento social como estratégias, historicamente conhecidas, para
assegurar a sobrevivéncia das pessoas e como forma de desafogar os sistemas de saude. Assim,

Couto, Couto e Cruz (2020) trazem a reflexao aspectos inéditos da pandemia da COVID-19:

Mas a quarentena global que temos agora, em decorréncia da Covid-19, é
inédita. Em casa, vemos o mundo pelas janelas. Guardando algumas
semelhangas com as do passado, algumas de nossas janelas ainda se abrem
para a rua, nos mostram espagos publicos vazios por onde passou a ser
contraven¢do circular. Entretanto, na Cibercultura, outras janelas sdo as
muitas telas que habitam nossas casas e corpos. Nossas janelas s@o os diversos
dispositivos eletronicos por meio dos quais construimos a nds mesmos,
administramos nossa presenca num mundo globalizado (Couto, Couto e Cruz
2020, p. 206).

Deste modo, como forma de manter a vida conectada a essas telas, assistimos aos
fendmenos das lives, transmissdes ao vivo em plataformas como Instagram, Facebook ou
Youtube. As lives ganharam destaque oportunizando variadas formas de entretenimento e de

aprendizado: apresentacdes musicais, canais de cuidados com a satide e o corpo, culindria e
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debates educacionais, etc. Nesse cenario de transmissOes online e de conectividade, nossas
casas aos poucos iam se tornando ambientes de ensino e aprendizagem, nos quais aprendemos
e nos adaptamos ao que foi chamado de novo normal.

No que tange as questdes educacionais, neste periodo, os sistemas de ensino,
professores, alunos e servidores precisaram adaptar-se aos sistemas remotos de ensino,
migrando para as atividades educacionais em rede. “Conectados, profissionais da educacgao
produzem e distribuem contetidos, acompanham, orientam, avaliam e estimulam seus alunos”
(Couto; Couto; Cruz, 2020, p. 209).

O isolamento social descortinou ainda mais as desigualdades sociais, econdmicas,
culturais e educacionais. Pessoas que trabalhavam na informalidade e em situacdo de
vulnerabilidade ndo tinham condicdes de acatar plenamente o isolamento social, j4 que neste
periodo, muitos perderam suas fontes de sustento e de renda e, por este motivo, acabavam nao
acatando as orientagdes de isolamento. As desigualdades sociais também revelaram a exclusdo
digital, pois o acesso a internet também € desigual (Couto; Couto; Cruz, 2020).

Planos de auxilios emergenciais foram elaborados como forma de assistir aos mais
necessitados, mas as desigualdades mostraram outras faces pouco consideradas fora deste
contexto especifico, pois se evidenciou o grande numero de analfabetos, semiletrados e
invisibilizados (sem documento) com suas reais dificuldades para acessar o sistema bancdrio.
Aspectos também revelados na reportagem especial: Invisiveis da Silva — O drama das pessoas
sem documento no Brasil, que fala sobre brasileiros sem um documento que € um instrumento
de cidadania.

A pandemia de coronavirus no Brasil revelou, além da necessidade de
investimentos no Sistema unico de Sadde, um verdadeiro exército de
invisiveis no pais. Pessoas “invisiveis” sdo aquelas sem documentacdo e, com
a criacdo do auxilio emergencial, esse contingente de milhdes de pessoas ficou
evidente®! (Resende, 2021, p. 01)

Compreendendo as circunstincias ocasionadas pela pandemia a partir do cendrio geral,
voltamos nosso olhar para o cendrio especifico desta pesquisa. Como forma de melhor
compreender os impactos da pandemia na instituicdo e na comunidade académica estudada,

destacamos o artigo: A pandemia como fator de mudangas no IFBA - As li¢des para uma

91 Ver Mauricio de Santi Rodrigo Resende. Invisiveis da Silva — O drama das pessoas sem documento no Brasil -
Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/radio/l/reportagem-especial/2021/04/16/reportagem-especial-fala-
sobre-pessoas-sem-documento-no

brasil#:~:text=Pessoas %20%E2%80%9Cinvis % C3% ADveis % E2%80%9D %20s % C3 % A30%20aquelas%20sem
.mesmo%20de%20garantia%20de%20vida. Acesso em: 20 de dezembro de 2023.
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118

organizacdo em tempos de crise, de autoria de Maria de Fatima Luz Santos e Luzia Matos Mota.

Neste contexto, é importante ressaltar que a pandemia da COVID-19 trouxe
licbes para as organizacgdes nos tempos de caos. Decorrente disso, surge a
necessidade de um planejamento emergente para lidar com a inconstancia,
principalmente numa instituicdo como o Instituto Federal de Educacio,
Ciéncias e Tecnologia da Bahia - IFBA, que tem por objetivo a oferta da
educacdo superior e técnica para milhares de estudantes, distribuidos em
véarios municipios da Bahia. Dessa forma, em 2020, a institui¢@o teve que se
reinventar tanto na forma de fazer a gestdo da organizacdo como na
administracdo dos processos de ensino, pesquisa e extensao. [...] Logo, a via
digital e a reinvencdo no modelo de gestdo andaram de maos dadas em campos
antes ndo explorados e ndo transitados com a mesma certeza do ontem
(Santos; Mota, 2023, p. 2).

Este contexto desafiador revisitou a necessidade de adaptagdo, repercutindo de maneira
significativa em todos os aspectos da vida cotidiana. A sociedade foi impactada por algo novo
e aterrorizante. Diferentes questdes e contextos foram evidenciados a partir da realidade da
pandemia e pelas medidas de isolamento social. No contexto de medo, incertezas e instabilidade
da pandemia, o instituto passou por uma necessdria reformulacio, pautou-se em debates e na
construgdo coletiva a partir de tecnologias digitais, criacdo de politicas, ado¢do de medidas e
de novas formas de se lidar com o processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a Educacdo, a crise causada pela Covid-19, em 2020, levou a
interrupcao das aulas em escolas e em universidades, o que afetou mais de 90% dos estudantes
do mundo, segundo os dados da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO, 2021). Como forma de proporcionar uma compreensao clara e acessivel
das informagdes, organizamos as mesmas de modo sistemdtico no quadro sintese abaixo. As
resolucdes que descrevem o panorama das medidas de prevencgdo, protocolos de seguranca,
ajustes nos processos institucionais € demais providéncias implementadas em resposta a
pandemia da COVID-19 no ambito do IFBA. Essa abordagem facilita ndo apenas a
compreensdo das decisdes tomadas, mas também destaca a transparéncia e a eficdcia na
comunicacdo das resolugdes adotadas pela instituicdo diante dos desafios impostos. As
resolucoes ilustram as decisdes e medidas debatidas em consenso com os campi em didlogo

com os representantes de todos os segmentos da comunidade académica da instituicdo.
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Quadro 6 - Resolugdes e medidas adotadas pelo IFBA no contexto emergencial da pandemia®?

- Resolugdo n°® 07, de 22 de marco de 2020 - Aprova o plano de medidas de protecdo e
reducdo de riscos para enfrentamento da emergéncia de saide ptblica nacional e
internacional, decorrente do Coronavirus (COVID-19) no ambito do IFBA,

suspendendo as atividades presenciais por tempo indeterminado a partir do dia 20 de
marco de 2020.

- Resolugdo n® 18, de 24 de agosto de 2020 - Regulamenta as Atividades de Ensino Nao
Presenciais Emergenciais - AENPE??, no ambito do IFBA. A resolucio dispde sobre
normas académicas emergenciais e provisorias.

- Resolugdo n® 19, de 24 de agosto de 2020 - Revoga a resolucdo n° 18/2020 e
regulamenta as AENPE nos cursos do IFBA.

- Resolugdo n°® 30, de 23 de dezembro de 2020 - Alterar as normas académicas
emergenciais e provisoOrias para as Atividades de Ensino Nao Presencial durante o
periodo de suspensdo das atividades presenciais, no ambito do IFBA, para enquanto
durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19, nos termos em
anexo.

- Resolugdo n® 28, de 28 de dezembro de 2021 - Aprova o Plano de Retomada Gradual
as Atividades Presenciais académicas e administrativas nos cursos técnicos,
superiores de graduacdo e de pds-graduacdo no ambito do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas resolucdes disponibilizadas no Portal IFBA.

Considerando os diferentes contextos e realidades dos estudantes durante a pandemia, a
Resolucdo n° 19/2020, em seu art. 5°, assegurava o direito de continuidade dos estudos no
retorno presencial para aqueles que ndo optassem pelas AENPE - Atividade de Ensino Nao
Presenciais Emergenciais. Desta forma, o art. 5° prevé: “Fica garantido aos estudantes o direito
de continuidade dos estudos nos componentes curriculares nos quais estdo matriculados, de
forma presencial, que deverdo ser retomados da etapa em que foram suspensos, quando do
retorno do calendario académico” (Bahia, 2020, p. 04).

Permanecer em casa ndo foi uma alternativa para muitas pessoas que, devido ao
trabalho, ndo tinham a op¢do de se manter em casa. Havia também outros que resistiram ao
isolamento com base no negacionismo em relacdo a gravidade da doenga. Assim, vivenciamos
uma realidade em que a maioria das pessoas tentava conciliar trabalho e estudo, esforcando-se

para manter a satide do corpo e da mente.

92 Resolugdes do ano de 2020 e 2021 do IFBA - Disponivel em:https:/portal.ifba.edu.br/institucional2/orgaos-
colegiados/consup Acesso em: 27 de jan. de 2024.
9 AENPE - Atividade de Ensino Nao Presenciais Emergenciais.



https://portal.ifba.edu.br/institucional2/orgaos-colegiados/consup
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Neste contexto tao adverso da pandemia, educadores e estudantes, em diferentes niveis,
tiveram de se adaptar ao novo formato do processo do ensino-aprendizagem, a partir do ensino
remoto. Neste Vi€s,

O ensino remoto nos fez ver a diferenca profunda de acesso dos alunos a
recursos tecnolégicos e educacionais. Ora, sabemos que hd desigualdades no
sistema de ensino publico e privado, 0o que os governos, as instituicdes e a
sociedade precisam fazer € responder ao problema, de forma que se possa
superd-lo (Dias, 2021, p. 567).

Diante dessa situacdo, houve a necessidade de reconfigurar completamente as dinamicas
de aprendizado, incorporando métodos online e enfrentando desafios relacionados a equidade
no acesso as ferramentas digitais. Além disso, a comunidade também experimentou o impacto
das questdes pessoais e particulares decorrentes desse contexto, como perdas e adoecimentos.

No ambito do IFBA, foram ofertados auxilios para estender a protecdo social aos
estudantes que se encontravam em situag@o de vulnerabilidade socioecondmica, agravada pelos
impactos decorrentes da pandemia da COVID-19. Essa iniciativa visava oferecer suporte
aqueles que, por alguma razdo, ndo conseguiam arcar com despesas essenciais para garantir a
continuidade de seus estudos e o sucesso académico. Assim, foram oferecidos os seguintes
auxilios: Auxilio Financeiro Estudantil em Cariater Emergencial - AFECEM e o Auxilio de
Inclus@o Digital Emergencial - AIDE, Tipo 1 - Pacote de Dados - destinados a estudantes
regularmente matriculados em cursos das formas integrada, subsequente e de graduacdo no
IFBA.

Da turma analisada, 28 estudantes adaptaram-se e deram continuidade as aulas remotas,
conseguindo concluir as AENPE. Outros 3 optaram por aguardar o retorno presencial das aulas
e 04 casos de evasao escolar foram registrados durante este periodo. Deste total, 3 estudantes
nao concluiram o curso de Edificagdes, pois tendo sido aprovados para universidades quando
cursavam o 3° ano, de forma remota, solicitaram a declara¢do de conclusdo ensino médio do
campus através das Comissdes Permanentes de Avaliacdo - CPA, autorizados pelo Conselho
Estadual de Educacdo - CEE, como forma de ingressarem a tempo nas universidades.

Quando o campus retornou a presencialidade em fevereiro de 2022, os estudantes ja
tinham concluido os componentes curriculares do curso, restando somente a prética profissional
(estagio ou TCC) e ainda passaram pelo Plano de Retomada Gradual do IFBA que observava o

panorama dos boletins epidemioldgicos do municipio® e da regido. Apesar das dificuldades e

9 Os boletins epidemiolégicos municipais eram disponibilizados regularmente pela prefeitura municipal,
apontando o nimero de confirmados, em recuperagdo, recuperados, internados e n.° de 6bitos em razdo da doenca.
Dados disponiveis em: https://brumado.ba.gov.br/coronavirus/coronavirus-boletins-diarios/ Acesso em: 15 de jan.
de 2024.
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das adaptacgdes apresentadas, segundo os dados apontados pelo SUAP, a turma concluiu o curso
com o Coeficiente de Rendimento dos Estudantes - CRE, que considera o percentual dos
assiduos que conseguiram concluir e integralizar o curso, com média entre 7,07 e 8,89. Este
indice considera as disciplinas do nicleo politécnico e do nicleo tecnolégico, cumprindo ainda
com os requisitos para conclusio, seja pelo estigio ou via elaboracio e apresentagio do TCC?.

Do total de concluintes, foram informadas 14 aprovagdes em cursos de nivel superior
até o momento de realizacdo desta pesquisa e 2 aprovagdes em concurso publico. A formatura
da referida turma ocorreu no dia 29 de julho de 2022, no auditério principal do Campus
Brumado, contando com a presencga dos servidores e familiares dos estudantes, mantendo ainda

os protocolos de Biosseguranca estabelecidos para o IFBA.

4.3 - Analise das ementas dos componentes curriculares sob a perspectiva das questoes

étnico-raciais.

Para além do processo de caracterizagc@o da turma e dos impactos da pandemia em sua
trajetdria, realizamos a andlise das ementas do PPC do curso de Edificacdes. Este ponto de
investigacdo observou a organizagdo curricular e a estrutura proposta para o curso, refletindo
sua correspondéncia com os marcos legais e sua eficicia na incorporagdo pratica das questdes
étnico-raciais na sala de aula, para que seja possivel contrastar como esses documentos
orientadores se traduzem na abordagem efetiva das tematicas.

A partir da andlise das ementas dos componentes curriculares que abordam as questdes
raciais do curso de Edificacdes, constatamos que as mesmas preveem que alguns componentes
especificos (Artes, Lingua Portuguesa, Sociologia, Geografia e Historia) devam abordar
aspectos relacionados a cultura afro-brasileira e africana, contextualizando os temas.

Em Artes, no 1° ano, os estudantes sdo introduzidos a conhecimentos tedrico-praticos
abrangentes, incluindo dancga, musica, teatro, artes visuais, e cinema. A énfase estd na
compreensdo da arte como elemento cultural, abordando estética, sensibilidade, e a relagdo
entre corpo e sociedade. Os contetidos incluem andlises conceituais das linguagens artisticas,
percepg¢ao corporal, estudo do corpo e do movimento, e dimensdes politicas e comunicacionais
da arte. Praticas de danca, consciéncia corporal e expressao artistica sdo exploradas juntamente

com a origem do ritmo, influéncia africana, géneros musicais e as relagdes étnico-raciais.

95 Nzo foram identificados na biblioteca e na Coordenacio de Registros Académicos - CORAC a catalogacio dos
titulos de TCC produzidos pelos discentes.
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Este componente curricular destaca a arte como instrumento politico de luta contra as
diferencas sociais, reconhecendo a essencialidade da arte africana na arte ocidental e analisando
a relagdo entre géneros musicais ocidentais e a cultura negra. O componente é organizado
objetivando o reconhecimento da contribui¢do dos diferentes povos na construcio cultural do
Brasil e do mundo, sobretudo dos afrodescendentes e povos indigenas, com observancia as leis
n.° 10.639/03 e Lei n.° 11.645/08%, reconhecendo a importancia da descolonizacdo do
pensamento, para a compreensao e valorizagdo das diversas formas estéticas.

O componente curricular Lingua Portuguesa, para o 1° ano, aborda as variacdes
linguisticas, estudos literdrios, preconceito linguistico e usos/concepcdes de variantes. A
producio textual foca em géneros textuais estudados, relacionando-os a cultura e a histéria. A
questdo étnico-racial € considerada por meio de leituras, discussoes e projetos, utilizando textos
literdrios brasileiros, africanos e estrangeiros.

No 2° ano, ha énfase em textualidade, discurso, estudos literdrios e producdo textual,
especialmente o artigo de opinido. A relacdo entre géneros literdrios, cultura e histdria €
explorada, com abordagem similar aos recursos didaticos e leituras utilizados no 1° ano.

Para o 3° ano, o enfoque permanece em textualidade, discurso, estudos literdrios,
sequéncia argumentativa e producio textual com énfase em debates. Adicionalmente, hd um
destaque para o estudo da literatura afro-brasileira e africana, relacionando-a a cultura e a
histéria, com utilizacdo de recursos similares aos anos anteriores. A literatura é abordada
considerando a relagdo com a identidade nacional e o letramento literario.

Sociologia oferece uma abordagem critica e reflexiva sobre questdes étnico-raciais ao
longo do ensino médio. No 1° ano, o foco estd no estudo do racismo institucional no Brasil,
buscando desenvolver a capacidade dos alunos para problematizar, argumentar e refletir sobre
os conceitos aprendidos. As aulas envolvem métodos variados, como exposicoes dialogadas,
pesquisas, filmes, documentarios, musicas, poesias, leitura orientada e estudo dirigido. No 2°
ano, a atencdo se volta para a estrutura social e as desigualdades, especialmente as
desigualdades raciais. Tépicos como etnocentrismo, diversidade cultural, identidade cultural na
p6s-modernidade, escraviddo no século XXI e politicas de acdes afirmativas também devem
ser abordados.

Dentre os objetivos deste componente, destaca-se que os alunos possam compreender
as desigualdades presentes na sociedade, desnaturalizando preconceitos e valorizando as

manifestacdes culturais diversas. As aulas adotam abordagens diversificadas, incluindo

9 Analisando as ementas, observamos que o tratamento da questdo indigena é pouco mencionado. Deste modo,
podemos afirmar que o documento atende superficialmente ao que € previsto pela Lei n® 11.645/08.
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exposicdes dialogadas, pesquisas, audiovisuais, leitura orientada e estudo dirigido. Além disso,
fundamenta-se numa lista de leituras que enriquecem o aprendizado, abrangendo obras de
autores renomados como Maria Aparecida Silva Bento, Nilma Lino Gomes, e Kabengele
Munanga. Estas leituras propdem uma andlise aprofundada sobre cidadania, identidade cultural,
relacdes étnico-raciais, e a histéria dos povos indigenas no Brasil, fornecendo uma base sélida
para a compreensao das complexidades das questdes étnico-raciais na sociedade brasileira.

Em Geografia, a ementa delineia um plano de ensino para o 1° e 2° ano, enfocando a sua
interconexdo com os desdobramentos histéricos e contemporaneos da globalizacdo. Os temas
da educacdo para as relacdes étnico-raciais ndo sao citados claramente, mas estao contidos nos
conteidos e abordagens que mencionamos aqui. No primeiro ano, hd uma énfase na
compreensdo do espaco geogréfico, explorando conceitos como regido, lugar, escala, territorio
e paisagem. Paralelamente, ocorre a abordagem histdrica da globalizagdo e seus impactos nos
aspectos econdmicos, sociais e culturais, bem como na ordem mundial.

No 2° ano, amplia-se a andlise ao abordar temas como cultura e espaco geografico,
demografia, movimentos migratdérios, formacdo e transformagdes do espago brasileiro,
urbanizacdo, regionalizacdo do espago brasileiro, problemas ambientais e sociais em dareas
urbanas e rurais, movimentos sociais e cidadania. Autores como E. Sene, Moreira e Costa, assim
como as contribuicdes de Stiglitz, fornecem referenciais importantes para a compreensdo dessas
temadticas. Os conteddos serdo trabalhados sob a perspectiva de entender o espaco geografico
como uma constru¢ao histdrico-social, destacando os processos fisicos e sociais que moldam o
territorio. A interlocucdo com outras dreas do conhecimento, mediante projetos integradores de
pesquisa e extensdo, visa desenvolver uma compreensdo critica dos conflitos sociais,
intolerancia, xenofobia, exclusio, ética e direitos humanos.

Segundo a ementa, a pratica docente deve guiar o aprendizado dos alunos para
desenvolverem uma compreensao critica da realidade e dos contetdos abordados. Estratégias
como andlises de mapas, graficos e tabelas, exibicio de materiais audiovisuais, leitura e
interpretacdo de textos, producdo de textos e trabalhos audiovisuais, debates, aulas de campo e
projetos inter/transdisciplinares sdo adotadas para enriquecer a experiéncia educacional. O
objetivo € ndo apenas transmitir conhecimento, mas também instigar a reflexao e promover um
ambiente propicio para a constru¢do de um entendimento critico do espago/lugar em que os
estudantes vivem.

No 2° ano, a continuidade da abordagem étnico-racial se dd no contexto da Geopolitica
e da Economia. A andlise das poténcias emergentes, o estudo das transformacdes apds as

guerras mundiais € o entendimento da Guerra Fria proporcionam uma base para explorar as
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conexdes entre poder, territério e as desigualdades étnico-raciais globais. O estudo de casos
especificos, como o papel da China no contexto de uma economia socialista de mercado, e a
reflex@o sobre o impacto do imperialismo em comunidades étnicas e indigenas, permitem uma
compreensao mais profunda das complexidades envolvidas.

A integracdo de conteddos étnico-raciais nos anos iniciais do ensino médio ndo apenas
enriquece a compreensdo dos estudantes sobre a diversidade étnico-racial, como também,
capacitam os mesmos a analisar criticamente as interacdes entre territorio, poder, economia e
identidades em um contexto global.

Segundo a ementa de Histdria, ao longo do ensino médio, os contetidos relacionados as
questdes étnico-raciais sdo abordados de maneira significativa, proporcionando uma
compreensdo profunda dos processos histdricos e das transformacdes ocorridas nas sociedades.
No curso de Edificagdes, este componente € iniciado no 2° ano, trabalhando contetidos como a
importancia de Portugal e Espanha na organizacao do Sistema Colonial, destacando o comércio
intercontinental e a escraviddo africana; a Africa pré-colonial, a organizacio do trabalho na
Africa Atlantica; a diversidade fisica, cultural e socioecondmica do continente africano. Além
disso, o trafico negreiro e a mado-de-obra escrava na colonia sdo discutidos em relagdo a
economia tida como reluzente. O conteddo inclui ainda a colonizagdo da América, culturas
indigenas americanas e a complexidade das relacdes entre a sociedade brasileira, a histéria da
Africa e dos povos indigenas na América.

Segundo a ementa, a abordagem pedagdgica deste componente busca desenvolver a
capacidade critica dos alunos, utilizando métodos colaborativos, aulas expositivas
participativas e recursos diversificados, desde as tecnologias contemporaneas até as atividades
tradicionais em sala de aula.

No 3° ano, expande-se o escopo para incluir a coloniza¢io da Africa e da Asia,
explorando a crise ideoldgica e econdmica no Brasil coldnia, o processo de independéncia e a
organizacdo do Estado Imperial Escravista. A sociedade senhorial-patriarcal e escravista no
Brasil, a plantacdo de agucar e café, o trabalho escravo e seus limites, o abolicionismo e o
movimento republicano sdo temas cruciais. A proposta pedagdgica permanece consistente,
promovendo o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos alunos e incentivando uma visao
interdisciplinar ao conectar os eventos historicos com as dinamicas socioculturais da sociedade
brasileira, da Africa e dos povos indigenas na América.

O material de leitura inclui obras fundamentais que enriquecem a compreensao desses
temas, proporcionando uma visdo aprofundada e critica, a exemplo de: a "Breve Historia da

Africa" de J. D. Fage e Roland Oliver, "Histéria do Negro no Brasil", de Clovis Moura, e
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"Racismo no Brasil", de Lilian Mortiz Schwarcz. Essa abordagem integral de Histdria, se posta
em pratica, pode contribuir para uma educacgdo critica, contextualizada as complexidades das
relagdes étnico-raciais ao longo do tempo.

Conforme a grade curricular do curso, constatamos que somente 5 dreas contemplam os
temas da diversidade racial. As mencionadas dreas desempenham um papel essencial na
efetivacdo da missdo institucional do IFBA, ao alinhar-se com a legislagdo vigente para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Contudo, é importante considerarmos que as tematicas
étnico-raciais devem perpassar por todo o curriculo, conforme determinacdo do Art. 26-A da
LDB, em seu § 2 °: “Os conteudos referentes a Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacado Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras” (Brasil, 1996). Da andlise especifica da composi¢ao

curricular do curso, podemos considerar o ndo atendimento pleno do que estd previsto em lei.

4.4 - O olhar dos participantes

As reflexdes apresentadas neste estudo, com base no olhar dos participantes,
fundamentam-se na andlise dos dados obtidos através dos questiondrios semi-estruturados,
aplicados como principal ferramenta de coleta de dados. Os instrumentos de coleta contaram
com um roteiro de questdes que atenderam aos objetivos da pesquisa, com perguntas semi-
estruturadas sobre o tema proposto, reforcando o papel do participante como sujeito da
pesquisa.

Os questiondrios foram aplicados de forma remota, enviados através do e-mail dos
participantes, para que os mesmos pudessem responder ao instrumento de modo mais flexivel
dentro de suas rotinas. Ademais, deve-se levar em conta que, no periodo de sua aplicacdo, ainda
no contexto pandémico, os professores atuavam remotamente e o contato com os estudantes
egressos foi, aos poucos, tornando-se mais dificil por causa da troca de nimeros ou por
mudarem de cidade a procura de cursos superiores e outras oportunidades.

Para que os candidatos respondessem ao questiondrio, preencheram também o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, conforme a Resolucao CNS n.° 466 de 2012. A
andlise das informagOes permitiu uma investigacdo aprofundada, possibilitando aos
participantes expressar suas percepcoes e experiéncias acerca do trato das questdes raciais. A
natureza semi-estruturada dos questiondrios ofereceu uma combinacdo de perguntas pré-
determinadas e espaco para respostas abertas, proporcionando uma visao valiosa das impressoes

dos docentes e egressos em relacdo ao curso de Edificagdes, suas expectativas em meio as
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circunstancias vivenciadas e as dreas que demandam atencao especial para aprimoramento dos
estudos.

Sao participantes desta pesquisa os docentes do curso e os egressos da primeira turma
de Edifica¢des Integrado ao Ensino Médio, totalizando 08 participantes: 04 docentes das dreas
de: Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Sociologia e 04 discentes, egressos da turma,
autodeclarados pretos e pardos. Nesta andlise, dialogamos ainda com o PPC de Edificacoes,
através das ementas dos componentes curriculares do curso, observando a organizacao

curricular e a estrutura proposta do ponto de vista das questdes raciais.
4.4.1 - Os docentes do curso

Ao delinear o olhar critico e reflexivo dos educadores envolvidos no cendrio
educacional abordado, € possivel refletir sobre os desafios vivenciados no planejamento e na
execugdo das suas acdes em compatibilidade com as ementas e experienciando a prética do
ensino no dia a dia. A compreensao das impressdes dos professores é de suma importancia para
observarmos os contextos de suas praticas pedagdgicas, com base nas dindmicas étnico-raciais
do curso e na maneira como esses profissionais concebem as politicas institucionais € 0s marcos
legais na prética.

O docente ¢ um sujeito constituido por relacdes entre professor e aluno, escola e
sociedade, teorias e praticas pedagdgicas, entre outras. Estas efetivam de forma significativa o
processo de formacao do professor, fazendo com que este tenha condi¢des de desenvolver seus
conhecimentos e saberes epistemoldgicos, sendo assim norteado para desempenhar com
propriedade e competéncia sua fun¢do educacional (Pacheco; Barbosa; Fernandes, 2017).

Para realizar esta andlise, o questiondrio abordou uma série de critérios, englobando
informacdes como faixa etdria, formacao académica, compreensdo das relagdes étnico-raciais,
familiaridade com o conhecimento institucional e entendimento dos marcos legais da Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais. Adicionalmente, indagamos sobre como os educadores avaliam a
eficacia desses marcos legais em suas instituicdes, os desafios que identificam, as estratégias
que adotam, se ja testemunharam casos de racismo no ambiente escolar e quais implicagdes
perceberam no processo de ensino durante a pandemia. Ao longo do texto, a identificacdo dos
participantes foi realizada considerando as categorias e dreas educacionais a que estdo

associados.
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No que diz respeito a identidade racial, entre os participantes, um professor se
autodeclarou como pardo, duas professoras se autodeclararam como pardas e uma professora

se autodeclarou como branca. No Quadro 7, apresentamos o perfil dos docentes participantes.

Quadro 7 - Perfil dos docentes considerando a idade e o tempo de atuacio

Participantes Idade Tempo de Area/Formacio Cor/Raca
Atuacao (Autodeclarados)

Docente de 35 5 a 10 anos Historia - Mestrado | Pardo
Historia em Histdria
Docente de 39 15 ou mais Lingua Portuguesa | Parda
Lingua - Mestrado
Portuguesa
Docente de 39 10 a 15 anos Sociologia - Parda
Sociologia Doutorado em

Ciéncias Sociais
Docente de 53 15 anos ou mais | Licenciatura em Branca
Geografia Pedagogia e

Geografia

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nos questiondrios aplicados, 2022.

Observamos que a faixa etaria dos docentes participantes varia entre 35 e 53 anos,
revelando um grupo diversificado e maduro em termos profissionais. O professor de Historia,
por exemplo, acumula experiéncia ao longo de 5 a 10 anos, enquanto a professora de Sociologia
atua entre 10 a 15 anos. Por outro lado, as docentes de Lingua Portuguesa e Geografia tém uma
trajetoria mais extensa, ultrapassando os 15 anos de dedicagc@o ao ensino. Essa significativa
experiéncia dos docentes traz como evidéncia a maturidade profissional do grupo, uma rica
bagagem de pratica educacional e sugere que tenham um conhecimento significativo de praticas
pedagdgicas acumuladas ao longo dos anos.

Em relacdo a formagdo docente dos participantes desta pesquisa, destaca-se um quadro
educacional diversificado e qualificado. Observa-se que uma professora possui o titulo de
doutora em Ciéncias Sociais, evidenciando um alto nivel de especializacdo na area. Além disso,
dois professores possuem o titulo de mestre, oriundos das &4reas de Histéria e Lingua
Portuguesa, o que contribui para a riqueza e abrangéncia dos conhecimentos disponiveis. Um
panorama complementado por uma professora licenciada em Geografia e em Pedagogia ressalta

a diversidade na formacao, expandindo a qualidade e a experiéncia do corpo docente, além de
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sugerir uma variedade de abordagens pedagdgicas enriquecedoras para os alunos na institui¢ao
em consideracgao.

Assim, no que se refere as questdes raciais e a formagdo docente, os relatos
evidenciaram que os docentes de Histdria, Geografia e Sociologia j4 tinham um contato prévio
com conhecimentos étnico-raciais desde a graduacdo, a partir da oferta de contetidos como
Histéria e Geografia da Africa, além de ja terem participado de eventos e semindrios, o que, de
certa forma, facilita a compreensdo e a abordagem dos docentes a partir de suas experiéncias
prévias. A professora de Geografia destacou, inclusive, que ja ministrou aulas de Geografia da
Africa nos anos 2000 e afirmou que sempre busca organizar atividades e projetos para
conhecimento e discussdo das temdticas e conteddos voltados aos povos africanos, afro-
brasileiros e indigenas, na pratica. Em contraste a este fato, a docente de Lingua Portuguesa
afirmou nunca ter tido contato com a abordagem das tematicas raciais desde sua formacao.

Neste quesito, observamos que, em relacdo a algumas dreas do conhecimento, existem
lacunas na formacdo docente manifestadas pela falta de acesso a essas reflexdes desde a
graduacdo. A abordagem de questdes étnico-raciais deve ser considerada uma necessidade
crucial na formacgdo de todos os professores, independentemente da disciplina em que atuam,
para assegurar que tenham uma compreensdo ampla e integrada acerca desses temas e para
poderem desenvolvé-los em sala de aula. Diante desta lacuna e das consequentes limita¢des no
trabalho docente, ressaltamos a importancia de promover estratégias eficazes de capacitacdo e
sensibilizacdo no ambito da educacio, visando preparar os docentes para analisar criticamente
os impactos da homogeneiza¢@o nas instituicdes de ensino, para estarem aptos a promover a
diversidade e a inclusdo em suas praticas pedagdgicas de forma mais extensiva.

Entendemos que a pratica pedagdgica voltada para o trato com as relacdes Etnico-
Raciais na escola é atravessada por crengas e valores, fruto de sentidos atribuidos por
professores, sujeitos dessa tematica. Sdo praticas que retratam e refletem formas de pensar do
professor, sobre outras formas de produzir conhecimento, outros valores, costumes e jeitos de
ser, que a universalizacdo do ensino fundamental tem possibilitado ao inserir na escola pessoas
antes invisibilizadas de nossa sociedade (Gomes, 2012).

Neste contexto, dar condi¢des para que o corpo docente desperte a sensibilidade e o
desejo de aprender sobre Africanidades, a fim de melhor instrumentalizar os sujeitos da escola
no combate a todas as formas de discrimina¢do, bem como garantir que as praticas pedagégicas
sejam organizadas a partir dos diversos conhecimentos produzidos no contato entre as matrizes
culturais deste pafs, parece-nos uma alternativa pertinente nesse contexto (Souza; Crusoé;

Moreira, 2015).
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Sobre o entendimento da importancia da Lei n.° 10.639/03 e sua relacdo com os
documentos institucionais PPI e PPC, os docentes refletem sobre as contribui¢des da legislagdo.
Para o docente de Historia, a lei proporciona uma educagdo que traga o conhecimento da cultura
africana e afro-brasileira, formando novas geragdes com uma perspectiva positiva sobre a
identidade africana e afro-brasileira. Isso também inclui perspectivas pedagdgicas que
possibilitem maior aceitacdo da populacdo negra no ambiente escolar, passando por métodos
de ensino variados e inclusivos. Para este participante, os documentos institucionais
contemplam, de forma parcial, esse objetivo, sobretudo nos conteidos de alguns componentes
curriculares.

A docente de Sociologia ressaltou que a lei alterou o contetdo programatico do ensino
médio e fundamental, passando a incluir o estudo da Histéria da Africa, a luta dos negros no
Brasil, e assuntos sobre a cultura negra brasileira e o negro na formacio da sociedade e as
contribui¢cdes do povo negro nas areas social, econdmica e politica do Brasil.

A docente de Lingua Portuguesa reconhece a existéncia do conteiido sobre relacdes
étnico-raciais na ementa do curso. No entanto, ela destaca que, na pratica, a implementagao
desse conteudo enfrenta desafios significativos como a falta de materiais adequados e a auséncia
de formacdo especifica, obstidculos que comprometem a eficdcia da abordagem dessas
tematicas.

A professora de Geografia refletiu que, sendo o Brasil um pais de grande diversidade
racial e cultural, a lei € de extrema relevancia, considerando o contexto de preconceito, racismo,
desigualdades sociais e econdmicas que uma parcela da populacdo brasileira enfrenta.
Assinalou, ainda, que ndo podemos esquecer o preconceito estrutural da nossa sociedade em
relacdo aos povos indigenas, negros, pardos, grupos LGBT+ e tantos outros. Para ela, o PPC
contempla, sim, "[...] Resolu¢gdo CNE/CP n.° 01/2004 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e africana [...]” (PPC, 2017, p. 19).

Os docentes reconhecem que a lei contribui para uma educagdo que promova o
conhecimento da cultura africana e afro-brasileira. Contudo, os documentos institucionais
abordam parcialmente esse objetivo, principalmente em determinados componentes
curriculares. O PPC, em consonancia com a resolucdo CNE/CP n.° 01/2004, incorpora as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No entanto, registrou-se que, apesar de a temadtica

estar contemplada na ementa e nos conteidos, a aplicacdo pratica € desafiadora pela falta de
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materiais e formagdo adequada, fato que indica a necessidade de aprimoramento nestes
aspectos.

Analisando as a¢des desenvolvidas no Campus Brumado para efetivacdo da Lei n.°
10.639/03, os quatro docentes concordam que a maioria das agdes estd vinculada ao Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigena - NEABI, a partir de eventos nas datas relacionadas a
Semana da Consciéncia Negra e de resgate da memoria cultural, nas quais sdo promovidas
atividades interdisciplinares pertinentes ao curriculo dos cursos que buscam articular o
conteddo com as temdticas do evento. Paralelo a isso, ocorrem outras a¢des, movimentos,
eventos e projetos. No entanto, a formac¢do do NEABI, na visdo dos participantes, é a agcdo mais
efetiva e concreta no direcionamento das questdes étnico-raciais no campus.

Em relacdo aos principais desafios para o trabalho com as questdes étnico-raciais, na
pratica em sala de aula, e sua relevancia no curso de Edifica¢des, foram evidenciados alguns

entraves pelos docentes em suas respectivas areas.

Quadro 8 - Sintese dos desafios apontados para o trabalho com as questdes étnico-raciais.

Componentes Desafios evidenciados pelos docentes em relacao ao trabalho com as
Curriculares questoes étnico-raciais na pratica em sala de aula.
Historia - Excesso de conteudos a serem trabalhados em pouco tempo.

- A necessidade de interdisciplinaridade.

Sociologia - Os desafios consistem em articular o contetido das disciplinas com
a tematica, diante da dificuldade de adog¢do de metodologias de
ensino mais ativas voltadas para a aprendizagem significativa.

- Se as disciplinas forem desenvolvidas no formato tradicional e com
foco na transmissdo de conhecimento, as questdes étnico-raciais
correm o risco de se tornarem um topico ou assunto que a disciplina
precisa somente pontuar. Na medida em que as metodologias se
tornam integrativas, elas proporcionam didlogos para além da sala
de aula. E estes conteidos podem estar inseridos naturalmente no
planejamento docente.

Lingua Portuguesa - Grande demanda de conteuddos.

- Material didético ainda incipiente.

- Formacgao deficitdria para literatura especifica.

- Dar voz ao povo preto e indigena que foram apagados da cultura e
da ciéncia, como se ndo houvesse contribuicao.

Geografia - A mobilizagdo dos docentes e estudantes.
- Apoio da Institui¢do para a realizagdo dos projetos, propostas, etc.
- Recursos financeiros.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos relatos extraidos dos questiondrios, 2022.
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Neste ponto, a andlise revelou desafios especificos para a abordagem das questdes
étnico-raciais em cada componente curricular que, por sua vez, também demandam estratégias
pedagdgicas especificas para os entraves apresentados na préitica. Em Histdria, a conciliagdo
entre vastos conteidos e a necessidade de interdisciplinaridade € o ponto focal. Em Sociologia,
a articulagdo entre conteddos e a temadtica racial € complexa, demandando metodologias ativas.

No componente Lingua Portuguesa, hd sobrecarga de contetidos, falta de material®’

e formacao
deficitaria. A docente aponta também a dificuldade de destacar a contribui¢ao do povo preto e
indigena diante do processo de apagamento do seu legado. Em Geografia, foi destacada a
relevancia da lei, mas foram ressaltados desafios, como a necessidade de mobilizacao, de apoio
institucional e de recursos financeiros.

Estabelecemos aqui um paralelo entre os relatos obtidos e o planejamento curricular
previsto para cada etapa do curso, verificando os conteudos previstos e suas possibilidades de
tratamento. Segundo as ementas do curso estudado, os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Sociologia, Geografia e Histéria devem apresentar abordagens integradas e
significativas das questdes étnico-raciais. O curriculo deve destacar a inclusdo desses temas ao
longo dos anos, utilizando diferentes metodologias, recursos e leituras para promover a
compreensdo profunda das complexidades histdricas, socioecondmicas e culturais.

Nos registros de atividades e histérico da turma, verificamos que ocorreram visitas
técnicas as comunidades quilombolas de Mucugeé e Rio de Contas/BA, contando com atividades
interdisciplinares que exploraram a atividade a partir da produgdo de relatorios de viagem,
oportunizando uma rica experiéncia para a turma.

As ementas dos componentes analisados enfatizam a importancia de desnaturalizar

preconceitos, valorizar manifestagdes culturais diversas e promover uma compreensao critica

da realidade. No entanto, apesar de a abordagem prevista mostrar consisténcia ao longo dos

97 0 trabalho docente ampara-se no que é previsto pelo PPC, que sugere bibliografias e leituras. A adogdo e
utilizacdo de livros didaticos, no campus estudado, passa por diferentes realidades nos componentes curriculares
elencados: em Histdria, o professor relatou a falta de exemplares suficientes de uma mesma colecao, levando-o a
adaptar materiais e sugerir leituras complementares; em Lingua Portuguesa, a docente mencionou dificuldades
constantes na escolha dos livros didéticos, obrigando-a a adaptar materiais para atender melhor as necessidades
dos alunos; para Sociologia, livros como "Sociologia em Movimento" e "Sociologia para Jovens do Século XXI"
foram as principais referéncias adotadas; em Geografia, no ano de 2018, foi utilizada a colecdo "Geografia Geral
e do Brasil - Espaco Geografico e Globaliza¢do" de Jodao Carlos Moreira e Eustdquio de Sene, mas as aulas foram
principalmente baseadas em pesquisas bibliogréficas e didaticas. Esses relatos revelam a dificuldade dos docentes
em obter e utilizar livros didaticos adequados e suficientes para os componentes, levando-os a adaptar materiais e
buscar alternativas para atender as necessidades educacionais dos alunos, mostrando uma caréncia de recursos
adequados e uma necessidade constante de flexibilidade e adaptacdo por parte dos professores.
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anos, as reflexdes dos docentes indicam desafios praticos, como a necessidade de materiais
adequados e limitagOes para realizacdo de ajustes com os contetidos. A estas questdes, soma-se
o fato de que a abordagem dos conteidos de Histéria e Geografia sdo distribuidos em apenas 2
anos do curso, o que denota que os docentes precisam trabalhar muitos conteidos em pouco
tempo.

Quando questionamos os educadores se ja presenciaram ou ndao alguma situacdo de
racismo entre os educandos, solicitamos que exemplificassem as situacdes: o docente da drea
de Histdria explicou que nunca presenciou; a docente de Sociologia explicou que nunca
presenciou nada especifico, mas percebe, em situacdoes do cotidiano, micro manifestacoes
racistas que se manifestam por meio de piadas e comportamentos; a professora de Lingua
Portuguesa afirmou que ja presenciou situacdes por meio de apelidos que os estudantes julgam
inocentes; a professora de Geografia ressaltou que, na rotina docente, em sala de aula, € possivel
observar situacdes de racismo que ocorrem de maneira sutil, veladas, a exemplo da rejeicao de
participacao de estudantes em grupos, falas equivocadas justificadas como brincadeiras quando
questionadas a real motivacdo, mas alguns discentes relatam, de maneira discreta, sobre como
sdo tratados e como sentem, as vezes, a rejeicao por parte dos colegas.

Percebemos pontos comuns nos relatos dos professores. Apesar de alguns dos
participantes ndo terem presenciado situagcdes explicitas de racismo, existe uma percepcao em
todos os relatos sobre as manifesta¢des de racismo no ambiente escolar. A discreta manifestacio
de estudantes sobre como sdo tratados refor¢a a existéncia dos desafios para o fortalecimento
de suas identidades e a promog¢do de um ambiente livre de discriminagdes, evidenciando a
urgéncia de sua superacao.

Sabemos que a Semana da Consciéncia Negra, nas instituicdes de ensino, concentra a
maioria das discussdes e acdes que envolvem o papel do negro na sociedade. Assim,
investigamos se os professores desenvolvem trabalhos sobre as relagdes étnico-raciais no dia a
dia escolar, para além do periodo da consciéncia negra. Neste sentido, todos os participantes
responderam positivamente sobre o desenvolvimento das a¢des e exemplificaram suas préticas:
em Histodria, foi informado que os trabalhos propostos sao desenvolvidos pelos estudantes; em
Sociologia, foi destacado que € possivel realizar acOes a partir de vérios conteudos que abordam
as temdticas étnico-raciais; em Lingua Portuguesa, foi sinalizado que esporadicamente os temas
podem ser tratados nas aulas de literatura; em Geografia, envolvendo os contetidos da ementa,
ainda que nao sejam diretamente relacionados, afirmou-se que sempre € possivel relacionar as

questdes étnico-raciais ao contexto, exemplificando as categorias geograficas como lugar,
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paisagem, regido, territorio, paises em desenvolvimento - riquezas econdmicas, naturais e
minerais, populacdo, dentre outros.

Segundo os participantes, o trato das questdes étnico-raciais no cotidiano escolar ocorre
dentro das possibilidades de trabalho dos seus componentes curriculares e da integracao dessas
questdes aos tépicos da ementa. Os docentes demonstram ter uma perspectiva conteudista®®,
que se justifica pela expectativa e necessidade dos educadores de vencer o conteido que esta
previsto num curriculo, que possui uma natureza densa e extensa a ser contemplada em um
curto periodo.

Em linhas gerais, os professores dos cursos técnicos integrados da rede federal de ensino
enfrentam desafios considerdveis ao tentar integrar conteddos relacionados a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, especialmente devido as limitacdes dos calenddrios académicos. Em
cursos que se estendem por quatro anos, por exemplo, a abrangente carga hordria técnica de
componentes especificos deixa pouco espaco para uma abordagem aprofundada dessas
temadticas. Isso nos dd uma no¢do do enorme desafio enfrentado pelos professores do curso em
andlise, compactado em trés anos, pois o tempo disponivel € ainda mais restrito.

Para se ter uma ideia, em relac@o a turma analisada, foram necessarios 214 dias letivos
por ano para contemplar a carga hordria prevista, sendo que cada dia letivo conta com 7 horas
aula, totalizando 5 horas e 15 minutos por dia. Considerando este contexto, a necessidade de
priorizar componentes técnicos para garantir a formacao profissional dos alunos torna complexa
a inclusdo e o aprofundamento de conteudos relacionados a diversidade étnico-racial. Essa
dificuldade demonstra a importancia de promocao de estratégias eficazes que permitam integrar
essas questdes de maneira significativa no contexto dos cursos técnicos integrados, promovendo
uma educacio mais inclusiva e abrangente.

Quando perguntados sobre as abordagens utilizadas para se evitar um trabalho que se
manifeste de forma preconceituosa e quais estratégias utilizam para combater posturas
discriminatdrias dos estudantes, extraimos os seguintes relatos:

- Em Histéria, o docente tenta mostrar os aspectos positivos da cultura negra, utilizando
palavras ndo pejorativas ao referir-se a experiéncias negras na historia;

- Em Sociologia, a docente diz apoiar-se na teoria do relativismo cultural, que preza
pelo respeito a qualquer manifestacdo cultural existente, independente da discordancia ou da

ndo vivéncia em relacdo aquela situagao;

9 Ver Kreuz e Leite (2020)
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- Em Lingua Portuguesa, a docente destacou a importincia de trazer discussdes e
esclarecimentos histéricos, embora, para a docente, seja raro presenciar posturas
discriminatdrias;

- Em Geografia, a professora explicou que sempre busca trazer o contexto do estudante
e arealidade em que estamos inseridos, usando muitos exemplos do dia a dia, inclusive das suas
proprias vivéncias, para que os estudantes observem que todos fazemos parte de uma sociedade
e que estas questdes precisam ser discutidas e debatidas. A professora ressaltou que o espago
ideal para tais discussdes € exatamente a escola e que deve haver cuidado no trato, para nao
gerar descontrole ou outro tipo de reacdo. Em sua prética, normalmente, costuma perguntar se
na casa dos alunos existe algum tipo de discussdo em relacdo as questdes étnico-raciais e, a
partir disso, direciona os didlogos. No entanto, quando percebe que ndo € possivel seguir desta
forma, tenta utilizar outra estratégia.

A partir das informacdes prestadas, percebemos que, apesar dos desafios, os professores
participantes buscam adotar diferentes estratégias e métodos adequados ao contexto de cada
componente curricular, levando em conta a realidade dos estudantes. Além disso, os professores
demonstram consciéncia da necessidade de proporcionar uma educagdo que incorpore
discussdes sobre relacdes sociais, historicas e culturais entre diferentes grupos étnico-raciais.

Em face do contexto da pandemia e do ensino remoto, questionamos quais as
implicacdes observadas do ponto de vista dos diferentes grupos étnicos e obtivemos as
seguintes reflexdes: para o docente de Histdria, considerando o recorte raga/classe, os
estudantes negros e pobres tiveram mais dificuldades de acompanhar os estudos no periodo
remoto; a professora de Sociologia analisou que naturalmente os diferentes grupos étnicos
sofreram durante a pandemia por questdes de acesso a servicos bdsicos, dificuldade de
permanéncia em programas de atendimentos e implicacOes para se sustentar ou falta de
condi¢des para competir em posicdo de igualdade com pessoas possuidoras de privilégios
diversos; a professora de Lingua Portuguesa refletiu que a evasio se deu pela falta de acesso a
assisténcia estudantil e de local adequado para estudo; a docente de Geografia avaliou o periodo
da pandemia como complicado e complexo por ndo estar diretamente em sala e ndo ter o contato
diario com os discentes. Acrescentou que percebeu falas escritas, no chat do Google Meet, que
demonstravam claramente atitudes de cunho preconceituoso e discriminatério. Relatou uma
fala em relacdo aos judeus, quando parou a aula e fez varios comentdrios, inclusive tentando
entender o porqué e qual o conhecimento do estudante nesse sentido. A docente reflete que,

diante da polarizacao politica dos ultimos tempos, observou falas e discussdes que iam nesse
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direcionamento e esclareceu que, quando acontece, aproveita para conversar a respeito com o
alunado.

Acrescentamos, neste ponto, que a pandemia e o distanciamento social trouxeram uma
série de agravantes e impactos na sociedade brasileira, como afirma Barros et al. (2020)%°.

Virias condicdes poderiam explicar a maior prevaléncia, entre os mais jovens,
de sintomas de depressdo e ansiedade e problemas de sono durante uma
pandemia, em contexto de isolamento social. A pandemia de COVID-19
introduziu diversos estressores, incluindo soliddo decorrente do isolamento
social, medo de contrair a doenga, tensdo econdmica e incerteza sobre o futuro
(Barros et al., 2020, p. 07).

A pandemia ampliou as crises existentes na sociedade, evidenciando com maior
intensidade os sintomas de condi¢des pré-existentes, como depressao, ansiedade e disturbios do
sono. O cansago, apontado como um desses sintomas, € ressaltado como uma manifestacao
agravada pelas circunstincias decorrentes da pandemia (Barros et al., 2020). Além dessas
questdes, “o ensino remoto nos fez ver a diferenca profunda de acesso dos alunos a recursos
tecnologicos e educacionais” (Dias, 2021, p. 567).

Em relagdo as implicagdes da pandemia do ponto de vista dos diferentes grupos étnicos,
é possivel inferir, a partir de trés participantes, que o periodo remoto intensificou desigualdades.
No contexto analisado, as dificuldades de acesso a servicos basicos, a falta de condi¢des para
competir em igualdade e as barreiras socioecondmicas foram destacadas como fatores que
afetaram mais severamente os estudantes negros e pobres. Além disso, a pandemia evidenciou
situacdes de preconceito e discrimina¢do, manifestadas por meio de falas e escritas, indicando
a necessidade de abordar questdes étnico-raciais de maneira mais ampla e sensivel durante o
ensino remoto.

A andlise dos questiondrios revelou que os participantes ndo apenas refletiram sobre
suas praticas em relagdo as questdes étnico-raciais, mas também reconheceram a importancia
dos marcos legais e a necessidade de uma perspectiva interdisciplinar na abordagem desses
temas. Eles demonstraram um esfor¢o constante e consciente. No entanto, € importante ressaltar
que a formacgdo docente apresenta lacunas significativas em relacdo a educagdo das relacdes
étnico-raciais, indicando a existéncia de dreas criticas que necessitam de aprimoramento,
demandando maior atencdo e investimento institucional. Isso inclui a necessidade de oferecer
capacitacdo, apoiar iniciativas de profissionais mais engajados, investir em recursos € promover

conscientizacdo continua entre os proprios docentes.

9 Ver Barros et al. (2020).
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A formacdo docente em questdes étnico-raciais emerge como um fator crucial para
garantir uma abordagem informada e consciente desses temas. Quando os professores carecem
de conhecimento e compreensdo adequados, existe o risco de proporcionar abordagens
superficiais e podem perpetuar posturas equivocadas e esteredtipos, contribuindo para a
continuidade de narrativas prejudiciais. Nesse sentido, a capacitacdo dos educadores
desempenha um papel essencial na construcio de ambientes educativos mais inclusivos e
sensiveis a essas questoes.

O preparo dos educadores envolve nao apenas o dominio dos contetidos, mas também a
compreensao atenta e critica das complexidades inerentes as diferentes identidades culturais e
raciais. A capacitacdo deve abranger a desconstru¢do de esteredtipos, o entendimento dos
impactos histéricos do racismo e a incorporacdo de abordagens pedagdgicas que promovam a
diversidade. Portanto, a formacao deve fornecer informacdes sobre a diversidade cultural e
étnica, mas também desenvolver sensibilidade, empatia e consciéncia critica dos educadores,
capacitando-os a reconhecer e combater manifestacdes de preconceito, construindo assim
ambientes educacionais mais respeitosos, que colaborem com o desenvolvimento de uma
verdadeira justica social. Além disso, € fundamental que a formagdo docente proporcione
ferramentas para lidar com situacdes de discriminagdo, promovendo ambientes educacionais
seguros e acolhedores para todos os estudantes, independentemente de sua origem étnico-racial.

Concluimos que os desafios sdo complexos, mas as reflexdes proporcionadas pelo
estudo sugerem que hé disposi¢do docente, dentro das possibilidades de cada um, em trabalhar
com as questdes étnico-raciais, mesmo diante das limitacdes estruturais e curriculares
apontadas. Essa disposicdo dos educadores em contribuir efetivamente para um futuro
educacional, com visdes mais amplas sobre a diversidade, € um fator positivo observado pela
pesquisa.

Ao conectar eventos histdricos com dindmicas socioculturais e analisar criticamente as
interacdes entre territério, poder, economia e identidades em contexto global, as préticas
pedagégicas proporcionam uma compreensdo mais profunda e contextualizada das
complexidades do mundo contemporaneo. No entanto, para uma abordagem verdadeiramente
abrangente, € necessario incorporar ainda mais métodos que estimulem a participagdo ativa dos
alunos. Inclui-se aqui o uso de tecnologias educacionais, a realizacao de debates estruturados,
projetos interdisciplinares e a promocdo de discussdes em sala de aula. Dessa forma, as
estratégias pedagdgicas ndo se limitam apenas a transmissdo de conhecimento, mas também
criam um ambiente propicio para o desenvolvimento critico, reflexivo e participativo dos

estudantes, preparando-os para compreender e contribuir com o enfrentamento dos desafios.



137

4.4.2 - A perspectiva dos discentes - Egressos da turma

A percepcao dos discentes egressos da turma estudada desempenha um papel importante
na avaliacdo da eficdcia das praticas pedagdgicas e na compreensdo das dindmicas vivenciadas
nas salas de aula, dentro do recorte desta pesquisa. Neste contexto, a anélise dos questionarios
aplicados explora suas experiéncias e opinides em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
objetivando oferecer uma visdo aprofundada e significativa sobre diversos aspectos de sua
jornada académica do ponto de vista das questdes étnico raciais. Através dessa andlise,
valorizamos a perspectiva dos participantes como agentes ativos na constru¢do do ambiente
educacional.

[..] outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola € apreendé-
los como sujeitos sécio-culturais. Essa outra perspectiva implica em superar a
visdo homogeneizante e estereotipada da no¢do de aluno, dando-lhe um outro
significado. Trata-se de compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo
que possui uma historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores,
sentimentos, emog¢des, desejos, projetos, com ldgicas de comportamentos e
habitos que lhe sdo proprios (Dayrell, 1996, p. 140).

Cada estudante, ao chegar a escola, € fruto de um conjunto de experiéncias sociais
vivenciadas nos mais diferentes espacos sociais (Dayrell, 1996). Ao captar suas percepcoes,
como medida de preservar a identidade dos estudantes egressos, optamos por utilizar nomes
ficticios, referindo-nos a eles como Jodo, André, Laura e Fernanda. Os estudantes que aceitaram
participar desta pesquisa se autodeclaram como pretos e pardos, com faixa etaria entre 19 e 20
anos.

Ao serem questionados sobre os critérios que determinaram a escolha do Curso Técnico
em Edificac¢des, os estudantes apontaram alguns elementos importantes. Segundo Jodo, a op¢ao
pelo curso se deu por ter intengdes futuras de cursar Engenharia Civil. André explicou que
escolheu o curso porque se identificou com a édrea de edificacdes. Para ele, o curso de
edificacdes vai além de bloco e cimento: € inovar, € criar, € trazer melhoria. Ele viu no curso
uma possibilidade de por em pratica esses preceitos. Laura disse que queria muito fazer o ensino
médio no IFBA e ndo se identificava com o curso de Informatica. Fernanda esclareceu que,
dentre as opg¢des, o curso de Edificacdes foi o que mais chamou sua atengdao. Com base nos
relatos, notamos que os motivos que influenciaram a escolha do Curso Técnico em Edificacoes
variaram entre aspiragdes futuras, identificacdo com a drea, interesse em inovagdo e criagao,

preferéncia pelo ambiente do IFBA e atracdo especifica pelo conteido do curso.



138

A atratividade pelo curso integrado de edificacdes, conforme os relatos, parece residir
na oferta de uma formacgdo abrangente que integra teoria e pratica. A abordagem interdisciplinar
e a conexao com diversas areas do conhecimento despertam o interesse, proporcionando uma
visdo completa da profissdo. A oportunidade de envolver-se em projetos praticos e desenvolver
habilidades técnicas desde cedo contribui para uma formacao sélida e alinhada as exigéncias na
area de Edificacdes.

Ao perguntéd-los se ja tinham conhecimento acerca da Educagdo das relagdes étnico-
raciais, todos os participantes informaram que ji ouviram falar, embora tenham um
conhecimento limitado a respeito. Joao destacou a importancia da educacao das relagdes étnico-
raciais para que os alunos compreendam suas diferentes realidades e para que os estudantes
negros compreendam e se fortalecam diante da realidade que enfrentam. André e Laura
afirmaram que j4 ouviram falar e Fernanda disse que j4 ouviu, mas nio tem muito
conhecimento.

Entendemos, a partir dos relatos, que os participantes reconhecem ter uma compreensao
superficial sobre o tema. A falta de conhecimento profundo sobre a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais entre os estudantes pode ser atribuida a diversos fatores. Em muitos casos, o
curriculo escolar pode ndo abordar essas questdoes de maneira adequada ou em profundidade,
resultando em uma compreensao superficial por parte dos estudantes. Além disso, a auséncia
de uma abordagem interdisciplinar e de uma formagao docente especifica para tratar desses
temas pode contribuir para a falta de conscientizagdo e compreensao mais aprofundada sobre
as relagdes étnico-raciais.

A inclusdo de forma mais consistente desses temas nos curriculos escolares, bem como
a promogdo de acdes educativas que envolvam a comunidade escolar de maneira eficaz, sao
cruciais para garantir uma compreensdo mais significativa e contextualizada dessas questdes
por parte dos estudantes. Os desafios apontados pelos egressos sao também evidenciados nos
relatos dos docentes, endossando a complexidade de suas praticas num contexto de curriculo
extenso e carga hordria que ultrapassa os 200 dias letivos para o cumprimento de todos os
componentes curriculares do curso.

Perguntamos, mais especificamente, se os estudantes conheciam a Lei n.° 10.639/2003.
Jodo declarou ndo conhecer a lei, enquanto André e Laura afirmaram ja terem ouvido falar sobre
ela. Apenas Fernanda disse conhecer a lei. Essas afirma¢Ges apontam para a caréncia de
familiaridade dos estudantes com a legislac@o especifica abordada. Nesse cendrio, assinalamos

que o tratamento e a compreensao da lei em questdo podem ndo ter alcancado os estudantes de
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maneira efetiva. A falta de conhecimento pode derivar de lacunas na abordagem pedagdgica,
além da falta de énfase na importancia dessa legislacdo nos curriculos.

A demanda por uma abordagem pedagdgica mais eficaz e abrangente torna-se evidente.
O desafio, portanto, consiste em desenvolver estratégias pedagdgicas inovadoras que possam
superar as lacunas identificadas nos relatos discentes, considerando especialmente o excesso de
conteddo a ser cumprido pelos docentes.

Tendo conhecimento da importancia e do legado do povo negro e dos indigenas para a
formacao da nossa sociedade, assim como do processo histérico de nosso pais, questionamos
aos discentes se perceberam, durante o curso, abordagens que tratavam sobre raga, racismo,
preconceito, discriminagdo e etnia. Todos os participantes afirmaram ter tido percepcdes sobre
os temas durante o curso e perceberam acgdes e atividades relacionadas. Fernanda exemplificou
que teve projetos de monitoria sobre essas pautas, como o projeto Empretecer. Citou também a
Semana da Consciéncia Negra, que ela compreende como um projeto, com vdrias
apresentacgoes.

Diante dessas observacgdes, destacamos que trés dos estudantes ndao aprofundaram a
andlise sobre a abordagem dos temas, optando por ndo utilizar exemplos. O que pode ser
atribuido a natureza pontual e isolada do tratamento dessas temdticas no contexto educacional
analisado.

Sobre a importancia do trato das questdes étnico-raciais em sala de aula, todos os
participantes destacaram a sua relevancia. Para Jodo, esse trabalho promove a inclusdo, pois
quando chegou ao campus, deparou-se com uma realidade totalmente diferente, percebendo que
boa parte da turma vivia em padrdes de vida relativamente altos, desconhecendo a realidade
fora da sua “bolha”. André ressaltou a importancia do tratamento dessas tematicas em sala de
aula pelo fato da prépria institui¢do acolher diversas pessoas, de diferentes culturas e costumes,
fazendo com que suas realidades sejam reconhecidas. Laura refletiu que € necessdria a
conscientizacdo em relacdo as consequéncias trazidas pela escraviddo que ocorreu no Brasil,
assim como a oportunidade de conhecer mais sobre a estrutura da sociedade em que vivemos,
ndo se restringindo a posi¢do de vitimas, mas sabendo reagir e defender os semelhantes perante
as situacdes que aparecem. Para Fernanda, o acesso ao conhecimento tende a quebrar tabus
sobre a tematica, fazendo com que o respeito a diversidade prevaleca. Na sequéncia, a
participante analisa que a escola é um espaco importante para a construcao da sociedade,
contando com abordagens de temas importantes, trazendo um conhecimento aprimorado e
desmistificado, j4 que sdo constantes os episodios de racismo e discriminacdo em nossa

sociedade.
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Os participantes trouxeram importantes contribui¢des, assinalaram suas observacdes em
relacdo as desigualdades sociais existentes, especialmente no contexto da turma, refletindo
sobre o encontro de diferentes culturas e costumes, a importancia da conscientizacdo e o
processo de escravidao e suas consequéncias. As contribui¢des dos participantes também
apontam para a contribuicdo da histéria do nosso pais e, a partir disso, das questdes étnico-
raciais, j& que o ambiente educacional é um importante cendrio para a conscientizacdo e
promogdo de uma compreensdo mais profunda sobre as realidades vivenciadas pelos diferentes
grupos étnico-raciais. Neste sentido,

De qualquer forma, o cotidiano na sala de aula reflete uma experiéncia de
convivéncia com a diferenca. Independente dos conteidos ministrados, da
postura metodoldgica dos professores, € um espaco potencial de debate de
ideias, confronto de valores e visdes de mundo, que interfere no processo de
formacao e educacdo dos alunos. Ao mesmo tempo, € (mas poderia ser muito
mais) um momento de aprendizagem de convivéncia grupal, onde as pessoas
estdo lidando constantemente com as normas, os limites e a transgressao
(Dayrell, 1996, p. 150).

Ressaltamos que a inclusdo dessas temdticas, no contexto educacional, ndo apenas
enriquece a formacdo dos estudantes, mas também contribui para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em relacio as desigualdades sociais, a discriminacgdo racial e aos impactos
histéricos que moldaram a diversidade presente em nosso pais. Além disso, a abordagem das
questdes étnico-raciais no cendrio educacional proporciona a constru¢do de um ambiente onde
os estudantes tém a oportunidade de compreender e respeitar as diferentes experiéncias culturais
e histdricas que compdem a sociedade brasileira.

Levando em consideracdo as vivéncias do alunado, indagamos se os estudantes ja
perceberam, vivenciaram ou presenciaram situacdes de racismo. Para responder a este
questionamento, Jodo citou o seguinte pensamento: “Para sofrer racismo basta ser negro”,
explicando em seguida que, desde que iniciou seus estudos, ainda crianga, ja se via vitima de
racismo dos seus colegas de classe, recebendo ofensas que, ao longo do tempo, evoluiram para
agressoes. Para este participante, geralmente, os professores se faziam de desentendidos, agindo
como se nada tivesse acontecido, ignorando o que presenciavam. André nao respondeu a este
questionamento especifico. Laura disse que nunca presenciou essas situacdes. J4 Fernanda
afirmou que ja presenciou situagdes de racismo.

O questionamento é carregado de complexidades, pois as percepcdes acerca de
vivéncias que envolvem o racismo e suas manifestacdes deixam marcas profundas que se
refletem por toda a vida. A ndo resposta de André diante desta questdo, que traz memorias e

ocorréncias do racismo, pode ter sido uma simples escolha, como também pode té-lo remetido
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a lembrancas de experiéncias traumdticas que ele nao gostaria de acessar ou compartilhar. A
percep¢do a respeito dessas ocorréncias exige um olhar sensivel, capaz de reconhecer as
nuances e impactos emocionais que o enfrentamento do racismo pode acarretar. Abordar essas
questdes demanda aten¢do e empatia para compreender a complexidade das experiéncias
individuais e coletivas relacionadas ao racismo.

No que se refere aos trabalhos realizados, interrogamos se o trabalho das questdes
étnico-raciais é contemplado de forma suficiente na Semana da Consciéncia Negra. Jodo
considera que uma semana € muito pouco tempo para trabalhar as questdes étnico-raciais. Para
ele, esses temas devem ser aplicados desde o inicio dos estudos, ja que € muito mais facil mudar
o pensamento de uma crianca ainda em formacao do que de um jovem que estd entrando na fase
adulta. Na percepcdo de André, ndo € possivel abordar e tratar inimeros assuntos em uma
semana. Segundo ele, o melhor seria distribuir em todo o ano. André acrescenta que a semana
da consciéncia negra, por si sO, j4 é um evento enriquecedor, mas se essas questdes forem
discutidas por um longo periodo, podem ser melhor trabalhadas. Laura acredita que os
conteddos sdo contemplados na semana da consciéncia negra, mas os conteidos devem ser
refor¢ados. Alertou ainda que a militincia esvaziada ndo resolve problemas. Para ela, as acoes
resolvem problemas. Fernanda destacou que a semana da consciéncia negra aborda muito bem
a questdo, mas infelizmente ndo € suficiente, pois deve haver outras formas de se trabalhar as
questoes.

A semana da consciéncia negra proporciona uma programacdo rica e diversificada,
abordando anualmente uma variedade de temas relacionados as questdes étnico-raciais, como
identidade étnico-racial, discriminacdo e preconceito, equidade e justica social, cultura e
histéria, educagdo antirracista, desigualdades raciais e acdes afirmativas, entre outros. No
entanto, ao considerarmos a complexidade e a amplitude desses temas, percebemos que a
abordagem efetiva dessas questdes vai além de uma semana especifica. Esses contetidos devem
ser integrados ao longo da jornada académica dos discentes para uma compreensdo mais
profunda e uma assimilacdo genuina.

Tomando como base a sociedade que almejamos, questionamos se o trabalho pautado
na Educacao das relagdes €tnico-raciais pode contribuir com a constru¢do de uma sociedade
mais justa. Para Jodo, quando compreendemos a realidade do préximo e a diversidade, €
possivel promover a aceitacdo de culturas e reduzir os casos de crimes motivados por questdes
raciais. Segundo André, o trabalho pautado na Educagdo das relacdes étnico-raciais fortalece o
aprendizado, o relacionamento, o respeito, a inclusdo e a igualdade entre todos. Complementa

que a educacdo atinge a sua exceléncia quando muda pessoas em um curto tempo, mas, num
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periodo maior, consegue mudar multiddes. Laura considera que os estudantes podem ocupar os
mais variados espacos da sociedade e, por meio da conscientizacdo racial, muitos podem
contribuir para modificar as estruturas originalmente racistas, por meio de ac¢des efetivas, ao
contrario de discursos vazios. Fernanda observa que, a partir da conscientizacdo do alunado,
haverd mais respeito, aceitacdo e compreensao da diversidade, alterando a postura negligente
da sociedade e ajudando no combate a discriminac¢do e ao racismo.

Os participantes destacam a relevancia da compreensdo das diversas realidades,
enfatizando que a educagdo e o aprendizado relacionados as questdes étnico-raciais
desempenham um papel fundamental na promoc¢do de uma sociedade mais justa. Além disso,
ressaltam que a sensibilizacdo para as diversidades étnico-raciais ndo apenas contribui para a
formacao integral dos individuos, mas também prepara os estudantes para atuarem de maneira
critica e empdtica diante dos desafios sociais presentes em nossa realidade multicultural.

A andlise dos questiondrios aplicados aos egressos, com foco nas percep¢des das
questdes étnico-raciais ao longo do curso, proporcionou uma experiéncia esclarecedora e
enriquecedora. Através de suas respostas, percebemos que 0s mesmos possuem um
conhecimento limitado sobre a relevancia e o conteudo especifico da Lei n.° 10.639/03.
Entretanto, como fator positivo, demonstraram um entendimento considerdvel acerca das
questdes raciais, consciéncia e criticidade diante dos temas da educagdo das relacdes étnico-
raciais, baseados também em suas experi€ncias pessoais.

Deste modo, apesar das limitacdes e dos desafios identificados, as praticas pedagdgicas
analisadas desempenham, em certa medida, um papel efetivo na promog¢do do debate e das
reflexdes das questdes étnico-raciais. E importante salientar que, na perspectiva dos estudantes,
as iniciativas voltadas para essa temdtica sdo percebidas, embora carecam de uma expansao e
fortalecimento continuo ao longo do tempo. Reforcar e ampliar essas iniciativas € fundamental
para empoderar e dar voz aos estudantes, que sdo provenientes de diversas realidades, a fim de
promover uma compreensdo mais profunda e inclusiva da diversidade em nossa sociedade. Para
isso, eles sugerem que outros formatos e estratégias podem ser explorados no ensino. Este
desafio ndo apenas exige reconhecimento, mas também impulsiona a adocao de a¢des assertivas
e consistentes para efetivamente transformar o cendrio educacional em relacdo as questdes
raciais.

A educagdo, neste sentido, age para a compreensdo critica dos estudantes sobre as
particularidades e desafios relacionados as questdes étnico-raciais, contribuindo para a

formacdo de individuos mais conscientes em relagdo a diversidade brasileira e a valorizagdo
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dos diferentes povos e culturas. Contudo, sempre hd espaco para novos caminhos e para

melhorar a abordagem, ampliando as reflexdes e a compreensdo abrangente dessas questoes.

4.4.3 - Convergéncias e divergéncias nas perspectivas dos participantes

A anélise dos dados é fundamental para constru¢do do conhecimento acerca de
determinado tema. A interpretacdo das informacdes, contudo, pode variar consideravelmente
entre os participantes envolvidos. Deste modo, analisaremos, neste topico, as diferentes
perspectivas destacando as dreas de convergéncias e divergéncias enriquecendo a andlise,
identificando tendéncias e padrdes, estimulando o debate.

A andlise critica dos dados confrontados entre docentes e discentes revela uma série de
desafios e oportunidades no contexto da Educacdo para as relagdes étnico-raciais. Todos  os
participantes concordam que possuem uma compreensido superficial sobre a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais. Esse reconhecimento sugere uma convergéncia na percepcio da falta
de profundidade no entendimento dessas questdes entre os professores e alunos participantes
da pesquisa. Embora todos os participantes informem ter ouvido falar sobre a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais, hd variacdes no nivel de conhecimento e compreensdo. Enquanto
alguns destacam sua importancia e reconhecem a necessidade de abordagem dessas questoes,
outros expressam um conhecimento limitado ou superficial sobre o assunto. Essas variacdes
derivam de diferentes experiéncias, vivéncias e exposi¢des ao tema ao longo do tempo, o que
influencia na forma como cada participante concebe e percebe as questdes étnico-raciais.

Tanto os docentes quanto os alunos concordam que a legislacdo contribui para uma
educagdo que promova o conhecimento da cultura africana e afro-brasileira. Essa convergéncia
indica uma compreensdao compartilnada sobre a relevancia da lei para a promocdo da
diversidade étnico-racial no contexto educacional. Percebemos que hd divergéncias em relacdo
ao conhecimento da Lei n.° 10.639/03, indicando diferentes niveis de familiaridade dos alunos
com a legislacdo especifica abordada.

Na visao dos docentes, as dificuldades em aplicar efetivamente a Lei n.° 10.639/03 estao
intrinsecamente ligadas a escassez de materiais e a falta de formacao adequada para lidar com
a temadtica. Por outro lado, os alunos percebem que a abordagem e compreensao da lei podem
ndo ter sido tdo eficazes devido a lacunas nas estratégias de ensino. Enquanto os docentes
ressaltam os desafios relacionados a implementacao da legislagc@o, os alunos indicam possiveis
defici€éncias na maneira como a lei vem sendo trabalhada em sala de aula. Essa disparidade de

percepg¢Oes destaca distintas visdes entre docentes e estudantes sobre a efetividade da educacao
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em questdes étnico-raciais, apontando para a necessidade premente de uma reflexdo critica
sobre as praticas pedagdgicas adotadas.

Educadores e estudantes reconhecem a existéncia de situacdes de racismo no ambiente
escolar, embora possam diferir em suas percepgdes sobre a frequéncia e a forma como essas
situacdes se manifestam. As narrativas variam em termos de experiéncias pessoais com
situacdes de racismo. Enquanto os docentes relatam situagdes sutis e veladas de racismo, os
relatos dos alunos oferecem uma perspectiva mais direta das experiéncias de racismo
vivenciadas, destacando casos de ofensas e agressdes desde a infancia. As diferentes percepgdes
acerca de situagdes de racismo destacam a complexidade das dindmicas raciais no ambiente
escolar e a importancia de reconhecer e abordar adequadamente essas questdes, tanto por parte
dos educadores quanto dos proprios estudantes.

Estudantes e educadores reconhecem o desafio de lidar com a grande quantidade de
conteudos curriculares em um periodo de tempo limitado. Enquanto alguns educadores
reconhecem a necessidade de integrar os contetidos das disciplinas com a temética étnico-racial,
através de metodologias mais ativas e integrativas, outros enfatizam os desafios praticos e
estruturais para alcancar esse objetivo, o que evidencia as diferentes percepgdes sobre a
viabilidade e eficdcia da interdisciplinaridade no tratamento das questdes €tnico-raciais no
contexto educacional.

Tanto os educadores quanto os estudantes reconhecem a importancia de destacar
aspectos positivos da cultura negra, evitando o uso de palavras pejorativas ao se referir as
experiéncias negras na historia. Isso reflete uma convergéncia na valorizacdo e respeito pela
diversidade cultural. Ambos os grupos demonstram uma postura de respeito em relacdo a
qualquer manifestacao cultural, mesmo que nao facam parte da sua prépria vivéncia. Isso sugere
uma convergéncia na valorizac¢do da diversidade cultural e na promocao do respeito mituo entre
diferentes grupos étnico-raciais. Os participantes reconhecem o papel fundamental da Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais no fortalecimento do aprendizado relacionado ao respeito, inclusdo
e igualdade entre todos. Isso indica uma convergéncia na compreensdo da educa¢do como
ferramenta para promover a conscientiza¢do e a mudancga social.

Enquanto os educadores expressam a importancia de trazer discussoes e esclarecimento
histérico sobre as questdes étnico-raciais, os estudantes relatam raramente presenciar tais
discussoes. Isso reflete uma divergéncia na percepcao da frequéncia e profundidade com que
essas questdes sdo abordadas no ambiente escolar. Os educadores mencionam diferentes
estratégias para abordar as questdes étnico-raciais em sala de aula, incluindo o uso de exemplos

do dia-a-dia e o direcionamento dos didlogos a partir da realidade dos estudantes. Por outro
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lado, os estudantes ndo oferecem informacdes especificas sobre as estratégias adotadas pelos
professores nesse sentido. Isso sugere uma divergéncia na percep¢do das estratégias
pedagdgicas utilizadas para promover a conscientizagdo racial.

Embora os educadores enfatizem a importancia da conscientizacdo racial e destaquem
a necessidade de agdes concretas para combater o racismo, e os estudantes expressem a
necessidade de evitar uma militincia vazia e fraca, ambas as partes compartilham um objetivo
comum: promover a mudancga e alcancar a igualdade racial. Os educadores reconhecem o
potencial transformador da conscientiza¢do racial na sociedade, enquanto os estudantes
enfatizam a importancia das agdes praticas para efetivar essa mudanca. Essas diferentes
perspectivas podem representar abordagens complementares, em que a conscientizagdo racial
¢ vista como o primeiro passo para promover uma mudanca efetiva, enquanto as agcdes praticas
sdo vistas como meios de concretizar essa mudanga. Assim, apesar das divergéncias na €nfase
atribuida a diferentes abordagens, hd espaco para um consenso sobre a necessidade de uma
abordagem multifacetada e colaborativa para combater o racismo e promover a igualdade racial.

Quadro 9 - Sintese das convergéncia e divergé€ncias notadas.

Convergéncias Divergéncias

Compreensdo superficial sobre a Educacdo | Niveis de familiaridade dos alunos com a
da Relagdes Etnico-Raciais. legislacdo especifica abordada.

Concordancia em relacdo a contribuicdo da | Dificuldades em aplicar efetivamente a Lei n.°
legislagao. 10.639/03. Os docentes apontam para
escassez de materiais e a falta de formacado
adequada para lidar com a temdtica. Para os
alunos, as abordagens podem nao ter sido tao
eficazes devido a lacunas nas estratégias de

€nsino.

Reconhecimento da existéncia de situacdes | PercepcOes acerca de situagOes de racismo.

de racismo no ambiente escolar.

Reconhecimento do desafio de lidar com a | Percepg¢des sobre a frequéncia e profundidade
. . . com que questdes raciais sdo abordadas no
grande quantidade de contetddos curriculares .

ambiente escolar.

em um periodo de tempo limitado.
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Reconhecimento do desafio de lidar com a | Eficicia das estratégias pedagdgicas para
grande quantidade de contetdidos curriculares | promover a conscientizagao racial.

em um periodo de tempo limitado.

Fonte — Elaborado pela autora com base nos dados obtidos por meio dos relatos.

Os dados confrontados entre docentes e discentes evidenciam a necessidade premente
de uma abordagem mais integrada e colaborativa na promocao da Educagdo para as relacdes
étnico-raciais. Desta forma, é fundamental que educadores e alunos trabalhem juntos para
superar desafios, reconhecer e valorizar a diversidade, e assim construir um ambiente escolar

verdadeiramente inclusivo e antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao examinarmos as intricadas relacdes decorrentes da desvalorizacdao do legado e das
contribuicdes dos povos negros, destacamos o processo de resisténcia, especialmente as
reivindicagdes e agdes do MNU. Esse percurso nos conduz ao cendrio em que os marcos legais
foram promulgados, delineando a diversidade na Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional e nos curriculos escolares, ao tornar obrigatério o ensino da cultura e histéria dos
negros € povos origindrios. A partir desse ponto, evidencia-se a importancia do tratamento das
questdes étnico-raciais, com a elaboracdo e aprimoramento de politicas, iniciativas, andlises,
produgdes, propostas, projetos, estudos e formacdes, visando criar ambientes favoraveis para a
efetiva implementacdo da educagdo das relacdes étnico-raciais.

Compreendemos que a Educacdo Antirracista considera a diversidade dos povos e
culturas que compdem a nossa sociedade e busca o reconhecimento do legado e da historia
destes grupos, sem atribuir nenhuma caracteristica de superioridade ou inferioridade. A
efetivacdo desta educacdo representa um grande desafio e uma necessidade em um pais
extremamente racista como o Brasil. Neste intuito, o foco para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, a partir de diferentes abordagens nas salas de aulas, revela-se como
uma importante estratégia para o enfrentamento do racismo e combate as discriminagdes.

Esta pesquisa se prop0s a refletir sobre as préticas pedagdgicas de docentes do Curso
Técnico em Edificacdes, na modalidade da Educagdo Profissional Técnica e Tecnoldgica
Integrada ao Ensino Médio, na perspectiva da educacao para as relacdes étnico-raciais no IFBA
Campus Brumado. Em linhas gerais, os resultados desta pesquisa destacaram que,
especialmente a partir do ano de 2020, o IFBA comecou a implementar estratégias especificas
no combate ao racismo e outras formas de discriminagdo, assim como agiu para implementacao
pratica de ac¢des afirmativas, incorporando temas étnico-raciais e visando assegurar condi¢des
indispensaveis para a permanéncia e o €xito dos estudantes negros e indigenas ao longo de seus
percursos educacionais.

A partir da anélise documental e das a¢des promovidas pelo IFBA, percebemos que a
instituicdo tem demonstrado avanco do ponto de vista das questdes étnico-raciais,
sistematizando acOes continuas para a insercao e tratamento de tais tematicas. As mudancas, ao
longo do tempo, estdo alinhadas com a cria¢do da Diretoria Sistémica de A¢des Afirmativas e
Assuntos Estudantis - DPAAE e refletem o compromisso institucional em cumprir as leis n.°

10.639 e n.° 11.645/08, além de buscar uma abordagem sensivel e humanizada dessas questoes.
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Embora a lei 11.645/08 seja fundamental para a inclusdo da histéria e cultura indigena
no curriculo escolar, este estudo ndo focou nesta lei, pois o l6cus da pesquisa ndo conta com
estudantes indigenas. Além disso, os documentos e agdes institucionais ainda se mostram
insuficientes para o tratamento das temdticas indigenas. Desta forma, dado o contexto da
pesquisa, onde a presenga de estudantes negros € significativa, aprofundamos o estudo com
base na Lei n°. 10.639/03. Essa abordagem permitiu uma anélise mais relevante e direcionada,
atendendo as necessidades e realidades dos alunos envolvidos e promovendo uma educacao
mais inclusiva e representativa de sua identidade cultural.

A pesquisa ressaltou a importancia das iniciativas institucionais como formagdes,
cursos, palestras e webinars que capacitam professores e servidores para refletirem sobre suas
préticas e para participarem de comissdes de afericdo racial, verificagdo de cota social e de
renda, garantindo a compreensao e a inclusdo de conteudos relevantes para a composicdo das
bancas e para o acompanhamento dos estudantes e dos ingressantes cotistas nos processos
seletivos do IFBA.

Ao retornarmos a questdo norteadora desta pesquisa: ‘em que medida as praticas
pedagdgicas e o curriculo do Curso Técnico em Edifica¢des Integrado ao Ensino Médio tém
efetivado a Educacdo para as relagdes étnico-raciais no IFBA - Campus Brumado?’,
percebemos que as iniciativas institucionais, apesar de avancarem por toda a institui¢do, ainda
se mostram incipientes na perspectiva local e na realidade do campus estudado. As iniciativas
gerais s3o de fato relevantes, mas ainda ndo conseguiram superar barreiras e desafios impostos
a préatica dentro deste curto prazo analisado.

Diante da andlise da estruturagdo dos componentes curriculares, evidenciou-se que o
Curso Técnico em Edificacdes abrange muitos contetidos de dreas diversas e essenciais para o
perfil do profissional egresso, fato que exige maior criatividade, diligéncia e versatilidade dos
docentes que, para além de tratarem os topicos de bases de seus componentes, estabelecem
conexodes, inovagdes e abordagens significativas. Apesar das ementas de algumas dareas
fornecerem uma base tedrica sélida a respeito das questdes étnico-raciais, constatou-se a
presenca de lacunas na implementacdo desse conhecimento por todo curriculo, fato que
consequentemente reflete na pratica. Além disso, analisamos a desconexdo entre o que
preconiza uma grade curricular estruturada a BNCC, sua tendéncia homogeneizadora, e as
diferentes realidades escolares.

As leituras pautadas na educagdo das relagdes étnico-raciais e a exploracdo dos
documentos referenciais do IFBA e do curso de EdificacOes reforcaram a relevancia de

abordagens étnico-raciais no ambiente educacional. No entanto, percebemos que apesar dessa
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abordagem fortalecer a autonomia e a criticidade dos alunos em relacio a sua realidade social,
ainda carece de fomento e mobilizacdo por parte da comunidade académica em geral. A
abordagem das questdes étnico-raciais, conforme ji destacado em pesquisas anteriores, esta
intimamente relacionada a formacgao continuada dos professores em relacao a temética, visando
enfrentar efetivamente as ocorréncias de racismo e das desigualdades raciais no ambito escolar.

A andlise dos dados € essencial para a compreensdo aprofundada das questdes étnico-
raciais no ambiente educacional. No entanto, é fundamental reconhecer que as interpretacdes
podem variar significativamente entre os participantes envolvidos. Ao confrontar as
perspectivas de docentes e discentes, podemos identificar dreas de convergéncia e divergéncia
que enriquecem nossa compreensio sobre o tema. E notdvel que todos os participantes
reconhecem a superficialidade de seu entendimento sobre a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, indicando uma convergéncia na percep¢do da necessidade de aprimoramento nessa
area. No entanto, as variagdes no nivel de conhecimento e compreensao revelam a influéncia
das experiéncias individuais na forma como cada participante percebe essas questdes. Enquanto
ha concordancia quanto a importancia da legislacdo para promover a diversidade étnico-racial,
divergéncias surgem em relacdo ao conhecimento detalhado da legislacdo e aos desafios
enfrentados na sua aplicagdo prética.

Além disso, as diferentes percepgdes sobre a frequéncia e gravidade do racismo no
ambiente escolar destacam a complexidade dessas dindmicas e a necessidade de abordagens
mais eficazes para combaté-lo. Embora tanto educadores quanto alunos reconhecam a
importancia da interdisciplinaridade e do respeito a diversidade cultural, surgem divergéncias
na percepc¢ao da viabilidade e eficicia dessas abordagens. Portanto, os dados confrontados entre
docentes e discentes ressaltam a urgéncia de uma abordagem mais integrada e colaborativa na
promocao da Educacdo para as relagdes étnico-raciais, destacando a importancia do didlogo e
da cooperagdo mutua na construcao de um ambiente escolar mais igualitdrio e respeitoso.

A partir disso, refletimos que a institui¢do deve reforcar cada vez mais as abordagens
construtivas, que busquem estratégias especificas para promover a sensibilizacdo e capacita¢do
dos professores em relagdo as questdes étnico-raciais, além de incentivar a participacdo ativa
desta comunidade em atividades, como workshops, projetos extensionistas, grupos de estudo
ou parcerias com institui¢des especializadas e outras acdes que podem ser fundamentais para
superar obstaculos e desafios identificados. Deve-se ampliar os horizontes do conhecimento e
da construgdo de propostas pedagdgicas diferenciadas para romper com uma visao disciplinar

e fragmentada dos conhecimentos.
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A articulacdo entre contetdos programdticos e temdticas raciais é desafiadora e a
aplicacdo de metodologias ativas pode ser uma estratégia eficaz. Utilizar estudos de caso,
debates e projetos préiticos pode estimular o engajamento dos alunos, promovendo reflexdes
criticas sobre as questdes étnico-raciais e incentivando uma participa¢do mais ativa no processo
de aprendizagem. A sobrecarga de conteido pode ser enfrentada por meio da incorporagdo
transversal dos temas étnico-raciais, conectando-os aos conteidos centrais dos componentes
curriculares. Dessa forma, a abordagem ndo se torna uma carga adicional, mas sim uma
integracdo natural e relevante ao curriculo.

Diante dos resultados expressos nesta pesquisa, € inequivoco que os desafios para uma
pratica efetiva sdo substanciais. A acumulagdo de contetdos, a falta de formagao especifica, a
escassez de incentivos e investimentos, juntamente com as dificuldades na implementacdo de
atividades inovadoras, sdo barreiras incontestaveis, resultando em abordagens pontuais que
acabam alinhando-se com agdes e propostas do NEABI, bem como com as atividades
especificas da Semana da Consciéncia Negra, momentos em que a interdisciplinaridade
oportuniza ricos debates e producdes.

No que diz respeito a mobilizac¢io, ao apoio institucional e aos recursos, refletimos que
a busca e o didlogo por parcerias, ndo apenas entre colegas, na parte de planejamento, mas
também contando com a contribuicdo de outras instituicdes educacionais, assim como a
elaboragdo, a organizacdo e a execugdo de projetos que envolvam, também, outros campi e
organizacdes da sociedade civil, podem ser estratégias efetivas de aproximacdes necessarias
para dinamizar as agdes e compartilhar experiéncias. Essas parcerias podem facilitar o acesso a
recursos diversificados, promovendo inovacdo, treinamento continuado e atualizado,
impulsionando acdes de mobiliza¢do comunitaria.

Garantir que os curriculos agreguem sensivelmente as questdes étnico-raciais requer
uma revisao constante, incorporando perspectivas mais diversas e representativas. A inclusdo
de uma variedade de autores e obras que representam diferentes perspectivas étnico-raciais nas
leituras obrigatérias pode enriquecer a compreensao nao apenas dos docentes, mas também dos
estudantes, promovendo uma visdo mais ampla e critica da diversidade étnico-racial.

As préticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social. Estas
constituem-se como préticas sociais que ocorrem com a finalidade de concretizar acdes
pedagogicas e funcionam como sustentaculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os
sujeitos e suas circunstancias (Franco, 2016). Ao analisarmos essas praticas e as estruturas do

curriculo em um contexto de profunda desigualdade e racismo, consideramos as dindmicas de
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poder, do conhecimento e construcdo das identidades. Deste modo, a necessidade de pedagogias
alternativas desponta com a possibilidade de novas abordagens e estratégias que possibilitem a
expressao de vozes historicamente marginalizadas.

Nessa perspectiva, dirigimo-nos em direcdo a uma praxis decolonial, desencadeando
questionamentos e rupturas, nao somente nos dominios educacionais, como também nos
aspectos curriculares. Deste modo, ao ampliarmos nosso olhar sobre o legado dos diferentes
povos, agimos pela desconstrucdo e transformacgdo da realidade, rompendo com os esteredtipos,
indo além de racismo e escravidao e trazendo-os para os campos da tecnologia, da ciéncia, das
artes, dentre outros, valorizando suas referéncias.

A complexidade da interdisciplinaridade, especialmente em componentes que
demandam a conciliagdo de vastos conteidos, pode ser enfrentada através da promog¢ao de
projetos colaborativos entre os professores. Esses projetos podem integrar os temas étnico-
raciais em diversos componentes do curriculo, fomentando uma abordagem interdisciplinar que
transcenda as barreiras curriculares e esteja alinhada com as propostas do curso, oportunizando
uma formacgdo de perspectivas mais amplas para o educando.

Partindo de uma o6tica propositiva em relacdo ao mote da pesquisa e as dreas que
compdem a grade curricular do curso, elencamos alguns exemplos de praticas que podem ser
adotadas e ampliadas no curso de edificacdes. Como exemplo, tomaremos como base o
componente curricular de Constru¢dao Civil. No que se refere a Legislacio e as Normas
Técnicas, podem ser propostas andlises criticas das normativas de construcdo em relacdo a
acessibilidade e inclusdo, considerando a diversidade étnico-racial, levando em consideragdo
as diferentes necessidades e realidades.

Numa perspectiva sustentdvel na construcdo civil, por exemplo, a exploracdo das
préticas sustentdveis em comunidades tradicionais pode ser realizada, enfocando como esses
conhecimentos podem ser aplicados em projetos modernos. O paralelo pode ser estabelecido
em Historia, considerando a Histéria da Construgdo Civil, estimulando pesquisas sobre
arquitetura e técnicas construtivas de povos africanos e indigenas, destacando influéncias na
constru¢do civil. Somam-se ainda contribuicdes e abordagens possiveis: em Geografia, ha
possibilidade de examinar a localizacdo fisica, demografica e a distribui¢do de recursos; em
Sociologia, € possivel analisar as interagdes sociais, estruturas € questoes sociais presentes na
comunidade; a filosofia pode explorar valores éticos e morais; na drea de Artes, a expressao
criativa pode auxiliar a delinear a identidade cultural das comunidades.

Na drea de Materiais de Construcdo, € possivel realizar um estudo dos materiais

tradicionais utilizados por diferentes comunidades étnicas na constru¢do e a viabilidade de



152

integrd-los as praticas contemporaneas. Em relac@o a ética profissional e a responsabilidade
social, impulsionar um debate sobre a responsabilidade do profissional na promoc¢dao da
igualdade étnico-racial em projetos e interacdes com a comunidade sdo imprescindiveis.

Em Desenho Arquitetdnico, os estudantes podem desenvolver projetos arquitetdnicos
orientados. Neste intuito, a abordagem pode considerar a compatibilizacdo de projetos que
ocorre quando todos os elementos da construcao civil sdo desenvolvidos de modo integrado. A
partir de diferentes édreas, € possivel perceber como a diversidade étnico-racial pode impactar
na compatibiliza¢do de projetos ao considerar diferentes demandas e necessidades, como a
incorporagdo de elementos culturais e historicos.

Além disso, se pensamos em atividades integradoras que podem ser realizadas no curso
de edificagcdes, percebemos que, em Lingua Portuguesa, a producdo de textos pode explorar
temas, como a importancia da diversidade étnico-racial no contexto da construcdo civil,
incentivando a reflexdo critica dos alunos sobre a inclusdo e valorizagdo de diferentes etnias
nesse setor; a Geografia pode abordar o conceito de racismo ambiental, investigando como as
comunidades étnico-raciais sdo afetadas desigualmente pelos impactos ambientais da
construgdo civil; em Sociologia, as aulas podem estimular pesquisas sobre a representatividade
e participagdo de grupos é€tnicos na industria da constru¢do, promovendo uma consciéncia
sociocultural mais aprofundada; na area de Filosofia, discussoes éticas podem ser fomentadas,
explorando questdes como a igualdade, justica e responsabilidade social no ambito da
construgdo civil, proporcionando uma compreensdo mais ampla e critica dos desafios étnico-
raciais nesse setor; a partir da Topografia e do Georreferenciamento, podem ser desenvolvidos
estudos sobre a ocupagdo territorial de comunidades tradicionais, ao considerar aspectos
histéricos e suas relagdes com a topografia local.

Novas possibilidades de trabalho podem ser tragadas e novos olhares podem e precisam
ser explorados, pois a efetivacdo da educagdo das relacOes étnico-raciais movimenta as
narrativas e as subjetividades como forma de fugir da padronizacdo do conhecimento,
cultivando didlogos, saberes e experiéncias multiplas. A necessidade de reformulagdo das
estruturas existentes torna-se ainda mais urgente em um contexto em que as disparidades raciais
e sociais permeiam profundamente a sociedade. A constitui¢do de novas perspectivas a partir
do curriculo mostra-se legitimamente decolonial. As indagacgdes e reflexdes desta pesquisa se
aproximam desse fazer decolonial, considerando outros vieses, outros modos de conhecer e de
explorar outras formas de ser e viver.

Analisamos o panorama de avangos e retrocessos nas praticas pedagdgicas. Nesse

sentido, a potencializacdo de estudos, pesquisas e abordagens torna-se fundamental como meio
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de romper com as estruturas impostas. Este contexto instiga a busca constante por estratégias
que ndo apenas identificam os desafios existentes, mas que contribuem ativamente para a
transformacdo dessas realidades, considerando particularidades e desafios presentes em nosso

contexto social e historico.

Como espago sociocultural e ambiente de convivéncia grupal, a escola tem particular
importancia. No encontro com a diferenca, ela se transforma num rico e fecundo campo para
andlises e aprofundamento das relacdes e debates de questdes inquietantes. A pesquisa
destacou, de forma enfética, que a concretiza¢do das praticas se distancia da teoria quando os
desafios apontados persistem e ndo sao superados. Ao desbravar esses aspectos através da
pesquisa, podemos refletir sobre o curriculo a luz de outras representacdes, sentidos e saberes,
contribuir para a analise acerca das praticas pedagdgicas no curso de Edificagdes e ressaltar o
papel significativo da Educagdio para as Relacdes Etnico-Raciais, além de potencializar as
discussdes nesse cendrio educacional para a formacgdo de cidaddos criticos e socialmente
responsaveis. Por fim, constatamos que o contexto desafiador da pandemia impactou a turma
estudada e apontamos para a necessidade de andlises a longo prazo sobre as implicacdes
sociais, educacionais e psicoldgicas desse periodo.

Assim, reconhecemos, neste estudo, os esfor¢os da instituicdo em cumprir as exigéncias
legais, destacamos o compromisso da mesma com a promoc¢do da igualdade, diversidade e
respeito as diferencas. Deste modo, reforcamos, a partir dos dados obtidos, a necessidade de
fortalecer, expandir e revisar essa abordagem, promovendo didlogos sobre as complexidades
que atravessam a abordagem e a prdtica em questdes relacionadas a diversidade e igualdade
racial na sala de aula. E necessério fortalecer e ampliar por todo o curriculo do curso o
atendimento a estas questoes.

As transformacdes necessdrias demandam tempo, pois as lacunas na formacdo dos
professores, as restricdes das abordagens centradas no conteudo especifico de cada componente
e a dificuldade de integrar efetivamente conhecimentos de diversas dreas se mostram como
desafios na promog¢ao de uma abordagem integrada no ensino. A tarefa de ir além das fronteiras
tradicionais de componentes isolados tem sido enfrentada muito mais pela expertise e
experiéncia profissional de docentes que, ocasionalmente, aproveitam dos contextos
apresentados para aprofundarem, dentro de suas possibilidades, as reflexdes necessérias.

Concluimos que sempre hd espaco para aprimorar e ampliar a integragdo dos temas
étnico-raciais na formagdo académica. Neste viés, apontamos para a necessidade de uma
abordagem mais abrangente e contextualizada diante da ampla gama de contetdos previstos

para o cumprimento do curso. As dificuldades inerentes a esse contexto exigem abordagens
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proativas e continuas, direcionadas ao combate do preconceito étnico-racial nos mais diferentes
espacos e, em especial, no préprio ambiente escolar. Este espaco promove aprendizagens que
perduram ao longo da vida de toda a comunidade, desempenhando um papel fundamental na
formacao de valores, no desenvolvimento de habilidades socioemocionais € na promog¢ao do

pensamento critico do seu publico.
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APENDICES

1 - Questionarios aplicados aos docentes

Perguntas  Respostas o Configuracdes

Questionario de Pesquisa Docente

Este questionario € um instrumento de analise de dados gue integra o trabalho de pesquisa: Educagéo para as
relagdes étnico-raciais: Uma andlise das praticas pedagdgicas na Educacg#o Profissional Técnica e tecnolégica
do Instituto Federal da Bahia - IFBA campus Brumado/BA {(Aprovada pelo CEP através do Parecer n®
5.237.538). Este estudo esta vinculado ao Programa de Péds-graduagéo em Ensino, Linguagem e Sociedade
(PPGEIS)/ UNEB - Campus VI e é destinado aos docentes que atuaram na primeira turma do curso Técnico em
Edificaces Integrado ao Ensina Médio do IFBA Campus Brumado. Neste sentido, essa proposta tem como
objetivo: analisar as praticas pedagdgicas de docentes do curso técnico em Edificagdes na modalidade da
Educagdo Profissional Técnica e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio (EPT) na perspectiva da educagio
para as relagies étnico-raciais no IFBA Campus Brumado. Este estudo é de responsabilidade da discente Erica
Taynara Alves dos Santos Dutra, sob orientagdo do Prof. Dr. Genilson Ferreira da Silva

E-mail *
E-mail valida

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

Perguntas Respostas o Configuragoes

4 respostas Ver no app Planilhas

Resumo Pergunta Individual

Quem respondeu?

Enviar por e-mail

marcelo.leite@ifba.edu.br
vivianesilva@ifba.edu.br
isleneroque@ifba.edu.br

gilgildavaaraujo@gmail.com

Nome Completo

4 respostas

Marcelo Pereira Leite da Silva
Viviane Nascimento Silva
ISLENE DOS SANTOS ROQUE

Gildava Aradjo da Silva Nascimento
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idade LD Copiar

4 resposias

Disciplina
4 respostas
Histaria
Sociologia
LINGUA PORTUGUESA

Geografia

Qual € a sua formagdo?

4 respostas

Mestrado
Ciéncias Sociais
MESTRADO

Licenciatura em Geografia (2008); Licenciatura em Pedagogia (19935).

|_D Copiar
Quanto tempo trabalha como educador(a)?
4 resposias
@ menos de 5 anos
@® 5 a 10 anos
@ 10 a 15 anos
@ 15 anos ou mais
|D Copiar

Qual a sua cor/ raga?

4 respostas

@ Preio
@ Pardo
@ Branco




Sua formagan trouxe reflextes sobre as relagtes étnico-raciais? Explique:

£ respostas

Alam de uma discipling de Histana da Afrca 1 semestre) uma discipling cotative abordava o essunto.
Sim. Disciplinas e eventos abordaram a tematica.
Mao, Em nenhum momento hodve esse tipo de abirdegem

Zim. Inizialmente na Graduacio de Geografia, ma disziping: Geografia da Africa. Na referida matéria, era
realizadn & cada ano um semindna: || Semindrio Nos da Africa. 2007- O seminric sbordava discusstes
relecionadas a legislerdo e tematica voltadas @0 conhecimento da histdsia e cuftwre dos povos 2frcanos.
Mantive perticipacéo constanta em aventas que evalvessem tematicas tico-racizis tamto nos processos de
formacde, guanto possibilitands esses discussdes na minha acdo pedagoaice. Tambem |8 ministrei 2sza
mesmz discipling: Geografia da Aftica no curso de Geografiz para formace de profeszares dz Educacdo
Basica-rede UNEB-Z00D, no municipio de Cannhenna-Behiz. no periodo em que fui professare substituto da
UMEE- Campus VI, Caetite- Ba. Alem dissa coma docente, sempre crganizel atividades, projetos pera
conheciments & discusséo das tematicas & conteudos voltados aos povos 2fros e indigenas na minha
disciplina.

Ouzl o seu entendimento sobre a relevancia da lei n® 10.639/20037 Os documentos institucionais
[Projeto Pedagagico Institucional - PPl e o Projeto Pedagogico de Curso - PPC) contemplam esza
tematica?

4 resposias

Proporcionar ume educagcano que traga o connecimento da culturs africana e afro brasileira. formando
novas geragies COM UME perspectiva positiva sobre 3 identidade africens & =fro brasileira. lsso tambem
inclui perspectives pedagogicas gue possibilitem maior aceitacdo de populagéo negra no ambisnte
escolar, passando por metodos de ensing varisdos 8 inclusivos. Os documentos institucionais
contemplam de forme parcial, esse objetive, sobretude nos conteddos de algumas disciplinas.

Al aftercu o contelido pragramatico do ensino medio e fundamental passendo’a incluir o estudo da
Histaria dz Africe, 2 luta dos negros no Brasil, e assuntos sobre & cultura negrz brasileirz e o negronz
formacde de sociedads a5 contribuindes do povo nearo nas reas sociesl econdmica & politica do Brasil,

Mz ements & contemplada o contelds, no entanty, nz pratics néo & bem aplicado, deds 2 falta de
materiziz & formagdo adeguados.

Somaos um pais de grande diversidade racial & cuftural portanto, de estrema melavancia 2 Lel 2 pelo
oontexts de preconcsito £ racismio, desigusldades sociais, econdmicas que uma parcels da populagis
brasiterz enfrenta Mao podemes esquecer o preconcadto estrutural dz nosss sociedace em relagdn 203
povos indégenas, nearos. pardas, grups LEBT+ & tantos autros. & PPC, contempla sim, '] resciucdo
CHE/CP n® 01/2004 que Institws Diretrizes Curriculares Nacionais para 3 Edecacso das Relagdes Etnico
Racisiz e oara o Ensino de Hiswns e Cutturs Afro-Brasileirz e Africans” [L1PPL 201700 1460,
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Considerando a instituicdo gue vocd atua, guais agies sao desenvolvidas, no dmbito do seu
campus, para efetivagao da Lei n® 10.639/037

4 pEsposTas

Semana da Conscigncla Megra = formecdo imicial do NEAEL

Actes vinculadas ao NEABL evertos nas datas relacionadas & Consciéncia Megra & outras datas de resgete
da memadria cotturel. Atividades interdisciplinares pertinentes ao curmiculo dos cursos gue buscam articular o
contedds das discipfinegs com o assunto tratada.

Ha da mado mass geral o MNEABL, como nicles gue trets da tematca oM evanos que contemplem

Obzerdo que ha agies 8 movimentos, eventos, projatos nesse sentido, no més de navembro-méas da
Corsciéncias Negrz & em outros momentos. Recentements, fol instituido o NEABL talvez & agdo mais efetve
g concreta no direcionzmento 35 discussdes nessa temsetica.

Quais os principais desafios para o trabalho com as guestdes &tnico-raciais na pratica em sala de
aula? E gqual a relevancia de se wabalhar essas questies no curso de Edificagtes?

< rESpOSTas

Quantidede de conteddos para o pouce tempo. Mecessidede de imterdisciplinaridade:

0= desafios consistem em articolar o conteldo des desciplines oom a tematica, diante da dificuldade de
edocao de metodologias de ensino mais ativas woltedes para a eprendizagem significativa. Se as discipfinas
foremn dessnvodvidas no formats tradicional & com fooo nz transmissdo de conhecimento, as gquesides
etnico-racisis correm o risco de se trocarem um 1ogico ou assunto gue 2 disciplina precisa soments pontuar,
Ma medida em gue as metodologizs se tomam integrativas. elas proporcicnam didlogos pare slém de sala
de zuls. E este conteldos podem estar inseridos naturaimente no plensiamento docsnte.

Og desafios s encontram ne grandes demanda ge conteudaos, metenal didatrco sinde incipiente e formacao
deficitériz pars Iteraturs especifica. Dar woz 20 povo preto 2 indigena qus foram apagados da cultura = da
ciEncia, como se Nao houvesse contribuigsn.,

Ouanto & relevancia, & sempre necessaria. Em relacic 2os desafios 5300 3 mobilizacio dos docentes &
estudantes; Apoio da InstituicEo para & realizacio dos projetos, propostas, atc,, erecursos finarcainos,

Ja presenciou alguma situacio de racismo entre os educandos? Se sim, exemplifigue:

< rESpOSTas

Mao
Menhums situagdo em especifico. Soments aguelas siuagdes do cotidiano & das micro manifestacdes
racistas, das piedes, dos comportamentos. .

Sim, normalmente e apefidos gque eles julgam Tinocentes”

Comao docente & sempre estar &m sala, normalments observe-se de maneira sutl sime velada & até um pouco
dificii de descrever. Rejeicdo de participacio em grupeos’, “falas gue s3c justificadas coma brincadeirss-
guando guestionades”, “alguns discentes relatam de maneira discreta, como =80 tratados/dss as vezes por
coleges com rejeicac



Alaem do periodo da conscigncia negra, voc2 costuma trabalhar as relagées &tnico-raciais no dia a
dia escolar?

4 respostas

Sim.

Sim, A disciplina de Sociologia possul vanoss comeldos que abordam s 1ematica das questies etnico-
reciais

esporadicaments na sula de [mematura.

Sim. Quando envoive slgum contedda da smenta, mesma gue ndo seja dirstamente sobre essas guesties,
mias semipre busco relaciond-les a0 comexto. Exemplos: Categorias Geograficas- Lugar-Paizsgem- Regifo -
Territario; Paises em desenvolvimentoss - nguezses econdmicas, naturais @ minerais, Populacio. dentrs
outros

Quais abordagens vocé utiliza para evitar trabalhar de forma preconceituosa e para combater
posturas discriminatérias dos estudantes?

4 recpoctac

Tentar mostrar aspecios positivas da cultura negra. Urifizar palavras nio peiorativas ao se referir a
experiéncias negras na historia

A posters do relativismo cultursl, emogee preza pelo respeito 2 gualguer manifestacso cultura! existante,
independents da discorddncia ou da ndo vivenciz em relecdo agueeia squacan.

discussdes e esclerscimento historico, mas reremente presencio

Sempre tracendo a0 context oo estudants & 3 realidade em gos estamos insendos. Uso de muitss
exemaobos do diz-s-dis, inclusive do meu contexto de vivencia pars observarem gue todos & todas nos
fazemos perie de uma sociedade & Que £5183 QUEsTSEs precizam ser discutidas e debetes. Ainde ressalo
gue o 2spago idesl’ & exataments = escola. Com cuidedo, pare nio gerar descontrole. ou outro tipo reacio.
Mormalmente, pergonte 52 am “casa’ h2 algum tipo de disciss&o nesse sentido & a partir direciono DS
didlogos. Quanto percebo ndo ser possivel, tento utilizar cutra estratégia.

Considerando o comexto da pandemia & do ensino remoto, guais as implicagtes observaveis do
ponto de vista dos diferentes grupos étnicos?

4 raspostas

Considerando o recorte rega » classs, estudantes negros/ oobres tveram mais dficuldade de scompanhar

Maturalmiente os diferentes grupas etnicos sofreram durante g pandamia por questdes de acess0 8 SErVigos
basicos, dificuldede de permanéncia @m programas e stendamenios @ implicasdes para s2 sustentar ou falta
de condictes para competir em posigac de igesldade com pessoas possuidores de privilegios diversos.

Mormaiments, 8 meakor evasdo por falte de acesso & assisiencis estedsntl e local adeguado pars eswado.
Mao ficow muito clars a imaficasso 3 Que aspecto =& refere

Mo periodo da pandemia foi complicado = complexo. por ndo estarmas dirstamente em sala e ndo ter agusls
contato dianio com os discentes. Mas, mesmo assim, ocorreram falas e escritas no chats do meet, que
demoanstravam claremente atitude de cunho preconceiteosso e discriminatora. Lembaons berm uma gue

DOOITEL &M rEiscan 205 judeus . Fares 8 guls & hz vEnos COMENTInos, INCisve TENtanae entender o porgue
guel o confeciments do estedante nesse sentide. Diante da poderizacio pofitica dos Alimas tempos,
observo na minha discipiine em especial, falas: discussies que vdo nesse drecicnamento. Duando
SCONISce SprovelRo Pars COnversanmos 3 resgsito
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2 - Questionarios aplicados aos discentes

Perguntas Respostas o Configuragoes

Questionario de Pesquisa Discente

Este questionario € um instrumento de analise de dados que integra o trabalho de pesquisa: Educagédo para as
relagdes étnico-raciais: Uma analise das praticas pedagdgicas na Educacgdo Profissional Técnica e tecnholégica
do Instituto Federal da Bahia - IFBA campus Brumado/BA (Aprovada pelo CEP por meio do Parecer n®
5.237.538) e esta vinculado ao Programa de Pos-graduagdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS)/
UMNEB - BA. Este instrumento € destinado aos discentes da primeira turma do curso Técnico em Edificagdes
Integrado ao Ensino Médio do IFBA Campus Brumado. Neste sentido, essa proposta tem como objetivo
analisar as praticas pedagogicas de docentes do curso técnico em Edificagdes na modalidade da Educacé@o
Profissional Técnica e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio (EPT) na perspectiva da educacdo para as
relagdes étnico-raciais no IFBA Campus Brumado, um estudo que esta sob responsabilidade da discente/
pesquisadora Erica Taynara Alves dos Santos Dutra, sob orientagdo do Prof. Dr. Genilson Ferreira da Silva.

E-mail *
E-mail valido

4 respostas Ver no app Planilhas

Resumo Pergunta Individual

Quem respondeu?

Enviar por e-mail

icarogabriel069@gmail.com
harlexavier13@gmail.com
Imnaguiar@gmail.com

mariapauls84@gmail.com

Nome completo

4 respostas

Icaro Gabriel Oliveira Silva
Harleson Xavier Ribeiro
Lailla Maria Nascimento Aguiar

Maria Paula Souza Silva
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4 respostas

b

Por que vocé escolheu o curso de Edificagoes Integrado do Campus Brumado?

4 respostas

Antes de me adentrar na instituic&o, passava na minha cabega cursar engenharia civil.

Escolhi esse curso porgue me identifiquei com a area. Para mim, edificacdes vai além de apenas bloco e
cimento, € inovar, e criar, € trazer melhorias. Entdo quando pensei em um curso onde eu poderia por em
pratica esses preceitos escolhi o de Edificagdes.

Porque eu gueria muito fazer o ensino médio no IFBA e ndo me identificava com a outra opcdo de curso
(informatica).

Entre as opgdes, edificages foi a gue mais me chamou a atengéo, imaginei que seria o curso que eu me
identificaria melhor

VocE k ou & iu falar sobre Educagdo das relagd srmi iais?

Sim. ela e d= suma importancia para os alunos gue vivem wna realidade diferents, entenda gue uma sluno de
etins negrs tem gue eafretar = j&@ enfrentows

Sim
S

AE ouvi falarmas néo tenho muito conhecimento

LI; Copis
Voce conhece a Lei n®10.639/20037
4 respostas
- =
[
il 25 owa Pt
Q Copiar
acTi o & p b bord gue tratawam sobre raga, racismo,
(] ibo, discrinmed 0 e ia? E lifigue:
= reEspostan
S
- e
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COual a importancia do trato das guestdes etnico-raciais em sala de aula?

4 respostas

Incluz3o, quendo cheguesi no campus Tol um realidade totalmente diferente da gue vivia. bos parte da turma
viviz em padrioes a oima, desconhecendo a realidade fore da sua bolha.

E importants ess2 tematics ser abordadz em sale de aulz pelo fato da propriz instituigdo acalher dverzas
pessoas de culture e costumes. [eso faz com gue as mesmas s8jam reconhecids

A porscientizecdo em relagdo as consagquencias trazidas pela escravidéo que ocorreu no Brasil e poder
ConfEcer UM pouco a estrutura da sociedads em gue vivemos - nEo com o objetivo de nos vittmizar, mas de
saber reagiv e defendsar os semelhantes perante as situagdes Que eperecam.

Importants para o masor conhecimento das pesscas e assim iF guetrando tabu sobee a tematica. Fazendo
com que 0 respeito.com & diversidade prevaleca. A escola € importante para & construgao da

sociedade entdo com 2 sbordagem de temas importantes( e guerendo ou ndo poldmicos e gue & bem
problematico, por ainda acontecer miits discriminacis e racismal, o conhecimento do pove seja-aprimarads
e dirmitificedao

Ja percebeu, presenciou ou vivenciou situagtes de racismo na escola?

3 r=spostas

Uim ditado popuiar diz que "Pra sofrer recismo basta ser negro.” desde que inicei meus estedos, guando
zinde crianga, efa vitima de rascimo dos mews colegas de clasee. s ofensas em alguns casas virvam
Egressa0, na maiona dos casos os professores s faziam de desentendidos como 52 nada tivesse
aoontecida

Mao.

Veoce acha gue o trabalho das questtes étnico-raciais é contemplado de forma suficiente na
Semana da Consciencia Negra?

4 respostas

Uima semana e musito pouco tempo gara tabalhar as questies &ticas racizis. Acho que esse temz deve sar
eplicedo desdo inicio dos estudos guandso o cidaddo sinda e crianca, & muts mais f2cil mudar o pensamenta
de uma crianga que zinda esta se formando, 2o que de um jovem goe estd enfrando na fase adulta.

Mao podemos ou melhor dizendo, ndo & possivel, ebordar inbmeras assuntos a serem tratados &M ums
samanz O melhor ez distribuir em um ano. A semanes de conECiSnciE Negre por si 50 J& 8 um events
enriguecedor, mas =8 essas questoes forem discutidas por um longo pericdo da para ser bem trabelhado

Creso que =im. So deve ser reforgedo que militancia vazia & cneia de falacio ndo resolve problemas. Agdss
resolvem

4 zemane da consciencia negra sborda muto bem & guestdo mas infelizments néo & suficienis. Deve naver
outras formas 1ambem de ser trabalhada.
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|_[:| Copiar
Vocé conhece a Lein®10.639/2003?
4 respostas
@ Sim
@ Niao
@ Ja ouwvi falar
[D Copiar

Durante o curso vocé percebeu abordagens que tratavam sobre raga, racismo,
preconceito, discriminagao e etnia? Exemplifique:

4 respostas

@® Sim

@ Nio

@ Teve projetos de monitoria sobre essas
paltas,como o projeto empretecer. Tem
também a consciéncia negra que & um
projeto com varias apresentacbes

Coma o trabalho pautade na Educagao das relagtes etnico-raciais pode contribuir com a
construgao de uma sociedade mais justa?

4 respostas

Compreendendo a realidade do proxima, sumento da diversidade e aceitacas de cufturas e abainar oz casos
de crimes racials,

0 trabalho pautade na Educagan das ralactes Stico-racizis fortalece ¢ aprendizada relacionaments 20
respeitg, inclusdo, loualdade entre todos. A educacdo em excelénciz guando 2 tratada em um diz muda
glgumas pessoas, mas quando & tratada por muito mais tempo meda multides.

Consideranda que os estudantes podem vir 8 ocupar o5 mais variados espagos da sociedads, por meio oz
conscientizagn racial mures podem contribuir para modificer 8 estrutures originaimente racistas. Mas
com agdes, nao com miltancia vazia e fraca.

Com & conscientizagao havers mais respeito. A diversidade ser2 melhor aceits & compreendsda. Estimulanda
2 posturz negfigente da sociedads & tambam sjudanda no combate 2 disciminagin 2 racismo,



