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RESUMO

A presente pesquisa aciona um curriculo em movimento a partir do territorio existencial do
Centro Municipal de Educagcdao de Valilandia (CEMEYV), isto é, um curriculo-desejante
coexistente com as performances/improvisacdoes da negritude cemeviana. Desejo, neste
contexto, mobiliza-se enquanto producdo, excesso, criacdio de mundos outros. Logo, um
curriculo-desejante se manifesta em sua ndo-localizagdo, acontecimento que estar-sendo
experimentado por personagens negros cemevianos como um meio de rasurar uma concepgao
ontoldgica/epistemoldgica de sujeito moderno-colonial. Para isso, busco acionar uma
cartografia dos rastros deste curriculo-desejante, manifestadas por meio dos rabiscos e borrdes
produzidos nas paredes brancas do CEMEV e que se estendem por todo o seu territdrio fisico-
existencial. A cartografia, neste cendrio, é produzida por linhas de fuga que estdo em constante
movimentacdo, ou seja, os rabiscos nas paredes dos banheiros, salas de aula, cadeiras, mesas e
muros da escola que se conectam, num movimento ficcional/imaginativo, com as
movimentacdes dos personagens cemevianos por estradas de chao e espacos fisicos do territério
de Valilandia. Deste modo, uma cartografia que rompe com uma légica representacional da
linguagem, desvirtuando o movimento interpretativo e, por isso, criando os seus proprios
conceitos. Em suma, trata-se de questionar uma no¢ao de humanidade que coloca o homem
branco num lugar confortidvel, enquanto os corpos negros estdo delegados a uma nao-
humanidade/nao-ser, fora de uma concepgao ontoldgica de ser humano. Logo, manifestam-se
performances que encenam um mundo para além deste que conhecemos por meio do
movimento de ficcionar/inventar mundos outros, mundo negro. Para isso, tenciono um didlogo
entre o pensamento de Deleuze e Guattari, visando mobilizar conceitos de uma filosofia da
diferencga/esquizoanalitica e o pensamento negro radical, sensibilizando os escritos estético-
politicos de Fred Moten, Denise Ferreira da Silva e Frank Wilderson III. Por fim, proponho
acionar a fotografia dos rastros do curriculo-desejante como meio de ficcionar mundos e
produzir outros modos de existéncia.

Palavras-chave: Curriculo-desejante, negritude, cartografia, rabiscos/borrdes, fic¢ao.



ABSTRACT

The present research activates a curriculum in movement from the existential territory of the
Municipal Education Center of Valilandia (CEMEV), that is, a desire-curriculum coexisting
with the performances/improvisations of Cemevian blackness. Desire, in this context, mobilizes
itself as production, excess, creation of other worlds. Therefore, a desire-curriculum manifests
itself in its non-localization, an event that is being experienced by black Cemevian characters
as a means of erasing an ontological/epistemological conception of a modern-colonial subject.
To do this, I seek to create a cartography of the traces of this desired curriculum, manifested
through the scribbles and blots produced on the white walls of CEMEV and which extend
throughout its physical-existential territory. Cartography, in this scenario, is produced by lines
of flight that are in constant movement, that is, the scribbles on the walls of bathrooms,
classrooms, chairs, tables and school walls that connect, in a fictional/imaginative movement,
with the movements of Cemevian characters along dirt roads and physical spaces in the territory
of Valilandia. In this way, a cartography that breaks with a representational logic of language,
distorting the interpretative movement and, therefore, creating its own concepts. In short, it is
about questioning a notion of humanity that places white men in a comfortable place, while
black bodies are delegated to a non-humanity/non-being, outside an ontological conception of
human being. Therefore, it is necessary to perform a world beyond the one we know through
the movement of fictionalizing/inventing other worlds, a black world. To this end, I intend a
dialogue between the thoughts of Deleuze and Guattari, aiming to mobilize concepts from a
philosophy of difference/schizoanalytical and radical black thought, raising awareness of the
aesthetic-political writings of Fred Moten, Denise Ferreira da Silva and Frank Wilderson III.
Finally, I propose using photography of the traces of the desired curriculum as a means of
fictionalizing worlds and producing other modes of existence.

Keywords: Curriculum-desire, blackness, cartography, scribbles/blots, fiction.
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1. ARTIMANHAS DO IM/POSSIVEL
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Desenho 1: Artimanhas do Im/possivel, Albert Henrique J. Silva, 2024.
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1.1. REINVENTANDO O IM/POSSIVEL
1.1.1. O IM/POSSIVEL

O que constitui um corpo sem rosto? Uma escrita sem palavras? Um corpo sem 6rgaos?
Digo, como escrever sem significantes e significados? Em suma, manifesta-se aqui uma escrita
sobre um isfo que se produz na escola sem forma e conteido. O afeto em movimento, fluido,
desejante e em sua dimensao criadora e disruptiva. Um afeto ndo-localizdvel, mas que estar em
todos os lugares ao mesmo tempo. Ou melhor, os afetos sdo/estdo todos os lugares a0 mesmo
tempo — passado-presente-futuro. Todos os lugares, espacialidade, o afeto produz o espaco e,
portanto, produz a escola, a dimensao de lugar inerente ao afeto, ao desejo. Por isso, a escola é
o proprio rabisco que se apaga e/ou se transforma. Ao mesmo tempo, a/temporalidade nao-
linear. O tempo do desejo € outro e € tudo. O borrdo na parede branca é maquina do tempo —
mdquina, maquinaria que produz e é produzido pelo movimento do tempo nio-linear.

O im/possivel, neste sentido, condiz com a im/possibilidade de escrever sobre esse
rabisco-escola e borrdo-tempo, ou melhor, um espago-tempo nao-localizdvel e ndo-mensurével.
O im/possivel, que denuncia uma multiplicidade dentro do préprio status de impossibilidade e
que se manifesta na indagacdo de Matheus Aradjo dos Santos (2023): “Como traduzir um
in/traduzivel, ser fiel ao que ndo tem origem, decodificar o que se quer opaco?” (p. 23); na
traducdo do livro de Fred Moten (2023), impulsiona uma necessidade de experimentar uma
escrita com rabiscos e borrdes e escola e tempo... O im/possivel € multiplicidade e se produz
em seu cardter positivo. O im/possivel € criacdo do ndo-representado: “o que resta ¢ a
improvisagdo, a invengao, a criagdo a partir da sensibilidade abismal, conjuntica, o mistério”
(SANTOS, 2023, p. 23).

O rabisco que atravessa matéria fisica e a faz expandir — o banheiro que perde sua
localizag@o e se desorganiza através dos nomes riscados, dos borrdes “meio apagados” e, por
1sso, pistas do curriculo improvisado pelo desejo... um curriculo performado pela diferenca. O
que representa o pénis em ldpis na parede? Precisa representar, interpretar, analisar? Sdo
questdes que irritam os psicanalistas. Para que serve um texto entdo? Para que serve um
psicologo? Para experimentar um curriculo im/possivel e um sujeito borrado — a parede branca
que ndo comporta a diferenga preta.

Para que serve um texto? Essa € a questdo. Quando Deleuze-Guattari escrevem a série
de livros capitalismo e esquizofrenia, ambos expdem a necessidade de um livro que deve ser
experimentado. O que resta, entdo, € produzir um anti-édipo psicanalitico, dado que na
psicandlise, a interpretagdo clinica nos conduz sempre a um édipo “mal resolvido” (DELEUZE;

GUATTARI, 2011). Um centro, portanto. Por isso, a andlise de um inconsciente teatral,
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representativo. Por isso, o desejo que precisa ser preenchido. Por isso, 0s rabiscos que precisam
de um significado — de onde vem aquela cena de sexo desenhada na parede? E o espanto
conseguinte quando ndo se pretende simplesmente analisar ou interpretar o que esta posto.

Como funciona um texto, entdo? E a pesquisa? A pesquisa ja €, por si, uma producio de
curriculo. Manifesta-se um acontecimento que a modifica, e outro e outro... Acontecimento do
acontecimento. Uma pesquisa sem fundamento se forma e logo em seguida, quase
simultaneamente, se desformar e reformar. Assim sendo, uma pesquisa estética na qual forma
¢é conteddo e este, por sua vez, € um e varios ao mesmo tempo. Esse é o rabisco na parede com
uma multiplicidade de linhas visiveis e invisiveis que por si s6 ja € resisténcia ao curriculo-
norma.

Os rabiscos sdo arte, entdo? Um falso problema. Pra ser arte, precisa ser alguma coisa?
Os rabiscos estdo desejo que rasura o sujeito. Estdo desejo que rasura a brancura e a
branquitude. Estdo desejo e producdo dele. A mdusica negra, a imagem fotografica, a
performance, as obras de Kafka, a escrita gueer em Ranniery, a diferenca em Iris, a estética da
tradicdo radical preta e in/traduzivel em Moten, a dissertacdo... Produc¢do desejante. Uma
escola-rizoma ganhando em extensao/duracdo e permanecendo num mesmo espago geografico.

Em suma, a escola sentida nos corredores € rasurada e rabiscada, cheia de linhas
negroafetivas e desejantes. Por consequéncia, uma escola que coexiste com um curriculo
im/possivel e, deste modo, produz uma escrita também im/possivel (in/traduzivel, in/visivel) e
que por sua vez ganha a dimensao de uma escrita-experimentac¢do — produ¢do, acontecimento,
improvisagao... improvisagao € o que maquina a escrita e o que € criado a partir dela, no espago
entre o leitor e a obra. Uma teia sendo entre-tecida (MACEDOQO; RANNIERY, 2018b)
continuamente.

1.1.2. UMA (OU VARIAS) PSICOLOGIA IM/POSSIVEL

Uma pesquisa que se propde acionar a diferenca, o desejo, os modos de diferimento e
os acontecimentos inerentes a escola, tendo em vista a necessidade de romper com uma
concepcdo de sujeito autocentrado e racional, tem para si o desafio de produzir uma escrita
im/possivel. Sendo assim, como criar uma escrita sem acionar a concepgao de “sujeito”? Ou
como aciond-la enquanto fluxo de intensidade? E possivel uma escrita-acontecimento? E
estando psicologo escolar, como produzir uma escrita sem sujeito? Ou uma psicologia sem
sujeitos?

Ademais, ¢ sabido que em psicologia hd uma infinidade de perspectivas

epistemoldgicas, em geral conflitantes e que serdo mobilizadas na medida em que o profissional
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“escolhe” uma para atuar na clinica, escola, hospital, servi¢co publico, dentre outros espacos.
Logo, a propria organizacdo em relacdo a “escolha de abordagem” legitima um sujeito
autdbnomo e racional, tendo em vista que o limite entre as escolas ¢ bem demarcado. Além disso,
¢ comum pensar a psicologia a partir de um “eu” subjetivo e na manutengao desta subjetividade.

Neste cendrio, como criar uma psicologia escolar sem estabelecer um centro no sujeito
da escola? Destaco, portanto, que o processo de escrita aqui mobilizada encontra-se implicada
com uma psicologia-esquizoanalitica, cujo didlogo com o pensamento negro radical tenciona a
destruicdo de um sujeito autoanalitico, autbnomo e “psicoeducado”. Neste sentido, como
assumir o risco de se lancar num espaco constituido por intensidades e experimentar um
curriculo em difracdo, sem mobilizar uma psicologia descritiva e/ou explicativa — ou
diagnostica?

Em suma, a psicologia mobilizada nesta escrita dialoga com a esquizoandlise de Deleuze
e Guattari, tendo em vista que o seu papel “passa pela destrui¢do, por toda uma faxina, toda
uma curetagem do inconsciente. Destruir édipo, a ilus@o do eu, o fantoche do superego, a
culpabilidade, a lei, a castracao” (DELEUZE; GUATTARI, 2010a, p. 411). Assim sendo,
percebendo-a como fruto do préprio plano em que estd sendo acionada, o Centro Municipal de
Educacgdo de Valilandia (CEMEV) assume seus préprios meios para buscar essa destruicao.
Trata-se, deste modo, de “esquizofrenizar” o curriculo ao mobiliza-lo (deseja-lo, produzi-lo)
enquanto fluxo desejante no CEMEV.

Portanto, mobilizo o CEMEV como esse espaco que im/possibilita a improvisacao de
um curriculo-desejante e, desta maneira, produz um acontecimento que vai além do seu espago
fisico-geografico. Enquanto territério existencial (NASCIMENTO, 2022), o CEMEV se
expande e se produz em suas tor¢des especulativas, ficticias e reais, constituindo como uma
escola em movimento — imanente aos acontecimentos que produzem essa escrita. O CEMEV ¢é
o0 proprio texto dissertativo-experimentativo em exposi¢ao... confuso.

Com isso, destaco que o didlogo mobilizado nesse espago entre psicologia e pds-
estruturalismo (aqui por meio da filosofia da diferenca de Deleuze-Guattari) ndo estd dado a
priori, tendo sempre a necessidade de nascer a partir de um plano concreto em que o
acontecimento seja inerente a psicologia que se pretende acionar. Na psicologia, o sujeito
sempre assumiu um lugar de destaque, sendo a subjetividade humana o centro de suas
discussodes. Foi desta forma que, da psicandlise ao behaviorismo, a psicologia ganhou um corpo
humano (bem constituido e com 6rgaos).

Deste modo, para uma pesquisa (e escrita) im/possivel, faz-se necessario a invencao de

uma (sempre nova) psicologia escolar, invencao esta que dependente das movimentacoes e
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performances manifestadas no CEMEV, dado que re-existéncias operam neste espaco,
possibilitando outras formas de subjetivacao (LIBERATO; COSTA; BARROS, 2019). Assim
sendo, a psicologia escolar € mobilizada pelo desejo que produz e se movimenta, sem sujeito e
sem subjetividade fechada nela mesma, provocando e sendo provocada pelos processos de
subjetivacdo. Por isso € uma psicologia em conexdo com tantos outros conceitos e tendo a
necessidade de criar os seus proprios para existir.

Entdo, uma psicologia em operacao e movimento, coexistente a outros movimentos que
rasuram o sujeito. Um pouco do que se chamou de uma clinica esquizoanalitica queer (CALOU
et. al, 2023). Tudo em sua im/possibilidade: a psicologia, a escrita, a pesquisa, o curriculo, tudo
em seu plano, também im/possivel, a escola, o CEMEV. Im/possivel, pois, € um espaco em que
outro mundo ja& ‘acontece’, um mundo que provoca barulho neste que conhecemos.

No entanto, destaco que os termos utilizados para acionar essa psicologia im/possivel
ndo estdo fechados neles mesmos. Esquizoandlise, diferenca, desejo, performances,
improvisagdo... conceitos operacionalizados para movimentar o espaco do CEMEV, mas
intrinsecos a ele, a0 mesmo tempo estando em conexao com outros acontecimentos inventados
pelo/no CEMEYV, a exemplo: curriculo-desejante, im/possivel, improvisado. Digo, em contato
com o préprio Deleuze (1973) que mobilizo conceitos e ndo palavras e, por isso, se encontram
em constante transformagao, metamorfose.

Subjetiva-agdo, colocar a subjetividade em movimento. Saide mental? Como pensar
saide sem descricdo ou diagndstico? Os cadernos de sadde e as referéncias técnicas (CFP,
2019) de psicologia escolar assumem o papel preventivo e de promoc¢do da drea, porém, a
prevengdo ¢ também um modo de inventar um mundo outro, ji que a saide mental ndo se
sustenta num espaco em que existem forcas de fixacdo — de corpos orginicos em uma
identidade, um rosto, uma histéria, uma (nio)subjetividade. As tentativas de normatizar o
curriculo buscam a fixacdo de corpos e, neste cendrio, mantém intacto o sujeito limpo e
transparente produzido pela modernidade (FERREIRA DA SILVA, 2022a). Com isso, torna-
se necessario rasurd-lo, isto €, rasurar a subjetividade, desvirtud-la. Portanto, uma psicologia
inerente ao curriculo im/possivel e performado pela negritude.

Nesta perspectiva, sendo o curriculo experimentado em seus modos subversivos,
aquilombados, sensibiliza-se, do mesmo modo, uma psicologia performada. Ou seja, uma
psicologia rabiscada, rasurada, fazendo existir um espago em que a idealiza¢do do eu, sempre
branco e inalcancdvel pela negritude (SOUZA, 1983) seja destruido e/ou rasurado. Neste
sentido, uma psicologia atrelada a luta antirracista € uma via para a escuta das manchas nos

corredores, dos gritos abafados nos banheiros, dos afetos produzidos nos intervalos e,
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principalmente, nos rabiscos pretos gritantes que marcam as paredes brancas da escola. Uma
escrita rabiscada e cheia de borrdes constituem essa psicologia.

Deste modo, estar como psicélogo escolar diz respeito a se manifestar como parte do
diagrama que se expande na escola e se experimenta na escrita, assim como os demais
acontecimentos que sdo acionados (ficcionados): curriculo, improvisa¢do, diferenca, difracao,
desejo, negritude, performances, dentre outros. E, por isso mesmo, estar como psicélogo escolar
s6 € possivel em seu plano de imanéncia —isto é, o Centro Municipal de Educacio de Valilandia
(CEMEV). Os conceitos, neste contexto, apresentam-se em sua materialidade e poténcia, “nao
tem coordenadas espagotemporais, mas apenas ordenadas intensivas. Nao tem energia, mas
somente intensidades. (...) O conceito diz o acontecimento, ndo a esséncia ou a coisa”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010b, p. 29).

Neste sentido, a escrita é im/possivel e necessdria. Trata-se de uma escrita de conceitos.
Porém, a escrita € experimentada, € um processo criativo que vai se produzindo na medida em
que € colocada em préatica. A escrita também estd num constante tornar-se, deixando os seus
rastros. Assim como o curriculo, a escrita estd sendo performada, conduzida por vias da
difra¢do. Contudo, sendo a escrita uma performance, encontra-se entre o real € o imaginativo,
uma escrita de fronteira — entre o ser e o nao-ser, logo, envolve riscos.

Por isso, im/possivel. A escrita é a/o/posta. Se os estratos, o curriculo, a normatividade
produzem modos de difracdo, isto condiz com uma coexisténcia entre o molar e molecular, a
representacdo e a diferenca. Desta forma, uma (ou vdrias) psicologia im/possivel, pois,
enquanto conceito-acontecimento, se torna também uma (ou vdrias) escrita. Os outros da
pesquisa coexistem a psicologia e ao CEMEV, tendo em vista que todos sdo conceitos cuja
condig¢do de existéncia € inerente a este espacgo. Por isso que a negritude, por exemplo, s6 existe
enquanto performances e improvisagoes — e em didlogo com Moten (2021) e Fanon (2008), sua
existéncia também € inerente ao ndo-lugar da negritude.

A negritude, neste contexto, enquanto um movimento contrdrio as politicas de
identidade e os modos de representar um “eu” diferente. Numa escrita im/possivel, o desejo
negro €, a0 mesmo tempo, producdo e excesso, fluxo que ndo se categoriza. Trata-se de
reencenar uma performance que nio pode ser vendida ou representada como uma parte do
curriculo-norma sobre diversidade. O curriculo im/possivel, aqui, manifesta-se como rasura e
coexiste com as performances borradas/improvisadas da negritude.

Em suma, uma psicologia que dialoga com a esquizoandlise de Deleuze e Guattari
(2010a) e, simultaneamente, experimentando tor¢cdes imaginativas com autores € autoras

negros/as que nao escreveram (diretamente) sobre psicologia, a exemplo de Fred Moten, Denise
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Ferreira da Silva, Frank Wilderson, Iris Verena Oliveira. Com isso, sensibilizo uma psicologia
escolar operando por meio de experimentacdes especulativas e de improvisacdo, além de
acionar o desejo em excesso, como producdo de mundo — e, a partir destas tor¢cdes que
tencionam o fim do mundo.

As pistas de uma psicologia com multiplas entradas/didlogos permitem acenar uma
escola que tem seu modo de existir atrelada a uma teia relacional de corpos constituidos de
intensidades, isto é, coexistentes entre si — 0 processo de reconhecimento sempre em relacdo
com o outro, porém, enquanto um ser que nunca € e sempre estar lancando-se a ser (vir-a-ser).
A escrita sO existe, neste cendrio, através dessas linhas, rabiscos, borrdes, rastros de
performances. Uma escrita que encene o curriculo em movimento se conectando com suas
pistas — uma escrita-cartografica, um modo de produzir um mapa com possiveis rastros do
curriculo ndo-localizavel.

Em resumo, a escrita produz para si seus préprios conceitos, mesmo sendo um conceito
inerente ao CEMEYV, diante da impossibilidade de significar esses fluxos que estardo sendo
cartografados. Logo, mobilizar uma escrita do acontecimento, da ruptura pela diferenga, condiz
com performar uma escrita ficcional, imaginativa — aciono uma escrita no limite entre o real e
o ficticio, uma escrita fronteirigca. Por isso, neste contexto, a escrita € inerente ao estar sendo da
psicologia escolar no CEMEV, dado a dimensao estética, ética, politica e ficcional das suas

experimentacdes. Portanto, forma e contetido em coextensao.

1.1.3. RETRATOS E PERFORMANCES IN/VISIVEIS NO/DO CEMEV

A negritude do CEMEV existe na in/visibilidade. Digo, uma visibilidade performada no
submundo/subsolo, logo, uma negritude que se faz in/visivel para poder existir no mundo: “a
negridade [negritude] € invigidvel porque nao ha como vigid-la sem estar nela, ndo ha como
observa-la de fora, ou seja, a partir de seus efeitos antinegros e mundanos” (MOTEN;
HARNEY, 2023, p. 85), logo, neste cenario, “como traduzir o intraduzivel (...) € o que se quer
opaco?” (ARAUJO, 2023).

Neste sentido, a negritude é mobilizada como a performance em si, aquilo que escapa
da representacdo e escapa do que € traduzido pelas politicas publicas de educacao — normativa
que permite, por exemplo, a BNCC. Trata-se de um fluxo que borra o possivel, ja que a
possibilidade se apresenta dentro de um limite proposto ou pensado de dentro do real. O
im/possivel, fazendo-se opaco, escapa da imagem do pensamento e produz um pensamento sem

imagem (DELEUZE, 2021). Logo, um risco na parede, sem forma (ou com forma, mas sem
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conteudo representdvel) aciona o im/possivel, reimagina corpos, ficciona um curriculo, destréi
uma psicologia pronta — por isso, performances que tencionam outros modos de existir no
mundo e em outros mundos.

No entanto, a negritude se faz, também, estudante. Se faz aluno/a, veste farda e tenta se
adaptar ao modelo dado a priori para promover a sua destrui¢do de dentro pra fora — eis o
aspecto revoluciondrio da negritude: produzir dobras, curvas e linhas tortas na linearidade
imposta pelo curriculo normativo. Por isso, uma negritude que hesita em falar sobre luta
antirracista de maneira direta, mas produz agrupamentos no intervalo para burlar o sinal de
retorno para a sala de aula — isto ja ndo € a luta antirracista em movimento?

Em suma, apresento agrupamentos de alunas/os responsdveis pelas rachaduras do
curriculo. Deste modo, os personagens cemevianos e seus ditos agrupamentos constroem uma
rede que tende a se expandir, manifestando performances in/traduziveis, tendo em vista que se
trata de um outro mundo, personagens que re-des-fazem ao se espalhar por toda a escola,
produzindo novas concepgdes de espaco-tempo. Neste contexto, a negritude cemeviana, sem
corpo e sem O0rgdos, aciona uma série de dispositivos para (re)criar suas préoprias linhas de fuga
em que cenas se apresentam sempre em borroes.

Deste modo, a negritude do CEMEYV se apresenta por meio de/através de adolescentes,
majoritariamente negros e provindos do espaco rural de Valilandia, Queimada do Curral,
Itareru, Santa Rita de Valilandia, Cip6 de Leite, dentre outros, tornando Valilandia uma
encruzilhada na qual varias linhas encontram seu ponto de encontro ¢ o CEMEV, neste
contexto, manifesta-se como um intercessor, criando para si o seu proprio corpo-encruzilhada,
seu proprio curriculo-quilombo (SILVA; OLIVEIRA, 2023).

Além disso, sao adolescentes interessados/as em futebol, redes sociais, festas e
cavalgadas, muitos trabalham no motor de sisal e buscam alinhar isso ao turno de estudo, outros
ajudam as familias nos comércios da regido. No geral, a maioria vai para as escolas estaduais
localizadas na sede para fazer o ensino médio. Em suma, aciono aqui uma negritude que, por
meio dos seus corpos, encenam personagens representados de algum modo pelo curriculo — é
evidente que a organizagdo do curriculo normativo busca se ajustar a realidade da regido e que
as professoras/es sensibilizam aspectos da cultura regional para potencializar o aprendizado da
comunidade escolar.

E o in/traduzivel? E o in/visivel? E o desejante? O im/possivel € inventado por essa
mesma negritude, desde os Onibus escolares — que puxam o CEMEV por todas as bifurcagoes
de Valilandia — até a fila da merenda: “O intervalo ¢ muito curto”, dizem, “ndo da tempo fazer

nada”. O que significa o nada? “o que vocés fazem no intervalo?”, pergunto. “Nada...”,
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respondem. Ou melhor, o que esse nada (ndo)significa? A im/possibilidade € inventada,
portanto, através destas movimentacdes que (re)imaginam um nada e operam a partir dele: “so6
na fila da merenda a gente fica um tempao”, dizem, e a fila que representa a norma em si (corpo
organizado) tem para si uma producao do im/possivel, o toque, o afeto, a risada, o desejo, o
nada.

E a fila vai se refazendo em circulos por todo o espaco fisico do CEMEV, nas poucas
arvores que tem e na grande mesa da cantina. Observa-se 0 CEMEV performando um imenso
quilombo em que corpos pretos compdem a gira — o nada sendo (re)criado e, assim sendo, é
por meio dele que este quilombo vem a tona na fala dos adolescentes, “ndo tem nada pra fazer
no intervalo”, “o que faco no intervalo? Nada!”, ou a “(...) a im/possibilidade de comunicagdao
direta, as ideias da escrita como fala visivel e da escrita como algo independente dela”
(MOTEN, 2023, p. 84).

Com isso, mobiliza-se uma linha que conecta os rabiscos (ndo)localizados nas paredes
brancas do banheiro com o nada produzido nos intervalos e na sala de aula — artimanhas do
im/possivel e sua prépria invencdo. Assim, o idioma do curriculo-desejante é o nada
reimaginado pela negritude cemeviana, ou melhor, um anti/ante-idioma, ‘“uma
reconceitualizag¢ao ou reinstrumentalizagao (...) do idioma que permite uma improvisagao (...)”
(MOTEN, 2023, p. 84). Em outros termos, aciono os agrupamentos que produzem as rodas, o
curriculo-quilombo, acentuados no instante do intervalo do CEMEV, em que o im/possivel se
reinventa através dos/nos corpos da negritude e se estendem até os rabiscos que se espalham
nas paredes brancas da instituicao.

Neste contexto, quem/o que sdo os/as adolescentes negros do CEMEV? E como operam
uma rasura no sujeito (possivel) ontologico do curriculo-norma? Corpo-quilombo.
Adolescentes que operam numa légica criminal (PINHO, 2014), isto é, adaptando-se a escola
moderna para tencionar a sua derrocada. Nao a toa que os corpos negros incomodam tanto o
bem-estar da escola, dado que os adolescentes negros do CEMEV sdo os que mais filam aula,
riscam paredes, repetem de ano, desrespeitam as normas, conversam durante as aulas e, como
consequéncia, sdo os que mais frequentam a secretaria — quando isto passard percebido? O
COrpo negro que se movimenta e movimenta também o curriculo — passard ileso?

A relacdo criminal da negritude cemeviana se manifesta, portanto, com a indisciplina.
A roda de conversa com o psicélogo sobre bullying no 6° ano, por exemplo, foi diretamente
burlada por duas garotas, ambas negras, ja “carimbadas” entre as professoras como as meninas
que “ndo querem nada com a vida”. Uma delas, irma de mais 6 criangas e adolescentes, todos

pretos, todos “carimbados” como filhos de uma mae conhecida na regido, indisciplinados —
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como esperar uma relacao pacifica entre corpos negros e uma institui¢do moderna? A disciplina,
marca registrada da instituicdo moderna (FOUCAULT, 1987), € burlada, rasurada e, com isso,
funciona para docilizar corpos — ou efetivar a sua desumanizacdo. No entanto, a menina
(repetente do 6° ano), estudante do turno vespertino, coloca em tensdo o bem-estar moderno-
colonial para mobilizar outros modos de existir, isto €, trata-se de mobilizar a im/possibilidade
da existéncia de um corpo nao-localizado.

Neste cendrio, a indisciplina e a recusa de ouvir o que nao foi feito para si mobiliza o
nada experimentado pela negritude — sdo linhas sendo puxadas e rompendo/rasurando a
partitura que guia o ideal de ensino-aprendizagem. Mais um rabisco aparece na parede e nas
estradas de Valilandia: a adolescente anda a cavalo, conhece sobre os quefazeres da roga, se
empolga com os jogos de futebol, mobiliza agrupamentos na escola para tensionar o que estd
posto, “¢ ma influéncia”, dizem as professoras.

No turno vespertino, outras tantas adolescentes desregulam o caminhar do curriculo:
“escola ¢ lugar de conversar, socializar, namorar”, diz um grupo de adolescentes do 9° ano. Ao
mesmo tempo, um tipo de namoro e socializacao € legitimado na escola, enquanto outros sofrem
com as tentativas de abafamento e aniquilamento: “a menina do 6° ano foi pega namorando
com outra menina no banheiro”, dizem. “Tu ja viu que a menina do 9° ano anda de maos dadas
com a outra no intervalo, vamos ter que conversar. Chama o psicologo”, dizem.

O negroafeto, as rasuras operadas no modelo branco de se relacionar, o confronto com
a heteronormatividade e as vérias formas de conter o desejo: “serd que a mae ja sabe?”. Logo,
a negritude busca experimentar um modo de conversar, socializar e namorar que nao cabe nas
instituicdes modernas e que rasura a conversa, a socializacdo € o namoro permitido e
representado no/pelo curriculo-norma.

Em suma, o nada, por estar sendo nada, funciona a partir do desejo e pelo desejo. Como
conter o desejo dentro da sala de aula? O desejo preto, corpo-quilombo desejante da adolescente
negra que experimenta a recusa na sala de aula e que, movimentando-se, leva consigo outros
corpos, mobilizando e improvisando o curriculo-desejante. Artimanhas do im/possivel. Toda a
representacao feita daquele corpo o coloca numa significagdo marginalizada — a indisciplina, se
operada pelo corpo negro, é sempre um desvio de conduta, alguma classificaciao
psicopatoldgica ou reflexo de desestrutura familiar. Por isso, a adolescente experimenta o
desejo que, por ser desejo, rasura o curriculo-norma.

Além disso, a mobilizacdo de um coletivo que tece as lutas estudantis se manifesta,
também, como fluxo desejante. Digo, adolescentes que rasuram o plano de ensino e de aula

movimentam todo um conjunto de corpos ndo-contemplados pela representacao — a indisciplina
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generalizada, operacionalizada por corpos negros € que (des)formam os coletivos estudantis.
Ou melhor, se a negritude existe na in/visibilidade, como sustentar um movimento organizado,
como garantir um corpo com 6rgaos?

Com isso, o grémio estudantil existe também na in/visibilidade, no submundo, enquanto
movimento sem orgdos e, assim, desorganizado. Em sintese, o grémio estudantil no CEMEV
encontra-se, institucionalmente, parado. Porém, a acdo politica mobilizada pelo desejo se faz
em fluxo, por meio das movimentacdes inerentes aos corpos negros, isto é, a coletividade é
acionada por meio de corpos langcados no mundo e nos pétios da escola — o que pode um corpo
que se recusa a assistir aula? O que pode um corpo que deseja uma escola para além do que esta
posto?

“Nao tem nada pra fazer na escola”. E o nada mais uma vez. Adolescentes que sentam
na mesa, ficam em pé nas cadeiras, ndo deixam a professora dar aula, “escrevem errado”, gritam
na sala, filam aula, namoram nos banheiros, riscam pénis nas privadas e mijam no chio...
“parece que fazem de proposito”, reclama a dire¢ao.

Isto €, a rasura do ser ontoepistémico: Como o CEMEYV funciona? Como o desejo negro
reinventa o CEMEV? E quais os meios utilizados da prépria instituicdo para resistir a esse
funcionamento? Refiro-me a ag@o politica da negritude por meio das multiplas adolescéncias
que burlam o comportamento esperado a priori. O quefazer do/no nada como uma ag¢ao politica
de reinvencdo do mundo — a roda de conversa do psicélogo se estendendo e se desformando e
os banheiros sendo um espaco para além do que foi pensado. O banheiro para além da imagem.
O banheiro enquanto um lugar de experimentacao, de desejo, de re-existéncia.

Por isso, a dimensao fantasmdtica dos adolescentes negros cemevianos. O CEMEV
opera na fronteira entre a ficcao de estar sendo nada e a realidade representada no curriculo. O
im/possivel sendo experimentado na recusa do que esta posto, isto €, um curriculo-desejante
inerente aos corpos negros de adolescentes em fuga, adolescentes que constituem uma relacao
criminal com a escola. A negritude, deste modo, invigidvel, in/visivel, funciona destruindo a
escola e permitindo, portanto, um outro modo de existir e de estar-escola. Com isso, a

reinvencao do im/possivel.
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2. NOTAS PERFORMADAS DA NEGRITUDE: CURRICULO-
DESEJANTE E A ESCOLA DO FIM DO MUNDO
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Desenho 2: Performances do tempo. Albert Henrique de J. Silva, 2024.
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2.1. PLANO DE IMANENCIA E CRIACAO DE CONCEITOS

Todo curriculo é producao de uma teia de relagdes que se desenvolve num espaco. Ou
melhor, o proprio curriculo € a teia de relacdes, sensacdes, desejos e performances que se
produzem num determinado espaco escolar. Este, por sua vez, ndo se encontra restrito ao
territdrio fisico, mas se expande para além dos muros da escola. O espacgo escolar do Centro
Municipal de Educacdo de Valilandia (CEMEV), neste contexto, é o que torna possivel
experimentar um curriculo performado pela negritude.

Isto é, um territério fértil de criacdo de outros modos de existéncia — um fluxo de vida
que escapa do que foi estabelecido até entdo. Aciono o CEMEYV, deste modo, como um plano
de imanéncia (DELEUZE; GUATTARI, 2010b) para mobilizar uma improvisacao de curriculo
que coloca em xeque as politicas curriculares e os documentos normativos de educagdo. Logo,
destaco a negritude como sendo o préprio movimento performdtico do CEMEV, isto é, a
negritude enquanto um conceito utilizado para mobilizar aquilo que escapa da condi¢ao de “ser”
— neste cendrio, assumo a negritude enquanto estratégia de linguagem para acionar uma difracao
negra.

Neste sentido, dialogo com Moten (2021) para sensibilizar a negritude como um ser
nada e, por isso mesmo, com infinitas possibilidades de producdo de existéncia. Com isso, essa
negritude aqui mobilizada sé € possivel no CEMEV, espaco que transcende a sua
territorialidade e se expande em linhas de fuga, espalha-se pelo municipio de Valente, conecta-
se com os outros municipios da regido do sisal, provoca tor¢des que rompem com uma
sequencialidade, possibilitando modos de existéncia em que até o humano pode (e deve) ser
tirado de cena. Em suma, trata-se de experimentd-lo como um espaco de criacdo de conceitos.

Para Deleuze e Guattari, “os conceitos sdo acontecimentos, mas o plano é o horizonte
de acontecimentos, o reservatorio ou a reserva de acontecimentos puramente conceituais”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010b, p. 46). Ou seja, aciono o CEMEV como um horizonte onde
tudo € possivel, um espago onde relagdes ‘acontecem’ e, com isso, producdes de mundos outros
tornam-se uma via possivel. Todo conceito, neste sentido, € um acontecimento — o curriculo é
um conceito, logo, um curriculo-acontecimento € experimentado. A experimentacdo, a
negritude, a improvisagdo, o proprio acontecimento, ambos conceitos-acontecimentos.
Conceitos que coexistem ao CEMEV, dado a sua ndo-localizagdo e suas multiplas mutacoes.

No CEMEV, os conceitos sdo colocados para dangar e, com isso, operacionalizados em
sua materialidade. A negritude é um conceito tal qual o curriculo-dangante (PARAISO, 2021):

um conceito-acontecimento que atravessa a relacdo entre o real e o ficticio, um conceito
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constituido por intensidades e que se materializam por meio de performances e improvisagoes.
Por isso, um conceito diz respeito ao acontecimento, ¢ um acontecimento puro (DELEUZE;
GUATTARI, 2010b). O curriculo, deste modo, enquanto acontecimento, modifica-se
constantemente e € experimentado em intensidades e afectos.

Neste cendrio, acontecimento € sensibilizado enquanto momentos de quebras, rupturas,
sensacoes ndo-localizdveis que sdo produzidas e, consequentemente, rompem com um estado
linear de vida. A negritude € um conceito-acontecimento na medida em que existe e opera por
rupturas de uma no¢ao de tempo e espaco moderno-coloniais. LLogo, um acontecimento que s
existe no momento presente de efetuacio (DELEUZE, 1974). Assim sendo, o CEMEV ¢
sensibilizado como um plano constituido por acontecimentos em que rompem com as tentativas
de ordem e organizac¢ao linear da escola.

Em outros termos, um curriculo que se manifesta como conceito-acontecimento, como
possibilidade de produzir existéncias que nao estejam submissas as delimitacdes da norma. Um
curriculo inerente a “estrada de chao”, as produgdes de sisal, ao trabalho bracal do motor, aos
pareddes nos fins de semana e aos jogos de futebol no campeonato valentense — um curriculo
que mescla o laranja do time do América de Valilandia e o rubro-negro do Flamengo de
Queimada do Curral.

No plano cemeviano, tudo estd em movimento... as linhas que se manifestam nas paredes
sdo personagens que im/possibilitam a criagdo de conceitos, assim como 0s corpos pretos que
estdo-sendo nos campos de futebol, nos parques de vaquejada, nas bifurcagdes produzidas
pela/a partir das estradas de chdo — curriculo-desejante e a produ¢do de mundos. Personagens
que coexiste ao seu plano de imanéncia, escola em expansao e movimento. As performances
imaginativas da negritude, portanto, existe na medida em que o CEMEV se movimenta no
territdrio fisico-existencial de Valilandia.

Valilandia, distrito de Valente, encontra-se em bifurcacdes, encruzilhadas e pontos de
intercessao, espaco entre outros pontos: Queimada do Curral, Santa Rita de Valilandia, Ichu de
Valilandia, Itarerd. Espacos que vao sendo entre-tecidos na medida em seus multiplos instantes.
Neste cendrio, conexdes se estabelecem e impossibilitam a categorizagdo do que € este espaco
— enquanto plano de imanéncia, Valilandia estar-sendo, ou melhor, ndo-localizada entre a
ficcdo produzida por seus personagens e a realidade presente nos dados demograficos de
Valente.

O curriculo-desejante € parte deste espaco ndo-localizado, conceito sem imagem e
constituido de imagens rasuradas... ou melhor, que deixa seus rastros em imagens rasuradas nas

paredes brancas. Logo, um curriculo coexistente com o espago improvisado do CEMEV. O
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curriculo-desejante cemeviano se estende até as produgdes culturais de Valilandia — o futebol,
a vaquejada, os pareddes nos fins de semana, os idosos jogando dominé na praga principal...
performances pretas em movimento, curriculo-desejante em movimento.

Em suma, um curriculo produzido pelas improvisagcdes/performances da negritude
cemeviana — um conceito entre o humano e o ndo-ser, entre o real e o imaginativo. Ou melhor,
um curriculo sem rosto, conceito em mutagdo e sem fundamento, dado que a negritude que o

produz &, per si, intensidade e poténcia de vida.

O plano de imanéncia € como um corte do caos e age como um crivo. O que
caracteriza o caos, com efeito, € menos a auséncia de determinagdes que a velocidade
infinita com a qual elas se esbo¢am e se apagam (...). Operando um corte do caos, o
plano de imanéncia faz apelo a uma cria¢do de conceitos (DELEUZE; GUATTARI,
2010b, p. 53 —54).

Logo, o CEMEV ¢é um plano particular em que produz seus proprios conceitos
imanentes ao seu préprio curriculo, coexistentes ao seu caos e necessita de experimentagcdes
curriculares proprias para mobilizd-lo. No entanto, o caos encontra-se em destaque justamente
por destoar de um projeto moderno-colonial de organizacdo através da separabilidade,
sequencialidade e previsibilidade, tripé da ciéncia moderna (FERREIRA DA SILVA, 2019).
Qual o mundo negro cemeviano que esta sendo produzido por essa caosmose? Um mundo cheio
de bifurcacdes, quente, catingueiro, sisaleiro e com performances negras sendo entre-tecidas
em linhas desejantes — curriculo-dangante, mapa em extensdo. O que se espera € produzir uma
espécie de caos-dancante por meio de um curriculo em movimento.

A escola, neste contexto, passa a ser constituida por multiplicidades, fluxos,
intensidades, uma realidade caosmética/cosmoldgica e descentralizada. A desorganizacdo é
acionada no sentido organico, isto €, tendo como pulsdo a retirada das funcdes previamente
estabelecidas para os 0rgdos: o conteudo, a sala de aula, as filas, as cadeiras, 6rgdos que sio
(re)criados pelas cenas performéticas da negritude e ganham novos modos de ser e existir.

Deste modo, o caos do CEMEV carrega consigo outra particularidade: sendo um espaco
diferente de si, tendo em vista que mesmo em territério, h4 uma mudancga constante, um
movimento de “tornar-se”, nota-se um plano de imanéncia propicio para potencializacido da
negritude que performa o fim do mundo como o conhecemos (FERREIRA DA SILVA, 2022b)
— experimenta-se uma dissolug@o do “Eu” para a emersao do ndo-ser. O CEMEYV (re)cria, neste
caso, personagens € conceitos proprios para rasurar, a seu modo, o mundo moderno-colonial e

produzir outra coisa... outros modos de existir.
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Portanto, o que mobiliza o curriculo do CEMEV ¢ a possibilidade de experimentar
outros modos de existéncia em que o sujeito (autocentrado) nao estd incluido. Logo, trata-se da
im/possibilidade de acionar um curriculo que esteja disposto a ficcionar o fim do mundo para

colocar em perspectiva um horizonte negro.

2.2.  RASURANDO O SUJEITO (ONTOEPISTEMOLOGICO) DO CURRICULO

Existe um curriculo ndo-localizdvel sendo mobilizado no CEMEV. Digo, a existéncia
do curriculo naquele espaco estd atrelada as estripulias dos copos que por ali circulam,
movimentam, performam. Um ou vérios curriculos em constante metamorfose, espalhando-se
por todos os lugares da escola, subindo em paredes e 14 deixando suas marcas para além dos
muros, das pracas e das comunidades vizinhas. Um curriculo, portanto, que supera tudo o que
€ minimamente representavel.

Em outros termos, um curriculo que baila com o espaco-tempo e, por iSso mesmo, torna-
se imperceptivel, sempre imprevisivel e que se encontra inerente ao desejo. Por isso, o sujeito
se dissipou, o Eu se perdeu. O desejo enquanto producdo de mundo e o desejo-negro como
encenagdo de um outro mundo — um mundo nadificado, ndo-humano. O curriculo-desejante,
deste modo, flerta com este outro mundo nao-localizavel, experimenta-o na medida em que
vivencia a morte do “Eu”.

Isto porque a concepcdo ‘ontoepistemoldgica’ (FERREIRA DA SILVA, 2019) de
sujeito autocentrado e racional tem raga, cor e identidade prépria e ndo quer ser questionado.
Em suma, esse sujeito que “¢€”, ndo se sustenta no curriculo improvisado do/pelo “nao-ser”,
mesmo tentando categorizar este corpo com o pretexto de igualdade para garantir o status quo
da modernidade.

Por isso, o curriculo planejado, constituido por conteddos, disciplinas e orientado por
documentos normativos delimitam um “Eu-ideal” que precisa ser alcancado, um sujeito que
seja o destino a ser formado. Ndo a toa que Fanon (2008) destaca o destino branco como o fim
idealizado da caminhada — o ego ¢ sempre branco, a representagdo do “Eu-sujeito-humano” ja
estd ofertada a priori e as disputas em torno do curriculo também colocam em questdo a
necessidade de manter intacta, através da educacgdo, a identidade humana.

Segundo Denise Ferreira da Silva (2022a), existe todo um percurso epistemoldgico nas
ciéncias humanas que justifica a representacdo a priori da figura humana como eurocéntrica e
autocentrada que, através do conhecimento provido pela ciéncia moderna, tende a ‘iluminar’

ou desenvolver um ser. Descartes (2018), por exemplo, delimita que através da divida metddica
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¢ possivel alcancar a verdadeira certeza do “ser”, o ser que pensa. O que ndo pensa, o isto da
loucura, da enfermidade, da promiscuidade ou da homossexualidade, o isfo da desrazdo
(FOUCAULT, 2010) fica alocado no nada.

Além disso, uma nog¢do de individuo (liberal) foi elaborada para acomodar a ideia de
um “Eu” autodeterminado, sob autopreservagdo divina. Uma nog¢do de Ser que o coloca a par
de trés principios bdsicos, a liberdade, igualdade e propriedade, leis que agora tendem a
constituir um Ser universal. No entanto, “o repiidio do corpo humano ¢ tdo ontologicamente
decisivo quanto € epistemologicamente consistente, com praticamente nenhuma relevancia para
o conhecimento (...)” (FERREIRA DA SILVA, 2022a, p. 155) e, com isso, o dono do corpo
(SODRE, 1998), o ndo-ser encontra-se fora de tais principios.

Ou seja, o que se observa € uma busca por categorizar o sujeito em principios e valores
que, ao ser demarcada, provoca também a emersdo do nao-humano. Neste contexto, nota-se
que uma identidade humana vai se construindo a partir da representacdo social de raga — o
sujeito humano com uma constituicdo bem demarcada e, consequentemente, caracteristicas
proprias. Logo, uma escalada vai sendo empreendida pelas ciéncias sociais: o que fazer para o
negro ser representado como “humano”? Como proporcionar a garantia de direitos para os
povos afro-diaspéricos?

Melhor dizendo, trata-se de uma tentativa de assegurar que todos almejem uma alocacao
a identidade, mesmo que a nocao ontoldgica de sujeito autocentrado se mantenha intacta. Com
isso, outras classificagdes ganham forma e passam a ser compostas em busca de um discurso
universal que todas as identidades t&€m como pano de fundo a humanidade.

Nesta linha, nota-se que a escola moderna se delineia para buscar, através do
conhecimento das ciéncias modernas, uma forma de proporcionar a igualdade entre os
diferentes povos, tendo em vista o discurso universal de direito as diferengas. Desta maneira, é
produzido um “Eu” para o curriculo no qual toda a sua estrutura € centralizada — o curriculo,
neste contexto, possui contornos bem regulados e planejado. A vista disso, em nome do
“humano” universal, um curriculo-norma € justificado e se posiciona em dire¢do explicita ao
reconhecimento da identidade humana e as demais identidades que a constituem.

Para tal, na medida em que o “Eu-ideal” se centraliza no quefazer educacional, faz-se
presente sempre em relagdo com o outro, o discurso das “diferencas entre” ganha forca nas
politicas educacionais justamente pela representacdo de sujeito social que se forma na relagdao
Eu-outro. Logo, os documentos normativos de educacdo com enfoque na estruturagdo de
curriculo passaram a enfatizar o discurso sobre diversidade, diferencas, identidades, dentre

outros termos caros as lutas engajadas pelos movimentos sociais (FRANGELLA, 2020).
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Ou seja, a figura do Outro € central para manter intacta a identidade da branquitude e
foi criada justamente para prover desta manuten¢do da nocdo de humanidade ali posta.
Consequentemente, um Eu-ideal € criado — isto €, um ego branco e eurocéntrico que precisa do

outro ndo-humano para se manter intacto. Assim,

os pretos sdo comparacdo. Primeira verdade. Eles sdo comparacdo, ou seja, eles se
preocupam constantemente com a autovaloriza¢do e com o ideal do ego (...). Qualquer
posicionamento de si, qualquer estabilizacdo de si mantém relacdes de dependéncia
com o desmantelamento do outro. E sobre as ruinas dos meus préximos que construo
minha virilidade. [ao passo que] (...) como o preto foi sempre um inferior, ele tenta
reagir por intermédio de um complexo de superioridade (FANON, 2008, p. 176 —
177).

Por isso, a existéncia dos complexos de inferioridade-superioridade em Fanon permite
a existéncia dos egos que estdo em disputa. Logo, nota-se que se trata de uma manutengao
ontolégica do Ser enquanto instrumento de fortalecimento do identitarismo branco. Isto
significa, portanto, o que estd em jogo € justamente a necessidade de assegurar esta busca pelo
destino branco e com isso garantir que corpos negros (o nada na escala de humanidade)
continuem subjugados e objetificados. “E porque o preto pertence a uma raga inferior que ele
tenta assemelhar-se a raca superior” (FANON, 2008, p. 179).

Em suma, o lugar da branquitude estd muito bem constituido, a humanidade faz parte
do “Ser”, enquanto o negro percebe-se no ndo-lugar, ou melhor, no nada, destituido de
quaisquer caracteristicas de humanidade. Logo, o que se apresenta € a necessidade de implodir
com o humano, isto é, garantir a sua derrocada e tencionar a rachadura do “Eu”, pois, em toda
identidade representada existe um ou varios modos de diferir (desejo-negro). Nesta perspectiva,
0 que se lanca enquanto experimentacio € a possibilidade de acionar o curriculo-desejante,
estando este em constante difracao.

Neste sentido, dialogo com o pensamento negro radical para acionar o ndo-lugar da
negritude — utilizo esse termo para sensibilizar uma performance, um fantasma ou borrao que
produz e € sentido — como poténcia criadora, ou melhor, como possibilidade para sensibilizar o
desejo-negro que performa o curriculo aqui supracitado. Logo, o ndo-lugar aparece como um
espaco nao-localizdvel em que a negritude produz desejo que performa um mundo para além
deste que foi construido para servir unicamente ao sujeito humano da branquitude.

Nesta perspectiva, tenciono uma experimentagao para aproximar 0 pensamento negro
radical, a producdo deleuziana/guattariana e os rabiscos/borrdes produzidos pelo CEMEV
acionando um curriculo improvisado e em movimento, um curriculo que nao-€, por isso, um

curriculo que ndo cabe a branquitude e que tende a implodir um “Eu-ideal”. Para isso, faz-se
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necessdrio experimentar o didlogo com linhas e modos de existir tencionado por autores/as que
fazem parte da tradicdo negra radical e a psicologia esquizoanalitica que emerge desta
discussdo.

Digo, por meio das linhas que atravessam todo o espaco escolar do CEMEYV, o ideal de
humanidade estd sendo rasurado e, por meio disso, outros fendmenos estdao sendo produzidos,
re-existéncias, mundos outros que desestabilizam as politicas normativas até entdo
hegemonicas — borrdes negros em paredes brancas, desejo negro implodindo o Eu-ideal branco.
Logo, a destruicao do ego por meio de encenacdes e performances da negritude. Em outros
termos, destaco os modos de produzir rachaduras ao sujeito se cria no plano de imanéncia da
escola, ou seja, no desejo-negro produzido/sentido pela negritude do CEMEV.

Neste contexto, onde estd o sujeito do curriculo-desejante? O curriculo aqui se
movimenta, circula sem direcdo. O curriculo-desejante acontece, apenas. Ou melhor, o diferir
do curriculo diluiu a possibilidade de representacio do mesmo. A producdo negro-desejante
deste ndo-lugar fez cena para o fim do mundo, sendo este, possivel para o desejo, dado que se
manifesta enquanto criacao e, “se o desejo produz, ele produz real, se o desejo € produtor, ele
s6 pode sé-lo na realidade e de realidade” (DELEUZE; GUATTARI, 2010a, p. 43). Logo,
desejo e diferenca performam em consonancia e, por isso mesmo, sao motores do curriculo-

desejante que expurga o sujeito para o restrito lugar da representacao.

A representacio deixa escapar o mundo afirmado da diferenga. A representagdo tem
apenas um centro, uma perspectiva unica e fugidia e, portanto, uma falsa
profundidade; ela mediatiza tudo, mas ndo mobiliza nem move nada. O movimento,
por sua vez, implica uma pluralidade de centros, uma superposi¢do de perspectivas,
uma imbricacdo de pontos de vista, uma coexisténcia de momentos que deformam
essencialmente a representacao (...) (DELEUZE, 2021, p. 86).

Neste cendrio, o curriculo-desejante faz emergir o mundo afirmado da diferenca, isto €,
o diferir como poténcia e criacdo. Logo, um curriculo que faz surgir um mundo novo operado
por um desejo-negro, tendo em vista que € a tensdo do mundo que se espera. Por isso, se o
curriculo € esse movimento constante, ou um diferimento continuo, o que se experimenta da
representacao condiz com uma tentativa falha de contencao.

E, neste caso, o motivo da negritude ndo estar no curriculo-norma — na tentativa de
representa-la, s6 expde uma parte, a imagem do pensamento, o significado e visivel. A
negritude, por sua vez, encontra-se em estado de diferimento e se manifesta como desejo-negro,

por isso, ndo pode ser contida. O que € captado pelo curriculo-norma nao passa da representacao

objetificada que fizeram do corpo negro na tentativa de conté-lo. Por isso, o excesso de uma
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representacdo do negro enquanto corpo violentado e escravizado, permitindo sua redugdo aos
dados, estatisticas e arquivos historicos de sofrimento (HARTMAN, 2021).

Logo, o desejo-negro e seus movimentos de diferir, além das linhas de fuga que sdo
produzidas nestes movimentos, provocam rachaduras no ego representado, no mundo pré-
determinado. O fim do mundo, neste cendrio, encontra-se atravessado pelo desejo — o desejo €
politico, social, estético-performativo. Neste contexto, “ndo deve causar espanto o fato de que
a diferenca pareca maldita, que ela seja a falta ou o pecado, a figura do mal destinada a
expiacao” (DELEUZE, 2021, p. 54). Ou seja, o curriculo-desejante experimenta cenas em que
a morte do sujeito vem a tona — morre o sujeito ontoldgico, racional, cartesiano e iluminado.

Em suma, a improvisacdo do curriculo no CEMEV flerta com essas outras
possibilidades de mundo que fazem rachar um Eu autonomo e racional, dado as multiplas
formas de produzir afetos que vao além do ideal formativo do curriculo-norma. Manifesta-se,
deste modo, o que Deleuze (2021) convoca como pensamento sem imagem, ou seja, um modo
de pensar/criar outros modos de existir sem um fundamento prévio ou um planejamento
consciente. Assim, experimenta-se o curriculo em movimento, produzindo conexdes e linhas
de fuga que provocam um constante tensionar em quaisquer formas de organizacdo e
sistematizagao.

No CEMEYV, a rasura do Eu autdonomo e racional se manifesta por meio das linhas que
se entrelacam as estradas de chao e do motor de sisal que nao cabe no curriculo-norma. No
contato com adolescentes negros que se movimentam pelas bifurcacdes de Valilandia, nota-se
um fluxo de vida mobilizado pelas brechas (re)criadas no trabalho bracal do motor e no
curriculo normativo da escola. Em suma, trata-se de produzir um curriculo feito de sisal e tecer
uma educacdo de fim do mundo — o que pode um corpo que se acopla ao motor e faz moer os
limites da escola? O ideal moderno de educacio se faz iluminado, enquanto as movimentacdes
da negritude do CEMEV no motor de sisal se fazem opaco.

Ademais, as performances dos garotos que se agrupam para discutir a inatividade do
grémio estudantil sdo as mesmas que produzem os rabiscos nas paredes — as reinvindicagdes
cemevianas se fazem enquanto um corpo (des)organizados, na medida em que se modifica para
fazer rachar a norma. As reinvindicacdes potencializadas pela menina que grita e se recusa a
ficar na sala de aula, mobilizando um conjunto de outros corpos a fazerem o mesmo, ja ndo €
um golpe para a emancipacao estudantil? Isto significa que a mobilizacdo politica da negritude
ndo se faz visivel como pretende os manuais normativos de criacdo de grémios e/ou
movimentos sociais... a mobilizag@o politica da negritude &, per si, uma anti/ante-politica, tendo

em vista que funciona mobilizada pelo desejo.
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O Eu autébnomo e racional rasurado, manchado, borrado. Deste modo, o futebol e as
conversas que acontecem no espago-tempo do CEMEV fazem rachar o ideal moderno-colonial
de escola, modifica a educacdo de dentro pra fora... denuncia a ndo-suficiéncia das politicas
educacionais. Se fazer opaco, no CEMEV, condiz com um desejo de fazer da escola um fluxo
de vida — a resenha no patio da escola ou nas rodas da merenda ndo seriam o curriculo-desejante
acontecendo?

Em sintese, estando o curriculo-desejante num modo constante de experimentacio da
diferenca, destaco que um meio de o sentir € sempre através de rascunhos, cenas e ensaios que
vao se desdobrando no espago da escola. Ou melhor, a partir de “movimentos de forgas que
deixam rastros, [pistas], marcas, tragos e linhas” (RANNIERY, 2012, p. 65). Isto significa dizer
que o curriculo se manifesta de modo coextensivo — o curriculo simplesmente acontece.

Percebe-se, portanto, que a morte do sujeito moderno perpassa por um abafamento da
concepcdo de curriculo que centraliza no Eu-ideal iluminista o seu fim, o seu projeto de
formagdo. Neste contexto, o que se experimenta ¢ uma possibilidade de diferir através do
desejo-negro, isto é, das linhas de criacdo potencializadas pelo nao-lugar da negritude. Para
isso, assume-se uma condicdo de nao-ser para impulsionar linhas que s6 s@o possiveis através
de borrdes, cenas fantasmagoéricas, improvisagdo (MOTEN, 2023).

Para isso, nota-se adolescentes negros cemevianos tencionando novos espagos,
(re)criando novos territérios para além do que estd posto. A educacdo se transformando num
grande territério a céu aberto, com bifurcagdes, caatinga, sisal, redes sociais e futebol aos
domingos. Isto €, num processo de improvisacdo, tudo encontra-se em movimento, em processo
de experimento e modificacio em que os significados que constituem a representacdo nao
sobrevivem. Trata-se de tencionar, desta maneira, modos de existéncia (re-existéncias) da
negritude que se manifeste em multiplas formas e, por isso mesmo, ndo permaneca estavel num
intervalo de tempo previsivel.

O curriculo-desejante do/no CEMEV coexiste, apenas. Coexiste, pois, na medida em
que ¢ experimentado, deixa de existir como um “ser” — o conceito de devir, deste modo, é
experienciado como aquilo que nao €, mas que estd constantemente se modificando, tornando-
se (DELEUZE, 1992). Em outros termos, experimenta-se uma coexisténcia com o “presente
sentido”, o acontecido no espago da escola que, ele mesmo, provocou a sua propria mudanca.

Ou seja, o curriculo-desejante aqui estd movido pela diferenca, por se tratar do que
escapou e, com isso, s6 pode coexistir através da duracdo. Em Bergson, vai dizer Deleuze
(2012), “a duragdo ¢ o que difere ou o que muda de natureza, a qualidade, a heterogeneidade, o

que difere de si mesmo” (p. 108). Em simultaneo, a improvisacao existe no acontecimento, no
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momento sentido, manifestando-se em borrdes que ndo podem ser lidos pela palavra (MOTEN,
2023). Deste modo, experimenta-se o tempo do curriculo se curvando e se modificando nele
mesmo — o tempo que fez a curva e desvirtuou a linearidade.

Em outros termos, a negritude cemeviana experimenta um tempo outro, um tempo-
acontecimento tecido em rodas espalhadas pelo espaco do CEMEV, um tempo tecido por linhas
e manchas nas paredes dos banheiros e das salas de aula, um tempo tecido por maos que
manuseiam o sisal no motor. Como o tempo funciona no banheiro e na fila da merenda da
escola? Como o tempo funciona no nada performado no intervalo das aulas? O tempo
produzido nas brechas produzidas na rigidez do calendério escolar do municipio. Performances
do tempo cemeviano, portanto.

Nesta perspectiva, o que se experimenta no CEMEV € um curriculo im/possivel
justamente por colocar a prova a existéncia do préprio sujeito — o que resta sdo performances
da negritude, performances nao-localizdveis no espago-tempo linear, performances que se faz
em circulos nas paredes e nos patios da escola, mobilizando um tempo outro por meio de corpos
negros, corpos de adolescentes que re-existem e se expandem por todo o territério valentense.

A merendeira do CEMEV foi aluna do CEMEV... O porteiro do CEMEYV e da escola
vizinha, todos estudaram naquele espaco em outro tempo € no mesmo tempo. O que mudou? A
negritude do CEMEV performando multiplas formas de ser-tempo e, com isso, nota-se um
curriculo-desejante que produz sentido para além da sequencialidade (em conteddo, séries,
planos) que se pretende manter intacta no curriculo normativo. O tempo-cemev estd
impregnado nas paredes como rastros... como funciona um risco?

O ser-tempo estar sendo o ndo-ser ou o nada, ou melhor, um tempo produzido por
corpos e produzindo mundos que rompe com uma sequencialidade vigente — as paredes do
CEMEV comporta rabiscos, rastros do curriculo-desejante, dado que palavras nio sao

suficientes (MOTEN, 2023).

Fotografia 1: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Performances do tempo, ser-tempo e ndo-ser
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A propria quebra na sequencialidade, heranca da ciéncia moderna e que ainda se
movimenta por vias discursivas, diz respeito aos movimentos da negritude que possibilitam a
rachadura do “Eu” racional e, portanto, no discurso que busca estruturar uma educacio
formativa. Ou melhor, percebe-se a negritude atravessando a linearidade e experimentando essa
coexisténcia passado-presente, um sob o outro, enquanto potencialidade para romper com a
sequéncia l6gica moderna de ciéncia (FERREIRA DA SILVA, 2019). Uma quebra, portanto, é
experimentada por meio dessas estripulias do curriculo-desejante, isto é, através dos rastros das
performances negras no espaco nio-localizdvel da escola.

Em resumo, o tempo do curriculo-desejante é outro e sua coexisténcia se manifesta
enquanto dura¢do, manifesta-se como rastro do desejo-negro e, deste modo, um curriculo que
ndo permanece e, por isso, performa-se, transforma-se. Ou seja, trata-se de um curriculo que
performa o fim do mundo e o fim do sujeito a partir das performances da negritude — diferenca
preta que se movem como linhas e se expandem como rizoma, coextensio escola-mundo, ou
um mundo pés-morte do Homem branco em experimento e construcao.

Destarte, o curriculo rabiscado, borrado, existe no tempo curvado, contorcido,
baratinado, tal qual as linhas que se manifestam nas paredes e com a “luminosidade” das
manchas que se espalham na superficie fisica da escola. Tempo, neste sentido, acionado como
acontecimento, existindo na medida em que acontece e ndo em expansiao ou sequéncia — o
tempo psicolégico (BERGSON, 2015), o tempo que gira e se movimenta ao som dos atabaques
nagd (SODRE, 2017). Performances que colocam em tensio o pedestal cientifico da
sequencialidade e rigor, ou melhor, que faz rachar a temporalidade de sucessdo em que coisas
ficam para trds para que outras aparecam.

Neste sentido, a negritude performa um tempo que ndo cabe nas explicacdes modernas
de mundo, pois opera em outro modo — um tempo experimentado ou sentido, afetado. Logo,
cenas de um curriculo im/possivel (improvisado) existe em duragdo, isto €, como acontecimento
inerente a0 movimento atemporal do vir-a-ser. Um curriculo em fluxo e sempre lancando-se
para/no mundo, (re)criado em cada instante e a cada nova performance, a cada giro, som, cena.
A repeticdo sendo experimentada na diferenca — cada acontecimento € um novo acontecimento,

portanto, um outro acontecimento e outro e outro... por isso, duragdo com reticéncias.

A sintese do tempo constitui o presente no tempo. Ndo que o presente seja uma
dimensdo do tempo. S6 o presente existe. A sintese constitui o tempo como presente
vivo e o passado e o futuro como dimensdes desse presente. Todavia, esta sintese é
intratemporal, o que significa que esse presente passa. Pode-se, sem divida, conceber
um perpétuo presente, um presente coextensivo ao tempo; basta fazer com que a
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contemplagdo incida sobre o infinito da sucessdo de instantes (DELEUZE, 2021, p.
114).

Em suma, o curriculo-desejante coexiste ao tempo presente, nele e por ele, tendo em
vista sua efemeridade — diferenca-tempo em si mesmo. Por isso, consegue ser experimentado
em sua concretude (histérica, epistemoldgica) e imaterialidade (sem 6rgdos) e, deste modo, o
tempo do curriculo sempre se ramificando por moléculas — uma micropolitica em expansao.
N3ao a toa que a luta antirracista se manifesta como uma luta antifascista e se expande em seu
nivel molecular — o pénis na parede do banheiro, o “@” riscado de lapis na privada, as manchas
negras ocupando a parede branca e tomando para si o que nunca deveria ter sido de outro.

O movimento performdtico do tempo do curriculo-desejante cemeviano que
im/possibilita o que ainda ndo é — nada serd e tudo estar sendo. Passado-presente como uma
coisa s6, ou seja, existe um “elo entre o passado e o presente, entre o natural e o sobrenatural,
entre o tempo historico original, em Africa, e o hodierno na América nagd” (NASCIMENTO,
2022, p. 80), um tempo conectado por meio de acontecimentos (ndo foi e nem serd) ou que
opera a partir da dinamica da diferenga — escorrendo, fluindo, desejando. Um tempo inerente
ao movimento da negritude e, por isso mesmo, o tempo do curriculo-desejante e performado
por ela.

As performances da negritude do CEMEV, portanto, desterritorializa o tempo colonial
e coloca em xeque a nog¢do de futuro que € tdo almejada no curriculo-norma. Ou seja, o que
resta é o agora que estd acontecendo, sendo performado, pintado, encenado em sua efemeridade
— um pouco do que Thiago Ranniery (2012) aciona com um curriculo-teatro. No teatro, por
exemplo, o tempo € sempre outro € a cena existe no instante preciso que acontece para depois
se modificar em outro fluxo, outra linha, logo, um curriculo-teatro.

O mesmo acontece com a fotografia, a musica e a literatura negra enquanto produgdes
negroafetivas que se manifestam em fluxos desejantes, improvisacoes de um tempo
performatico, encenado por meio de uma arkhé, isto €, um elo desejante que Muniz Sodré
denomina como forga vital (2019) e que rasura toda uma historiografia linear. Assim, assume
uma existéncia que busca romper/desconstruir a modernidade, fazendo emergir as rachaduras
do tempo enquanto sequencialidade e linhas de sucessio — portanto, a morte
(ontoepistemolodgica) do sujeito moderno-colonial em curso, sendo experimentada a todo
instante pela negritude.

Junto a isso, as linhas afetivas que sdo explicitadas pela negritude no espago escolar

como manifestacdo dessas improvisagoes, linhas essas que fazem referéncia ao que Suely
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Rolnik (2022) aciona como as linhas (diferimento ou diferengca) que conectam corpos em
movimentos no/com mundo, tal qual as aranhas se conectam por meio de suas teias.

Linhas de fuga e teias de conexdo entre corpos sem 6rgaos. Texturas, experimentacdes.
O tempo em des-re-producdo, desformado. Por isso, o tempo do curriculo im/possivel é
espalhafatoso, se expande como um rizoma, espalhando-se por todos os lados e também em
constante metamorfose.

A negritude performada por meio de rabiscos, tracos negros na parede branca — o branco
rasurado € o que se manifesta enquanto pistas do curriculo-desejante, marcas do tempo que
passou, mas ainda estar presente. Em suma, “sé produzimos algo novo a condig¢do de repetir
uma vez ao modo que constitui o passado e outra vez no presente da metamorfose” (DELEUZE,
2021, p. 130). Ou seja, uma repeticao que mobiliza um novo acontecimento — desde o atlantico,
o desejo negro produz um mundo outro, um mundo negro.

Um curriculo-acontecimento que opera na medida em que aciona o passado-presente.
Os rabiscos alinhavados, ramificados, mobilizando a movimentacdo do préprio tempo do
curriculo s@o rapidamente mantidos em sigilos ou assumindo um lugar de possivel apagamento
e aniquilacdo, tendo em vista que cada trago aciona um novo movimento temporal. Do mesmo
modo que Dana (BUTLER, 2019) aciona um passado-presente através do corpo e precisa
produzir estratégias para lidar com o homem branco, a negritude do CEMEV performa esses
deslocamentos espago-temporais nos banheiros para despistar a instituicao escolar.

E por meio dessas produgdes estético-performativas que a negritude aciona outros
modos de existir (ou re-existir), criando rotas de fugas ou furos na linearidade do tempo
moderno. Logo, modos de diferimento que se produzem nos microespagos e por meio de uma
micropolitica — a luta antirracista acontecendo, o im/possivel, a improvisacdo, o curriculo sem
orgdos, o acontecimento do acontecimento, passado-presente.

Por isso, a estética negra € radical, pois atua em sua radicalidade, cortando o tempo em
multiplas vias e produzindo novas ramificacdes. A musica negra, do jazz ao blues e ao funk,
este ultimo, performado pelos/as adolescentes de Valilandia, ecena um outro tempo, ou melhor,
cria novas improvisacoes de tempo, um ndo-ser no tempo, assim como cada borrdo produz um
mundo negro, um mundo que ¢ experimentado “em recitagdes que nos dao pistas (...) sobre a
direcdo dos nossos préoprios encontros e organizagdes. (...) uma subalternidade sem origem e
possivel em todos os lugares” (MOTEN, 2023, p. 227).

Assim sendo, noto nas produgdes estéticas da negritude do CEMEV possibilidades de
desformar um discurso moderno-colonial normativo que busca garantir a fixacdo do sujeito

num unico ponto, tendo em vista que o sujeito se encontra rasurado pelos proprios rabiscos — o
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discurso moderno-colonial fala enquanto a imagem grita e o tempo se contorce. Destaco, mais
uma vez, o corpo de Dana em Octavia Butler (2019) que tem em si sua propria miquina do
tempo — que corpo-tempo € esse? Que territorio € esse que permite um passado-presente em
conjunto ou simultaneidade? Que tempo é esse que, por meio do corpo-méaquina-do-tempo de
Dana, das improvisacdes da negritude e das producdes negroafetivas do CEMEYV, produz
multiplicidades de existéncias para além do que estd posto? Aqui, nada existe por si mesmo:
passado-presente.

Neste contexto, o corpo se refere a uma instancia que descontréi uma linearidade do
tempo que o ‘sujeito moderno’ ndo consegue se desprender, isto €, trata-se de uma corporeidade
que se movimenta e mobiliza toda a sua ancestralidade (SODRE, 2019). Logo, um corpo-negro-
desejante que aciona (e produz) o tempo em suas curvas, um corpo inerente ao passado-
presente. Um corpo que sente dor e que parece estar num looping infinito de escravizagao
justamente por estar sempre mobilizando o passado-presente: “E como se de repente vocé
estivesse nos anos 1600, cortando cana num canavial, os pés presos a correntes, a noite fosse
arrancado do batuque e levado para ser agoitado, enquanto seus companheiros batiam mais alto
os atabaques, como se chorando com vocé e por voc€” (NASCIMENTO, 2022, p. 171).

No entanto, é a partir dessa angustia de estar improvisando/performando um tempo
outro que a negritude faz rasurar uma no¢ao de humanidade que sé existe para assegurar o bem-
estar da branquitude, uma manutencio da identidade branca universal. Logo, tendo em vista
essas artimanhas de acionar um tempo nao-linear por meio da corporeidade e de tencionar a
morte ontoepistemoldgica do sujeito moderno (FERREIRA DA SILVA, 2019), a negritude do
CEMEYV, por meio de rabiscos e borrdes — tanto quanto as mdltiplas producdes estéticas negras
— produzem outros modos de existir para além do “ser-humano” moderno-colonial.

Em suma, acionar o curriculo-desejante do CEMEV por meio dos riscos nas paredes
brancas €, também, acionar os toques de atabaques no século XVII, as estratégias de fuga dos
escravizados nos séculos XVIII e XIX, o Jazz produzido nas plantagdes norte-americanas no
século XX e o pagode baiano de Salvador do século XXI, dado a dimensao nao-linear do tempo.

Portanto, “sinto-me sempre escrevendo de mim, mas esse ‘mim’ contém muitos outros,
entdo escrevo de um coletivo sobre e para essa coletivizagdo” (NASCIMENTO, 2022, p. 96)
ou “como cada um de nds era vdrios, ja era muita gente” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.
17). Melhor dizendo, o préprio movimento da negritude ao buscar estratégias para tragar linhas
de fuga no préprio espago escolar — buscando produzir rabiscos nos banheiros e corredores — ja

€, per si, um modo de acionar o passado-presente e tensionar a sequencialidade, condi¢ao
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ontoepistemoldgica do sujeito moderno-colonial e assim mobilizar todas as performances

fugitivas que existem num mesmo instante.

2.3.  PERFORMANDO UM CURRICULO IM/POSSIVEL

A obra de arte € um ser de sensac@o, e nada mais: ela existe em si. Os acordes sdo
afectos. Consonantes e dissonantes, os acordes de tons ou de cores sdao os afectos de
miusica ou de pintura. (...) Pintamos, esculpimos, compomos, escrevemos com
sensa¢des. Pintamos, esculpimos, compomos, escrevemos sensacdes. As sensacgoes,
como perceptos, nao sdo percepgcdes que remeteriam a um objeto (referéncia): se se
assemelham a algo, é uma semelhanca produzida por seus proprios meios, € 0 sorriso
sobre a tela é somente feito de cores, de tragos, de sombra e de luz (DELEUZE,;
GUATTARI, 2010b, p. 195 — 196).

O curriculo torna-se um ser de sensacao e existe em si mesmo. O movimento € inerente
a existéncia do curriculo-desejante. Deveriamos, entdo, pensar no curriculo como uma obra de
arte? O que € e de onde vem esse curriculo? O que estd em jogo é como senti-lo. A pergunta,
portanto, se produz em “como o curriculo produz sensacdes no contexto escolar?”, tendo em
vista que pouco se sabe do que é constituido. Em linguagem deleuze-guattariana, o curriculo-
desejante seria uma espécie de corpo sem 6rgaos: “Um CsO ¢ feito de tal maneira que ele so
pode ser ocupado, povoado por intensidades. Somente as intensidades passam e circulam”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 16).

Em outros termos, busca-se experimentar os meios em que o curriculo se (re)cria
constantemente e, com isso, percebé-lo em seu potencial afirmativo de criar/ser/estar sensacoes,
ou seja, o curriculo como o préprio diferimento e sensagdo. Nesta perspectiva, se tudo é
experimentado em seu campo de imanéncia, a propria escola, o CEMEV, o distrito de
Valilandia, se manifestam também como sendo constituidos por intensidades. O curriculo-
mundo € povoado por essas intensidades e, por isso mesmo, existem multiplas tentativas de
conté-lo. Logo, o que se apresenta aqui € um curriculo que estd no campo dos afectos e
perceptos, ou melhor, como uma espécie de obra de arte sem autor, sem rosto. Os afectos sdo,
neste contexto, as notas performadas pela negritude — os rabiscos, as cores, 0s sons.

Isto é, as notas encenadas pela negritude se (re)produzem a partir de performances, ou
melhor, improvisacdes, improvis(a¢do), movimentos que se criam no mesmo movimento
curvado do curriculo. Curriculo-improvisag¢do-negritude, performances, intensidades, um jogo
de forgas que as colocam sempre num estado de quase ser, mas nunca é. A negritude, também
constituida de maneira des-in-organizada (sem Orgdos), existe em si mesma e, desta forma,

manifesta-se no movimento de se lancar no mundo. Improvisacdo, ato improvisatdrio, pois o
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mundo ndo existe a priori. Nao a toa que este movimento se encontra inerente ao curriculo e,
por isso, um curriculo-desejante.

Neste sentido, dialogando com Moten, noto que estar-sendo nada é condi¢do de
existéncia a pretitude: “O que se exige ¢ algum esforco para se pensar na relagdo entre fantasia
e condicdo de ser nada — vacuidade, despossessdao no porao” (MOTEN, 2021, p. 142), mas, ao
mesmo tempo, “ser prete e ser nada” condiz, também, com outras possibilidades de mundo. “A
distin¢do paraontoldgica entre pretitude e pretes nos possibilita ndo ser mais capturades pela
ideia de que a pretitude é propriedade das pessoas pretas, mas também porque nos permite, no
fim das contas, desamarrar a pretitude da questio do ser” (MOTEN, 2021, p. 148).

Deste modo, as performances da negritude se manifestam em vias ndo-localizaveis do
nada — ou do ndo-lugar — e consequentemente, € na inviabilidade de captar este ndo-lugar que
o curriculo se manifesta com maior intensidade. Isto significa um curriculo anti(pré)ontolégico
que € experimentado e paralelamente produzido pela negritude — essa coexisténcia € o que
conduz o movimento a uma nova linha e seus multiplos pontos de fuga no horizonte. Por isso,

a possibilidade de sua existéncia se concretiza por meio da improvisagao.

(...) a performance preta sempre foi a improvisacao continua de uma espécie de lirismo
do excedente — invaginacao, ruptura, colisdo, aumento. (...) tal pretitude existe apenas
porque excede a si mesma, carrega a fundamentacio de um exterior que nio pode ser
contido. E uma eroticidade do corte, submersa no espaco-tempo quebrado e
quebradigo de improvisac@o. Vida turva e agonizante; amor libertario, improvisativo,
danificado; pulsao de liberdade (MOTEN, 2023, p. 62)

O curriculo-desejante, deste modo, existe por meio deste ato de improvisacio
afirmativo, isto €, sempre no ato de romper/produzir mundos. Trata-se, portanto, de um
curriculo que coexiste com a possibilidade da negritude de subverter o espaco-tempo, de
quebrar a representacdo por meio da improvisacdo (curriculo que pulsa). Se em Deleuze e
Guattari (2012) pergunta-se (enquanto meio para romper com o fascismo) “como produzir para
si um Corpo sem Orgdos?”, aqui, arrisco dizer, nota-se que um dos caminhos é improvisar.
Digo, caminhos estdo sendo performados pela negritude, mas com o tom de improvisagdo, dado
que o caminho se faz na medida em que novos movimentos sao mobilizados.

Nota-se afectos que se manifestam por vias turvas, agonizantes, incertas. Um curriculo-
desejante, quebradico, erdtico, sujo e agonizante, submerso no espaco-tempo — pulsdo de
liberdade. Ou seja, afectos que sdo performados pela negritude como notas, sons, imagens,
rabiscos, linhas. Um curriculo sujo e agonizante devido ao seu destino —romper com o humano,

tira-lo de cena.
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Neste momento, o que viria a tona € a questdo através da qual os mortos se perguntam
como tirar os vivos de cena. Um confronto que, [para o afropessimismo, invocando
Fanon] s6 € possivel pela desorganizagao social generalizada e/ou pelo fim do mundo
como um programa (FREITAS; MESSIAS, 2018, p. 14).

Com isso, indo além do pensamento deleuze-guattariano, a negritude ndo sé produz para
si um Corpo sem Orgdos, como o coloca numa posicdo cuja poténcia possibilita o fim do
mundo. Mobilizo o curriculo-desejante, portanto, enquanto possibilidade de buscar neste
espaco sujo e agonizante, meios de subverter o modus operandi (ontoepistémico) colonial para
viabilizar outros modos de existir no mundo.

Neste sentido, os borrdes do CEMEV se manifestam em seus corpos sem 6rgaos, isto &,
por meio de manchas desorganizadas que se ramificam na medida em que a escola vai se
movimentando. Com isso, um curriculo im/possivel produz para si um outro territério
existencial que se expande em linhas horizontalizadas — o entrelagar das linhas negras no espago
escolar. Nao a toa que os rabiscos ganham novos contornos cada vez em que a negritude
performa modos de re-existir.

O curriculo-desejante, portanto, em suas linhas negroafetivas, rompem com a
previsibilidade (condi¢do cientifica moderna-colonial) para despontar num outro modo de
(ndo)ser e estar no CEMEYV, permitindo experimentagdes de um mundo pds-humano,
descolonial, cuja estética-politica estar, justamente, nas gingas do corpo negro para lidar com
as multiplas tentativas de aniquilagao produzidas pela branquitude.

Isto significa que a negritude, apesar de todo o0 movimento normativo (curriculo-norma,
disciplinas, contetidos, notas, etc...), performa no CEMEV uma descoloniza¢do do curriculo
através do rompimento de categorias psicopatologizantes que estabilizam/docilizam corpos
(FOUCAULT, 1987) para fixa-los numa identidade fechada em si mesma.

Em suma, toda performance produzida pela negritude no CEMEYV faz surgir uma nova
rota de fuga, uma nova linha no horizonte negro do atlantico (GILROY, 2012) que impossibilita
a fixag@o de corpos num centro unico — o trago/linha que se perdeu nas paredes do CEMEYV e
produziu um outro espaco/territério existencial. Ou melhor, linhas criativas de afeto,
negroafeto, disruptivo, enegrecido, desejante, cuja consequéncia produziu um corpo indécil e
um mundo pés-humano. Assim, a imprevisibilidade e in/viabilidade € o que permite a
possibilidade de um curriculo que improvisa o fim do mundo ou a existéncia de outro — mais

flexivel, mutavel e rizomatico.
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Deste modo, a angtstia e a incerteza encontram-se aqui como um meio para alcangar
essas re-existéncias, dado que a iluminagcdo almejada pela modernidade sé proporcionou a
objetificacdo do corpo negro. Sendo assim, € a sujeira agonizante que ganha notoriedade e se
(des)configura neste experimento de curriculo: a 4gua turva, o ndo saber o que estd embaixo, a
névoa que impossibilita a visdo do restante da estrada. E um curriculo que se movimenta sem
projeto e que abre novos caminhos na medida em que caminha. Logo, um curriculo-desejante
improvisado pela negritude — a performance é o modo improvisado de criar vida enquanto se
vive.

A improvisagdo faz manifestar, segundo Moten (2023), um borrrrrrdo improvisatério
(Sic), uma improvisagdo pela diferenca e que se manifesta no acontecimento. E neste sentido
que o curriculo-desejante € turvo, instdvel, im/possivel, pois as tentativas de conter e objetificar
0 corpo negro se concretizaram por meio de uma iluminacdo, uma espécie de conhecimento
que ilumina — o projeto de vida como possibilidade de organizar um caminho que os estudantes
devem trilhar, orientado pela BNCC (2018), ¢ um desses modos de iluminag¢do pelo
conhecimento. Por isso, é inerente as producdes da negritude o ato de inviabilizar a luz branca
que ilumina.

Ou seja, trata-se de um caminho tortuoso, escuro, lamacento e instdvel que ndo esta
sendo dado a priori, tendo em vista sua imanente producgdo, isto €, o desejo-negro se
manifestando como parte constitutiva do curriculo. Vale reforcar, neste cendrio, desejo como
excesso € nao como um espago vazio de falta e, assim, o excesso do desejo se apresentando
como multiplas possibilidades de vias que s6 existem na medida em que performances ganham
corpo e se espalham pelo espaco-escola.

Ademais, destaco que esse curriculo improvisado in/viabiliza, também, a palavra e a
linguagem, tendo em vista que o uso da palavra € mobilizado na tentativa de significa-lo e/ou
representa-lo. “A auséncia de qualquer linguagem estavel da dor talvez seja sintomadtica do fato
de que ndo posso separar minha dor da minha expressao. (...) Algumas realidades precisam ser
ficcionadas antes que possam ser apreendidas” (DAS, 2020, p. 68), do mesmo modo que a
angustia do curriculo sujo e agonizante s6 pode ser experimentado se ficcionado.

Nota-se um curriculo que se experimenta por meio de borrdes de improvisagcdo, ou
melhor, por meio da diferenca em si mesma, produzindo afectos performados pela negritude.
Com isso, a palavra, enquanto tentativa de significacdo das linhas que (des)formam este
curriculo, torna-se invidvel ou sem impulso de vida. Digo, assim como torna-se possivel acionar
um pensamento sem imagem (DELEUZE, 2021), faz-se necessario buscar um curriculo sem

palavras.



41

Palavras ndo chegam 14. E apenas musica, apenas o som, que chega 14? Talvez essas
notas e frases tenham mapeado o terreno e percorrido o espaco entre o aqui e 14.
Palavras nao chegam 14: isso implica uma diferenca entre palavras e sons; sugere que
palavras sio, de alguma forma, restringidas por sua redugéo implicita aos significados
que carregam — significados inadequados aos ou separados dos objetos ou estados das
coisas que envolveriam. O que também estd implicito € a auséncia de inflexdo; uma
perda de mobilidade, deslizamento, curvatura; uma falta de sotaque ou afeto; a
impossibilidade de uma depreciagio ou fissura e o excesso — ao invés da perda — do
significado que implicam (MOTEN, 2023, p. 79).

Por conseguinte, um curriculo sem significado e que sobrevive enquanto um processo
de criagdo/experimentacdo. A improvisacdo, neste contexto, ¢ mobilizada como processo
criativo, assim como o curriculo continuard no campo do estar sendo. Existem quebras, nesse
sentido, que impossibilitam o produto e que revitalizam as curvas que fazem parte do processo
de criagdo. No teatro, na fotografia ou no cinema, os cortes e as rupturas que curvam o processo
criativo acontecem como meio possivel de producdo de sensacdes. Mais do que a palavra, os

olhares, as linhas, o toque, os rabiscos, os sons — sem fundo, sem rosto.

2.4. BORROES, RABISCOS E PERFORMANCES

O curriculo que parte de uma constante improvisacdo nos espagos em expansao do
CEMEYV, apesar de sua impossibilidade de ser tocado, deixa rastros negroafetivos e, com isso,
pistas do que foi manifestado/experimentado durante os seus multiplos processos de criagao.
Digo, linhas que denunciam os seus movimentos, acionam os rastros do desejo — os rabiscos
impregnados nas paredes do espaco fisico do CEMEV apresentam, portanto, um curriculo-
tempo sem linearidade.

O curriculo, deste modo, € experimentado mesmo que ndo esteja materializado enquanto
um ponto fixo. Os rabiscos sdo o curriculo e seus proprios rastros, dado que o curriculo
performado pela negritude ndo é, assim como a prépria poténcia da negritude se origina do seu
nao-lugar (e, assim, ndo-sendo). No entanto, destaco uma possibilidade de acionar esses rastros
como meio para experimentar um curriculo efémero, sem 6rgaos, improvisado. Ou melhor,
aciono esses rastros como possibilidade de fazer uma curva na linha de coexisténcia do
curriculo — o curriculo-devir, isto €, em constante tornar-se, deixando rastros do que j4 foi e que
ainda esta sendo.

Em outras palavras, os rabiscos estdo existindo enquanto pistas de um mundo negro em
experimento e que deixam marcas dos seus processos de mutagdo. Um curriculo-mundo-

desejante constituido por intensidades e meios de ruptura da norma, um curriculo turvo e
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agonizante, cheio de borrdes, denso. Ou seja, rabiscos como emersao das curvas do curriculo
que denunciam a sua instabilidade e excesso de intensidade. Um curriculo que peca por excesso,
logo, permeado por manchas que inviabilizam o seu encontro.

Se o curriculo ndo pode ser tocado nem encontrado, isto se deve a quantidade de linhas
que o entrelacam, gerando borrdes que implodem as palavras e seus significados. Borres que
o desorganizam, borrdes que o instabilizam. “Dobradas. Desviadas. Borrrrrrrradas (Sic). A
imagem € texto, a imagem & escrita, sonora € nao visivel, embora de uma luminescéncia
brilhante no conjunto do gréafico, do (ndo) verbal, do aural” (MOTEN, 2023, p. 90 — 91). Diante
da auséncia de centro, as linhas compdem os espagos e os desestabilizam — O CEMEV esta
cheio de linhas, nos banheiros, nos muros, nas salas de aula, nas mesas, nas portas, nas janelas
e para além dos muros. Linhas que perpassam os limites fisicos e atravessam as performances
desejantes da negritude.

Ademais, os rabiscos estdo como pistas de dancas e cenas teatrais, vibragdes dos sons e
marcas de tintas, além de modos de escrita que transcende o curriculo-norma, ou melhor, a
escrita enquanto producdo estético-politica de sensagdes e meios para buscar possibilidades
(outras) de existéncia (ANZAUDUA, 2000). Em suma, a escrita-dangante e as linhas sem forma
nas paredes e nas mesas tornam visiveis as pistas de um curriculo performado pelo desejo-negro
na escola — as performances da negritude sobrevivem pelo excesso, desejo-negro em excesso e
ndo-representavel.

Dobradas, desviadas e borradas: aciono os rabiscos enquanto performances negras em
movimento ou cenas que mobilizam outros modos de existir e estar no mundo. Nesta
perspectiva, o CEMEV produz um curriculo que existe por meio de/através de uma estética
(micro)politica. Isto €, trata-se de experimentacOes curriculares em que o desejo-negro se
manifesta através de rabiscos que explicitam uma luta antirracista descentralizada, operada em
estado molecular, dado a sua experimentacdo se efetivar através do imperceptivel, do que
escapou aos olhos de um “macro-curriculo”.

Em outros termos, o CEMEV se apresenta por suas linhas de fuga, suas conexoes,
modos de expansdo através de rabiscos, linhas e borrdes performados, encenados e sobretudo
sentidos “[através de] micropercepgdes inconscientes, de afectos inconscientes” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a, p. 99). Neste cenario, nota-se que a poténcia das performances negras €
impulsionada pelo que escapa aos olhos da representacdo, da macropolitica, da estrutura, do
curriculo planejado e organizado. Por isso, o curriculo ndo-localizdvel, improvisado,
performado, s6 € percebido por meio dos rastros de improvisacao e dos acontecimentos que o

mobilizam.
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Neste contexto, experimentar os riscos em azul, vermelho e preto se entrelagando com
a parede branca do colégio condiz com um modo de fazer/produzir existéncia sem
sequencialidade (linearidade) e fragmentacdo, tendo em vista que o instdvel/invisivel (o ato
fantasmagdrico) torna-se vivivel, experienciado, sentido — o processo de pesquisa-
experimentacao, neste cendrio, para se conectar com o fantasmagorico, encontra-se atravessada
pela especulacdo, ou seja, buscando meios de acionar o in/visivel por meio do
ficcional/imaginativo (MACEDO; SILVA, 2021).

Em resumo, trata-se de uma dimensao in/visivel do curriculo em que o contato visual se
deve as pistas deixadas por seus modos de diferir e, a0 mesmo tempo, enquanto produgdo
estético-politica, existe enquanto cenas negroafetivas que sensibilizam um além-mundo
humano. Por isso, um curriculo com dimensdes fantasmagoricas, improvisativas e, por
consequéncia, um modo de fazer pesquisa que provoque uma ruptura na fronteira entre o real e
ficcional (OLIVEIRA, 2021).

Neste cendrio, o fantasma ocupa este (ndo)lugar entre o real e ficcional, logo, um
curriculo-meio, operando em estado rizomético e molecular. Em didlogo com Deleuze, o
fantasma aqui se manifesta como “(...) nem imaginarios, nem reais, os fantasmas tém
impassibilidade e idealidade do acontecimento” (DELEUZE, 1974, p. 218). Logo, trata-se de
uma dimensdo para além do que estd posto em algum desses campos e, por isso, estd sendo
mobilizado aqui como estes rastros do in/visivel. Em outros termos, mobilizo a dimensao
fantasmagorica do curriculo, tendo em vista o ato desejante/improvisativo da negritude que o
CEMEV manifesta — o fantasma, neste contexto, manifesta-se como pista do curriculo-
desejante, estando inerente as lutas antirracistas que o constituem.

Assim, os tragos fantasmagdricos nas paredes (ou a escrita borrada) do CEMEV “nao ¢
representacao de a¢do nem de paixdo, mas pertence a um outro dominio; por outro lado, (...) o
eu ai se dissipa” (DELEUZE, 1974, p. 219). Logo, tracos, rabiscos e borrdes que nos servem
como pistas para um curriculo-desejante estdo sendo acionados como possibilidade de
experimentar as intensidades do curriculo in/visivel e que existe enquanto fluxo e intensidade.
Performances  fantasmdticas da  negritude? Improvisagdes de um  curriculo
opaco/turvo/fantasmagorico? Digo, experimentacio de um curriculo improvisado que €, por si,
sensacdo e, além disso, torna-se percebido por meio de pistas, rastros e borrdes no espaco
imanente do CEMEV.

Aciono um curriculo sem imagem e em diferimento (DELEUZE, 2021), ou uma espécie
de improvisagdo de curriculo (MOTEN, 2023) para experimentar um mundo em que 0s Vivos

ndo estejam mais em cena. Por isso, dentre os didlogos estabelecidos € em consonincia com
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Ranniery/Macédo (2018?) e Oliveira (2021) em buscar outras possibilidades de pesquisa pds-
estruturalistas em educacio, mobilizo uma cartografia deleuze-guatarriana (2011) em didlogo
com as improvisacdes performéticas de Moten (2023) para experimentar o curriculo produzido

pelas improvisagdes da negritude cemeviana.

E uma improvisacio através das interrelagdes complexas de vergonha, musica e
prostituicdo e sua conexdo com a loucura, a embriaguez, o feitico e o fascinio:
formulagdes além da razao, de um tom apocaliptico, mantidas as custas de um suspiro
ou do som assustador e arrebatador que um trompete ou uma voz fazem em sua
extensdo, atados na conexdo metafisica entre o jazz, a morte, a raga e o espirito
(MOTEN, 2023, p. 179)

Logo, tratando-se de um universo cadtico de borrdes, formas sem imagens, rupturas e
dobradicas, torna-se necessdrio se lancar num espago aberto, instdvel e imprevisivel. Isto
significa entrar em contato com acontecimentos enquanto partes viviveis de um curriculo
in/visivel. Mas, além disso, experimentar a embriaguez e o tom apocaliptico torna-se inerente
a um curriculo que ndo se pretende deixar iluminar pelas politicas de curriculo: “Sim, o rosto
tem um grande porvir, com a condi¢do de ser destruido, desfeito. A caminho do a-significante,
do a-subjetivo” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 41).

Ou seja, experimentar improvisacdes de curriculo que mobilizem pulsdes de liberdade
por meio do nada, do (ndo)ser negro. Deste modo, trata-se de, através da ndo-humanidade da
negritude e da possibilidade de um corpo desorganizado e constituido de intensidades, buscar
meios de cartografar o curriculo por meio das pistas fantasmagodricas que se manifestam em
imagens sem formas no espaco do CEMEV.

Digo, as improvisacdes que mobilizam um curriculo entre-tecido, afetivo na medida em
que existe num espaco entre, sem imagem e como fluxo — um fluxo de pensamento, um
pensamento em a¢do, acontecendo a todo instante e a0 mesmo tempo. Em outras palavras, a
linha negroafetiva que interliga o corpo negro do CEMEV com as manifestacdes nos
quilombos, com os toques de atabaques e o reisado de Itarerd — comunidade vizinha de
Valilandia que ainda possui uma forte tradicdo de reisado, conduzido por pretos velhos
moradores daquele lugar.

Sdo linhas fantasmaticas e pistas de existéncia, rastros visiveis de uma linha que
transcende e que € inerente ao territorio fisico-existencial do CEMEV. Os rabiscos que se vé
nao sdo nem comeco nem fim, sdo rastros de acontecimentos, ou acontecimento de

acontecimentos.
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Logo, sdo tracos que acionam performances do olhar, tendo em vista que na presenca
do curriculo-norma (visivel e bem organizado por natureza) mobiliza-se um curriculo movido
pela diferenca e, portanto, in/visivel e im/possivel: “Diante da negacdo do visivel, as
materialidades negras forjam seu olho quando devoram o proéprio visivel, quando devoram o
invisivel que vé€, mas que s6 pode ser visto quando os olhos atravessam os fantasmas sem
prender a vibragao das imagens a propria oscilagdo espectral” (GADELHA, 2020, p. 129).

Destarte, toda a linha performada pela negritude, as linhas in/visiveis dos afetos que
rompem com a sequencialidade moderna-linear e as viviveis, ou seja, os rastros em l4pis negro
na parede branca produzem em si um mundo outro, um mundo negro. Deste modo, sendo
constituidos por intensidades des-in-organizadas, cada rastro produz também outros
acontecimentos e, por isso, o curriculo im/possivel nunca para de se transformar — e a escola
parece se retirar do seu estado para se lancar a outro constantemente. A estética negra do
CEMEYV, entdo, produz em si o seu proprio mundo — mundo-devir, pois ndo se encontra fixo.

Quem o mundo pensa que é? O proprio territorio fisico-existencial assume a mutagao,
o rizoma. Sem organismos (a nivel de organizagdo), tudo se conecta, diferenciando-se do
mundo branco, moderno-colonial. O mundo em sua prépria diferenca, mundo-preto, diferenca-
preta. Cada risco solto, cada banheiro riscado, um (ou varios) mundos — pois todo
acontecimento produz. Por isso, a necessidade de apagamento ou as tentativas de aniquilacao
da negritude, pois mesmo os rastros de uma diferencga preta é, per si, uma ameaca ao mundo
idealizado pela nata da filosofia europeia.

Digo, seja o sujeito em sua face histdrica, social, moderna, cientifica — os homos em
Denise Ferreira da Silva (2022%) — a estética negra radical do CEMEV se manifesta como
perigosa, tendo em vista que o desejo negro e tudo o que é produzido desde entdo rasura o
sujeito, a organizacao, o idealismo de ego. Por isso que Fanon (2022), ao abordar a necessidade
de se conectar com outras culturas ndo-ocidentalizadas, aciona também as estratégias para criar
situacdes de morte ontoldgica do sujeito moderno-colonial.

Em suma, as performances negras sendo produzidas enquanto fluxos ou acontecimentos
fantasmagodricos que tencionam outros modos de existir e estar no mundo — territorio
negroexistencial em des-re-construcdo. A negritude do CEMEYV, através de rabiscos, borrdes e
performances, produzem os seus proprios quilombos, seus espacos de libertacdo — o impulso

de liberdade em si.
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3. EXPERIMENTANDO TORCOES METODOLOGICAS:
PERSONAGENS, LINHAS E PERFORMANCES

/9

,

Desenho 3: Torgoes imaginativas e performances desejantes, Albert Henrique de J. Silva, 2024.
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3.1. O METODO CARTOGRAFICO

O mapa ¢ aberto, € conectdvel em todas as suas dimensdes, desmontével, reversivel,
suscetivel de receber modificacGes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formacao social (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 30)

Um curriculo im/possivel sé existe no processo. Por isso, a necessidade de cartografar.
O curriculo, deste modo, se apresenta na medida em que mapeamentos sdo construidos — a
existéncia € inerente ao processo de mapear (outras) existéncias. Ou seja, o curriculo
im/possivel € inventado, improvisado, performado, porque ndo existe a priori. Se nada falta ao
desejo, o que resta € inventar. Cartografar, portanto, é correr por fora e se perguntar o que
aconteceu. Acontecimento. Cartografar é desejar. A cartografia (re)inventa um mapa para os
modos de existir que estdo sendo produzidos pela negritude, através das multiplas
performances.

Por isso, a cartografia se materializa no rizoma, nada estd posto — pelo contrdrio, o
rizoma desconstréi a organizagao, os 6rgaos do curriculo, as politicas curriculares. O rizoma se
expande de modo horizontal, por meio de linhas que inventam novos caminhos — o rizoma se
expande provocando uma ndo-localizacdo do seu inicio ou fim: conclusdo-introdugdo sem pele
nem rosto. Assim, faz-se necessdrio cartografar, inventar um mapa que possibilite um
experimento destes multiplos territérios que sdo produzidos pelo curriculo im/possivel,
in/visivel, in/vidvel. Isto é, um curriculo improvisado no presente, pois sO existe o presente.
Cartografar implica um mapeamento destas curvas, destes pontos que provocam tor¢cdes no
tempo-espacgo do curriculo.

Ademais, busco cartografar o tornar-se. Cartografar as linhas que produzem o
movimento de vir-a-ser. A subjetividade que cabe ao curriculo refere-se ao langar-se pra frente,
a subjetividade estar sendo e, em sua constancia, estar se lancando ao tornar-se. Por isso, a
cartografia € inerente a morte ontoepistemoldgica do sujeito moderno. A modernidade, as
ciéncias humanas, a representacao, o modo operandi eurocéntrico, a colonizagdo, a cor da pele,
o complexo de superioridade, a identidade e os simbolos nacionais, ambos produziram uma
ontologia fechada em si mesma, um sujeito bem constituido e autocentrado. Neste cendrio, a
cartografia so se realiza no que ainda ndo €, no ndo-ser ou nada, na pretitude (MOTEN, 2021).

Deste modo, cartografar exige um certo ensejo performético, improvisativo, dado que
se trata de acionar um curriculo dancante e dancar junto com ele. Ou melhor, faz-se necessario
experimentar os caminhos produzidos por linhas tortas, curvadas, espiralares, desejantes. Como

mapear um espago nao-localizdvel? Como cartografar o nada? Trata-se de rastrear as marcas



48

in/visiveis das performances negras do CEMEV. Em suma, a cartografia que estd sendo
experimentada como método de pesquisa em educacao s6 pode se realizar por meio dos rabiscos
que estao sendo inventados no espacgo existencial do CEMEV.

Logo, territérios estdo sendo inventados, produzidos, re-criados naquele espaco — um
modo de operacionalizar o desejo. A luta antirracista que se produz na medida em que o desejo
entra em cena e produz linhas mundo a fora, fazendo surgir a necessidade de cartografar.
Cartografar desejos, mapear modos de estar-sendo (GUATTARI; ROLNIK, 1996). E neste
sentido que mobilizo um curriculo que me apareceu por meio de Iris Verena Oliveira (2020) e
Thiago Ranniery (2018), um/varios curriculo(s) que existe/m na medida do estar-no-mundo-
com-outros, equacdo que conta com modos de existir no mundo que ndo estdo as-sujeitados
como aqueles corpos produzidos pela modernidade.

Em sintese, nota-se um ensaio criativo de curriculo(s), acionado em sua dimensido
positiva em que outros (novos) territérios sdo produzidos e experimentados, possibilitando a
operacionalizacdo de uma cartografia e, consequentemente, a sensibilizacdo de uma diferenca
preta — esquizofrenizar, enlouquecer, dinamizar, performar um curriculo. Com isso, a
representacao sai de cena, dado a sua dimensao neurética/edipiana. Assim, o curriculo “é um
excelente sonho esquizofrénico. Estar inteiramente na multiddo e ao mesmo tempo
completamente fora, muito longe: borda, passeio a Virginia Woolf (nunca mais direi sou isto,
sou aquilo)” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 55).

Nio a toa que a cartografia é experimentada na medida em que se produz outros modos
de estar no mundo: o ndo-ser, o queer, o monstro, o nada, o louco esquizofrénico... Por isso, o
método cartografico produz sua prépria estratégia de ficcionar o curriculo — o CEMEV
especula, por meio de corpos ndo-humanos, outras vias de acesso para o fim do mundo. Deste
modo, sendo inerente as movimentagdes de um curriculo performado por corpos que ndo-sdo
no CEMEV, uma experimentacio cartografica produz um mapa sempre em movimento, O
mapa-rizoma de um territorio instavel, in/visivel e sempre em expansao.

De que sao feitos esses corpos? Corpos ndo-humanos, corpos que ndo-sdo? A negritude,
mobilizada nesta pesquisa-experimentacdo, manifesta-se em sua dimensdo ficcional, ndo-
localizada no espago-tempo linear. Digo, performances da negritude por acionar o nada como
um nao-lugar que permite a producdo de mundos outros: esta é a poténcia da negritude, dado
que, ndo-sendo fechada em si mesma, fixada na linguagem, no discurso, na identidade...
encontra-se em poténcia e criacao.

Portanto, mobilizo as inquietacdes de Ranniery (2019) em torno da cosmoecopolitica

queer para tencionar um curriculo improvisado por corpos que desafiam os termos da politica



49

curricular. Deste modo, tratando-se de um espaco performado pela negritude, o CEMEV s6
pode existir (e existe) por meio de uma fic¢do especulativa em que ndo-humanos produzem

mundos outros em que a humanidade € extinta para que os que ndo-sdo possam existir.

A possibilidade cosmoecopolitica queer insiste em uma existéncia emaranhada, em
corpos trancados, abertos pelo outro, que, desde sua instauragdo, apontam para uma
malha incomensurdvel tomada pela incerteza, instabilidade e interdependéncia entre
diferentes espécies de vida e de entidades (RANNIERY, 2019, p. 1450).

Em simultaneo, as politicas curriculares clarificam os corpos, representam-nos como
transparentes e universais (FERREIRA DA SILVA, 2022a), despolitizando qualquer reacdo
dos corpos nao-humanos que implodem categorias identitdrias moderno-coloniais. Assim
sendo, trata-se de uma pesquisa em que a cartografia € mobilizada em sua im/possibilidade de
captar o que ndo tem rosto.

Neste contexto, a negritude manifesta-se como um fluxo desejante, in/visivel e potente,
nao-localizado: sem identidade, sem género, sem cor, sem corpo, sem futuro, sem projeto, sem
sexualidade... ndo-sendo, posso ser tudo ou nada. Ou melhor, ndo-sendo uma coisa ou um
objeto fixado no tempo-espaco, como sujeito moderno, a negritude pode simplesmente existir
enquanto diferenca: “isso significa dizer que a diferenca estd no que é performado, desaparecido
ou ndo € aparente, dado o entendimento de performance dentro do que ou sem o que estivemos
operando” (MOTEN, 2023, p. 226).

Por conseguinte, trata-se de mapear a trajetdria de algo que nunca estanca, mapear o
sangue que sempre escorre no corpo, mapear as linhas produzidas pela negritude na fuga para
os quilombos do CEMEV. Quilombo € produzido em movimento, um nomadismo. O desejo
produz o quilombo, o curriculo-quilombo-desejante. As rasuras, os borrdes nas paredes e 0s
quilombos condizem com uma rasura desse sujeito ontoldgico, epistémico, para invencdo de
um outro (ndo)ser — um iszo.

Toda performance negra, portanto, é producdo de vdérios territérios existenciais e €
constituido por borrdes de 1dpis nas paredes brancas. A performance negra cemeviana rasurando
a parede branca (o sujeito ontoepistémico) organizada (cheio de 6rgaos) e, deste modo, outros
cendrios sao produzidos, mesmo que efémeros. Os borrdes pretos nas paredes brancas assustam
o plano de organizagdo (o que aconteceu com a parede?). No CEMEV, os banheiros € que
manifestam mais esses rabiscos, dado que é no banheiro que tudo acontece e que o curriculo-

estrato nunca alcanga — o banheiro-quilombo, curriculo-quilombo-desejante. Os ecos de Abdias
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Nascimento (NASCIMENTO, 1980) soou na escola e a negritude foi produzir seus rabiscos-
quilombos nos banheiros da escola.

A cartografia, neste contexto, existe a0 mesmo tempo que mapeia essas linhas
constantemente produzidas e produzem territérios. Territorios até entdo inimagindveis — todo
mapa tem uma dimensdo imaginativa, ficticia, performativa. O banheiro cemeviano, enquanto
territério imaginativo da negritude (modo de re-existir), € produzido pelo desejo, tendo em vista
que desejo € criagdo. Assim, o banheiro (aquilombado) € (re)inventado pela negritude —
banheiro performado, improvisado. As linhas, os borrdes, as rasuras na parede branca é que
expandem o rizoma-escola, mistura-se com cheiro de urina e os intimeros simbolos
(auto)erdticos que estdo performados por 14.

Por que tantos ndés? Tantos tracos alinhavados? As adolescéncias produzidas pela
negritude cemeviana reinventa modos de se fazer afeto, um afeto preto, afecto. Na sala de aula,
os estudantes re-existem por meio das conversas inapropriadas e das resenhas do final de
semana. Estar-adolescentes, neste contexto, condiz com os olhares de desejo e de repulsa,
pontos que se atraem e repelem e puxam outras linhas. O namoro se faz no cemev, desejo preto
em pulsdo: menino a ama menino » X menina ¢ ama menino b... € vi@do, put@, gostosa,
gostoso, garanhdo... € mais rabiscos que se espalham no territério fisico cemeviano — o mapa
se expande a todo instante.

O corpo-desejante do/no CEMEV movimenta o mapa, expande o mapa. Em sintese, o
curriculo im/possivel, criado no plano de imanéncia do CEMEV coexiste com esses borrdes
sem palavras, pénis sem corpo, linhas sem formas. Assim, a cartografia vai se realizando e se
conectando com todo o resto. A improvisacio negra que se lanca no (ori)zonte
(NASCIMENTO; GERBER, 1989), simbolos sem significacdo ou representagao.

Destaco, portanto, uma perspectiva que aciona os tragos em sua dimensao produtiva e
ndo-representativa, tendo em vista que a esquizoandlise opera como uma maquina —
mobilizando, deste modo, uma pesquisa que produz a destruicdo da politica de curriculo e,
simultaneamente, opera uma improvisa¢do curricular. Por isso, uma esquizoanalise preta, dado
que toda performance da negritude rasura um sujeito moderno para fazer surgir um corpo-
desejante. Improvisa-se, entdo, uma esquizoanalise através das performances pretas do CEMEV
na medida em que o método cartogréfico é experimentado.

Logo, uma cartografia produz suas proprias rotas até entdo inexistentes, mapeia um
curriculo im/possivel, dado a sua in-existéncia (ou no seu modo de existir-produzir no presente).

Um mapa que traca linhas desejantes, [tornar-se] um isfo que ndo pode ser contido ou
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assujeitado e, assim, o curriculo-desejante passa a ser in/visivel pelos modos de subjetivagao,
sempre em frente, como um fluxo, uma identidade sem rosto, rasurada.

A cartografia corre por fora, contorna a linha do tempo (torna-a quebradi¢ca no mapa) e
encontra-se tao deslocada da realidade (assumindo que o lado escuro da lua é o seu) que a
ontologia eurocéntrica ndo ha de existir nela, logo, uma cartografia que s6 consegue mapear o
(outro) mundo em invencdo — no levantar dos mortos e na saida dos vivos de cena
(WILDERSON III, 2021).

Neste sentido, a cartografia operada no CEMEV mapeia essas formacdes de territorios
de existéncia (modos de subjetivacdo). Se a negritude estd performando/inventando um
curriculo-desejante cemeviano, improvisando um modo de fazer educacio e, desta forma, diz-
se que o CEMEV experimenta a sua prépria producdo curricular, entdo deve-se buscar meios
para acionar estes processos de criagdo. Como esse curriculo improvisado e desejante esta sendo
performado? Na medida em que sabemos de sua existéncia, o que fazer? Pra qué mapeé-lo?
Para que serve uma cartografia nas pesquisas sobre curriculo?

Nesta perspectiva, este mapeamento para mobiliza rotas de fugas constantemente
criadas pela negritude do CEMEV. Isso €, uma via para sensibilizar um espago-entre, um
sempre-meio de um curriculo clandestino (PARAISO, 2005) que tenciona outros territérios de
existéncia. Talvez a pergunta seja: qual a poté€ncia de um método que se propde a tragar rotas
do desejo negro na escola? E como se expande o CEMEV? Noto, portanto, possibilidades de
buscar caminhos que nao sejam os que tem como destino a branquitude (FANON, 2008) ou o
mundo escrito por méos brancas. E neste contexto que a cartografia s6 se realiza através da
instabilidade performatica da negritude.

Em suma, cartografar possibilita contactar rotas em que uma educagdo se manifesta
como possivel para a produ¢do de um mundo negro. Por isso, refere-se a um modo de
experimentacdo das rotas que sio tracadas pela negritude por meio de suas performances e que,
per si, Ja se apresentam como um mundo outro. Isto é, trata-se de caotizar o que até entdo
parecia organizado, um meio para inventar subjetividades e existéncias sem recorrer a
organizacao, as normas, as institui¢oes.

Além disso, a cartografia assume sua funcao de descaracterizar o mundo potencialmente
eurocéntrico, pois trata-se de mapear rotas de fuga de um mundo organizado, dualizado,
ontologicamente refinado. Isto porque s6 € possivel tragcar rotas cartograficas no caos,
proveniente do ndo-lugar da negritude, aciond-la através das linhas que sdo produzidas e
ficcionar o abandono do ideal de ego do branco (SOUZA, 1983). Ou seja, mobilizar a préopria

im/possibilidade como meio, o espago entre em que o curriculo-desejante produz para tragar
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rotas de fuga, em outros termos, prover de um mapa sem fim, em que sua elaboragdo ¢
constante, imprevisivel e instdvel.

A cartografia é, portanto, uma artimanha do im/possivel. Uma estratégia que torna
in/visivel os caminhos que sdo performados pela negritude, dado que o objetivo de um método
cartogréfico é, justamente, apontar para a impossibilidade da pesquisa. Em didlogo com Denise
Ferreira da Silva (2022a), nota-se a inviabilidade de compactuar com os anseios das ciéncias
sociais no que diz respeito a buscar garantias para uma emancipacdo do negro na sociedade,
por meio de instrumentos de conscientiza¢do ou desalienacdo, tendo em vista que nesta linha,
0 sujeito permanece, os dualismos permanecem, a autodeterminacdo permanece... a
representacdo de um Eu permanece. No entanto, cartografar sinaliza a im/possibilidade dessa
emancipagao.

Cartografar os rabiscos, borrdes e tor¢des imaginativas da negritude explicitam uma luta
antirracista sem sujeito, representacdo, dualismo, autodeterminacdo, centralizacdo. O que se
torna in/visivel por meio da experimentacdo € um universo cadtico em que linhas se cruzam e
produzem varios centros, numa espécie de filosofia afro-diaspdrica que se espalhou pelo espago
aberto do oceano e ganhou propor¢des inimaginaveis, produzindo num s6 mundo varios outros.
Sao essas linhas que a branquitude ainda tenta apagar por temer o seu poder: como sustentar
uma identidade branca/universal se existem tantas linhas? Como garantir que o futuro vidvel é
o projeto de vida branco se nem futuro hd? Pra onde vao todas essas linhas?

Assim como o tréfico negreiro, os documentos normativos do curriculo j4 possuem rotas
bem definidas e lineares. Do primeiro ano do fundamental I até o terceiro ano do ensino médio
se tem uma linha bem esticada, reta, progressiva — com um intervalo de tempo pré-estabelecido,
tanto quanto a linha oceénica entre Angola e Brasil. Nesta perspectiva, a negritude rompe com
a linha, produzem uma quebra (um corte sexual) na organizagdo (MOTEN, 2023) por meio de
eventos imaginativos, cosmopoéticos, performéticos. Por isso, tantas linhas sdo produzidas e a
parede branca se torna um territorio alinhavado — e o sujeito, rasurado. Poesia visual.

De todas as linhas que sdo produzidas na parede branca oceanica do CEMEV, nenhuma
€ reta, progressiva ou linear — todas estdo em nds e alinhavadas como grandes teias
desformadas. As performances negras produzem fluxos que se expandem — criagdo de
territorios existenciais infinitos e em constante mutacdo. E, havendo mudancas, os movimentos
de des/re/territorializar também € operacionalizado constantemente. O oceano € infinito, pois
as linhas que ainda transitam por ele ndo param de produzir novos territérios fisicos e

existenciais — por isso, a coexisténcia de uma cartografia.



53

Por isso, um curriculo-desejante e im/possivel. Infinito em extensdo. Sempre meio.
Oceanico, transatlantico. Por isso, uma cartografia cemeviana s6 pode existir para/com a
negritude, tendo em vista o seu desinteresse pela linha reta. S6 ha possibilidade de cartografia
no rizoma. Como forma de experimentar um curriculo-sem-6rgaos, um corpo sem conteido
pré-estabelecido. Performances negras nas paredes dos banheiros. Entre rabiscos, borrdes e

tracos performaticos, mapas com rotas de fuga deste mundo para a emersao de outros.

3.2. TRACANDO LINHAS, PERFORMANCES E BORROES: RASURANDO O
“PROJETO DE VIDA” DA BNCC

Para Carolina Maria de Jesus, escrever, em frente ao seu barraco na favela do Canindé
na manha de 1955, era uma rota de fuga. Uma mulher negra, uma profetisa. Em meio
afome. Ao desejo. A degradagio que o autodesprezo impunha aos moradores. Sempre
o fato da negritude... . Sentei-me ao sol para escrever. A filha da Silva, uma menina
de seis anos, passava e dizia: - estd escrevendo, negra fedida!” O “general
53ntagonismo” e a centralidade ontologica da raga. Como em Marcus Garvey, profeta:
“I see before me a new world of black men.” (PINHO, 2014, s/p).

No prefacio de Osmundo Pinho, undercommons no Brasil: o muro e o débito (2014), a
relagdo da negritude com a universidade € um tanto dialética, dado que a mesma € uma maquina
de perpetuacdo da hegemonia branca e, a0 mesmo tempo, um espaco de reftigio, uma linha de
fuga da negritude. Logo, estabeleco uma conexdo com as linhas produzidas no CEMEV, linhas
de fuga que se espalham pelo espaco escolar e partem para o horizonte em sua tensdo com o
curriculo-norma.

No CEMEYV, personagens negros que criam cenas expondo o desejo homoafetivo nos
pordes (dreas do fundo, pontos-cego, no canto do muro...) produzem rotas de fuga. Nas paredes
das salas, cartazes com desenhos de criancas jogando bola, sete pedra e esconde-esconde —
cenas de Valilandia no passado-presente. As turmas do 9° ano produzem rotas de fuga que vao
de uma escola a outra — sempre um fotografo registra os ultimos momentos da turma naquele
espaco fisico do CEMEV, abracos e gritos de gracas a Deus se entrelagcam com o choro da
saudade... curriculo-desejante deixando rastros imagéticos para que outros personagens pretos
continuem ficcionando as linhas cemevianas.

Pontos de intercessdo sdo formados sob as poucas arvores que restam: ‘“vamos
psicologo, faz aroda de conversa ali”, dizem. “Aqui esté calor, ¢ melhor voltar pra sala”, dizem.
O que aconteceu? Curriculo-acontecimento em movimento. “E vocé, ja sabe se torce para o
América ou Flamengo?”, questionam os personagens cemevianos de Valilandia e Queimada do
Curral. O mapeamento € cartografado na medida em que € produzido — numa sala, barulho de

varias outras, rabiscos de vérias outras... todas numa s6, multiplicidade de linhas no patio, nas
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salas, nos banheiros e na cozinha que fica do outro lado da escola. Linhas ndmades, proibidas,
de cuidado e cheias de dor.

Linhas, portanto, produzidas de forma maledvel e molecular, imperceptivel,
micropoliticas desejantes: entre a ponta do l4pis que risca e a parede branca que suja, existe um
mundo negro, quilombo, desejante e que se manifesta em formas arredondadas, pontiagudas,
des-formadas. Digo, forma-se uma espécie de rastro do desejo nas paredes: riscos in/traduziveis
e que produzem outros € outros € outros riscos... € a escola vai se produzindo em linhas — um

emaranhado de teias que conduzem/produzem desejo.

Perceber (...) que essas linhas ndo querem dizer nada. E uma questdo de cartografia.
Elas nos compdem, assim como compdem o nosso mapa. Elas se transformam e
podem mesmo penetrar uma na outra. Rizoma. Certamente nio tém nada a ver com a
linguagem, € ao contrdrio a linguagem que deve segui-las, é a escrita que deve se
alimentar entre suas proprias linhas. Certamente ndo tem nada a ver com um
significante, com uma determinacdo de um sujeito pelo significante; é, antes, o
significante que surge no nivel mais endurecido de uma dessas linhas, o sujeito que
nasce no nivel mais baixo (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 84).

Logo, uma linha de fuga que aciona outro mundo e, em simultdneo, sacode este que
conhecemos. A linha de fuga produzida pela negritude do CEMEV, portanto, produz a si
propria em suas proprias linhas: negritude, linhas de fuga, quilombismo, corporeidade... forcas
em coexisténcia. Por isso, o curriculo-norma busca o sujeito e ndo acha — e produz o seu préprio
sujeito branco, eurocentrado, organizado... e produz também uma imagem-objeto para se
contrapor € manter intacta a imagem-humana e o mundo ao seu redor. Enquanto isso, linhas de
fuga que destroem a imagem-humano em pedacos, “mata de raiva”, com a ndo-humanidade
desejante da negritude. Como pensar, neste cendrio, um mundo depois do fim do mundo? Pistas
para um mundo riscado, rabiscado, des-orgdo-nizado.

E assim que Carolina Maria de Jesus, corpo-desejante em seu barraco, incomoda tanto:
este € uma reagdo quase-natural frente a0 mundo que se destr6i. Como o branco reage ao fim
do mundo? Apagando os riscos nas paredes para que se mantenham sempre brancas e limpas?
Carolina Maria de Jesus produziu suas préprias linhas de fuga (PINHO, 2014) e que ndo eram
sO suas... jJd4 que no mundo rasurado por linhas de fuga desejante, tudo estd em conexdo: a
negritude €, per si, o proprio terreiro, o ritmo do samba, uma filosofia impregnada no corpo
(sem 6rgaos), a toque de atabaques (SODRE, 2017).

Duas jovens negras vagando no pédtio do CEMEV, recusando-se a assistir aula e
inventando a sua propria escola de fim de mundo incomoda tanto: quais tipos de leituras estdo

sendo produzidas por jovens negras que fazem do pétio uma sala de aula? E a sala de aula a sua
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propria casa? E a casa uma extensdo do CEMEV? As professoras costumam dizer que as
meninas ‘“ndo querem nada com a vida” ... “logo aparecem gravidas”, dizem. Ao mesmo tempo
que produzem suas proprias linhas de fuga: “a professora demora de entrar na sala para ficar
batendo papo com os alunos no patio” ... sala de aula sendo produzida em outros espacos — 0
universo em expansdo. Discursos sendo produzidos... linguagem... significados... e alguma
coisa escapou.

Neste cenario € que “ndo tem nada a ver com um significante, com uma determinagao
de um sujeito pelo significante” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 84). A linguagem é que
estd sendo produzida pelas rasuras e rabiscos e borrdes e linhas... a linguagem é que se produz
a partir das rotas de fuga da negritude no CEMEV. E deste modo que passa a ser uma questo
de cartografia, dado que os mapas estao sendo criados e desvirtuados pelas producdes sempre
neste instante e este mundo apés o fim se manifesta em duracdo — nunca em extensio
(BERGSON, 2014).

Por isso, a necessidade de conter as linhas por meio de um caderno de caligrafia e
documentos organizados, cheio de 6rgaos, sistematizados e bem fundamentados em estruturas
eurocientificas. Também, a necessidade de colocar pra dentro da sala os meninos que fazem o
CEMEV pelo fora da sala, costurando e operando de fora pra dentro e de dentro pra fora.
Quanto mais 0 movimento da negritude produz um curriculo-desejante, im/possivel, politicas
curriculares ganham forma, buscando estabelecer meios para manter o status quo humano-
colonial: produtividade, empreendedorismo, projeto de vida, BNCC... E, ainda assim, a
negritude do CEMEV estd produzindo suas rotas de fuga: Fugindo de qué? Pra onde? Com
quem?

O projeto de vida linear, dotada de normalidade, planejada e executada a risca se rompe
com as voltas que um jovem preto que estd sempre na escola, mas nunca na sala de aula faz.
Logo, as juventudes do CEMEV se fazem rasurando a itinerancia que liga uma ponta a outro
da vida escolar do aluno. A linha do projeto de vida se perdeu dentre tantas outras linhas que
estdo alinhavadas na parede e nos corpos produzidos pela negritude.

Ou melhor, como sustentar um projeto de vida se o que estd sendo inventado pelas
juventudes sdo, dentre tantas coisas, linhas sem significados e representagdes? Ou, além disso,
como o projeto de vida funciona quando colocada em xeque pelo corpo que se recusa a sentar
e assistir uma aula inteira? E o que as linhas pretas da negritude tém a ver com isso? E
Valilandia? E o CEMEV? Digo, as rotas vao sendo estabelecidas na medida em que o normativo

ganha forca e se estabelece num discurso altamente operacional. O discurso militarizado,
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homogéneo, ditador, heteronormativo, brancocentrado, uma macropolitica fascista que
tenciona multiplas rotas de fuga.

Em resumo, manifesta-se as rotas de fuga que estdo sendo tragadas no CEMEV, tendo
em vista um debate curricular que mais ganhou corpo nos tltimos anos, principalmente depois
dos governos Temer-Bolsonaro, a respeito da BNCC, documento normativo que propde
direcionar a politica curricular das escolas de educacdo bdsica, a fim de chegar a uma base
comum de conhecimento (BRASIL, 2018). O que h4, portanto, de estranho num documento
que se propde normativo € ao mesmo tempo, comum? Ou melhor, trata-se de uma manobra
homogeneizante que propde configurar o curriculo numa tnica nota, universal e totalizante.

No entanto, as linhas performadticas da negritude do CEMEV desvirtuam o projeto do
projeto de vida da BNCC, manifestando linhas tortas, borradas, turvas: o ego desfeito, rasurado.
Nas paredes do CEMEV, o projeto de vida encontra-se rasurado, corta-se o projeto e resta a
vida, desforme, desterritorializada, cheia de cor — fazendo um contraponto a transparéncia
iluminista. O corte (sexual) produzido pela multiplicidade das performances da negritude
(MOTEN, 2023) rompe com um ideal de futuro pré-determinado. Por isso, uma relagao criminal
com a institui¢ao (PINHO, 2014), tendo em vista que a negritude busca estratégias para roubar
um projeto que nao lhe cabe.

E possivel projetar a vida? “Nosso futuro é no motor, foi assim com a nossa familia
inteira”, diz um personagem negro cemeviano numa roda de conversa. “Mas vocé sabe que o
motor ¢ algo ruim, ¢ um trabalho da peste”, diz outro aluno do turno vespertino. “Rapaz, pelo
menos eu tenho um dinheirinho no fim de semana, e ainda vou poder comprar uma moto”, a
réplica do primeiro. O curriculo-norma tende a desconsiderar essas falas como projeto de vida
e, ainda assim, representam os corpos negros num ponto fixo da pobreza — destacando algumas
excecoes, com o discurso meritocratico de que € possivel vencer na vida. Tudo isso estéd
acontecendo no presente: passado-presente-futuro como um tnico instante (BERGSON, 2014).
Curriculo-desejante em movimento.

Neste cendrio, 0 ego foi esvaziado e a vida agora € manejada sem um corpo organico.
Enquanto representada, criaram uma imagem de vida com sujeitos a serem preenchidos com o
conhecimento moderno-colonial. Porém, enquanto movimento, fluxo, desejo, improvisagao,
performance... produziu-se um pensamento sem imagem (DELEUZE, 2021), um corpo sem
imagem, um mapa sem imagem. Algo escapou. A diferenca preta produziu nas paredes do
CEMEYV um pés-mundo em que o projeto de vida branco-normativo se encontra rasurado. Com
1sso, a improvisacao im/possibilita a ndo-localizagdo da negritude, do curriculo-preto-desejante,

a ndo-localizacdo do corpo no mundo idealizado pelo projeto de vida da BNCC.
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Além disso, o documento normativo da BNCC (des)gasta e esvazia conceitos
relacionados a diversidade em todo o seu corpo, porém, exime-se de propor uma politica que
mobilize explicitamente as questdes de género e sexualidade (OLIVEIRA, 2020b). Com a
mesma intensidade, género e sexualidade encontram-se estampados nas paredes do CEMEV,
corpos sem 6rgaos no sentido de se desorganizarem do ideal de género e sexualidade que o
siléencio da BNCC propdoe. A negritude do CEMEV, ao encenar um quilombismo
(NASCIMENTO, 1980), rasura toda a espécie de ideal (moderno-colonial).

Nas paredes e no espaco existencial do CEMEV: pénis sem corpo no banheiro, corpos
sem genitais, corpos gqueers pretos, corpos lésbicos e gays, ndo-humanos, corpos negros,
negritudes, corpos ndo-representdveis. Corpos que existem por performances e s6 por meio
delas — mais uma vez, relacdo criminal: nao-humanos tendo que burlar o espago escolar para
usar como refiigio, para produzir (producao desejante, negroafetiva) suas proprias rotas de fuga.

Nesta perspectiva, as improvisagdes da negritude denunciam a impossibilidade de
estruturar uma escola fundada por vias modernas-coloniais que seja abolicionista, democratica,
emancipatéria. Ou melhor, trata-se de produzir um outro territério (NASCIMENTO, 2022),
uma reterritorializacdo, cujo movimento produz o CEMEYV para além de uma normativa que se
propde democratica. Em suma, percebe-se uma producio em que o curriculo-desejante coexiste
com o discurso normativo da BNCC, isto é, um curriculo fugitivo, um curriculo-quilombo.

Curriculo-desejante. Curriculo-quilombo cemeviano.

O quilombo (...) € uma favela, uma manifestacdo de danca preta (...), um trem da
Central, uma nova escola do subtirbio. Estando o negro com outro negro ja é um

2

quilombo. Num sentido mais amplo € o seguinte: esteja 0 negro com O negro
americano, esteja com Pelé, ou consigo mesmo, e esteja com o branco se este nao for
o opressor (NASCIMENTO, 2022, p. 130 — 131).

O quilombo ¢ a “estrada de chao”, o motor de sisal, as torcidas do Flamengo e América,
o cuidado ndmade, os rabiscos nas paredes e em toda a parte. O quilombo € o proprio CEMEV.
O curriculo-desejante € o quilombo inerente ao CEMEYV, as improvisagdes performativas
cemevianas. Digo, para criar um mundo além do que estd posto no projeto estruturado pelas
politicas curriculares, a negritude encena sua fuga. Rotas até entdo inexistentes. As letras de
musica estampadas nas paredes e os ‘@’ das redes sociais, conexdes estabelecidas por
linhas/rastros deste curriculo aquilombado/desejante.

Em outros termos, diferente do curriculo normativo e das propostas citadas acerca da

BNCC, o curriculo-desejante se faz no processo e nunca para de se fazer, considerando que um

produto final, anti-processual, condiz com a destruicio do desejo. Desejo, assim como
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quilombo, coexiste com o processo de existir, no presente, como fuga. Curriculo-quilombo
cemeviano.

Por isso, os rabiscos ainda re-existem e continuardo re-existindo, continuardo também
sendo apagados, deturpados, vulgarizados. “(...) como a histdria € facciosa, ainda se pensa que
a escravidao foi a heranca principal do negro brasileiro. Porque todos os documentos da
historiografia omitem informagdes sobre o negro livre” (NASCIMENTO, 2022, p. 132). Ou
seja, na impossibilidade de ser contida pela representacdo, a diferenca (preta) condiz sempre
com o mal (DELEUZE, 2021) para o discurso branco/normativo. Deste modo, um eterno
tensionar de for¢as, uma disputa discursiva, micropolitica.

As rotas coexistem com os corpos-quilombos: corpo e negritude e performance e fuga...
enquanto o mundo moderno-colonial existir, a fuga se faz necessdria para a sobrevivéncia da
negritude. No CEMEYV, rotas de fuga estdo sendo acionadas/mobilizadas/produzidas por

caminhos instaveis, potentes e férteis.

3.3.  “NOSSO DESTINO E O MOTOR”: CARTOGRAFANDO RASTROS DO
CURRICULO-DESEJANTE CEMEVIANO

Existem pontos de intercessao por toda parte em Valilandia. O CEMEV é um deles. Um
espaco desejante que se expande por vdrias linhas, ou melhor, por estradas cheias de
bifurcacdes... com pedras e chdo quente que quando chove, vira um lamagal. Em grande parte
do ano, galhos secos espalhados... caatinga. Nessas bifurcacdes, existem estradas para Santaluz,
Valente e tantas outras que se espalham por algum lugar. Um grande rizoma em expansio —
rastros do curriculo-desejante e que estdo por toda parte. Os rabiscos estdo nas paredes brancas
da escola e em toda parte do mapa: Qual a duracdo real deste curriculo-desejante? Qual a
duracgdo desta escola? Qual o seu espago-tempo?

Se € desejante, o CEMEV existe em duracio (BERGSON, 2014). Fluxo desejante,
acontecimento que coexiste a personagens mutdveis, personagens conceituais, personagens
pretos, mulheres, qgueers, 1ésbicas, gays... personagens que borram a escola e performam a sua
propria mudanca. Enquanto psicologo escolar, esfou um personagem conceitual com a
existéncia inerente a0 CEMEV — por uma existéncia que depende dele. Enquanto estudantes,
professoras, gestoras, merendeiras, porteiro... e rabiscos, fila da merenda, Onibus escolar,
motorista, patio, cheiros de sopa na cozinha e de urina no banheiro... devires, personagens
conceituais que dependem do seu espaco, plano cemeviano.

Neste cendrio, um curriculo-mapa (PARAfSO, 2005) em movimento e expansdo. Logo,

aciono o que Deleuze/Guattari (2010b) mobiliza como personagens conceituais para
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sensibilizar alguns pontos que fazem esse curriculo-desejante rabiscado no CEMEV se
expandir. Isto é, acionar performances que sdo produzidas pela negritude do CEMEYV e, assim,
(re)criam constantemente um curriculo-desejante por meio de (sempre novas) rotas de fuga:
imagens performaticas, cenas que produzem gritos, borrdes e luta antirracista em movimento,
tencionando o fim do mundo e flertando com outas possibilidades de existéncia.

Em outros termos, performances de multiplos quilombos, curriculo-quilombo-desejante
de uma escola do fim do mundo (SILVA; OLIVEIRA, 2023). Deste modo, movimento algumas
linhas especificas que produzem o curriculo-desejante cemeviano, ou melhor, partes de uma
cartografia do desejo cemeviano, uma constru¢do de mapa, curriculo-mapa, rizoma, escola.
Dentre essas multiplas performances, mobilizo suas linhas rubro-negras e alaranjadas,
(auto)erdticas, ndmades, subversivas. Isto é, rotas de fuga que produzem uma escola a partir do

afeto, escola negroafetiva.

I - PERFORMANCES NOMADES: ESTRADA DE CHAO, ESCOLA E MOTOR DE
SISAL
Linhas ndmades. Estudantes que pouco estao no espago fisico da escola e que nao sio

encontrados com facilidade pela gestao. Logo, estudantes a serem buscados por meio de uma
acdo em conjunto: assistente social, psicélogo escolar, gestdo escolar... Personagens que
insistem em puxar multiplas linhas do CEMEYV a casas distantes do distrito de Valilandia, linhas
que circulam perto dos motores de sisal em que parte da familia trabalha.

Estudantes nomades, irmaos de mais 5, filhos de mae solteira que pouco participa das
reunides da escola. Mae preta, filhos/as pretos/as. Mae que, com facilidade, € classificada como
aquela que “nao liga para os filhos” pelo modelo normativo do que € ser mae, do que ¢ cuidado,
afeto, carinho... mae preta relegada a ninguém (FERREIRA DA SILVA, 2014) por meio do
crivo brancocéntrico e heteronormativo de familia. Mobilizo, portanto, personagens ndmades
jovens, negros, com idade entre 15 e 18 anos, ambos se recusando a voltar para as aulas por
“ver mais sentido no motor, trabalhando e ganhando o dinheirinho...”.

Neste contexto, performances que possibilitam o curriculo-desejante: a escola entre
muros, o discurso normativo, a linguagem taxativa com trabalhadores/as do motor, as
disciplinas, os horérios, o tempo limitado para ir ao banheiro... € a negritude que encena uma
extensdo do CEMEYV até uma casinha no meio do nada, produzindo um curriculo impossivel
de ser manejado por politicas curriculares: “Na escola, ninguém olha pra gente como se

pudéssemos nos tornar médicos”, dizem. O adolescente preto ndo cabe num jaleco. “Nosso
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destino ¢ o motor”, dizem. No mundo tal qual conhecemos, cujo curriculo-norma é construido
para manter a linguagem do sujeito transparente, o corpo preto s6 cabe no motor de sisal.
Assim sendo, para existir no mundo moderno-colonial, numa cena em que o corpo preto
€ nada, performances sdo necessdrias para produzir re-existéncias. Quais linhas conectam o
motor de sisal com uma escola do fim do mundo? Quais linhas conectam o motor de sisal com
os rabiscos subversivos nos banheiros do CEMEV? Quais linhas conectam essa casa e essa
impossibilidade de vestir jaleco ou ser professor com uma escola-preta-desejante? Rastros de
um curriculo-desejante. A negritude, aqui mobilizada a partir desses dois personagens, estd

produzindo qual curriculo?

As linhas sdo elementos constitutivos das coisas e dos acontecimentos e, por isso
mesmo, sdo constitutivas do curriculo-mapa. Se o curriculo-mapa é um sistema
aberto, comporto por linhas variadas, ele também compde linhas, toma emprestado
algumas, cria outras. O curriculo-mapa € experimental, quer ligar multiplicidades,
fazer conexdes e composigoes (...). (PARAISO, 2005, p. 69)

O curriculo-mapa em destaque por Marluce Paraiso é desejante. Um curriculo aberto,
quilombo, descolonial. Os personagens nomades em questdo produzem este curriculo-desejante
na medida em que esticam a escola até ndo caber mais no espago fisico de Valilandia. Digo, o
curriculo-desejante, cartografado por meio de seus rastros e performado por jovens negros que
fazem do CEMEV uma escola-motor-de-sisal, preta e anticolonial, movimenta-se por todas as
vias, mantendo-se em confronto com uma estrutura curricular formatada com base no sujeito
transparente da modernidade (FERREIRA DA SILVA, 2022a).

Em simultaneo, um outro personagem se manifesta, um garoto de 9 ou 10 anos, também
negro e mais um dos filhos da mesma mae. A equipe escolar que estava presente conhece ele —
mais um corpo negro constantemente colocado em perspectiva na escola — o mesmo, estuda
n’outra escola da regido. O garoto prepara o cavalo de um colega que esta no quintal, sobe em
cima de um banquinho e monta no cavalo — deixando a equipe boquiaberta com a malicia e o
“jeito de montar”. Um cavalo no curriculo-desejante de outra escola? Quais linhas serdo
produzidas? Mais um filho da mesma mae que chegard no CEMEV em 2024 puxando linhas
das paredes brancas de Valilandia até os arredores de Itarerd. Curriculo-quilombo-desejante.
Curriculo-mapa. Curriculo im/possivel. Performances da negritude que tencionam outras
possibilidades de existir.

Logo, uma risada por parte do irmao e irma: “Ali ¢ mais esperto do que nos dois”, dizem.
Em simultineo, parte da equipe tenta centralizar nos jovens o discurso-normativo: “Voceés

precisam voltar para a escola, uma garota tdo bonita como vocé...”. Booooom... Borrrrrrroes
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(Sic). Volta os olhares para o celular em maos... Outra linha é produzida... personagens
ndémades que se movimentam sem sair do lugar. “A escola € legal, mas os meninos ficam me
tirando do sério e acabo perdendo o foco... por isso, filo aula e de resenha...”, diz o garoto. A
relacdo do jovem negro com a escola € sempre criminal e precisa ser, como diz Osmundo Pinho
(2014) no prefécio brasileiro do A Universidade e os Undercommons de Stefano Harney e Fred
Moten. O curriculo-desejante € criminal, dado que se precisa burlar o curriculo-norma para
propiciar uma outra via.

O garoto com o cavalo puxa mais uma linha, o mapa se estende. A equipe acha bonito
essa teia entre cavalo-quintal-cachorro-estrada de chao. “Menino inteligente, pena que ndo quer
estudar”. O que ¢ estudar? O que ¢ curriculo? Sinto que esses tensionamentos sa0 necessarios
para fazer rachar alguns estratos curriculares e potencializar a insuficiéncia da escola de preto
num mundo de branco. A garota mais velha diz que vai casar... j4 ndo quer ficar com a mae.
Desejo? Curriculo-desejante? Mais uma linha cartografada em outro ponto de intercessdo.
“Minha irma mais nova, 13 anos, j& mora com o marido e ela ¢ feliz”, diz a jovem. Mais uma
estudante cemeviana... performances negras do CEMEV. Tantas linhas... nomadismo. E o
garoto? SO quer ficar “de boa” ... “A musica in/visivel, a crenga vista-dita, nos levard,
eventualmente, a questdo da ponte. (...) o que ¢ autoanalise? ‘a musica preta ¢ isto: encontre o
eu, entdo mate-o” (MOTEN, 2023, p. 117).

Diante disso, um estranhamento em toda equipe que carrega no corpo uma farda e que
se propde pensar politicas educacionais — o que fazer com este curriculo que nao se vé, ndo se
mensura, ndo se toca e que estd vivo, manifestando-se ali, num lugar em que ninguém sabe qual
o nome? Curriculo-néomade: Nomadismo. Linhas que ndo param de se produzir e se replicar.
Novas bifurcagdes do curriculo-desejante. Personagens negros que performam o fim do mundo:
“encontre o eu, entdo mate-o” .... personagens que performam rabiscos fora das paredes brancas
da escola — os rabiscos a lapis, aqui, estdo por toda a parte, riscam o rizoma, a partitura, o texto
dissertativo, a estruturacdo, a gramatica. Musica preta, imagens em movimento, performances

nomades da negritude.

FeadinoTe mri..m ri,ue [., David Tuder &4

SYLVANO BUSSOTI

Imagem 1: retirada da internet e exposta em Mil Platds, vol. 1. De Deleuze e Guattari (2011).
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Com base nesses pontos negroafetivos mobilizados por meio destas performances
nomades que tensionam a normativa escolar, racham a estrutura das disciplinas,
desterritorializam horarios... Como pensar o CEMEYV enquanto institui¢do a partir do curriculo-
desejante aqui sensibilizado? Digo, como desistitucionalizar o CEMEV por meio destas rotas
de fuga? Arrisco dizer que essa desistitucionalizagdo do CEMEV esta sendo experimentada em
cada performance negra que produz o curriculo-desejante. Outras existéncias acontecem.
Outros mundos acontecem ou pelo menos o fim deste.

Em suma, a cada jovem negro/a que expande o rizoma por meio de tantas “estradas de
chdo”, a cada pénis desenhado na cadeira do professor, cada ida ao banheiro como meio de filar
aula, cada resenha na fila da merenda e manchas pretas nas paredes brancas, manifestam-se
(novos/outros) curriculos-desejantes, improvisativos, im/possiveis. Luta antirracista em

movimento. O que a escola tem a ver com isso?

II — PERFORMANCES PROIBIDAS: EXISTE CAMISINHA PARA O PENIS
DESENHADO NO BANHEIRO?

Eis o que sdo as maquinas desejantes ou o sexo ndo humano: ndo um, nem mesmo
dois, mas n sexos. A esquizoandlise € a andlise varidvel dos n sexos num sujeito, para
além da representagcdo antropomdrfica que a sociedade lhe impde e que ele mesmo
atribui a sua prépria sexualidade. A férmula esquizoanalitica da revolug@o desejante
serd primeiramente esta: a cada um, seus sexos (DELEUZE; GUATTARI, 2010a, p.
390).

Linhas erotizadas... alguém desenhou um pénis na cadeira da professora com um
corretivo branco. Por qué? Imagens sem significados: experimentacdo. Existe camisinha para
o pénis desenhado no banheiro? Curriculo-desejante. Junto com a assistente social da educagao,
estou como psic6logo na escola por conta de uma queixa: uma adolescente de 13 anos, negra,
gravida e sem saber, segundo a gestdo, quem € o pai da crianca. Alguns jovens discutem sobre
0 caso nos corredores... “véi, vocé ndo lembra que a professora falou na sala sobre camisinha?
Ela até ensinou a abrir e colocar”, diz um amigo para outro. Uma “pane” no sistema normativo
curricular. Deve-se falar de sexo, mas como?

No CEMEV, assim como em varias escolas dos anos finais, simbolos sexuais se
manifestam nas paredes brancas o tempo todo. Em outra escola, por exemplo, deparo-me com
um pénis gigantesco na parede da sala de aula e com assinatura do autor da obra. Mas, por que
um pénis? Sempre pénis e palavras que denominam agdes sexuais — cu, bunda, pau, pica...

rabiscos soltos e que se movimentam, invadem as salas de aula do 6° ao 9°, a cozinha, o
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banheiro, as portas e janelas, as cadeiras e mesas dos professores e alunos. Dentre esses
simbolos, varios nomes de garotos, garotas e garotes... existem também as classificacdes: gays,
lésbicas, puta, gostoso e gostosa, pegador...

Voltando para a garota grdvida, primeira personagem aqui mobilizada. Enquanto
psicélogo escolar, chego na escola no turno vespertino e deparo-me com o grupo da gestao
preocupada: “uma aluna estd gravida, me contou ontem e fiquei arrasada, ela s6 tem 13 anos”.
Todas manifestam muita tristeza pela menina e pelo/a bebé. “O que fazer, entdo?”. Primeiro,
torna-se quase um corpo intocavel, pois todos/as da escola ja sabem... s6 se fala nisso. “Uma
crianca caida no chdo”, mas num contexto distinto daquele que Thiago Ranniery e Jorge Cassal
(2018) acionam. Agora, mais um corpo negro que, segundo a escola, precisa de cuidado. E toda
a escola se mobiliza: “Vocé vai conversar com a menina gravida hoje? Ela precisa de ajuda”
questiona a professora.

Estando psicélogo escolar, conheco a jovem. Pouco queria ficar na sala de aula e resistiu
muito a algumas rodas de conversa que me propunha fazer. Corpo que vaga... performances
negras, curriculo-desejante. Performances sexuais/sexualizadas. Mae solteira, mae adolescente,
mae preta... marcagdes perigosas no mundo moderno-colonial. E a escola? O curriculo-estrato,
quando se trata dos undercommons (PINHO, 2014), propde-se a tentar o aniquilamento iniciado
pela concepgdo ontoldgica moderna — o sujeito adesejante, o sujeito que se conecta com o sexo
normativo, ou o sexo da politica curricular — e o que fazer com os undercommons? O que fazer
com o pénis riscado no banheiro sem camisinha? O que fazer com o sexo experimentado entre
jovens negros ndo-humanos que ndo tem direito a protecdo? Mais um corpo negro que, segundo
a escola, precisa de cuidado. E o que os undercommons estao fazendo com a escola?

Ainda em didlogo com Pinho (2014), Harney e Moten, o primeiro destaca sua

experiéncia na cidade baixa de Salvador:

Em uma regido de Salvador da Bahia, conhecida como Cidade Baixa, hd uma
aprazivel vizinhanga a beira-mar, cercada por comunidades pobres; é a praia da
Ribeira. Jovens das redondezas retinem-se nas noites de domingo para dangar no meio
da rua ao som do género musical mais popular e odiado da cidade. O pagode. A musica
do gueto e da favela. (...) A festa ¢ “fugitiva” e ocorre de improviso nas ruas. O som
dos carros em alto volume. Adolescentes de ambos 0s sexos remexem todo o corpo
freneticamente. A rua estd lotada. A musica é muitas vezes sensual, alguns dizem
pornografica. Mas também ¢ a indiscutivel “voz do gueto,” que exalta a identidade da
favela, denuncia a violéncia policial e o preconceito. Em intervalos regulares, o carro
da policia dobra silenciosamente a esquina e atravessa a multiddo, repentinamente
imobilizada. A musica cessa. Ninguém mais danca. Até que o carro dobra a esquina
novamente e tudo recomeca. Seguimos fantasiando no pordo. Juntos, “com e para” os
“undercommons”. (PINHO, 2014, s/p).



64

Em Valilandia, nos fins de semana, jovens negros também se reinem ao redor dos
famosos “pareddes”. Festa fugitiva, performances proibidas. A adolescente negra e gravida
gosta do “pareddo”, a professora negra também. Adultos negros também. No CEMEYV,
adolescentes negros também remexem todo o corpo, freneticamente. Performances fugitivas.
As paredes também comportam riscos fugitivos tanto quanto o “pagoddo” que toca nos fins de
semana. O Curriculo-desejante que se movimenta, se modifica e que o estrato tenta conter. E
mais uma vez, o que fazer com o sexo experimentado por jovens negros ndo-humanos que nao
tem direito 2 proteciio? E neste sentido que os direitos humanos ndo sio suficientes, se pensados
a partir do sujeito transparente (FERREIRA DA SILVA, 2022a).

No CEMEYV, a cada caso como esse, vem a tona as lacunas do curriculo-estrato e, por
sua vez, as experimentagdes do curriculo-desejante. O que resta para a gestdo é improvisar...
improvisagdo. Nao a toa que as gestoras, a coordenadora, as professoras... mobilizam-se para
lidar com este mundo p6s-fim. Trata-se, portanto, de sobreviver desinstitucionalizando a escola,
isto €, o curriculo € improvisado/performado por varios corpos: A negritude que performa na
gestdo, coordenacdo, salas de aulas, na cozinha e nos banheiros da escola: uma teia mobilizada
por todas/os que estdo se movimentando para experimentar este curriculo-desejante.

Logo, outra personagem se manifesta: “quero falar com o psicélogo”. Desta vez, sem a
presenca de uma assistente social. Sexualidades disruptivas, transversais. Performances
negroafetivas. Uma garota de uns 12 anos se envolve numa discussao em sala de aula: “estavam
me perturbando porque me viram beijando outra menina”. Curriculo-desejante. A escola nao
pode saber, a familia ndo pode saber, mas por algum motivo, o psicélogo escolar pode e deve
saber. O que fazer entdo? Quando se fala sobre os principais problemas da escola hoje, os
estudantes do CEMEV costumam sensibilizar o racismo, a homofobia, o bullying, a violéncia
fisica em forma de brincadeira... linhas que se entrelagcam e se movimentam por todas as
escolas. Logo, um corpo negro que produz desejo homoafetivo tensiona rachaduras.

E no curriculo-desejante, existe género? Sim, mas fora dos confins da identidade, ou
apesar dela. No curriculo-desejante, o que resta é a improvisacao... tudo estd em movimento o
tempo todo. Imagens frenéticas, festas fugitivas. E mais uma vez, o que fazer com o sexo
experimentado por jovens negros ndo-humanos que nao tem direito a protecao? Uma garota
grita numa roda de conversa: “precisamos fazer algo na escola pra falar da homofobia” ... um
rabisco a lapis na sala de aula usa as palavras gay e viado em tom pejorativo.

Em 1999, o Conselho Federal de Psicologia proibiu, em nota, qualquer forma de
patologizacdo da homossexualidade... em 2018, um grupo de psicdlogos cristdos formam uma

chapa para concorrer a0 mesmo conselho, visando regulamentar uma espécie de cura gay, ou
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melhor, a reversdo de sexo em caso de escolha do paciente (MACEDO; SIVORI, 2018). No
CEMEV, também existe um tensionamento entre a macropolitica e micropolitica da
sexualidade, dado que, a0 mesmo tempo em que se torna perigoso falar sobre género, garotas
sdo vistas se beijando na escola — escola-rizoma se expandindo por outras vias. Performances
proibidas. Professores mais conservadores acham um absurdo, sentem um desconforto, em
simultaneo hd uma performance da coordenacdo para despatologizar o desejo — todo desejo é
disruptivo, afinal. Curriculo-desejante.

O fato € que, enquanto acontecimento, uma jovem abriu a janela da sala de aula e gritou
que tinha beijado uma garota na escola e outras pessoas viram. Curriculo-desejante o ato de
beijar e o ato de falar — experimentacdo do signo, talvez seja essa uma das atividades do
psicdlogo, acessar os rastros do desejo por meio da linguagem, descer ao ordindrio (DAS,
2020). Multiplas linhas entrelacadas ao ato de descrever um fato, mesmo com as lacunas da
linguagem quando se trata da diferenga: queremos acionar um inconsciente revoluciondrio,
disruptivo, performético (DELEUZE; GUATTARI, 2010a).

Afinal, o pénis riscado na parede branca tem género? Pode se classificar em significantes
e significados? Performances negras, proibidas, negroafetivias. Corpo sem 6rgaos e 6rgaos sem
corpo... O curriculo-desejante em movimento — o desejo é sempre disruptivo, porque a ele nada
falta, tudo se cria. Trata-se de uma micropolitica antirracista em movimento no espaco-

rizomatico do CEMEV.

III - PERFORMANCES EM VERMELHO, PRETO, LARANJA E BRANCO

Imagem 2: Capa do disco Africa Brasil de J orge Ben (1976).
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Linhas rubro-negras e laranjas... vocé é Flamengo ou América? Todo o municipio de
Valente € impulsionado pelo futebol. Seja em escolas da sede ou do espaco rural, desde os anos
iniciais até os anos finais, tratam-se de criancas e adolescentes que respiram futebol. No
CEMEYV, deve-se tomar cuidado em vestir laranja ou vermelho, pois, segunda a gestdo, “a
galera de Queimada do Curral pode ficar chateado se vocé estiver com a camisa do América
(Valilandia)”. Linhas que se espalham por todo o municipio ganhando tonalidades. Os
personagens, desta vez, tornam-se uma soé teia de relagdes... curriculo-desejante, im/possivel,
improvisado, transformando todo o espaco escolar num campo lotado de futebol.

Ou melhor, os personagens conceituais que performam este curriculo é uma grande
massa vermelha, preta, laranja e branca, riscos que saem das quatro linhas do CEMEV.
Curriculo-mapa colorido: “o pessoal de Valilandia e Queimada do Curral respiram futebol”,
dizem. Estrada de chdo, camisas nas oficinas, nos quiosques, bandeirao, pareddao com o hino do
Flamengo de Queimada do Curral entrando em Valilandia: “Vocé soube que uma senhorinha
entrou na briga entre torcedores e caiu na calgada?”’. A negritude performando uma copa do
mundo ou um fluxo esportivo-desejante.

Durante os intervalos da escola, a bola rola nos espagos cemevianos. Linhas que saem
das paredes e invadem a terra quente de 10h0Omin e 15h30min. Alguns ndo se envolvem tanto
quanto outros e dentro da secretaria, a equipe da gestdo toma suas préprias preferéncias: “e o
psicélogo torce pra quem? E Flamengo ou América? Para cartografar um espaco em expansio
como o CEMEYV, tendo em vista suas linhas, cores e (des)formas, torna-se inevitavel ndo se
conectar com alguns pontos que se misturam durante os campeonatos de futebol, esporte de
preto, performances de preto. Como acionar o futebol a partir de uma ontoepistemologia
moderna-colonial se o que estd sendo performado dentre as quatro linhas sdo cenas
performaticas da negritude? Desde o Flamengo ao América, nota-se pulsdes negrodesejantes
que tencionam uma escola-rizoma.

A experimentagdo do curriculo-desejante do CEMEV perpassa pelos jogos do
campeonato. A cada “baba” ou discussdo mais breve nos intervalos, mundos sdo produzidos e
a escola se transforma — curriculo-mapa em movimento. O mundo preto do futebol
simplesmente acontece. Curriculo-acontecimento. Borrdes de tintas se somam as linhas pretas,
a cada movimento de um corpo, criagdes negroafetivas, sejam elas rubro-negras e americanas.
Trata-se de um curriculo que improvisa futebol — um futebol para além das grandes redes
televisivas em que as apostas ndo passam pelas grandes empresas, mas sim por apaixonados

nos bares e bancos de praga.
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Em suma, o curriculo-desejante permite a experimentacdo de um mundo para além do
que estd posto, em que o futebol, enquanto tensdo de forgas e intensidades, traz consigo uma
ancestralidade preta, africana, atlantica. Performances negro-africanas que se manifestam no
passado-presente do CEMEV, conectando-se com tantos corpos negrodesejantes que
movimentam este rizoma. L.ogo, o futebol em seu aspecto subversivo, contracultural, que barra

o ser transparente do curriculo improvisado e que faz com que o corpo negro vista a camisa 10

e alce a bandeira brasileira.

Jorge Ben
Ponta de lanca africano (Umbabarauma)

Umbabarauma homem-gol
Umbabarauma homem-gol
Umbabarauma homem-gol
Umbabarauma homem-gol

Joga bola, joga bola

Corocondd

Joga bola, joga bola

Jogador

Pula, pula, cai, levanta

Sobe, desce, corre, chuta, abre espagco

tereré, tereré, terer€, tereré, tereré homem gol
Tereré, tereré, tereré, tereré, tereré homem gol
essa € a historia de Umbabarauma

Um ponta de lance africano (Umbabarauma
homem-gol)

Um ponte de lance decidido (Umbabarauma
homem-gol)

Umbabarauma (Umbabarauma homem-gol)
Um-baba-rara-mama-¢&

(Umbabarauma homem-gol) mama-ma, baba-
rara-uma

(Umbabarauma homem-gol) mama-&-ma
(Umbabarauma homem-gol) 6, baba-rara-uma-

Vibra e agradece maema
Olha que a cidade toda ficou vazia (Umbabarauma homem-gol) um-babarauma-

Nessa tarde bonita s6 pra te ver jogar maerha
(Umbabarauma homem-gol) Umbabarauma
Umbabarauma homem-gol

Umbabarauma homem-gol
Umbabarauma homem-gol

No CEMEV, todo jogador ¢ Umbabarauma, Pelé ou Sécrates. Em todo jogo, um corpo
preto lanca mao de cenas performaticas que potencializam o curriculo-desejante. Destarte,
dialogando com Sodré (2019), todo corpo negro, neste caso, no futebol Valentense/cemeviano,
aciona a sua arkhé, tendo em vista que a origem do futebol jogado no CEMEV ndo é na
Inglaterra, e sim no atlantico, nos terreiros, no samba... no pétio, na praca, no ginasio ao lado
do CEMEV. Trata-se de um curriculo improvisado pela negritude cemeviana que puxam suas
rotas de fuga para os campos, as quadras e a rua.

O CEMEV, portanto, torna-se um imenso campo, um terreiro de samba e futebol. Uma
linha cheia de curvas e que o expande até o continente-mae: mae do futebol e da cultura negra.
Em resumo, a performance da negritude cemeviana conecta-se com o balanco do corpo preto
africano — um terreiro em cada espaco expandido do CEMEV. Curriculo-quilombo inerente ao

chio sem calgcamento, a praca, os rabiscos, as camisas vermelhas, laranjas, pretas e brancas, as
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cercas, as plantagdes e a caatinga. Curriculo-quilombo do futebol. Brasil-Africa cantado por
Jorge Bem e por toda a torcida flamenguista e americana.

Curriculo-negro-desejante experimentado, reinventado, movimentado, performatico.
Cheio de borrdes. Diferenga preta em movimento: algo escapou? Diferiu? Desceu como o suor
do camisa 10 e alimentou a terra. Linhas rubro-negras, laranjas e brancas. E possivel cartografar
as linhas do curriculo-desejante e no CEMEV, cada rabisco, uma cor: “Vem cd, psicélogo,

afinal, vocé é Flamengo ou América”? Africa Brasil (Zumbi).

IV — PERFORMANCES DE CUIDADO: “EU TAMBEM ESTOU SURTANDO, O
QUE DEVO FAZER?”

No curriculo-norma, um conceito ganhou notoriedade no passado-presente: o
socioemocional. Conceito produzido por cartilhas base da BNCC e que vem sendo preenchido
ainda mais pelo contexto pandé€mico, cujo indice de manifestacdes de sofrimento psiquico
aumentou (e continua aumentando) na escola. Estudantes que se cortam, gritam, choram,
surtam... € que simplesmente se calam. Linhas que ndo passam despercebidas por uma
cartografia operada por um personagem-psicélogo. No CEMEV, como em qualquer outra
escola pos-pandémica, um profissional de saide mental chega como uma espécie de super-
heréi, cujo mal € o adoecimento emocional que se manifesta na escola e as professoras se dizem
mal preparadas para lidar com essas situagoes: “afinal, também estamos surtando”, afirma uma
professora.

Contudo, performances negras tendem a se manifestar criando novas linhas... linhas de
cuidado e que ndo se qualificam como o que se representou a partir desta palavra. Pode existir
uma representacdo do que € cuidado? O cuidado é improvisado. Existe uma improvisacao do
cuidado nos corredores, nos patios, nas salas de aula. Uma garota negra numa sala de 6° ano
que tira da mochila uma ldmina e comeca a cortar os pulsos... a professora percebe e os colegas
também... a turma toda entra em panico... o psic6logo nao esta... a diretora tira a garota da sala
de aula e leva para um lugar mais reservado enquanto a professora tenta lidar com os estudantes
em panico... sozinhas, a diretora fecha a porta e... abraga a garota. Dali, uma conversa se
expande até que o psicologo esteja por perto para mediar o conflito. Improvisagdo do cuidado.

Curriculo-desejante? O desejo corta? O que produz um corte? Um corte no pulso, na
barriga, nas pernas... o que um corte produz na escola? Curriculo-desejante? Manifesta-se a
improvisa¢do do cuidado — o cuidado que ndo cabe na representagdo dos livros didéticos porque
surge como acontecimento. O cuidado aconteceu. Outras linhas acabaram de ser produzidas. O

que produz um corte no pulso? A estudante mostra todos os cortes que t€m ao longo do corpo
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negro. Corpo negro. Curriculo-corpo. Para o desejo nada falta, dado as multiplas existéncias
que foram produzidas a partir destes cortes. O que fazer, portanto, com este curriculo-corpo?
Falar de saide mental? Campanha do setembro amarelo? Elaborar folhetos sobre os riscos da
automutila¢do na adolescéncia?

Em suma, o que fazer quando a representacdo da dor esmaga a produgdo desejante? Ou
quando o corte, a dor, a angustia, € esmagada por uma nocao eurocéntrica de saide/doenca? No
curriculo-desejante produzido por esta performance, o desejo cria rotas de fuga e tenciona um
outro modo de fazer escola... tenciona uma outra forma de cuidar. “Mas, psicologo, nao
sabemos o que fazer”, relata a diretora que improvisou o cuidado, que produziu linhas
desejantes. O curriculo € o tempo todo improvisado na escola — o CEMEV como um espaco de
improvisacdo. Cartografia: exercicio de mapear esse espago aberto, essas experimentagoes.
Por isso, a cartografia sé acontece a partir de um mundo nao-colonial, entre corpos ndo-
humanos. Esses cortes também estdo nas paredes da escola? Onde estao todas essas linhas de
dor e angustia?

Neste cendrio, a garota nao fala muito. Mas o siléncio produz um cuidado performativo.
A escola mudou, se expandiu. No CEMEV, alguns adolescentes se cortam. Desejos estdo sendo
produzidos. O desejo sempre fora de quaisquer linhas de andlise moral. O que fazer quando
alguém se corta mesmo sem querer tirar a propria vida? A dor estd no corpo preto? O grito de
tia Hester presente nas narrativas de Frederick Douglass (2021) vem do corpo. H4 uma
producdo desejante a cada agoite, a cada sangramento. Douglass sente afeto, um negroafeto,
afeto doloroso, angustiante, cortante — desejo. O curriculo-desejante se manifesta por meio
desses gritos, o corte como uma performance para tensionar o fim deste mundo branco. O corte
como uma performance para criar rotas de fuga para um mundo negro em que a diretora produza
cuidado.

O que fazer, entdo? As professoras ficam desesperadas quando estdo lidando com um
cuidado representado, eurocentrado: “ndo posso ficar abracando todo aluno que grita ou surta”,
“ndo posso ficar absorvendo tudo”, “ndo consigo cuidar de todo mundo, tenho conteddo pra
dar...”. O curriculo-desejante estd sendo experimentado a partir da improvisagdo desses
multiplos corpos no pétio da escola, em situagdes nas quais linhas desejantes conectam dois
corpos ndo-humanos. Trata-se de um desejo fora do campo da representacdo antropomorfica.
Diante de um possivel didlogo entre Deleuze/Guattari, Fanon e os personagens negros do
CEMEYV, saliento que se trata de um cuidado que vem do ndo-lugar, por meio do nada, do nédo-

ser, portanto um cuidado ndo-humano. Por isso, experimentado por varias nuances.
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Em outros termos, o cuidado também foi classificado por meio da concepcao do ser
transparente (FERREIRA DA SILVA, 2022a), mas no CEMEYV, tratam-se de nao-humanos
turvos, em preto, riscados, borrados. Um corpo sem o6rgdos. Desorganizados. A garota
continuou indo para a escola depois desta situacdo... permitiu-se mostrar 0s cortes para a
diretora, pois algo aconteceu depois dos cortes — uma linha de fuga foi puxada, mobilizada,
sensibilizada, assim como os pontos de intercessdao surgiram a partir disso. O corte no pulso,
em plena sala de aula, criou dentre tantas linhas, uma até os 6érgaos de cuidado em satide mental.
A escola que se estende ao CAPS. “Corpos em movimento, universo em expansao”, canta o

Engenheiros do Hawaii (2000). Cartografias de um (ou vérios) curriculo-desejante cemeviano.

V — PERFORMANCES DE UM PERSONAGEM-PSICOLOGO CEMEVIANO

Mais um personagem inerente ao espaco-rizoma do CEMEV. Um personagem que vaga,
flutua, desdobra-se em vdrias linhas de for¢a e intensidades distintas. Digo, um personagem que
mobiliza o curriculo-desejante a seu modo e que na légica representacional do curriculo-norma,
torna-se figura de cuidado. Mas o que resta? O que escapou? O que significa estar psic6logo
escolar num espaco como o CEMEV? Ou um psic6logo cemeviano? Outras varias linhas estao
sendo produzidas a partir do momento que outro corpo-acontecimento € criado. Para o
psicdlogo existir, torna-se necessario improvisar, performar, dado que o cuidado do CEMEV
se mobiliza a partir do diferimento — e, portanto, escapa as politicas de apoio psicossocial da
educacdo.

Dentre tantos personagens (estudantes, professoras, diretoras, bailarinas, drvores e
Onibus escolar), surge um até entdo estranho ao plano. O CEMEYV foi quem primeiro puxou a
linha por meio deste corpo que vaga... e assim, algo foi criado. Um grupo de professoras, neste
contexto, buscando tencionar um cuidado para além da sala de aula ou flertando com palavras
sensibilizadas a partir deste corpo-psicélogo. Acontecimento: “chama o psicologo... pode ficar
com a minha aula... fala sobre ansiedade, suicidio... ou como se organizar nos estudos”. Trata-
se de mobilizar palavras que sdo criadas pelo curriculo, mas improvisadas de outro modo... de
algum modo.

Neste cenario, a pergunta sobre saude e doenca mental torna-se frequente. O que € saude
ou doenga, afinal? Se a escola € neurdtica por si (faga isso, faga aquilo, chegue no horério, se
forme, estude, durma cedo, ndo passe do horério, va pra casa, volte amanha, sente-se, levante-
se...), é, também, esquizo (tudo se mistura, tudo acontece...), logo, linhas de um mesmo ponto
que produz tantos outros. O que faz o psicologo escolar, neste caso, se a doenga ndo pode ser

vista? Se o sofrimento faz parte de todo este rizoma? Diz-se, portanto, que no CEMEV o
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psicologo pode tentar acolher, realizar uma escuta sensivel, qualificada e, quando necessario,
encaminhar a um servi¢o de saide (CAPS, CRAS, CREAS...).

Curriculo-desejante? Estando psic6logo, noto uma teia de estudantes negros que
sonham, buscam meios para expandir o CEMEV ao mundo — digital ou fisico. Estudantes que
estdo jogadores de futebol, professores, filam aula, quebram janelas, sdo lideres de sindicatos e
movimentos estudantis, que querem conversar, estudantes que choram quando chega ao 9° ano
e precisa tracar uma linha até a escola estadual. Mais rabiscos nas paredes, re-existéncias se
espalhando por todos os lugares... por todos os buracos. Sem diagnéstico, a escola € esquizo...
destroi, reconstréi, modifica-se, re-existe, recria-se. O curriculo-desejante produz o psicélogo
escolar por meio de tantas linhas: afinal, existe psicélogo escolar no CEMEV por uma linha
(desejante) que foi produzida... de sofrimento, amor e subversao. Esquizo-escola.

E assim como todos os personagens, hd um ¢ de representagcdo. Espera-se das politicas
curriculares uma transformacao destas linhas de cuidado em dados e dos alunos em ndmeros...
mesmo que 0s personagens ja ndo sejam mais os mesmos... vir-a-ser. “O que aconteceu hoje
na escola?”, “Vocé atendeu quem?” — Nao se trata de atender... e sim de produzir linhas. A
quem o psicélogo produziu e por quem foi produzido? Por quantos corpos? Por quantas
lagrimas, risadas, tensdes? A pergunta é: qual o acontecimento cemeviano produziu este corpo
que se chama de psicélogo (e em outro momento torna-se outra coisa)? E qual o destruiu?

Nesta perspectiva, esta teia cemeviana estende-se por toda a parte. O psiclogo é
acionado por toda a parte — linhas exaustivas. Estudantes, professoras, familia, gestio, secretaria
de educagdo... personagens de um CEMEV em caos. Caosmose. Digo, o caos que movimenta
o CEMEV, tornando-o mdiquina desejante. Através dessas improvisacdes, acontecem 0s
campeonatos, as apresentacoes de teatro, as fotografias, os concursos de desenhos, as dangas,
as lutas... onde estd o grémio estudantil? Em qual movimento? Produzindo o qué? O grémio
ndo-localizdavel? Vale o destaque, o grémio estudantil do CEMEV encontra-se desativado,
justamente por conta da sua dispersdo em vdrias linhas... o grémio ndo se localiza por estar em
linhas.

E agora, um psic6logo perdido no tempo-espago cemeviano? “Mas psicologo lida com
o desejo também”, dizem. No entanto, até o desejo ¢ colocado a prova, a norma e destoa do
curriculo-desejante do CEMEV. Isto €, o desejo anti-édipiano, como aponta Deleuze e Guattari
(2010a). O proprio personagem psicologo ndo se localiza pois estar em linhas, assim como a
gestdo que produz cuidado, aulas, linhas e pénis nas paredes... O que existem sdo planos,
conceitos e personagens que produzem esses conceitos (DELEUZE; GUATTARI, 2010b), ou

melhor, que estdo-sendo esses conceitos. O psicélogo escolar, deste modo, conecta-se com
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outros conceitos, isto €, estrada de chdo, estrada de terra, motor de sisal, cortes em pulsos,
corpos desejantes, cuidado... diferenca em si mesma.

Assim, o que resta aos personagens sendo deixar viver... ou morrer? Quais estdo sendo
as proximas linhas puxadas, tensionadas, criadas em torno do CEMEV em expansdo? O que
uma escrita im/possivel produz neste espaco? E como a pesquisa estar sendo produzida? Com
quais personagens, conceitos, planos? Pesquisa im/possivel. Psicélogo-pesquisador, como
assim?

Em suma, trata-se de mais um ponto de intercessao... psicélogo escolar, professoras,
gestoras, estudantes, borrdes nas paredes, porteiro, riscos a lapis, zoeira no corredor, times de
futebol, ldgrimas e corpos cortados, automutilados, cheios de luz... Satide e doenca mental em
metamorfose, em linhas, em rizoma. Assim, mais personagens produzidos por um (ou varios)
curriculo-desejante, im/possivel. Improvisa-se um curriculo, uma luta antirracista, rachaduras
nas paredes brancas do modo operandi moderno. Puxam-se linhas, linhas pretas, borradas,
improvisadas, performédticas. Quais serdo os outros personagens que estdo sendo criados pelo
CEMEV? O que estar por vir? Quais linhas, pontos, riscos e borrdes? Curriculo-mapa em

movimento, o CEMEV em expansao.

3.4. RASTROS CARTOGRAFICOS: NOTAS SOBRE A DIFERENCA PRETA
CEMEVIANA

Uma linha foi produzida na parede branca: uma s6? Como saber se s6 ha uma linha, um
risco, um ponto? Como saber que aquilo €, de fato, um circulo? Por que nao um quadrado,
retangulo ou uma nova forma fora do limite geométrico? Talvez uma antiforma ou uma
desformacdo. E se ndo-for, entdo um ndo-ser? O rabisco produz algo... um fluxo
negrodesejante. Risco preto que por si sO ja contesta a tese do ser transparente (FERREIRA
DA SILVA, 2022a). Borrado, escrachado, sujo... Diferen¢a em si mesma. Logo, um platé que
mobiliza a encenacdo performatica da diferenca, diferenca preta cemeviana.

Uma figura que preexiste “ao presente que passa ¢ fazendo passar todo presente”
(DELEUZE, 2021, p. 140). Se nas paredes, as pistas de um curriculo-desejante se manifestam
por meio dos borrdes, aqui na escrita, aciono-o por meio da palavra, fazendo um movimento
que Veena Das (2020) sinaliza como uma descida ao ordinario. Uma palavra borrada,
improvisagdo. A improvisacdo da negritude que marca as paredes e sinaliza para um curriculo-
desejante recriado no CEMEV, uma performance da diferenca preta na escrita.

Uma cartografia, deste modo, enquanto experimentacdo metodoldgica, se faz na medida

em que a pesquisa existe — uma cartografia coexistente ao CEMEV. Portanto, uma escrita-
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cartogréfica-performdtica, especulativa e ficcional, tendo em vista que sua experimentacio se
manifesta como um novo meio que passou a existir a partir de outras conexdes. O sempre-meio
cemeviano que produz em seu plano um curriculo-desejante, improvisado, dancante.
Assumindo a diferenca enquanto o que escorreu — o que desestruturou o plano de ensino, o
projeto de vida, o curriculo-norma, a BNCC, o regimento escolar... impossibilitou um corpo
organico (organizado).

O CEMEYV opera como um rizoma, assim como a estrada de chdo, o universo, a horta
no “quintal da escola”, os rabiscos, a vida, os times de futebol valentense, o humano e o ndo-
humano (o equivoco do humano € a sua constante tentativa de conter a diferenca através da
representacdo, dado que o ndo-ser da negritude € o que escapou do representativo e, por isso,
se manifesta como ndo-humano). Cenas de um curriculo-mapa cemeviano, performances do
curriculo-desejante.

Em 2022, o filme de Daniel Kwan e Daniel Scheinert (2022), “tudo em todo lugar ao
mesmo tempo’’ assume o rizoma: desorganiza o filme, o enredo, os personagens — tudo que
existe no mundo e no mesmo tempo-espiral, encontra-se em movimento e expansio, des-
organificados, desorganizados: dedos de salsicha e olhos espalhados por todos os lugares, em
todos os buracos... contas para pagar e multiversos que fazem o passado e o presente
coexistirem ao mesmo tempo. Por isso, 0 mapa se reconstrdi constantemente — uma producao
cartografica € inerente a movimentagdo da diferenca — uma diferenca preta, entdo, em seu estado
ndo-representativo, afirmativo, criador, exige assumir que um método cartografico é sempre
especulativo e experimental.

A improvisagdo, aqui, im/possibilita esse encenar performético da diferenca.
Improvisacdo em rabiscos, borrrrrrrrrrrdes (sic) in/traduziveis (MOTEN, 2023). Os rastros
dessas improvisacoes estdo espalhados pelo espaco fisico cemeviano: perto do portdo principal,
tem um nome rasurado, borrado, processos de subjetivacdo que desorganizam o sujeito
moderno-colonial e produz outra coisa — diferenca.

Vasculhando sobre diferenca no YouTube, mobilizado pelas inquietacdes produzidas
por Deleuze e Guattari, mas também por uma estética radical preta e pela negritude do CEMEV,
encontro uma fala de Thiago Rodeghiero (2020) sobre diferenga, em que o mesmo dispde de
trés pontos para aciona-la e, por fim, mobilizar a cartografia como método de pesquisa: O
primeiro ponto, a destrui¢cdo de um eu-pensante na pesquisa, a partir de uma ética dos devires;
segundo, uma busca constante por novos territdrios existenciais, sensibilizando o nomadismo

e; terceiro, uma reorganizacdao do campo social através da diferenca.
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No entanto, tendo em vista que todo modo de acionar a diferenca expde uma dimensao
especulativa/ficcional, inerente a improvisacdo da negritude do CEMEV, enceno uma pesquisa
em que se conecta com esses trés pontos a partir das produgdes estético-politicas da negritude
do CEMEV. Digo, ainda em contato com Denise Ferreira da Silva (2022a) que as rasuras nas
paredes brancas turvam a imagem do ser da transparéncia, o homo modernus, fazendo
experimentar um corpo/pensamento sem imagem, pénis sem corpo, nomes sem donos,
diferenca em movimento.

NOTA I- O EU-PENSANTE SE PERDEU NAS PAREDES PRETAS DO CEMEV...

A figura humana parte de um exercicio de representacdo: o que é o humano? O humano
é... este € o primeiro exercicio para responder a esta pergunta. O humano € alguma coisa,
portanto. Coisa representada: o humano € um ser vivo com bracos, pernas, telencéfalo altamente
desenvolvido e polegar opositor (FURTADO, 1989). Partindo dessa perspectiva, cada 6rgao
que constitui esse humano ocupa um lugar (em extensao) e tem para si uma funcao.

Assim, um ser vivo organizado, perfeito. Ademais, este mesmo ser humano ¢
representado, em imagem, com caracteristicas especificas — pacifico, a imagem e semelhanca
de Deus, dotado de conhecimento e subjetividade. Nao a toa que na psicologia, hd uma ampla
discussao sobre o que ¢ a subjetividade, por ora, também representada — o que constitui o sujeito
em particularidades. Subjetividade, neste sentido, € inerente a propria concep¢ao de identidade.
Sou isto ou aquilo... gosto de miisica, filmes, futebol, novelas... Em suma, a representacio
humana possibilita essa resposta acerca do “quem sou eu?”.

Nesta perspectiva, a escola, institui¢do que se propde formar o sujeito, torna-se um
espaco privilegiado para o estudo e consolidacdo de teorias sobre a identidade dos sujeitos: O
que esses desenhos representam? O que eles apontam acerca da representacdo humana? Quais
interpretacOes possiveis para essas representacdes? Questdes que preconizam buscar um
“significado verdadeiro” para as producdes humanas. Em suma, ao acionar a diferenca como
meio, isto €, enquanto uma dimensao que escapa a representacao, como entdo, aciond-la?

Com 1isso, através da improvisagdo da negritude do CEMEV, tendo em vista sua
dimensdo especulativa e ndo-representacional, nota-se uma espécie de rasura ou até
desconstru¢do do humano tal qual € posto pelo discurso moderno-colonial. Ou melhor,
mobilizando os rastros da diferenca, por meio da improvisagdo preta radical do CEMEV, o eu-
pensante esta sendo comumente colocado a prova por um movimento inerente as performances
— ao produzir tracos sem formas e significados, a negritude cemeviana produz um espaco em
que todo corpo que se encontra nele experimenta uma atividade ndo-humana que atesta a

impossibilidade de representar.
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Deste modo, se o ndo-ser produzindo um curriculo-desejante e deixando rastros por
meio de rasuras e borrdes, sendo um ndo-ser nao-representdvel, nota-se, portanto, que esses
mesmos borrdes produzem uma existéncia em que o proprio ato de representar torna-se invidvel
— ou simplesmente deixa de existir, restando o caos. Sem a representagdo, tentativa de conter a
diferenca em categorias restritas a um espagco imagindrio ou real, ndo existe defini¢des
preexistentes e entdo tudo pode produzir qualquer territério. Um mundo gueer, desejante, cuja
vida se re(des)organiza constantemente, um mundo monstro: sem género, sexualidade, raca ou
etnia previamente estabelecida.

A improvisacdo da negritude no CEMEV, deste modo, permite uma experimentacio
desse mundo-caos, sem pontos fixos, justamente por abrir mao da representacdo de um eu-
pensante e, consequentemente, assumindo uma perspectiva em que a linguagem sai de cena ou
€ utilizada como um recurso a ser experimentada sempre rasurada. Em outras palavras, os
rabiscos cemevianos explicitam pistas de acessar/criar outros mundos para além do moderno-
colonial, em que os corpos que nele habitam ndo precisam se adequar a um ideal brancocéntrico
de humanidade.

Em outras palavras, os personagens conceituais produzidos pelo CEMEV, desde suas
performances nas estradas de chdo que tencionam linhas entre o CEMEV e o motor de sisal até
as linhas performadticas nos campos de futebol de Valilandia, produzem um caos que coloca o
eu-pensante para rachar. Umbabarauma e os diversos gols nos campos Society e quadras de
Valilandia encenam um caos, cujo futebol torna-se experimentagdo, ebuli¢do, fluxo desejante.
Deste modo, tenciona-se uma outra espécie, um ndo-humano fora do crivo moderno-colonial
do conhecimento.

Digo, linhas que estdao sempre meio, ou melhor, no interior de um rizoma — nos corpos,
nas paredes, nas estradas, nas linhas que separam um campo. Cultura colocada a prova,
performances da negritude. Como sustentar, neste cendrio, um ser pensante, dado que as
improvisagdes performaticas do CEMEV desorganizam o mundo e promovem seu fim? Como
sustentar um ser pensante se a possibilidade de ser ndo existe? E nem precisa existir, tendo em
vista que o mundo moderno faz do futebol, da sexualidade, do cuidado, do género, da cor, etnia,
rabiscos e borroes uma s estrutura, universalizada, eurocentrada.

No CEMEYV, com seus proprios conceitos e personagens, o mundo experimentado €
im/possivel, in/visivel, in/traduzivel, pois se trata de outros movimentos — uma teia entre-tecida
por fluxos ndo-humanos. O que vem do nada? Curriculo-desejante. O eu-pensante se perdeu
nas paredes pretas do CEMEV... rachou, rasurou. Os borrdes acabaram com toda a luz, com

toda a iluminagdo que a filosofia moderna-colonial propds para o avango da razdo.
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O que dizer dos cortes que alimentam a horta do quintal cemeviano com sangue e dor?
Como a angustia e o sofrimento tencionam um mundo antirracista? Um curriculo im/possivel?
Turva-se o ser transparente, torna-o preto, vermelho... e de outras cores. Digo, se as tentativas
da ciéncia moderna em produzir um humano perfeito, iluminado, racional funcionou... logo a
dor torna-se ndo-humana e produz mundos ndo-humanos... o desejo faz sangrar, faz sujar a
parede branca, assim como traca linhas para a necessidade de experimentar um mundo outro,
uma escola outra, um curriculo outro. Improvisagdes negroafetivas em meio ao sufocamento
produzido pela norma e por politicas curriculares que visam manter o ser transparente, branco,
normativo, eurocentrado.

Esse turvamento do ser transparente produz tensao... a escola se mobiliza, o curriculo-
mapa se expande. As normativas escolares racham, tendo em vista que se trata de outro
movimento — os borrdes das paredes brancas também falam de dor e luz e negritude e
performances e estratégias de sobrevivéncia e re-existéncias... O ser pensante, transparente,
organizado, rachou... rasurou... assim como as paredes brancas cemevianas. Os riscos ja estao
14... estar sendo, vir-a-ser. Sio quilombos... quilombos.

Deste modo, a subjetividade colocada em transparéncia por um curriculo normativo
entra em crise, dado que o seu principal pilar, a representagdo, torna-se insuficiente nesta
caosmose produzida pela diferenca preta cemeviana. A improvisa¢do, portanto, encena um
mundo negro ndo-representativo, uma possibilidade de vida no nada (MOTEN, 2021) através
da destruicdo do ego. A negritude cemeviana deseja... desejo produz mundos e novas
existéncias. Desejo é movimento. Logo, uma primeira nota (musical, visual, cosmopoética e
cosmopolitica) da diferenca condiz com essa destruicio do eu a partir da improvisagao
cemeviana de novos modos de existir no mundo.

NOTA 2: OS RABISCOS IMPROVISADOS NAS PAREDES BRANCAS DO
CEMEV SAO LINHAS NOMADES E FAZEM DO CEMEV UM PLANO SEMPRE EM
EXPANSAO.

Lugar nenhum

Titas Nao sou de S@o Paulo
N3ao sou japonés
Nao sou brasileiro Nao sou carioca
N3ao sou estrangeiro N3ao sou portugués
Nao sou brasileiro Nao sou de Brasilia
N3ao sou estrangeiro N3ao sou do Brasil
N3ao sou de nenhum lugar Nenhuma pétria me pariu
Sou de lugar nenhum
N3ao sou de nenhum lugar Eu ndo t6 nem ai, eu ndo t6 nem aqui

Sou de lugar nenhum Eu ndo t6 nem ai, eu ndo t6 nem aqui
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Composi¢do: Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer,
Sérgio Brito, Charles Gavin e Tony Belloto.

A improvisacdo cemeviana nos convida a (outros) territorios fisico, existenciais,
politicos, estéticos e imaginativos. Assim, uma producdo ndmade e que se realiza no por vir,
isto é, um meio para se perceber em lugar algum, um povo-meio, sem conexao com inicio ou
fim. Sdo as linhas que se movimentam para lugar algum e para descobrir 0 mundo negro em
transforma¢do. Em suma, um convite para criar um mundo que se sustenta na sua propria
metamorfose, vida ndmade, desterritorializada.

Os personagens conceituais do CEMEV sdo ndomades, criam suas proprias estradas entre
a caatinga valentense, entre-tecendo suas proprias linhas, seus proprios mapas e produzindo
suas proprias estratégias para a desinstitucionalizar a escola. Nomadismo. Corpos sem 6rgaos
performando um mundo de chdo de terra. O “chao da escola” entrelagado com o “chao da
estrada” ... ¢ a mesma escola? Escola ndmade, sim! O que € ver, sentir, estudar, gozar, riscar
uma escola? Estou pétio, merenda, fila, banheiro... corpo ndémade... devir-intenso, devir-
animal... devir-escola (DELEUZE; GUATTARI, 2012b).

Os filhos de uma mesma mae negra, solteira e que falta as reunides escolares estio
ndmades, assim como o préximo irmao que vaga pelas estradas de chao a cavalo. No CEMEYV,
varios personagens sao (re)criados constantemente... “vocé viu aquele rapaz do 7° ano, ndo vem
pra escola porque diz que estd doente..., mas anda de moto o dia todo”, dizem. Curriculo-
desejante em cavalos mecanicos. Busca ativa escolar, politicas curriculares, “chama a assistente
social e o psicélogo. Onde estdo?”, perguntam. Transgressdes nos banheiros, na portaria... “uma
aluna da escola fugiu em horario de aula com o namorado”, dizem. Improvisagdes proibidas,
nomadismo e a impossibilidade de manter a escola dentro dos seus proprios muros fisicos. O
curriculo-desejante danca... performances que niao param de pular, vagar, gozar... pulsar.

Qual o lugar do curriculo? Como saber? O que fazer? O que resta sdo 0s seus rastros,
suas linhas sempre pretas. Pretitude. O fato € que as raizes também sdo meio, por isso estdo por
todo o territdrio existencial valentense. Um grande meio sendo entre-tecido. Um grande mapa
sendo cartografado — a cartografia precisa ser nomade e, por si, produz outras linhas do mapa.
Os personagens conceituais produzem a im/possibilidade de cartografar... experimentacoes
ndmades, portanto.

Neste cendrio, um psicologo-pesquisador, o que faz? Deseja. Todo personagem € negro
e esta ¢ a condicao de cartografar linhas ndomades... o motor de sisal precisa ser ndmade. “rapaz,
estudo a tarde porque acordo as 3h da manha para trabalhar no motor, chego com fome”, dizem

os jovens negros do CEMEV vespertino. Escuta qualificada, flutuante... ou produc¢do do que é,
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de fato, escutar, ver, sentir, gozar? Aciono, portanto, jovens negros que veem a escola como
uma extensao do que ja produzem no aqui e agora, nas suas proprias re-existéncias, € nio como
um espago “para o futuro”, um espago redesenhado pela BNCC do “projeto de vida”. “E esse
ano tem SABE/SAEB, os meninos nio estdo nem ai”, dizem as gestoras... que dizem a
coordena¢do do municipio... que dizem as secretarias do Estado.

Improvisacdes negroafetivas de todos/as esses/as personagens. Ou melhor, corpos em
mutacdo para sobreviver e burlar a norma — relacdo criminal. “Mais IDEB significa mais
dinheiro... e precisamos de dinheiro”, dizem. A relacdo com a escola ¢ sempre criminal
(PINHO, 2014), improvisacdes negroafetivas. ‘“chama o psicologo para fazer oficina
socioemocional para o SABE/SAEB”.

Se a condi¢do para existir no mundo moderno-colonial é imposta pelo préprio
colonialismo, o que resta entao é burlar, rachar, rasurar, performar o fim do mundo por meio de
linhas subversivas... sejam em estradas de chdao de Valilandia ou nas paredes brancas do
CEMEV. Nesta perspectiva, sabendo da insuficiéncia do discurso representacional, faz-se
necessario improvisar um existir operado por afetos. O afeto é nomade e os tracos sdo pistas
desse afeto — curriculo-desejante.

Vale destacar que, assim como a concep¢cao de humano, o afeto tem sua prépria
representacdo baseada na norma, tem as suas proprias correntes moderno-coloniais: o afeto
enquanto um modo de cuidado, carinho, ternura, dogura, respeito... um afeto cristdo, cuja
organizacdo se baseia numa representacdo moral baseada no dualismo bem e mal. Logo, um
afeto sempre bom, sem cortes, sem sangue, afeto branco... a boa mae € aquela que fica em casa
para cuidar dos filhos, o pai, aquele que sustenta a casa. Homem e mulher, papai e mamae,
complexo de édipo.

Por isso, o complexo de édipo freudiano, baseado numa representacio de afeto, sempre
leva a um s6 ponto (sempre uma representacdo social de pai castrador e mde que protege)
(DELEUZE; GUATTARI, 2010a). Aqui, existe uma representacao moral de afeto, bem e mal,
amor e 6dio. No entanto, tendo em vista um afeto ndmade e que se distribui em (novos)
territorios cemevianos, 0 mesmo passa a se manifestar enquanto intensidade que produz mundos
e modos de existir. Afeto € dor, amor, prazer, gozo, tristeza, luto, toque, sexo... mas um amor
sem Orgaos, um sexo anti-€dipiano, um (varios) gozo sem significado. Um afeto que rasura a
representacdo por meio das linhas cemevianas, um afeto colocado a prova pelos seus
personagens conceituais.

A improvisagdo da negritude no CEMEV, nesta perspectiva, é o proprio afeto em

metamorfose, pois sempre que se conecta com outros corpos, produz uma desorganizagdo, uma
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nova estrada a ser explorada, uma pulsdo nomade. Com isso, escapa de qualquer interpretacao
e existe em experimentacdo, um lancar-se no mundo, estando aberto a ele. A negritude per si,
existe enquanto producdo afetiva, desejante, inorganica e, por isso mesmo, produz um curriculo
ndmade. A mae negra, solteira, cemeviana e que mora em alguma dessas bifurcagcdes produz
um afeto preto —um afeto com barulho de motor de sisal e cachorro latindo.

No CEMEV, o némade € um personagem conceitual. Logo, existe enquanto processo
de subjetivacdo, um empurrdao em direcdo ao nada que estd sempre a frente. Cada rabisco
tensiona uma norma jd estabelecida e produz outra coisa... um isto. E, a0 mesmo tempo, um
rastro do curriculo-desejante e um novo curriculo-desejante... um rastro de diferenca preta e
uma nova manifestacao da diferenca preta.

A improvisacdo da negritude opera em seu nomadismo. Cria um outro modo de existir,
afeto sendo tudo em todo lugar ao mesmo tempo, desejante, fluido. A pergunta, portanto, €: o
que pode um corpo negroafetivo? Qual escola estd sendo produzida pelo afeto? O que existe
para além do afeto? Além disso, o territério que estd sendo produzido é sempre novo, pois, na
medida em que se percebe no presente, 0 corpo ja se movimenta para um outro lugar e um outro
tempo. Ou seja, nota-se nas paredes do CEMEV, imagens em desterritorializacdo e
reterritorializacdo... e a negritude produzindo novos territdrios.

Neste contexto, territérios que coexistem as movimentagdes da negritude s6 podem ser
acionados na escrita se produzidos a partir de uma performance: um territério
desinstitucionalizado em que os corpos (ndo-humanos) se conectam livremente, sem classes,
linhas, muros, sem Estado... o intervalo da escola é nomade: fisicamente, o CEMEV € composto
por um pétio grande que, por sua vez, € constituido por salas de aula. As portas das salas ficam
direcionadas uma de frente para outra e a direcdo fica, também neste espaco. A biblioteca, a
sala de psicopedagogia, a sala de digitacdo, a sala dos professores... acopladas num mesmo
departamento.

Este espaco fica no centro de um terreno com poucas drvores € um outro espaco, este de
convivéncia, com algumas mesas e banheiros, proximo da cozinha. Durante os horarios de aula,
todo o espago fica vazio, com excecao das salas de aula. Os rabiscos continuam 14 dentro e fora
da sala, denunciando o que acontece no intervalo da escola e nos horarios vagos. No intervalo
da escola, tudo se mistura... séries, conteudos, disciplinas, hora de ir ao banheiro, nada disso
existe. Os borrdes nas paredes ganham novos acoplamentos, atetos ndmades. Qual territério
estd sendo produzido no intervalo da escola? E qual territério estd sendo produzido em sala de

aula, mesmo com as portas fechadas e os pedidos de siléncio?
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Segunda nota da diferenca, ainda visual, auditiva, experimental. Agora, partindo do
afeto inerente as improvisagdes performaticas da negritude, tenciona-se experimentacdo de
territérios. Nomadismo. O que esperar dos afetos que estdo sendo produzidos por quem ndo-é
e que continua re-existindo?

NOTA 3: OS RABISCOS IMPROVISADOS POSSIBILITAM RE-EXISTENCIAS A
PARTIR DE UMA REORGANIZACAO (OU UM TENSIONAMENTO) DO MUNDO.

Como essas novas territorialidades estd@o operando no/através do CEMEV? Inicio com
uma pergunta, pois, diante dessas artimanhas especulativas da diferenca, territérios sio
produzidos e algo novo se manifesta. Como mobilizar, portanto, o ndo-ser operando outros
mundos? O CEMEV se expande por todo territério negroafetivo de Valilandia, distrito de
Valente que possibilita novos modos de existir no mundo. O territério fisico, geogréfico e
politico de Valilandia €, nesta via, o plano de imanéncia para que o0 CEMEV se manifeste
enquanto um personagem — e em sua multiplicidade, ramifica¢cdes se produzam.

Destarte, em sua macroexisténcia, Valilandia é considerado um dos distritos do espaco
rural de Valente-BA mais povoado e, consequentemente, com maior nimero de alunos. O
CEMEV ¢ a terceira maior escola do municipio, ficando atrds, quantitativamente, de duas
escolas da sede. Também, € um local muito conhecido por seu envolvimento nos campeonatos
de futebol do municipio — no campeonato valentense, o América de Valilandia é um dos times
mais tradicionais.

Ademais, a micropolitica do CEMEYV € rizomatica. O territério existencial cemeviano,
reterritorializado constantemente, tensiona a estrutura e a norma. Assim, a diferencga preta se
manifesta nos espacos que vao sendo entre-tecidos e, consequentemente, as territorialidades
coexistem com esse jogo estético-politico de transformacdo social. O espaco fisico de
Valilandia se transforma na medida em que o rizoma cemeviano se expande em existéncia — 0s
rabiscos chegaram na quadra e no espaco de associacdo dos moradores. Os rastros de fuga
produzem quilombos para além dos muros da escola, permitindo uma conexdo com toda a
comunidade.

Aqui, o jogo de intensidades, proprio da diferenca, ndo fica restrito apenas aos muros
fisicos do colégio — a improvisagdo acontece nos becos e no bar, no novo comércio de acai, no
quiosque e nos espacos de cavalgadas de Valilandia. Portanto, aciono toda uma teia de relagdes
que coexiste ao plano de imanéncia do CEMEV para mapear o curriculo-desejante-
improvisado. O afeto ndmade chegou no motor de sisal? Estd 14?7 Ou simplesmente ndo-estd?

Experimenta-se uma existéncia negroafetiva que se expandiu e chegou em algum lugar longe,
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na fronteira. O territério existencial do CEMEV, este em transformacao e reterritorializagao,
estar sendo horizonte.

Nesta perspectiva, a diferenca se expande a nivel social e rompe com uma concepcao
estrutural de que a emancipagdo social/politica € alcancada por meio de uma macropolitica.
Nota-se, portanto, uma luta antirracista se manifestando a nivel molecular, micropolitico,

conectando-se por meio da diferenca.

Um fluxo molecular, mintdsculo no comeco, depois aumentando sem deixar de ser
inassinaldvel... no entanto, o inverso € também verdadeiro: as fugas e os movimentos
moleculares ndo seriam nada se nio repassassem pelas organiza¢des molares € nao
remanejassem seus segmentos, suas distribui¢des bindrias de sexos, de classes, de
partidos (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 104).

Ou seja, os personagens cemevianos sensibilizam uma luta politica antirracista que
perpassa em suas dimensdes, desde o molar ao molecular, do macro ao micropolitico, a partir
do momento em que o ndo-ser tensiona a institui¢do, a politica partidéria, os dados, o IDEB, os
servigos publicos... Em vérios aspectos, estdo personagens que operam um mapa outro, nao-
localizado numa visao macropolitica/territorial. Em suma, linhas que conectam todos os pontos
a varios meios, um curriculo-mapa descentralizado, uma micropolitica preta-existencial que
rasuram o sujeito da politica. Tratam-se de corpos-desejantes que sensibilizam movimento(s)
des-organizados de re-existéncia — a ndo-localizacdo dos movimentos juvenis de Valilandia
indica um nomadismo que mexe com todo um campo social.

Em outros termos, a nio-localizagdo como ac¢do politica. O que o grémio estudantil
cemeviano produz ndo-estando localizado numa estrutura macro? Curriculo-desejante? Ou
seja, a diferenca se manifesta em suas microrrelacdes, tensionando, mais uma vez, uma
concepcdo estrutural/representacional de sujeito. A improvisagdo da negritude no CEMEV,
portanto, mobiliza a diferenca preta por meio de uma expansdo molecular, possibilitando uma
reorganizacdo social do meio e efetivando, concretamente, a luta politica antirracista. O que
acontece com a escola que se alonga até os motores de sisal e com a multiplicidade de simbolos
sexuais rabiscados no banheiro?

O que acontece quando a escola muda e as estradas ndo estdo mais as mesmas? O que
acontece quando um jovem negro puxa uma linha de fuga, cria suas préprias rotas, expandem
0 mapa e produz outros territérios? Algo mudou. Os rabiscos sairam do lugar, transpuseram os
limites fisicos e inventaram novos territdrios existenciais. Valente em expansdo... Valilandia
em expansao. Logo, cada movimento, uma (nova) experimenta¢do do mundo negro, um mundo

do ndo-ser, pés-fim, um mundo esquizo-cemeviano.
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Ele transp0s o limite, a esquiza que mantinha a producéo de desejo sempre a margem
da producdo social, tangencial e sempre repelida. O esquizo sabe partir: ele fez da
partida algo t3o simples quanto nascer e morrer. (...) mesmo deslocando-se no espago,
é uma viagem em intensidade, em torno da mdquina desejante que se erige e
permanece aqui. Porque aqui € que se acha o deserto propagado pelo nosso mundo, e
também a nova terra e a maquina que ronca, em torno da qual os esquizos giram,
planetas para um novo sol (DELEUZE; GUATTARI, 2010a, p. 177).

Toda performance, neste sentido, produz uma agdo politica, tendo em vista que a
diferenca rompe com uma classificacdo inerente ao olhar do outro. Trata-se de uma luta
antirracista in/visivel e invigidvel (MOTEN; HARNEY, 2023), minuciosa, através de linhas
que estdo em todos os lugares ao mesmo tempo dando forma a um curriculo antirracista,
im/possivel.

O CEMEV (re)criado por meio do seu nomadismo e dos multiplos borrdes da figura do
sujeito (experimentando a propria morte do ser), aqui, heterogeneiza, descentraliza, implode as
estratégias brancocentricas/racistas/fascistas de aniquilamento do corpo, da arkhé, do falo de
Ext nas paredes (SILVA; OLIVEIRA, 2023), das performances, da estética da negritude
cemeviana. Estratégias estético-politicas sendo experimentadas por meio de linhas, pontos,
rabiscos e borrdes — sem palavras, mas recorrendo ao ordindrio para poder falar a lingua da
norma, jogando o jogo dos ratos, como diz Raul Seixas (1974), para apontar/criar uma nova
direcao.

Uma constante re(des)organizagdo social se materializa por meio das improvisacdes da
negritude do CEMEV, atravessadas pela diferenca preta. Sendo mobilizado por um afeto
ndmade e que descaracteriza o eu-pensante, as performances pretas tencionam uma producdo
que descentraliza o desejo e (re)cria mundos sempre-meio. Isto €, a diferenca € sempre estética,
social e especulativa... micropolitica.

Assim, o curriculo-desejante, produzido pelo ndo-ser, nomade e que potencializa as
modificagdes de todo um campo social, se expande de tal modo que sua existéncia se
materializa sempre no meio... num espaco entre. Por isso afetivo, negrodesejante. Nesta
perspectiva, a cartografia enquanto experimentagdo metodoldgica im/possibilita também a
criacdo de (novos) territdrios existenciais através das artimanhas de um mapeamento em
des/re/territorializacdo constante.

Portanto, uma pesquisa cartografica coexiste com a diferenca. Por isso, instavel,
molecular, micropolitica, in/traduzivel e im/possivel, performdtica, improvisativa,

negrodesejante. Improvisa-se um espaco entre, uma rasura do ser transparente, um (novo)
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quilombismo, uma (ou varias) rotas de fuga. Cartografando, deste modo, tudo em todo lugar ao

mesmo tempo.
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4. PERFORMANCES DO OLHAR: RASTROS DO CURRICULO-
DESEJANTE E LINHAS DE FUGA

a \/

/ Desenho 4 — Performances do olhar, Albert Henrique de J. Silva, 2024
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4.1. RASTROS DE UM CURRICULO-DESEJANTE SEM/EM IMAGENS

No CEMEV, hd uma série de tracos/linhas visiveis de um/vérios curriculo(s)
in/visivel(is). Linhas pretas — performances proibidas, ndmades e de cuidado. Como, entdo, um
curriculo ndo-localizado pode deixar rastros? As linhas que conectam os banheiros e as salas
de aula com as quadras e campos de Valilandia, por meio dos cantos das torcidas do América
e do Flamengo estdo rastros de um negrodesejo... Curriculo-movimento, desde os rabiscos nas
paredes até as maquinas e motor de sisal operando no mesmo mapa... movimento que corre o
chdo quente, caatinga e mato seco. Jovens negros percorrem esses caminhos de moto, a pé e a
cavalo... producdo de mundos, desejo preto, diferenca preta. Os riscos nas paredes, fora do
campo representacional, sao experimentados em linhas, formas, cor, a pretitude e o seu nada.

Aciono, portanto, imagens dos rastros que o curriculo-desejante estd deixando, imagens
sem significacdo — experimentagdes imagéticas. Nota-se, neste cendrio, uma experimentacao
de fotografias dos rastros do curriculo-desejante, ou melhor, experimentacdo de imagens das
multiplas rotas de fuga que estdo-sendo nas paredes e se estendem pelos campos, pelas estradas
de chao, festas de vaquejada, pareddes e pelos transportes escolares. Ou melhor, como produzir
estratégias de fuga por meio da fotografia dos rastros desejantes do curriculo? Destarte, linhas
de fuga da negritude cemeviana em imagens experimentadas e em movimento, imagens que
coexistem ao instante presente.

Afinal, o que essas imagens em movimento produzem? O que estao produzindo? Como
pensar a escola a partir delas? Trata-se, portanto, de utilizar da fotografia como um meio para
experimentar pontos de encontro de um curriculo negrodesejante cemeviano. Ademais,
mobilizo as pistas de um curriculo sem imagens — o que resta € se acoplar a esses outros corpos,
os rabiscos, as formas, os @’s... pontos em intercessdo, linhas que vao sendo puxadas e
estendendo o CEMEYV por vias imaginativas/ficcionais.

Nada falta a esses rastros — o desejo produz mundos outros. Paredes brancas em rasura,
o ser ontolégico sendo rasurado, desorganizado, riscado. Aqui, o curriculo-desejante forma um
todo aberto, isto €, dialoga entre si numa de sucessdo de imagens e, a0 mesmo tempo, fazem
escapar uma série de linhas para cada risco. A negritude performando o fim do mundo por meio
das rasuras e borrdes.

Logo, mobilizo o curriculo-desejante por meio da experimentacdo de imagens dos
rabiscos, borrdes e pistas de sua coexisténcia com o plano cemeviano. Digo, possibilidades de
aciona-lo por meio da fotografia, expondo linhas inerentes ao espaco/territério fisico e

existencial do CEMEV, ou melhor, tendo em perspectiva os rastros de performances estético-
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politicas da negritude cemeviana. Assim, em didlogo com Moten (2023), sensibilizo fotografias
que questionam a propria ontologia do ser — o que fazer com imagens sem imagem, ou melhor,
com o curriculo-desejante sem imagens (a maneira de Deleuze (2021) ao acionar um
pensamento sem representacdo), sendo experimentd-lo em sua abertura total a criacdo de outros

modos de existir?

Fotografia 2: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Nesse contexto, cada imagem experimentada no CEMEV comporta, nela mesma, vérias
outras — a imagem existe no instante mesmo em que € acionada pelo olhar e, assim, faz do
CEMEV um imenso mapa em movimento que materializa as rotas de fuga produzidas pela
negritude. As paredes brancas, portanto, tornam-se uma via que localiza uma multiplicidade de
rastros de um curriculo-desejante ndo-localizado por meio do olhar.

E possivel, neste cendrio, produzir um mapa por meio de imagens rasuradas do
CEMEV? Trata-se de experimentar a cartografia de um (ou varios?) mapa em movimento por
meio de imagens também em movimento — dado que o olhar sobre a imagem produz sempre
uma nova existéncia, um novo instante, um novo tempo-presente do curriculo. Eis, portanto,
um mapa cemeviano, imagens que se espalham por todo territério fisico/existencial do
CEMEV... contudo, fotografias sempre em aberto, em metamorfose e conectdvel por todas as
pontas com outros acontecimentos que sao produzidos por meio do curriculo-desejante.

Seus rastros, por sua vez, produzem novas linhas do préprio curriculo-desejante
cemeviano, tendo em vista que a cada movimentacdo da negritude do CEMEV, novas rotas sao
produzidas e outros modos de existir no mundo ndo-humano tencionam fluxos desejantes — a
experimentacao do fim do mundo moderno-colonial coloca em tensdo as paredes brancas deste

mesmo mundo. Em outros termos, a cada passe na bola entre a negritude cemeviana, a cada ida
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a escola depois do trabalho bracal no motor de sisal e a cada cuidado das professoras nos
hordrios extraclasse mobilizam um mundo preto, mundo pés-humano.

Destaco, portanto, as linhas que conectam esses rabiscos com as multiplas performances
dos personagens conceituais cemevianos, isto €, jovens negros/as que encenam outras
possibilidades de fazer educagdo no distrito de Valilandia, acionando fluxos que tensionam o0s
muros da escola e percorrem todo o territério existencial de Valilandia. Performances
disruptivas, proibidas, ndmades e de cuidado... performances em laranja, branco, vermelho e
preto... performances negras nas paredes sem/em formas de pénis, coracdo, circulos,
retangulos... “¢ falta de atencdo dos pais”, diz uma das imagens.

O que essas imagens produzem? Quantas outras linhas nao-localizdveis sdo/foram
produzidas? Pensamento sem imagem, sem signos, curriculo sem rosto — imagem-
experimentacdo em movimento. O que fazer com os riscos nas paredes? Apagar? O preto nao
fica bem no branco das paredes cemevianas? Cada imagem coexiste com o instante do olhar —
experimentadas, capturadas, produziram mais um ponto de intercessao e... ndo-ser em
movimento. O que esperar, sendo outros riscos, outros fluxos, outros curriculos sendo

improvisados, performados, encenados? Imagens em movimento.

Fotografia 3 e 4: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentacdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Em suma, tenciono performances fabulatérias por meio do mapeamento dos rastros do
curriculo-desejante cemeviano, desde os rabiscos nas paredes até as linhas performativas nas
estradas de chdo e nos demais pontos de intercessdo do CEMEV. Trata-se de experimentar a
multiplicidade de pontos do rizoma cemeviano por meio de imagens sem/em movimento —

fotografias ficcionais, desejantes, im/possiveis.
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4.1.1. IMAGENS SEM/EM IMAGEM, FOTOGRAFIA E (RE)CRIACAO DE
ACONTECIMENTO(S): PERFORMANCES DO OLHAR.

A rasura do Ser-pensante, ontoldgico, branco, eurocéntrico se dd por meio de linhas
pretas, dado que as performances ficcionais da negritude € quem promove a sua morte
(ontoepistemoldgica). Isto €, um curriculo-desejante em devaneio no espaco escolar,
(re)criando-o a cada instante. A cada novo instante, uma nova escola é produzida... plano de
imanéncia e seus personagens conceituais (DELEUZE; GUATTARI, 2010b). Neste sentido, os
rabiscos aqui se apresentam em suas possibilidades de se manifestar por meio da fotografia,
sendo esta, uma via de fabular o mundo moderno e, a partir disso, produzir algo novo, um
mundo novo, mundo preto.

Em suma, as performances que se manifestam por meio das imagens permitem uma via
entre a vida e a ficcdo, entre o atual e o virtual, possibilitando a invencao de outros mundos
para habitar (MELCHIOR, 2015). Deste modo, as fotografias de um CEMEV performado pela
negritude torna-se fic¢do na medida em que essas imagens produzem novas linhas que se
espalham e (re)criam espagos, tempos... acontecimento. Digo, uma fotografia possibilita a
(re)cria¢do de novos acontecimentos por meio do olhar — neste contexto, olhar vai muito além
da questdo perceptiva, mas o préprio acontecimento em si, olhar performativo em que a

realidade € produzida com base numa concepcao estético-politica preta.

Fotografia 5: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Neste sentido, o rabisco se manifesta como um mundo em devir, aberto ao im/possivel
e que abre a possibilidade de experimentar uma outra concep¢ao de escola para além do modelo
proposto pela filosofia moderna. Ou melhor, uma escola que assume a impossibilidade de um

curriculo normativo, representado por signos proprios da branquitude, em que o preto estd nos
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pelourinhos e nos quilombos, apenas. Valilandia é produzida pela negritude. O corpo preto estd
nas bifurcacdes de Valilandia, performando linhas que estdo-meio nas paredes brancas do
CEMEV e nas estradas de chdo. Por isso, imagens sem imagem — qual a dimensdo ndo-
representacional destas linhas?

H4 também simbolos, palavras, formas geométricas... palavras fora da norma culta da
lingua portuguesa... palavras de baixo caldo, dizem. Palavras que ndo estdo nos livros e fora
do curriculo normativo — por que estdo nas paredes? Por que estdao nos rastros deixados pelo
curriculo-desejante? O mundo negro € feito de qué? Palavras que assumem uma representacdo
suja, proibida, erdtica... machista, racista, heteronormativa... € subversivas, que rasuram
qualquer possibilidade de deixar o conhecimento transparente. O que essas palavras estao
dizendo fora do que dizem? Como se destituir de toda a linguagem e mesmo assim,

experimentd-las? Performances que estdo ficcionando outros modos de existéncias.

Fotografia 6: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

O que resta é fabular. Experimentar um mundo inventado e que crava a morte da
linguagem. A fotografia, neste sentido, “recria um acontecimento com base no que nos ¢
presente” (OLIVEIRA; FARIAS, 2010, p. 132) e, por isso mesmo, subverte a lei do tempo
linear, ja que coexiste com o presente... fic¢do — a imagem cemeviana produz ficcdo na medida
em que rasura a realidade eurocéntrica/moderna-colonial. Por isso, as fotografias das linhas que

racham o curriculo normativo tencionam o fim do mundo como conhecemos (FERREIRA DA
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SILVA, 2022b) através do rompimento com a légica da sequencialidade, isto é, parte da triade
da modernidade (FERREIRA DA SILVA, 2019) e que reduz o tempo a uma linearidade
absoluta, fragmentando-a em passado, presente e futuro.

Logo, um movimento se forma em torno dos rabiscos expostos com o intuito de
classificad-los a categorias fechadas... perversdo, falta de educacdo, rebeldia... enquanto
provocam tensionamentos no proprio ato de interpretar seus simbolos... o que estdo dizendo
cada um desses “desenhos”?... ndo sei! “Assim, o que o pensamento € for¢cado a pensar é
igualmente sua derrocada central, sua rachadura, seu préprio impoder natural (...) 0 pensamento
¢ uma maratona que nem sempre existiu” (DELEUZE, 2021, p. 201). Ou melhor, as imagens
fotografadas dos rastros de um curriculo im/possivel tensionam justamente essa derrocada —
como lidar com rabiscos sem se apegar a uma direcdo proposta pela triade da modernidade
(determinabilidade, sequencialidade e separabilidade)?

Ao captar a imagem desses rastros por meio de uma camera fotogréfica, portanto, vé-se
em suas complexas movimentacdes, vé-se em expansdo, ao ponto que ver também é uma
performance impulsionada pela experimentacdo de linhas pretas, linhas que partem do nada e
transformam o espago escolar num imenso ndo-lugar que Fanon (2008) menciona. Imagens
sem imagem: “Artaud persegue em tudo isso a terrivel revelacio de um pensamento sem
imagem e a conquista de um novo direito que ndo se deixa representar” (DELEUZE, 2021, p.
201).

Neste cendrio, ver uma imagem fotografica em que a interpretagdo fica como pano de
fundo de uma experimentacio negrodesejante produz novas bifurcacdes nas estradas de chao
produzidas pela negritude cemeviana — a negritude performando o im/possivel por meio das
rachaduras que promove no curriculo normativo também cemeviano. Assim, ver torna-se um
meio de subverter a linha do tempo linear e criar um tempo que existe no instante presente, ou
melhor, passado-presente.

Logo, tendo em vista que o curriculo-desejante per si torna-se in/visivel a cada nova
movimentacdo e, portanto, coexiste com a experimentacdo que se faz dele, os seus rastros
podem ser captados por olhares performaticos... olhares que produzem o movimento entre 0
real e o ficticio. As premissas que o afropessimismo aciona, em sua tese de fazer morrer os
humanos e encenar outras possibilidades de mundo (FREITAS; MESSIAS, 2018) encontra uma
saida nos atos performaticos do curriculo-desejante cemeviano, sejam por meio dos seus rastros
nas paredes brancas ou pelas movimentacdes produzidas fora do espago fisico da escola.

Personagens rabiscados e que produzem suas préprias linhas... rastros de um curriculo-

desejante em imagens... fotografias das pistas de como tencionar o fim do mundo e
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experimentar outra coisa... pistas... o que resta é ficcionar... ver/performar o fim do mundo

COMO um programa, como uma via para o ndo-lugar. Cenas de um mundo pés-humano.

4.1.2. PERSONAGENS CEMEVIANOS SEM/EM IMAGENS

Onde estd o corpo que aqui estava? Os personagens cemevianos acionados ao longo
desta pesquisa-experimentacao produzem suas proprias performances para se destituir de uma
16gica ontoepistemoldgica moderna-colonial. Deste modo, performances que desvirtuam uma
perspectiva branca e heteronormativa que constitui o ser humano — performances que produzem
linhas heterogéneas no espaco do CEMEYV a partir seus proprios corpos pretos. Assim, género
e sexualidade escapam de quaisquer tentativas de representacdo — a identidade € colocada para
dancar... identidade dancgante... e apenas diferenca preta em si mesma. Abertura para o mundo...
mundo negro.

Mas, e o grande falo riscado na parede? Por que sempre um pénis? E sempre um pénis?
O que € um pénis? Ou estar-sendo um pénis? Pistas para uma estrutura falocéntrica... ou uma
micropolitica do falo... e experimentacdes de uma sexualidade que escapa as politicas
normativas de curriculo. Logo, como pensar essa multiplicidade de pénis riscados nas paredes
a partir da diferengca? Performances da negritude em conexao com outras linhas, portanto.
Experimenta-se, neste contexto, imagens que estdo expandindo o CEMEV como rastros de um
curriculo-desejante e, por isso, manifestam-se em sua dimensdo subversiva, ou melhor,
enquanto possibilidades de um mundo im/possivel.

Mobilizo, deste modo, o in/visivel nessas imagens. O ndo-dito. Tendo como perspectiva
0s espacos entre pontos que constituiem o mundo moderno-colonial: o que had entre o
racismo/colonialismo e a heteronormatividade? Quais sdo as linhas que ligam um ponto a
outro? Além disso, como esse mesmo pénis enquanto experimentacio de rasura...
experimentacdo de borrar o que € branco... pode produzir um mundo que rompe com essas
linhas de norma? O que resta € se destituir dos simbolos — rabisco do pénis em seu devir...
fabulacdo de devires. O mundo negro € proibido como tudo que se produz no submundo. As
performances (auto)eroticas do CEMEV produzem um mundo negro proibido, disruptivo,
revoluciondrio.

Os riscos sdao negros... as paredes sdo brancas. O que estd sendo rasurado € o pénis
branco, colonizador. Sdo sempre pé€nis? A dimensdo in/visivel nas imagens... ou as imagens
sem imagem desses rastros € que rasura o que esta dito, escancarado, carimbado. O que esta

dito é o poder que o falo tem no mundo moderno-colonial, trata-se aqui de representacdo. Mas,
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ainda com o movimento de Artaud, mobilizado por Deleuze (2021), o in/visivel nas paredes do
CEMEYV sensibilizam outra coisa... “o qué? Nao sei!”, pensamento sem imagem. Curriculo-
desejante em movimento... o que €, ja foi! Resta a experimentacio — como 0 corpo normativo
experimenta o risco? Dimensdo performativa que Moten (2023) coloca em destaque por meio

de uma estética preta radical.

Fotografia 7 e 8: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Por isso, as fotografias desses rastros sdo sempre performativas... estio constantemente
colocando em perspectiva outros modos de existir. A imagem em movimento e coexistente ao
instante em que € experimentada se estende até a sala em que a professora ensina como colocar
uma camisinha e alerta sobre os cuidados em relacio ao ato sexual. Enquanto isso, discursos
normativos sio produzidos 14 fora: “a professora estd induzindo os meninos a fazerem sexo”,
dizem. Enquanto isso, performances de cuidado na sala de aula, nas paredes e no “chao da
escola” que vai de uma ponta a outra de Valilandia... performances proibidas, performances
laranjas, brancas, vermelhas e pretas... o pénis riscado na parede tem camisinha?

A imagem impulsiona um olhar performativo, estético-politico... requer improvisacgao.
Uma fotografia que recria acontecimentos, ou melhor, produz uma repeti¢ao sempre diferente...
sempre em diferenca. O que uma sucessdo de imagens pode produzir? Um filme? Um
documentdrio imaginativo/ficcional? Um fotolivro? Imagem-movimento (DELEUZE, 1992).
Deste modo, tenciono a experimentacdo de se conectar com imagens e criar mundos a partir
delas, logo, produzir uma quebra por meio da performance... da improvisagcdo. Os personagens
cemevianos produzem imagens... sem imagem. Performance. Improvisacdo. Nada significa um
risco preto na parede branca e, ainda assim, um risco se conecta ao desejo e produz uma escola

— 0 CEMEV estar-sendo riscos que se entrelagam.
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Assim sendo, cada rabisco, multiplos personagens. Cada pénis riscado na parede, varios
personagens distintos — 0 que a escola tem a ver com isso? Curriculo-desejante. Questiono,
portanto, enquanto mais um personagem inerente a0 CEMEV, o que pode fazer a fotografia de
um unico instante na escola? E quando, a partir dessa imagem, é possivel ficcionar uma escola
do fim do mundo? E as fotografias formando um todo aberto, uma sucessdo de imagens que
coexiste a duracdo, passado-presente, o que produzem? E arte ou simplesmente ndo-é? E se for,

quais sensacoes € capaz de provocar? Imagem-acontecimento.

Fotografia 9: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Aciono, a im/possibilidade de produzir uma série de fotografias de um CEMEV cheio
de rastros do curriculo-desejante performado pela negritude, tendo em vista que a imagem
fotogréfica produz suas préprias teias entre o real e a ficgdo, movimento em si mesmo. A
diferenca, neste contexto, escapa a propria imagem, manifestando-se assim, imagens sem
imagem, ou melhor, tracos, linhas e borrdes sem representagdo. Cada rastro possibilita a
conexdo com novas (e sempre outras) pistas de um curriculo-desejante, improvisado,
im/possivel. O que fazer, entdo, quando a imagem existe enquanto mais um corpo? O que fazer
quando uma imagem se movimenta criando novas linhas para um rizoma? Imagem-
experimentacdo que desvirtua um tempo-linear na medida em que coexiste com o instante
mesmo em que € vista.

Além disso, riscos que saem das paredes brancas de um CEMEV em movimento e
percorre as estradas de chdo de Valilandia — como fotografar o motor de sisal sem perceber,
nele mesmo, linhas pretas que borram toda a parede branca do CEMEV? O curriculo-desejante

deixa rastros também por 14, mesmo mapa, mesmo rizoma... sempre meio € em expansao. O
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corpo que deseja produz novas linhas e faz surgir novos modos de existir para além do que esta
posto pela norma moderno-colonial. Personagens cemevianos sem/em imagens... Performances

de um curriculo-desejante que escapa e flui.

4.2. LINHAS DE FUGA SEM/EM IMAGENS: TRACANDO ROTAS DE FUGA

4.2.1. IMAGEM RASURADA POR IMAGENS EM MOVIMENTO

Walter Mitty: Quando voceg ird tirar a foto?

Sean O’Connell: As vezes eu ndo tiro a foto. Se eu gostar do momento, para mim,
particularmente, eu ndo gosto de ter a distracdo da camera. Eu apenas gosto de estar nele.
Walter Mitty: Estar nele

Sean O’Connell: Sim. Bem ali, bem aqui.

Dialogo presente no filme O segredo da vida de Walter Mitty, de Ben Stiller (2013).

O didlogo de Walter Mitty e Sean O’Connell no filme de Ben Stiller produz, por meio
da imagem, uma experimentacao do que nao é registrado, mas produzido num instante presente.
Aciono este didlogo para sensibilizar outras performances que estdo acontecendo em visitas
domiciliares e movimentos no plano cemeviano em que imagens foram produzidas e nao-
materializadas. Refiro-me a um conjunto de imagens que foram experimentadas/ficcionadas
por meio de olhares performativos, ou seja, rastros do curriculo-desejante que estdo fora das
paredes brancas e percorrem os demais espagos produzidos pelos personagens cemevianos aqui
acionados.

Logo, ao acionar imagens ficcionadas do territério existencial cemeviano, sensibilizo
também as linhas que estdo sendo produzidas pelos corpos, sem a presenga do l4pis e da caneta
— os rastros ndo fotografados, mas experimentados. Trata-se de rastros que, assim como o
curriculo-desejante, estdo nao-localizados, estdo opacos. Ou ainda, estdo riscados de outras
formas... estdo enquanto mundos outros. Estdo rotas de fuga que vao além da fotografia. O que
estd em jogo, portanto, € como o visivel e o in/visivel, a imagem fotografada e a ndo-fotografia
imagética produzem um mundo ficticio e desejante.

Em suma, trata-se de mobilizar as estradas de chdo por meio de borrdes que tencionam
um mundo preto/opaco, um mundo fantasmagdrico, monstro, esquizo, queer. O corpo que risca
e € riscado, a parede que corta e o corpo cortado, as manchas que sujam a parede e o corpo
preto que rasura o ideal de ego (SOUZA, 1983) ... 0 que resta € ficcionar para romper com 0O

rigor filos6fico/cientifico proposto pelo iluminismo. As imagens produzidas por Jota Mombaga
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(2021) rasuram o Museu de Arte de Sdo Paulo, imagens sem imagem em que a propria autora
experimenta romper com a légica representacional. Assim, um novo modo de expor uma obra
€ produzido — um outro museu, cuja obra é experimentada.

Em simultaneo, as imagens produzidas no CEMEV rasuram a educacdo formal, o
projeto de vida, o ideal criado pelo iluminismo em que a educacdo salva o mundo, rasura o
sujeito, a epistemologia, a filosofia, a ontologia... assim, produz uma outra coisa que pode ser
acionada como educacdo. O curriculo-desejante estd sendo experimentado no CEMEV e

produzindo outros (novos) acontecimentos... entdo, para qué expor seus rastros? Para que a

universidade ficcione ontoepistemologias dissidentes... e rasure os codigos, as leis, o método.

1

Imagem 3: 2021: Feitico para ser invisivel (spell to become invisible). Jota Mombaca (2021) na 34°
Bienal de Séo Paulo.

Fotografia 10: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Neste cendrio, uma exposicdo que estar borrada, rasurada, turva, tenciona a

experimentacdo e a fabulacdo de mundos outros. Por isso, o que pode uma sobreposi¢dao de
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imagens rasuradas, riscadas, marginalizadas? A fotografia como multiplas performances que,
em simultaneo, produz outras multiplas performances. A negritude sensibiliza o ficticio por
meio das suas linhas de fuga. O curriculo-desejante e seus rastros também desejantes. A
experimentacdo acontece a partir do momento em que outros acontecimentos sdo criados,

recriados, ficcionados.

4.2.2. UM LIVRO-EXPERIMENTACAO? IMAGEM-MOVIMENTO? O QUE PODE
AS IMAGENS DOS RASTROS DO CURRICULO-DESEJANTE?

Quantas dobras cabem numa s6 imagem? Quantos caminhos sdo produzidos por uma
mesma linha, ora reta, outrora curvada? Os rastros do curriculo-desejante, per si, produz outros
modos de fazer educacio — educagdo para o fim do mundo. Os rastros ficcionados pela imagem
fotografica, portanto, tornam-se meio para uma quebra ontoepistemoldgica, isto €, um meio
para romper/rasurar/destruir um ideal de ego (SOUZA, 1983) inventado pelo mundo moderno-
colonial. Aqui, os rastros de um curriculo cemeviano sdo experimentados em suas multiplas
rotas de fuga. Logo, a imagem desses rastros (des)encontram-se no meio... sempre-meio... de

um mundo em rasura e a experimenta¢do de um mundo preto — negrodesejo em movimento.

Fotografia 11: Rabiscos nas paredes fisicas do CEMEV. Experimentagdes do(s) curriculo-desejante.
Imagens em movimento.

Neste contexto, busco tencionar a im/possibilidade de estender uma experimentagao
cemeviana por meio das performances ficcionais produzidas pela fotografia. Se imagens (sem
imagem) espalhadas nas paredes do CEMEV produzem desejo e sdo produzidas por ele,
fazendo existir um mundo negro, o que podem, entdo, nas paredes brancas do Mount Olympus

do conhecimento? O que acontece se o quilombo chega a sala de estar da casa grande? E se os
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rabiscos chegam nas universidades por meio de imagens/fotografias (para além de uma escrita
im/possivel)?

Em suma, sensibilizo uma exposicdo de imagens que tencione olhares performaticos
para além do territério fisico de Valilandia — imagens que fazem criar dobras no espago-tempo
e expanda o rizoma cemeviano até os patios da universidade. Logo, imagens dos rastros do
curriculo-desejante nas paredes brancas, nas estradas de chdo, nos campos de futebol, no motor
de sisal e suas bifurcacdes. E se os rabiscos pretos rasuram as paredes brancas da universidade?
E se a sala de estar da casa grande também se vé borrada, rasurada? Rabiscos ndomades,
personagens que vivem no/pelo fim do mundo. “Nessa travessia, seria mais importante nos
encontrarmos, ou nos perdermos no jogo com a imagem?”’ (LEITE, 2015, p. 126).

O didlogo aqui se produz por meio desses instantes em que se encontrar nao faz o menor
sentido. Quando os personagens cemevianos produzem uma escola no motor de sisal ou nos
campeonatos de futebol, uma linha € tencionada e novas imagens sdo experimentadas — uma
imagem produz dobras — movimento, tempo, desejo... imagens sem imagem. Assim, a
sobreposicao de imagens desses rastros pode produzir o questionamento do préprio curriculo-
normativo, na medida em que cada dobra produzida por suas linhas produzem uma “outra 16gica
do sentido” (DELEUZE, 1974) por meio de uma exposicdo labirintica, inventiva, ficticia.
Instantes que se reinventam a cada (novo) olhar e que faz rasurar a visdo, a percep¢do, a
neurociéncia do olhar, para fazer surgir uma performance diferente... diferenga.

Assim, busco encenar uma exposi¢ao que rasure as paredes brancas de outros espagos
por meio de imagens fotografadas no CEMEV. Para isso, faz-se necessdrio o uso da camera
fotogréfica para experienciar a captura de rastros que se estendem até as estradas de chao de
Valilandia, isto €, imagens que sensibilizem um curriculo-desejante em movimento, meio de
criacdo de um espaco-rizoma cemeviano. L.ogo, imagens sem imagem e que despontam por
multiplos meios — de Valilanda a Queimada do Curral, Itareru, Valente, Santa Rita de
Valilandia... sendo tracadas por corpos negros.

E quando os rastros rasuram as pdginas brancas de um livro? Um fotolivro
negrocemeviano, entdao? Um livro que se manifesta enquanto invengdo, im/possibilidade de
experimentar o curriculo-desejante... mais um platé cemeviano. Exposicdo fotografica...
fotolivro... imagens de rastros do curriculo-desejante. Desejo. Um livro-experimentacao.
Imagem-movimento... 0 que pode ser criado a partir da sobreposi¢ao de imagens?

Rabiscos, borrdes, pénis, cortes, sangue, sexo, futebol, sisal, género, cavalo, beijo...
palavras, parte visivel do curriculo in/visivel... e a fotografia produzindo diferenca... produzida

pela diferenca preta. “Teatro sem nada fixo ou labirinto sem fio. A obra de arte abandona o
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dominio da representacio para se tornar experiéncia, empirismo transcendental ou ciéncia do
sensivel. (...) a um mundo complicado, sem identidade, propriamente caoético” (DELEUZE,
2021, p. 87). Fotografia cadtica, livro caético. Caos que coexiste com o mundo preto.

Em Moten (2023), nota-se uma fotografia que produz som, fotografia preta, o que se vé
¢ a improvisacdo da mae de Emmett Till ao expor a foto do rosto mutilado do filho que esta
deitado no caixdo. Emmett Till, garoto preto, morto por homens brancos nos EUA em 1955.
Improvisacdo ao sensibilizar a fotografia que ficciona o caos. Fotografia que expde e faz
experimentar a dor, o luto, o gemido (MOTEN, 2023).

Nota-se, portanto, a im/possibilidade de performar linhas de fuga por meio de imagens
— 0 que pode um corpo? O que pode uma imagem? As rasuras nas paredes do CEMEV
produzem luto, dor, alegria, gozo, desejo... estdo produzidas por tudo isso. Os rastros que sao
deixados nas estradas pelo cavalgar do cavalo produzem e sdao produzidos por desejo.
Personagens inerentes a criacdo de conceitos do CEMEV.

A escrita de Douglass (2021) produz e € produzida por desejo. Os riscos de Mombaga
(2021) produzem vida para a negritude, inventa um mundo em que o futuro € possivel para o
corpo negro e, assim, produz um presente-futuro, uma duragcdo em que futuro, palavra sem
significado, estar (no) presente. Os borrdes rompem com a representacdo. A arte se manifesta
como experimentacdo do im/possivel — viver um mundo sem tempo, sem espaco, sem cidade,
sem representacido. As imagens cemevianas manifestam-se como meio para ficcionar o fim do

mundo moderno-colonial, portanto.

Imagens 4 e 5: 2021: Feitico para ser invisivel (spell to become invisible). Jota Mombaga (2021) na 34°
Bienal de Sdo Paulo.

Experimenta-se rabiscos como rastros do que escapou... diferiu... diferenga. O curriculo-
desejante in/visivel do CEMEV. Fluxo desejante. Por isso, a fotografia, performances e
improvisagdes rasuram o ser ontoepistemoldgico. Fotografia de rastros que se manifestam

COmMO meio para rasurar O sujeito... para matar o sujeito. E assim, produzir outra coisa...
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devaneios queers. Parte de uma caosmose, performances do olhar. Cenas de uma exposi¢ao de
olhares... experimentacdo. Cenas de uma sucessdo de imagens sem imagem... experimentacao.
Cenas de um livro borrado, rasurado, rizomadtico... experimentacdo. Cenas de um CEMEV em
expansao.

Assim, as linhas de fuga se estendem por todos os lados. O curriculo-mapa-desejante se
expande — em duracdo. Devaneio rizomético-temporal. Tempo que se movimenta ao som dos
atabaques (SODRE, 2017). E a cartografia estd sendo produzida como meio de existéncia de
um desejo que produz um espaco entre... o real e a ficcdo. O que estar nesse espaco?
Performances da negritude cemeviana. Desejo preto. O que pode um corpo sendo produzir um
mundo sé dele? Por meio dos rabiscos, Mombaca (2021) aciona Evaristo e grita que a gente
combinamos de ndo morrer. Por meio dos rastros do curriculo-desejante, a negritude cemeviana
grita... estamos aqui, ali e em qualquer lugar. Corpo coexiste ao afeto, negroafeto. A escrita é
sempre im/possivel quando se trata de desejo e a imagem ¢é sempre ficcdo quando se trata do

negrodesejo cemeviano.
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5. CENAS DE FICCAO E DESEJO: O QUE PODE UM CORPO?

Desenho 5: Cenas de ficgdo e desejo, Albert Henrique de J. Silva, 2024
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5.1. O UNIVERSO CEMEVIANO EM EXPANSAO (E DURACAO)

O que se passa? Segue acontecendo... o que? Desejo, improvisacdo, performances,
negritude, corpos pretos, sexualidades, futebol, motor de sisal, psicélogo escolar, estrada de
chdo, motorista, porteiro, professoras/es, gestoras... cuidado... cortes e pulsos desejantes...
negrodesejante. Imagens performativas... olhares performativos. E o mundo branco,
brancocéntrico, eurocéntrico, moderno-colonial... € 0 opaco se manifesta, atravessa os corpos e
por eles sdo produzidos. E os rastros ficam... em tracos nas paredes, em borrdes, manchas,
riscos...

Cada personagem produz o seu mundo e varios outros. O universo todo existindo num
Unico instante. Produz-se imagens, fotografias, musica, teatro, performances, happening, gozo,
vida... os rabiscos invadem o espago, criam o espago e sdao criados pelo plano de imanéncia,
inventam o tempo em um s6, passado-presente-futuro... coexisténcia. Terra, corpo e mar. Corpo
transatlantico em 4gua doce. E os rastros do curriculo-desejante continuam sendo produzidos...
as paredes continuam borradas, sujas, opacas, pretas.

No CEMEYV, encena-se outros mundos em cada nova bifurca¢ao que € produzida. Em
cada pé de pau, em cada umbuzeiro e plantacdo de sisal, cenas sdo produzidas e outros mundos
sdo inventados, performados, improvisados. O que acontece agora com 0O garoto negro que
montou a cavalo? E o que se recusa a voltar pra escola? E a garota gravida aos 13 anos? Tudo
em todo lugar ao mesmo tempo. Novas imagens sdo produzidas para compor o filme —
filmografia cemeviana. Quantas producdes cinematograficas até entdo? Vdrias ou uma Unica
sucessdo de imagens que estdo-sendo produzidas até entdo? Parte das pessoas que trabalham
no CEMEYV estudaram no CEMEYV e, por isso mesmo, encenam numa zona fronteiri¢a entre o
atual e o virtual: o que é memoria?

Voltando as imagens que se sucedem ou que produzem outro filme... ou que fragmentam
o CEMEV em unidades... ou que estdo CEMEV neste instante. O que se passou? As imagens
dos riscos nas paredes se conectam com o garoto preto na janela de casa que recebe a equipe da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC)... e vai até um menino a cavalo... até a camisa
laranja que coexiste com o homem negro na oficina vizinha a escola, imagens que compdem
uma cena ou varias cenas... varias cenas em uma sO. As linhas sdo curvadas, dobradas,
desconexa com as outras partes de um mesmo rizoma. Sempre-meio, O universo em expansao.

E as linhas dos cortes no corpo, umas secas, outras ainda latejantes... todas vermelhas.
Essas linhas estdo nas paredes? Montagem cinematografica: a mudanca de uma fotografia para

outra... Um filme ou uma série de imagens em relacdo... as duas coisas. Os riscos nos bracos,
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pernas e barriga de uma adolescente negra cemeviana e os cortes nas paredes brancas da sala,
do banheiro e do muro. Montagem cinematografica... imagem-movimento (DELEUZE, 1992).
Uma imagem produz outra e outra e outra... Nao para de se produzir. Sdo imagens que se
sucedem e mundos que se (re)criam — o universo se move constantemente. E os passes na bola,
o gol do América no intervalo da escola e a aula que a professora produz fora da sala de aula...
as artimanhas do im/possivel criadas pela intercessao entre professora-aluna-gestao-escola.

O curriculo-desejante produziu um outro rastro. A escola estd vazia em janeiro e, ainda
assim, cheia de tragos, riscos... cheia de linguagem e rompendo com a linguagem. O
acontecimento CEMEV coexiste com o tempo-acontecimento presente. O risco produz o
tempo, produz a performance, produz o mundo, produz a escrita...

O Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (UNEB/Campus XIV) é mais uma
imagem produzida pelo curriculo-desejante... mais uma imagem dentre tantas em movimento.
O rabisco do pénis e os banheiros da universidade, os borrdes epistemoldgicos, as estripulias —
tem sisal na UNEB. Tem caatinga. Tem bifurcacdes. Estradas de chdo. As dobras do CEMEV
produzem a universidade. Tudo em todo lugar ao mesmo tempo.

Uma personagem fugiu da escola com o namorado... foi para sede do municipio. O
CEMEYV se movimentou e uma linha estar-sendo tencionada por toda a estrada. O atual e o
virtual: estou voltando para Valente numa terga-feira por volta das 18h0OOmin, o radio do carro
estd ligado, as professoras conversam no banco de trds... No rddio, a musica de Santa Luzia
comeca a tocar e produzo Santa Luz, minha terra natal, naquela estrada de chao... o radio de
vovo... vovd foi fazer o jogo do bicho, mas estd voltando com pao quente... o sol se pondo...
desejo. Jogo do Bahia mais tarde e agora. Tudo em todo lugar. Curriculo-desejante. O que é
memoria? Performances do tempo — tudo ao mesmo tempo em todo lugar.

As imagens sobrepostas desvirtuam a linearidade. O que resta € a performance, um
tempo sempre presente, um tempo-fronteira (ndo passou nem seré... tudo estar-sendo e vir-a-
ser). Tem muita poeira na estrada. Minha mae trabalha numa escola de espaco rural em Santa
Luz — o curriculo-desejante deixa rastros por toda parte.

Personagens ficticios... corpos sem 0rgdos... fabulacdo de devir. As paredes do banheiro
do CEMEY continuam cheias de rastros, o banheiro masculino cheio de pénis, por qué? “Ja nao
existe, por 14, muitos pénis? Por que tantos outros?”, pergunta a gestora de outra grande escola
do municipio. S@o rastros e imagens que estdo sendo vistos e performadas pela/a partir da
diferenca: a repeticdo se move e se modifica... a repeticdo nunca € a mesma. Performances do

olhar.
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Esquizo... as imagens estdo sobrepostas numa esquizografia. Imagens sem palavras e
sem imagem. Imagens sem representacdo. Esquizoimagens. Imagens que produzem fic¢do —
um mundo em outro e outro e outro. Afinal, 0 mundo moderno-colonial acabou? Chegou ao
fim? O fim € performado e as imagens (re)criadas no CEMEV estdo acionando o fim do
mundo... imagens do fim do mundo. Imagem e palavra (GODARD, 2018) cemeviano: uma
esquizografia sem palavras, imagens postas em ficcdo, imagens desejantes. Esses borrdes na
mesa da professora e que escorrem pelo chdo do pétio estdo sendo experimentadas e acopladas
em outros borrdes — mais imagens sem imagem, borrdes rasurando o sujeito ontoepistémico.

E os personagens continuam produzindo suas proprias esquizografias. A escrita €
produzida por imagens ficcionadas e por borrdes que se manifestam como performances do fim
do mundo. Na medida em que a filosofia moderna tende a ordenar o mundo, fragmentando-o
em periodos temporais, os rabiscos cemevianos denunciam o caos — caos criador...
cosmopoética cemeviana. Caosmose, ato de criar um mundo outro... um mundo em que a vida
seja produzida por bifurcagdes — personagens cosmopoéticos, cosmopoliticos... jovens negros
que produzem um espago conectivo entre motor de sisal e pétio da escola.

Na fila da merenda, adolescentes se misturam, formam um tnico corpo desordenado
como varios pontos em posi¢des tdo proximas que visualmente ndo se separam. Linhas curtas,
fugitivas e desejantes. Logo, toca o sinal e todos se dispersam... hora de ir ao banheiro. E outras
linhas sdo inventadas. Inven¢c@o. Um mundo produzindo outros, universo em expansao. Volta
o motor de sisal, producio material, trabalho bracal, desejo, dinheiro... os jovens do vespertino
se sentem respeitados por ter dinheiro e a relacdo criminal com a escola recomeca, trata-se de
re-existéncia. Cenas que atravessam o fim do mundo moderno e criam um mundo preto,
negrodesejante. Tudo em todo lugar a0 mesmo tempo.

Como, entdo, cartografar o caos? O que resta € reinventar a cartografia... ou
re...re...re...produzi-la, desterritorializd-la.... cartografia em movimento, modificando-se a cada
instante. A cartografia é produzida na medida em que € reinventada, trata-se de um fracar de
linhas, criar um mapa e produzir desejo. Existem multiplos modos de cartografar os rastros do
curriculo... o plano de imanéncia cemeviano produziu a sua propria cartografia. O que resta é
reinventar, ficcionar o mapa.

O mundo estd acabando neste instante. Experimenta-se o fim a todo instante.
Experimenta-se mundos em que o fantasmagorico e o in/traduzivel estd sendo vida. O curriculo-
desejante produzindo seus rastros. Linhas pretas nas paredes brancas. Qual a especificidade do
CEMEV? Devir plano de criagdo de todos esses universos im/possiveis: experimentacdo da

caatinga, mato, sisal, futebol, arame farpado, cabeca de touro, estrada de chdo, can¢do de Santa
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Luzia, horta no quintal da escola, memoria, sopa as 10hOOmin, sopa as 15h30min... tudo em
movimento, sucessdo de imagens em uma s6. Um e vérios corpos. Conceitos inerentes ao
CEMEV.

O curriculo-desejante deixa seus rastros. O que pode um corpo? Produzir tudo a partir
de um ndo-lugar, produzir tudo a partir do nada em que foi colocado. O curriculo produzido
pelas performances negras cemeviana esti em movimento, desvirtuando a linguagem,
desvirtuando significantes e significados... implodindo signos ou produzindo um novo modo de
operar os signos. A imanéncia entre performances negras e curriculo-desejante — linhas
tracadas, rotas de fuga... corpo fugitivo. O curriculo-desejante € fugitivo — rompe com a
representacdo por meio do que € turvo, borrado, opaco. As paredes cemevianas apontam para
uma direcdo incerta, in/traduzivel.

Choveu no sertdo e a lama da estrada atola algum motorista desavisado, o caminho é
sempre instavel, seja no sol ou na chuva, seja por costelas de vaca ou pelas pocas de dgua que
escondem a profundidade. O curriculo-desejante estd instavel e, por isso, seus rastros estdo em
subversdo... em dissonancia com a linguagem... em difracdo. Deste modo, uma escrita
im/possivel, uma pesquisa im/possivel, uma cartografia que produz um mapa im/possivel. O
que produz um corpo? O que pode um corpo? Quais linhas estdo sendo produzidas por uma
esquizografia em imagens? Como produzir o seu préprio corpo sem 6rgao? Performando...

improvisando... desejando.
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