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RESUMO

Esta dissertagédo é resultado de uma pesquisa de Mestrado Profissional do Programa de Pos-
Graduacéo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) da Universidade Estado da Bahia
(UNEB). O estudo visa investigar a utilizagdo do livro didatico de Portugués por trés
professoras do 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Brumado/BA. Apresenta,
inicialmente, o percurso historico do livro didatico no Brasil a partir do marco de criagdo do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Sendo de natureza qualitativa, o
estudo desenvolve-se a partir de pesquisa bibliografica acerca do livro didatico e da aplicacédo
de entrevista semiestruturada em campo, sendo os dados levantados neste ultimo instrumento
submetidos a analise de contetdo. Inicialmente foi levantada a hipotese de que hd uma
predominancia de uso do livro didatico nas aulas de Portugués do 5° Ano. Apds a pesquisa foi
constatado que as docentes participantes do estudo lancam méo de outros recursos — como a
internet — para pesquisa e desenvolvimento das aulas, bem como utilizam o livro de variadas
formas. Este estudo ancora-se nas contribuicdes de Alain Choppin (2004; 2008; 2009; 2017),
Célia Cristina Cassiano (2013), Cristina D’Avila (2013), Egon Rangel (2020), Gimeno
Sacristan (2013; 2017) e Kazumi Munakata (2007; 2012; 2016), dentre outros. A partir desta
pesquisa foi construido um produto educacional na forma de recurso didatico destinado aos
professores do 5° ano Fundamental visando auxilia-los no desenvolvimento de processos de
ensino e aprendizagem da lingua escrita para além daqueles apresentados no livro didatico de
Portugués.

Palavras-chave: livro didatico; utilizacdo do livro didatico de Portugués; pratica docente;
Programa Nacional do Livro e do Material Didético.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a Professional Master's research from the Graduate Program
in Teaching, Language and Society (PPGELS) at the State University of Bahia (UNEB). The
study aims to investigate the use of Portuguese textbook by three teachers of the 5th year of
Elementary School at the municipal public school in Brumado, Bahia. Initially, it presents the
historical course of textbook in Brazil from the creation of the National Book and Didactic
Material Program (PNLD). Being of a qualitative nature, the study is developed from
bibliographical research about the textbook and the application of a semi-structured interview
in the field, with the data collected in the latter instrument submitted to content analysis.
Initially, the hypothesis was raised that there is a predominance of textbook use in 5th grade
Portuguese classes. After the research, it was found the teachers participating in study make
use of other resources - such as internet - for research and development of classes, as well as
using the book in various ways. This study is based on the contributions of Alain Choppin
(2004; 2008; 2009; 2017), Célia Cristina Cassiano (2013), Cristina D'Avila (2013), Egon
Rangel (2020), Gimeno Sacristan (2013; 2017) and Kazumi Munakata (2007; 2012; 2016),
among others. Based on this research, an educational product was constructed in the form of a
didactic resource for 5th grade elementary school teachers, aiming to help them develop
teaching and learning processes for the written language beyond those presented in the
Portuguese textbook.

Keywords: textbook; use of the Portuguese textbook; teaching practice; National Book and
Didactic Material Program.
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INTRODUCAO

PrelGdio

Num dia qualquer do ano letivo de 2018 uma professora do Ensino Fundamental de
uma escola no interior baiano entra em sala de aula para iniciar seu trabalho. Apds receber os
alunos da turma de 5° ano, na qual ministra as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
inicia a aula realizando com estes a correcdo da tarefa do dia anterior.

A tarefa, que consta no livro didatico de Portugués, ¢ lida, discutida e verificada no
caderno dos alunos. Depois de passar 0 sermao naqueles que ndo cumpriram com seu dever e
carimbar com o visto as tarefas respondidas, a professora solicita a turma que vire a pagina do
mesmo livro para iniciar a aula do dia.

A atividade consiste em ler e interpretar um trecho do livro Vinte Mil Léguas
Submarinas, do escritor francés Jalio Verne. Antes da leitura, a “tia™! conversa com a turma,
explicando de onde o texto foi extraido e mostra um exemplar do livro, tomado emprestado na
biblioteca municipal, apresentando brevemente o autor e sua obra. Em siléncio, os alunos
realizam leitura do texto, enquanto a professora aproveita para reler a obra em seu manual.

Concluida a leitura, professora e alunos seguem as orientacGes do livro didatico e
realizam as atividades de interpretacdo nas paginas seguintes. E certo que a linguagem com a
qual o texto foi traduzido contém muitas palavras desconhecidas pela turma, por isso a
professora orienta a leitura do vocabuladrio e discute com os alunos os significados
apresentados. As questfes de interpretacdo sdo entdo retomadas oralmente para que a turma
consiga resolvé-las com maior autonomia no caderno.

Grande parte da turma solicita a ajuda da professora porque ndo compreende 0s
enunciados das questdes. A dificuldade em realizar a atividade gera frustracdo e dispersao de
alguns alunos, provocando conflitos na sala. A professora, com a paciéncia ja minada e
usando da autoridade que sua posi¢do lhe confere, apazigua os animos e restabelece a ordem

das atividades.

! Em Brumado é comum os alunos da Educacéo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental chamarem
as professoras de “tia”. Aqui faco referéncia a primeira parte da obra de Paulo Freire (1997), Professora, sim; tia,
ndo, na qual o autor apresenta a armadilha ideologica que tenta “amaciar” a capacidade de luta e de organizagdo
classista das professoras, relegando-as a condicdo de tias.
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Ao fim de exaustivos cinquenta minutos, a “tia” checa os cadernos, carimba as
atividades concluidas, orienta as incompletas e desaprova com mais um sermao as que sequer
foram iniciadas. Para a aula de Matematica ap0s o intervalo, o livro didatico entra novamente

em cena.

Eclipse docente

Essa narrativa apresenta algumas horas de um dia de trabalho em minha’® vida
enguanto professora do Ensino Fundamental (EF) em uma escola municipal da rede de ensino
de Brumado-BA e mostra, em parte, minha experiéncia com o livro didatico de Lingua
Portuguesa.

Em nossas escolas, situacGes como a apresentada sdo mais comuns do que se imagina
e representam grande parte dos cotidianos de professoras e professores do EF. Chama a
atencdo nesta narrativa o clima instaurado em sala de aula decorrente do uso prescritivo do
livro didatico (LD). Fica evidente que a mediacdo didatica docente ali praticada gerava certa
passividade e desinteresse dos alunos em relacdo ao conteudo da aula, causando dispersdo na
turma.

Neste sentido, o livro escolar provocava um eclipse didatico no trabalho em sala de

aula na medida em que

[...] através das prescricdes metodolégicas que apresenta e dos exercicios e
atividades didaticas que sugere, ja estabelece uma mediacdo entre o contetdo
sistematizado e o aluno. O que ocorre é que, muitas vezes, essa mediagdo é
assumida pelo professor como legitima e adequada (D’AVILA, 2013, p. 25).

A autora afirma que, por acreditar que a forma pela qual o livro apresenta e
desenvolve os contetidos seja a mais legitima, o professor restringe sua acdo ao cumprimento
das prescri¢cbes do manual didatico, fator que o impede de desenvolver formas de trabalho
mais criativas no uso do material.

Enguanto estudante lembro-me de professoras em pé diante da mesa com seus
manuais abertos, lendo, discutindo em mondlogo e indicando atividades do LD para que
resolvéssemos. Quando faziam diferente, dedicavam-se a copiar extensas licdes de outros
livros didaticos no quadro de giz e nos, obedientes discipulos, reproduziamos em Nnossos

cadernos as “sagradas escrituras escolares” que nos levariam ao “paraiso” da aprovagao. Tal

% Ap6s apresentar as motivaces da pesquisa, seré utilizado, no decorrer do trabalho, o verbo na primeira pessoa
do plural por julga-la mais adequada ao texto académico.
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qual escribas e monges copistas medievais que transcreviam 0s textos sacros, nos
empenhavamos em reproduzir com a maior fidelidade e capricho caligréafico as atividades que
nos eram impostas. Lembro-me que sofria muito com minha caligrafia terrivel, que sé pude
melhorar j& no exercicio do Magistério.

Este ultimo modelo de aula se perpetuou ao longo de todo o Ensino Médio porque,
na década de 1990, o LD ainda ndo era um recurso acessivel para essa etapa de ensino. No
inicio de cada ano letivo os alunos e as alunas ja sabiam que um caderno de 200 folhas nao
seria suficiente para dar conta de todos os exercicios daquele ano, uma vez que as
metodologias de ensino se baseavam, majoritariamente, na copia das atividades para serem
lidas e respondidas.

A frustracdo se dava muitas vezes porque aqueles textos dos livros didaticos eram
um tanto quanto incompreensiveis e que traziam informacdes para as quais nossa trajetoria
escolar e condicdo sociocultural ndo nos ofereciam as bases conceituais necessarias para
compreendé-los. Aliado a isto, as professoras ndo dispunham de outros materiais didaticos
que Ihes permitissem dinamizar o ensino, restando apenas o LD como Unico recurso.

O modo de conceber o papel docente a partir dos modelos que tive enquanto aluna fez
com que internalizasse as formas de uso do LD e as reproduzisse engquanto professora.
Teixeira (2002) afirma que o saber fazer do professor é constituido pelos conhecimentos
sistematicos derivados das ciéncias da educacgdo e das experiéncias obtidas pelo processo de
socializacdo que se inicia desde o seu ingresso na escola enquanto aluno, fornecendo-lhe
modelos de docéncia. Assim, creio que os modelos de docéncia que tive enquanto estudante
se reproduziam em minha pratica de uso do manual didatico, apesar dos conhecimentos
construidos na formacé&o inicial e durante os anos de carreira.

Durante minha carreira enquanto professora o LD sempre foi, ao mesmo tempo,
recurso pedagogico indispensavel a pratica e causa de conflito metodoldgico. Esse ultimo
aspecto geralmente porque, na maioria das vezes, o livro escolar era muito pouco adequado ao
nivel cognitivo, cultural e linguistico dos alunos, estando longe de atender as suas reais
necessidades de aprendizagem. As se¢des, textos e atividades do livro exigiam da maior parte
da turma o dominio de conceitos e competéncias prévias que ainda nao possuiam e isso fazia
com que tivesse de optar entre utilizar um recurso acessivel a todos — o LD — ou elaborar um
material mais adequado. Ao optar pela segunda alternativa invariavelmente esharrava na
caréncia de recursos materiais que a escola e os alunos enfrentavam e em decorréncia disso

recorria ao manual didatico na maior parte do tempo.
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Aliadas a estas dificuldades havia ainda a necessidade de cumprir com o programa
curricular trazido pelo livro didatico, pois este era a principal fonte para a constru¢do dos
planos de ensino das escolas da rede municipal. Neste sentido, os contetdos de ensino da rede
mudavam sazonalmente a cada PNLD conforme a troca de livros adotados. Para Choppin
(2008, p. 14) “os programas representam para os docentes — € para 0s pais — 0 que 0s Textos
Sagrados sdo para os religiosos, com uma pequena diferenca: 0s segundos sdo, a principio,
imutaveis, enquanto que o0s primeiros podem ter a tendéncia de se transformar
constantemente”. Dessa maneira eram os programas trazidos pelo LD quem ditavam os
conteldos a serem ministrados nas escolas da rede municipal de ensino.

Embora estas afirmac¢@es sugiram uma critica ou condenagdo do LD, ndo é este o
objetivo da presente proposta de pesquisa, pois sem o LD distribuido pelo PNLD muitos dos
alunos da rede publica de ensino ndo teriam acesso a um material didatico indispensavel a sua
formacdo devido ao baixo poder aquisitivo de grande parte das familias e a caréncia material
das escolas. Com este trabalho investigamos a utilizacdo dos LDP por professoras do 5° ano

fundamental para compreender que lugar ele ocupa nas salas de aula de nosso municipio.

A pesquisa

Investigar a utilizacdo do LDP possibilita compreender sua influéncia sobre as praticas
de ensino aprendizagem que ocorrem em nossas escolas. Por ser um recurso pedagdgico
bastante acessivel, o LD tem importancia inquestionavel e determina, em muitos casos, a acdo
educativa. As condicBGes de trabalho do professor (carga horéaria, quantitativo de alunos,
auséncia de outros materiais didaticos, estrutura escolar inadequada) e caréncias na formacao
contribuem para a ampla utilizacdo do livro didatico. Em consequéncia, este material acaba
“[...] determinando contetidos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de
forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4 —
grifos da autora).

Em decorréncia destes fatores, apresento esta pesquisa de Mestrado Profissional em
Ensino, suscitada a partir de minha pratica docente na qual procuro responder a seguinte
questdo central: De que forma o LDP é utilizado pelos professores do 5° Ano do Ensino

Fundamental da rede municipal de Brumado/BA?
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Esta questdo pode ser desdobrada em duas outras secundarias, a saber: Quais
significados os professores atribuem ao livro didatico em sua pratica? Como o livro didatico
influencia o trabalho docente?

A questdo proposta apresenta duas dimensfes: uma de pesquisa e outra de intervencao.
A dimensdo de pesquisa relaciona-se com as motivagdes profissional e académica que
suscitaram esta investigacdo. A motivacdo profissional diz respeito as dificuldades
encontradas em minha préatica de utilizacdo do LDP enquanto professora. Como motivacao
académica busco colaborar com o desenvolvimento da pesquisa em nivel de Mestrado
Profissional em Ensino no territério do Sertdo Produtivo baiano, de forma a promover a
disseminacéo de conhecimentos relativos a recursos e procedimentos didaticos da educacéo
basica. A dimensdo de intervencdo tem a ver com o Produto Educacional (PE) que resultara
desta pesquisa. Com este Produto espero oferecer algumas propostas de atividades de Lingua
Portuguesa do 5° Ano que possam contribuir para o trabalho dos professores desta etapa.

Na intencdo de direcionar a investigacdo e auxiliar na resolugdo da questdo proposta
foram estabelecidos trés objetivos. O objetivo geral é investigar os modos de utilizacdo do
livro didatico de Portugués no 5° Ano do EF da rede municipal de Brumado/BA; os objetivos
especificos sdo compreender os significados que as professoras atribuem ao livro didatico de
Portugués e analisar de que forma o livro didatico influencia as praticas de ensino de Lingua

Portuguesa das professoras.

O objeto do estudo

Para uma compreensdo mais ampliada sobre o LD, nesta secdo tentaremos® conceitua-
lo a partir de alguns autores que nos ajudam a pensar este recurso, dentre os quais Circe
Bittencourt (1993), Marisa Lajolo (1996), Alain Choppin (2004; 2008; 2009), Kazumi
Munakata (2007; 2012; 2016) e Cristina D’Avila (2013).

Lajolo (1996) conceitua livro didatico como

[...] o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito,
editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica.
[...] para ser considerado didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica,
no ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano,
geralmente ja consolidado como disciplina escolar (LAJOLO, 1996, p. 4 — grifo da
autora).

® Como afirmado anteriormente, a partir desta sego utilizaremos o verbo na primeira pessoa do plural.
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Através do conceito apresentado por Lajolo notamos que o LD é um material
produzido a partir de proposicdes que antecedem ao seu uso, ou seja, ele é concebido e
elaborado previamente tendo como finalidade sua utilizacdo em contextos estruturados de
ensino-aprendizagem, advindo dai seu carater didatico-pedagogico.

Cristina DAvila (2013), ao questionar se o LD é realmente um livro na acepcio da

palavra, atribui a este uma fungéo mais aproximada dentro de seu contexto de utilizagéo:

Os manuais, por exemplo, podem proporcionar producdo de significados, como no
caso de um manual de instalacdo de um equipamento eletrdnico qualquer: basta
segui-lo, com paciéncia e obedientemente, para lograr éxito. Pelos fins que atende,
o livro didatico ndo é exatamente um livro, mas um manual (alids, uma mercadoria
altamente rentavel) que, por definicdo, deveria servir de apoio pedagdgico ao
processo de ensino [...] e ao processo de aprendizagem [...] (D’AVILA, 2013, p. 26
— grifos nossos).

Ao realizar esta associagdo a autora mostra que o LD, da forma como é configurado,
se assemelha mais a um manual de usuario pois, além de conteddos, traz as orientacdes,
objetivos e pressupostos tedrico-metodologicos que o professor deve seguir na execucdo de
seu trabalho. O préprio termo Manual do Professor da uma ideia de que foi concebido para
que suas orientacBes sejam seguidas de forma que, ao serem aplicadas, o professor lograra
éxito em sua tarefa.

Levando-se em consideracdo que o livro escolar é um produto fabricado pela industria
da edicdo didatica para atender a um determinado mercado consumidor (no caso, a escola),
Bittencourt (1993) afirma que 0 mesmo

E uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que obedece a evolucdo das
técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencente aos interesses do mercado, mas
é também um depositario dos diversos contetdos educacionais, suporte privilegiado
para se recuperar os conhecimentos e técnicas consideradas fundamentais por uma
sociedade em uma determinada época (BITTENCOURT, 1993, p. 3).

Assim, podemos dizer que o LD se configura ao mesmo tempo como produto da
industria cultural, enquanto mercadoria e artefato da cultura escolar, enquanto portador
dos saberes legitimados historicamente e que fazem parte dos programas desenvolvidos pelas
instituicdes de ensino.

Munakata (2012), aléem de corroborar a tese de Bittencourt, chama a atencdo ao perigo

que representa condenar o manual didatico, reduzindo-o apenas a uma mercadoria:

Em todo caso, convém evitar 0 esquematismo simplista que vé em toda mercadoria a
sombra do mal (e da inddstria cultural). Afinal, um livro que conclama a derrubada
do capitalismo é tdo mercadoria quanto o que o exalta; o que conta é que um e outro
vendam segundo uma estimativa. O importante é ter a exata nogdo de que a
materialidade das relacbes que estdo implicadas no livro, entre o autor e o leitor, €
sobredeterminada pelo mercado. O livro didatico, entdo, é uma mercadoria destinada
a um mercado especifico: a escola [...]. Isso significa que a escola, tomada como
mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também mediados pela sua
materialidade (MUNAKATA, 2012, p. 184-185).
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O autor chama atencao para o fato de que, mercadoria ou ndo, 0 manual didatico tem
sua materialidade determinada pela escola, ou seja, é ela quem lhe da a destinacdo especifica.
E na escola que o LD encontra sua razdo de ser, sua finalidade primeira: ser um auxiliar no
ensino, proporcionando a aprendizagem dos saberes que traz.

Para Choppin (2008), o LD configura-se como poderoso instrumento ideolégico,

destinado a um publico acritico e facilmente manipulavel: os alunos.

Fixando por escrito o contetdo educativo, garantem, frente a palavra do professor,
uma certa ortodoxia. Sua eficacia procede também da lenta impregnagdo que
permite sua utilizacdo freqliente (sic), prolongada, repetida. Constituem assim
poderosas ferramentas de unificacdo — até de uniformizagdo — nacional, lingiistica
(sic), cultural e ideoldgica. O poder politico se vé forcado a controlar de forma
estreita e até a orientar em seu proveito, a concepcao e o uso dos livros de texto. Os
livros escolares ndo sdo, portanto, como os demais livros (CHOPPIN, 2008, p. 12-
13).

A respeito da ortodoxia que o LD assume frente o papel do professor, Munakata
(2007) faz mencdo a intencdo que certos LD tém de sobreporem-se a autonomia docente,
como, por exemplo, quando propdem aos alunos formarem grupos de trabalho sem levar em
conta a presenga do professor em sala de aula ou ainda propor trabalhos extraclasse que
podem ndo condizer com as especificidades de cada escola ou grupo de alunos. O autor expde
que estas e outras atividades foram encontradas em livros de Histdria a época e afirma que
tais livros solicitam atividades a revelia do professor, impondo assim sua ortodoxia.

Contudo, o que os autores de LD e seus editores ndo levam em conta é o fato de que é
o professor quem decide ou néo acatar os ditames do texto didatico, como continua Munakata
afirmando que o professor “faz coisas que nem o autor, nem o editor, nem os formuladores
das atividades (que nem sempre coincidem com o autor), nem os avaliadores do PNLD
imaginaram” (MUNAKATA, 2007, p. 144).

Consideramos que, para além das vertentes que se ocupam em mostrar o LD enguanto
produto que exerce certa ortodoxia frente ao professor, é necessario reafirma-lo enquanto
recurso pedagdgico indispensavel a pratica docente, como se tem visto em nossas salas de
aula. Mas, em que circunstancias o livro veio a tornar-se um material de uso didatico-
pedagodgico?

Com o surgimento da era moderna a necessidade de sistematizacdo do ensino e a ideia
de escola como espaco de educacdo formal torna-se uma realidade. Neste periodo, mais
precisamente em 1630, o religioso moravio Jan Amos Comenius (1592-1670) publica a
Didatica Magna, obra na qual defendia o principio de ensinar tudo a todos. Seu livro tinha por

objetivo a sistematizacdo e o ordenamento do ensino, facilitando ao professor ensinar ao
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maior nimero de alunos ao mesmo tempo. Nele, Comenius da mostras do que seria a primeira

sistematizacdo do livro didatico e apresenta um roteiro para seu uso.

Portanto, havera grande economia de tempo, em primeiro lugar, se aos alunos s6 for
permitido estudar nos livros didaticos de sua classe, para pdr em pratica o lema que
se repetia a quem fazia sacrificios: Faze isto e basta! De fato, quanto menos os
outros livros ocuparem os olhos tanto mais os didaticos ocupardo os espiritos
(COMENIUS, 2011, p. 216).

Visto desta forma, o LD é entendido como um recurso universal que conteria o
essencial daquilo que deveria ser ensinado, evitando as distragdes que os variados textos
escolares poderiam provocar nos estudantes.

Brisolla (2015) afirma que, ao lado de Comenius, o sacerdote e pedagogo francés
Jean-Baptiste de La Salle (1651-1719), fundador das primeiras escolas catolicas, foi outro

reformador educacional que contribuiu para a expansao do LD no Ocidente.

E fundamental salientarmos que foi a partir dessa conjuntura religiosa e pedagdgica
que o livro didatico surgiu em diferentes lugares da Europa, ndo como um acessorio
a ser raramente utilizado, mas, sim, como um instrumento pedagdgico. Em face
disso, Comenius e La Salle contribuiram significativamente para a expansdo do
cristianismo, da alfabetizagéo e do livro didatico (BRISOLLA, 2015, p. 54).

No que diz respeito a historia da literatura escolar, percebemos como o LD vai se
configurando e recebendo contribuices de trés géneros literdrios que, segundo Choppin

(2004), ajudam a formatar o manual didatico tal qual temos hoje, a saber:

[...] a literatura religiosa de onde se origina a literatura escolar, da qual séo
exemplos, no Ocidente cristdo, os livros escolares laicos “por pergunta e resposta”
[...]; em seguida, a literatura didatica, técnica ou profissional que se apossou
progressivamente da instituicdo escolar, em épocas variadas [...], de acordo com o
lugar e o tipo de ensino; enfim, a literatura “de lazer”, [...] que inicialmente se
manteve separada do universo escolar, mas a qual os livros didaticos mais recentes e
em varios paises incorporaram seu dinamismo e caracteristicas essenciais
(CHOPPIN, 2004, p. 552).

Com relacdo ao suporte material, o LD ja ndo se restringe mais ao impresso;
atualmente ele tem sua materialidade estendida a outras midias como o DVD (ou CD-Rom),
objetos educacionais digitais e demais obras pedagdgicas que sdo destinadas as escolas
publicas de todo o pais por meio do PNLD. Choppin (2004) assevera que “o livro didatico,
em tais situacBes, ndo tem mais existéncia independente, mas torna-se um elemento
constitutivo de um conjunto multimidia” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Os atuais editais de convocagdo para inscricdo das obras no PNLD sinalizam esse
processo de transformacgdo na medida em que incluem na compra objetos educacionais para
além do livro impresso.

Quanto a essa fluidez do LD, Munakata (2016) afirma que sua materialidade depende

justamente do lugar ocupado por este recurso na cultura escolar. “Uma defini¢do provisoria,
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adotada por muitos pesquisadores, enuncia que o livro didatico € qualquer livro, em qualquer
suporte — impresso em papel, gravado em midia eletrénica etc. —, produzido explicitamente
para ser utilizado na escola, com fins didaticos (Livres, 2005)” (MUNAKATA, 2016, p. 121).

A respeito da variacdo dos vocabulos para designar o livro didatico, Choppin (2009)
expde uma diversidade de termos utilizados em vérios idiomas e atesta que essa diversidade
advém de caracteristicas tais como 0s contetdos de ensino, o publico ao qual se destina, o
suporte material, a natureza das aprendizagens ou as diferentes funcdes que assume.

Sendo o livro didatico denominado de diferentes maneiras e utilizado para finalidades

diversas na maioria das linguas, o autor ainda expde em trabalho anterior que

[...] nem sempre é possivel explicitar as caracteristicas especificas que podem estar
relacionadas a cada uma das denominag6es, tanto mais que as palavras quase sempre
sobrevivem aquilo que elas designaram por um determinado tempo. Inversamente, a
utilizacdo de uma mesma palavra ndo se refere sempre a um mesmo objeto, e a
perspectiva diacronica (que se desenvolve concomitantemente a evolugdo do léxico)
aumenta ainda mais essas ambiguidades (sic) (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Supondo que o LD assume formas diversas de nomenclatura, conforme os contextos
de utilizacdo e finalidades a que se destina, além da denominacdo livro didatico pensamos em
nos referir a ele também como manual didatico, de forma de tornar a leitura mais fluida,
evitando repeticdes em demasia.

Com relagdo ao campo de estudos relativo ao livro didatico encontramos uma
riquissima producdo de trabalhos das Ultimas duas décadas contendo diferentes enfoques,
dentre eles a ideologia subjacente nos manuais, as politicas que tornam possiveis sua
avaliacdo, aquisicao e distribuicdo, sua caracterizacdo enquanto mercadoria e como difusor de
cultura, as relacdes entre texto e livro didatico, livro didatico e formag&o de professores, livro
didatico como constitutivo das disciplinas escolares e os usos do livro didatico.

Considerando a importancia dos conhecimentos produzidos sobre os usos do LDP,
abordamos alguns trabalhos encontrados a partir de buscas realizadas nos repositérios digitais
de algumas universidades brasileiras. Os trabalhos encontrados resumem-se a dissertacfes de
mestrado, teses, artigos cientificos, livros e capitulos de livros.

Durante a busca foram utilizadas como palavras-chaves os termos livro didatico,
programas do livro didatico, Programa Nacional do Livro Didatico, curriculo e teorias de
curriculo e utilizacdo do livro didatico de portugués. As opcdes mencionadas justificam-se a
partir da ideia de que os descritores elencados, por se relacionarem diretamente ao objeto de
investigacdo, poderiam auxiliar no levantamento de fontes para a pesquisa, construgédo do
referencial tedrico e arcabouco para a analise dos dados levantados por meio da pesquisa de

campo.
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Para uma leitura inicial foram elencadas as pesquisas de mestrado de Angela Maria
Damaceno Reis (2006), da Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo Paulo, de Fernanda
Mesquita da Silva (2017), da Universidade Federal de Goias e de Taiza Ferreira de Souza
Cavalcanti (2015), da Universidade Federal de Pernambuco.

Ao investigar os usos do LD, Silva (2017) analisou a influéncia do LDP nas préticas
de professoras dos anos iniciais do EF e constatou que este ndo € o Unico recurso utilizado
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. O estudo evidenciou que o trabalho das
professoras € desenvolvido com uso de material diverso e que as mesmas ndo seguem a
linearidade do contetdo do LD em sua utilizacdo. Suas atividades sdo modificadas,
suprimidas e complementadas por outras, com 0 objetivo de atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos.

Contudo, foi constatado que as atividades elaboradas pelas professoras muito pouco se
diferem das concepgdes de ensino apresentadas pelo LDP, descritas pela autora como
atividades calcadas na repeticdo e memorizacdo, ignorando o ensino da lingua a partir da
reflexéo de seus diferentes contextos de uso.

Ao pesquisar formas de utilizacdo do LDP por professores do EF, Reis (2006) aponta
como causa do uso excessivo do livro didatico a auséncia ou 0 mau funcionamento de outros
recursos pedagdgicos nas escolas, e evidencia, também, a funcdo deste instrumento enquanto
regulador das atividades docentes e da ocupacdo dos alunos. Ao analisar o trabalho com os
quatro dominios da lingua, a autora constatou que ha uma predominéncia no uso do LDP para
0 ensino de leitura e de gramatica, uso precario para o ensino de producéo textual e ndo uso
para o ensino da linguagem oral.

J& Cavalcanti (2015), ao pesquisar os modos de utilizacdo do LDP no ensino do eixo
de gramatica/analise linguistica, descobriu que os professores associam o LD adotado a outros
recursos pedagogicos e que estes ndo mantém uma relacdo de fidelidade com o manual,
criando outros modos de uso que nem sempre se alinham as prescri¢6es do livro. Entretanto, o
estudo mostra que, em alguns casos, a forma como os docentes utilizam o LDP revela as
praticas de ensino vivenciadas enquanto estudantes. Também foi possivel verificar que os
professores “dialogam com 0s manuais didaticos antes de utiliza-los e isso possibilita aos
docentes ressignificar, recontextualizar ou até mesmo personalizar as sugestdes didaticas
apresentadas pelos livros” (CAVALCANTI, 2015, p. 201).

O estudo conclui que o uso do manual didatico vincula-se intrinsecamente aos saberes-
fazeres dos professores. Todavia, embora estes se identifiquem como sujeitos autbnomos de

suas praticas, ainda sao desafiados ao tentar valer-se das perspectivas inovadoras apresentadas
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pelo manual. A autora afirma que alguns professores ndo tém seguranca em desenvolvé-las ou
ndo ddo crédito a estas perspectivas diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos,
optando por recorrer a formas mais tradicionais de ensino.

No contexto educacional brasileiro, marcado por inimeras dificuldades relacionadas a
disponibilidade de recursos materiais tanto por parte das escolas quanto dos alunos, o LD
assume importancia fundamental como instrumento de apoio a pratica docente, fornecendo,
além dos conhecimentos previstos para cada disciplina, toda a estrutura metodologica
necessaria para seu desenvolvimento. Dessa forma, o livro escolar constitui-se num poderoso
instrumento de ensino e aprendizagem que expde, organiza, desenvolve e até avalia o
aprendizado.

A partir das leituras realizadas levantamos a hip6tese de que ha, em nossas escolas,
uma forte presenca do LD calcando o trabalho docente no cotidiano da sala de aula. A seguir
listamos as principais causas para a ampla utilizacdo do LD como recurso pedagdgico que
foram levantadas a partir da andlise bibliografica das fontes desta pesquisa.

A justificativa para a relacdo de dependéncia do professor perante o manual didatico
gque pensamos ter maior peso na pratica escolar sdo as condicGes salariais e laborais do
mesmo. Num pais em que o trabalho docente ndo é valorizado e que paga baixissimos
salérios, professores e professoras sao obrigados a estenderem sua carga horéria para obtencao
de uma remuneracdo menos indigna. Neste sentido, dedicar tempo ao planejamento e
elaboracdo de material didatico se torna uma tarefa dificil.

Tal qual néo dispdem do tempo necessario ao planejamento e construcdo de recursos
para execucdo do seu trabalho, os professores também encontram dificuldade em dedicar-se
ao aperfeicoamento da carreira mediante cursos de formacdo continuada. Neste sentido, o LD
apresenta-se enquanto recurso capaz de preencher lacunas, oferecendo suporte teorico-
metodoldgico e sequéncias de trabalho prontas para serem seguidas, bastando apenas cumprir
0 Seu passo-a-passo, como num verdadeiro manual de uso.

E possivel ainda afirmar que a caréncia estrutural e material em nossas escolas
também condiciona a ampla utilizacdo do LD. Faltam laboratérios; falta espaco para
bibliotecas e para o desenvolvimento de outras atividades; faltam recursos de midia, como
som, TV, projetor, computador, etc. Entdo, o livro escolar supre parcialmente as caréncias que
se abatem sobre nossas unidades de ensino, pois é um recurso que, de uma forma ou de outra,
esta presente em todas as regides do pais.

Em boa parte dos lares o livro didatico € o principal recurso de estudo para 0s

estudantes brasileiros. Bom ou ruim, ele representa a maior fonte de informacéo e leitura
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disponivel, dada a desigualdade social de nosso pais, que adota medidas econdémicas para
encarecer ainda mais o preco dos livros sem nenhum pudor®. Diante desta realidade, é notavel
a importancia do LD para grande parcela dos estudantes, uma vez que as condicdes
socioecondmicas da populacdo escolar brasileira dificultam o acesso a outros bens culturais

necessarios a sua formagao.

Livro didatico e pandemia do SARS-CoV-2: imposi¢do de uma nova realidade

No final do ano de 2019 nos deparamos com a pandemia de um virus mortal que
ceifou milhdes de vidas pelo mundo (GRIMLEY; CORNISH; STYLIANOU, 2022). A
pandemia do novo Coronavirus (SARS-CoV-2) trouxe uma grave crise sanitaria ao Brasil e,
no momento em que este capitulo foi escrito, foram contabilizados quase meio milhdo de
vidas perdidas por consequéncia da Covid-19, doenca respiratdria causada pelo Coronavirus.

Esta crise sanitaria mundial afetou diversos campos das relagbes humanas, como
trabalho, educacdo e lazer, forgando a populacdo de todo 0 mundo a se isolar em casa para
reduzir o contagio pelo virus. Por esse motivo, as escolas tiveram que ser fechadas e as
atividades presenciais foram suspensas.

A partir desta nova realidade, as aulas passaram a ser ministradas por meio de
plataformas virtuais com o envio de atividades aos alunos via redes sociais, aplicativos de
mensagens e outros meios de comunicacao tradicionais como radio e TV (SOUZA; COSTA,
2020). Assim, o professor viu-se obrigado a reestruturar seu trabalho do dia para a noite num
ensino remoto emergencial, lancando méo de atividades, videos, imagens e outros arquivos
disponiveis em plataformas de ensino para ministrar suas aulas, representando o que 0s
autores chamam de “pratica aligeirada de ensinar” (SOUZA; COSTA, 2020, p. 401).

No cenario pandémico ocasionado pelo virus, a educacao brasileira viu-se mergulhada
numa profunda crise que foi agravada pela desigualdade social que assola o pais, onde 26%
dos alunos da educacdo publica ndo tiveram acesso a internet para acompanhar as aulas
(SAVIANI; GALVAO, 2021). A pesquisa organizada por Cunha e Costa (2021) — mediante
dados coletados de 724 professores e professoras da educacdo bésica baiana —, corrobora a

afirmacdo de Saviani e Galvao, ao revelar que tal pratica de “ensino” remoto néo representou

* De acordo com matéria veiculada pelo Jornal Correio Brasiliense em 07/02/2021, um documento publicado
pela Receita Federal do Brasil afirma que os livros podem ser taxados, ja que os brasileiros mais pobres ndo
consomem livros. Ver em https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/04/4916782-receita-defende-
taxacao-de-livros-sob-argumento-de-que-pobres-nao-leem.htm. Acesso em: 19 abr. 2021.


https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/04/4916782-receita-defende-taxacao-de-livros-sob-argumento-de-que-pobres-nao-leem.htm
https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/04/4916782-receita-defende-taxacao-de-livros-sob-argumento-de-que-pobres-nao-leem.htm
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igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes. Pelo contrario, a pesquisa
revelou que para 52% dos professores participantes houve uma queda significativa na

aprendizagem dos alunos no atual contexto de ensino.

O ensino remoto é uma saida para o periodo de isolamento social, ele permite a
conectividade com os alunos, garantindo uma proximidade e promovendo o ensino
em tempos pandémicos, mas se considerarmos o fato de que ndo sdo todos os alunos
e docentes que tem disponibilidade para utilizagdo desse meio, isso se torna um
grande desafio para um pais continental como o Brasil com tantas diferengas sociais
e de acesso a tecnologia e a internet de qualidade (CUNHA; COSTA, 2021, p. 26).

A saida utilizada pelas redes de ensino para atender aos alunos que nao tinham acesso
a internet consistia em enviar materiais impressos elaborados pelos professores para acesso
dos estudantes. Diante deste fato, a significativa auséncia de condi¢cdes em acompanhar as
aulas mediadas pela internet e manter em curso o processo de ensino aprendizagem por boa
parte do alunado tornou o livro didatico um recurso vital.

A realidade pandémica expds duramente as mazelas sociais que afetam os estudantes
da rede publica de nosso pais. Mais do que nunca, o LD foi um material indispensavel ao
desenvolvimento das aulas devido a sua disponibilidade a todos os alunos. Nao apenas no
periodo de isolamento social, mas em qualquer tempo, tornar mais eficaz o uso deste recurso

significa a chance de oferecer o minimo de condicGes de aprendizagem aos estudantes.
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CAMINHO METODOLOGICO

A presente pesquisa de abordagem qualitativa desenvolveu-se nos moldes apontados
por Minayo (2001) e Bogdan e Biklen (1994). Segundo Minayo, “a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel em equacBes, médias e estatisticas” (MINAYO, 2001, p. 22). Esta
afirmacéo relaciona-se com o que dizem Bogdan e Biklen a respeito dos dados qualitativos,
que sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, ¢ de
complexo tratamento estatistico” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16).

Para Flick (2009), a escolha do método de pesquisa depende do objeto de estudo e que
a pesquisa qualitativa “demonstra a variedade de perspectivas [...] sobre o objeto, partindo dos
significados sociais e subjetivos a ele relacionados” (FLICK, 2009, p. 24). Sendo a utiliza¢ado
do livro didatico um fendmeno que se relaciona a préaticas de determinados grupos sociais em
suas relac@es cotidianas, o método qualitativo foi o que melhor respondeu as necessidades de
investigacdo neste caso.

A primeira etapa desta pesquisa consistiu no levantamento de fontes bibliogréaficas
acerca da utilizacdo do LD. O levantamento de fontes bibliograficas abrangeu tipos diversos
de publicacdes tanto em meios fisicos quanto eletrénicos e sua finalidade esteve voltada a
permitir o contato dos pesquisadores com parte do conhecimento ja construido sobre o que se
quis estudar (LAKATOS e MARCONI, 2003).

Em qualquer delineamento de pesquisa a necessidade de se obter dados encontrados
em materiais publicados tem importancia para a compreensdo do sistema conceitual
relacionado ao objeto (GIL, 2008). Dentre os materiais disponiveis foram utilizados livros e
capitulos de livros, teses de doutorado, dissertacdes, artigos em periodicos cientificos e anais
de eventos, tais como congressos, conferéncias, encontros e seminarios disponiveis em meio
eletronico.

Foram realizadas buscas em repositérios digitais de universidades, o Banco de
DissertacOes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS) e a plataforma Scientific Electronic Library Online (SciELO).

A leitura das fontes bibliograficas teve por finalidade identificar os principais
conceitos e conhecimentos ja construidos sobre o objeto de estudo. Foram utilizados como

principais referéncias os trabalhos de Barbara Freitag (1997), Kasumi Munakata (2002), Alain
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Choppin (2004, 2008, 2009), Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2013), Cristina D’ Avila
(2013), entre outros.

Houve, também, uma busca por documentos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE), responsavel pelo PNLD, com o objetivo de conhecer as politicas
publicas relacionadas a distribuicdo do livro didatico e a forma como estes documentos
orientam sua utilizacdo.

De posse do material pesquisado, procedemos a leitura analitica nos moldes do que
apresenta Gil (2008), ou seja, uma leitura com a finalidade de orgnizar e selecionar as
informagdes que apresentem respostas para o tema de pesquisa. “Nessa leitura procede-se a
identificacdo das ideias-chaves do texto, a sua ordenagdo e finalmente a sua sintese” (GIL,
2008, p. 75).

Através do trabalho descrito acima construimos o referencial tedrico que fundamentou
0 estudo. Entendemos que o conhecimento ja produzido a respeito da temaética foi de grande
importancia, pois forneceu elementos para que se conseguissemos tracar um panorama da
trajetéria do livro didatico no Brasil, conhecendo as politicas publicas que viabilizam seu

acesso e compreendendo sua relevancia nas salas de aula do pais.

Desvio de rota

Como relatamos anteriormente, a pandemia do novo Coronavirus, causou a
necessidade de suspensdo das aulas presenciais para que se pudesse evitar a infeccdo por
Covid-19 e resguardar a vida de alunos e trabalhadores da educacdo. Por esta razdo, foi
necessario reconfigurar a metodologia desta pesquisa.

Com a finalidade de compreender quais significados sociais e subjetivos condicionam
as praticas de utilizacdo do LDP por um grupo de professoras do 5° Ano da rede municipal de
Brumado-BA, pretendiamos realizar uma pesquisa de campo por meio do acesso as turmas
das trés professoras participantes do estudo.

Para Bogdan e Biklen (1984), o trabalho de campo é a forma que a maioria dos
pesquisadores qualitativos utiliza para coletar as informagdes, permanecendo muito tempo
com 0s sujeitos que ali estdo. Os autores indicam a pesquisa de campo para gque Se possa
compreender o comportamento dos sujeitos, uma vez que ele € influenciado pelo ambiente
natural onde as relagdes se estabelecem. Lakatos e Marconi (2003) asseveram que a pesquisa
de campo ndo se resume a coleta de dados, ela favorece ao pesquisador adquirir
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conhecimentos acerca do problema a ser investigado com a finalidade de se obter uma
resposta para 0 mesmo. Para Minayo (2001), o trabalho de campo é um importante momento
exploratorio e de construcdo de relacdes, abarcando a possibilidade de se confirmar ou refutar
as hipoteses inicialmente levantadas.

Inicialmente pretendiamos adentrar o campo para que pudéssemos desenvolver as
técnicas de observacédo de aula e a entrevista semiestruturada com as professoras. Contudo, foi
necessario excluir a observacdo pelo fato das aulas presenciais estarem suspensas.
Descreveremos a seguir o0 campo de pesquisa e apesar da impossibilidade de utilizarmos a
técnica de observagdo das aulas manteremos sua descri¢do juntamente com a técnica da

entrevista semiestruturada.

Caracteristicas do municipio de Brumado e das escolas pesquisadas

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017),
Brumado esté localizado a 538 quilémetros da capital Salvador e tem uma area de 2.207,612
km2. Sua populacdo é de 70.268 habitantes®’, segundo resultados prévios do censo
demogréfico realizado pelo IBGE até dezembro de 2022.

O municipio faz parte da Regido Sudoeste da Bahia, no territério de identidade
denominado Sertdo Produtivo® e faz divisa com os municipios de Rio do Antdnio, Lagoa
Real, Malhada de Pedras, Livramento de Nossa Senhora, Dom Basilio, Tanhacu, ltuacu, Rio
de Contas, Caraibas e Aracatu’.

A economia de Brumado gira em torno da extracdo de minérios como a magnesita e 0
talco, sendo a jazida de talco localizada no municipio considerada a maior do pais. Também
compdem o conjunto de atividades econdmicas a agropecudria, a prestacdo de servicos e 0
comeércio.

Brumado tem importancia relevante na regido onde se localiza, pois fornece prestacao
de servicos aos municipios circunvizinhos na area da saude, educacao, 6rgados publicos como
Departamento de Transito (DETRAN), Receita Federal, Defensoria Publica, Forum da

Comarca de Brumado, Cartério de Registro Civil, Justica do Trabalho e Ministério Publico.

> https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/saude/22827-censo-demografico-2022. html?=&t=resultados

® Na Bahia, “sio reconhecidos 27 Territdrios de Identidade, demarcados por critérios ambientais, econdmicos e
culturais, entre outros, além de observar as populagdes como grupos sociais relativamente distintos, os quais
indicam identidade, coesdo social, cultural e territorial” (SECULT-BA). Disponivel em:
http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314. Acesso em: 10 jun. 2022.

” Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia.


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/saude/22827-censo-demografico-2022.html?=&t=resultados
http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314
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Ainda segundo dados do IBGE, em 2018 o municipio apresentava uma taxa de
escolarizacdo de 96,8% nas idades de 06 a 14 anos. De acordo com informacdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apds as avaliacOes de
2019, Brumado atingiu a nota 6,1 no indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB),
superando a projecdo de 5,1 para 0 mesmo ano (BRASIL, 2020).

A partir de informagOes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Brumado®, obteve-se 0s seguintes nimeros: em 2020, a rede municipal tinha um total de
9.440 alunos matriculados e 543 professores em 34 unidades de ensino, dentre estas, 07
creches, 01 escola exclusiva de Educacdo Infantil, 25 de Ensino Fundamental e 01 de
Educacdo de Jovens e Adultos.

Com relacdo as escolas, 19 delas estdo localizadas na zona urbana do municipio e 8
estdo localizadas na zona rural, onde ndo ha nenhuma creche. Todas as escolas de Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental de Brumado (escolas municipais) funcionam em regime de
tempo integral. O municipio ainda mantém um nucleo de atendimento educacional
especializado que funciona na zona urbana, atendendo a alunos com deficiéncia e
necessidades especiais de aprendizagem.

Em 2018 a rede publica estadual contava com 2.542 alunos matriculados em 03
escolas de Ensino Médio (dados do IBGE). Ha ainda, localizadas na sede, 03 instituicdes
publicas de Nivel Superior e Técnico, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Instituto Federal da Bahia (IFBA). Além destas, ha
também algumas institui¢fes privadas de ensino superior.

O loécus desta pesquisa foram trés turmas do 5° Ano de trés escolas municipais de
Brumado, a saber, Escola Municipal em Tempo Integral Professora Scheilla Barreto Spinola
Costa, Escola Municipal em Tempo Integral Santa Rita de Cassia e a Escola Municipal em
Tempo Integral Oscarlina Oliveira Silva. Duas das escolas funcionam das 07h15min as
16h30min e atendem a criangas da Educacéo Infantil ao 5° Ano do EF e uma funciona das 07h
as 16h30min e atende a alunos do 5° ao 9° Ano. A escolha das escolas foi feita a partir dos
Bairros Monsenhor Antdnio Fagundes, Centro e Bairro Dr. Juracy Pires Gomes.

A Escola Municipal em Tempo Integral Professora Scheilla Barreto Spinola Costa esta
localizada na Rua Sargento José Rodrigues dos Santos, n. 279, no Bairro Monsenhor Antonio

Fagundes. Durante a realizacdo da pesquisa a escola possuia 390 alunos e um corpo docente

8 Contato telefonico com o responsavel pelo Educacenso em 11/09/2020.



26

de 21 professores. Do total de alunos, 59 cursavam o 5° Ano em 02 turmas a época da
realizacdo da pesquisa.

A Escola Municipal em Tempo Integral Santa Rita de Céssia estd localizada na
Avenida Mestre Eufrasio, n. 87, Bairro Centro e possuia um total de 448 alunos matriculados
e 20 professores durante a realizacdo da pesquisa. Do total de alunos, 106 cursavam o 5° Ano
em 04 turmas durante a realizagdo da pesquisa.

A Escola Municipal em Tempo Integral Oscarlina Oliveira Silva esta localizada no
Bairro Dr. Juracy Pires Gomes a Rua Armindo da Silva Leite, n. 300. Seu corpo docente era
composto por 15 professores e possuia 283 alunos matriculados & época da realizacdo da
pesquisa. Deste total, 90 alunos cursavam o 5° Ano em 03 turmas.

Todas as escolas possuem, além das salas de aula, sala de direcdo, de professores e de
coordenacao pedagogica, sanitarios de alunos e de professores, cozinha e refeitdrio. Das trés,
apenas a Escola Sheilla Barreto ndo possui quadra esportiva, mas ha projeto de construgédo da
mesma’.

A figura abaixo mostra a localizagdo de cada uma das escolas pesquisadas.

Figura 1: Localizacao das escolas pesquisadas.

° A caracterizagdo das escolas foi feita a partir de informag6es cedidas pelas respectivas diretoras escolares
mediante contato telefonico durante o més de outubro de 2020.
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Datum: Sirgas 2000
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Elab. Vagner Alves da Silva, 2021
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Fonte: Carta imagem elaborada por Vagner Alves da Silva (2021) a pedido da autora deste estudo.

Ateé o inicio da pandemia de Covid-19 a rotina das escolas iniciava-se com o café da
manhd. Apds o café, os alunos participavam das aulas dos componentes curriculares oficiais e
no intervalo recebiam o suco ou uma fruta como lanche. No término do periodo matutino
havia o almoco no refeitério e o descanso até o inicio das oficinas extracurriculares as 13h.
Durante a tarde era oferecido um lanche e, logo apds, as oficinas eram retomadas até as
16h30min, quando os estudantes voltavam para casa.

O acesso ao campo foi requisitado mediante documento oficial enviado as dire¢des das
escolas conforme material em anexo e nos trés casos esse acesso foi permitido pelas diretoras
escolares. Haveria entdo uma ou mais visitas preliminares ao campo, a fim de fazer o
reconhecimento das turmas e informar as professoras como seria realizada a pesquisa, com a
solicitacdo formal do acesso a sala de aula para a observacdo de dez aulas de Lingua
Portuguesa em cada turma num periodo de dois meses. No entanto, a conversa com as
professoras para explicitacdo da pesquisa deu-se mediante contato telefonico.

Descreveremos a seguir as técnicas de levantamento de dados mencionadas
anteriormente. A observacdo que inicialmente faria parte deste estudo justificava-se pela
importancia atribuida ao contexto de pesquisa, pois € a partir dele que melhor se conhece a

realidade investigada, podendo-se entdo chegar as conclusGes necessarias ao estudo
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(LAVILLE; DIONE, 1999). A observagdo “[...] se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores
sociais em seus proprios contextos” (CRUZ NETO, 2001, p. 59). As notas tomadas a partir
das observacGes ajudariam a realizar uma analise complementar e comparativa com o0 que
diriam os professores nas entrevistas. Descartada entéo essa possibilidade de coleta de dados,
a pesquisa prosseguiu com a entrevista semiestruturada e sua posterior analise.

A aplicacdo da entrevista semiestruturada se justifica a partir do que afirmam Bogdan
e Biklen (1994): “[...] a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
134).

Em se tratando de pesquisa qualitativa, as entrevistas permitiram que se tecessem
didlogos entre a entrevistadora e as entrevistadas com base em topicos de interesse que
serviram como guia para o levantamento das informacgdes (GIL, 2002). Os topicos se
relacionaram a questfes gerais previamente construidas, permitindo que seu contetdo fosse
moldado de acordo as necessidades que surgiram no decorrer da conversa (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Dentro dessa perspectiva de flexibilidade da entrevista o entrevistador pode
reformular alguma questdo ndo compreendida pelo entrevistado, assegurando a este a
compreensdo do que lhe foi solicitado relatar (LAKATOS e MARCONI, 2003).

Através das entrevistas abordamos aspectos que contribuiram para o entendimento das
concepcdes que as professores tinham acerca da utilizacdo do LD e sua importancia enquanto
recurso pedagdgico, uma vez que tais fatores influenciam sua prética com relagdo ao livro
escolar.

Durante o primeiro contato, as professoras participantes foram informadas de que os
resultados deste estudo se destinariam apenas a fins académicos e que suas identidades ndo
seriam reveladas, permitindo-se assim, afastar qualquer receio de exposi¢do indevida ou
causar algum tipo de dano a qualquer uma delas.

As entrevistas foram aplicadas nas unidades escolares mediante autorizacdo das
equipes diretivas e das professoras, através de termo de consentimento livre e esclarecido. As
entrevistadas autorizaram a gravacdo em audio das entrevistas e tais gravacbes foram
realizadas com o smartphone da pesquisadora. A gravacdo em audio se justifica diante pouca
da probabilidade de se conseguir transcrever na integra a fala das professoras sem o uso deste

recurso.



29

Os dados obtidos por meio das entrevistas foram submetidos a analise de conteudo,

gue é conceituada por Bardin (2016) como

[..] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteido das mensagens
[...]- A intencdo da analise de contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos
as condic¢Oes de producdo (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndo) (BARDIN, 2016, p. 44 — grifos da
autora).

Assim, a partir das mensagens expressas nas falas das entrevistadas foi possivel
realizar as inferéncias necessarias a compreensao dos fatores que influenciam ou determinam
a forma de utilizacdo do livro didatico e a concepcdo das professoras acerca da sua
importancia para a aprendizagem.

Para os autores Lakatos e Marconi (2003) e Gil (2008), a analise e a interpretacdo do
conteddo da mensagem sdo etapas distintas, sendo a primeira compreendida como
organizacdo dos dados e a segunda com sua compreensdo. Para Gomes (2001), analise e
interpretacdo sdo partes integrantes de um mesmo processo. Esta Gltima caracterizagdo
também € apresentada por Bardin (2016), que apresenta como pré-analise a selecdo e
organizacdo dos documentos que a ela foram submetidos. E com base nesta visdo integrada de
Gomes e Bardin que foi realizada a analise de conteido desta pesquisa.

O método de analise aqui pretendido foi o descrito por Bardin (2016), que aponta
como objetivo da andlise de conteudo “[...] a manipulacdo de mensagens (contetido e
expressao desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma
outra realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 52). Com esta andlise esperamos
chegar a compreensdo dos significados que estdo relacionados as praticas dos individuos que
utilizam o livro didatico no contexto desta pesquisa, bem como sua relacdo com este recurso.

A analise de contetido esta organizada em trés fases. A primeira delas é a pré-analise,
que corresponde a escolha dos documentos que constituiram o corpus de andlise, a
identificacdo dos objetivos advindos de tal escolha, ou vice-versa, ao levantamento das
hipoteses e a construgdo de indicadores que fundamentaram a interpretacdo dos documentos
(BARDIN, 2016).

A autora descreve algumas atividades realizadas durante a pré-andlise: a leitura
flutuante, que se traduz numa leitura mais superficial do material ¢ que “consiste em
estabelecer contato com os documentos a analisar ¢ em conhecer o texto [...]” (BARDIN,
2016, p. 126); a escolha dos documentos, seguindo algumas regras especificas, como da
exaustividade, da representatividade da amostragem, da homogeneidade e da pertinéncia; a

formulacéo das hipdteses e dos objetivos, embora a existéncia de hipdteses preconcebidas



30

ndo seja um elemento obrigatorio a analise; a referenciacdo dos indices e a elaboragdo dos
indicadores. O indice ¢ “[...] a men¢ao explicita de um tema em uma mensagem” (BARDIN,
2016, p. 130). Os indicadores foram construidos a partir da frequéncia com que surgiram 0s
temas dos indices. Assim, utilizamos uma analise quantitativa para a identificacdo da
frequéncia com que os temas apareceram no material obtido; a preparacdo do material
consistiu em transcrever o conteudo das entrevistas realizadas, anotando em fichas as
respostas de questdes abertas, fazendo o recorte de outros materiais coletados para que
pudéssemos, entdo, proceder a analise propriamente dita.

Apos a pré-andlise passamos a exploragdo do material organizado, onde realizamos as
operagOes de codificacdo e categorizagdo que tiveram por finalidade organizar os dados
brutos do texto para a etapa seguinte.

A terceira e Ultima etapa da analise de contedo previu que mediante o tratamento dos
dados pudéssemos torna-los “significativos e validos” através de “operagdes estatisticas
simples ou mais complexas” (BARDIN, 2016, p. 131). Neste momento realizamos as
inferéncias e sua interpretacdo, na qual pudemos relacionar, de forma dialdgica, o conteudo
das mensagens ao referencial tedrico da pesquisa.

O material alvo da analise foram as informacg6es obtidas através das transcrigdes das
entrevistas. Inicialmente foi realizada uma leitura prévia de todo o material. Tal leitura teve
por objetivo conhecer as mensagens contidas nestes materiais e escolher, dentre eles, aqueles
mais significativos para o trabalho.

O préximo passo — que ocorreu durante a leitura flutuante — referiu-se a formulacéo
das hipoteses e dos objetivos da analise. Em seguida, referenciamos os indices e elaboramos
os indicadores a partir da frequéncia em que surgiram 0s temas.

A proxima etapa consistiu na preparacdo do material, na qual as transcricdes das
entrevistas passaram por um tratamento formal de edicdo. As entrevistas foram digitadas em
tabelas de colunas. A esquerda foram transcritas as falas das professoras para que a direita
procedéssemos a criacdo de codigos e a categorizacdo (BARDIN, 2016).

Durante a codificacdo realizamos a escolha pelas unidades de registro e de contexto e
na categorizacdo levantamos as categorias a partir dos indicadores, que tanto puderam ser
elencadas a priori, ou seja, aquelas predeterminadas pelos pesquisadores, ou categorias
emergentes, sendo aquelas que surgiram nas falas ou discursos (FRANCO, 2005).

As categorias de analise “[...] sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico,

agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos” (BARDIN,
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2016, p. 147). A autora ainda as organiza segundo os critérios semantico, sintatico, léxico ou
expressivo.

ApOs a criacao das categorias, 0 proximo passo consistiu em realizar o tratamento dos
resultados. Isso foi realizado mediante as inferéncias e a interpretagdo destas inferéncias.
Dessa forma, foi possivel construir relagdes entre as informacBes coletadas por meio dos
instrumentos e o arcabouco tedrico levantado a partir das fontes pesquisadas.

A figura 2 ilustra o caminho metodologico adotado durante a pesquisa.

Figura 2: Fluxograma da metodologia de pesquisa.

PESQUISA QUALITATIVA

Metodologia
OBJETO
utilizacao do livro didatico
] !
Levantarmento de Anaise de documenios Pesquisa ae
fontes bibliograficas oficials - FNDE/PNLD Campo

| I
|3 professaras em 3 escolas municipas |
' |

Enfrevistos

semiestruturachos
3 professores/os

-

Escrifa da dissertacdo

Fonte: Dados construidos pela autora. Diagramacéo: Grafica Imprima Carimbos.
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O produto educacional

Na modalidade de Programa de PoOs-Graduagdo (PPG) em nivel de Metrado
Profissional (MP) é necessario que o/a mestrando/a elabore, aléem da dissertacdo, um Processo
ou Produto Educacional (PE). O Documento de Area de Ensino da CAPES afirma que 0s

programas de MP

destinam-se, principalmente, aos profissionais da Educacdo Basica, e geram
processos e produtos educacionais disponibilizados nos sites dos programas ou em
outros repositérios para uso das escolas do Pais, bem como em dissertaces e artigos
derivados do relato descritivo e analitico dessas experiéncias (BRASIL, 2019, p.
16).

A seguir, 0 mesmo documento define o produto educacional como

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma
necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um
artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser produzido de modo
individual (discente ou docente) ou coletivo. A apresentacdo de descricdo e de
especificaces técnicas contribui para que o produto ou processo possa Ser
compartilhdvel ou registrado (BRASIL, 2019, p. 16).

Isso posto, o PE pode ser, por exemplo, “uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma
exposi¢do, entre outros” (BRASIL, 2019, p. 15). Rizzatti et al. (2020) ampliam esta tipologia
apontando as categorias as quais um PE pode pertencer, a saber: tecnologia social,
software/aplicativo, material didatico, manual/protocolo ou processo educacional, listando em
cada uma delas as diferentes possibilidades de instrumentos.

O PE concebido relaciona-se com uma necessidade concreta da pratica profissional
que suscitou a execucdo desta pesquisa na medida em que visa fornecer elementos tedrico-
metodoldgicos e praticos para subsidiar o trabalho docente para além do LD. Para Rocas,
Moreira e Pereira (2018),

o principal produto de um curso de MP ndo é o PE em si, mas sim o processo de
transformacdo do mestrando durante a elaboracdo do PE. O mestrando, autor do PE,
envolve-se no processo de identificacdo do problema (de ordem pratica), com base
em referencial tedrico-metodolégico consistente e coerente, reflete, propde
encaminhamentos/solucdes para abordar o problema identificado [..] (ROCAS;
MOREIRA; PEREIRA, 2018, p. 67).

Dessa maneira, 0 processo de criacdo de um PE de MP permite a autora/autor repensar
a sua pratica, exigindo que se ponha em movimento na direcdo de construir, reconstruir e

atualizar seus conhecimentos e metodologias de ensino.
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O publico-alvo a quem o PE se destina sdo os professores de Lingua Portuguesa do 5°
Ano do EF de Brumado-Ba, tendo como objetivo atender as necessidades advindas da pratica
docente da prépria pesquisadora, bem como outras necessidades de trabalho das professoras
envolvidas e que foram detectadas a partir da pesquisa.

O PE pensado visa extrapolar as possibilidades de trabalho com Lingua Portuguesa
contidas no LD, configurando-se como um material didatico destinado aos professores.
Rizzatti et al. (2020) definem o PE caracterizado enquanto material didatico como um “[...]
produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediacdo de processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais” (RIZZATTI et al., 2020, p. 4).

Abarcando este sentido, o PE configura-se como um instrumento de trabalho voltado a
promocao de aprendizagem das habilidades de leitura, compreenséo e producédo de textos com
alunos do 5° Ano. O material desenvolvido contém orientacdes tedrico-metodoldgicas para o
ensino de Lingua Portuguesa, oferecendo textos e recursos que apresentam alguns aspectos
geograficos e culturais de Brumado. Desta forma, pretende valorizar nossa regido e tornar o
ensino mais significativo aos nossos estudantes.

Como consequéncia, é esperado que este instrumento favoreca o desenvolvimento de
processos de ensino aprendizagem para além daqueles apresentados no LDP, contribuindo
para que os professores do 5° Ano também sejam autores de seus proprios materiais de
trabalho.

Rizzatti et al. (2020) ainda ponderam a respeito da possibilidade dos PE serem
instrumentos abertos a recriacdo de quem 0s usa e apontam para o carater de um instrumento

que ndo esté totalmente pronto e/ou fechado.

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria copia) os diferentes produtos gerados nos MP de
modo critico, adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas de alunos e
devolvendo & sociedade novos PE num continuum (RIZZATTI et al., 2020, p. 2).

Diante dessa afirmacéo, o produto elaborado em consequéncia desta pesquisa permite
que seus usuarios possam exercer a liberdade de uso, reuso e readaptagdo do material,
superando possiveis limitacGes e extrapolando suas possibilidades para além da proposta
inicial.

A construcdo do PE considera as etapas previstas para o MP a partir do que foi citado
por Rizzatti et al. (2020) e que s&o: a idealizacédo e elaboracdo, a prototipagem, a aplicacéo,
validacdo e avaliagdo. Os autores descrevem as etapas de prototipagem e validacdo da

seguinte forma:
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PROTOTIPAGEM- elaborar uma situacéo/artefato que simule o funcionamento do
PE, com o objetivo de testar a funcionalidade e/ou usabilidade por parte do usuario.
VALIDACAO- [..] a Area de Ensino compreende que a validagio de
produto/processo consiste em identificar evidéncias que permitam avaliar a
adequacdo e a interpretacdo de resultados desse (produto/processo), a partir de
critérios previamente estabelecidos. Essa coleta de evidéncias pode se dar a partir de
instrumentos qualitativos e/ou quantitativos para avaliar a adequacéo da utilizacéo,
interpretacdo e resultados da sua aplicagdo (RIZZATTI, et al., 2020, p. 6).

Os autores defendem que a etapa de validacdo deva ser realizada em duas instancias
distintas: a primeira, de carater ndo obrigatorio ao MP, ocorre durante a aplica¢do do produto,
por intermédio de instrumentos aplicados com os participantes, como grupo focal, narrativa,
pesquisa de opinido, entre outros. A segunda é realizada pela banca de defesa de dissertacdo
mediante instrumento préprio a este fim.

Diante do contexto pandémico no qual vivemos atualmente, a aplicacdo do PE néo foi
realizada, estando as aulas presenciais suspensas como forma de se evitar a propagacédo do
Coronavirus. Em decorréncia disso, a validagdo ocorrerd apenas em segunda instancia, no ato
de defesa da dissertacdo e de avaliagdo do produto.

Considerando-se que o produto ao qual esta pesquisa se destina foi concebido como
descrito anteriormente, o0 proximo passo foi a construcdo do prototipo. Para a elaboragédo
piloto do produto foram considerados a tipologia, sendo o produto um manual didatico; o
meio de divulgacdo, o qual foi definido como digital e a estética: cores, tipografia, imagens
etc.; a linguagem, caracterizada como informal e o suporte (FARIAS; MENDONCA, 2019).

Considerando o que foi exposto até o momento, organizamos esta dissertagdo do
seguinte modo: no primeiro capitulo apresentamos o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), politica publica responsavel pela distribuicdo dos livros para as
escolas brasileiras. No segundo capitulo discutimos a relagdo entre o livro didatico e o
curriculo. No terceiro e Gltimo capitulo analisamos as estratégias de utilizacdo do LDP pelas
professoras envolvidas na pesquisa e os significados por elas atribuidos ao LD.

Para finalizar, apresentamos nossas consideracdes finais, abordando as reflexdes que
este estudo nos permitiu realizar e suscitando outras questdes, visando a continuidade de um
debate proficuo em torno do objeto. Assim, poderemos chegar a compreensdo de como 0sS
processos de utilizacdo do LDP podem se tornar mecanismos de elevacdo da qualidade do

ensino e da aprendizagem em nosso contexto.
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1 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO:
PERCURSO HISTORICO

1.1 O PNLD e seus predecessores

Em 2019 o governo brasileiro realizou a compra de 172.571.931"° livros didaticos
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio e demais instituices conveniadas com o Poder Publico. Os
investimentos com a compra do material chegaram a soma de R$ 1.390.201.035,55 e
beneficiaram 32.010.093 estudantes. Ao todo, 24 editoras participaram do processo de compra
e distribuicdo do PNLD.

O PNLD é uma Politica de Estado que responde a uma demanda de carater obrigatorio
da Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 208: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo béasica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude” (BRASIL, 1988).

O programa tem por finalidade a avaliacdo, aquisi¢cdo e distribuicdo gratuita de obras
didaticas e literarias para alunos da educacdo bésica das escolas publicas e as instituicGes
comunitarias, confessionais e filantrépicas conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2017)
e esta sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC). Os recursos para a execucao
do PNLD advém do Salario Educacdo' e sio administrados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia vinculada ao MEC (HOFLING, 2000).

De acordo com o Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que dispbe sobre o

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, o PNLD tem por objetivos:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacao
béasica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado
nas escolas publicas de educacdo bésica;

111 - democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualizacdo , a autonomia e o desenvolvimento profissional do

1 Dados do FNDE. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-

estatisticos

! De acordo com o FNDE, o Salario-Educacdo é uma contribuicdo social destinada ao financiamento de
programas, projetos e acdes voltados para a educacdo basica publica, conforme previsto no § 5° do art. 212 da
Constituicdo Federal de 1988. O universo de contribuintes o salario-educacdo é formado pelas empresas
vinculadas a Previdéncia Social, atualmente definidas como toda e qualquer firma individual ou sociedade que
assume o risco de atividade econémica.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208vii.
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professor; e VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p. 1).

Com um volume de compra alcangando quase duzentos milhdes de livros, que
custaram mais de um bilh&o de reais a Unido em apenas uma edigdo do programa, o Governo
Federal tornou-se o maior comprador de livros do pais. Para um grupo restrito de editoras que
hoje detém a maior fatia do mercado de livros didaticos, o PNLD representa uma vantajosa
alternativa diante de um mercado consumidor mediocre em relagdo aos géneros ndo didaticos,
(GATTI JUNIOR, 1997). Assim, o Governo Federal torna-se o maior cliente dos grupos
editoriais e a escola publica o principal consumidor da producéo de tais grupos.

O recorte temporal deste estudo tem como ponto de partida a criacdo do PNLD, marco
significativo para a reestruturacdo dos programas do livro didatico anteriores, porém,
considera-se relevante apresentar, de forma breve, as primeiras legislacbes que o

antecederam. O quadro abaixo traz uma sintese destes programas.

Quadro 01: Orgéos e programas responsaveis pelo livro didatico no Brasil

Legislacdo Sintese

Decreto-Lei n° Cria o Instituto Nacional do Livro (INL), responsavel pela criacdo da
93, de 21/12/1937 | Enciclopédia Brasileira e do Dicionério da Lingua Nacional.

Decreto-Lei n° E instituida a Comiss&o Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo

1.006, de sua primeira politica de legislacdo e controle de producdo e circulacdo do
30/12/1938 livro didatico no pais.
Decreto-Lei n° E consolidada a legislacdo sobre as condicbes de producdo, importacio e
8.460, de utilizac&o do livro didético.
26/12/45

O acordo entre 0 Ministério da Educacdo (MEC), o Sindicato Nacional dos
Acordo Editores de Livros (SNEL) e a Agéncia Norte-Americana para 0
MEC/USAID Desenvolvimento Internacional (USAID) permite a criagdo da Comisséo do

Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com o objetivo de coordenar as
Decreto-Lei n° acOes referentes a producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. O

59.355, de acordo sofreu criticas que apontavam para o beneficiamento do capital

04/10/1966 estrangeiro e reforcavam a ideia de controle mercadoldgico e ideoldgico do
governo americano sobre a producdo dos livros didaticos e a educacédo
brasileira.

Decreto n° Ap6s o fim do acordo MEC/USAID o INL passa a desenvolver o Programa

68.728, de do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as

09/06/1971 atribuicdes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até
entdo a cargo da COLTED.

Decreto n° Com a extingdo do INL, a Fundagdo Nacional do Material Escolar

77.107, de (FENAME) torna-se responsavel pela execu¢do do programa do livro

04/02/76 didatico. Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo (FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas para
participacdo das Unidades da Federacdo. Devido & insuficiéncia de recursos
para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a
grande maioria das escolas municipais é excluida do programa.

Lei n°7.091, de Em substituicdlo a FENAME, é criada a Fundagdo de Assisténcia ao
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18/04/1983 Estudante (FAE), que incorpora o PLIDEF. Na ocasiéo, o grupo de trabalho
encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a
participacdo dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do
programa, com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental.

Decreto n° O PLIDEF da lugar ao Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), que
91.542, de traz diversas mudangas, como a indicagdo do livro didatico pelos
19/08/85 professores, a reutilizagdo do livio — implicando a aboli¢do do livro

descartavel —, a extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 séries e o fim da
participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE.

Fonte: FNDE. Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro;
FREITAG, COSTA, MOTTA, 1997. Dados organizados pela autora desta pesquisa.

O PNLD foi gestado num contexto em que urgia a necessidade de resgatar a divida
social que assolava o pais no periodo pés-ditadura (CASSIANO, 2013), caracterizando uma
realidade profundamente marcada pela dificuldade de acesso a educacdo pelas camadas da
populacdo mais carentes de recursos financeiros. No documento Educacdo para Todos —
Caminho para mudanga (BRASIL, 1985) o governo chamava a atengdo para a necessidade da
universalizacdo do acesso a educacdo basica e a garantia de padrbes de qualidade como
condicdo para o desenvolvimento social brasileiro.

O documento apresentava um panorama deste contexto apontando os fatores que

contribuiam para agravar os problemas relacionados a educagéo bésica,

[...] aexemplo das desigualdades regionais, dos baixos niveis de renda e das notérias
caréncias alimentares e de salde de grande parte da populagdo. A essas causas se
somam outras, mais especificas do setor educacional, como insuficiéncia e ma
distribuicdo espacial da rede escolar, inadequada formulagdo dos curriculos,
deficiéncias na formacdo e baixos padrGes de remuneracdo dos professores, dentre
outros (BRASIL, 1985, p. 4).

Ainda descrevendo as mazelas educacionais, 0 documento mostrava que um quarto da
populacdo com idade igual ou superior a 15 anos era analfabeta e que havia cerca de 8
milhdes de criancas em idade escolar que jamais frequentaram a escola ou que nao chegaram
a concluir sequer os quatro anos iniciais de ensino.

Para a reversdo deste quadro, o Educacdo para Todos apresentava como prioridade
universalizar a educacdo basica e resolver os problemas existentes, como a falta de
consciéncia nacional sobre a importancia politico-social da educacéo; a baixa produtividade
do ensino; o aviltamento da carreira do magistério; a inexisténcia de um adequado fluxo de
recursos financeiros para a educacdo béasica e a insuficiéncia de vagas nas escolas publicas
(BRASIL, 1985).

No tocante ao quesito que se referia a baixa produtividade do ensino foram apontadas

como vertentes do problema a repeténcia e a evasdo por parte das camadas menos


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro
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favorecidas, justificando-se que ambas eram causadas pela impropriedade curricular e a falta
de integracdo entre os contetdos. Além disso, também foram citados como desencadeadores
de evasdo e repeténcia as caréncias nutricionais das criancas e 0 baixo nivel de renda das
familias, que impossibilitaria a compra do livro didatico e do material escolar.

Para sanar o problema da produtividade, o documento indicava como objetivo a
garantia de merenda escolar e da distribui¢do gratuita de material didatico — dentre eles o LD
— a todos os alunos matriculados nas redes publicas de ensino. Diante do quadro de
inadequacdo dos conteddos, o livro didatico seria entdo, além de um recurso pedagdgico, um
mecanismo de organizacdo curricular, uma vez que apresentaria a selecdo de temas
especificos considerados indispensaveis ao ensino em cada ano/série. Notadamente, o LD
cumpriria, com respaldo legal, a funcdo de organizador do curriculo nas escolas publicas, uma
vez que, reunindo em si 0s conteudos a serem transmitidos, evitaria que em sala de aula se
trabalhasse com o que era chamado de “temas acessorios” (BRASIL, 1985, p. 6).

De acordo com Freitag, Motta e Costa (1997), a distribuicdo gratuita de material
didatico e alimentacdo apenas as camadas mais carentes da populacdo escolar reforcava o
carater assistencialista das politicas educacionais iniciadas nos governos anteriores. Para as
autoras, o0 pais ja aceitava o abismo social que dividia a populacdo como um dado inevitavel e
insuperavel, criando fundos orgamentarios de assisténcia aos mais carentes ao inves de
promover as verdadeiras reformas necessarias para tirar a populacdo da pobreza, como as
reformas agraria, fiscal e educacional.

Assim, a politica do LD poderia ser “[...] uma politica voltada para todos. Os livros
didaticos poderiam ser bons em qualidade e suficientes em quantidade, ndo se dirigindo
prioritariamente as criangas ‘carentes’, porque elas deixariam de ser carentes, dirigindo-Se a
todas as criangas” (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1997, p. 48).

Hofling (2000) vé a politica do livro didatico e da merenda escolar como dever do

Estado tal qual a oferta da educacgéo gratuita e obrigatoria:

O Estado deve assumir o compromisso de garantir o ensino fundamental gratuito e
obrigatério e, a0 mesmo tempo, o atendimento ao educando, através de programas
suplementares. Nesses termos, a natureza dos programas de assisténcia ao estudante
se altera: de caréater assistencial, conjuntural, adquirem pelo preceito constitucional,
caréater universalizante, obrigatério, destinados e garantidos a todos aqueles que tem,
igualmente, direito ao acesso a educacéo, pelo menos em termos legais (HOFLING,
2000, p. 160).

Em sua pesquisa, Cassiano (2013) mostra que, para Guiomar Namo de Mello, membro
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a época do governo de Fernando Henrique
Cardoso,
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a politica do livro didatico teria de ser desvinculada das politicas assistencialistas do
governo e atribuida as esferas que cuidam do curriculo, programas, assisténcias
técnicas e outros aspectos pedagdgicos. Ressalta, ainda, que em muitos paises em
que as caréncias educacionais ja foram supridas, o livro didatico continuou a ser
distribuido gratuitamente, por ser um instrumento de adequacdo entre contelidos
considerados nacionalmente indispensaveis e o trabalho na sala de aula
(CASSIANO, 2013, p. 100).

Nos anos subsequentes ao da criacdo do PNLD algumas medidas trariam a este
programa um diferencial importante com relagdo aos seus antecessores. As medidas referem-
se ao estabelecimento de metas de atendimento aos alunos de primeira a oitava séries, no
governo José Sarney (1985-1990), da criacdo de um fluxo regular de recursos para a aquisicdo
dos livros, no governo Itamar Franco (1992-1995) (HOFLING, 2000), da sistematica de
avaliacdo pedagdgica das obras, no governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) e da
ampliacdo do programa a todas as etapas da educacdo béasica, nos governos de Luis Inacio
Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Rousseff (2011-2016) (CASSIANO, 2013).

1.2 Trajetéria do PNLD

Com relagéo a abrangéncia do PNLD, veremos que a distribuicdo do LD a todos os
alunos da Educacdo Bésica andaria a passos lentos, tendo a incluséo de livros de todos os
componentes curriculares do Ensino Médio s6 se concretizado quase trés décadas apds a
implantacdo do programa. A linha do tempo abaixo, que contém dados extraidos do portal do
FNDE, de editais do PNLD (02/2014; 01/2017; 01/2021) e de guias do livro didatico (PNLD
2004; PNLD 2019) apresenta a distribuicdo gradativa do LD e de outros materiais do PNLD.

1992 — Caréncias orcamentarias comprometem a distribuicdo dos livros e apenas 0s
alunos de 12 a 42 série do Ensino Fundamental s&o atendidos.

1995 — E retomado 0 processo de universalizacdo do LD ao Ensino Fundamental,
sendo contemplados os componentes curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa.

1996 — S&o distribuidos livros de Ciéncias e em 1997 é a vez dos livros de Geografia e
Historia serem distribuidos.

1997 — A Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) € extinta e a responsabilidade
pela execugdo do PNLD é transferida para o FNDE. Com a ampliacdo do programa o MEC
passa distribuir de forma ininterrupta livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudos Sociais, Geografia e Histdria a todos os alunos do Ensino Fundamental

das escolas publicas. Nesse ano comeca a ser desenvolvido o Programa Nacional Biblioteca
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da Escola (PNBE) por meio da distribui¢éo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de
referéncia para compor as bibliotecas das escolas das redes publicas. Os professores também
passam a ser atendidos pelo PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a préatica
pedagogica dos professores da educagdo basica por meio da distribuicdo de obras de cunho
tedrico-metodoldgico.

2000 — S&o distribuidos dicionarios de lingua portuguesa de 1% a 42 série, sendo
possivel ao estudante levar o material para casa, tornando-se uma fonte de consulta para toda
a familia. Pela primeira vez na histéria do programa os livros didaticos sdo entregues as
escolas antes do inicio do ano letivo.

2001 — Séo distribuidos, de forma gradativa, livros didaticos em braile aos alunos com
deficiéncia visual do ensino regular.

2002 — E dada continuidade a distribuicdo de dicionarios de lingua portuguesa aos
alunos ingressantes na 12 série, com ampliacdo aos alunos de 5% e 62 série.

2003 — Séo distribuidos dicionarios de lingua portuguesa aos alunos de 72 e 82 série.
Também sdo distribuidos atlas geograficos para as escolas que possuem, concomitantemente,
alunos da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e de 52 a 8 série do ensino
regular. Ainda neste ano é publicada a Resolugcdo/CD/FNDE n° 38, de 15/10/2003, que institui
o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

2004 — O Ensino Médio é atendido progressivamente. Em seu primeiro ano de
execucdo foram distribuidos livros de Lingua Portuguesa e Matematica para os alunos do 1°
ano das regides Norte e Nordeste. Foram entregues dicionarios de lingua portuguesa para uso
pessoal aos alunos da 12 série do Ensino Fundamental e aos que repetiriam a 82 série.

2005 — Os estudantes de todos os anos do Ensino Fundamental recebem a reposicéo e
a complementacdo de livros de todos os componentes curriculares e 0s alunos ingressantes
nesta etapa recebem complementacdo plena dos livros consumiveis. No &mbito do PNLEM,
héa distribuicdo de livros de Portugués e Matematica aos estudantes de todos 0s anos e regides.
A partir deste ano a sistematica de distribuicdo de dicionérios é reformulada, dando prioridade
ao uso em sala de aula. O FNDE passa a fornecer acervos de dicionarios adaptados a cada
nivel de ensino a todas as escolas publicas de 12 a 82 série.

2006 — Distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares aos
alunos de 1% a 4% série no ambito do PNLD 2007. No PNLEM, houve reposicdo e
complementacédo dos livros de Matemaética e Portugués, distribuidos anteriormente. Neste ano

também ha distribuicdo integral dos livros de Biologia para o Ensino Médio.
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Para os alunos com surdez e que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
houve distribuicdo para escolas de 1% a 4? série do dicionario enciclopédico ilustrado trilingue
— Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa.

Através da Resolucdo/CD/FNDE n° 002, de 09 de fevereiro de 2006, por meio do
PNBE, o0 MEC determinou a distribuicdo de 225 titulos de géneros literarios diversos em 3
acervos para as escolas que oferecem as séries finais do Ensino Fundamental.

2007 — Seguindo a meta progressiva de universalizacdo do material para o segmento
do Ensino Médio, sdo distribuidos livros de Histéria e de Quimica. Houve também a
distribuicdo de dicionérios trilingues (portugués/inglés/libras) para os alunos com surdez do
Ensino Fundamental e Médio. Para os alunos com surdez de 12 a 42 série houve a distribuicdo
da cartilha e livro de Lingua Portuguesa em LIBRAS e em CD-Rom.

Através da Resolucdo/CD/FNDE n° 18, de 24/04/2007 é regulamentado o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) para
distribuicdo — a titulo de doacdo — de obras didaticas as entidades parceiras do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), com vistas a alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade
de 15 anos ou mais.

2008 — Houve atendimento integral para os estudantes do Ensino Médio, que passaram
a receber também os livros de Fisica e Geografia.

2009 — Nesse ano passaram a ser atendidos pelo PNLA, além dos alunos das entidades
parceiras do PBA, os demais jovens e adultos em processo de alfabetizacdo das redes publicas
de ensino. Foi incluido na oferta 0 componente curricular de Lingua Estrangeira (com livros
de Inglés ou de Espanhol) aos alunos de 6° ao 9° ano e do Ensino Médio. Foi prevista para
este Ultimo segmento a distribuicdo de livros de Filosofia e Sociologia, em volume Unico e
consumivel e, através da Resolugdo/CD/FNDE n° 60 de 20/11/2009, o segmento foi
incorporado ao PNLD.

2010 — Foram distribuidos pela primeira vez livros de Lingua Estrangeira (Inglés) para
os anos finais do Ensino Fundamental e houve complementacdo e reposicéo da distribuicédo
integral realizada em 20009.

2011 — Foram adquiridas e distribuidas integralmente as obras de Ensino Médio para o
PNLD 2012, inclusive na modalidade da EJA. Pela primeira vez os alunos desse segmento
receberam livros de Lingua Estrangeira e livros de Sociologia e Filosofia em volumes Gnicos
e consumiveis.

2012 — E publicado o edital para aquisicdo de obras digitais e outros contetdos

educacionais digitais para professores, alunos e demais usuarios do sistema publico de ensino,
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com énfase nos titulos do PNLD e do PNBE. Ainda nesse ano foram inscritos, para o PNLD
2014, objetos educacionais digitais complementares aos livros impressos, que incluiam jogos
educativos, simuladores e infograficos animados em midia de DVD para o alcance das escolas
que ndo dispunham de acesso a internet.

2013 — Devido & implementagdo do Ensino Fundamental de 09 anos, com a
possibilidade de criacdo do Ciclo de Alfabetizacdo, 0 PNLD 2013 passa a disponibilizar livros
consumiveis de Letramento e Alfabetizacdo e de Alfabetizacdo Matematica aos alunos dos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental (CASSIANO, 2013).

2015 — Por meio de edital aberto em 2012, as editoras puderam lancar suas obras
também no formato digital com o mesmo conteldo do livro impresso mais 0s objetos
educacionais digitais, como videos, imagens, jogos, simuladores, etc.

2016 — E incluido o componente curricular Arte voltado para os alunos do 4° e 5° ano
em um Unico volume. Também sdo incluidas no PNLD colecbes de obras integradas,
contendo os componentes curriculares Ciéncias da Natureza, Histdria e Geografia.

2017 — O Decreto n°® 9.099, de 18/07/2017 unifica todos os programas do material
didatico num so, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

2019 — O PNLD 2019 - Anos Iniciais (1° ao 5° ano) traz mudancas consideraveis,
como a distribuicdo de livros consumiveis de todos os componentes curriculares deste
segmento, a ado¢do do componente curricular Arte para todos os anos, além da obra Projetos
Integradores, que consiste em livros com propostas pedagogicas que integram, no minimo,
dois componentes curriculares. O material passa a ser composto pelo livro do estudante —
impresso e em baile — e manual do professor — impresso e em material digital. Neste PLND
também passam a serem disponibilizados manuais didaticos aos professores de Educacédo
Fisica e da Educacédo Infantil.

As obras do PNLD 2019 passam a ter um ciclo de 4 anos, o que pode representar um
problema de ordem conceitual no que se refere a defasagem dos conteudos, ja que 0 processo
de aquisicdo do LD inicia-se 2 anos antes do PNLD, totalizando 6 anos de contetdos sem
atualizacdes.

2022 — Para este PNLD é previsto a aquisicdo de obras literarias e pedagogicas,
incluindo livros didaticos para a Educacédo Infantil (Creche e Pre-Escola). O referido edital é
alvo de criticas por parte de grupos de estudiosos da primeira infancia, que veem na medida
uma forte tendéncia em didatizar a literatura infantil e a transformar esta etapa da educagéo
em um periodo de preparacdo para o Ensino Fundamental. Para estas organizac6es, o edital

fere a legislacdo vigente, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Segundo os criticos do uso de obras didaticas na Educacdo

Infantil,

a adocdo de livros didaticos reforca a logica transmissiva de conteidos escolares,
mais detidamente aqueles relacionados a alfabetizagdo e aos conhecimentos l6gico-
matematicos, comprometendo a finalidade precipua da Educacdo Infantil com o
desenvolvimento integral das crian¢as de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade (Lei n° 9.394/96, art. 29) (ABALF, 2020, p. 2 — grifo
do autor).

O Edital PNLD 2019, que previa aquisicdo de obras pedagdgicas apenas para 0S
professores deste segmento, tinha em seu texto pressupostos diferentes das determinacdes do

Edital 2022, ao afirmar que

Os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educagdo Basica séo
as interacdes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criancas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acgdes e intera¢des com
seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo (BRASIL, 2017, p. 26 — grifo do autor).

Controvérsias a parte, notamos que o PNLD continua ampliando sua abrangéncia
sobre a educacdo basica ao fornecer um ndmero cada vez maior de obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, bem como objetos educacionais as escolas. E importante ressaltar
que cabe ao professor, independente do material distribuido pelo programa, realizar uma
analise critica e fazer bom uso do mesmo, pois € a partir de sua acdo que os saberes a serem

compartilhados em sala de aula se materializam.

1.3 Etapas do PNLD

O Decreto n° 9.099/2017, Artigo 8° estrutura a execuc¢do do PNLD da seguinte forma:
| — inscricdo das obras pelas editoras em edital especifico; Il —avaliacdo pedagdgica das obras
inscritas, coordenada pelo MEC e realizada por equipes de professores das redes publicas e
privadas de ensino superior e da educacdo basica, supervisionadas por um corpo técnico de
especialistas nas diferentes areas do conhecimento; Ill — habilitacdo dos titulares de direito
autoral ou de edicdo das obras; IV — escolha realizada nas escolas pelos professores, tendo
como apoio as resenhas das obras aprovadas constantes no Guia de Livros Didaticos (GLD)
disponibilizado pelo programa; V — negociagdo e compra das obras escolhidas; VI — aquisi¢cdo

dos livros produzidos pelas editoras contratadas; VIl — distribuicdo dos materiais por
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intermédio de empresa contratada; VIII — monitoramento e avaliagdo, que consiste no controle
da qualidade e na supervisdo da producéo e da distribuicdo do material didatico.

A figura 3 ilustra as etapas desenvolvidas pelo MEC a cada edi¢do do PNLD:
Figura 3: Etapas do PNLD

Etapas do PNLD

inscricio WD \oiigacio WM Avaliagio [ Andlisede ey  abilitagso 88 Escolha
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Publicagdo do
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Fonte: SANTOS, 2020. Palestra O Fluxo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD. —
Imagem de Power Point.

Durante as etapas do PNLD, as caracteristicas técnicas e fisicas do LD também sao
aferidas pelo MEC através do Instituto de Pesquisas Tecnologicas (IPT). Como mercadoria,
os livros precisam atender também as especificacBes técnicas minimas de qualidade para se

adequarem as normas do Codigo de Defesa do Consumidor.

[...] a compra e venda de produtos seguem as normas do Cédigo do Consumidor,
aprovado pela Constituigdo de 1998, no qual esta assegurado o direito de avaliar e
exigir um produto de boa qualidade. No caso dos livros didaticos, esses
procedimentos da escolha e avaliagdo sdo de extrema relevancia, porque tendem a
elevar a qualidade do ensino, sobretudo, o publico, ja que é o Governo Federal que
distribui os livros didaticos para as escolas publicas (VERCEZE; SILVINO, 2008, p.
89).

As figuras 4 e 5 mostram momentos da avaliacao técnica dos livros.

Figuras 4 e 5: Avaliacdo de atributos fisicos de livros didaticos
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O Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas - IPT
O Instituto de Pesquisas Tecnologicas - IPT

» Validagéo da Inscri¢do — Obra Digital
» Controle da qualidade — Obra Fisica

Gramatura, alvura e

opacidade do papel
Falta de grampo Picotes

Fonte: SANTOS, 2020. Palestra O Fluxo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD. —
Imagens de Power Point.

Conforme visto na figura 3, durante a execu¢do do PNLD o manual didatico percorre
um longo caminho e mobiliza um numero consideravel de 6rgdos e agentes até chegar as
mé&os de estudantes e professores.

Além de atuar na avaliagdo e aquisi¢do de livros e outros recursos didaticos, o Estado
também se responsabiliza pela entrega destes materiais. Nos primeiros anos do PNLD havia
problemas de atraso na entrega que faziam com que os livros raramente chegassem as escolas
antes do inicio do ano letivo. De acordo com Cassiano (2013), os problemas foram sanados a
partir do ano de 1995, quando o FNDE firmou contrato com a Empresa de Correios e
Telégrafos (ECT). Mediante essa parceria as editoras passaram a enviar os livros diretamente
para as escolas e, no caso da zona rural, 0 material é entregue nas sedes das prefeituras ou
secretarias de educacgdo, que se responsabilizam pelo envio a estas escolas. Dessa forma, a
cada edicdo do PNLD, Estado e Correios criam uma verdadeira forga-tarefa para fazer chegar
0 LD as escolas de todos os cantos do Brasil, operacdo que tem garantido a entrega dos
manuais antes do inicio das aulas.

A adesao formal das redes de ensino federal, estadual e municipal constitui critério
obrigatério para participacdo no programa e é feita exclusivamente por meio do sistema
Programa Dinheiro Direto na Escola e Sistema Integrado de Monitoramento, Execucéo e
Controle (PDDE Interativo/SIMEC), sendo realizada pelo Secretadrio ou Dirigente de
Educacao de cada rede. Desde o0 ano de 1997 o quantitativo de manuais destinados as escolas
é definido com base nas projecBes de matriculas a partir dos dados do Censo Escolar do ano
anterior ao PNLD em questéo.

Devido as inconsisténcias no quantitativo de alunos em decorréncia de sua
movimentacao dentro e entre as redes de ensino, bem como da demanda de novas matriculas e

da abertura de novas escolas, pode ocorrer a falta de livros didaticos nas unidades. Para
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amenizar este problema o MEC criou duas sistematicas de reposicdo de livros: o
remanejamento e a reserva técnica.

O remanecjamento consiste “na obrigacdo de as escolas e redes beneficiadas
informarem a existéncia de materiais excedentes, ou que ndo estejam sendo utilizados,
disponibilizando-os para as entidades onde ocorra falta de material” (BRASIL, s/a) e a reserva
técnica € a compra de 3% a mais do total de livros adquiridos por rede de ensino. Quando o
remanejamento ndo é capaz de suprir a caréncia de livros, as escolas solicitam o envio dos

livros necessarios por meio do Sistema PDDE Interativo/SIMEC.

1.4 Avaliacdo pedagogica do livro didatico

Em 1996 foi dado inicio a sistematica de avaliacdo pedagdgica prévia do LD,
responsabilidade inicial delegada pelo MEC a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF),
assessorada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC). Nesse processo eram recrutados especialistas em cada area do conhecimento para
realizar a avaliagdo dos livros. Posteriormente, os livros passaram a ser avaliados por
comissdes de avaliadores ligados as instituicdes de ensino superior publicas e privadas e, mais
recentemente, da educacdo bésica, cabendo a Coordenacdo Geral de Avaliagdo de Materiais
Didaticos e Pedagogicos (COGEAM) e a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) a execucao do
processo.

Ao adentrar no processo de avaliagdo do LD, cabe mencionar o documento
Recomendacdes para uma Politica Publica de Livros Didaticos, elaborado por Anténio
Augusto Batista (2001), em parceria com instituicdes governamentais universitarias e com o
CENPEC. Nele, o MEC justifica a necessidade da avaliacdo pedagdgica dos didaticos devido
a baixa qualidade dos livros utilizados nas escolas, afirmando que as obras traziam erros
ortograficos, gramaticais e inadequacdes de ordem editorial, conceitual e metodoldgica.

Durante os primeiros processos de avaliacdo das obras, 0s critérios comuns de analise
referiam-se a “adequacdo didatica e pedagdgica, a qualidade editorial e grafica, a pertinéncia
do manual do professor para uma correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizagdo do
docente” (BATISTA, 2001, p. 13). Os critérios eliminatorios observavam que os livros “ndo
poderiam expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas
de discriminacdo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao conteudo

da area, como, por exemplo, erros conceituais” (BATISTA, 2001, p. 13).
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De acordo com o documento, a preocupacdo sobre a qualidade dos livros era
justificada pelo fato destes consistirem, em muitos casos, no principal impresso utilizado nas
escolas, uma das poucas fontes acesso de professores e alunos ao conhecimento sistematizado
e, mais ainda, por determinarem modos de organizacao do trabalho pedag6gico e do curriculo
nas salas de aula brasileiras. Dessa forma, 0 MEC passou de agente mediador entre editoras e
escolas — onde atuava apenas como comprador — para um papel mais ativo, objetivando a
garantia da qualidade do LD por meio da sistematica de avaliacdo (BATISTA, 2001).

Atualmente os critérios de avaliacdo pedagdgica dos livros sdo apresentados no
Decreto n° 9.099/2017, que expbe 0 seguinte:

| - o respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas gerais da educacéo;

Il - a observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

111 - a coeréncia e a adequacao da abordagem tedrico-metodolégica;

IV - a correcdo e a atualizacdo de conceitos, informac6es e procedimentos;

V - aadequagdo e a pertinéncia das orientacdes prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

VII - a adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequacdo teméatica (BRASIL, 2017, p. 4).

Estes critérios sdo utilizados para embasar as exigéncias do MEC nos editais do
PNLD. Nestes editais, os critérios eliminatorios se dividem em comuns (para toda a educacao
béasica) e especificos (para cada etapa).

Com base nos critérios listados, nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de cada
componente curricular e, mais recentemente, nas competéncias e habilidades da BNCC, séo
construidas as fichas de avaliacdo utilizadas pelos avaliadores durante esta etapa. A partir das
analises feitas os avaliadores indicam a aprovacdo ou exclusdo do livro, sendo que a
reprovacdo de um Unico volume resulta na exclusdo de toda a obra ou colegéo de livros. A
partir da avaliacdo pedagogica, 0 MEC produz o guia de livros didaticos, que contém as
resenhas criticas das obras aprovadas, sendo este um importante material para subsidiar a
escolha dos professores.

Apesar da importancia do GLD como fonte de informacdo sobre as obras, Cristina
D’Avila (2013) constatou em sua pesquisa que poucos S30 0s professores que utilizam o
material para subsidiar suas escolhas. “Grande parte dos nossos professores ainda escolhe os
manuais didaticos a partir dos exemplares colocados a disposi¢do nas escolas pelas editoras,
desde o inicio do ano letivo — bem antes da chegada do Guia de Livros Didaticos do MEC”
(D’AVILA, 2013, p. 156).
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Oliveira (2007), ao mencionar pesquisas realizadas em seu estudo, afirma que o Guia
ndo era conhecido e nem utilizado pelos professores pesquisados, que realizavam suas

escolhas preferencialmente pela consulta direta aos livros.

Hé& também indicagdes, por parte dos professores, de problemas quanto ao acesso ao
Guia: a falta de divulgacdo por parte de diretores e coordenadores, o nimero
limitado de exemplares, o curto prazo para consultas, acrescidos da prépria falta de
tempo decorrente das condigdes de trabalho docente (OLIVEIRA, 2007, p. 55).

Munakata (2012), afirma que os professores preferem realizar a escolha folheando os
exemplares para que possam perceber a sua adequacdo (ou ndo) a sala de aula. O que tais
afirmacdes nos revelam é que, mais que ler resenhas escritas por especialistas, interessa aos
professores, sobretudo, ter contato direto com as obras para que conhecam pessoalmente sua
estrutura e uso pratico em seu trabalho.

Anteriormente aos guias, as escolas recebiam catalogos impressos com a rela¢do dos
livros inscritos pelas editoras juntamente com as fichas para envio dos pedidos. As figuras
abaixo ilustram um exemplo de manual para indicacdo de livros e um guia para escolha do

livro didatico em diferentes edi¢cGes do PNLD.
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Figura 6: Manual para indicacdo de cartilhas de Alfabetizac&o e livros didaticos PNLD 1985
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Fonte: Guias do Livro Didatico - Portal do FNDE*?

2 Disponivel  em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-

pnld?start=20>. Acesso em: 18 nov. 2020.
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Figura 7: Guia de livros didaticos de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa PNLD 2004
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Atualmente os guias sdo produzidos na versdo digital e hospedados no portal do
FNDE na internet. Neste novo formato, além de acessarem 0s guias, 0s professores também
podem visualizar os livros digitais, clicando sobre a foto de capa do livro desejado. O recurso
permite 0 acesso a todas as obras aprovadas, mesmo aquelas que porventura ndo tenham sido

entregues pelas editoras as escolas no formato impresso.

Figura 8: Guia Online de livros didaticos PNLD 2019 — Menu
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Fonte: Guias do Livro Didatico - Portal do FNDE
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Figura 9: Guia Online de livros didaticos PNLD 2019
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Fonte: Guias do Livro Didatico - Portal do FNDE

Para Verceze e Silvino (2008), o objetivo do Guia néo é limitar o poder de escolha do
professor, mas oferecer um conjunto de informacdes tedrico-metodolégicas que lhes
permitam analisar a adequacdo de cada obra aos principios que acreditam serem importantes
para a formacéao dos estudantes bem como a adequacéo a proposta pedagdgica da escola.

No periodo em que se iniciaram as avaliagbes do MEC, os professores passaram a
receber o guia de livros didaticos com a relacdo das obras recomendadas e um catalogo anexo
com as obras ndo recomendadas. Os livros eram classificados em: excluidos, ndo

recomendados, recomendados com ressalvas e recomendados, sendo assim descritos:

excluidos — [...] livros que apresentassem erros conceituais, inducdo a erros,
desatualizacdo, preconceitos ou discriminacbes de qualquer tipo; né&o-
recomendados - [...] manuais nos quais a dimensdo conceitual se apresentasse com
insuficiéncia, sendo encontradas impropriedades que comprometessem
significativamente sua eficacia didatico-pedagogica; recomendados com ressalvas
- [...] aqueles livros que possuissem qualidades minimas que justificassem sua
recomendacgdo, embora apresentassem, também, problemas que, entretanto, se
levados em conta pelo professor, poderiam ndo comprometer sua eficacia; e, por
fim, recomendados - [...] livros que cumprissem corretamente sua funcdo,
atendendo, satisfatoriamente, ndo s6 a todos os principios comuns e especificos,
como também aos critérios mais relevantes da area (BATISTA, 2001, p. 13-14 —
grifos do autor).

No ano de 1997 uma nova categoria € incorporada aos guias: a de recomendados com
distingdo, ou seja, aquelas obras que “se destacassem por apresentar propostas pedagdgicas
elogiaveis, criativas e instigantes, de acordo com o ideal representado pelos principios e
critérios adotados nas avaliagdes pedagogicas” (BATISTA, 2001, p. 15). A partir de entdo o
MEC passou a reunir, num unico volume, as resenhas das obras recomendadas com ressalvas,
recomendadas e recomendadas com distin¢ao, deixando de publicar o catalogo com a relagédo

de livros ndo recomendados.


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-pnld?start=20
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Mais tarde, em 1998, foram acrescentadas as classificagdes uma convencao grafica em

formato de legenda com estrelas, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 02: Classificacdo das obras avaliadas pelo MEC no Guia do Livro Didatico

Recomendados com distin¢do (RD) ok
Recomendados (R) YOk
Recomendados com ressalvas (RR) Dr¢

Fonte: BATISTA, 2001. Adaptado pela autora desta pesquisa.

Esta representacdo esteve vigente até o PNLD 2004, quando foi eliminada dos guias
sob a alegacdo de que os professores passaram a realizar suas escolhas baseando-se apenas na

quantidade de estrelas:

[...] o recurso a essa linguagem iconogréfica acabou se transformando num indicador
para a escolha mais chamativo do que a propria leitura e analise das resenhas. Por
esse motivo, optou-se no presente PNLD 2004 por suprimir as estrelas, enfatizando
a importancia da leitura atenta e critica das resenhas dos livros e reforcando o
significado das mencdes (BRASIL, 2003, p. 14).

O que o documento acima ndo revela é que boa parte da escolha dos professores recaia
costumeiramente sobre as obras classificadas com uma ou duas estrelas, ou seja, livros
classificados como recomendados com ressalvas e recomendados, respectivamente. Como
consequéncia, tinha-se pouca adesdo por livros classificados como recomendados com
distingdo (CASSIANO, 2013). Ainda segundo a autora, outro fator ndo apontado neste
documento é que as avaliacBes geraram tensdes entre o governo e os autores de livros
didaticos, que expunham motivos para contestar os critérios utilizados pelo MEC e a
credibilidade da entidade responsavel pela assessoria do processo, 0 CENPEC.

Em 2005 o MEC elimina dos guias as categorias recomendados com ressalvas,
recomendados e recomendados com distingdo, passando apenas a classificar as obras como
aprovadas ou excluidas (Cassiano, 2013). Mais uma vez foi apontado como um dos motivos
as tensOes criadas entre 0 MEC e os autores de livros e editoras, ja que estas classificacfes
afetavam as vendas das obras na rede privada, que também recorria aos guias para subsidiar
suas escolhas.

Ainda segundo Cassiano, a eliminacdo gradativa das categorias representa um
silenciamento da voz do professor, que contrariava as expectativas do MEC com relacdo a

escolha dos livros.
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Isto implica que, longe de ter se estabelecido um didlogo com o professorado acerca
do que justificaria sua escolha recair sobre livros que ndo foram julgados adequados
pelo MEC, eles simplesmente sairam das op¢es de escolha. Desse modo, o conflito
estabelecido entre os resultados das escolhas dos professores e as indicacfes da
equipe do MEC foi resolvido pela eliminacdo de categorias classificatérias, e,
portanto, no &mbito do tratamento das informagfes (CASSIANO, 2013, p. 127).

O descompasso entre as expectativas do MEC e a dos professores no que tange a
escolha do LD foi apontado por Batista (2001) como sendo causado pela baixa qualidade da
formacéo docente, pelo curto prazo de analise das obras, falta de orientacdo e discussao intra e
extraescolar, as formas de organizacdo do trabalho do professor e auséncia de habito de leitura
de materiais de atualizacdo. Na viséo de Cassiano, estas justificativas revelavam tdo somente
uma supremacia da voz do MEC em relagdo aos professores, sobretudo quando este utiliza a

formacéo docente como causa do descompasso,

[...] desconsiderando-se desta forma qualquer manifestacdo da autonomia dos
docentes frente a sua prética escolar. Alias, ja citamos anteriormente que escolha de
um livro portador de uma metodologia considerada mais tradicional poderia
implicar uma manifestagdo contraria as reformas a serem implementadas. O que,
realmente, os professores quiseram dizer com suas escolhas, ao nosso ver, ndo
chegou a ter um tratamento adequado pelo governo (CASSIANO 2013, p. 128).

Ainda sobre o processo de escolha, a Resolugdo n° 15, de 26 de julho de 2018, que
dispde sobre as normas e condutas no ambito da execucdo do PNLD, prevé como obrigacao
das escolas a garantia da participacdo do professor na escolha do LD “adequado a realidade da
escola e dos alunos” (BRASIL, 2018, Art. 4°, inciso ). Porém, tanto a Resolugdo n° 15, em
seu Artigo 3° - inciso IV, quanto o Decreto n°® 9.099, Art. 18, permitem que as redes optem
por utilizar material Unico para grupos de escolas ou até mesmo para toda a rede, 0 que
desconsidera a escolha realizada pelo professor.

Algumas redes usam a justificativa de que had uma grande rotatividade de estudantes
entre as escolas durante o ano letivo e que, ao ser transferido, o aluno leva o LD consigo.
Desta forma, a adocdo de obras por escola dificultaria o trabalho em sala de aula, visto que
ndo ha reservas de livros para alunos transferidos durante o ano letivo.

O proprio texto do Guia PNLD 2019 afirma que é preciso “considerar, além dos
aspectos de conteudo e da abordagem tedrico-metodoldgica pertinentes a cada obra, o
contexto social da escola, o perfil dos (as) estudantes e as demandas mais emergentes em
relagdo ao ensino e a aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 7). Contudo, ao adotar-se uma Unica
obra para toda a rede de ensino, fica o professor impossibilitado de utilizar um LD que esteja
de acordo com as necessidades cognitivas e linguisticas de sua turma e adequado a proposta
pedagdgica de sua escola, que também é desconsiderada juntamente ao contexto sociocultural

dos estudantes.
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Desde o inicio da sisteméatica de avaliagdo do LD houve mudangas significativas
relacionadas aos critérios de exclusdo dos manuais, 0 que pode ser notado nos editais de
convocagédo do PNLD.

No Edital PNLD 2016, bem como nos editais de anos anteriores até onde se conseguiu
investigar, era previsto que os livros didaticos deveriam se adequar a legislagdo federal e
educacional, as diretrizes curriculares nacionais e as normas oficiais relativas as etapas da
educacdo basica sob a pena de exclusdo integral das obras no programa.

Para 0 PNLD 2019 houve uma ampliacdo consideravel dos critérios de exclusdo
relativos a observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcdo da
cidadania, ao respeito a diversidade e ao convivio social. Além das obras que veiculassem
esteredtipos e preconceitos de ordem religiosa, socioeconémica, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual, de idade, de linguagem e de deficiéncia, também seriam
excluidas as obras que promovessem negativamente a imagem da mulher, dos
afrodescendentes, dos povos do campo e dos povos indigenas. Também seriam excluidas
obras que silenciassem a participacdo das minorias em diferentes trabalhos, profissdes e
espacos de poder, bem como abordassem a tematica de género numa perspectiva sexista nao
igualitaria, inclusive no que diz respeito a homo e transfobia.

O respeito aos direitos de pessoas com deficiéncia, criancas, adolescentes e idosos era
outra condicdo observada no texto deste edital. A presenca de conteldos que promovessem
postura negativa em relacdo a cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros e a desvalorizacdo de seus valores, tradi¢des, organizagdes, conhecimentos, formas
de participacgdo social e saberes sociocientificos também era fator que justificaria a eliminagéo
das obras inscritas.

A inclusdo destes e de outros critérios no Edital PNLD 2019 representou um avango
na trajetdria do programa e foi conquista de debates promovidos por grupos historicamente
marginalizados, os quais passaram a ter visibilidade numa politica publica educacional téo
importante como a do livro didatico. Tal avanco permitiu ao LD tornar-se uma ferramenta que
estimulasse reflexdes e debates em sala de aula acerca de questfes relacionadas aos direitos
humanos, sobretudo de grupos que sofrem preconceito e que sdo excluidos de muitos espagos
sociais.

Contudo, no Edital PNLD 2023, que disponibilizara obras didaticas e literarias para
alunos, professores e gestores das séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), 0s

critérios relacionados a observancia dos principios éticos e democraticos necessarios a
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construcdo da cidadania, ao respeito a diversidade e ao convivio social republicano foram
totalmente modificados.

No Anexo Ill, secdo 2.3.1 deste edital é previsto apenas que as obras devam respeitar
todos os brasileiros, revelando o apagamento da pluralidade identitéaria e cultural da populacéo
brasileira. O que se vé no lugar séo indicagdes do que devem abordar os livros, sem qualquer
meng&o a exclusdo de obras que venham a ferir os principios anteriormente citados.

Dessa forma, a imagem de sociedade que se quer construir no LD ndo é aquela que
abarca todos os grupos sociais, mas a que esta nos padrdes daqueles que idealizam o livro
escolar e que traduzem seu contetdo. A respeito da imagem de sociedade vinculada pelo LD,

Choppin (2004) assevera que

a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde a uma
reconstrucdo que obedece a motivagOes diversas, segundo época e local, e possui
como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que,
em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse, do
que como ela realmente é (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Além da pretensdo em legitimar um determinado modelo de sociedade, o LD também
pode ser usado como instrumento estatal para disseminar os valores e principios, objetivando
a formacdo de uma consciéncia nacional pretendida.

A atual configuracdo do Edital PNLD 2023 representa um verdadeiro retrocesso com
relacdo ao que ja se conquistou em termos de garantia da representatividade, nos livros
didaticos daqueles grupos marginalizados historicamente. Diante do que representa 0 PNLD
como politica publica que abrange a totalidade dos estudantes da educacdo basica, tal
silenciamento é um verdadeiro desservi¢o a educacdo brasileira, que compromete cada vez

mais a formacdo humana e cidada de nossas criancgas e jovens.
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2 LIVRO DIDATICO E CURRICULO: CONCEPCAO E IMPACTOS NO
TRABALHO DO PROFESSOR E NA FORMAGAO DO ESTUDANTE

Neste capitulo abordaremos a relacdo entre livro didatico e curriculo, analisando o
papel do LD como agente que apresenta, traduz e desenvolve os curriculos em sala de aula.
Para tanto, nos propomos a identificar de que maneira este recurso reproduz as diretrizes
curriculares oficiais, como ele materializa a Base Nacional Comum Curricular e como molda
(ou pretende moldar) o trabalho docente.

Antes de nos debrugarmos sobre esta discussao, € necessario que retomemos algumas
ideias sobre o conceito de curriculo expressas por especialistas do campo.

Gimeno Sacristan (2017) nos propGe uma aproximacdo ao conceito de curriculo
através de uma abordagem ampla, definindo-o como “[...] 0 projeto seletivo de cultura,
cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade
escolar e que se torna realidade dentro das condi¢bes da escola tal como se acha
configurada” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 34 — grifo do autor).

Segundo esta visdo, o curriculo poderia ser compreendido entdo como uma construcéo
cultural (GRUNDY, 1987 apud GIMENO SACRISTAN, 2017), ou seja, um conjunto de
conhecimentos sistematizados, valores e crengas validados socialmente para que sejam
transmitidos pela escola. Tal conjunto teria a finalidade de conduzir a acdo pedagdgica com
vistas a alcancar os objetivos educativos previstos para as instituicdes escolares. Assim, 0
curriculo ndo se resume apenas a um conjunto de objetivos a serem alcancados e contetdos a
serem ensinados para tal fim, mas esta voltado a concretizacdo dos fins sociais e culturais aos
quais a educacio escolarizada se destina (GIMENO SACRISTAN, 2017).

Ao partir de uma realidade macro — orientacdes curriculares nacionais — para uma
realidade micro — curriculo escolar — o curriculo engloba func@es e formas particulares em
cada instituicdo,

E dificil ordenar num esquema e num dnico discurso coerente todas as funcdes e
formas que parcialmente o curriculo adota, segundo as tradi¢des de cada sistema
educativo, de cada nivel ou modalidade escolar, de cada orientagdo filoséfica, social
e pedagdgica, pois sdo multiplas e contraditérias as tradicdes que se sucederam e se
misturaram nos fendmenos educativos (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 15).

Com esta afirmacdo percebemos que o curriculo enquanto agente multifacetado € um
instrumento que se organiza e se desenvolve a partir de constituigdes escolares diversas,
assumindo, em cada uma delas, fungdes que devem corresponder aos contextos para 0s quais

é construido. Neste sentido, é importante e necessario que as instituicGes escolares sejam



57

coparticipantes na definicdo das regulamentacdes curriculares junto aos poderes
administrativos da educacéo.

Sobre o curriculo incidem aspiracGes de diferentes grupos sociais, interesses de
naturezas diversas e antagonicas que influenciam a constituicdo curricular e que influenciardo
a préatica educativa. Silva (1995) considera que o curriculo ndo € o resultado de um processo
continuo de aperfeicoamento em que formas curriculares melhores se sobrepdem as
anteriores, mas uma construcdo social, cultural e historica, “um processo constituido de
conflitos e lutas entre diferentes tradigdes e diferentes concepgdes sociais” € que “ndo ¢
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos” (SILVA in GOODSON, 1995, p. 8 — grifo do autor). Ainda para o autor, ndo basta
apenas afirmar que o curriculo seja uma construcdo social, mas que a prépria natureza do
curriculo mostra como as questfes sociais em cada época s@o definidas como problemas; ou
seja, o curriculo reflete, ao mesmo tempo em que é influenciado, as demandas sociais que
incidem sobre a educacéo escolarizada.

Por outro lado, enquanto aparelho constituido socialmente, o curriculo recebe
intervengdes do professor que o desenvolve. Longe dos centros decisorios das politicas
curriculares, este aparelho se desenvolve dentro da cultura escolar na mediacdo docente que,
apesar de suas imposicdes, é interpretado, reelaborado e até mesmo modificado pelos que de
fato sdo responsaveis por fazé-lo valer enquanto mecanismo organizativo do processo de
ensino aprendizagem.

As implicacGes sociais causadas pelo curriculo que € desenvolvido na escola sdo o
reflexo de um embate entre 0s poderes que o regulamentam e a agdo educativa dos docentes
que, a partir do seu conjunto de saberes, ttm concepg¢des acerca da realidade social e dos fins
aos quais se destina a educacdo, diferentes daquelas pretendidas pelos 6rgdos reguladores das
politicas curriculares. Isto significa dizer que o curriculo é um sistema vivo de praticas,
valores e saberes, sendo moldado e reconfigurado conforme a visdo de varios agentes.

De acordo com Saviani (2016), o curriculo foi reconfigurado como organizador do
conhecimento escolar desde que a universalizacdo da escola tornou-se necessaria para atender
as demandas sociais advindas da industrializacdo dos processos de trabalho. Sendo necessario
tornar o saber escolar vidvel e transmissivel para que seja assimilado, o autor afirma que é
preciso “[...] dosa-lo e sequencid-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo
dominio ao seu dominio” (SAVIANI, 2016, p. 57).

Saviani (2016) ainda associa a ideia de curriculo a imagem de uma escola em

funcionamento, desempenhando sua fun¢do, que ¢ a de garantir aos educandos “o ingresso na
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cultura letrada, assegurando-lhes a aquisicdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado”
(SAVIANI, 2016, p. 57). Para isto, o conjunto dos saberes das disciplinas assume uma
importancia central, os quais a escola deve privilegiar em detrimento de atividades
extracurriculares, a exemplo das comemoracOes de datas festivas, conforme mencionado pelo
autor.

Dentro dessa condigdo, o conhecimento passa a compor o curriculo escolar e, nesta
perspectiva, corresponde ao conjunto de experiéncias e saberes incorporados ao ensino e que
devem ser transmitidos/assimilados pelos individuos em cada etapa da escolarizacao.

Acerca da nocdo de conhecimento enquanto nucleo central do curriculo, Macedo
(2012) aponta para a necessidade da teoria e das politicas curriculares bloquearem o que
chama de “hipertrofia”, ao se referir a tal ideia. Assevera que, ao colocar o conhecimento
como cerne, a educacao fica subsumida ao ensino, o que impossibilita a existéncia de um
curriculo “como instituinte de sentidos, como enunciagao da cultura, como espaco indecidivel
em que os sujeitos se tornem sujeitos por meio de atos de criacdo” (MACEDO, 2012, p. 735).

A autora ainda afirma que, reduzindo-se o curriculo a um conjunto de conhecimentos a
serem transmitidos, o que se constroem a partir dele s@o identidades previamente projetadas
por meio de conhecimentos selecionados da cultura, bloqueando a possibilidade de emerséo
da diferenca e promovendo uma homogeneizagéo cultural.

Neste sentido, Sacristan (2013) propde que

se pensarmos mais em termos de cultura do que em termos de conhecimento na hora
de definir a missdo da escolarizacdo, faremos com que aquilo que se pode
compreender melhor na partitura que reine os contelidos — o curriculo — seja uma
plataforma mais ampla e abrangente que os contelidos das matérias ou disciplinas
(GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 262).

Com base neste pensamento retomamos alguns questionamentos de cunho social e
identitario levantados pelas tradi¢des criticas do curriculo: se a énfase do curriculo é o
conhecimento, de que forma sdo determinados os conhecimentos que serdo validos? Quais sdo
as identidades que se pretendem formar a partir de tais saberes? Com quais finalidades? Estas
sdo indagacBes necessarias para que possamos desvelar as motivacOes a partir das quais as
politicas curriculares sdo construidas.

Para Silva (1995; 1999) a relacdo entre curriculo e formacédo de identidades ultrapassa
a ideia de identidade individual e se expande para a constituicdo de identidades sociais de
raca, de classe, de género. Assim, ao tratar dos saberes selecionados através dos processos de
elaboracdo, o curriculo colabora para a concretizacdo das identidades e das subjetividades

pretendidas pelas esferas superiores da educagdo. “Nessa perspectiva, o curriculo deve ser
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ViSto ndo apenas como a expressao ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais
determinados, mas também como produzindo identidades e subjetividades sociais
determinadas” (SILVA in GOODSON, 1995, p. 10 — grifos do autor).

Outro aspecto importante para esta discussdao e que também impacta na formacao de
identidades — em especifico a identidade profissional docente — se refere a um dos cddigos
curriculares tratados por Sacristdn (2017), que é o cddigo da especializa¢do do curriculo. O
autor discorre acerca da influéncia que tal codigo exerce na definicdo da competéncia
profissional do professor. Assevera que, ao organizar os contetdos de forma justaposta, o
coédigo da especializacdo do curriculo agrupa-os por disciplinas, fazendo surgir o que é
denominado curriculo mosaico.

Uma vez organizando os contetdos de tal maneira, o codigo da especializacdo do
curriculo segmenta o trabalho docente em diferentes disciplinas, nas quais os professores
atuam isoladamente dentro do mesmo grupo de alunos, dificultando a comunicacdo ou

integracdo dos saberes das diversas areas.

A especializacdo dos professores em parcelas do curriculo é uma manifestacdo da
progressiva taylorizacdo™ que o curriculo experimentou, separando funcdes cada
vez mais especificas a serem exercidas por pessoas distintas. Pode-se notar como tal
especializacdo repercute numa desprofissionalizagdo no sentido de que um dominio
de campos curriculares cada vez mais especializados leva em si a perda de
competéncias profissionais, como é o caso da capacidade de interrelacionar
conhecimentos diversos para que tenham um sentido coerente para o aluno que 0s
recebe. A desprofissionalizagdo em tal competéncia exige uma reprofissionalizacédo
numa competéncia nova: a de colaborar dentro da equipe docente (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 78).

O autor segue mostrando que, enquanto a identidade profissional do professor
secundario — equivalente no Brasil ao Ensino Médio — e superior é constituida por este cédigo
(aqui incluimos as séries finais do Fundamental também), a identidade do professor de ensino
primério — Educacdo Infantil e inicio do Fundamental — é constituida pelo periodo da
escolarizacdo, ou seja, se é professor de uma etapa da educacdo e ndo de determinada
disciplina. Neste caso, a estrutura de organizacdo do trabalho docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental permite que uma mesma turma de alunos tenha um dnico professor — o
que é chamado pelo autor de monodocéncia — e favorece a integragdo curricular dos
conhecimentos, o que pode aumentar o poder do professor sobre os contetdos se ele, € claro,

tiver formacao e condicGes de trabalho para tanto.

3 Termo cunhado a partir do nome de Frederick Taylor, considerado o pai da administracdo cientifica do
trabalho. O processo de taylorizacdo da educacdo consiste na fragmentacdo do trabalho e do conhecimento
escolar tal qual empregado nas fabricas, separando o trabalho docente e a gestdo em especializacdes, dificultando
assim a compreensdo do processo educativo como um todo.
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Como alternativa a organizacdo curricular apresentada, Sacristan (2017) indica que a
estrutura curricular por areas do conhecimento e experiéncia favorece um ensino mais
interdisciplinar exigindo, porém, que o professor tenha formacdo nos mesmos moldes. Ao
abordar a integracdo curricular por meio do trabalho em areas do conhecimento ao invés de

disciplinas distintas, o autor afirma que

A integracdo dos curriculos pode se apoiar no professor, como (nico docente que
distribui e trabalha contetidos diversos com um mesmo grupo de alunos, realizando
programacdes e experiéncias que englobam aspectos e contetidos diversos, e que 0s
distribui ao longo de periodos de horérios geralmente mais amplos de tempo
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 77).

Para além das questdes de identidade docente e organizacdo do trabalho, o cédigo da
especializacdo do curriculo ainda influencia decisivamente na construcdo dos materiais
didaticos que irdo traduzir e desenvolver o curriculo, como é o caso do livro didatico, que é a
base para a selecdo e organizacdo dos saberes a serem ministrados pelos professores. Neste
sentido, o LD elaborado a partir da logica de estruturacdo curricular existente em nossa
realidade contribui ainda mais para a personificacdo profissional docente enquanto
especialista na disciplina para a qual se formou e foi selecionado.

As determinacBes curriculares estdo representadas nas préaticas escolares e nos
materiais didaticos, como é o caso do LD, sendo estes, obviamente, reconfigurados e
reinterpretados segundo a visdo dos professores do que deva ser ensinado. Em vista desta
afirmacdo, é importante ter em mente que a selecdo de saberes presentes no curriculo ndo é
ingénua. Ela busca, como ja foi dito, conformar as identidades, criando nos sujeitos uma
consciéncia de si capaz de atender a padrdes sociais pré-determinados.

Dentro das escolas podemos perceber esta intencdo atraveés dos objetivos tracados
pelos projetos pedagodgicos, nos conteddos selecionados como mais importantes, na
organizacdo escolar (horéarios, calendario letivo, imposicdo da disciplina, avaliagdes), nos
modos aceitaveis de se portar e vestir, nos discursos da gestdo, professores e funcionarios, nos
valores ensinados e em tantos outros aspectos. A propria cultura organizacional da escola
converge para a reproducao dos padrBes sociais desejaveis. Contudo, seria ingénuo imaginar
que as imposicGes do poder publico determinam com eficicia o que deva ser o curriculo
escolar.

Para Teixeira (2000), a escola constitui-se um organismo vivo e dinamico. Além de
sua estrutura burocrética, ela possui uma estrutura cultural e simbolica que lhe concede vida
prépria. Dessa maneira, as demandas impostas pelas regulamentacfes curriculares externas

podem ou ndo serem atendidas a medida que a organizacgdo escolar e as concepgdes de seus
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agentes acerca do que deva ser a educacdo incidem diretamente no curriculo praticado.
Consequentemente, o projeto de mudanca curricular que ndo leve em conta as concepcdes que
orientam o modo de ser das instituices escolares e de seus interlocutores pode estar
suscetivel ao fracasso ou ndo atingir satisfatoriamente seus objetivos.

A partir do exposto percebemos que a organizacao curricular constitui-se uma forca
que orienta o trabalho docente e a aprendizagem dos alunos, repercutindo na formagéo da
sociedade e das identidades individuais, uma vez que seu aparato tedrico-conceitual determina
0 que é aceito como conhecimento e valores validos dentro das instituicdes escolares. Neste
sentido, o curriculo, como pratica discursiva, cria e recria identidades por meio de atos de
linguagem (MOREIRA, 2008).

Numa perspectiva estruturalista e pos-estruturalista, a linguagem, como um sistema de
representacdo simbdlica, constrdi a realidade e ndo apenas a descreve (LOPES; MACEDO,
2011). Desta maneira, o curriculo, enquanto enunciado capaz de projetar identidades, molda
0s comportamentos que nos fazem enxergar-nos enquanto género, grupo étnico-racial, classe
social, de uma determinada nacéo, da cidade, do centro, da periferia ou do campo. Aqui reside
um aspecto importante da selegdo cultural dos curriculos, o de que, “[...] além de disseminar
informagdes, define como o individuo, nesta sociedade, organiza sua visao de ‘eu’"
(FAVACHO, 2016, p. 489).

Acerca da reestruturacdo curricular objetivamente em nosso contexto, no tépico a
sequir trataremos de algumas politicas curriculares brasileiras, seus desdobramentos e sua

relacdo com o livro didatico.

2.1 Politicas curriculares brasileiras no periodo democratico

Historicamente as construgdes curriculares oficiais no Brasil tém se imposto de cima
para baixo a partir das esferas federais, estaduais e municipais como em cadeia de transmissdo
até chegarem as escolas. Na decada de 1990 o Ministério da Educacéo, dentro do contexto das
reformas educacionais, publicou e distribuiu as escolas do territério nacional os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) tendo como objetivo reorganizar o ensino.

De acordo com Macedo Neto (2009), a elaboracdo dos PCN ocorreu sob pressdo de
organismos internacionais financiadores da educacédo, intencionando alinhar as construcfes
curriculares brasileiras aos interesses e estratégias das referidas entidades, tornando as

politicas educacionais do pais sujeitas aos seus ditames politicos. Tal fato traz a tona a
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constatacdo de que o curriculo oficial € influenciado diretamente pelas politicas econémicas
de cada época, revelando que a educacdo deve responder as necessidades de crescimento da
economia e, em Ultima instancia, da manutencao do poder estabelecido pelo setor econémico
internacional sobre os paises em desenvolvimento.

Os PCN receberam criticas de pesquisadores e estudiosos do campo curricular, dentre
elas algumas relativas ao carater antidemocratico de sua elaboracdo, uma vez que se deu de
maneira apressada e sem a participacéo dos profissionais da educacédo bésica e dos docentes e
pesquisadores das universidades do pais. Somente ap6s a publicacdo da versdo preliminar foi
solicitado a estes a emissdo de pareceres avaliativos sobre o documento. Cunha (2013)

descreve esta atitude do governo federal afirmando que

[...] a postura do MEC foi a de atropelar a pesquisa encomendada pelo préprio
ministério a Fundacao Carlos Chagas — FCC — sobre Propostas Curriculares Oficiais.
Na mesma sessdo em que os resultados dessa pesquisa foram divulgados, o
Ministério ja dispunha da primeira versdo dos PCN, justamente a que agora nos pede
parecer. [...] Esse procedimento insolito serviu para desestimular docentes e
pesquisadores a darem seu parecer sobre os documentos, quando solicitados pela
Secretaria do Ensino Fundamental (CUNHA, 2013, p. 61 — grifo do autor).

O autor segue dizendo que a autoria dos PCN restringiu-se a um grupo de professores
privados de uma escola paulistana em detrimento da convocacdo dos docentes de
universidades brasileiras, notdrias por sua tradicdo em pesquisa e producao de conhecimento.
Mais ainda, “a essa escolha ndo justificada juntou-se outra, a da contratacdo de um consultor
espanhol, César Coll, em cujo pais, alias, a pressa verificada no Brasil ndo ocorreu”
(CUNHA, 2013, p. 61 — grifo do autor).

Ao que parece, € pratica comum de governos brasileiros (ditos democraticos)
manterem em carater restrito as elaboragdes curriculares oficiais, 0 que vimos se repetir
quando da construcdo da nova base curricular nacional, como veremos mais adiante.

Do ponto de vista de sua aplicacdo pratica, os PCN incidiam diretamente sobre a
constituicdo da identidade docente, pois se tratavam de uma tentativa de reconfigurar a
producdo do conhecimento oficial e reorientar e as praticas pedagdgicas dentro das escolas.

O proprio texto dos PCN, ao afirmar que o documento configurava-se enquanto “[...]
instrumento Gtil no apoio as discussdes pedagogicas [...], na elaboracdo de projetos
educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a préatica educativa e na analise do
material didatico [...]” (BRASIL, 1997, p. 5), pretendia tornar-se fonte de formacéo e
atualizacdo profissional do professor. Entretanto, os parametros ndo chegaram a ser
implementados de fato nas escolas do pais. Isto nos faz supor que houve resisténcia por parte

dos educadores, visto que também sdo capazes de elaborages curriculares em ultima
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instancia. Dentro do cotidiano se sua prética pedagdgica o professor interpreta, reelabora e
pratica o curriculo, apesar das orientacGes superiores e do que pensamos acerca de sua
autonomia.

Diferentemente do que aconteceu com os PCN, a Base Nacional Comum Curricular —
enquanto regulamentagéo que os substituiu — foi assumida com facilidade pelas instituicdes de
ensino e sua implantacdo ja ocorre nas salas de aula da educacdo basica por intermédio dos
referenciais curriculares estaduais e municipais e do préprio livro didatico.

Estando alinhado a BNCC, o livro didatico colabora para que as construcdes
curriculares oriundas das esferas superiores da educacdo — que ndo convocaram a participagéo
dos professores, movimentos estudantis e demais movimentos sociais na construgdo da nova
base — sejam de fato implementadas, pois dele derivam, em muitos casos, 0s saberes,

competéncias e habilidades que se pretende desenvolver em sala de aula.

2.2 A BNCC a servico da reforma privatista da Educacao

Em 2017 foi aprovada a terceira versdo da BNCC da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, documento subsidiario para a construcdo dos referenciais curriculares de
estados e municipios brasileiros. Neste cenario “observa-se uma contrarreforma, bastante
conservadora e privatista, no campo da educacdo, por meio de amplo processo de
(des)regulacao que favorece a expansdo privada mercantil” (DOURADO; OLIVEIRA, 2018,
p. 40).

A BNCC da educacdo basica configura-se como elemento desta contrarreforma
educacional instaurada pelo governo uma vez que, ainda segundo Dourado e Oliveira (2018),
em sua construcdo e aprovacdo houve interferéncia de grupos privatistas ligados ao setor
econdmico e auséncia da comunidade escolar — servidores da educacéo, alunos e suas familias
e de organizagOes populares — associagdes, movimentos sociais ¢ ONG’s. Desta maneira, ao
invés de ser um documento construido coletiva e democraticamente por varios agentes
sociais, a BNCC torna-se um documento elaborado por grupos interessados em levar a cabo
as reformas educacionais pretendidas.

Dourado e Siqueira (2019) afirmam que “[...] a BNCC nao foi consensuada, ndo foi
pactuada e, portanto, apresenta varios questionamentos acerca de sua legalidade”
(DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 294). Apontam ainda que o documento ndo obteve
aprovacdo unanime dentro do préprio Conselho Nacional de Educacdo (CNE), tratado como

coadjuvante no processo, enquanto grupos empresariais tomaram a frente de sua elaboracgéo.
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Ha ainda uma série de criticas destes autores a reforma que a base curricular esta
realizando na educacéo, a exemplo de sua fundamentacdo na pedagogia das competéncias, 0
gue a caracteriza como um processo de formacédo de capital humano para o desenvolvimento
econdmico; da secundarizacdo das Ciéncias Humanas e Sociais e das Artes, com foco no
dominio de conhecimentos préaticos das areas de leitura e operacdes matematicas — com viés
utilitarista e mercantilista —; da responsabilizacéo individual de professores e alunos pelos
resultados dos indices de aprendizagem e do ensino reduzido aos descritores das avaliacdes
padronizadas (DOURADO; SIQUEIRA, 2019). Ha que se lembrar de que o termo
competéncias* est4 ligado ao meio empresarial e da formacdo para o trabalho e que foi
importado para o meio educacional recentemente. Neste sentido, ¢ preciso desvendar “os
interesses que o conceito traz consigo e que se projetam no uso que se faz dele” (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 278).

A iniciativa privada participante na elaboracéo e aprovacéo da versao final da BNCC
pode ser identificada, por exemplo, pela Fundagdo Lemann, Instituto Natura, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Unibanco, dentre outros, bem como o Movimento Todos Pela Educacao
(ADRIAO; PERONI, 2018), grupos tidos como instituicdes filantropicas e que se associam a
Organizacdo para o Desenvolvimento Econémico (OCDE). O interesse de tais grupos pela
reforma curricular pode justificar-se pela grande abrangéncia da escola publica, a qual atende
a 80% das matriculas da educacdo basica (ADRIAO; PERONI, 2018). Assim, cabe destacar

que

[...] o setor privado mercantil e/ou neoconservador disputa o contetido da educacéo e
busca parametrizd-lo por meio de instrumentos de avaliacdo, de modelos de
formagéo de professores e da producio de materiais didaticos, etc. E uma disputa
por projetos de educacdo e de sociedade para a qual se torna funcional o que se
prevé a BNCC (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 52).

O interesse em controlar o contetido da educacdo ndo se concretiza apenas mediante a
construcdo curricular, mas também pela difusdo de sistemas de ensino privados e pela venda
de material didatico apostilado que concorre com o livro didatico, dentre outros produtos
educacionais. No nosso entendimento, a iniciativa privada, como brago aliado do governo,
transforma paulatinamente a educacdo em mercadoria, subvertendo a prerrogativa de uma

educacdo para a formagdo humana, ética, cidada e para todos.

1 Uma leitura mais atenta sobre os conceitos adotados pela educagdo para nomear os efeitos da aprendizagem
nos ajudam a perceber que, de tempos em tempos, estes resultados sdo expressos por diferentes nomenclaturas a
depender dos interesses subjacentes a eles. Por hora, nos detemos aqui por entendermos que este assunto merece
uma reflexdo mais aprofundada.
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Para Gimeno Sacristan (2017, p. 109), “numa sociedade democratica, que ademais
garante a participacdo dos agentes da comunidade educativa em diversos niveis, é preciso
analisar a intervencao ou regulacdo do curriculo”. Neste sentido, cabe realizarmos algumas
perguntas cujas respostas nos fazem encarar a construgdo curricular como uma construgéo
atrelada a interesses especificos de determinados setores da sociedade, como, por exemplo,
quais interesses (ou os de quem) interferem na selecdo dos conhecimentos e experiéncias
educativas que deverdo compor o curriculo? Por que uma base curricular deve estar centrada
no desenvolvimento de competéncias e habilidades e ndo no desenvolvimento de atitudes,
valores e saberes necessarios ao desenvolvimento humano, ao convivio social, a capacitacdo
para o trabalho e & promocéo do livre exercicio da cidadania? Quais saberes (ou os de quem)
sdo desprezados nesta selecdo e por qué?

E importante frisar que o conjunto de conhecimentos (ou competéncias como adotado)
que compdem o curriculo interfere diretamente na elaboracdo dos materiais didaticos, como €
0 caso do LD, uma vez que sua adequagdo a nova base é condigdo essencial para a selecéo e
compra pelo PNLD. Neste sentido, a forma encontrada pelo governo brasileiro para fazer com
que a BNCC seja de fato acatada pelas escolas (desta vez com mais sucesso que a época dos
PCN), foi definir a sua implementacdo como um dos objetivos do PNLD, como pode ser lido
no Art. 2° do Decreto n® 9.099 de 18 de julho de 2017: “S@o objetivos do PNLD: [...] VI -
apoiar a implementag¢do da Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2017, p. 1).

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantacdo da BNCC também corrobora esta afirmacdo quando diz em seu Art. 20° que o
PNLD “[...] deve atender o instituido pela BNCC, respeitando a diversidade de curriculos,
construidos pelas diversas instituicdes ou redes de ensino, sem uniformidade de concepgdes
pedagogicas” (BRASI, 2017, p. 11). Cabe ressaltar que a aparente liberdade curricular
descrita neste artigo ndo se aplica, uma vez que a mesma resolugdo, em seu Art. 7°, orienta
que a BNCC deve ser referéncia obrigatoria para os curriculos de todas as etapas e
modalidades da Educagdo Basica (BRASIL, 2017).

Uma curiosa relacdo que se faz entre livro didatico e legislacdo curricular € que, se a
época dos PCN estes documentos foram utilizados como parametros para a avaliacao do livro,
nos dias atuais 0 mesmo livro torna-se instrumento de implementacao obrigatéria da BNCC,
ou seja, atualmente o MEC garante que as novas determinacGes curriculares sejam
concretizadas via politicas publicas como o PNLD. Nisto se revela o carater impositivo da
nova base, que se utiliza de um recurso essencial como o LD para garantir que a reforma

curricular aconteca dentro das escolas.
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Os atuais livros didaticos usados no Ensino Fundamental sdo a fiel traducéo da BNCC.
Ao longo de suas paginas estdo relacionados a cada contetdo trabalhado as competéncias,
objetivos e habilidades previstas pela nova base. Sua organizacdo é um convite ao uso
indiscriminado e acritico, uma vez que desenvolve toda a aula com riqueza de detalhes,
indicando o que deve o professor fazer, falar e sugerir a turma. E necessario ao professor que
tenha o dominio seguro dos saberes necessarios ao desenvolvimento das aulas, que saiba
desenvolver didaticamente os contetdos escolares de forma a fazer do LD um recurso aliado
de seu trabalho, ndo o seu mestre.

Neste sentido, Diaz (2011) assevera que

[...] o livro didatico associa-se as determinacBes do estado acerca dos saberes
legitimos ensinados na escola, atuando neste caso como um dispositivo de gestao
politico-cultural institucionalizado (Morales; Kiss; Guarda, 2005), porque sua
estrutura inclui uma selecéo de contetidos, imagens e representacdes que devem ser
ensinados em uma &rea de conhecimento e em determinado nivel (Arteaga; Aleman,
2007) (DIAZ, 2011, p. 611).

Para o autor, o LD legitima formas de representacdo da realidade e validagdo de
conhecimentos intencionalmente escolhidos pelos governos e hegemonicamente valorizados
pelos sistemas de educacdo para compor o conjunto de saberes escolares, legitimacao esta
que, a partir das escolhas feitas pelos governos sobre o que deve compor o curriculo escolar,
converge para a concretizacdo do projeto de sociedade almejada.

Diante disso, podemos afirmar que o livro didatico ndo apenas garante a
materializacdo das diretrizes curriculares vigentes como também pretende influenciar o modo
como 0s professores atuam em sala de aula. Essa ideia de conformagdo do trabalho
pedagogico advém da capacidade que as determinacGes do curriculo — do qual o livro é
tradutor — tém de se impor, visto que emanam de relacdes sociais, politicas, econémicas e

culturais que foram naturalizadas e internalizadas ao modo de atuacdo docente.

As determinagdes do curriculo poderiam ser reduzidas a relagbes, produto de
instancias de tomada de decisdes ou de forcas sociais, econdmicas, culturais ou de
outra ordem que impedem outros agentes (0 corpo docente, por exemplo) instancias
ou relacBes exteriores de evitar sua influéncia pois, ao fazé-lo, impossibilitariam,
limitariam, otimizariam, etc., o efeito final das agdes ou incorreriam em uma
provavel reprovacdo ou sancdo (BELTRAN LLAVADOR, in GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 44).

O autor pondera que estas determinacfes ndo se tratam de determinismo, mas de
condicionantes que podem desaparecer, serem transformados ou, ainda, gerar outros novos
(BELTRAN LLAVADOR, 2013). A partir dessa ideia podemos pressupor que, estando o LD
vinculado ao curriculo oficial, ele sofre influéncia dos fatores acima citados ao mesmo tempo

em que influencia, por consequéncia, o trabalho docente. Tal influéncia da-se a partir de uma
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série de elementos presentes no livro, como é o caso do manual do professor, que ndo apenas
apresenta uma sequéncia de conteudos e atividades, mas, principalmente, um suporte tedrico-
metodoldgico destinado a (con)formacdo docente: concepcbes de ensino-aprendizagem,
objetivos, habilidades a serem desenvolvidas, passo-a-passo da aula, sugestdes para leitura e
avaliacéo.

Essa vinculacdo do trabalho pedagdgico ao LD reforga nossa visdo de um livro que
contribui para a criagdo de um habitus docente que, nas palavras de Pierre Bourdieu (2007), é
um “‘sistema de disposicOes socialmente constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto das préaticas e das
ideologias caracteristicas de um grupo de agentes” (BOURDIEU, 2007, p. 191).

Nesta perspectiva, o livro didatico colabora para a criacdo da identidade profissional
na medida em que interfere continuamente na préatica docente, estando a imagem do professor
diretamente vinculada ao uso do material, que esta presente no cotidiano da acao educativa
desde o planejamento das aulas, sua execu¢do e até como referéncia para a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos.

Sobre esta formulacdo do habitus docente provocada pelo LD Martinez Bonafé e

Rodriguez Rodriguez (2013) questionam:

Como ¢é possivel ndo entender que 0 uso continuado de determinada ferramenta de
trabalho acabe formando uma mentalidade sobre o préprio trabalho? Para empregar
0s conceitos proporcionados por Bourdieu, a presenca do livro didatico deve ser
vista inserida no campo social da educacdo configurada por relacGes objetivas e
historicas entre posi¢cdes ancoradas em certas formas de poder (ou capital). E essa
presenca no interior desse campo configura um habitus docente no qual tal conjunto
de relagdes historias (sic) se ‘depositam’ dentro dos corpos dos individuos sob a
forma de esquemas mentais e corporais de percepcdo, apreciagdo e acdo
(MARTINEZ BONAFE; RODRIGUEZ RODRIGUEZ, in GIMENO SACRISTAN,
2013, p. 218).

Uma vez constatada esta realidade, percebemos o quanto é importante para o estado
garantir que a nenhum professor ou aluno falte o livro para seu uso. Mais que um conjunto de
conhecimentos a serem comunicados, no corpo do LD reside todo um aparato cultural
presente no curriculo que colabora para o desenvolvimento de um determinado projeto de
sociedade.

A partir desta perspectiva, Diaz (2011) pondera que o curriculo

[...] se produz em um contexto social, econdmico, cultural e educacional no qual
estdo envolvidos interesses, tendéncias, histérias e posicdes ideologicas — e com eles
entendimentos pedagdgicos —, nos quais entram em jogo diferentes concepcdes de
mundo, de sujeito, de sociedade e de opcao para o futuro (DIAZ, 2011, p. 612).

Esta afirmacdo nos explica de certa forma a iniciativa de autores e editoras em adaptar

0 quanto antes suas obras didaticas as orientacdes curriculares mesmo antes de sua vigéncia.
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Vimos assim acontecer durante a aprovacdo da nova base curricular brasileira, quando as
editoras enviaram suas obras com adequac0es as primeiras versdes do documento ja antes da
aprovacao de sua versdo final. Os materiais de divulgacdo das editoras participantes do PNLD
2019 que chegavam as escolas, sendo datadas de 2017 — ano de aprovacao da versdo final da
BNCC - ja& contavam com mencgdes a nova base em sua concep¢do, como Visto nas
orientacGes ao professor e no atendimento das competéncias e habilidades da BNCC durante
todo o desenvolvimento das atividades dos livros.

Este fato evidencia que o LD, enquanto objeto da industria cultural, alia-se as
determinacbes do que deva ser oficialmente validado enquanto conhecimento a ser
disseminado pela educacdo e revela, mais uma vez, seu cardter mercadolégico. Como vimos
no segundo capitulo deste trabalho, a soma de livros didaticos adquiridos pelo governo federal
em 2019 quase atingiu a marca dos duzentos milhdes de livros destinados a alunos e
professores. 1sso significa um rico fildo para os grupos editoriais presentes no pais, uma vez
que os numeros da educacdo e a politica de livros didaticos representam um excelente
mercado, no qual mais de cinquenta por cento da producéo das editoras corresponde a livros
escolares (CASSIANO, 2013).

Para além destes fatores, presumimos, como ja exposto, que o LD € o meio mais eficaz
de o estado fazer com que o curriculo prescrito seja aquele praticado dentro das instituicdes de
ensino. A este respeito, Diaz (2011) argumenta que durante a elaboragdo do curriculo
prescrito — curriculo oficial —, os mecanismos de planejamento e desenvolvimento s&o
separados. Afirma que a elaboracdo do planejamento, sendo de natureza técnica, cabe aos
especialistas do campo disciplinar, restando aos professores a responsabilidade por seu

desenvolvimento em sala de aula. O autor segue afirmando que

sob a perspectiva técnica do curriculo sdo ouvidas vozes que argumentam que se 0S
professores em sala de aula executam com grande fidelidade a proposta de
desenvolvimento curricular do livro didatico, o processo de aprendizagem dos
alunos sera bem sucedido, ja que ele sera coerente com o projeto técnico elaborado
pelos especialistas (DIAZ, 2011, p. 613).

Contrério a estas vozes, Gimeno Sacristan (2013), ao discorrer sobre 0s resultados da
aprendizagem enquanto legitimacdo do curriculo, afirma que as inten¢Bes e 0s objetivos de
guem educa ndo garantem que os efeitos produzidos no aprendiz correspondam aos fins
previstos, visto que neste processo estdo implicadas elaboragfes subjetivas, nas quais o
aprendiz constrdi, a seu modo, os significados daquilo que ¢ aprendido. Dessa maneira, “os

resultados da educacdo devem ser vistos e analisados pela maneira como seus efeitos nos
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receptores do curriculo se expressam” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 264), ao invés de
serem medidos guantitativamente através de avaliacGes escritas.

Sendo o LD a materializagdo dos programas curriculares, ele transforma o
conhecimento acumulado pelas sociedades em saber pedagdgico de forma a tornar-se de mais
facil assimilacdo e aplicacdo. Neste sentido, Sacristan (2017) afirma haver uma necessidade
por parte dos professores de elaboragdes capazes de traduzir o curriculo e os conhecimentos a
serem ensinados, 0 que é feito pelas editoras quando selecionam, apresentam e desenvolvem
os contetdos no LD. As razdes pelas quais o professor necessita destas elaboracfes podem
residir na obrigagdo que ele tem de dominar, além dos contedos académicos, outros
conhecimentos no exercicio de sua profissao.

O contetdo dos saberes profissionais necessarios ao professor abrange conhecimentos
de diversas ordens, saberes aos quais a sua formacdo ndo foi capaz de desenvolver e nem
acompanham a velocidade com que o conhecimento € produzido e atualizado. Podemos citar
como exemplo a crescente demanda do professor em atender a diversas necessidades sociais e
culturais dos estudantes, como a as competéncias socioemiocionais, a transmissdo de valores
éticos e morais, o cuidado ambiental, a educacdo para a diversidade, a saude, a cidadania, o
transito e tantas outras fungdes antes delegadas a familia, a Igreja e a demais grupos sociais.

Por outro lado, € errdneo enxergar o professor como sujeito passivo nesta relagéo
curriculo-livro didatico. Por meio da acdo docente a implementacdo curricular exercida pelo
LD também sofre impactos, visto que as improvisacoes e adaptacdes do professor tém papel
decisivo sobre a execucdo do prescrito, dando origem aquilo que chamamos de curriculo
interpretado. Esse pensamento leva-nos a enxergar um professor capaz de elaborar caminhos
metodolégicos que impliquem “[...] uma tomada de decisdo a respeito da propria pratica, que
exigem a andlise reflexiva que o docente realiza em relacdo a op¢do metodoldgica na qual seu
conhecimento tedrico e pratico tem um papel-chave” (RECIO; ANGULO RASCO, 2013, p.
282).

Estas criagdes revelam o modo como o professor lida com o LD durante seu trabalho,
optando por utilizar ou ndo os métodos expostos no livro ou, ainda, adaptando-os aos
contextos especificos da sala de aula, num processo de reconstrucdo e recontextualizacao

destes métodos.
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3 UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: A PRATICA DOCENTE

Neste capitulo, sera apresentado o estudo empirico realizado com o objetivo de
analisar a relacdo que os professores estabelecem com o livro didatico. Para este efeito,
utilizamos a entrevista semiestruturada com trés professoras do 5° Ano Fundamental de
escolas publicas municipais de Brumado. Pretendemos identificar as perspectivas das
professoras sobre algumas dimensdes relativas a utilizagcdo do Livro Didatico de Portugués
(LDP) e perscrutar opcbes pedagogicas tomadas em funcdo das propostas nele presentes.
Assim, foi possivel chegar a algumas conclusdes a respeito das caracteristicas das praticas
pedagogicas das professoras participantes.

Né&o pretendemos rotular as praticas de utilizacdo do LD adotadas pelas professoras
entrevistadas, mas compreender, frente as condi¢bes encontradas pelas docentes em sala de
aula, os caminhos tomados por elas para que o LDP se tornasse um aliado de seu trabalho.

As entrevistas tiveram como foco principal os modos de utilizagdo do LDP pelas
entrevistadas, porém, durante o didlogo surgiram temas periféricos nas falas das docentes que
ndo poderiam ser deixados de lado por revelarem fatores importantes ligados ao objeto deste
estudo. Estes temas se relacionam ao eixo de ensino da gramatica trazido no LDP e a BNCC,
temas que serdo abordados ao longo da andlise conforme forem tratadas as questOes
levantadas inicialmente.

As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas eliminando-se as repetices,
pausas prolongadas, alongamentos de vogal, truncamentos e hesitagdes na fala de modo a
facilitar a leitura das declaragdes prestadas pelas professoras. Além disso, dentro das falas das
entrevistadas foram inseridos duplos parénteses com comentéarios da entrevistadora para
explicitacdo de gestos realizados pelas participantes, omissdo de nomes proprios ou mencéo
do qué ou a quem estavam se referindo.

O livro didatico utilizado pelas docentes durante o periodo de realizacdo das
entrevistas € o volume 5 de uma colecdo de Lingua Portuguesa aprovada no PNLD 2019.
Trata-se do livro Encontros - Lingua Portuguesa, das autoras Isabella Carpaneda e Angiolina
Braganca, Editora FTD. Este foi a segunda opcéo de escolha durante o PNLD e foi adotado
pelo municipio em 2021 devido a falta da primeira opcao escolhida em 2019 para o envio as

escolas do municipio, conforme mencionado pelas docentes.

3.1 Contextualizacdo do campo, formagcao, carreira e carga horaria das professoras
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As entrevistas realizadas neste estudo aconteceram entre os dias 07 a 18 de outubro de
2021 nas escolas participantes da pesquisa durante o horario de planejamento das docentes e
mediante consentimento prévio destas e da direcéo escolar.

Devido a pandemia de Covid-19, as aulas presenciais ainda ndo haviam sido
retomadas em sua totalidade. As turmas estavam divididas em dois grupos que tinham aulas
presenciais em semanas alternadas. O retorno presencial ainda nao era obrigatério aos alunos
e 0 grupo que ndo frequentava a escola na semana em questao recebia o material da aula para
estudar em casa, devendo levar as atividades respondidas para a escola na semana seguinte.

Com relacdo a formacdo para o exercicio do magistério e carreira profissional das
entrevistadas, o quadro abaixo apresenta a descri¢cdo do que foi respondido pelas professoras.
Os nomes das docentes foram substituidos por nomes de antigas professoras do municipio
conhecidas pelo legado deixado para a educacdo brumadense, a saber, as professoras Eny
Novais Mafra, ldalina Azevedo e Graga Assis Correia. Desta forma, nos referimos as

docentes como Professora Eny, Professora Idalina e Professora Graga.

Quadro 03 — Formacdo e carreira das professoras

Professora Formacao Carreira

Prof. Eny Possui  licenciatura em | Tendo sido formada em Letras, iniciou a carreira
Letras, tendo feito | ministrando aulas nas Séries Finais do Ensino Fundamental
complementacao em | do municipio vizinho onde mora. Apds algum tempo, passou

Pedagogia para trabalhar | a trabalhar com turmas das séries iniciais. Durante 0s anos
com as Séries Iniciais do | de 2016 a 2020 trabalhou como coordenadora pedagdgica
Ensino Fundamental. em escolas de seu municipio. Em 2019 comegou a trabalhar
no municipio de Brumado apds ter sido aprovada em
concurso publico, onde permanece até os dias atuais.

Prof. Idalina Possui  licenciatura  em | Trabalha nas séries iniciais ha quinze anos. Escolheu iniciar
Pedagogia e especializagcdo | uma especializacdo em Metodologia do Ensino da Arte para
em Educacdo Inclusiva. poder trabalhar nas séries finais do Fundamental, mas ap0s o

nascimento do filho ndo pode dar seguimento ao projeto e
permaneceu nas séries iniciais. Fez Educacgdo Inclusiva para
atender a demanda de alunos com deficiéncia que passaram
a ser recebidos na escola regular.

Prof. Graca Possui  licenciatura  em | E professora ha 30 anos. Concluiu o Magistério (em Ensino
Pedagogia, especializacdo | Médio) em 1990 e em 1992 foi aprovada no concurso
em Histéria e Cultura | piblico do municipio, passando a trabalhar com Educacéo
Africana e especializagdo | Infantil. Por j& fazer parte de grupo de teatro, trabalhou por
em Educacdo Inclusiva. um bom tempo no Projeto Crianca em Ac¢do (mantido pelo
governo municipal) com teatro, misica e capoeira. Retornou
a sala de aula durante a graduagdo em Pedagogia. Em
seguida, especializou-se em Histdria e Cultura Africana e
em Educacdo Inclusiva.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados das entrevistas, 2023.

Das entrevistadas, duas professoras possuem carga horaria de vinte horas semanais,

sendo duas destas horas dedicadas ao planejamento das aulas e quatro horas de reserva
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técnica, como é chamado no municipio o periodo dedicado ao preparo das atividades
pedagdgicas. Uma professora possui quarenta horas semanais, sendo quatro horas desta carga
horéaria reservadas ao planejamento e oito horas de reserva técnica.

Além da disciplina de Lingua Portuguesa, as professoras também ministram aulas de
pelo menos mais duas disciplinas, como Matematica e Ciéncias. Como possui quarentas horas
de trabalho, a professora Graga também ensina Arte, Educacédo Fisica e Ensino Religioso em
outras turmas.

O planejamento da professora Idalina ocorre em parceria com a professora de outra
turma de 5° Ano. A professora participante planeja as aulas das disciplinas de Matemaética e
Ensino Religioso e a colega em questdo planeja as aulas das disciplinas de Lingua Portuguesa
e Arte. O planejamento é compartilhado entre a dupla.

As trés professoras participantes possuem entre 32 e 55 anos de idade, estando todas
h& mais de cinco anos no Magistério, 0 que podemos entender como um tempo significativo
de ganho de experiéncia e construgdo de saberes docentes. Para Pimenta (2009, p. 7), “os
saberes da experiéncia sao também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente
e, em textos produzidos por outros educadores, num processo permanente de reflexdo sobre a
pratica”. Desta forma, consideramos o tempo de magistério como um importante elemento para a
compreensdo dos modos de utilizacdo do LD praticados pelas professoras, uma vez que se
pressupde um acumulo consideravel de experiéncia e dominio de técnicas com recursos
pedagdgicos em sala de aula.

Para alcancarmos os objetivos de nosso estudo, nos topicos a seguir trataremos das
categorias levantadas a partir da analise das entrevistas, a saber, O livro didatico enquanto
fonte de contetdos de ensino, Planejamento com o livro didatico e, por fim, Utilizacdo do
livro didatico. Tais categorias surgiram a partir da codificacdo dos principais temas presentes
nas falas das entrevistadas e que estdo diretamente relacionados a utilizacdo do LDP, como 0s
contetdos de ensino, o planejamento das aulas e a adequagdo do LD as condicBes de

aprendizagem dos alunos.

3.2 O livro didatico como fonte de contetidos do ensino

Como ja dissemos no capitulo anterior, historicamente o LD constitui-se engquanto
tradutor dos curriculos de ensino uma vez que ele ¢ “[...] o portador dos saberes escolares, um
dos componentes explicitos da cultura escolar. De modo geral o livro didatico é a transcricdo

do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da histéria da
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escolarizagdo” (MUNAKATA, 2016, p. 123). Desta forma, o LD funciona como repertorio
dos contetidos escolares uma vez que é, em muitos casos, consultado pelos professores na
definicdo de seu plano de trabalho.

Segundo Choppin (2004), o LD assume quatro funcdes distintas: a funcédo referencial
(ou curricular), a fungdo instrumental, a funcdo ideoldgica e cultural e a fungdo documental.
Para nossa andlise importa neste momento abordar apenas a primeira funcdo. De acordo com
0 autor, o LD é o recurso privilegiado que apresenta os conhecimentos e técnicas que
determinado grupo social deseja transmitir as novas geracdes. Desta forma, o livro didatico
brasileiro constitui-se, antes de tudo, na fiel traducdo dos programas curriculares oficiais, uma
vez que para ser distribuido as escolas publicas ele é avaliado e aprovado mediante
atendimento ao critério de fidelidade ao curriculo nacional trazido nos editais de compra do
PNLD. Sendo assim, € por meio do LD que o curriculo oficial materializa-se em sala de aula.

A este respeito, a professora Eny afirma: “Eu utilizo como uma base de alguns
conteldos que eu vou utilizar, mas ndo cem por cento, porque nem sempre esta de acordo
com o desenvolvimento do aluno [...]”. A postura adotada pela docente revela que o nivel
cognitivo da turma influencia diretamente a utilizacdo do LDP em sala de aula. A professora
Eny seleciona as partes do livro que serdo trabalhadas porque o material ndo se adequa as
reais necessidades de aprendizagem dos alunos, uma vez que nem todos adquiriram as
habilidades de leitura e escrita que permitiriam a apreensdo dos contetidos propostos para o 5°
Ano Fundamental.

A professora ainda afirma que o livro adotado no ano anterior trazia conteddos que
ndo condiziam com o nivel cognitivo dos alunos. “Antes eu percebia que ele vinha mais
dentro de contetdo do sexto ano e ai ja comegou vir pro quinto ano e eu acho que fica dificil,
[...] alguns conteudos que pela situacdo atual deles ((dos alunos)) ¢ um pouco dificil”
(Professora Eny).

Para D’Avila (2013), é necessario ao professor estar consciente de que o LD precisa
corresponder as necessidades de aprendizagem da turma, adaptando-se ao seu nivel cognitivo
de modo a ser mais um recurso de apoio no processo de ensino-aprendizagem. Desta maneira,
a professora Eny explora este instrumento de ensino buscando fazer dele um auxiliar no
processo ao inves de usa-lo arbitrariamente.

Para a professora Idalina, os conteudos do livro didatico atual sdo bastante limitados.
A professora complementa as atividades do livro com outros recursos pedagdgicos.

O Unico problema que eu vejo nesse livro é que os conteldos sdo limitados. A
BNCC limitou bastante os conteddos. A gente sabe disso. [...] Eles limitaram
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bastante pelo que eu li na base curricular da colegdo que eu peguei la na escola.
Entdo, se vem o verbo, ndo vem aquele tipo para a gente trabalhar como
antigamente. Vem uma coisinha limitada para circular dentro da frase. Nao vem para
conjugar, ndo vém todos os conteldos. Se colocou o verbo e o pronome ali numa
unidade, s6 sera aquilo. Eu ndo. Eu vou e dou outro assunto, nem que eu fago
xerografado e complemento fora do livro, entendeu? (Professora Idalina).

Para a professora, o livro atual explora pouco os contetdos gramaticais, trazendo uma
quantidade reduzida de atividades. Como solucdo, ela utiliza-se de outras estratégias para
complementar o que julga ser deficiéncia do LD, que segue o estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento visto pela docente como responsavel pela reducao de
contedos gramaticais no LD.

Ao indagarmos sobre as partes do LDP que consulta durante o planejamento, a
professora Graca afirma que complementa com outras atividades aquilo que julga ser uma

deficiéncia do livro.

Esse livro é muito pobre em gramatica. A gente utiliza mais ((0s)) textos. Sempre a
gente d& a gramatica no caderno e volta para o livro didatico para textos e ai para
estar interdisciplinando com exercicios dentro dos textos voltados para a gramatica,
porgue hoje os livros ndo vém mais com a gramatica como vinham. A gente da a
parte de gramatica no caderno e a parte que tem de gramatica, que é mais
fragmentos ((no LD)), ndo vem explicando. Por exemplo, vou trabalhar substantivo,
ndo vem dizendo o que é um substantivo, ja vem diretamente no exercicio. Entéo a
gente passa no caderno aquele esquema e depois trabalha no livro (Professora
Graca).

A professora expressa insatisfacdo afirmando que o atual livro ndo tem atividades
gramaticais suficientes nem traz os conceitos bem explicados para o aluno como deveria.
Como estratégia, providencia esquemas explicativos sobre cada norma gramatical para que a
turma copie no caderno.

A partir das falas das docentes percebemos certa insatisfacdo perante o LD. Apesar de
tomarem este recurso como base para o trabalho, em sua avaliacdo as professoras julgam que
o livro adotado ndo corresponde as necessidades de ensino aprendizagem de Lingua
Portuguesa do 5° Ano. Um elemento importante que justifica esta insatisfacdo é a opgéo feita
pela Secretaria de Educacdo do municipio em adotar uma Gnica colecdo para toda a rede a
revelia do que cada escola e grupo de professores optou durante o processo de escolha do
PNLD.

Como forma de sanar as deficiéncias que julgam haver no livro, as professoras
constroem op¢Bes metodoldgicas para além daquelas propostas no material, fazendo com que

ele funcione como um elemento a mais no conjunto de estratégias adotadas em sala de aula.
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Para além do que foi possivel constatar sobre o aspecto anteriormente apresentado, a
preocupacao com o ensino de gramatica esteve presente de forma marcante na fala de duas
das professoras entrevistadas. Através do que foi dito, percebemos uma forte tendéncia ao uso
do LDP para o ensino de gramatica e a mengao ao seu uso no trabalho com leitura e producao
escrita se fez pouco frequente.

O ensino de gramatica emergiu na fala das docentes em pontos especificos das
entrevistas, a exemplo do planejamento e do uso de textos do livro como podemos ver a
sequir.

Quando questionada se o LDP atual atende as necessidades de aprendizagem da turma
e se é necessario complementar as atividades, a professora Idalina responde que sim e afirma

gue complementa o trabalho do livro com outros recursos.

Complemento, porque acho que os contetdos daqui sao limitados e se a gente deixar
0 contetdo limitado, eu penso assim, quando chegar 14 na frente, esses meninos
estdo sendo preparados para a vida. Se vai fazer um concurso, precisa do contetdo.
[...] Se vai fazer um vestibular, vai precisar do contelido. Agora que estou entrando
em verbo, eles estdo perdidinhos. Eles atrapalham o que € futuro, o que € presente, 0
que é pretérito, o subjuntivo. Eles acabam atrapalhando tudo, sabe? Entdo eu acho
importante eles terem pelo menos uma nogdo agora, para quando chegar no colégio
((séries finais do Fundamental)), ndo ficarem tdo perdidos (Professora ldalina).

Para a professora Idalina, a importancia do contetido gramatical reside na necessidade
de seu dominio para a entrada no ensino superior e no mercado de trabalho. Na concepc¢éo da
docente a quantidade de atividades do LDP adotado ¢ insuficiente para esta finalidade, por
isso faz uso de outros livros didaticos para complementacédo do trabalho.

A professora Graga expressa preocupacdo em ensinar os conteldos da norma
gramatical e afirma que o atual LDP ndo tem atividades o suficiente nem traz os conceitos
bem explicados para o aluno como deveria. Como estratégia, a professora providencia
esquemas explicativos sobre cada norma gramatical para que a turma copie no caderno. “Tem
muito tempo que estes livros ja ndo trazem mais ((secBes que explicam os contetdos
gramaticais)). A gente sempre estava dando no caderno aquele esquemazinho para os alunos”
(Professora Graga).

Ao ser questionada sobre a importancia que da ao LD, a professora Graga afirma que o
livro é muito importante: “Traz temas diferentes, auxilia bastante. Muito bom! Agora, eu sé
queria que viesse mais a parte de gramatica”.

Como pode ser observado, na concepcdo de duas das professoras o LD precisa

explorar melhor os conceitos gramaticais. As mesmas docentes lancam mao de livros
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didaticos mais antigos para o preenchimento das lacunas deixadas pelos livros atuais, como

podemos constatar na fala da professora Idalina.

O livro didatico que eu usava hé quinze anos era bem melhor. [...] os de antigamente
vinham textos mais curtos e vinham os contetidos bem explorados. Tanto é que eu
utilizo esses livros para me ajudar. [...] O livro vinha com a atividade e vinha outra
reforcando, entendeu? Entdo eu acho que isso contribui mais para o aluno aprender,
enquanto aqui ndo ((no livro atual)). Os textos sdo bons, o livro é bom, mas
trabalhou ali o verbo, aquela parte de verbos e sé ficou ali. A gente tem que correr
atras para poder revisar de novo, entendeu? (Professora ldalina).

Ao comparar o livro adotado com os livros mais antigos, a professora Idalina afirma
que estes ultimos eram melhores por apresentarem secOes explicativas sobre 0s conceitos
gramaticais. Quando mencionado pela entrevistadora que alguns professores ainda utilizam
antigos livros de gramatica, a professora Graga afirma que também os utiliza. “Eu uso. E até
da ((nome de editora)) a gramatica que eu uso. A gente da aquele esquemazinho no quadro e
depois passa a atividade no livro” (Professora Graga).

A professora compreende que os livros atuais ndo abordam os conceitos gramaticais
como os livros mais antigos, por isso lanca mao destes dltimos antes de utilizar o livro
adotado por entender que a turma precisa aprender o significado do conceito antes de partir
para as atividades praticas.

A este respeito, convém discutir que no contexto das novas concepgdes de ensino da
lingua materna surgidas no final do século passado, os curriculos, e consequentemente o LDP,
foram influenciados pelos novos pressupostos tedricos de tais correntes. Assim, cabe destacar
que a partir de entdo ficou estabelecido consensualmente que “o ensino de lingua materna
deve ser, antes de mais nada, o ensino de uma forma especifica de (inter)agir, e ndo apenas de
um conjunto de informagdes sobre a lingua” (RANGEL, 2020a, p. 18).

Uma constatacdo que se faz é que, por muitas vezes o trabalho com a leitura é
permeada de atividades que exploram os aspectos gramaticais dos textos. Os professores
costumam justificar este trabalho com o argumento de que os alunos precisam aprender as
normas da lingua para se sairem bem em vestibulares, concursos e etc. No entanto, Mércia
Porto (2009, p. 34) afirma que

[...] é preciso primeiro estudar, analisar, tentar compreender o texto na sua totalidade
e em cada uma de suas partes — sempre em func¢do do todo — e que, para chegar a
essa compreensdo, vai-se ativando as nocGes, 0s saberes gramaticais e lexicais
necessarios. Ou seja, € 0 texto que vai conduzindo nossa andlise e é em func¢éo dele
que vamos recorrendo as determinagGes gramaticais, aos sentidos das palavras, ao
conhecimento que temos pela experiéncia. [...] no ensino fundamental, a exploracéo
da terminologia gramatical ndo merece posicao de destaque, pois esse é 0 momento
dos primeiros contatos do individuo com a reflexdo sobre a faculdade da linguagem.
[...] a fixacdo da escola na nomenclatura esconde pretensdes de negar aos alunos a
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oportunidade de reflexdo critica sobre o real funcionamento da linguagem e sobre o
que isso significa na vida das pessoas.

Neste mesmo caminho, o guia digital de livros didaticos do MEC langado no PNLD
2019 para subsidiar a escolha dos professores, afirma na resenha elaborada para a colecéo de
Lingua Portuguesa adotada para as escolas do municipio de Brumado, que as atividades de
cunho gramatical ndo ocupam o centro do trabalho na obra, sendo abordadas minimamente,
pois, de acordo com o proprio guia, “[...] pouco contribuem para o desenvolvimento de
habilidades de leitura, compreensdo e producdo escrita. As propostas sdo destinadas ao
sistema de escrita alfabética e a reflexdo linguistica de forma sistematica, de modo que se
busque a compreensdo da lingua em uso” (BRASIL, 2018, p. 102).

Ou seja, ao inves de se utilizar da gramatica para promover a aprendizagem da leitura
e da escrita como se pensa, espera-se que 0 ensino da lingua privilegie praticas de linguagem
por meio da leitura e producdo de textos, de maneira que a gramaética esteja subjacente, a
servico da compreenséo, producéo e uso da linguagem oral e escrita.

Para Rangel (2020b), a preferéncia das professoras por livros de gramatica tradicionais
deve ser melhor estudada para que se possa compreender as causas das resisténcias
apresentadas com relagdo aos novos LDP que estruturam o ensino da lingua em torno do
texto, de forma que a gramatica funcione como recurso auxiliar na compreensdo e producao

textual. O autor ainda assevera que

[...] ndo é por falta de oportunidades no &mbito do PNLD que o professor tende a
preferir as colecBes mais diretivas e/ou de menor investimento nas mudancgas. Até
porque algumas observacdes extensivas de praticas docentes, em pesquisas e/ou em
atividades de formacdo continuada, revelam que o LDP fornecido pelo PNLD é
frequentemente utilizado, de forma bastante flexivel, evidenciando diferentes graus
de autonomia do professor em relacdo aos livros, assim como o uso seletivo de seus
componentes [...] (RANGEL, 2020b, p. 26-27).

As professoras entrevistadas possuem uma opinido propria quanto ao ensino da lingua
materna identificando, cada uma a seu modo, algumas limitagdes do livro, tendo duas delas
afirmado que buscam intensificar o ensino de gramatica retirando atividades de outros livros
para complementar as atividades do LD utilizado.

Esta preocupacdo com 0s conceitos gramaticais € justificada pelas docentes com o
argumento de que os alunos precisam aprender as normas da lingua para poderem se sair bem
em vestibulares, concursos e etc. No entanto, € em funcdo da compreensdo do texto que 0s
saberes gramaticais e lexicais devem ser acionados. O ensino de lingua materna na etapa
inicial do Ensino Fundamental deve ter como foco central a aquisi¢do dos saberes necessarios

a compreensao e utilizacdo da linguagem em diferentes momentos do cotidiano.



78

Dessa forma, por compreender que a gramatica nao deva ocupar lugar mais relevante
gue o texto e sua apropriacdo, reafirmamos que 0s usos do texto precisam ter o objetivo de
auxiliar o aluno a apropriar-se do texto lido. Neste sentido, os recursos da lingua (aspectos
gramaticais e lexicais) sdo ativados com o objetivo de atribuir sentido ao que se leu,
contribuindo para que os alunos aprendam a usar a linguagem para interagir com o0 mundo e
participar da vida cotidiana de forma ética e critica.

Com relacdo a quantidade de conceitos gramaticais presentes no livro, a professora

Eny demonstra estar satisfeita com o repertorio do LD atual.

O livro hoje, eu acho que ele estda bem melhor porque antes vinha muito conteddo.
[...] Porque os livros vém mais resumidos os assuntos e ai a gente trabalha na
pesquisa em cima pra depois passar pros meninos. As vezes possa ser que seja ruim
pra eles no sentido que talvez eles queiram estar pesquisando depois e o livro ndo
tem aquele contetido mais explicativo, mas pro professor eu acho que facilitou mais.
Os livros que estdo vindo hoje tem mais pratica mesmo (Professora Eny).

Cabe destacar que a turma da professora Eny constitui-se, em sua maioria, por alunos
com dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita. Por este motivo, a professora avalia o
livro adotado melhor que o do ano anterior, que continha mais contetdos.

A partir do que foi exposto pelas docentes compreendemos que, independente da
avaliacdo que fazem do recurso, o LD é uma fonte de conteudos para o trabalho em sala de
aula, pois esta presente no momento do planejamento das professoras. As trés entrevistadas
afirmaram que o livro contém uma quantidade reduzida de conteudos e atividades, sendo este
um fator negativo para duas delas — pois é necessario recorrer a outros livros — e positivo para
a terceira, pois o professor € estimulado a pesquisar antes de trazer os temas para a sala de

aula.

3.3 Planejamento com o livro didatico

O segundo ponto abordado em nossa andlise diz respeito a utilizacdo do LDP durante
o planejamento das aulas. As trés professoras afirmaram que utilizam o livro no preparo das
aulas, inclusive como fonte estudo dos contetidos a serem trabalhados com as turmas.

Ao perguntar sobre quais partes do LDP consulta no momento do planejamento, a
professora Eny diz consultar as atividades de leitura e de gramética com o proposito de

selecionar quais estdo adequadas a turma.

Quando eu vou planejar, eu vejo o que esta ali, vejo no todo o que o livro traz, como
a parte gramatical, a parte de interpretagdo. Eu consulto no todo e vejo se ali estd
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adequado para aquele momento da unidade e a partir dali eu fago um resumo do que
pode ser trabalhado e o que pode ser deixado (Professora Eny).

Durante o planejamento a professora observa os contelidos e atividades presentes no
livro e analisa sua pertinéncia para 0 momento levando em consideracdo o nivel cognitivo dos
alunos. Este aspecto revela que a docente ndo se prende ao LD, pois prioriza as necessidades
de aprendizagem da turma ao definir como e o qué do livro sera utilizado.

Ao ser perguntado se utiliza as orientacbes metodoldgicas do manual do professor
durante o planejamento, a professora afirma que sim e diz que tais orientacGes auxiliam no

preparo de outros materiais para a aula.

Eu acho ali bem importante. Tem muitas orientacfes boas. Até algumas sugestdes de
materiais extras que a gente pode t& pesquisando. Ai eu vejo o que posso ta fazendo
de extra. Tem até algumas questdes que falam que vocé pode t& pesquisando alguma
coisa a mais pra trazer de informacdo pra eles ((0s alunos)). Eu leio bastante essas
informagdes (Professora Eny).

A professora Idalina valoriza o suporte pedagégico do manual afirmando que contem
boas orientacBes e que é preciso saber aproveita-las, dando a entender que utiliza os textos
complementares que o livro oferece na elaboracdo de atividades extras. “Tem que saber usar.
O professor que ndo 1€ isso aqui ((mostrando o suporte pedagdgico do manual)) passa batido
porque tem muita coisa boa aqui. Os textos complementares que vém nele da para a gente
fazer outros tipos de atividades, entendeu?” (Professora Idalina).

Foi perguntado ainda a professora com qual objetivo 1& o manual do professor durante

o planejamento.

Com o objetivo de ver o qué que tem no livro. O qué que tem dentro do texto, quais
0s textos que esse livro traz, qual o objetivo de cada texto porque no manual sempre
fala, ndo é? O objetivo, com que objetivo colocou aquele texto. Entéo é por isso que
eu gosto de ler o manual. Eu sempre leio (Professora Idalina).

A professora Graga menciona os objetivos de ensino para os contetidos constantes no
LDP. “Por exemplo, verbo. Verbo, flexdo do tempo e modo. Nessa parte ((folheando o livro
do aluno e mostrando onde ficam as orienta¢cbes do manual do professor)) vem dizendo 0s
objetivos do que a gente vai trabalhar, mas para o proprio aluno nao traz” (Professora Graga).

Ao questionar se utilizam outros livros didaticos no planejamento, as professoras
responderam afirmativamente. “Uso. A gente usa sempre” (Professora Graga). “Eu utilizo a
internet como pesquisa e a partir dai eu vejo sugestdes de livros, de alguns outros livros pra
aumentar essa possibilidade de pesquisa” (Professora Eny). “Uso para complementar este”

(Professora Idalina). Em outro momento a professora ainda diz: “Por exemplo, se a gente
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trabalha um tema e neste livro aqui ndo tenho ((um texto)), eu recorro a outro livro, e daquele
livro j& reproduzo o texto, entendeu?”.

A partir destas afirmacgdes fica evidente a forte presenca do LD no trabalho das
professoras, uma vez que outros livros didaticos funcionam como um repertério de onde sdo
extraidos textos e atividades para o desenvolvimento das aulas. A internet também foi citada
como fonte de pesquisa utilizada durante o planejamento, tendo se tornado uma forte aliada
para o trabalho docente devido a grande oferta de recursos digitais em sua area de atuacéao.

Atualmente os manuais do professor trazem a reproducdo reduzida das paginas do
livro do estudante com orientacdes em formato de U ao redor destas paginas. Tais orientacdes
destinam-se a subsidiar o trabalho docente fornecendo 0s objetivos das atividades, textos
extras, sugestdes de livros e outras informacdes que auxiliam e ampliam o trabalho com os
conteudos.

Perguntado se tais orientagdes sdo Uteis, a professora Graca responde afirmativamente
dando exemplo de como o manual auxilia a desenvolver uma atividade de leitura com
pontuacdo. “Sdo uteis. Hoje mesmo a gente trabalhou pontuagdo. Ai vem dizendo como
trabalhar, mandar os alunos fazerem leitura sem a pontuagdo, depois com a pontuacéo,
diferenciar. E bem legal, eu gosto” (Professora Graga).

A presenca de pressupostos tedrico-metodoldgicos no manual contendo anotagdes que
guiam o trabalho do professor € um dos critérios exigidos no edital do PNLD (BRASIL,
2021). Lopes (2015) menciona que “a tonica é de que os manuais precisam sempre
contextualizar... explic(it)ar aos professores a teoria que sustenta as praticas [...]” (LOPES,
2015, p. 228-229 — grifo do autor). O autor chama de Idgica da explicacdo a pretensdo do
manual em explicar ao professor aquilo que em tese ele ja deveria saber, aquilo que por si s6
ja é autoexplicavel, a exemplo de para qué e como devem ser aplicadas as atividades do
livro.

A este respeito, D’Avila (2013, p. 166) pondera que “nos manuais, os objetivos se
apresentam como guia prescritivo para o desenvolvimento das atividades que propdem. Sao,
em grande parte, objetivos declarativos, isto leva a crer que é tarefa dos manuais prescrever a
pratica pedagdgica”. A autora ainda afirma que o fato do LD organizar o trabalho do
professor contribui para que ele deixe de se responsabilizar por aquilo que faz, uma vez que ja
encontra todo o passo a passo da aula pronto no livro.

O que podemos perceber através das entrevistas é que o manual do professor é visto
como um recurso auxiliar que fornece subsidios para o desenvolvimento das aulas. Por meio

das falas das entrevistadas constatamos que as docentes ja tém conhecimento do que os alunos



81

precisam aprender antes de langar mdo do LD, a exemplo da professora Eny, que afirmou
deixar de lado as atividades que ndo suprem as necessidades de aprendizagem da turma.

E importante levar em consideragio a necessidade da autonomia pedagogica docente
para que o professor ndo se submeta aos ditames do livro didatico. Nas palavras de Choppin
(2017, p. 108), “corresponde ao professor, em fungdo dos objetivos que estabeleceu e do
publico a que se dirige, construir uma coeréncia a partir de elementos isolados, definir seu
proprio itinerario entre uma vasta amplitude de possiveis vias”. Para isso, o conhecimento das
necessidades de aprendizagem da turma e seu nivel cognitivo devem estar presentes no
planejamento de forma que o LD seja utilizado criteriosa e criativamente, tornando-se um

aliado no processo de ensino aprendizagem.

3.4 Utilizacao do livro didatico

No periodo em que as entrevistas foram realizadas a educacdo do municipio
enfrentava ainda as consequéncias da pandemia de Covid-19. Como afirmado no inicio deste
capitulo, as aulas aconteciam de modo semipresencial e as turmas estavam divididas em
grupos que se alternavam entre atividades domiciliares e na escola. Este fator influenciou
diretamente a utilizacdo do livro didatico e algumas das respostas dadas pelas professoras se
referem aos modos de uso durante as aulas mediadas por tecnologias digitais, como o
WhatsApp e a plataforma utilizada pela secretaria de educacdo para disponibilizacdo das
atividades didatico-pedagdgicas. Contudo, a maior parte do que foi dito pelas entrevistadas se
refere aos usos que dao ao LDP em condic¢es normais de trabalho.

O primeiro ponto que abordamos com relacao a utilizacdo do LDP em sala de aula diz
respeito a mediacdo dos contetdos praticada pelas docentes. Perguntado sobre como orienta a
turma a resolver as atividades do livro, a professora Eny responde que faz a leitura e

explicacdo das questdes antes do inicio das atividades.

De orientacdo é mais questdo de leitura. Quando ha questdo de gramatica, por
exemplo, eu oriento, faco a explanacgéo antes para depois ele ((o aluno)) ter a nocao
do que vai ser respondido. Algumas questdes, ndo sdo todas; aquele livro tem que
ser bem estudado antes de trabalhar, porque chegar e falar que tem que fazer... tem
que ser questdes especificas que vocé vé que ta dentro da realidade deles, porque
tem muitas questdes que fogem, ndo sei se foge, mas é complicado pra compreensdo
do aluno (Professora Eny).

As professoras Idalina e Graca afirmaram que fazem uma sensibilizacdo inicial do

tema que sera abordado pelo texto.
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Primeiro pego o titulo e levanto questionamento com os meninos sobre o titulo do
texto; o qué que eles acham que vai ter ali dentro daquele texto; eu vou levantando
guestionamentos com eles. Eles vao dizendo. Saem coisas que tém no texto, tem
hora que eles descobrem, tem hora que ndo descobrem. Depois, pe¢o a eles para
lerem por paragrafos; depois que leem por pardgrafos eu exploro o que eles
entenderam; depois eu faco minha leitura para explicar o que ndo foi explorado
(Professora Idalina).

A gente analisa o0 texto que vai trabalhar e antes de passar para o aluno a pagina, a
gente faz aquela sensibilizacdo para fazer aquele levantamento para despertar a
curiosidade deles e depois que fazemos todo este processo é que a gente pede para
pegar o livro, fazer a leitura e responder as atividades (Professora Graca).

Em sua mediacdo, a professora Graga inicia o trabalho com leitura a partir do
levantamento dos conhecimentos prévios e do interesse dos alunos acerca do contetdo do
texto. A leitura € um dos pontos do ensino da lingua explorados pela professora. Ela antecede
o trabalho com os contetdos previstos na sequéncia de atividades. Contudo, ndo foi
mencionado pela professora como as atividades do eixo de leitura sdo desenvolvidas.

Ao discorrer sobre a mediagdo praticada pelo professor entre o conhecimento do LD e
os alunos, D’Avila (2013, p. 157) assevera que “sem duavida, cabe ao professor a mediagio
didatica que, dindmica, incidird sobre os processos de objetivacdo cognitiva, levando a
aprendizagem significativa e ao desenvolvimento dos educandos”.

Ainda a respeito da mediacdo entre o objeto de conhecimento e o estudante, quando
questionada sobre como orienta a turma durante a realizagdo das atividades do LDP, a

professora Graga revela:

Eles védo fazendo, eu vou observando. Alguma divida, eles vdo falando. As vezes
me perguntam, eu falo para ler de novo, que as vezes numa leitura sé eles ja querem:
“Como é que é tal coisa?” Eu falo: “Leia novamente”. Ai eles falam: “Ah, é para
fazer tal coisa, né?” Eu falo: “Al, t& vendo? Vocé conseguiu (Professora Graga).

Nota-se que a professora tira as ddvidas dos alunos durante a realizacao dos exercicios
do livro sem fornecer respostas prontas. Analisando a ldgica da explicacdo apresentada por
Ranciere (1987/2002) mediante o uso do LD, Lopes (2015) afirma que

[...] o professor precisa explicar oralmente aquilo que esté escrito e que o aluno tem
de entender. Tal operacdo confere ao professor o poder de instaurar a compreens&o,
como um ato ex nihilo™. E falando que o professor “inaugura” o saber. E ¢ ele quem
decide o quanto é preciso explicar, ou até onde ele deve ir para que se instaure o
conhecimento (LOPES, 2015, p. 225).

A partir desta Idgica entendemos que o fato de a professora Graga insistir que seus
alunos se esforcem para compreender as atividades do livro colabora para o estudante adquira

certa autonomia diante sua propria aprendizagem.

5 Do latim, que significa do nada.
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Compreendemos também que as dificuldades encontradas na aprendizagem da lingua
escrita (sejam elas de varias naturezas) fazem com que boa parte do alunado desta etapa
demore mais para adquirir as habilidades leitoras previstas para a assimilacdo dos conceitos
estudados. Desta forma, cabe ao professor realizar a mediagdo didatica entre o objeto de
conhecimento presente no LD e o estudante, corroborando a tese de D’Avila (2013) quando
afirma que os alunos muito dificilmente conseguiriam construir novos significados sem a
mediacéo praticada pelo professor.

Com relacdo a utilizacdo integral do livro, constatamos que duas das professoras
participantes ndo o utilizaram em sua totalidade no periodo correspondente a realizacdo das
entrevistas. Os motivos variaram entre o baixo indice de aprendizagem em leitura e escrita e 0
fendmeno das aulas ditas remotas devido a pandemia. No caso em que o uso do livro deu-se
integralmente a motivacao esteve relacionada a economia de material pedagogico.

A professora Idalina afirma ter utilizado todo o livro por uma necessidade de

economia de xerox.

Esse livro, se eu te falar que ja foi todo usado? Eu ndo tenho mais textos para a
quarta unidade. A gente usa muito o livro porque a diretora pedia pra usar,
entendeu? Nas aulas online. Pedia pra usar as paginas do livro, entdo Gabriela
((nome ficticio da colega que fazia o planejamento de portugués)) usou bastante, foi
bem explorado o livro (Professora Idalina).

Durante o periodo de aulas mediadas pela internet percebemos que o LDP foi um
importante aliado do processo educativo, um recurso muito utilizado pela professora na
impossibilidade de lancar mado de outros materiais que deveriam ser disponibilizados pela
escola e devido a falta de acesso dos alunos a outros recursos e midias digitais.

A professora Eny afirma que utiliza o livro mais para leitura e interpretacdo de textos.
Nas sec¢des de analise linguistica a docente ndo aplica as atividades em sua totalidade, optando
por usar algumas questdes e outras ndo a depender do nivel de dificuldade de cada uma. “Eu
vejo que tem muitas questdes que fogem ao conhecimento deles. Ai eu escolho bem o que vou
trabalhar antes” (Professora Eny).

A professora Graga demonstrou ndo utilizar todo o livro no periodo mais critico da
pandemia, principalmente as secdes de producdo textual, pois avalia algumas delas como
improprias para o trabalho remoto. Questionada se as atividades de producdo de textos

trazidas pelo livro davam conta de ajudar os alunos a escreverem a professora afirma:

A maioria ndo foi muito trabalhada porque a maioria das producdes ((orientava)):
“Sente em dupla, sente em grupo”. Ai como estavamos em pandemia: “O,
professora...” ((0s alunos perguntando como deveriam fazer a atividade
coletivamente estando em isolamento social)). “N&o, aqui é individual, vai ser
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sozinho”. ((resposta dada aos alunos)) Entdo, assim, por isso que ndo foi muito
explorado, porque sempre vinha em dupla: “Sente em grupo” (Professora Graga).

Nas atividades de producéo textual do LD, em variadas ocasifes a turma era solicitada
a escrever seus textos em duplas ou grupos, o que para a modalidade de ensino utilizada
durante o periodo pandémico era impraticAvel. Com relacdo a leitura de textos, as trés
professoras afirmaram utilizar o livro para este fim.

As professoras também afirmaram utilizar os textos do LDP para explorarem a
gramatica. “Geralmente nos textos sempre vem um verbo, ndo ¢? Nao deixa de ter. Eu pego
aquele trecho ((do texto)), coloco no quadro e vou explicar o que é verbo; exploro bastante; as
vezes faco brincadeiras com eles para poder entenderem melhor” (Professora Idalina).

Em se tratando do estudo da gramatica as trés professoras afirmaram ter o costume de
complementar o trabalho com outros recursos, principalmente atividades extraidas de outros
livros, como as professoras Eny e Graga. “Sim. ((reproduz atividades de outros livros)) No

quadro. As vezes, xerox” (Professora Graga).

Eu pesquiso muitas questdes, como o livro tem questdes praticas, mas ndo sdo
tantas. Entdo para que ele ((o aluno)) possa aprender, eu trago outras, passo ho
guadro. Como eu trabalhei o contetdo hoje, trabalhei o livro, depois eu passo outras
questdes pra eles fazerem como tarefa para fixar melhor (Professora Eny).

Notamos também que as professoras se apropriam dos contetdos do LDP conforme os
objetivos definidos para seu trabalho. As sequéncias de conteidos ndo sao seguidas
linearmente, pois as docentes selecionam aqueles que estdo dentro do proposto pelos planos
de ensino tracados pela secretaria de educagdo para cada unidade letiva, como afirma a

professora.

Eu ndo sigo a sequéncia de conteidos. Eu sigo a sequéncia de contetidos que vem da
Secretaria. Que vem primeira unidade, esses contetdos; segunda unidade, esses
contetdos. Tanto é que a gente ndo pode seguir o livro por pagina, ndo é? Pode estar
la no final o contelido, a gente tem que ir |4 para o final; se tem no inicio, a gente
volta para o inicio. Eu sigo pelo conteddo que vem da Secretaria (Professora
Idalina).

No caso da professora Eny, a gramatica estudada segue uma sequéncia estabelecida

por ela de acordo com o que ela entende ser 0 mais adequado para a turma.

Eu vejo, por exemplo, questdes de gramatica, eu vejo la que o plano de curso, ndo o
deste ano, mas o relacionado ao Buriti'® ja pegava a sequéncia do livro. Tem livros
que vem, por exemplo, artigo [...], substantivo, adjetivo, e a gente j& dava a
sequéncia, porque um vem complementando aquilo que ele ((o aluno)) ja sabe do
outro. Agora, ja tem livro que vem, por exemplo, pra trabalhar com pronomes,
depois adjetivos, verbos, ai ndo da pra dar uma sequéncia, porque eu acho que,

16 Colegéo Buriti Mais — Portugués, da editora Moderna, utilizado no ano anterior & pesquisa.



85

querendo ou ndo, a questdo gramatical d& uma sequéncia, um contetido da sequéncia
ao outro (Professora Eny).

Ao mencionar a ordem em que trabalha com os conteldos de Lingua Portuguesa, a
professora cita os planos de curso enviados pela secretaria de educacdo a cada troca de livros
do PNLD. E importante destacar que antes da construcdo dos referenciais curriculares
municipais em 2020 os planos de curso eram construidos a partir do LD, seguindo em cada
unidade letiva o sumario de contetdos do livro adotado. Notamos entdo que o trabalho
docente era pautado pelo LD a partir das orientacGes advindas da propria secretaria municipal
de educacéo.

A professora Graga também ndo se prende a ordem de contetdos apresentada pelos
autores dos livros. Questionada se segue linearmente os conteudos LD, a docente responde:
“[...] de texto a gente segue, agora, as classes gramaticais a gente vai seguindo: substantivo,
adjetivo... A gente da no caderno e vemos onde tem no livro e trabalhamos. [...] A gente nao
vai dar um adjetivo antes de trabalhar um substantivo” (Professora Graga).

Constatamos que as docentes, ao selecionarem os conteudos que serdo trabalhados em
cada unidade letiva, optam por seguir a ordem que julgam ser a mais adequada segundo suas
proprias concepcdes de ensino e nao aquela apresentada pelo LD.

O ultimo ponto que gostariamos de abordar neste topico diz respeito a importancia
atribuida pelas docentes ao LDP. No decorrer das entrevistas notamos o quanto este recurso é
uma presenca constante no trabalho das professoras. Para elas, o LD atua como um
importante aliado, funcionando como base para o planejamento do trabalho, fonte de

pesquisa, recurso disponivel a todos os alunos e ferramenta crucial para a aprendizagem.

Eu acho o livro importante porque é como se fosse uma base pra gente a partir dali
ter um norte do que vai trabalhar. Por mais que a gente ja venha trabalhando e sabe o
qué que a gente tem que trabalhar no ano e na turma que a gente trabalha, mas o
livro ja é um apoio a mais. Como a turma, no geral, todos ali ja tém aquele apoio, a
gente vai fazer uma leitura, todos ja tém o material ali. Eu acho que ajuda muito no
trabalho. Facilita o trabalho na sala, tanto pro professor como pro aluno (Professora

Eny).

E importantissimo! Aprimora o conhecimento deles ((dos alunos)), trabalha leitura,
realiza as atividades. Fora o livro a gente traz outras atividades. Eu acho que ajuda
enriquecer o ensino (Professora Graga).

Tem professor que fala que o livro € como uma Biblia, ndo é? [...] Mas o livro, para
mim, na sala de aula, ele ndo é como uma Biblia, porque nés temos outros recursos.
A metodologia, a gente tem que correr atras para facilitar a aprendizagem do aluno,
gue eu penso muito na aprendizagem do aluno, porque se ndo tem aprendizagem,
ndo vai ter um bom rendimento. Entdo, eu tenho o livro assim como um recurso a
mais [...] porque noés temos que ter nossa metodologia propria, criar uma
metodologia [...] (Professora Idalina).
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Através do que foi afirmado pelas docentes acima compreendemos que o livro didatico
¢ encarado como ponto de partida e recurso de apoio ao trabalho em sala de aula. Sua
importancia também reside no fato de que, estando acessivel a todos os alunos, universaliza o
alcance do trabalho docente, mesmo que seja necessario fazer adaptacfes diante das
especificidades de cada turma como forma de remediar as lacunas deixadas pelo recurso.

Contrariamente ao que se acredita a respeito da relacdo professor/livro didatico, as
entrevistas demonstraram que este material funciona muito mais como recurso de apoio a
pratica do que como material que norteia a acdo pedagdgica. Muito embora o LD seja a
traducdo dos curriculos construidos de cima para baixo (a partir dos governos para as escolas),
0 que observamos foi a existéncia de um movimento docente de utilizagcdo do LD ndo como
instrumento curricular, mas como fonte de textos e atividades para o trabalho com contetdos

previamente estabelecidos pelas professoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A politica nacional do livro didatico, implantado ha mais de quarenta anos no Brasil,
tornou possivel o acesso gratuito de milhdes de estudantes ao material mais utilizado nas
escolas de todo o pais. A progressiva inclusdo de diferentes materiais, a exemplo das obras
literarias, do livro acessivel aos estudantes com deficiéncia e dos materiais formativos
destinados ao professor e a gestdo das escolas revela uma preocupacéo em fazer do PNLD um
programa que ofereca uma gama variada de recursos de apoio a aprendizagem. Por outro lado,
também revela a intencdo de preencher as lacunas na formagdo docente, oferecendo um
minimo de conteudo através de videos tutoriais curtos e manuais de praticas pedagdgicas em
poucas paginas a professores e gestores, como € visto no Edital PNLD 2023. Através destes
recursos 0 MEC pretende que o programa forneca ndo apenas o0 que deva ser ensinado
(através do LD), mas também como deve ser ensinado e de que forma a organizagao escolar
deve acontecer.

No tocante a avaliacdo pedagodgica dos livros, julgamos que a recente inclusdo de
professores da educacdo basica nesta etapa foi um fator importante para a melhoria do
processo, uma vez que foram colocaram em campo as experiéncias e saberes de quem esta
diretamente ligado ao uso deste recurso em sala de aula.

A avaliacdo realizada pelas equipes formadas pelo MEC garantiu que fossem tirados
de circulacdo livros com erros conceituais, metodologicos, ortograficos e gramaticais, alem de
obras que induzissem a formac&o de estereotipos e preconceitos, 0 que representou ganho em
matéria de qualidade e eficacia do material. Mas, apesar desse ganho, houve retrocessos no
PNLD 2023, pois foi retirada do edital a garantia de que seriam excluidas do programa as
obras que ndo promovessem 0 respeito aos direitos humanos, como o respeito e a promocao
dos grupos sociais marginalizados (afrodescendentes, mulheres, indigenas, quilombolas,
populacdo LGBTQIA+).

Apesar disso tudo, para que se possam potencializar os beneficios da avaliagdo do
MEC, ¢é necessario garantir que as redes de ensino respeitem a escolha do professor, pois €
mediante seu trabalho que o LD se torna um recurso eficaz em sala de aula. Quem esta
presente no cotidiano da sala de aula é quem tem as melhores condi¢des de definir qual livro
atendera da melhor forma as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Em se tratando de necessidades educativas, temos visto o0 quanto a adequagédo do LD a
BNCC tem pretendido que a nova base seja implementada a revelia das escolhas dos

educadores. Além disso, os atuais documentos referenciais curriculares construidos
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recentemente pelos estados e municipios tém sido a cépia fiel da nova base com quase
nenhuma alteracdo. Este fator faz com que as caracteristicas regionais de cada local e as
necessidades educacionais de tantas comunidades sejam desconsideradas. Faz com que
funcione um Unico modelo de educacdo em todo o territorio nacional num pais tdo diverso
quanto o Brasil.

Estando o livro didatico atrelado a BNCC, é necessario que os professores tenham um
olhar mais critico com relagdo aos propdsitos educativos que este recurso reproduz no
ambiente escolar. Ter um Projeto Politico Pedagdgico construido coletivamente e que
responda aos anseios da comunidade no entorno da escola contribui para que sejam
amenizados os impactos de um ensino de carater mercadoldgico proposto pela BNCC e
reproduzido pelo LD.

Através deste estudo pretendemos reacender o debate acerca da utilizagdo do livro
didatico em sala de aula, sobretudo em nossas classes iniciais do Ensino Fundamental, etapa
destinada a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita importantissimas para a formagédo dos
estudantes enquanto sujeitos dotados de direitos e deveres em nossa sociedade. Pretendemos
contribuir também para a reflexdo sobre o uso critico e autbnomo do LD, no qual os
professores se vejam enquanto profissionais capazes de construir metodologias de trabalho
com vistas a oferecer aos alunos oportunidades de aprendizagem diversificadas.

Em nosso Produto Educacional intitulado Lingua Portuguesa além do Livro
Didatico, oferecemos ao professor um exemplo de como ele pode preparar atividades para o
ensino da lingua escrita de maneira contextualizada, abordando aspectos regionais e culturais
de nosso municipio.

Entendemos que o LDP seja um recurso essencial em sala de aula, sobretudo em
nossas escolas publicas, onde ha escassez de materiais pedagogicos para auxiliar o trabalho do
professor. Em duas das trés entrevistas realizadas durante a pesquisa o livro didatico esteve
sobre a mesa, evidenciando o lugar privilegiado que ocupa no trabalho docente.

Numa analise geral, notamos que h&a uma onipresenga LD no trabalho com a lingua
materna desde o planejamento até a execucdo das atividades de estudo. Além do livro
adotado, outros sdo utilizados como recursos complementares para a atividade em sala de
aula, sendo parte de um acervo que € consultado para elaboracdo de exercicios de
aprofundamento dos conceitos.

As professoras envolvidas nesta pesquisa tém diferentes pontos de vista com relagdo
ao LD e se apropriam do recurso de maneiras diversas, seja fazendo adequacgdes, acréscimos

ou exclusdes, seja ignorando trechos do livro ou ainda invertendo sua ordem segundo seu
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entendimento de quando é o tempo mais apropriado para o trabalho com cada conceito. Por
esta razdo, cabe destacar que ao se adotar o LD por rede — como é o caso do municipio de
Brumado —, nega-se ao professor o direito de optar por um livro que atenda de forma mais
adequada as necessidades de aprendizagem dos alunos de sua escola. Assim, resta a ele fazer
as adequacdes que julga serem necessarias para melhor aproveitamento do recurso.

Sem querer emitir prognosticos definitivos sobre a utilizacdo do LDP e levando em
consideracdo que muito ainda deva ser estudado sobre o tema, nos propomos neste estudo
lancar um olhar mais critico a respeito do que se faz hoje com este recurso em nossas classes
de 5° ano do Ensino Fundamental e do papel que ele representa para a educacdo em nosso
municipio no intuito de contribuir para uma reflexdo mais aprofundada sobre o papel do LD
em nossas préticas.

Nestas considera¢fes abrimos um paréntese para registrar mais uma vez a experiéncia
da pesquisadora. No ano letivo de 2022 esteve junto a uma turma de 5° Ano na qual
justamente ndo era possivel utilizar o LD. Sendo a turma composta por alunos e alunas ainda
ndo alfabetizados, ndo foi possivel utilizar o livro de Portugués em sua classe, pois a trajetoria
escolar daqueles meninos e meninas ndo Ihes permitiu chegar ao final do Fundamental I
dominando as habilidades de leitura e escrita necessarias ao ano e trabalhadas pelo livro. Este
exemplo n&o se configura uma excecdo em nossas escolas. Em muitos lugares ainda podemos
encontrar realidades semelhantes onde o livro didatico é deixado de lado devido as
deficiéncias na formacao de nossos estudantes.

Notamos em nosso estudo que as docentes entrevistadas procuram, em sua pratica,
contornar as deficiéncias de aprendizagem das turmas e burlam, muitas vezes, as prescri¢oes
do livro. Porém, também foi notado que ainda héa, apesar da experiéncia na carreira docente,
certo apego ao ensino das normas gramaticais em detrimento do ensino do uso social da
lingua materna, inclusive no que diz respeito a producdo escrita e as praticas orais. Tal
constatacdo deve-se ao fato que duas das trés docentes demonstraram insatisfacdo quanto a
quantidade de atividades gramaticais do livro adotado, relatando que precisam buscar em
outras fontes complementacédo para aquilo que o livro ndo aborda.

A partir destas constatagdes entendemos que, para que se considere o LD como um
recurso extra que tem a finalidade de apoiar o ensino dos conteldos & necessario uma
continua formagao docente que vise a constru¢do de conhecimentos linguisticos necessarios a
prépria pratica. Desta forma seremos mais capazes de julgar criticamente 0s recursos que

temos a disposicdo, sua eficiéncia e eficacia, bem como produzirmos os préprios materiais
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com 0s quais ministraremos os conteudos, levando em conta as necessidades educativas do
alunado.

Compreendemos que o debate acerca do principal recurso didatico de nossas escolas
publicas vai muito além da questdo relacionada ao seu uso, ela perpassa toda uma estrutura
educativa e abarca aspectos sociais e estruturais que interferem diretamente na sua utilizacao,

mas isso seria matéria para outro trabalho.
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UNEB

LIMIVERSIOE D
| ESTADC) DA BAHIA

daabimete da Beftora

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Autorizacdo Decreto n® 9237/86. DOU
18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95,
DOU 01/08-95

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS
HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE -
PPGELS
CAMPUS VI - CAETITE

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Fabiola Lima Castro a desenvolver nesta instituicdo o projeto de

pesquisa intitulado “A utiliza¢do do livro didatico de Lingua Portuguesa por professores do 5°

Ano do Ensino Fundamental de Brumado/BA” o qual serd executado em consonancia com as

normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro

estar ciente que a instituicdo € corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispde da

infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa.

Brumado, ...... o[ T de 20.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E
SOCIEDADE - NIVEL DE MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N°
466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Género:

Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () Celular: ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Livro didatico de Portugués: os usos
dados por trés professoras do 5° Ano Fundamental da rede municipal de Brumado/BA.

2. PESQUISADORA RESPONSAVEL : Fabiola Lima Castro

Cargo/Funcao: Discente

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A

PESQUISA:
A Senhora esta convidada a participar da pesquisa: Livro didatico de Portugués: os

usos dados por trés professoras do 5° Ano Fundamental da rede municipal de
Brumado/BA, de responsabilidade da pesquisadora Fabiola Lima Casto, discente da
Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo investigar as formas de uso do livro
didatico de Portugués em turmas do 5° Ano do Ensino Fundamental de escolas da rede
municipal de Brumado/BA. A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios,
como o de contribuir para a pratica docente mediante produto educacional na forma de
conjunto de propostas para o ensino de Lingua Portuguesa, a ser produzido pela pesquisadora
durante a pesquisa. A comunidade escolar como um todo também sera beneficiada, uma vez
que o produto a ser construido podera ser utilizado por qualquer docente do municipio e/ou
fora dele. Caso aceite a Senhora sera entrevistada e esta entrevista serd gravada em audio.

Durante a realizacdo da entrevista a Sra. poderd sentir-se incomodada em fornecer
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informac0es a respeito de sua experiéncia profissional. Neste caso, a Sra. podera se recusar a
responder as perguntas ou desistir de participar da entrevista sem que isso lhe cause nenhum
dano. A pesquisadora também realizara uma andlise de seus planos de aula. Sua participacédo é
voluntéria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracgdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e, portanto, a Sra. ndo sera identificada. Caso queira, a
Senhora poderd a qualquer momento desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa
ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer
duvidas que a Senhora apresentar serdo elucidadas pela pesquisadora e, caso queira, podera
entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia.
Informo ainda que de acordo com as leis brasileiras a Sra. tem direito a indenizagéo caso seja
prejudicada por esta pesquisa. A Senhora recebera uma copia deste termo onde consta o
contato dos pesquisadores que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacgéo,

agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Fabiola Lima Castro
Endereco: Rua Jodo XXIII, 271 — Brumado-BA. Telefone: (77) 99950-9428

E-mail; facastropedagoga@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobréas - 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisso Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP — End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente explicada pela pesquisadora sobre os objetivos, beneficios
e riscos de minha participacéo na pesquisa Livro didatico de Portugués: os usos dados por trés
professoras do 5° Ano Fundamental da rede municipal de Brumado/BA, e ter entendido o que

me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade. Como voluntaria


mailto:facastropedagoga@gmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br
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consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em

duas vias sendo uma destinada a pesquisadora e outra a mim.

Brumado, de de

Assinatura da participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura do professor responsavel

(orientanda) (orientador)
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Dados de identificacdo docente:

Nome:

Idade:

Escola:

Formagcéo inicial: Ano de conclusdo:

Pés-graduacdo: ( ) Sim ( ) Ndo Area: Ano de conclusdo:

Tempo de atuacdo no Magistério:

Carga horaria semanal: N° de escolas onde trabalha:

N° de turmas: Tempo de atuagéo no 5° Ano:

1. Formacéo do/a Professor/a:

Fale um pouco sobre sua formac&o e carreira no Magisteério.

2. Planejamento das aulas:

Quando e como é realizado o planejamento?

O livro didatico é utilizado durante o planejamento? Se sim, quais partes do livro vocé
consulta?

Vocé utiliza outros materiais ou livros didaticos para planejar?

3. Processo de escolha do livro didatico:

Participou do processo de escolha do livro didatico em 2018? Descreva como foi 0 processo.
4. O livro adotado:

O livro didatico adotado atende as necessidades de aprendizagem da turma? Se ndo, qual sua
postura diante disso?

J& encontrou algum erro conceitual/ortografico/gramatical ou de discriminagdo no livro que
utiliza? Como reagiu?

5. Utilizacéo do livro didatico:

Como o livro didatico € utilizado por vocé em sala de aula?

Vocé utiliza 0 Manual do Professor? De que forma?

Que atengdo vocé dé as orientacGes metodoldgicas do Manual do Professor?

Vocé segue a sequéncia de conteudos trazida pelo livro? Se ndo, como vocé faz?
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Vocé reproduz textos ou exercicios de outros livros didaticos em suportes como a lousa e a
Xerox?

6. A escola:

Ha disponibilidade de outros materiais didaticos na escola?

Ha Biblioteca ou Cantinho da Leitura na escola? Como vocé utiliza?



