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RESUMO

As discussdes acerca das politicas curriculares tém ganhado destaque em meio a
realizacdo de pesquisas no campo educacional, uma vez que o curriculo escolar
apresenta-se como um dos pontos mais complexos a serem enfrentados pelas
instituicbes de ensino atualmente. Essa complexidade torna-se ainda mais visivel
quando se analisa o curriculo a partir do contexto das escolas publicas do campo,
pois essas instituicdes de ensino, tradicionalmente, possuem a sua propria proposta
curricular estabelecida tendo como base as orientagbes determinadas ou pelas
secretarias de educacdo ou pelos proprios livros didaticos. Tais determinacdes
ocasionam, no geral, uma prética pedagodgica muito “pobre”, pois ndo leva em conta
a vivéncia do professor, nem tdo pouco a trazida pelo aluno face as caracteristicas
da comunidade na qual a escola encontra-se localizada. Nessa perspectiva, a
presente pesquisa tem por objetivo geral analisar os efeitos da proposta curricular no
ambito das escolas do campo de Juazeiro-BA em meio ao processo de
ressignificacdo das praticas pedagogicas dos professores. Ressaltamos que toda a
pesquisa foi construida a partir da realizacdo de um estudo de caso que esta
inserido em uma abordagem qualitativa com uma inspiracdo etnogréafica. E valido
destacar ainda que a questéo da pesquisa versou sobre “Como a proposta curricular
de Juazeiro-BA esta sendo efetivada e ressignificada nas praticas pedagogicas dos
professores que atuam em escolas do campo da Rede Publica Municipal de
Ensino?”. Por conseguinte, em meio a realizagao desta pesquisa compreendo que a
escola do campo frente a elaboracdo de um curriculo democratico e aberto deve, ou
seja, precisa buscar a sua propria identidade, uma vez que ao olhamos para a sua
proposta pedagdgica possamos ver expressa nela o homem do campo. Todo esse
estudo tem relevancia social, uma vez que é urgente buscar discutir sobre a
proposta curricular para as escolas do campo do municipio de Juazeiro-BA de modo
a possibilitar que os professores ressignifiguem as suas préaticas pedagdgicas, bem
como realizem um trabalho tendo como base a perspectiva da Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido. Este estudo possibilita
compreender o quanto é importante o professor buscar ressignificar a sua pratica
pedagdgica em face de um curriculo imposto, na maioria das escolas do campo,
estreitamente implicado com relacées de poder. Logo, romper com um curriculo,
bem como com préticas pedagogicas alienantes que buscam difundir uma cultura
burguesa e enciclopédica frente ao processo educacional das escolas, sejam elas
urbanas ou rurais, se faz necesséario. Enquanto resultados, destacamos que o
processo de reformulacdo da proposta curricular para as escolas do campo da Rede
Pdblica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA aconteceu a partir da realizacdo de
plenarias e discussbes sobre o ensino pautado na perspectiva da Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido. Essa discussao foi levada
para o contexto das escolas do campo através do trabalho das coordenadoras
pedagogicas enquanto agentes multiplicadoras do reformular da proposta curricular.
Toda essa discussdo impulsionou a reformulacdo dos Projetos Politicos
PedagoOgicos das escolas loci de pesquisa. Assim, mencionamos o0 quanto é
importante que o professor ressignifique a sua pratica pedagdgica, respeitando e
valorizando as especificidades do campo enquanto espaco de existéncia.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Curriculo. Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

Discussions about curriculum policies have gained prominence in the midst of
conducting research in the field of education, since the school curriculum is one of
the most complex issues to be faced by educational institutions today. This
complexity becomes even more visible when the curriculum is analyzed from the
context of public rural schools, since these educational institutions traditionally have
their own curricular proposal established based on the determined guidelines or by
the education or By the textbooks themselves. Such determinations, in general, lead
to a very poor pedagogical practice, since it does not take into account the teacher's
experience, nor that brought by the student in face of the characteristics of the
community in which the school is located. In this perspective, the present research
has as general objective to analyze the effects of the curricular proposal within the
field schools of Juazeiro-BA in the process of re-signification of teachers' pedagogical
practices. We emphasize that all the research was constructed from the
accomplishment of a case study that is inserted in a qualitative approach with an
ethnographic inspiration. It is also worth mentioning that the research question was
"How is Juazeiro-BA's curricular proposal being implemented and re-signified in the
pedagogical practices of teachers who work in schools in the field of the Municipal
Public Education Network?" Therefore, in the midst of this research, | understand that
the rural school in front of the elaboration of a democratic and open curriculum must,
in other words, need to seek its own identity, since when looking at its pedagogical
proposal we can see expressed in it The man of the field. All this study has social
relevance, since it is urgent to seek to discuss about the curricular proposal for the
schools of the city of Juazeiro-BA in order to enable teachers to re-signify their
pedagogical practices, as well as to carry out a work based on The perspective of
Contextualized Education for Living with the Semi-Arid. This study makes it possible
to understand how important it is for the teacher to seek to re-signify his pedagogical
practice in the face of a curriculum imposed in most rural schools, closely implicated
in relations of power. Therefore, breaking with a curriculum, as well as with alienating
pedagogical practices that seek to spread a bourgeois and encyclopedic culture in
front of the educational process of the schools, whether urban or rural, is necessary.
As results, we emphasize that the process of reformulation of the curricular proposal
for the schools of the Juazeiro-BA Municipal Public Education Network took place
from the holding of plenary sessions and discussions about the education based on
the perspective of Contextualized Education for the Coexistence with Semi-arid. This
discussion was brought to the context of the rural schools through the work of the
pedagogical coordinators as agents multiplying the reformulate of the curricular
proposal. All this discussion led to the reformulation of the Pedagogical Political
Projects of the research loci schools. Thus, we mention how important it is for the
teacher to re-signify his pedagogical practice, respecting and valuing the specificities
of the field as a specimen of existence.

Palavras-chave: Field Education. Curriculum. Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo ao longo de sua histéria vem se
caracterizando como um espaco de precariedade e descasos
especialmente pela auséncia de politicas publicas para as
populacdes locais. Na grande maioria das escolas do campo, ocorre
um distanciamento entre as dindmicas produzidas e a realidade do
sujeito que vive no campo, esse desencontro ocorre principalmente
pela histérica valorizacdo das atividades do meio urbano,
marginalizando o sujeito do campo (LOURENZI, ZANON,
WEZNIEWSKY, 2012, p. 1).

A partir das colocagbes feitas por Lourenzi, Zanon e Wezniewsky (2012),
ressaltamos que a elaboragéo de propostas curriculares para as escolas do campo
do Brasil, no geral, ocorre de maneira distanciada da realidade vivida, socialmente e
culturalmente, pelos homens e mulheres que moram no campo. Isso colabora para
que diversas pessoas, como afirma Machado (2009), venham a negar a sua propria
condicdo campesina, uma vez que esses sujeitos sédo influenciados pela ideologia
do campo como lugar de atraso sociocultural e econémico.

Seguindo essa logica de pensamento, Camilo (2008) afirma que em diversas
situacdes os homens e mulheres que vivem no e do campo recusam-se em assumir
a sua identidade camponesa. Isso decorre do fato que ao longo da histéria as
pessoas que moravam no campo eram consideradas como ‘rudes” e “inferiores”
guando comparados aos homens e mulheres que viviam na cidade, sendo que, o
préprio campo ainda hoje é visto por muitos como um espaco inferior a cidade. Logo,
tudo isso perpassa pelo fato que a consciéncia de classe transcende pela
consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, € a da cultura camponesa.

Pensando nisso, entendemos o quanto € importante que as unidades de
ensino que ficam localizadas no campo comecem a repensar a sua proposta
curricular e, por conseguinte, os professores passem a ressignificar a sua pratica
pedagogica. Nesse sentido, acreditamos que tornar os curriculos democraticos e
mais abertos para o dialogo dos mais variados saberes produzidos para além dos
contextos escolares, bem como académicos é fundamental, uma vez que isso
possibilitara a juncdo de saberes com o ressignificar das praticas pedagogicas e
suas finalidades na esfera do processo educacional nas escolas do campo.

No entanto, evidenciamos que nem todos tem esse mesmo pensamento,

uma vez que € essencial destacarmos que a educac¢ao ministrada, ou seja, ofertada
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na maior parte das escolas do campo do Brasil persiste apenas em reforcar e
reproduzir propostas curriculares ja existentes e descontextualizadas no que tange
ao reconhecimento da histéria de vida e da identidade dos alunos que vivem e
estudam em unidades de ensino do campo. O que € preocupante e a0 mesmo
tempo facil de entender, pois a Educacdo do Campo no pais s6 comegou a ser
observada com certa importancia a partir da década de 1990, mas ainda hoje existe
muita discriminacdo em torno de quem vive no e do campo no Brasil.

Dentro desse contexto, é inegavel destacarmos que, historicamente, a
Educacdo do Campo no Brasil foi marginalizada frente a construcdo de politicas
publicas e como tal essa educacdo, durante muitas décadas, foi tratada como uma
politica compensatéria. Observamos que, atualmente, muito se avancou quanto a
garantia de direitos educacionais para os homens e mulheres que moram no campo.
Contudo, muito ainda precisa ser efetivado para que um ensino de qualidade seja
ofertado para todos os sujeitos do campo e a aprendizagem seja significativa para a
sua vida e, especialmente, para a transformacéo da sua realidade.

Em meio a isso, observamos que as demandas e as particularidades do
homem do campo, no geral, ndo tém sido respeitadas na construcdo de curriculos
nos mais diversos niveis e modalidades de ensino, sobretudo, no que se refere aos
seus saberes tradicionais. Souza e Reis afirmam que (2009, p. 11) “a educagéo na
esfera das escolas do campo, geralmente, tem sido trabalhada a partir de um
curriculo essencialmente urbano e nao leva em consideracgao a realidade” do campo.

Pautando-se nessa afirmacéo, ressaltamos que para Cruz (2016), no geral, os
curriculos urbanos atuais seguem o modelo mercadoldgico e objetivam em meio as
praticas pedagodgicas dos professores, sobretudo a obtencdo de resultados e o
controle da qualidade total do ensino. Nesse contexto, a educacdo € considerada
como um mero produto a servico do estimulo a competitividade dos atores que
fazem parte de todo o processo educacional seja ele professor, alunos, gestores,
coordenadores e/ou demais pessoas que compde a comunidade escolar.

Costa (2010, p. 2) enfatiza que:

O desafio atual para o professor é compreender a importancia do seu
papel, na sociedade capitalista, ele precisa de uma formacdo com
nova praxis, em que ele possa desenvolver junto aos seus alunos
uma educagao critica, reflexiva, emancipatoéria e cidada.
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Logo, a partir do instante que os educadores e educadoras das escolas do
campo trabalham com base em propostas curriculares de instituicdes de ensino da
Zona Urbana, no geral, ndo levam em consideracdo a realidade dos homens e
mulheres do campo quando se projeta um desenho de escola. E valido ressaltarmos
que uma educacao para os educandos das escolas do campo so se faz significativa
a partir do momento que o professor leva em consideracdo e respeita a realidade
desses sujeitos e da localidade onde eles vivem.

Infelizmente, o que conseguimos observar com base em pesquisas é que, no
geral, os professores que trabalham em escolas do campo no Brasil desconsideram
em meio as suas praticas pedagogicasa realidade de vida dos seus educandos e,
sobretudo, o campo enquanto espaco de existéncia. Ademais, reproduzem as
mesmas metodologias de ensino utilizadas no processo de ensino-aprendizagem

dos educandos das escolas urbanas.Caldart (2008, p. 74) afirma que:

A realidade desses sujeitos ndo costuma ser considerada quando se
projeta um desenho de escola. Esta € a dendncia feita pela
especificidade da Educacdo do Campo: o universo tem sido pouco
universal. O que se quer, portanto, ndo é ficar na particularidade,
fragmentar o debate e as lutas; ao contrario, a luta € para que o
universal seja mais universal, seja de fato sintese das

particularidades diversas, contraditérias.

Nesse sentido, romper com um curriculo, bem como com praticas
pedagdgicas alienantes que buscam difundir uma cultura burguesa e enciclopédica
no processo educacional das escolas, sejam elas urbanas ou rurais, se faz

necessario. De acordo com Cruz (2016, p. 443)

A preocupacdo maior com a adesdo dos curriculos urbanos em
escolas rurais € com a possivel formagdo de alunos alienados
perante sua realidade. A formac&o de alunos que nao se identificam
como sendo sujeitos do campo e que, sobretudo, aceitam sem
oferecer resisténcias as condigbes impostas pelo sistema de
producao capitalista, reproduzindo o discurso do opressor.

Desse modo, enfatizamos que esta pesquisa acerca do impacto da proposta
curricular e da ressignificacdo da pratica pedagodgica no ambito das escolas do

campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA é relevante, uma vez
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que é urgente buscar discutir sobre essa tematica frente a necessidade do professor
contextualizar o ensino. Acreditamos que esse ressignificar da pratica pedagdgica
perpassa pela discussdo em torno da reorientacao curricular, pois € preciso que todo
professor discuta e ao mesmo tempo se aproprie dos textos curriculares.

Assim, ressaltamosque todo esse estudo encontra-se estruturado da seguinte
maneira: 1 Introducdo; 1.1 Motivos que impulsionam a realizacdo da pesquisa e 0
surgimento da problematica; 1.2 Os objetivos da pesquisa; 1.3 O nascedouro da
pesquisa; 2. Contexto historico sobre a educacdo do campo no Brasil: da Educacgéo
Rural a Educagéo do Campo; 2.1 A Educacdo do Campo como direito dos povos do
campo; 2.2 Educacdo do Campo e Curriculo; 2.3 Tecendo olhares em torno do
curriculo das escolas do campo; 2.4 O desafio das préaticas -curriculares
contextualizadas frente aos saberes docentes; 2.4.1 A contribuicdo da Educacéo
Contextualizada frente ao ressignificar da pratica pedagogica; 2.4.2 A Proposta
Politico Pedagdgica para as escolas municipais de Juazeiro-BA e a sua contribuicdo
para o desenvolvimento da Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o
Semiérido; 3. Da evolucado da ciéncia sob uma optica epistemoldgica até o caminhar
metodoldgico; 3.1 Percurso Teoérico Metodoldgico; 3.2 Conhecendo um pouco sobre
0s contextos e a realidade das escolas do campo: loci de pesquisa; 3.2.1 Escola
Municipal Santo Antonio; 3.2.2 Escola Municipal Séo Francisco de Assis; 3.3
Sujeitos da pesquisa; 3.4 A observacdo participante no estudo de caso; 3.5 A
entrevista semiestruturada enquanto técnica de pesquisa; 3.6 O carater etnografico
da pesquisa; 4. Resultados e Discussdes: uma analise em torno da proposta
curricular e da ressignificacao da pratica pedagdgica dos professores das escolas do
campo de Juazeiro-BA; 4.1 O reformular da proposta curricular e a elaboracédo das
Diretrizes da Educacdo Contextualizada das escolas municipais de Juazeiro-BA; 4.2
As coordenadoras pedagogicos da rede publica municipal de ensino de Juazeiro-BA
enquanto agentes multiplicadoras no reformular da proposta curricular; 4.3 A
percepcdo de professores no reformular da proposta curricular do municipio de
Juazeiro-BA e a ressignificacdo da préatica pedagogica na esfera das escolas do
campo; 4.4 Os Projetos Politicos Pedagogicos norteados pela Pedagogia de
Projetos: o ponto de partida no ressignificar da pratica pedagodgica; 4.5 A pedagogia
de Projetos norteando a ressignificacdo das praticas pedagodgicas dos professores a
partir da perspectiva da Educacdo Contextualizada; 5 Consideracdes Finais;

Referéncias; Apéndices; Anexo.
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1.1 MOTIVOS QUE IMPULSIONAM A REALIZACAO DA PESQUISA E O
SURGIMENTO DA PROBLEMATICA

N&o é possivel sair da condicdo de objeto, sem formar consciéncia
critica desta situagdo e contesta-la com iniciativa propria, fazendo
deste questionamento o caminho de mudanca. Ai surge o sujeito,
gue o sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos
abertos, reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento.
Nesse horizonte, pesquisa e educacdo coincidem, ainda que, no
todo, uma néo possa reduzir-se a outra (DEMO, 2007, p. 8).

A realizacdo dessa pesquisa nao surge, somente, a partir de um motivo, mas
de diversos motivos que me impulsionaram a desenvolver esse estudo enguanto
sujeito que questiona o caminho da mudanga como aponta Demo (2007). Mudanca
aqui gerada frente ao processo de reformulacdo da proposta curricular e do
ressignificar da préatica pedagdgica dos professores de escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

Nesse sentido, ressalto que enquanto professor ha dez (10) anos de escolas
do campo dos municipios de Petrolina-PE e Juazeiro-BA, sempre compreendi o
quanto € importante trabalhar com foco no oferecimento de um ensino de qualidade
para os educandos. Pautando-se em Arroyo, Caldart e Molina (2008, p. 27) ressalto
que “ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculadas as causas,
aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”.

Nessa perspectiva, nada mais justo que pesquisar sobre Proposta Curricular,
Educacdo do Campo e Educacdo Contextualizada para compreender como a
ressignificacdo das praticas pedagdgicas é importante na busca efetiva dos
professores em ofertar um ensino que seja de fato significativo para os educandos
das escolas do campo. Logo, destaco que a minha trajetdria educacional e,
sobretudo, profissional foi um dos motivos que me impulsionaram a realizar essa
pesquisa, poiscomo aluno e como professor, compreendo que a contextualizacao
configura-se como um elemento facilitador do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, ressalto que ao minha trajetdria profissional sempre esteve
associada a minha trajetéria educacional, pois enquanto professor eu tenho em
mente que € fundamental sempre estarmos nos capacitando e investindo na nossa

formacéo continuada de modo a acompanhar as transformacdes da sociedade que
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impactam de maneira direta a escola. Transformacdes essas, a exemplo das
proprias reformulacdes curriculares que permeiam e ao mesmo tempo norteiam o
trabalho dos professores na esfera das escolas do campo e que, no geral,
desconsideram a realidade de vida dos alunos que moram no campo.

Dentro desse contexto, € valido ressaltar que enquanto professor pesquisador
e, sobretudo observador das nuances que permeiam o ambito escolar, fui
impulsionado também a realizar esse estudo a partido do momento em que no ano
de 2013 entrou em vigor na esfera da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA a nova proposta curricular. Vale ressaltar que essa nova proposta
passou por um processo de reformulacao e influenciou de maneira direta a vida e o
cotidiano do trabalho de muitos professores.

E importante enfatizar que essa proposta da Secretaria Municipal de
Educacdo e Esportes (SEDUC) foi centrada em ofertar um ensino pautado na
perspectiva da “Educacédo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido”. A
referida proposta ressaltava em seu texto ainda que o municipio, mediante a
SEDUC, avancaria de maneira significativa rumo a inclusdo desta tematica no que
se refere a politica de educacédo municipal, contribuindo para o desenvolvimento da
Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.

Desse modo, ressalto que toda a pesquisa foi construida a partir da
realizacdo de um estudo de caso que esta inserido em uma abordagem qualitativa
com uma inspiracao etnografica. Logo, evidencio que as escolas que serviram como
locide pesquisa foram, justamente, a Escola Municipal Santo Anténio e a Escola
Municipal Sdo Francisco de Assis. A primeira e a segunda unidade de ensino
localizam-se, respectivamente, no Projeto Curaca (NH Ill) e no Projeto Curaca (NH
I), Distrito de Itamotinga, Juazeiro-BA.

Ressalto ainda que a escolha dessas instituicdes de ensino decorreu do fato
gue tanto as suas coordenadoras, como 0s seus professores, sujeitos da pesquisa,
participaram de maneira ativa de todo o processo de reformulagcdo da proposta
curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA e como tal tiveram
muito com o que contribuir a partir das suas percepc¢des. Ademais, destacamos que
um membro da Diretoria de Ensino da Secretaria de Educacéo e Esportes (SEDUC)
também se apresenta com um sujeito da pesquisa, uma vez que, contribuiu de

maneira direta na compreenséo de como ocorreu esse reformular.
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Quanto ao surgimento da problematica, torna-se imprescindivel mencionar
que as discussfes acerca das politicas curriculares tém ganhado destaque frente a
realizacdo de pesquisas na esfera do campo educacional em decorréncia do fato
que o curriculo escolar apresenta-se como um dos elementos mais complexos a
serem enfrentados pelas unidades de ensino no presente momento. Essa é uma
situacdo que pode, inicialmente, ser compreendida por meio da resolugéo de dois
guestionamentos, ou seja, quem define o que ensinar frente ao processo de ensino-
aprendizagem? E como a escola deve ensinar?

A realidade é que essa situacdo torna-se ainda mais complexa quando se
analisa o curriculo a partir da esfera das escolas publicas do campo. Partindo da
l6gica que essas instituicbes de ensino, tradicionalmente, possuem a sua prépria
pratica pedagogica estabelecida tendo como base as orientacdes determinadas ou
pelas secretarias de educacdo ou pelos proprios livros didaticos. Isso pode
ocasionar, no geral, o surgimento de uma proposta curricular muito pobre, pois néo
leva em conta a vivéncia do professor, nem tdo pouco a trazida pelo aluno face as
caracteristicas da comunidade na qual a escola encontra-se localizada.

De acordo com Arroyo (2006, p. 78), “a escola do campo precisa buscar a sua
prépria identidade, que ao olharmos para sua proposta pedagdgica possamos ver o
homem do campo identificado nela”. Acreditamos que quando a proposta curricular
desconsidera a realidade na qual os homens e mulheres trabalhadores/as do campo
estdo inseridos, impossibilita que a instituicAo de ensino construa a sua propria
identidade, como também sonega uma das finalidades fundamentais de toda
intervencao curricular, muito bem definida por Santomé (1995, p. 21) e que gira em
torno de “preparar os alunos para serem cidaddos ativos e criticos, membros
solidarios e democraticos de uma sociedade solidaria e democratica”.

E inadmissivel que essa sonegacédo de direito ocorra em meio a elaboracgéo
das propostas curriculares das escolas do campo, uma vez que a selecdo de
conteudos do curriculo, 0s recursos e as experiéncias cotidianas do processo
ensino-aprendizagem, a maneira de avaliar e 0os modelos organizativos sao
elementos que contribuem na promocédo e construcdo dos conhecimentos, atitudes,
normas e valores que séo essenciais para o desenvolvimento critico do aluno. Dai a
necessidade das praticas pedagogicas serem baseadas no ato de educar pessoas
tendo mais flexibilidade e amplitude no que se refere ao olhar e ao respeitar o solo

gue o homem do campo vive, bem como o loci onde a escola esta inserida.
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Esse olhar e respeitar possibilita que caminhos se abram na construgéo de
sociedades mais humanas e solidarias, uma vez que, curriculo conforme Silva
(1995, p. 63) “é aquilo que nés, professores e estudantes, fazemos com as coisas,
mas € também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nés, ou seja, Somos nos
(professores, alunos, gestdo, comunidade) que fazemos o curriculo e em
contrapartida o curriculo nos faz’. Nesse sentido, enfatizo que também fui
impulsionado a desenvolver essa pesquisa sobre “O impacto da proposta curricular
e a ressignificacdo da pratica pedagdgica no ambito das escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA” a partir do momento que compreendi
que o curriculo é a construcao de nés mesmos enquanto sujeitos.

E tendo como base essa compreensao, penso que € importante ressignificar
a nossa préatica pedagogica em face de um curriculo imposto, nha maioria das
escolas do campo, estreitamente implicado com relacdes de poder e é, justamente,
esse poder para Foucault (1977) que determina que a maneira que assumira o saber
inscrito no curriculo. E inegavel que, enquanto educadores, precisamos mudar a
imposicdo e utilizacdo de um curriculo universalista no contexto das escolas do
campo, uma vez que, o curriculo é um projeto de formacgdo dindamico e por ser
dindmico é vivo e encontra-se articulado com a vida dos educandos.

Contudo, para Manfio e Pacheco (2006, p. 35):

A educacdo rural, na maioria das vezes, contempla curriculos
urbanos, ficando aquém da realidade dos alunos rurais. Assim, as
pessoas desse meio acabam carentes de conhecimentos e
habilidades que Ihes proporcionam maior eficiéncia no trabalho,
agilidade na resolucéo de problemas cotidianos.

Para Melo (2011), € preciso que a escola do campo vislumbre uma educacéo
voltada para as experiéncias dos sujeitos do campo. No entanto, nem todos 0s
educadores pensam dessa forma. Logo, ressaltamos que essa pesquisa intenta
analisar os efeitos da proposta curricular no ambito das escolas do campo de
Juazeiro-BA em meio ao processo de ressignificacdo das praticas pedagogicas dos
professores. E valido destacarmos ainda que a questdo da pesquisa versa sobre
“Como a proposta curricular de Juazeiro-BA estd sendo efetivada e ressignificada
nas praticas pedagogicas dos professores que atuam em escolas do campo da

Rede Publica Municipal de Ensino?”.
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1.2 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

As discussBes sobre Educacdo do Campo, Curriculo e Educacéo
Contextualizada permeiam todo esse estudo, sendo que, para Silva (2004) o
curriculo configura-se como sendo os conhecimentos pretendidos a um determinado
grupo social. Ao considerarmos as escolas do campo como loci para a realizacéo
desse estudo, entendemos que esse grupo €, justamente, constituido aqui pelos
sujeitos que contribuiram com todo o desenvolvimento dessa pesquisa.

Partindo desse fato, ressaltamos que tanto o Objetivo Geral como o0s
Objetivos Especificos que nortearam toda a realizagdo da pesquisa foram
elaborados com base na problemética desse estudo. Nesse sentido, como ja
apresentamos, o Objetivo Geral da pesquisa versou sobre analisar os efeitos da
proposta curricular no ambito das escolas do campo de Juazeiro-BA em meio ao
processo de ressignificacdo das préaticas pedagdgicas dos professores.

Por conseguinte, os Objetivos Especificos giraram em torno de:ldentificar
como ocorreu o processo de reformulacédo da proposta curricular para as escolas do
campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA; Investigar como 0s
professores das escolas do campo de Juazeiro-BA tiveram conhecimento e se
apropriaram da nova proposta curricular pautada na perspectiva da Educacdo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido; Observar se aconteceu a
ressignificacdo da pratica pedagdgica dos professores das escolas do campo da
Rede Publica Municipal de Ensino ap6s a reformulacéo da proposta curricular.

Para alcancamos cada um desses objetivos, utilizamos técnicas de coleta de
dados diversas no adentrar dos loci da pesquisa de modo a compreender todos as
nuances relacionada a esse estudo. Ademais, enfatizamos que foram esses
objetivos que nortearam toda a elaboracdo dos roteiros das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os sujeitos da pesquisa.

Logo, essa pesquisa nos levou a compreender que o ressignificar da pratica
pedagdgica em meio a um curriculo posto é importante no trabalho a ser
desenvolvido pelo professor na esfera do processo de ensino-aprendizagem das
escolas do campo. Ressaltamos isso, pois, no geral, as praticas pedagogicas dos
professores precisam ser ressignificadas de modo a atender aos anseios dos

educandos, bem como de toda a comunidade onde a escola esta situada.
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1.3 O NASCEDOURO DA PESQUISA

O nascedouro dessa pesquisa surge ndo com a minha entrada no Programa
de Po6s-Graduacdo Multidisciplinar — Mestrado em Educacédo, Cultura e Territorios
Semiaridos (PPGESA). Mas, sim, a partir do momento que fui aprovado no ano de
2012 no Processo Seletivo realizado pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
para o Curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu em Educacédo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro (ECSAB).

O presente curso contribuiu de maneira direta para a minha formacao, mas,
sobretudo, impulsionou a mudanca da minha percepgcdo sobre a importancia de
fazer uso de praticas pedagdgicas pautadas na perspectiva da Educacédo
Contextualizada. Antes de aprofundar a minha analise sobre essa especializacéo, &
valido destacar que no ano de 2011 eu conclui a Licenciatura em Matemética pela
Universidade de Pernambuco (UPE), bem como conclui a Especializacdo em
Metodologia do Ensino da Matematica pela Faculdade Montenegro no ano de 2012.

Enquanto professor de Matematica eu tenho em mente o quanto €
fundamental investir na minha formacdo para melhor desempenhar as minhas
fungcbes em meio ao processo de ensino-aprendizagem com os educandos. Nesse
sentido, Demo (2007, p. 11) afirma que “investir na qualidade da aprendizagem do
aluno é, acima de tudo, investir na qualidade docente” e isso perpassa pelo campo

da formacéo continuada. A partir disso, observo que para Pimenta (2005, p. 71):

Nos processos de formacéo de professores, é preciso considerar a
importancia dos saberes das areas de conhecimento (ninguém
ensina o0 que ndo sabe), dos saberes pedagdgicos (pois 0 ensinar é
uma prética educativa que tem diferentes e diversas direcbes de
sentido na forma¢édo do humano), dos saberes didaticos (que tratam
da articulacdo da teoria da educacdo e da teoria de ensino para
ensinar nas situagfes contextualizadas), dos saberes da experiéncia
do sujeito professor (que dizem do modo como nos apropriamos do
ser professor em nossa vida).

Logo, ressalto que ao longo da minha trajetéria educacional e profissional,
sempre busquei investir na minha formacao, bem como procuro romper com a logica
que a Matematica € uma disciplina “dura”, “rigida” e cujos conteudos nao sao

passiveis de ser ensinados de modo contextualizado. Todo esse esforgo ia e ainda,
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hoje, vai de encontro com as minhas memérias frente a minha trajetdria educacional,
vivenciada no decorrer do Ensino Fundamental (Séries Iniciais e Finais).

Recordo-me ainda hoje que até o Sexto Ano do Ensino Fundamental a
Matematica sempre se apresentava como um desafio para a minha vida, mesmo eu
sendo um estudando interessado e comprometido com os estudos. O desafio até
aqui a ser superado ndo ia de encontro ao fato de eu ndo gostar de Matemética.
Muito pelo contrario, hoje compreendo que esse desafio era gerado, sobretudo, pela
forma como os conteudos eram ensinados.

Lembro-me das imensas listas contidas nos livros didaticos nas quais 0s
professores solicitavam para os alunos responderem, somente, com base em uma
breve explicacdo feita de maneira superficial sobre alguns tépicos do conteudo.

Pautando-se em Charlot (2005, p. 65) compreendo que:

A questdo do saber é central na escola. Nado se deve esquecer a
escola é um lugar onde ha professores que estédo tentando ensinar
coisas para os alunos e onde ha alunos que estao tentando adquirir
saberes. Ai esta a definicdo fundamental da escola. Estou falando do
saber em um sentido geral, que inclui imaginacao, exercicio fisico,
estético e sonhos também.

Compreendo que a busca pelo saber é importante. Contudo, utilizar imensas
listas de exercicios ndo é a melhor forma de ensinar Matemética e nenhuma outra
disciplina da grade curricular, uma vez que essa pratica pedagdgica pautada no
processo de memorizacdo e repeticdo quanto a resolucdo de atividades é
descontextualizada e ndo impulsiona o desenvolvimento da aprendizagem. Logo,
enfatizo que todo esse desafio s6 foi superado a partir do Sétimo Ano do Ensino
Fundamental, especialmente, com a chegada de uma professora que contribuiu de
forma direta para isso através de um ensino dinamico e contextualizado.

Para Fernandes (2006, p. 3):

Em Matematica, a contextualizacdo é um instrumento bastante Util,
desde que interpretada numa abordagem mais ampla e n&o
empregada de modo artificial e forcado, e que ndo se restrinja
apenas ao cotidiano do aluno. Defende-se a idéia de que a
contextualizacdo estimula a criatividade, o espirito inventivo e a
curiosidade do aluno.
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Partindo desse ponto, destaco que apos todos os desafios superados na
busca pela aquisicdo de saberes em torno da Matematica, tive a sorte de encontrar
professores que através do seu trabalho me fizeram agucar o desejo em ser um
professor dessa disciplina. Contudo, mesmo antes de adentrar na Universidade,
sempre tinham e ainda, hoje, tenho em mente que se seguisse a careira na docéncia
iria realizar um trabalho diferente com os meus alunos e contribuir com a mudanca
da visdo negativa que a maior das pessoas tem em torno da Matematica.

De acordo com Barros e Vieira (2011, p. 124):

O professor reflexivo tem como fundamento de suas atitudes
profissionais a reflexdo sobre sua pratica, significa dizer que suas
experiéncias anteriores constituem-se referéncias para as decisdes
tomadas no presente, estas serdo objetos das reflexdes que
orientardo as decisfes futuras.

Considerando essa colocacéo, ressalto que é a partir das minhas reflexdes e
experiéncias que surge a ideia de sempre investir na minha formacéo para melhor
contribuir com o oferecimento de um ensino de qualidade para os meus alunos.
Logo, a partir do momento que iniciou o processo seletivo para o Curso de Pés-
Graduacao Lato Sensu em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro (ECSAB), busquei saber sobre os detalhes dessa selecéo e
resolvi concorrer a uma vaga no presente curso, sobretudo, para adquirir e
aprofundar os meus conhecimentos em torno do ensino contextualizado.

Ao ser aprovado e, especialmente, ao comecar as aulas fui impactado com
toda a discussdo acerca da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiéarido Brasileiro. Confesso que todo o debate era algo muito novo e ao mesmo
tempo desafiador, mas despertava em mim a necessidade de buscar compreender
sobre essa perspectiva de ensino que mudou o meu modo de ser, de pensar e de
agir enquanto professor de escolas do campo de Petrolina-PE e Juazeiro-BA.

Ressalto que ao longo do Curso muitos questionamentos foram surgindo,
sobretudo porque as discussdes me faziam observar com outro olhar os meus
contextos de trabalho, ou seja, as escolas e as suas nuances. Entre esses
guestionamentos, destacavam-se: Por que o ensino ofertado nas escolas era ainda
tradicional? Por que os professores ndo buscavam realizar um trabalho pautado na

Educacdo Contextualizada? Por que, no geral, os professores ndo realizavam um
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trabalho com base no Projeto Politico Pedagogico da escola? O que leva aos
professores ndo quererem se apropriar dos textos curriculares? A contextualizacao
seria um elemento facilitador do ensino da Matematica?

Todos esses questionamentos se entrelacaram a outros e me fizeram querer,
justamente, pesquisar no meu Trabalho de Conclusdo de Curso sobre “A
contextualizagdo como elemento facilitador do ensino-aprendizagem da Matemética
no Sistema de Ensino do municipio de Juazeiro-BA na concepc¢ao dos professores”.
Assim, destaco que o presente trabalho realizado com foco na Educacéo
Contextualizada foi motivado a partir das discussbes dessa perspectiva em meio ao
processo de reformulagéo da proposta curricular da referida localidade.

Desse modo, menciono que foi esse 0 ponto inicial para a realizagdo de todo
esse estudo, uma vez que o nascedouro dessa pesquisa esta interligado a minha
trajetoria profissional e ao meu caminhar educacional. No que tange a minha
vivéncia educacional, enfatizo que ao cursar a Especializacdo em Educacéo
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) pude compreender o quanto se faz importante discutir a
tematica acerca de um curriculo que seja contextualizado.

Ao cursar essa especializagdo compreendia importancia de ressignificar a
minha pratica pedagégica na perspectiva da Educacdo Contextualizada. Logo,
enfatizo que a Convivéncia como Semiarido, € um processo de descoberta que nos
leva a construcdo de um modo de vida onde a producéo se da dentro do contexto,

respeitando os saberes e a cultura local. Segundo Reis e Carvalho (2013, p.24):

A Educacao Contextualizada abre percursos para a necessaria
valorizacdo da identidade territorial sertaneja e contribui para a
elaboracdo de outra/nova percepcao e relagdo com o Semiarido,
apreendendo-o como um territério simbdlico-cultural, complexo e
multidimensional.

Por fim, expresso que ao cursar a Especializagdo em Educacgao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro fui impulsionado a
querer adentrar no Programa de Pds-Graduacéo - Mestrado em Educacgéo, Cultura e
Territorios Semiaridos (PPGESA). E, sobretudo, pesquisar sobre “O impacto da
proposta curricular e a ressignificagdo da pratica pedagogica no ambito das escolas

do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA”.
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2. CONTEXTO HISTORICO SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: DA
EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

A busca por compreender a historia perpassa pelo conhecer a si mesmo e a
tudo que esta no em torno do individuo. Logo, reler o passado na procura incessante
de entender o presente se configura como uma alternativa de buscar respostas para
as nossas inquietacdes. Pensando nisso, esse capitulo foi elaborado com o objetivo
de abordar o contexto histérico da Educacdo do Campo no Brasil levando em
consideracdo as lutas travadas pelos homens e mulheres do campo em busca do
oferecimento de uma educacédo de qualidade para os seus filhos. Logo, é valido
destacar de acordo com Souza e Reis (2009, p. 11) que:

A Educacdo do Campo tem sido historicamente marginalizada na
construcdo de politicas publicas. Tratada como politica
compensatoria, suas demandas e sua especificidade raramente tém
sido objeto de pesquisa no espago da academia e na formulacdo de
curriculos nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A
educacdo para os povos do campo é trabalhada a partir de um
curriculo, essencialmente, urbano e geralmente, deslocado das
necessidades e da realidade do campo.

Dentro desse contexto, observamos que no ambito das Politicas Publicas
para a Educacdo Nacional, muitos pensavam e ainda hoje pensam que o problema a
ser solucionada em torno da Educacdo do Campo decorria apenas da localizacéo
geografica das instituicdes de ensino, bem como da baixa densidade populacional
existentes nas diversas regides rurais do Brasil.

Ledo engano, a realidade € que desde que foi sancionada a Primeira Lei
Geral de Educacgéo Brasileira, datada de 15 de Outubro de 1824 e que nas suas
entrelinhas dispunha sobre a educacdo do pais, constata-se que os homens e
mulheres que viviam no meio rural foram relegados a marginalidade, pois a
construcéo de planos educacionais ndo consideravam as especificidades locais nem
tdo pouco eram condizentes com o modo de vida rural.

Levando em consideracdo isso, € importante destacarmos que “a historia da
educacdo do campo no Brasil tem suas raizes desde o descobrimento do pais até
meados dos anos de 1950” conforme destacam Ferreira e Brandéo (2011, p.3). No

decorrer deste periodo observa-se o total descaso e abandono do Estado brasileiro
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para com a populacdo do meio rural no que se refere ao cenario educacional, sendo
que isso é comprovado tendo como base as diversas Constituicdes Brasileiras que
se guer trataram em seu texto de maneira direta sobre a Educacdo do Campo no
Brasil, vindo, somente, de modo geral enfatizar a forma como deveria se organizar
as praticas de ensino sem levar em consideragcdo o modo de vida, bem como as
particularidades da sociedade rural.

A realidade € que nos periodos que antecederam o século XX no Brasil, nota-
se que a preocupacdo com a Educacdo Rural acontecia de maneira bastante
limitada e imbricada as necessidades de formacdo de méo de obra capacitada para
trabalhar na agricultura, como também no que tange ao “desenvolvimento urbano-
industrial e para controlar o fluxo migratorio interno dos anos 1910/1920 das
populacdes rurais para as cidades” como aponta Pires (2012, p. 81-82).

Todas essas iniciativas adotadas pelo Estado visavam diminuir os problemas
sociais nas areas urbanas e rurais, uma vez que ao longo desse periodo ocorreu um
significativo fluxo migratério, ou seja, de pessoas que deixaram o campo para
viverem na cidade. Como afirma Leite (1999, p. 28) em seu estudo sobre a

Educacao Rural:

A sociedade brasileira somente despertou para a educacao rural por
ocasido do forte movimento migratorio interno dos anos 1910/20,
guando um grande numero de ruricolas deixou o campo em busca
das é&reas onde se iniciava um processo de industrializagdo mais
amplo.

Levando em consideracéo o cenario educacional, observamos que a primeira
referéncia a educacdo como Educacdo Rural s6 ocorreu, ou seja, s6 apareceu no
ano de 1923 ao longo do texto dos Anais do 1° Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro. Foi nesse momento que surgiu o “modelo de educacéao rural do
patronal caracterizado pelo privilégio do estado de dominagdo das elites agrarias
sobre os (as) trabalhadores (as)” como ressalta Pires (2012, p. 82).

Essa educacao tinha como principal objetivo estabelecer a harmonia e a
ordem nas cidades, bem como trabalhar em prol da elevagdo da produtividade do
campo. Tal educacéo era voltada a atender aos menores pobres das regides rurais e

urbanas que viessem a demonstrar interesse em trabalhar na agricultura e tivessem
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como meta a “contribuicdo ao desenvolvimento agricola e a transformacdo de
criangas indigentes em cidadaos prestimosos” (BRASIL, 2002, p. 3).

Partindo desse fato, devemos destacar que foi nesse periodo que surgiu o
“ruralismo pedagogico” de acordo com Leite (1999, p. 28) e que nada mais foi do
gque uma tentativa de solucionar, ou seja, de responder aos problemas sociais
decorridos da superlotacdo das cidades e incapacidade dessas em disponibilizar
vagas de trabalho a todos que viviam nela. Esse inchaco dos centros urbanos
provocou uma total ameaca aos grupos dominantes, sendo que politicos e
educadores buscaram ressaltar por meio dos seus discursos e agdes o sentido “rural
da civilizagao brasileira”, reforgcando os valores do meio rural (CALAZANS, 1993).

Em meio a esses discursos foi preconizado o oferecimento de uma escola
integrada as especificidades locais das regides rurais do pais, sendo que o objetivo
central do ruralismo pedagdgico versava sobre promover a permanéncia do homem
no campo e como tal fazia-se necesséria a adequacao do curriculo a cultura local
como aponta Maia (1982).Sobre o ruralismo pedagdgico, enfatizamos ainda que
esse foi reforcado pela ideologia do colonialismo, uma vez que centrava-se na
defesa das virtudes do campo, bem como da vida campesina em reforco a
continuidade da légica do esvaziamento populacional, do enfraquecimento social e
politico do patriarcalismo e a forte oposicdo demonstrada pelos agroexportadores ao
movimento progressista urbano como ressalta Pires (2012).

O ruralismo teve como principais apoiadores diversos segmentos das elites
urbanas que defendiam que o homem e a mulher do campo deveriam permanecer
no campo como uma possivel alternativa de evitar o surgimento de mais problemas

sociais nas cidades. Para Souza e Reis (2009, p. 2012):

O que marca este periodo da histéria € uma gradativa substituicdo de
poder de uma elite agraria para as emergentes elites industriais. A
grande preocupacdo do periodo € com 0 movimento migratorio
campo-cidade e com a elevacdo da produtividade do campo, huma
conjuntura em que a industrializacdo e a urbanizagdo dédo seus
primeiros e concretos passos.

O ruralismo pedagdgico, no inicio do século XX, conseguiu apoio também de
movimentos sociopoliticos e culturais a exemplo do Movimento Nacionalista e do

Movimento Catoélico. Ambos o0s movimentos acreditavam e defendiam a visao
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fisiocrata em que a riqueza de um pais, no caso o Brasil, tem sua origem na
agricultura e cujo destino da nacao estava imerso em uma economia agropecuaria.

A referida visédo fisiocrata permeou até a década de 1930 e s6 foi modificada
a partir das transformacdes do modelo econdmico exportador, bem como em
decorréncia das tendéncias escola novistas e progressistas em educacao veiculadas
pelos “Pioneiros da Educacdo Nova” como afirma Leite (1999) e que passaram a
exigir um novo tipo de “escolaridade” de acordo com Romanelli (1989, p. 14).

Quanto ao Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, € necessario
destacarmos que esse foi publicado em 1932 pautando-se na relacdo entre
educacdo e desenvolvimento, sendo que a sua elaboracédo foi feita por lideres do
movimento que lutavam em prol da renovacao nacional. O manifesto idealizava uma
escola que viesse a possibilitar as mesmas oportunidades para todos cujas
demandas do campo/cidade viessem a ser, igualmente, consideradas e
comtempladas em meio ao processo e ao contexto educacional brasileiro.

De acordo com Pires (2012, p. 83), a Constituicdo de 1934 foi:

Marcada pelas ideias do movimento renovador, cujo artigo 149
coloca que a educagdo é direito de todos e dever dos poderes
publicos proporciona-la, concomitantemente com a familia, apresenta
uma referéncia a educacao rural, que se formava a partir de um
modelo de dominagéo da elite fundiaria.

Desse modo, torna-se imprescindivel mencionarmos que a Constituicdo de
1934 enfatizava ainda em seu texto que cabia a Unido a responsabilidade pelo
financiamento do ensino nas areas rurais, sendo que, conforme o seu paragrafo
unico do artigo 156 “para a realizagao do ensino na zona rural, a Unido reservara no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo orcamento
anual.” (BRASIL, 1934 apud FERREIRA e BRANDAO, 2011, p. 6). No entanto,
observa-se, segundo fatos histéricos, que “por mais que o financiamento estivesse
expresso no referido texto constitucional, as politicas publicas para o cumprimento
dessa determinagédo jamais foram atendidas” como informa Pires (2008, p. 76).

No que se refere a Constituicdo de 1937, constata-se que essa € mais
moderada ao abordar sobre a educagao como dever do Estado, uma vez que no seu
artigo 128 deixa proclamada “a liberdade da iniciativa individual e de associagdes ou

pessoas coletivas publicas e particulares” no que tange ao ensino. E valido destacar
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gue nessa constituicdo observa-se ainda o total descaso demonstrado pelo Estado
para com a educacdo do campo, sendo que persistia e permanecia explicita no texto
constitucional a marginalizacdo dos homens e mulheres do campo.

E importante mencionarmos que muito desse descaso, ou seja, dessa
exclusdo do campo em meio ao contexto das politicas que o contemplasse tem sua
origem no periodo ap6s a Proclamacdo da Republica em 1889, uma vez que toda a
organizacdo escolar brasileira passou a sofrer influéncia positivista e, por
conseguinte, junto com essa influéncia houve uma forte valorizacdo da
industrializacdo. Fato esse que impulsionou uma maior valorizagdo quanto ao modo
de vida e producgéo urbana, desconsiderando outras formas de vida e trabalho.

Essa desconsideracdo deixou de lado os homens e mulheres que viviam e
produziam no campo, sendo que Ferreira e Branddo (2011, p. 5) enfatizam que
“apds a Proclamacédo da Republica, especificamente no ano de 1889, a forma como
a escola e a educacdo se organizavam no Brasil sofreu influéncia da Filosofia
Positivista Francesa” cuja caracteristica central versava sobre estimular e exaltar a
industrializacdo moderna. Tal caracteristica desconsiderava as demais formas de
organizacao da sociedade a exemplo dos que residiam e produziam no campo.

Pensando nisso, Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 114) enfatizam que:

Os povos do campo tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e
de trabalhar diferente do mundo urbano e que inclui distintas
maneiras de ver e se relacionar com o0 tempo, 0 espago, 0 meio
ambiente e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a
educacao.

Respeitar essas distintas maneiras de ver e de viver dos homens e mulheres
do campo € essencial. Contudo, fica evidenciado que durante a maior parte do
século XX a educacédo voltada para a populacao rural brasileira ndo teve a devida
atencdo necessaria, uma vez que a implantacdo de um modelo urbano-tecnocrata
de educacdo no campo atendia aos anseios politicos, embora ainda néo oficiais,
mas repleto de intencionalidades. Fato esse enfatizado, pois o Estado nesse periodo
olhava o campo como um espaco fornecedor de méo de obra para a indastria e a
escola se configurava como a ferramenta de capacitacdo dessa mao de obra e cuja

“a orientagcdo politico educacional capitalista fica bem explicita, sugerindo a
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preparacdo de um contingente maior de médo de obra para as novas atividades
abertas no mercado — a industrializagdo” (FERREIRA e BRANDAO, 2011, p. 6).

Por conseguinte, no que se refere a Educacao Rural na Constituicdo de 1937,
fica evidenciado que essa estava subordinada ao Estado ou as industrias e aos
sindicatos. Contudo, era de inteira responsabilidade do Estado criar institutos
profissionalizantes, bem como subsidiar as industrias e os sindicatos urbanos e
rurais frente a criacdo de escolas destinadas para os filhos de seus operarios ou dos

filiados. De acordo com Pires (2012, p. 84):

A partir de 1942, foram promulgadas as Leis Orgénicas do Ensino
Secundéario (Decreto-lei n. 4.244/42), Industrial (Decreto-lei n.
4.073/42), Comercial (Decreto-lei n. 6.141/43), Priméario (Decreto-lei
n. 8.529/46), Normal (Decreto-lei n. 5.830/43) e em 1946, a Lei
Organica do Ensino Agricola (Decreto-lei n. 9.613/46)objetivando
estruturar o ensino técnico-profissional.

Todas essas leis enfatizavam que havia uma separagdo de acordo com 0s
termos das respectivas destinacdes das modalidades de ensino segundo as classes
sociais, sendo que o objetivo do ensino secundario como afirma Romanelli (1989, p.
154) era, justamente, “formar as elites condutoras do pais” e o do ensino profissional
girava em torno de oferecer “formacdo adequada aos filhos dos operarios, aos
desvalidos da sorte e aos menos afortunados”, ou seja, que precisam ingressar de
maneira precoce no mercado de trabalho.

No que se refere a Lei Organica, essa tinha como objetivo ofertar preparacao
profissional para todos os trabalhadores do setor agricola, uma vez que o ensino
oferecido era organizado em dois ciclos como afirma Pires (2008, p. 79), ou seja, 0
primeiro ciclo seria dividido em basico agricola com duragdo de quatro anos e o de
mestria com duracgao de dois anos. Por conseguinte, o segundo ciclo estava pautado
em VAarios cursos técnicos a exemplo da agricultura, laticinios, zootecnia, horticultura,
mecanica agricola, pratica veterinaria, entre outros, com duracdo de trés anos. Além
desses cursos técnicos, a Lei Organica ainda previa a oferta de trés tipos de cursos
pedagogicos, ou seja, curso de economia rural doméstica, curso de didatica de
ensino agricola e curso de administracéo de ensino agricola.

Compreender sobre o objetivo, bem como sobre 0s cursos cuja Lei Organica

expressava em seu texto se faz importante frente a busca pelo entendimento acerca



36

da histéria da educacdo do campo no Brasil. Logo, no que se refere a Constituicdo
de 1946, vale enfatizar que essa propos que “o sistema educacional brasileiro viesse
a ser organizado de maneira descentralizada administrativa e pedagogicamente,
sem despolarizar’ com afirma Pires (2012, p. 85) a Unido da responsabilidade pelo
atendimento escolar. Desse modo, observa-se que na Constituicdo de 1946 ficava
definido que era dever da Unido propor as linhas gerais para a educacao nacional,
sendo que em meio a isso foi estabelecido que uma parte dos recursos financeiros
do pais fosse destinados para custear as despesas com a educacao e a assegurar a
gratuidade do ensino primério.

Perpassando ainda em torno do texto constitucional de 1946, observa-se que
em seu artigo 168, inciso 1V, ficava estabelecida a obrigatoriedade das empresas
industriais, bem como comerciais de ministrarem e assegurarem a aprendizagem
dos seus trabalhadores menores. No entanto, 0 mesmo artigo n&do veio a contemplar
as empresas agricolas o que de acordo com as Diretrizes Educacionais da
Educacdo do Campo (BRASIL, 2002, p. 9), “detona o desinteresse do Estado pela
aprendizagem rural, pelo menos a ponto de emprestar-lhes status constitucional”.

Diante disso, destacamos que foi, somente, nas décadas de 1950 e 1960 que
a educacao rural passou a ser considerada e tratada de maneira mais seria pelo
Estado, sendo que esse foi um periodo de total atencdo para as questdes urbanas e,
por conseguinte, acerca do desenvolvimento social. Toda essa seriedade
disponibilizada pelo Estado para com a educacdo rural decorria da perspectiva
constante em torno da busca pelo desenvolvimento econdmico, bem como em
decorréncia da ideologia do progresso que tinham em mente que o campo e 0
camponés se apresentavam como sindnimo de atraso e passado.

Nesta perspectiva, evidenciamos que na primeira metade do século XX o
descaso e negligencia do Estado brasileiro continuou a persistir, uma vez que ainda
durante esse periodo o Estado ndo demonstrava nenhuma preocupacdo quanto a
criagdo de politicas educacionais voltadas para as escolas do campo. Foi,
justamente, entre as décadas de 1950 e 1960 que a educacao para as regides rurais
do Brasil comecgou a surgir a partir da proposta de producdo e difusdo do saber
técnico-agricola em conjunto com o0s investimentos voltados para o pleno
desenvolvimento do setor agricola no pais.

Segundo Pires (2012, p. 86), essa “proposta tem forte ligagdo com as

decisbes tomadas no centro hegemonico do Ocidente no pds-guerra, os Estados
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Unidos, o qual é responsavel pelo patrocinio da maioria dos programas e projetos de
educacgdo rural’, na época, a exemplo da Associacdo brasileira de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (ABCAR).

Quanto a referida associacédo, é possivel mencionar que essa foi criada no
ano de 1956 vindo a ser responsavel pela coordenacdo de programas de extensao
em trabalho desenvolvido de maneira conjunta com outras iniciativas a exemplo da
criacdo da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), bem como do Servigo
Social Rural (SSR) cujo objetivo era, justamente, ofertar preparacao técnica voltada
para a educacdo de base rural e cuja intencionalidade estava centrada no
desenvolvimento comunitario em conjunto com 0s projetos em torno da campanha
de Educacdo de Adultos e as Missdes Rurais de Educacdo de Adultos. Em meio a
esse contexto a Educacdo Rural ficava a servico da modernizacdo do campo,
centrada, sobretudo, frente a logica da ideologia do desenvolvimento comunitario.

Fato esse que expressa de maneira bem clara a intencionalidade da
economia brasileira em atender aos interesses do capital monopolista. Desse modo,
€ imprescindivel ressaltar que a Campanha Nacional de Educacdo Rural foi
realizada com a finalidade de veicular a sua proposta de educag¢do, uma vez na sua
aplicabilidade desconsiderava a problematica acerca da realidade rural e dos
homens e mulheres que viviam no/ do campo tendo como base as dimensdes
politicas, socioculturais, econémicas, institucionais e ambientais.

Nesse sentido, Leite (1999, p. 15) destaca que:

Os segmentos rurais, como trabalhadores (as) sem terra,
arrendatarios (as), parceiros (as) e agricultores (as) familiares, nao
possuiam representatividade, e, consequentemente, ndo tinham vez
nem voz frente as decisbes comunitarias, visto que estas eram
propostas gerais e ndo destinadas para o atendimento a segmentos
isolados.

Na década de 1960, especificamente no ano de 1961 foi aprovada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n. 4.024/61) que definia em
seu texto fins genéricos para a educacdo, sendo que tais fins se aplicavam a
qualquer realidade ndo havendo um estabelecimento de uma diretriz mais especifica
para a educacao rural. No entanto, a referida Lei apresentou como vantagem a nao

prescricdo de um curriculo fixo e rigido no que tange ao universo de todo o territério
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nacional, levando em consideracdo o nivel e o ramo de ensino, como também no
que diz respeito ao certo grau de descentralizacdo, uma vez que ocorreu a abertura
por parte dos estados e municipios de introduzirem disciplinas optativas ao curriculo
minimo definido pelo entdo Conselho Federal de Educacdo (BRASIL/ PR, 1961).

Contudo, 0 que estava expresso no texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n. 4.024/61) ndo chegou a ser efetivado na pratica, uma
vez que as instituicbes de ensino da época continuaram por manter o curriculo
anteriormente utilizado, ou seja, centrado em um aspecto fixo e rigido. Em se
tratando do universo das escolas rurais, é possivel destacar que a sua estruturacéo
passou a ser de inteira responsabilidade dos municipios, no entanto, em virtude da
falta de recursos financeiros e humanos, essa educacao continuou marginalizada,
ou seja, no Brasil ainda ndo existia uma preocupacao com a educacao rural.

Essa marginalizacdo s6 piorou com a Constituicdo de 1967, uma vez que 0
pais passou a ser controlado de maneira ditatorial pelos militares, sendo que frente a
essa realidade houve o reforco do sistema de subjugacdo da educacéo rural as
elites industriais. Na referida Constituicdo ficou expresso, ou seja, definido a
obrigatoriedade de as empresas convencionais agricolas virem a “ofertar o ensino
primario gratuito aos seus empregados (as) e filhos (as), bem como em semelhanca
as Constituicbes de 1937 e 1946, determinou que as empresas comerciais e
industriais tivessem por obrigacdo ministrar em coopera¢édo”, segundo Pires (2008,
p. 17), aprendizagem para seus (suas) trabalhadores (as) menores de idade,
desobrigando em meio a isso as empresas agricolas de atender essa determinacéo.

De acordo com Pires (2012, p. 87):

A partir da Emenda n. 1 de 1969 & Constituicdo de 1967, é limitada a
obrigatoriedade das empresas, inclusive as agricolas, em relacdo ao
ensino primario, entre os 7 e 14 anos, que poderia ser ofertado
diretamente ou através da contribuicdo delas com o salério
educacéao.

No decorrer da década de 1960 surge no Brasil os movimentos sociais
organizados a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
0os sindicatos, as Federagbes de Trabalhadores e a Confederacdo dos
Trabalhadores da Agricultura (Contag) nos quais se apresentam como atores

importantes em meio a construcdo da Educacdo do Campo no pais. Outros
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movimentos e acfes tdo importantes quanto aos jA mencionados acima estdo
imersos nos trabalhos das ligas camponesas e a acao pastoral de bispos da Igreja
Catolica, bem como os Centros Populares de Cultura (CPC) e, mais tarde, o
Movimento de Educacédo de Base (MEB) e os Circulos de Cultura Popular de Paulo
Freire. Pires (2012, p. 88) diz que:

N&o s6 o surgimento desses centros e movimentos, como também o
grande investimento na “educacado sindical”, com o objetivo de
orientar os dirigentes e liderangas rurais para o trabalho organizativo
nos sindicatos e para as reinvindicagbes em torno dos direitos
trabalhistas, previdenciarios e sociais, constituiram as sementes da
Educacgéo do Campo.

Frente a germinacdo dessas sementes, observa-se que foi definido ainda na
década de 1960 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB n. 4.024/61), sendo
gue de acordo com Souza e Reis (2009, p. 13) a referida Lei estabelece que:

A educacdo rural fica a cargo dos municipios. Na mesma década,
Paulo Freire oferece contribuigdes significativas a educacao popular,
com o0s movimentos de alfabetizacdo de adultos e com o
desenvolvimento de uma concepc¢éo de educacao dialdgica, critica e
emancipatoria valorizando a prética social dos sujeitos, portanto, uma
proposta oposta a pratica educativa bancéria predominante na
educacao brasileira.

Com a Lei 5692/71 ndo houve avancos para a educacgao rural, sendo que
constata-se que a implantacdo dessa estabelecia e a0 mesmo tempo fixava as
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, aprovada em pleno regime militar,
enfatizava em seu texto a total preocupacéo do Estado para com o desenvolvimento
da economia do Brasil e tudo isso era reforcado em meio a definicdo da funcdo da
escola nesse periodo. Logo, é importante destacar que as instituicbes de ensino
nessa época tinham como meta contribuir com a formacdo de individuos para o
mercado de trabalho em detrimento da formacdo geral do educando. Observa-se
ainda que ao tratar das peculiaridades regionais, a referida Lei abria espaco para a
Educacao Rural na qual foi pensada e colocada a servi¢co da producéo agricola.

Nessa perspectiva, é possivel destacar que “a Lei n. 5.692/71 ndo levou em
consideracdo em seu texto a realidade sociocultural rural, nem t&o pouco incorporou

as exigéncias do processo escolar rural em suas orientagdes fundamentais” como
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ressalta Pires (2012, p. 88). A realidade é que essa Lei ndo apontou elementos que
possibilitassem a formulagéo, ou seja, criagdo de uma politica educacional para os
homens e mulheres do campo e que levasse em consideracdo esses diferentes
sujeitos. Muito pelo contrario Lei n. 5.692/71 em seu artigo 20 enfatiza que € de
inteira responsabilidade dos municipios a oferta do ensino de 1° grau dos 7 aos 14
anos, sendo que com isso aponta-se para a municipalizagéo do ensino rural.

Entre os projetos que deram suporte administrativo e financeiro para com a
garantia da Lei n. 5.692/71, destacam-se: o Programa de Desenvolvimento de Areas
Integradas do Nordeste (Polonordeste), o Programa Nacional de Acdes
Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural (Pronasec), o Programa de Expansao
e Melhoria da Educacdo no Meio Rural do Nordeste (Edurural) e o Programa de
Apoio aos Municipios (Promunicipio). Todos os referidos projetos ndo contribuiram
em nada para com a melhoria da educacédo rural, muito pelo contrario todos eles
acreditavam que “a escola rural era somente uma ferramenta para com a formacao
de sujeitos voltada para os instrumentos de producdo e ndo de uma formacéo
cidadd” como ressalta Leite (1999, p. 78).

Ademais, é possivel mencionar ainda que todos esses projetos referenciados
acima se configuravam como elementos centrais para colaborar com a reducgéo das
tensdes sociais existentes no Brasil na época e como enfatiza Barreto (1985, p. 149)
ao observar os programas educacionais implantados na regido Nordeste do pais
naquele periodo “os programas de educagao rural ttm mais o objetivo de diminuir as
tensdes sociais geradas pela pobreza no campo do que propriamente de enfrentar e
resolver de modo satisfatério a questdo do analfabetismo e do baixo nivel de
escolarizagao da regiao”. O que é lamentavel, visto que diminuir as tensdes sociais
era mais importante para o Estado do que sanar o problema do analfabetismo que
atravessava anos e que ainda hoje continua por existir no Brasil.

Diante disso, compreendemos que a historia é fundamental para entender
todo o contexto da Educacéo Rural e do Campo no Brasil ao longo das décadas. E,
justamente, a historia que nos faz entender que a Educacdo Rural foi criada pelo
Estado para os sujeitos do campo em meio a um sentido vertical, institucionalizado,
sem se preocupar em discutir acerca das suas finalidades. Em contrapartida a
Educacdo do Campo fundamenta-se na situagdo politico-social e pedagdgica do

campo, sendo considerada histdrica e baseada, ou seja, construida nesse espaco.
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Considerando isso, pode-se ressaltar que a Constituicdo de 1988 ao entrar
em vigor contribuiu e muito para a luta do direito da populacéo rural ter um plano
politico educacional voltado e pensando a partir da sua realidade local. Esse fato é
enfatizado, pois nas entrelinhas do texto constitucional observa-se a existéncia dos
meios juridicos que sustentam as reivindicagdes pelos direitos sociais dos homens e
mulheres do campo quando aborda em seu texto, especificamente, no artigo 205,
que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988). Destacando dessa forma, que o Estado tem o dever de
prover a educacao para todos — independente —, de raca, cor ou localizacao.

Partido desse fato, ressaltamos ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9.394/1996 reconhece em seu texto a diversidade do campo.
Isso é ressaltado, pois existem nessa Lei diversos artigos que estabelecem
orientacbes para atender esta realidade de maneira adequada e pautada nas
peculiaridades existentes no campo, a exemplo dos artigos 23, 26 e 28 que abordam
em seu texto sobre a questdo organizacional das escolas, bem como no que se
refere ao campo das questfes pedagdgicas.

No entanto, é valido enfatizarmos que mesmo com todos esses avancos
frente a legislagcdo educacional, muito ainda precisa melhorar, uma vez que a
realidade de inumeras unidades de ensino do campo continuam, ainda hoje,
precérias, fato esse preocupante. Nota-se que a LDB n. 9.394/1996 em seu artigo 28
define as seguintes normas para a educagéo do campo:

Na oferta da educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | -
contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1l - organizag&o
escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic6es climaticas; Ill - adequacédo a

natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Dessa forma, é viavel enfatizarmos que ao reconhecer a especificidade do
campo no texto da LDB n. 9.394/1996, sobretudo, no que se refere ao respeito a

diversidade sociocultural, constata-se que o artigo 28 € inovador em comparacéo ha
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outros textos constitucionais, uma vez que acolhe as diferencas sem transforméa-las
em desigualdades. De acordo com Souza e Reis (2009, p. 14) isso implica que “os
sistemas de ensino deverdo fazer adaptacdes na sua forma organizacional, bem
como no que diz respeito ao seu funcionamento e atendimento para desse modo se
adequar ao que é particular”, ou seja, especifico a realidade do campo.

Entendemos que a partir do momento que essa adequacao € efetivada, o
homem e a mulher do campo séo valorizados e, sobretudo, respeitados enquanto
cidaddos que possuem direitos e deveres perante a sociedade brasileira. Gil (2011)
enfatiza que a escola do e no campo é uma forma de assegurar o0 respeito as
culturas locais que ao longo de décadas nao foram sequer mencionadas nos textos
constitucionais brasileiros. E preciso pensar a escola do campo a partir do campo.

Toda essa atencdo em torno da Educacdo do Campo no Brasil s6 se
intensificou na década de 1990, sendo que espacos publicos diversos de debate
foram efetivados tendo como principal foco de discussao a Educacdo do Campo no
pais. Entre esses espacos destacam-se o | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (I ENERA). Esse encontro ocorreu no ano de 1997 e foi
organizado, por sua vez pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), com apoio da Universidade de Brasilia (UnB) e do Fundo das Nag¢6es Unidas
para a Infancia (UNICEF), especialmente, entre outras entidades.

Foi, justamente, nesse evento que foi lancado um desafio que versava sobre
pensar a educacdo publica a partir do mundo do campo, considerando o seu
contexto, ou seja: a sua cultura, o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, 0 modo de
viver, a organizacdo familiar e o trabalho. E valido lembrarmos que esse desafio
ainda hoje é atual, uma vez que, é fundamental que todo professor que atue em
escolas do campo pensem e realizem um trabalho com foco no campo e levando em
consideracao as especificidades desse contexto e dos sujeitos que o compde.

Nesta perspectiva, é importante destacarmos que esses fatos foram
fundamentais para o reconhecimento da Educacdo do Campo em meio a esfera
educacional brasileira. Desse modo, compreendemos que ofertar um ensino de
qualidade para as populacdes do campo é preciso frente a busca da superagéo e
libertacdo do modelo de subordinacédo ao qual o homem do campo foi submetido ao
longo do processo de colonizagcdo, bem como no decorrer de décadas na esfera de

todo o contexto educacional do Brasil.
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2.1 AEDUCAGCAO DO CAMPO COMO DIREITO DOS POVOS DO CAMPO

A Constituicdo Federal de 1988 configura-se como um marco legal
fundamental para o contexto educacional do Brasil, uma vez que estabelece nas
entrelinhas do seu texto que a educacao € um direito do povo brasileiro. A referida
Constituicao ampliou de acordo com Pires (2012, p. 90) “as obrigagdes do Estado no
setor educacional, ao incorporar propostas que expressavam as reivindicagoes
oriundas dos movimentos organizados da sociedade civil’, a exemplo dos proprios

movimentos sociais do campo. De acordo com Reis (2011, p. 50):

A Constituicdo Federal de 1988, denominada de Constituicdo
Cidada, reflete os avangos mais recentes da sociedade no que diz
respeito os direitos sociais, civis e politicos e contempla as
influéncias das transformactes ocorridas no campo brasileiro nos
anos anteriores, instituindo a reforma agréria e avancando também,
guando define nas diretrizes e bases da educacdo a garantia do
financiamento publico da educacéo brasileira.

Nessa perspectiva, destacamos que as mobilizacbes realizadas no Brasil no
final da década de 1990 referentes ao processo constituinte, bem como no que
tange a afirmacdo de uma cultura de direitos impulsionaram a efetivacao da garantia
de importantes conquistas da esfera populacional e de espacos de participacado do
povo no contexto das politicas publicas. Logo, toda essa luta fez com que a
Constituicdo de 1988 se tornasse a expressao dessas mobilizacdes e reivindicacdes
de modo que se constituiu até hoje como um marco para a educacao brasileira, uma
vez que incorpora em seu texto os direitos sociais e politicos, como também a
garantia do acesso de todos (as) os (as) brasileiros (as) a educacao escolar.

Dentro desse contexto, observamos que o artigo 208 da Constituicdo de 1988
estabelece que “0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico subjetivo”
(BRASIL,/ PR, 1988), sendo que para Pires (2012, p. 90) a referida Constituicéo
‘ergueu os pilares juridicos sobre os quais viria a ser edificada uma legislagao
educacional capaz de sustentar esse direito pelo Estado brasileiro”. Nesse sentido,
enfatizamos que a educacéo rural foi definida, nesse periodo, como direito, mas um

direito ainda inspirado com base no paradigma da escola urbana.
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No entanto, apesar disso ocorrer, constatamos que a Constituicdo de 1988
configurou-se como um elemento balizador para que as Constituicdes Estaduais,
como também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.
9.394/1996 viesse a enfocar a educacao rural na esfera do direito a igualdade e do
respeito as diferencas. Foi, justamente, isso que motivou a discussédo em torno de
como seria ofertada a educagdo para os povos do campo, uma vez que se fazia
necessario adequar a Educacao Basica as particularidades locais do mundo rural.

Nesse sentido, torna-se necessario destacarmos que a LDB n. 9.394/1996
direcionou os principios e fins da Educacdo Nacional e se apresenta. Ainda hoje,
como um documento que traz em seu texto elementos pertinente acerca da
Educacdo do Campo. A referida Lei reconhece nos seus artigos 23 e 28, prescritos
no Capitulo Il, que é necessario que ocorra a desvinculacdo da escola rural em
relacdo a escola urbana, enfatizando ainda que na oferta da educacao basica para
os homens e mulheres que vivem em zonas rurais do Brasil € fundamental que as
propostas educacionais se adequem as peculiaridades locais ao invés de ser

apenas uma proposta elaborada a partir da realidade do campo.

Art. 23. A educacédo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, ha competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagéo, sempre que
o0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | — conteddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos na zona
rural; 1l — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climéticas; Ill — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Diante disso, € necessario destacarmos que além da LDB n. 9.394/1996 outro
instrumento essencial para o reconhecimento e asseguracdo dos direitos para a
educacao rural foi, justamente, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef). O referido fundo foi
criado por meio da Emenda Constitucional n. 14 e da Lei n. 9.424/1996 com a

finalidade de destinar recursos aos municipios para que esses viessem a promover
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a universalizagdao do acesso ao ensino fundamental e como tal se constituiu como
uma estratégia de apoio a educacao rural.

Logo, observamos que o0 quantitativo de recursos financeiros é definido
através do total de alunos, efetivamente, matriculados em cada sistema de ensino e
levando em consideracdo também as modalidades em que 0s gastos sdo maiores,
sendo que isso “beneficiou a educagdo nas escolas localizadas em zonas rurais,
porém, ainda, ndo o suficiente para reverter o quadro de abandono em que estas se
encontravam” (BRASIL/ MEC/ SECAD, 2007, p. 17).

A realidade € que o movimento iniciado pelo processo constituinte e que
resultou na criacdo da Constituicdo de 1988 influenciou e muito as instituicoes
educacionais académicas e sindicais de modo que essas se organizaram frente ao
Forum Nacional que ficou articulado ao longo de todo o elaborar da LDB n.
9.394/1996. Tudo isso ocasionou avangos no setor educacional brasileiro, sobretudo
no que se refere ao processo de criagdo do Plano Nacional de Educagao (PNE).

Desse modo, vale destacarmos que a Educacdo Rural dentro do texto do
Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 10.172/2001) estabeleceu entre as suas
diretrizes para o Ensino Fundamental o “tratamento diferenciado para a escola rural”.
No entanto, fica expresso de maneira clara que o seu legislador recomendou que a
escola rural baseasse a sua organizacdo do ensino de acordo com o modelo
urbano.Saviani (2000, p. 81) enfatiza que ao tratar a educacdo rural segundo o
modelo urbano “o legislador ndo levou em conta o fato de que a unidocéncia em si
ndo é o problema, mas a inadequacédo da infraestrutura fisica e a necessidade de
uma formacgdo docente com a qualidade exigida para a educacdo dos povos do
campo’.

Pensando nisso, € essencial ressaltar que foi, justamente, todo o processo
organizativo dos setores da sociedade que motivou a elaboracdo da LDB n.
9.394/1996 e como tal a busca por uma Educacdo do Campo cujo ensino ofertado
fosse de fato de qualidade. Tudo isso tem se constituido até hoje como uma luta,
uma vez que muitos problemas na esfera da educac¢ao do campo ainda insistem em
persistir. A realidade € que de acordo com Pires (2012, p. 93) “a educagao do campo
emerge das lutas dos povos do campo” e 0s movimentos sociais em meio a isso se
constituem como os principais agentes na luta, continua, pela terra ao longo das
Ultimas décadas do século XX, sobretudo quando esses agentes lidam com a

auséncia de unidades de ensino em diversas localidades rurais do Brasil.
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A referida luta se ampliou e ainda hoje se amplia na busca por criacdo de
alternativas educacionais que atendam as necessidades e anseios desses
movimentos sociais a exemplo: dos Centros Familiares de Formacdo em
Alternancia, das Escolas da Roca, das praticas educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), das lutas dos(as) agricultores(as) familiares
por escola, das experiéncias dos movimentos da educacéo de base, entre outros
como aponta Pires (2012). A realidade é que a luta de todos esses movimentos e
experiéncias se constituem como a semente de onde germinou o Movimento por
uma Educacéo do Campo.

Segundo Xavier (2005, p. 2):

Esse movimento foi criado no sentido de propiciar um espago de
discussédo sobre a Educacdo do Campo, em que 0S movimentos
sociais ligados as causas dos camponeses e pela reforma agraria
buscaram se articular nacionalmente por uma Educagéo do Campo.

Levando em consideragdo a colocacdo feita por Xavier (2005),
acrescentamos ainda, em termo de informacdo, que o Movimento por uma
Educacdo do Campo era composto por organizacbes ndo governamentais, bem
como por representantes de algumas universidades e de 6rgaos publicos. O referido
movimento buscou enfatizar a importancia da educagdo como principal elemento
impulsionador de um projeto de emancipacdo social e politica que de acordo com
Pires (2012, p. 93) “fortalece a cultura e os valores das comunidades campesinas,
vinculada ao seu projeto de desenvolvimento autossustentavel” ao levar em
consideracao os principios que valorizam 0s povos que vivem no e do campo.

Pautando-se nisso, constatamos que foi a partir da criagdo do Movimento por
uma Educacdo do Campo que no ano de 1997 foi realizado o | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA) que teve, por
conseguinte, a participacdo da coordenacdo do MST e contou como, principais,
parceiros a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Foi a
partir desse encontro que surgiu a proposta para realizacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacéo Basica do Campo.
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No que se refere a essa | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica do
Campo, deve-se destacar que essa ocorreu no ano de 1998 e foi, de acordo com
Caldart (2004, p. 1) “o momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de
pensar a educacgao para o povo brasileiro que trabalha e que vive no e do campo”.
Logo, apds a essa | Conferéncia os movimentos sociais deram inicio a uma nova
referéncia para a discussdo acerca da educag¢do do campo no pais, bem como no

que diz respeito a mobilizacdo popular. Conforme Pires (2012, p. 94):

Nessa | Conferéncia foi reafirmado que o campo € o espaco de vida
digna e que é legitima a luta por politicas publicas especificas e por
um projeto educativo proprio para seus sujeitos. Foram discutidos os
problemas, analisados as propostas e socializadas as experiéncias
de resisténcia no campo e de afirmacdo de outro projeto de
educacdo que preconiza a constituicdo de uma nova realidade, que
exigia outra leitura do campo e, respectivamente, da educacao
voltada para essa realidade.

Partindo dessa colocacgéao feita por Pires (2012), enfatizamos que foi a partir
da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo que ocorreu uma
sistematizacdo do debate acerca das experiéncias apresentadas pelas entidades
participantes e como tal foi reafirmada trés ideias-forca em torno da educacéo basica

do campo que, por conseguinte, foram sistematizadas por Caldart (2004, p. 89-90):

1°) O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensbes, lutas sociais,
organizacdes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da
terra que estdo mudando o jeito de a sociedade olhar para o campo e
seus sujeitos.

2°) A Educacdo Basica do Campo estd sendo produzida neste
movimento, nesta dindmica social, que é também um movimento
sociocultural de humanizacdo das pessoas que dele participam.

3°) Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores j& nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em
nosso horizonte de trabalhador da educac¢do, de ser humano.
Precisamos aprender a potencializar os elementos nas diversas
experiéncias e transforma-los em um “movimento consciente de
construcao das escolas do campo” como escolas que ajudem neste
processo mais amplo de humanizacdo e de reafirmacédo dos povos
do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria
historia.
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Todas essas ideias foram utilizadas em meio a definicdo de uma proposta
acerca de uma Educacdo do Campo que viesse a se configurar como um
contraponto ao siléncio do Estado, bem como no que se refere as propostas da
denominada educacao rural existente no Brasil. Proposta essa que se apresenta,
segundo Caldart, Cerioli e Fernandes (2004, p. 1) como “um projeto que se enraiza
na trajetéria da educacgdo popular e nas lutas sociais da classe trabalhadora”.

Projeto esse que tem como base um novo olhar em torno do campo, ou seja,
uma nova forma de lutar e de pensar a educacdo para os homens e mulheres que
trabalham e vivem no campo. Educacgéo essa que impulsionem os povos do campo
a se tornem protagonistas da sua histdria de vida e da construcdo da sua identidade
enguanto membros de uma sociedade democratica.

Dentro desse contexto, ressaltamos que apés a | Conferéncia Nacional por
uma Educacgéo Basica do Campo, trabalhos diversos em prol dessa educacao foram
realizados por meio de um Movimento de Articulacdo Nacional por uma Educagéo
do Campo cujo qual mobilizou os estados brasileiros para a discussdo. Nesse
sentido, destacamos que no ano de 2002 foi realizado em Brasilia um Seminario
Nacional de Educacdo do Campo no qual participaram diversos representantes da
sociedade civil e cujas discussdes nesse evento giraram em torno da constatacao
das nuances discriminatorias de género, credo, etnia existentes no processo
histérico frente a auséncia do Estado no ambiente ndo urbano.

Pires (2012, p. 96) menciona que:

Esse Movimento por uma Educacdo Basica do Campo, ao lado do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
constitui-se em espacgo de génese de uma politica educacional para
os assentamentos de reforma agréaria. Dessa forma, a educacgéo na
reforma agraria e Educacdo do Campo, ao nascerem
simultaneamente, embora sendo distintas, se complementam,
constituindo a educacdo na reforma agraria como uma parte da
Educacéo do Campo.

A realidade € que o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera) foi implantado no ano de 1998, sendo que surgiu de uma parceria entre 0s
movimentos sociais do campo, as universidades publicas e o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra). As acbOes desenvolvidas pelo referido
Programa criaram condi¢cGes favoraveis para a implantacédo de oferta de cursos nas

mais variadas modalidades de ensino na esfera das areas de reforma agraria.
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De acordo com o Parecer n. 36/2001 e com a Resolucdo 1/2002 do Conselho

Nacional de Educacéo:

A ampliacdo do debate sobre a Educacéo do Campo propiciada pelo
Seminéario Nacional de Educacdo do Campo e a organizacdo dos
trabalhadores(as) do campo, no @mbito da luta por politicas publicas,
culmina com conquista importante: a aprovacado das “Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo”
(BRASIL, MEC/CNE/CEB, 2001 e 2002).

A aprovacao dessas Diretrizes representou um marco importante para a
Educacdo do Campo, uma vez que expressam as reivindicacbées dos movimentos
sociais, bem como enxergam o0 campo como um espaco de possibilidades frente a
dinamizacdo dos homens que vivem nele e das sua condigbes de existéncia social.
Logo, pensamos que ao incorporar as reivindicacbes dos povos do campo essas
Diretrizes Operacionais definem e estabelecem que a educacao ofertada no campo
deva ser baseada, ou seja, proposta considerando a realidade do campo.

Partindo desse fato, as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas
Escolas do Campo representam uma importante conquista em meio a luta por uma
Educacdo do Campo de qualidade. Nesse contexto, vale destacar que no ano de
2004 aconteceu na cidade de Luiziania, Goiés, a Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, sendo que essa conferéncia depois teve seu nome modificado
para “por uma Educagao do Campo” como ressalta Pires (2012, p. 97). A realidade é
que essa Il Conferéncia veio a reforcar ainda mais as ideias debatidas na |
Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo, uma vez que frente a
isso buscou efetivar no pais um tratamento publico especifico para a Educagédo do
Campo, considerando o compromisso coletivo reafirmado na Il Conferéncia.

De acordo com Reis (2011, p. 57):

Na segunda conferéncia, pelo préprio espirito do tempo, um governo
popular, ja se conta com a participacdo do Ministério da Educacao,
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), representacdo do
Presidente da Republica, entre outros segmentos do Governo
Federal, o que ndo aconteceu na | Conferéncia. A participacdo
também foi bem maior, contando com mais de 1200 participantes
representantes de todos os estados brasileiros.
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Dentro desse contexto, observamos que a garantia de direitos em torno da
Educacdo do Campo no Brasil se ampliou, mas muito ainda precisa avancar.
Atualmente, a Educacdo do campo encontra-se sobre a responsabilidade do
Ministério da Educacao (MEC) como uma Coordenadoria da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (Secadi) que, por conseguinte,
trabalha em prol da “inclusdo das questdes do campo nas politicas nacionais e nas

Secretariais Estaduais e Municipais de Educagcdo” como afirma Pires (2012, p. 99).

2.2 EDUCACAO DO CAMPO E CURRICULO

As escolas do campo surgiram a partir de um pensamento difundido tendo
como base o modelo de educacdo implementado na cidade, uma vez que,
desconsideraram-se as especificidades sociais, culturais, econémicas, politicas e
ambientais existentes no contexto do mundo rural. Todo esse processo encontra-se
relacionado a nega¢do do campo enquanto espaco de producao cultural, econémica
e politica, bem como em decorréncia da influéncia do capitalismo que enxerga de
maneira errbnea as comunidades rurais como locais de atraso envolto as questées
do subdesenvolvimento e da improdutividade.

Nessa perspectiva, € possivel enfatizar que a organizagdo do curriculo das
escolas do campo se deu e ainda hoje, em diversos municipios brasileiros, se da de
maneira vertical e, sobretudo, fragmentada, sem haver uma preocupacdo do
aprofundar o saber escolar, bem como, relacionado a falta de articulagdo com os
saberes sociais criados, ou seja, produzidos pelos educandos. Diante dessa

problematica, Veiga (1995, p. 79) enfatiza que:

Os conhecimentos transmitidos sdo concepgbBes abstratas,
autdbnomas, independentes da realidade socioecondmica e politica,
tidos como universal. O ensino das diferentes disciplinas resume-se
em dar o programa, em cumprir as determinacfes provenientes de
orgaos tais como secretarias da educacao, delegacias de ensino.

Tudo isso se encontra articulado com o processo de detrimento do exercicio
de integrar os alunos a esfera sociocultural do campo e ao mesmo tempo

impossibilita esses sujeitos a desenvolver um olhar critico em torno dessa realidade.
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E inegavel que a construcdo de propostas curriculares que n&do leva em
consideracao a realidade sociocultural dos homens e mulheres do campo colaboram
para que “muitas pessoas passam a negar sua propria condicdo campesina,
influenciadas pela ideologia do campo como elemento de atraso sociocultural e
econdmico” (MACHADO, 2009, p. 194).

Diante disso, é valido destacar que todo e qualquer tipo de conceituacdo de
curriculo perpassa pela existéncia de algum tipo de poder, uma vez que, além de ser
veiculo ideoldgico, filosofico e com intencionalidade educacional, no curriculo a

neutralidade é algo inexistente. Para com Sacristan (2000, p. 15-16):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializag&o cultural nas escolas. E uma
pratica, expressdo, da fungdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagogica desenvolvida em instituicbes escolares que
comumente chamamos de ensino.

Considerando o exposto acima, observamos que € em meio ao ato de
formular os modelos, bem como as propostas curriculares que ha a definicdo do tipo
de sociedade e de cidadao que se espera construir frente a atuacédo da escola face
ao que ela faz para quem faz ou deixar de fazer no contexto do processo
educacional. Ademais, € nesse momento do formular que sao escolhidos, ou seja,
selecionados os contetdos que vao contribuir ou ndo para um melhor entendimento
por parte dos alunos no que se refere a sua histéria e a compreensdo do mundo no
qual eles fazem parte.

Contudo, é visivel que ao longo do tempo, tanto os modelos como as proprias
propostas curriculares ndo estdo considerando qualquer perspectiva de
contextualizacdo, uma vez que, negam os saberes envoltos a realidade local na qual

as escolas do campo estéo situadas. De acordo com Martins (2004, p. 31-32):

No curriculo descontextualizado n&o importa se h4 saberes; se h&a
dores e delicias; se ha alegrias e belezas. A educagéo que continua
sendo “enviada” por esta narrativa hegemonica, se esconde por traz
de uma desculpa de universalidade dos conhecimentos que
professa, e sequer pergunta a si propria sobre seus proprios
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enunciados, sobre seus proprios termos, sobre porque tais palavras
e ndo outras, porque tais conceitos e ndo outros, porque tais autores,
tais obras e ndo outras. Esta narrativa ndo se pergunta sobre o0s
proprios preconceitos que distribui como sendo seus “universais”.
Desde ai 0 que se pretende €, portanto, colocar em questdo estes
universais. O que esta por traz da idéia de “Educacdo para a
convivéncia com o Semi-Arido” é, antes de qualquer coisa a defesa
de uma contextualizacdo da educacéo, do ensino, das metodologias,
dos processos.

Dentro desse contexto,o0 curriculo contextualizado requer a insercao de
narrativas transgressoras que possibilitem a participacado efetiva dos sujeitos que
vivem no campo, sendo que “o curriculo é a construcdo de ndés mesmo como
sujeitos” (SILVA, 1995, p. 196). Nesse sentido, é urgente que as instituicbes de
ensino sejam da cidade, mas, sobretudo as do campo comecem a repensar seus
curriculos com o intento de torna-los mais democraticos e passiveis de didlogo com
os mais diversificados saberes produzidos para além da esfera educacional e
académica. E que ao mesmo tempo esse repensar possibilite o encontro de saberes
e a ressignificacdo face as praticas educativas e suas finalidades, vindo os
professores e demais profissionais da educacgéo a pensar o lugar da realidade local
e o0s saberes tradicionais no curriculo das escolas do campo.

Nessa perspectiva, observa-se que o campo brasileiro, ou seja, os diversos
espacos situados na zona rural do pais tem se constituido como l6cus de lutas
caracteristicas ocasionadas, na maioria das vezes, por fatores historicos que
demonstram o tamanho das desigualdades de direitos dos homens e mulheres que
vivem no e do campo em comparacao aos sujeitos que habitam os centros urbanos.
Tudo isso perpassa por dilemas densos, sobretudo, no que se refere ao acesso e o
direito a terra, ao trabalho, a educacédo, a moradia, a saude, entre outros direitos tdo
importantes quanto a estes.

Em contrapartida, o campo se configura também como um territério de
contestacdes, resisténcias e superagdes, uma vez que 0s sujeitos que vivem nesta
localidade, ao longo da sua trajetéria de vida, sempre tiveram a capacidade e
necessidade de se mobilizar/ articular de modo coletivo, construindo e reconstruindo
caminhos, ou seja, novas trilhas na busca do aprender a viver e conviver com as
adversidades que surgem a todo e a cada momento, sobretudo, no que diz respeito
“as lutas travadas por camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, canavieiros,

sertanejos”, como ressalta Sa e Passos (2013, p. 3).
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A realidade é que a diversidade de culturas e histérias dos homens e
mulheres do campo demonstra a marca de luta contra a desigualdade social desses
sujeitos e, especificamente, pelo acesso a posse da terra e demarcacdo de
territdrios. Levando em consideracao esse fato, € importante destacar que dentro do
contexto educacional é essencial que todas as especificidades existentes no campo
sejam consideradas e respeitadas frente ao pensar e fazer as escolas do campo e,
sobretudo, no que diz respeitos aos seus curriculos.

Dentro desse contexto, bem como pensando na realidade conflituosa e
contraditéria do campo, particularmente, quando se pensa na pressao dos mais
diversos movimentos e organizacdes sociais do campo, observa-se que foram,
justamente esses que deram origem a busca pela defesa do direito dos povos do
campo, como afirma Sa e Passos (2013, p. 4) de terem “uma escola que considere
0os seus valores e interesses”. Penso, nesse sentido, que € imprescindivel nao
deixarmos de lado, enquanto professores, essas lutas e, especificamente, as
identidades e saberes tradicionais do povo do campo.

Pautando-se no contexto histérico educacional brasileiro, observamos que a
Educacéo Popular no Brasil foi fortemente impulsionada na década de 1960, sendo
que, nesse periodo e ainda hoje, muitos defensores da denominada Educacdo do
Campo compreendem que as praticas educativas nas escolas do pais devem estar
ligadas a realidade em que vivem 0s seus sujeitos. Fato importante e a ser
considerado por nés educadores que trabalhamos em escolas do campo.

Ademais, é valido ressaltar que as lutas e as mais diversas mobilizacdes
feitas por movimentos e organizacdes sociais contribuiram e muito para com o
reconhecimento do campo como espaco de potencialidades. Segundo Caldart
(2008, p.71), a educagdo do campo “nasceu como mobilizacdo/pressao de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas”.

Diante disso, é importante destacarmos que a partir da década de 1990 até o
presente momento, significativos foram os avancos em meio aos debates e estudos
em torno do que constitui a Educagcdo do Campo no Brasil, bem como no que se
referem “as suas concepcbes, praticas e, sobretudo, principios que norteiam as
politicas publicas”, como afirma Molina (2006, p. 32). Muito ainda precisa ser feito
frente a busca da efetiva valorizagdo das unidades de ensino do campo e,
especificamente, para a garantia dos direitos educacionais e sociais dos sujeitos que

vivem no e do campo.
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Logo, é preciso pensar em uma educacdo ofertada nas escolas do campo
cujo processo educativo seja contextualizado e, por conseguinte, associado as mais
diferentes realidades do campo. Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais Basicas

para as Escolas do Campo estabelecem que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagcdo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais (...). (BRASIL, 2002, art. 2°).

Nesta perspectiva, € preciso que passemos a defender a idéia que o0s
curriculos das escolas do campo venham a repercutir, valorizar e constituam-se,
como aconselha Sa e Passos (2013, p. 4), a partir dos “referenciais politicos e
culturais, bem como dos processos formativos que fazem parte do modo de ser e
viver do homem do campo levando em consideracdo os seus mais diversos
contextos”, seja de luta, trabalho, tradicdo, entre outros. Logo, um curriculo pautado
na légica da contextualizacdo ndo sé possibilita a motivacdo dos educandos em
meio ao processo pedagogico, como também colabora para o pleno desenvolvido
dos espacos sociais existentes nas unidades de ensino no que tange ao

reconhecimento das identidades formadas seja individual ou coletiva.

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002).

Dentro desse contexto, € importante destacarmos que a tematica acerca de
curriculo e educacdo do campo tem se ampliado muito frente ao contexto de
pesquisas educacionais no Brasil e como tal deve-se informar que no periodo
temporal de 2010 a 2015 somam-se ao todo quarenta e quatro (44) producdes
académicas, devidamente, publicadas e filtradas pela plataforma da Coordenacéo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de periddicos.
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2.3 TECENDO OLHARES EM TORNO DO CURRICULO DAS ESCOLAS DO
CAMPO

Ao tecer olhares em torno do curriculo das escolas do campo, observamos
que um dos principais elementos que consolidam a pratica educacional
desenvolvidas nessas unidades de ensino no Brasil séo, justamente, o envolvimento
e entrelacamento dos seus sujeitos com a comunidade. No entanto, € importante
ressaltar que o campo, especificamente, as escolas do campo no Brasil sempre
foram observadas segundo a perspectiva da sua negacdo enquanto espaco de
producéo cultural, econdmico e politico.

Fato esse gerado a partir das ideias capitalistas que, ainda hoje, enxergam e
defendem que as comunidades rurais se configuram como espaco do atraso, do
subdesenvolvimento e da improdutividade. As ideias capitalistas ainda defendem a
ideia que os sujeitos que vivem no e do campo dotados de pouco conhecimento.

Nesse sentido, Apple (1989, p. 37) afirma que:

As escolas estdo organizadas ndo apenas para ensinar o
conhecimento referente a qué, como e para qué, exigido pela
sociedade, mas estdo organizadas também de uma forma tal que
elas, afinal das contas auxiliam na produgdo do conhecimento
técnico/administrativo necessario, entre outras coisas, para expandir
mercados, controlar a producgéo, o trabalho e as pessoas, produzir
pesquisa basica e aplicada exigida pela indUstria e criar
necessidades artificiais generalizadas entre a populacéo.

Levando em consideracdo a forma como as escolas estdo organizadas, €
viavel enfatizar que a escolarizacdo pautada, ou seja, baseada no habitus
profissional, bem como no curriculo esta imersa a um marco teorico associado a
teoria critica. Logo, percebemos que a pratica pedagdgica amparada a referida
teoria compreende a escola como um local de socializagdo, capaz de adaptar os
alunos a uma sociedade desigual e excludente, fazendo com que esses sujeitos se
tornem homens e mulheres conformados com a realidade na qual vivencia.

Em meio a isso, a instituicAo de ensino, seja ela do campo ou nao, se
apresenta como um espaco de reproducdo e a0 mesmo tempo de transmissédo da

cultura dominante. Segundo Bourdieu (2002, p. 14):
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O sistema de ensino € um dos mecanismos pelos quais as estruturas
sociais sdo perpetuadas. E importante ressaltar que o sistema de
ensino contribui para conservar as estruturas, e que existem outros
sistemas que também cumprem esta funcdo, como por exemplo, o
sistema econdmico.

Em meio a busca pela superacdo dessa visdo mecanica e determinista da
reproducao social, Bourdieu (1983, p. 64) defende a ideia de que € necessario que
sejam abandonadas “todas as teorias que tomam explicita ou implicitamente a
pratica como uma reacdo mecanica, diretamente determinada pelas condigcbes
antecedentes e inteiramente redutiveis ao funcionamento mecéanico de esquemas

preestabelecidos”. Levando em consideragao isso, o autor expde que:

A prética é, a0 mesmo tempo, necesséria e relativamente autbnoma
em relagdo a situacdo considerada em sua imediatidade pontual,
porgue ela é o produto da relagéo dialética entre uma situagéo e um
habitus — entendido como um sistema de disposi¢cdes duraveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona em cada momento como uma matriz de percepgoes,
apreciacdoes e acdes — e torna possivel a realizagdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analégicas de
esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma forma, e
as correcdes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente
produzidas por esses resultados (BOURDIEU, 1983, p. 65).

Nessa perspectiva, é importante destacar que a pratica nao pode ser
compreendida e concebida como uma reagdo mecanica, mas sim como algo
associado ao conceito de habitus que vem a ser 0 seu elemento condutor frente as
praticas pedagodgicas dos professores. Praticas pedagodgicas essas que estdo
relacionadas as teorias de curriculo. Desse modo, € possivel enfatizar que a
organizacdo do curriculo das instituicbes de ensino do campo ocorre de maneira
vertical e fragmentada, pois ndo existe uma preocupac¢ao em torno do aprofundar o
saber escolar com os saberes sociais que sao produzidos pelos alunos.

Para Chapoulie e Briand (1994, p. 29) “as controvérsias sobre a definicdo de
um tipo particular de escolarizagdo ocupam, evidentemente, um lugar central em
relacdo a questbes do desenvolvimento da escolarizagdo”. Levando em
consideragdao esse fato, Veiga (1995, p. 79) ressalta que “os conhecimentos
transmitidos sdo concepgdes abstratas, autbnomas, independentes da realidade

socioecondmica e politica, tidas como universal”’, sendo que o trabalho do professor
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face ao processo de ensino-aprendizagem das diversas disciplinas nas escolas do
campo Se resume a cumprir 0 que se encontra expresso nas entrelinhas das
propostas curriculares, ou seja, atender as determinacfes estabelecidas por 6rgaos
tais como as Secretarias de Educacéo e as Delegacias de Ensino.

Essa postura adotada por muitos professores que atuam nas escolas do
campo é questionada, pois além de n&o habilitar o educando frente ao processo de
integracdo ao contexto sociocultural do meio rural no qual esse sujeito encontra-se
inserido, ndo possibilita também o desenvolvimento de um olhar critico do aluno a
partir da realidade na qual vivencia na sua comunidade. Como consequéncia disso,
constatamos que a construcao de propostas curriculares desarticuladas da realidade
sociocultural da Zona Rural contribui para que muitos alunos venham a negar a sua
prépria condicdo de homens e mulheres do campo, uma vez que esses atores e
atrizes séo influenciados como afirma Machado (2009, p. 194) “pela ideologia do
campo como elemento de atraso sociocultural e econémico” o que é lamentavel.

Pensando nisso, é urgente e necessario que as escolas do campo venham a
repensar os seus curriculos de modo a torna-los mais democréticos e abertos para o
dialogo com os diversos saberes que sao produzidos nas comunidades rurais onde
as escolas do campo encontram-se localizadas, de maneira a possibilitar a
interligacdo de saberes e a ressignificacdo das praticas pedagogicas dos

professores. E a partir dessa perspectiva que Veiga (1995, p. 82) defende que:

[...] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber
sistematizado, indispensavel a compreensao critica da realidade, e o
saber de classe, que o aluno representa e que é resultado das
formas de sobrevivéncia que as camadas populares criam. Valoriza o
saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho
educativo.

No entanto, para que ocorra de fato esse confrontar de saberes € preciso uma
mudanca de atitude no que se refere a pratica pedagégica dos professores, uma vez
gue esses sujeitos necessitam desenvolver uma visao critica frente aos aspectos
politicos e ideologicos que estdo relacionados ao processo de construgdo do
curriculo. Logo, o mudar de atitude contribui para que o professor venha a
desconstruir a ideia de neutralidade cientifica criada em torno da producdo das

7

politicas curriculares, pois € imprescindivel que esses profissionais venham a
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estarem atentos as relacbes de poder que estdo envoltas ao ato de construir o
curriculo e, sobretudo, ao processo de sele¢do de conteudos.

Pensando nisso, Moreira e Silva (1994, p. 8) dizem que o curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissédo desinteressada do conhecimento social.
O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visées sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. E como tal, a construcao das propostas curriculares deve ser analisada
sob uma Optica que perpasse a simples dinamica de selecionar e organizar
conteulidos. Logo, € preciso repensar a redefinicdo do papel da escola.

Diante disso, observamos que o0s conteldos necessitam ser pensados
enquanto saberes historicos e culturais que sdo construidos socialmente e nao
serem compreendidos como verdades absolutas e neutras. E, em meio ao processo
de escolarizacao, é preciso que os alunos venham a questionar e, por conseguinte,
confrontar os conteldos ensinados pelos professores face ao processo de ensino-
aprendizagem, com base nas suas proprias experiéncias, de modo a construirem
novos conhecimentos e saberes “a partir do velho, negando-o e transformando-o
num processo dialético de continuidade/ ruptura” (SAVIANI, 2003, p. 73).

Isso é lembrado, pois, 0s saberes e conhecimentos expressos nas propostas
curriculares das escolas do campo precisam possibilitar a aquisicdo de
competéncias e habilidades por parte dos educandos, de modo a contribuir para
com o desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no meio rural.
Santos (2009, p. 13-14) defende que:

[..] os conteddos curriculares devem permitir que os alunos
desenvolvam sua capacidade de argumentacdo, de questionamento,
de critica e sua capacidade de formular propostas de solucdo para
problemas detectados. [...] € fundamental que o curriculo trabalhe
com habilidades que vdo além do desenvolvimento cognitivo e
envolvam diferentes campos da cultura, garantindo a presenca de
producdes culturais dos mais diferentes grupos sociais e culturais, de
tal modo que os estudantes sejam capazes de lidar com a diferenca,
valorizando e respeitando a cultura do outro, condicdo necessaria
para a vida em uma sociedade realmente democréatica.

Partindo da defesa expressa por Santos (2009), é viavel ressaltar que o
curriculo ndo deve limitar-se apenas aos conhecimentos cientificos estabelecidos

pelos livros didaticos, pois o referido documento deve esta aberto para abracar aos
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valores, crencgas, saberes e sonhos que os homens e mulheres do campo também
consideram importantes e que, por conseguinte, devem ser ensinados nas
instituicbes de ensino do meio rural. Desse modo, Lima (2013, p. 611) destaca que
“as propostas curriculares das escolas rurais precisam considerar que os educandos
sdo sujeitos do conhecimento” e como tal se apresentam como atores histéricos e
sociais e que em meio a isso deve-se possibilitar o estabelecimento de um dialogo
direto entre os diferentes saberes que se interligam no cotidiano da escola.

De acordo com Pimentel (2007, p. 20):

[...] o curriculo €, antes de tudo, uma configuragdo dos modos de
vida de habitar o mundo, por isso mesmo nao pode ser pensado fora
dos limites e possibilidades de sentir, agir e pensar a humana-idade
qgue faz as histérias do presente no solo sempre fértil e fecundo da
escola e de todos 0s espacos em que 0 viver comum inspira e pratica
a educacao.

Pensando nisso, em meio processo de construcdo do curriculo deve haver
espaco para considerar e, sobretudo, respeitar as especificidades dos sujeitos do
campo de modo a compreendé-los como plurais. A realidade é que frente a essa

afirmacdo, Caldart (2002, p. 21) ressalta que:

O campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem terra, agregados, caboclos, meeiros, boia
fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que estédo ligados a
alguma forma de organizacdo popular, outros ndo; ha ainda as
diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo; séo
diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o
mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas;
diferentes jeitos de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes
lutas.

E em decorréncia dessa diversidade de sujeitos e préaticas culturais do meio
rural que os professores devem buscar criar espacos nas propostas curriculares
para que aconteca um dialogo entre esses diversos sujeitos e outros homens e
mulheres de outros espacos sociais de modo a permitir que ocorra trocas de
experiéncias e de saberes entre diferentes grupos. Arroyo (2004, p. 74) ressalta que

“os profissionais da educacdo necessitam passar a compreender os educandos
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enquanto sujeitos de intervencdo”, que constréi, participa de um projeto social e a
escola deve levar em consideracéo a historia de cada aluno e das lutas do campo.
Logo, no processo de construcdo do curriculo das escolas do campo, 0s
educandos devem ser compreendidos como sujeitos concretos e historicos, capazes
de produzirem saberes, conhecimentos e culturas ao longo de suas experiéncias de
vida, das suas lutas e do seu trabalho. Sujeitos esses como afirma Lima (2013, p.
612) que lutam pela sobrevivéncia, pela terra, pelo direito a producdo (crédito,

assisténcia técnica, etc.), pelo lazer e também pelo direito a educacédo de qualidade.

2.4 O DESAFIO DAS PRATICAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS FRENTE
AOS SABERES DOCENTES

O presente capitulo foi elaborado com a finalidade de abordar sobre o desafio
das praticas curriculares contextualizadas frente aos saberes docente. Partindo
desse fato, enfatizamos que “a contextualizacdo curricular em face da esfera
educacional se apresenta como um conceito, relativamente, novo no que se refere
aos discursos escolares” e que, por conseguinte tem sido relacionado a diversos
sentidos como aponta Fernandes, Leite e Figueiredo (2012, p. 34).

Logo, dentre esses diversos sentidos sobressai 0 que enfatiza que a
contextualizacdo curricular destaca-se como uma possibilidade pedagdgica frente a
busca pela promocdo e melhoria da aquisicdo de conhecimento, ou seja, efetivacao
da aprendizagem pelos educandos e, por conseguinte tudo isso se reflete no
sucesso escolar. Considerando esse fato, é importante destacar que as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos educandos em meio ao seu trabalho docente é o
ponto central no alcance ou ndo dessa possibilidade pedagodgica e como tal se
configura como um dos desafios das praticas curriculares contextualizadas. Grispino
(2005, p. 1) afirma que “o curriculo contextualizado retrata a imagem da prépria vida,
a aprendizagem € extraida das situacdes encontradas”.

Nessa perspectiva, é possivel destacar que a contextualiza¢do curricular pode
ou nao se caracterizar como uma trajetéria pedagdgica que promove um maior
sucesso educacional para todos os educandos. No entanto, para que essa

promocao ocorra € preciso que os professores, enquanto agentes educativos na
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esfera escolar desenvolvam um trabalho que possibilite a criagdo de ambientes
favoraveis para o pleno desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Logo, entendemos que as praticas -curriculares contextualizadas séo
desafiadoras, pois o0 seu sucesso dependera dos modos de trabalho pedagdgicos
utilizados pelos professores ao longo das suas aulas, bem como a sua capacidade
de inovar e ressignificar o curriculo em meio ao seu fazer pedagogico, levando em
consideracdo a cultura da organizacdo da escola. Na busca incessante de pensar
sobre o fazer pedagogico da escola do campo interligado a praticas curriculares
contextualizadas, Pereira (2004, p. 89), tendo por base a sua prépria pratica, propde
os referidos procedimentos metodoldgicos:

Quadro 1 - Procedimentos metodolégicos na perspectiva do fazer pedagdgico da escola do campo

PROCEDIMENTOS

¢ Analise do contexto;

+* Analise dos envolvidos;

s Construgdo de cenarios: problemas da sociedade;

¢ Planejamento participativo: dinamica/ riscos/ possibilidades;

+* Andlise de problemas: causas e solucGes apresentadas pelos educandos;

¥ Instrumento de preparacdo de programas e projetos: metodologia que permite
integrar as andlises de problemas e de solugdes;

¢ Monitoramento e avaliacdo: atividades planejadas/ corrigir possiveis falhas internas
e externas;

*»+ Técnicas de manejo de conflitos: acordos;

+* Metodologias participativas;

++ Desenho e coordenacéo de redes interorganizacionais: parcerias;

< Desenho e gestédo da descentralizacéo.

Fonte: Adaptado de GHEDIN (2012)

Levando em consideragcdo o quadro expresso acima, podemos enfatizar que
os procedimentos metodologicos apresentados na perspectiva do fazer pedagogico
da escola do campo ajudam no direcionamento das atividades desenvolvidas nao sé
pelo professor, como também de toda equipe, ou seja, coordenacdo e gestédo
escolar. A realidade é que o recurso das praticas curriculares contextualizadas no

contexto das escolas do campo configura-se como uma proposicédo pedagogica que
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para possibilitar o sucesso escolar, como afirmam Fullan e Hargreaves (2000, p. 53)
“necessita esta associada em processos de trabalho colaborativo”.

Diante disso, torna-se essencial destacarmos que o papel dos educadores
atrelado as suas acfes pedagodgicas se apresentam como um elemento importante
frente a criagdo de condigcbes favoraveis a concretizacdo de praticas curriculares
contextualizadas. Nesse sentido, Fernandes e Figueiredo (2012, p. 164) ressaltam
que estas condicdes, pressupdem “pensar as praticas de contextualizacao curricular,
nos pressupostos em que se fundam”, num registo intencionalmente planificado e
conceber o seu desenvolvimento, desejavelmente, entre uma acdo pedagdgica
individual e uma cultura curricular coletiva. Pensar sobre os desafios das préticas
curriculares contextualizadas € importante e a0 mesmo tempo necessario frente aos

saberes docentes, especificamente, no que tange ao universo da escola do campo.

2.4.1 A contribuicdo da educacdo contextualizada frente ao ressignificar da

pratica pedagodgica

O processo de ensino-aprendizagem das mais diversas disciplinas da grade
curricular sempre foi marcado por desafios a serem enfrentados, tanto pelos
professores como pelos alunos. Entendemos que isso ocorre, pois 0 ato de ensinar
e 0 ato de aprender € um dos mais complexos em meio ao contexto educacional.
Logo, buscar superar os desafios no que diz respeito as dificuldades dos educandos
é fundamental frente ao trabalho realizado em meio ao processo de ensino-
aprendizagem hoje pelos professores, sobretudo, na esfera das escolas do campo.

A realidade é que as dificuldades no ensino-aprendizagem nas mais diversas
disciplinas escolares ja existem ha varios anos e conforme expressa a literatura 0s
obstaculos devem ser superados tendo por base o questionamento e analise feita
pelos proprios alunos, como também, por meio da reflexdo realizada pelos
professores frente ao seu trabalho. Logo, se a dificuldade existe ela tem que ser
superada para que a aprendizagem de fato ocorra e nada melhor do que o
educando para destacar quais sdo 0s motivos que a geram.

Nessa perspectiva, € valido destacar que ao adentrar na sala de aula, é

possivel constatar que muitos alunos sentem dificuldade e isso acontece, no geral,
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em decorréncia do fato que os seus contetdos sao ensinados de modo isolado por
muitos professores, bem como, em muitos casos que ndo h4 uma preocupacédo
desses profissionais em relacionar o conteido ensinado com alguma situacdo

cotidiana presente no dia a dia dos educandos. D’Ambrdésio (2001, p. 29) diz:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da
cultura. A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura.

Dentro desse contexto, € importante enfatizarmos que todas as disciplinas
curriculares encontram-se presentes na vida de todas as pessoas e, € fundamental,
qgue o professor na realizacédo do seu trabalho consiga trazer para dentro da sala de
aula situacdées que evidenciem a afirmacdo destacada por D’Ambrésio (2001).
Trabalhar situacdes-problema tendo como base a vida cotidiana dos educandos é
importante, pois facilita a aprendizagem, como também, faz com que o aluno
perceba o quanto os conteludos estao presentes na sua vida.

Tafner (2008) ressalta que quando o professor traz para dentro da sala de
aula situacbes com as quais os educandos se identificam, consegue uma das
condi¢cbes essenciais para o aprendizado, ou seja, a contextualizagcdo que resulta,
consequentemente, no estabelecimento de interacdo entre esses sujeitos. Logo,
pensar em ressignificar a pratica pedagégica perpassa pela légica da
contextualizacao e da interacado frente ao processo educacional.

A partir do instante que o educador dé sentido a um determinado conteudo,
ou seja, ressignifica a sua pratica pedagdgica por meio do ato de contextualizar, a

aprendizagem ganha significado, sendo que, de acordo com os PCNs "a
aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que permita aos
alunos identificar e se identificar com as questdes propostas” (BRASIL, 1999, p. 36).

Partindo desse fato, € valido destacar que a contextualizacdo e a
ressignificacdo dos contetudos podem estimular os educandos em meio ao processo
de motivacdo em aprender o que esta sendo ensinado, sendo que, para Tufano
(2001) a contextualizagdo € um ato particular. Logo, cada autor, escritor,
pesquisador ou professor contextualiza de acordo com suas origens, com suas

raizes, com seu modo de ver as coisas com muita prudéncia.
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A contextualizagdo do conteudo em si, reflete uma determinada importancia
face ao cotidiano vivenciado pelos educandos, uma vez que, possibilita que o aluno
compreenda que aquilo que se aprender em sala de aula tem aplicacdo em meio a
sua vida préatica e o saber ndo se refere ao acumulo de conhecimentos técnico-
cientificos, mas sim um recurso que o prepara para enfrentar os desafios impostos e
existentes no mundo no qual ele (educando) vive. De acordo com o pensamento de

Brousseau (1996, p. 69), evidencia-se que:

O funcionamento eficaz da contextualizacdo ocorrera quando, ao
responder as situagdes propostas, o aluno produz um conhecimento
gue podera utilizar em outras situacdes. Cabera a ele, com a ajuda
do professor, re—despersonalizar e re-descontextualizar o saber,
reconhecendo que o conhecimento produzido podera ser utilizado
em outras situacdes, ou seja, € um saber cultural reutilizavel.

Pensando nisso, é importante ressaltarmos que quando os conteldos sao
ensinados pelo professor de maneira descontextualizada isso pode gerar
desinteresse pelos educandos, como também a aprendizagem nao se torna
significativa. Isso € mencionado, pois ha um distanciamento entre o que é ensinado
e 0 que € vivenciado no cotidiano do aluno, sendo que, ndo é mais possivel
apresentar 0s conteaddos a serem estudos pelos educando de forma
descontextualizada. E, justamente, o contexto que déa significado ao contetido e o
processo de contextualizacao deve se basear na vida social dos educandos.

A realidade é que o aluno vive num mundo regido pela natureza, como
também, pelas relagdes sociais estabelecidas por meio da convivéncia, sendo que, é
em decorréncia desse fato que o cotidiano, o ambiente fisico e social devem ser
utilizados como caminho entre o que o educando vive e 0 que se aprende na escola.
Levando em consideracéo isso, o processo de ensino-aprendizagem contextualizado
visa que o educando aprenda a mobilizar competéncias para resolver situacdes-
problema em meio a contextos apropriados, tornando-se capaz de utilizar essa
capacidade de resolucdo em meio a solucdo de problemas existentes no mundo
social no qual se encontra inserido.

Nesse sentido, entendemos que a contextualizacéo possibilita a aquisicao de
saberes essenciais para 0 aluno no que diz respeito a elaboracdo de técnicas de

resolucdo dos mais variados problemas propostos no processo de ensino-
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aprendizagem, como também da sua vida cotidiana. Fernandes (2006) evidencia
que a contextualizacdo € um instrumento util, desde que interpretada numa
abordagem mais ampla e ndo empregada de modo artificial e forcado, e que néo
figue restrita apenas ao cotidiano, ao espirito inventivo e a curiosidade do aluno.
Considerando a afirmacéo de Fernandes (2006) € importante destacar que
cabe ao professor em meio a definicdo da metodologia a ser utilizada no ensino-
aprendizagem de um determinado contetudo utilizar a contextualizacdo como
elemento estimulador da criatividade do educando, sem restringi-la a nivel, somente,
do cotidiano do aluno. A contextualizacdo ganha significado a partir do momento que
o professor a utiliza como elemento que possibilita a criacdo de condi¢cOes para que
a aprendizagem seja motivadora, fazendo com que sejam superados o0s
distanciamentos entre o que € ensinado na escola e as experiéncias dos educandos.

Levando em consideracéo isso, Fogaca (2012, p. 1) afirma que:

E necessario que o professor crie situacfes comuns ao dia a dia do
aluno e o faga interagir ativamente de modo intelectual e afetivo,
trazendo o cotidiano para a sala de aula e aproximando o dia a dia
dos alunos do conhecimento cientifico. Isso é sempre possivel, pois
inlmeros e praticamente inesgotaveis sdo 0s campos e contextos de
experiéncias vivenciadas pelos alunos e pela escola, que podem ser
utilizados para dar vida e significado ao conhecimento.

E valido ressaltarmos que muitas sdo as contribuicbes da contextualizac&o,
bem como do ressignificar da pratica pedagdgica do professor no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo a consideragédo das especificidades existentes no
contexto no qual a instituicdo de ensino encontra-se localizada. Nesse sentido, vale
destacarmos que a partir do momento que os contetdos séo trabalhados de maneira
contextualizada o conhecimento passa a ganhar sentido para o educando, uma vez
que, o auxilia na compreensédo e interpretacdo dos conhecimentos construidos e
ensinados na escola e existentes na sua vivéncia extraescolar.

Desse modo, evidenciamos ao longo desse estudo que contextualizar o
ensino pode possibilitar a aprendizagem significativa para o aluno, pois, promove a
relacdo entre o que se aprende na sala de aula por meio do ensino do professor e 0
gue se vivencia no cotidiano. Nesse sentido, ressaltamos que a contextualizacdo é
algo fundamental frente ao fazer pedagogico de todos os professores que respeitam

e gque trabalham com foco na valorizagdo do campo enquanto espaco de existéncia
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2.4.2 A Proposta Politico Pedagdgica para as escolas municipais de Juazeiro-
BA e a sua contribuicédo para o desenvolvimento da Educacdo Contextualizada

para a Convivéncia com o Semiarido

A nova proposta politico pedagogica para as escolas municipais de Juazeiro-
BA foi elaborada a partir de um trabalho conjunto entre a Secretaria Municipal de
Educacdo e Esporte (SEDUC) em parceria com o Instituto Regional da Pequena
Agropecuaria Apropriada (IRPAA). Desse modo, os fundamentos para a construcéo
de Diretrizes Politico-pedagdgicas de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
como Semiérido do referido municipio se estruturou tendo como base quatro eixos
tematicos pautados na perspectiva da construcao da educacdo contextualizada da
educacdo escolar, ou seja: I-Gestdo Educacional; II- Formacdo Continuada; Il -
Curriculo Contextualizado; e IV - Material Didatico contextualizado.

Nesta perspectiva, € importante enfatizarmos que essa nova proposta surgiu
a partir dos debates, bem como, dos eventos realizados na cidade de Juazeiro-BA
nos ultimos anos que enfatizaram o quanto a contextualizacdo é importante ndo sé
para o desenvolvimento da aprendizagem do educando, como também, para o
processo de convivéncia com o Semiarido. A realidade € que o municipio
mencionado é considerado o berco do movimento pela educagéo para a convivéncia
com o Semiarido, uma vez que, sediou 0s primeiros encontros que ndo s6 analisou
como denunciou o isolamento da educacdo escolar no que se refere as questbes
acerca da realidade local, bem como, o desprezo pela cultura do povo dessa regiao
do Brasil expresso, sobretudo, nos livros didaticos introduzidos nas escolas publicas.

Desse modo, vale destacarmos que a grande relevancia desse movimento em
prol da educacédo para a Convivéncia com o Semiarido se apresenta na necessidade
de se estabelecer a compreensdo por parte dos educadores do municipio de
Juazeiro-BA em torno do fato que a contextualizacdo da escola passa por todo um
processo de (re)elaboracao e, como afirma Martins (2004, p. 34):

(...) sera sempre tecer 0 movimento de uma rede que concentre o
esforco em soerguer as questdes “locais” e outras tantas questdes
silenciadas na narrativa oficial, ao status de “questbes pertinentes”
nao por serem elas “locais” ou “marginalizadas”, mas por serem elas
“pertinentes” e por representarem a devolugdo da “voz” aos que a
tiveram usurpada, roubada, negada historicamente.
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E, por meio, dessa nova proposta, bem como, do processo deformacgdo dos
professores que a SEDUC visa contribuir com o rompimento de um ensino
descontextualizado presente na maior parte das escolas publicas do municipio de
Juazeiro-BA. E possivel destacar ainda que os fundamentos para a constru¢do de
Diretrizes Politico Pedagogicas de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
como Semiarido foi elaborado também tendo como base uma nova concepg¢do na
qual sejam contempladas as especificidades da regido semiarida, assim como, as
potencialidades que o Semiarido possui face ao detrimento das irregularidades nas
precipitacdes pluviométricas.

De acordo com Malvezzi (2007, p.14), a propagacao do Semiarido, como
clima, sempre foi uma imagem estereotipada, sendo que, muitos associam essa

regido do Brasil com a ideia acerca da aridez, ou seja:

E como se ndo chovesse, como se o solo estivesse sempre
calcinado, como se as matas fossem secas e as estiagens durassem
anos. As imagens de migrantes, de criancas raquiticas, do solo
estorricado, dos agudes secos, dos retirantes nas estradas, dos
animais mortos, da migracdo. E um ponto de vista, a0 mesmo tempo,
real e ideoldgico, que muitas vezes serve para que se atribua a
natureza problemas politicos, sociais e -culturais, historicamente
construidos.

E em meio a esse cenario, muitas vezes equivocado, expresso por Malvezzi
(2007) que a Secretaria Municipal e Educacao e Esporte enfatizar que muitos sao 0s
desafios a serem enfrentados em meio ao processo de oferecer uma nova proposta
politico-pedagdgica para as escolas de Juazeiro, no entanto, realizar um ensino
pautado na Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido, hoje, é
importante. HA muitos anos, essa proposta tem sido pensada, sendo que, esse fato
surge, sobretudo, no ano de 1998 quando vérias instituicbes reuniram-se em
Juazeiro-BA, no Simpoésio Escola e Convivéncia Com a Seca, evento este que
recebeu apoio direto do Projeto Nordeste, da Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) e do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Dentro desse contexto, vale destacarmos que a nova proposta baseou-se
também nos debates realizados ao longo do | Semiarido de Educagé&o no Contexto
do Semiéarido Brasileiro ocorrido entre os dias 04 e 06 de Setembro do ano 2000 na

cidade de Juazeiro-BA. Esse fato é ressaltado, uma vez que, foi a partir desse
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seminério que foi aprovado um protocolo de compromissos, objetivando a ampliagéo
dos debates e das maneiras de agdo conjunta e articulada para a melhoria das
politicas publicas na esfera educacional e da qualidade do ensino e dos sistemas
educacionais do Semiarido brasileiro.

Foi nesse cenario que nasceu um movimento organizado em prol da
Educacdo Contextualizada tendo como plano de fundo a Convivéncia com o
Semiarido, uma vez que, ocorreu o fortalecimento do surgimento do paradigma
acerca da convivéncia com as especificidades do Semiarido. Malvezzi (2007, p. 13)

destaca que:

O segredo da convivéncia esta em compreender como o clima
funciona e adequar se a ele. Nao se trata mais de “acabar com a
seca’, mas de adaptar-se de forma inteligente. E preciso interferir no
ambiente, é claro, mas respeitando as leis de um ecossistema que,
embora fragil, tem riqguezas surpreendentes.

Levando em consideracao esse fato, bem como, todo o contexto educacional,
€ fundamental enfatizar que o municipio de Juazeiro-BA por meio da SEDUC ao
elaborar a nova proposta politico-pedagdgica optou em trabalhar nas instituicdes de
ensino uma Educacdo Contextualizada pautada na Convivéncia com o Semiarido,
uma vez que, em decorréncia desse fato deu um salto significativo rumo & incluséo
desta tematica na politica de educacdo do municipio. A realidade é que, hoje, a nova
proposta além de atender as demandas de educadores, também se reflete em meio
a atuacdo de alguns gestores e setores da sociedade civil organizada que, por
conseguinte, avancam face a construcdo de um novo fazer pedagogico ao contribuir
no desenvolvimento do processo de reinvencdo da educacao no Semiarido.

Martins (2004, p.48) afirma que:

As acdes concretas de transformacdo da préatica educacional no
Semiarido brasileiro, baseado na nog¢do de “educagdo para a
convivéncia com o Semiarido” é acima de tudo, a constatagao de que
os curriculos, os saberes e as praticas escolares, de uma forma geral
sdo demasiadamente descontextualizados €, o0 que o0s torna
aparentemente um tanto “sem propdsito”, e desobrigados de

explicarem a servigo de qué e de quem estao.
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A descontextualizagdo dos curriculos, bem como dos saberes e das préticas
pedagdgicas em meio a atuacdo do professor sdo fatores que limitam o
desenvolvimento de uma Educacdo Contextualizada voltada para a Convivéncia
com o Semiarido como afirma Martins (2004). Ao desenvolver uma analise sobre
nova proposta politico pedagdgica para as escolas municipais de Juazeiro-BA, é
possivel evidenciar a sua contribuicdo para como a consolidacdo dos fundamentos
educacionais em torno da Educacéo Contextualizada.

Esse fato é ressaltado, pois, a educacao esta imersa num processo dinamico
e em Juazeiro-BA, hoje, a Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte tem
trabalhado para efetivar a Educacdo Contextualizada como politica publica no
Sistema Municipal de Ensino. Muito ainda preciso se fazer, sobretudo, no que se
refere a assegurar um ensino que seja de fato contextualizado e significativo para a
vida dos educandos em nao, somente, algumas, mas em todas as escolas.

Em meio ao propésito de consolidar a Educagdo Contextualizada como
politica publica a SEDUC frente a construcdo da nova proposta politico-pedagogica
aliou a sua experiéncia a do IRPPA hé partir de 2009 com a finalidade de promover
formacdes continuadas de professores tendo como objetivo inserir no contexto da
educacédo escolar o debate acerca da Convivéncia com o Semiarido. Esse foi um
dos motivos que ocasionaram a discussao e a decisao por parte das autoridades
municipais em inserir a Educacdo Contextualizada frente a Politica de Educacéo do
municipio de maneira a assegurar a sua abordagem em todas as instituicdes.

Nessa perspectiva, € essencial ressaltarmos que a nova proposta politico-
pedagdgica para as escolas municipais de Juazeiro-BA foi elaborada por meio de
um trabalho sistematizado tendo por base a realizacdo de um trabalho coletivo
estruturado em sete plenarias distribuidas em sete ndcleos, de maneira a contar
com uma participacao significativa de educadores e assegurar a diversidade das
sugestdes acerca dos materiais que subsidiaram a constru¢ao deste documento.

Enfatizarmos que este documento, ou seja, a nhova proposta politico-
pedagogica das escolas publicas municipais de Juazeiro-BA, expressa em seu texto
que a Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido configura-se
como uma dimensao do projeto de desenvolvimento sustentavel da referida regiao.
Esse documento é importante, pois, € um instrumento estratégico na construcdo da
educacdo que pensa o lugar em meio a uma perspectiva envolta do contexto social

e emancipadora dos sujeitos.
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3. DA EVOLUCAO DA CIENCIA SOB UMA OPTICA EPISTEMOLOGICA ATE O
CAMINHAR METODOLOGICO

A realizacdo de um estudo em torno do impacto da proposta curricular e da
ressignificacdo da pratica pedagodgica no ambito das escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA nos impulsionou a ampliar os nossos
conhecimentos acerca da evolucdo do saber cientifico e da propria ciéncia. Isso €
enfatizado, pois s6 € possivel compreender sobre as teorias do curriculo a partir do
instante que nos apropriamos e tomamos conhecimento sobre o que é ciéncia e 0s
seus, respectivos, paradigmas que de modo direto influenciam as mais diversas

areas do saber humano, inclusive a educacéo. De acordo com Alves (1981, p. 9):

A ciéncia é uma especializagdo, um refinamento de potenciais
comuns a todos. Quem usa um telescépio ou um microscépio vé
coisas que ndo poderiam ser vistas a olho nu. Mas eles nada mais
sdo que extensdes do olho. Ndo sdo 6rgaos novos. Sao
melhoramentos na capacidade de ver, comum a quase todas as
pessoas. Um instrumento que fosse a melhoria de um sentido que
nao temos seria totalmente indtil, da mesma forma como telescépios
e microscoépios sao inlteis para cegos, e pianos e violinos séo inateis
para surdos.

Ao considerarmos essa definicdo, destacamos que a ciéncia configura-se
como um produto da atividade humana na busca permanente e incessante sobre
tudo o que nos rodeia e que de certa forma faz parte do nosso cotidiano de vida.
Pensando nisso, verificamos que as concepc¢des e estruturas paradigmaticas ao
longo dos anos passaram por um processo historico de evolucéo e isso aconteceu
de modo interligado com a evolucao da propria humanidade.

Fato esse que ocasionou o0 avan¢o das ciéncias em todos os campos do
conhecimento. No entanto, observamos que nas ultimas décadas houve um sensivel
avango no processo de evolugdo dos paradigmas da ciéncia e como tal € importante
investigarmos seu impacto ndo sé nas praticas pedagogicas dos professores, mas,
em especial no que se refere as consequéncias das abordagens tracadas pelos
proprios paradigmas educacionais.

Nessa perspectiva, evidenciamos que a trajetoria histérica dos paradigmas da

ciencia e da educacao requer, ou seja, exige que, inicialmente, busquemos
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compreender o real conceito de paradigma. Logo, torna-se importante
mencionarmos que para Kuhn (1994, p. 225) paradigma define-se como uma
“constelagdo de crencgas, valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma
comunidade cientifica”, uma vez que se configuram como modelos e padrées a
serem utilizados em meio ao processo de explicacao da realidade.

Dessa forma, notamos que no decorrer de muitos séculos, a evolugdo do
pensamento, bem como da prépria humanidade colaboraram para que acontecesse
a transformacéo dos paradigmas que existiram e que ainda, hoje, é discutido por

nossa sociedade. De acordo com Santos (1987, p. 58):

Por volta dos séculos XVI e XVII devido aos imensos avangos na
fisica e na astronomia a concepgéo de um paradigma “espiritual” deu
espaco a uma concepc¢do de mundo mais exata e cientifica, 0 mundo
€ a natureza passam a ser vistos como uma grande maquina,
caracterizando assim um novo paradigma - paradigma dominante ou
newtoniano-cartesiano.

A realidade é que para Boaventura de Sousa Santos (1987), o paradigma
dominante se apresenta como um modelo de racionalidade, sendo que, toda essa
percepc¢ao deu-se inicio com a Revolucao Cientifica do Século XVI, especificamente,
frente ao dominio das ciéncias naturais. Por conseguinte, entre o século XVIII e XIX
essa percepcdo se estendeu também as ciéncias sociais consideradas emergentes
nesse periodo. Fato esse que impulsionou a criagdo, ou seja, 0 surgimento de um
modelo global de racionalidade cientifica, uma vez que tudo o que ndo se encaixava
frente aos principios metodolégicos e epistemoldgicos era definido como algo ndo
cientifico. Em meio a essa concepc¢dao, se apresentam como nao cientificos o senso
comum e os estudos humanisticos. Santos (1987, p. 61), ressalta que, os principais

autores desta concepc¢ao paradigmatica e suas, respectivas, contribuicbes foram:

Copérnico: elaborou a teoria heliocéntrica (sol, representando Deus,
como centro do universo, os planetas giram a seu redor); Kepler:
elaborou a teoria da 6rbita dos planetas; Galileu: elaborou a teoria da
queda dos corpos (atracdo/acdo gravitacional), explicou o
funcionamento do sistema solar, rotacdo dos planetas, movimento
das marés (pensamento l6gico); Bacon: estabeleceu o procedimento
indutivo, inducéo cientifica, observacdo; Descartes: marcado pelo
racionalismo, a deducédo e a razdo. Método cientifico baseado na
fragmentacdo méxima, decomposi¢cdo légica do objeto em partes
simples (no maior nimero de partes possiveis); Newton: criou a visao
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do mundo como uma grande méaquina regida por leis imutéveis, um
sistema mecanico matematico. Fez uma sintese das teorias e
pensamentos de seus antecessores.

Dentro desse contexto, destacamos que segunda a visdo de Santos (1987),
todos os autores mencionados possuiam certa arrogancia epistemolégica em
decorréncia da extrema confianca e autossuficiéncia que cada um tinha frente aos
seus posicionamentos, uma vez que, de acordo com a légica do paradigma
dominante ha apensas uma unica verdade e essa, por conseguinte, é explicada
através de principios l6gico-matematicos, ou seja, por meio do determinismo.

Levando em consideracdo isso, € viavel mencionarmos que o principio
cientifico baseava-se no processo de fragmentacdo, bem como na ldgica da
matematica de investigacdo e o conhecer era quantificavel, ou seja, tudo o que nao
era passivel de quantificacédo era considerado como algo irrelevante. O mesmo autor
(1987, p. 62) afirma que o método cientifico tem como foco central quantificar,
fragmentar e reduzir a complexidade, uma vez que “o conhecer € obtido por meio do
processo de: dividir, separar e classificar”.

Diante disso, enfatizamos ainda que o paradigma dominante € também
conhecido por paradigma Newtoniano/Cartesiano em decorréncia das relevantes
contribuicbes destes autores, ou seja, Newton e Descartes frente ao ato de
colaborarem de maneira direta com a revolucdo do método cientifico naquela época.

Partindo dessa afirmacao, Moraes (1998, p. 84) destaca que:

A visdo de mundo como uma grande maquina (Newton) e o principio
cientifico da fragmentagdo e do determinismo (Descartes)
acarretaram em uma visdo da natureza como um mecanismo que
pode ser desmontado e analisado sob a forma de leis, uma visdo de
mundo-maquina onde tudo era regido por leis simples e imutaveis, as
observacbes eram deterministas, 0 objetivo era reduzir a
complexidade. O homem era visto como senhor e possuidor da
natureza.

Essa visdo de mundo considerada por Newton se estabelecia em um mundo
visto como uma maquina e que as suas operacdes eram determinadas através das
leis fisicas e matematicas, ou seja, era um mundo estatico e eterno a se constituir
em um espago vazio, um mundo no qual o racionalismo cartesiano torna-se

cognoscivel por meio da sua decomposicao frente aos elementos que o constituem.
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Logo, constatamos que nessa visdo de mundo-maquina, tudo era organizado
através de leis simples e imutaveis, uma vez que, as observacdes eram
deterministas e o0 objetivo era, justamente, reduzir a complexidade. Foi, justamente,
essa Visao que contribuiu com o avanco cientifico e a ascensédo da burguesia que
passou a apoia-lo, como afirma Santos (1987).

Nessa perspectiva, ressaltamos que a visdo de mundo como uma grande
maquina, bem como o principio cientifico centrado na fragmentacdo e no
determinismo acarretaram em uma visdo da natureza como um mecanismo que
pode ser desmontado e analisado sob a forma de leis. E em decorréncia disso, 0
homem passa a ser considerado como sujeito possuidor da natureza. Ademais,
passou-se do estudo da natureza para o da sociedade como um mecanismo. Essa
concepcao paradigmatica, para Capra (1997, p. 35), “passa a perder forca em
meados do século XX e d& espaco a uma nova concepc¢do paradigmatica,
acentuada no século XXI, o paradigma da complexidade, ou paradigma inovador”.

Na proposta desse paradigma, o mundo ndo é mais considerado como uma
maquina, mas sim como uma rede de inter-relacdes, organizado por principios em
continua mudanca e em transformacéo. A realidade é que através dos avan¢os nas
ciéncias e na sociedade, a evolucdo da fisica atbmica e diversas areas do
conhecimento, a certeza da lugar a incerteza, o certo ao incerto, o determinismo ao

imprevisivel. Para Morin (2000, p. 73):

Precisamos fugir do modelo cartesiano-newtoniano fechado,
autoritario, fragmentado, desconectado, que concebe o sistema
educacional e o ser humano como maquinas que regem a estimulos
externos; precisamos fugir do velho modelo tecnicista, da pedagogia
transmissiva, e encontrar uma nova forma de trabalhar em educacéo.

Todas essas fugas tornam-se necessarias, uma vez que a sociedade do
conhecimento exige, hoje, da escola a busca incessante pela superacdo da pratica
pedagodgica centrada no paradigma tradicional que contribui com a promogéo
limitada apenas na transmissédo passiva do conhecimento. Tudo isso é enfatizado,
pois a educacdo nao pode ficar limitada as rapidas e continuas evolucdes pelas
quais 0 mundo esta passando, sobretudo em virtude dos avancos tecnoldgicos e

gue, por conseguinte, faz com que a escola e, sobretudo os professores venham a
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redimensionar suas praticas pedagdgicas em meio a discussdo acerca das
propostas curriculares descontextualizadas.

Sobre o curriculo descontextualizado, Soares (2013, p. 12) afirma que:

O conhecimento descontextualizado e presente no curriculo escolar
propicia que, por exemplo, muitos de nossos estudantes acreditem
numa historia do Brasil que torna superior os valores do conquistador
e difunde sem problematizar eventos como ‘o descobrimento’ e a
escravizacao de indigenas e africanos. Contudo ndo podemos dizer
gue somente as editoras sao as culpadas, até porque o conteudo dos
livros didéaticos segue a regulamentagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, pois os professores, em sua maioria, devido a
necessidade de buscar qualidade de vida trabalhando em varios
espacos nao podem dedicar, sequer, algumas horas de seu precioso
tempo para apreciar as cole¢des que chegam as escolas (...).

Nesse contexto, o paradigma da complexidade tem como objetivo buscar uma
visdo inovadora que tenha a capacidade de superar a fragmentacdo do saber e a
educacao domesticadora, uma vez que tem como meta uma pedagogia que se volta
as novas realidades cientificas e sociais na qual a educacédo esta inserida. Cresce a
necessidade de buscar propostas pedagdgicas focadas nesta nova visdo de mundo,
sociedade, ciéncia e cuja discusséo perpassa pelas discussdes em do curriculo.

Para analisarmos o contexto educacional no que tange aos impactos
ocasionados pelas propostas curriculares frente a ressignificacdo da pratica
pedagdgica dos professores de escolas do campo, foi necessario buscarmos
compreender a evolugcdo do pensamento pedagogico brasileiro e a sua influéncia na
esfera da acdo docente, questdes essas que relacionadas a evolucao cientifica sob
uma oOptica epistemoldgica. Logo, para conseguirmos éxito face ao desenvolvimento
dessa pesquisa foi imprescindivel recorrermos a histéria da evolucdo da ciéncia que
esta imbricada e influencia a origem do curriculo e as suas questdes atuais.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a ciéncia ndo se configura como um
elemento desconexo e desarticulado de conhecimentos, mas sim, se apresenta
como um paradigma que possibilita ao homem enxergar e se relacionar com o
mundo no qual esta inserido. Nesse sentindo, mencionamos que as Ciéncias
Humanas surgiram com o intuito de possibilitarmos compreender, bem como explicar
sobre a rede social no que tange ao seu funcionalismo, frente a busca por respostas

em torno das necessidades concretas da sociedade.
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3.1 PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

As instituicdes de ensino do campo foram pensadas sob a logica do modelo
de educacdo implementado na cidade, uma vez que em decorréncia disso
desconsiderar as peculiaridades sociais, econdmicas, politicas e ambientais imersas
no mundo rural. Observamos assim que, no geral, as propostas curriculares das
escolas do campo sao organizadas de maneira vertical e fragmentadas, ou seja, hao
ha uma articulagdo dos conhecimentos expressos nas entrelinhas do curriculo com
0s saberes locais produzidos pelos educandos.

Diante disso, Saviani (2003, p. 118) afirma que “as atividades cotidianas dos
alunos, bem como as suas experiéncias sao aspectos relevantes e que devem ser
considerados como ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem” dos
educandos. Em se tratando das escolas do campo, a realidade dos sujeitos que
pertencem a esse contexto deve ser mais ainda valorizada, respeitada e refletida
nas préaticas pedagdgicas dos professores, uma vez que, isso vai de encontro a toda
|6gica de ensino contextualizado que atribui sentido ao que € ensinado.

Xavier (2006, p. 42) destaca que:

A escola como parte de nossas organizacdes, e também parte de um
orgao publico, tem a tarefa de formar cidad&dos, porém, como parte
de organizacbes sociais temos uma tarefa maior, sendo esta
contribuir na formacdo critica das criancas, jovens e adultos para que
juntos possam realizar leituras da realidade e do mundo em que
vivem, e consecutivamente saber de seu papel na sociedade.

Ao mesmo tempo em que considerarmos vdlida essa colocacao,
evidenciamos que a partir dos objetivos desta pesquisa optamos pela realizacédo de
um estudo de caso, que esta inserido em uma abordagem qualitativa com uma
inspiracdo etnogréafica. Ressaltamos ainda com base em Corréa (2015, p. 6) que o
“‘estudo de caso tem como foco central o desenvolvimento da observagao direta de
uma ou mais organizacdo, setor especifico ou atividades promovidas pela(s)
organizagao(des) em estudo”.

Ao analisarmos essa colocacao, afirmamos que foi, justamente, isso que
aconteceu durante a realizagcédo da pesquisa para compreender e analisar o impacto

gerado pela reformulagcdo da proposta curricular pautada na perspectiva da
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Educacdo Contextualizada na Rede Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Logo,
buscando entender melhor o objeto de estudo dessa pesquisa, adentramos no
ambito de duas escolas do campo do presente municipio e realizamos uma
observacao direta em torno do ressignificar da pratica pedagoégica dos professores a
partir da percepc¢éo desses em torno da importancia da contextualizagédo do ensino.

Em relacdo a essa pesquisa, 0 estudo de caso aconteceu em na Escola
Municipal Santo Anténio e na Escola Municipal Sdo Francisco de Assis. A primeira
instituicdo mencionada localiza-se no Projeto Curaca — Nucleo Habitacional Il (NH
[l), enquanto a segunda fica situada no Projeto Cura¢a — Nucleo Habitacional 11 (NH
II), sendo que, ambas as escolas situam-se no Distrito de Itamotinga que faz parte
do municipio de Juazeiro-BA.

A escolha das referidas instituicbes ocorreu devido ao fato que enquanto
escolas localizadas na zona rural de Juazeiro-BA, essas unidades de ensino ao
longo do ano de 2013 serviram de base para a realizacao de formacdes continuadas
com professores e demais funcionarios cujo foco central era, justamente, debater
sobre a reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva da Educacao
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro.

Todas essas formacdes possibilitaram aos professores ter um acesso direto a
essa nova proposta curricular, bem como a compreender o quanto € fundamental
promover um ensino que seja significativo para a vida dos educandos tendo como
base o contexto sociocultural no qual esses sujeitos estdo inseridos. Ademais, é
fundamental ressaltarmos ainda que o trabalho de qualidade desenvolvido em
ambas as instituicdes de ensino tem gerado resultados significativos no que se
refere a aprendizagem dos educandos e esse foi outro motivo que impulsionou na
escolha dessas unidades de ensino para servir de loci de pesquisa.

Todo o trabalho pautado no oferecimento de um ensino de qualidade
realizado no Distrito de Itamotinga e que se reflete na vida dos educandos foi um
dos motivos que fizeram com que essa localidade fosse escolhido pela Secretaria de
Educacdo e Esportes (SEDUC) para implantagdo da primeira escola de tempo
integral rural do municipio de Juazeiro-BA, ou seja, Escola Rural de Tempo Integral
Séo Jose, inaugurada no ano de 2016.

Desse modo, destacamos que todo esse estudo foi realizado tendo como
base um recorte temporal nos anos de 2009 a 2016, sendo que foi a partir do ano de

2009 que comecou a ocorrer uma reformulacdo na proposta curricular das escolas
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publicas municipais de Juazeiro-BA cujo trabalho educacional comecou a ser
pensado com foco na Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o
Semiarido. Para Martins (2006, p.235):

O que esta por traz, portanto, da idéia de “educacdo para a
Convivéncia com o Semiarido” é, antes de qualquer coisa, a defesa
de uma contextualizacdo da educacao, do ensino, das metodologias,
dos processos. (...) E uma questdo de romper com uma forma de
nomeacao operada “de fora”, sem sequer da tempo para que os
sujeitos possam organizar uma auto definicho e uma
autoqualificardo; uma auto representacdo. Antes disso, ja estdo
nomeados, qualificados, representados numa caricatura na qual
sequer podem se reconhecer.

Nesse sentido, a contextualizacdo dos conteudos curriculares com situacdes
vivenciadas no dia a dia do educando, aproximando as teorias ensinadas das
praticas cotidianas € um elemento que permite uma maior compreensdo e
assimilacdo dos conteudos pelos alunos das escolas do campo. De acordo com
Fonseca et al (2008) os conteudos ensinados precisam possibilitar apreensdo de
categorias e conceitos basicos que deem condicBes aos alunos de conseguirem
realizar a leitura e a interpretacdo da sua realidade e intervir na sua transformacao.

A andlise em torno da contextualizacdo dos conteudos curriculares nos
possibilita destacar que essa pesquisa foi realizada a partir de uma metodologia
centrada na realizacdo de um estudo de caso em meio a abordagem qualitativa.
Logo, buscamos pesquisar e, por conseguinte, analisar todas as informacdes
coletadas com base em um sistema de categorizacdo desenvolvido em entrevistas
semiestruturadas, andalises documentais e observacdes participantes. Stake (1995,
p. 236) afirma “o que caracteriza o estudo de caso qualitativo ndo € um método
especifico, mas sim um tipo de conhecimento”, ou seja, para ele o “estudo de caso
nao € uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”.

Na esfera da analise documental nos preocupamos em selecionar materiais, a
exemplo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas loci de pesquisa, que
viessem a fornecer informagdes importantes, ou seja, relevantes para se buscar
alcancar ao objetivo dessa pesquisa. Outro documento analisando foi, justamente, a
Proposta Curricular para as escolas do campo de Juazeiro-BA

Cellard (2008, p. 78) destaca que:
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Os usos de documentos em pesquisa permitem acrescentar a
dimensao temporal e social no objeto a ser analisado, favorecendo a
observacdo do processo de maturagdo, evolucdo dos individuos
envolvidos nestes aspectos, como também, os comportamentos, 0s
conhecimentos, as préticas, entre outros.

Nesse sentido, selecionamos o0s seguintes documentos: a nova Proposta
Curricular implementada a partir do ano de 2013 e reformulada no ano de 2016; os
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das instituicbes campo de pesquisa, bem
como as Diretrizes da Educacdo Contextualizada das escolas do campo de
Juazeiro-BA. Para Stake (1995, p. 128) a escolha dos documentos em um estudo de
caso é importante, pois esses podem “substituir o registro de um evento que o
pesquisador ndo pode observar diretamente”, ou seja, as analises documentais sao
essenciais porque complementam informacgfes coletadas tendo como base outras
fontes a servirem de base para a construcao da triangulacédo dos dados obtidos.

Quanto a observacao participante, essa foi efetivada apds a realiza¢cdo de um
contato formal com as equipes gestoras das escolas que serviram de campo de
pesquisa. Enfatizarmos assim que as diretoras e o0s préprios professores das
instituicbes loci de pesquisa autorizaram a minha participacdo e insercao nas
atividades rotineiras das escolas. Destacamos que o diario de bordo possibilitou
registrar as observagodes participantes, sendo que Monteiro (2007, p. 1) afirma:

O diario de bordo € um meio de os estudante registrarem as suas
atividades, reflexdes, comentarios sobre o modo como o trabalho que
desenvolveu-se em grupo ou individualmente se processou. E uma
forma privilegiada de o seu autor descrever e refletir sobre os
problemas que vao surgindo, os obstaculos que decorrem do
desenvolvimento do trabalho e da forma de os superar. O registro
escrito permite criar o habito de pensar as praticas, de se pensar a
propria aprendizagem.

A interpretacdo dos dados foi realizada com base na analise de contetudos
coletados, sendo que, para Morgado (2011, p. 102-103) esse procedimento
configura-se como um “conjunto de técnicas de analises utilizadas para examinar e
efetuar inferéncias sobre o significado da informagédo previamente recolhida”. A
realidade é que a técnica da analise de dados foi aplicada em textos escritos,
fotografias, ilustracdes, programas radiofénicos e interacdes verbais de todo o tipo,

bem como em disciplinas diversas a exemplo da antropologia.
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3.2 CONHECENDO UM POUCO SOBRE OS CONTEXTOS E A REALIDADE DAS
ESCOLAS DO CAMPO: LOCI DE PESQUISA

A educacdo do campo, a partir de préticas e estudos
cientificos, deve aprofundar uma pedagogia que respeite a
cultura e a identidade dos povos do campo; tempos, ciclos da
natureza, mistica da terra, valorizacdo do trabalho, festas
populares, etc. (KOLLING, NERY, e MOLINA, 1999, p. 93-94).

Nessa perspectiva, compreendemos 0 quanto € importante que 0S
professores que atuam em escolas do campo busquem ressignificar a sua pratica
pedagogica de modo a respeitar e valorizar a cultura, bem como a identidade dos
povos que vivem no e do campo. Assim, Franco (2012) ressalta que praticas
pedagdgicas configuram-se como sendo praticas sociais que se organizam para
atender a determinadas expectativas educacionais de um grupo social.

Contudo, enfatizamos que essas expectativas educacionais, na esfera da
educacdo do campo, sO poderdo ser contempladas a partir do instante que o
professor adentra nos contextos da escola e se apropria da realidade vivida pelos
educandos. E, somente, através da compreensdo dos contextos que se torna
possivel contribuir, enquanto educador, com a reformulacdo de uma proposta
curricular para as escolas do campo e com o ressignificar das praticas pedagdgicas.

Vomero (2014) assegura que as escolas do campo tem autonomia no
processo de elaboracdo do seu Projeto Pedagdgico, bem como da reorientacao
curricular. Frente a esse processo € importante que professores, coordenadores,
gestores escolares busquem valorizar o contexto cultural dos estudantes, bem como
procurem incluir os saberes rurais e as tradi¢cdes locais nos contelddos ensinados,
uma vez que, 0 ensino nas escolas do campo deve partir do contexto local.

Diante disso, ressaltamos que o oferecimento de um ensino de qualidade e
significativo para os educandos perpassa pela acdo dos professores. Logo, adentrar
nos contextos, ou seja, nas escolas que serviram de loci de pesquisa foi essencial
frente a realizacdo desse estudo. Partindo desse fato, a seguir apresentamos,
justamente, as instituicdbes que serviram de ambito de pesquisa, 0s sujeitos da
pesquisa e as técnicas e 0s instrumentos utilizados nas coletas dos dados que
possibilitaram entender a reformulagéo da proposta curricular e a ressignificacdo das

praticas pedagdgicas dos professores das escolas do campo e Juazeiro-BA.
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3.2.1 Escola Municipal Santo Antonio

Ao desenvolvermos esse estudo, tivemos a preocupagédo de escolher como
loci de pesquisa, justamente, unidades de ensino que vivenciaram através dos seus
professores da reformulacdo da proposta curricular das escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Essa preocupag¢do decorreu da
necessidade de compreendermos a percepcdo desses sujeitos que atuam em
escolas do campo frente ao impacto gerado durante esse processo.

Ressaltamos assim que a primeira unidade de ensino selecionada para servir
de loci de estudo foi, justamente, a Escola Municipal Santo Anténio. Como ja
mencionamos, essa instituicdo encontra-se localizada no Projeto Curaca (NH IlI),
Distrito de Itamotinga, Juazeiro-BA. Ao realizarmos entrevista com a coordenadora,
mas, especialmente, ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico da instituicéo,

registramos no diario de bordo que o objetivo da escola expresso no seu PPP é:

Viabilizar uma acdo pedagdgica contextualizada que propicie ao
corpo discente da Escola um desenvolvimento amplo em relagdo ao
conhecimento de si, da sua localidade e do mundo, estimulando sua
capacidade critica, ética, cognitiva, afetiva e cultural, visando a
insercdo social e a busca do exercicio da cidadania. (DIARIO DE
BORDO, 2016).

E vélido enfatizamos que esse objetivo vai de encontro com toda légica da
funcdo social das instituicbes de ensino do Brasil e que versa sobre contribuir com
uma formacéo cidada dos seus educandos, possibilitando que eles ampliem o seu
pensamento critico-reflexivo perante a sociedade em que vivem. Contudo, para
Touraine (1999) a escola ndo deve ser feita para a sociedade e nem deve atribuir
como missao principal formar cidaddo ou trabalhadores, mas sim, criar condi¢cbes
gue possibilitem que os seus alunos se tornem capazes de serem sujeitos.

Ao compartilharmos desse pensamento, destacamos que 0 objetivo da escola
do campo precisa ser construido de maneira coletiva e que expresse o real querer
dos professores, coordenadores pedagogicos, gestores escolas, bem como de todos
0S outros sujeitos que fazem parte desse contexto. A partir do momento que isso
acontece, o ensino ganha um significado e a aprendizagem acontece levando em

consideracao toda a realidade o de vida da localidade onde a escola esta inserida e



81

dos sujeitos que esperam dela e a partir dela adquirir novos conhecimentos que os
possibilite viver e se desenvolver em sociedade.

Dentro desse contexto, enfatizamos que a Escola Municipal Santo Antonio foi
criada a partir da Portaria de N° 6.706 publicada no Diario Oficial de Juazeiro-BA nos
dias 29 e 30 de Junho de 1985, como expresso no PPP da referida instituicao
(DIARIO DE BORDO, 2016). Observamos, por meio da analise documental do
Projeto Politico Pedagdgico da escola que essa foi nomeada, inicialmente, como
Escola de 1° Grau Santo Antdnio, sendo que, o ensino ofertado nesse periodo era
para alunos do Ensino Fundamental da Primeira (Séries Iniciais e Séries Finais).

E importante destacarmos que, o prédio onde funciona até hoje a referida
unidade de ensino foi cedido em regime de convénio pela CODEVASF — Companhia
de Desenvolvimento dos Vales do S&o Francisco e do Parnaiba. Inicialmente, essa
escola dispunha apenas de seis (06) salas de aula. Por determinacao legal, todas as
escolas do Estado da Bahia tiveram que realizar mudangas no seu nome,
justamente para obedecer ao Decreto de N° 10.802 de 29 de Dezembro de 1999.
Logo, a Escola de 1° Grau Santo Antonio no ano de 1999 passou a ser denomina de
Escola Municipal Santo Antonio (DIARIO DE BORDO, 2016).

Objetivando oferecer melhores condi¢cdes de trabalho para os professores e
um espago apropriado para a aprendizagem dos alunos, a Prefeitura Municipal de
Juazeiro através da acdo da Secretaria de Educacdo e Esportes (SEDUC)
contemplou a Escola Municipal Santo Anténio com um processo de reestruturacao
do seu prédio, iniciado no ano de 2011. De acordo com Monteiro (2013) “as obras de
reestruturacao fisica das unidades de ensino da Rede Publica Municipal de Juazeiro
sdo realizadas com recursos proprios do municipio e a da escola”.

Todo esse processo de reestruturacdo foi fundamental para melhorar a
infraestrutura da Escola Municipal Santo Anténio, sendo que, além de reformada a
referida unidade de ensino foi climatizada e contemplada com a constru¢cao de uma
guadra poliesportiva. Hoje, essa mesma quadra é utilizada em meio ao processo de
ensino-aprendizagem dos educandos, como também esta a disposicéo e a servigo
de uso de toda a comunidade do Projeto Curaga (NH I11).

Enfatizamos que no dia 23 de Julho de 2013, apOs todo processo de
reestruturacdo, a Escola Municipal Santo Antdnio foi, devidamente, entregue pela
Secretaria de Educagcdo e Esportes (SECUD) de Juazeiro-BA a comunidade do

Projeto Curaca (NH IlI). Esse foi um momento marcado por muita emocao, uma vez
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que, era algo esperado e desejado por toda a comunidade escolar e, devidamente,

registrado como na figura 01 abaixo.

Figura 01 — Fachada de entrada da Escola Municipal Santo Antdnio

Escola Municipal

s | /SANTO ANTONIO

£

Fonte: Autor (2013)

Atualmente, a referida unidade de ensino disp6e em sua estrutura fisica que
oferece 6timas condicdes de trabalho para os professores e de aprendizagem para
todos os educandos em meio ao processo educacional. Essa estrutura é composta
por: quinze (15) salas de aula, uma (01) secretaria, uma (01) sala de professores,
uma (01) sala da direcdo, uma (01) sala de coordenacédo pedagodgica, uma (01) sala
de leitura, um (01) laboratério de informatica, trés (03) banheiros para uso dos
funcionérios, seis (06) banheiros para uso dos alunos, uma (01) sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma (01) cozinha, dois (02) depésitos, uma (01)
quadra poliesportiva, um (01) amplo patio, uma (01) ampla area externa (DIARIO DE
BORDO, 2016).

Abaixo, encontram-se alguns registros fotograficos da estrutura fisica da

Escola Municipal Santo Anténio:
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Figura 02 — Secretaria da Escola Municipal Santo Antdnio

Fonte: Autor (2013).

Figura 03 — Uma das Salas de Aula da Escola Municipal Santo Antonio

h P

Fonte: Autor (2016)
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Figura 04 — Sala de leitura da Escola Municipal Santo Antdnio

Fonte: Autor (2013).

Figura 05 — Sala da Direcdo da Escola Municipal Santo Ant6nio

Fonte: Autor (2013).
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Todas essas dependéncias sao utilizadas, de acordo com as suas finalidades,
para servirem e contribuirem com todos os alunos em meio ao processo de ensino-
aprendizagem. Diante disso, ressaltamos que a Escola Municipal Santo Anténio,
atualmente, atende a alunos cuja faixa etaria vai desde os trés (03) anos de idade
até aos setenta (70) anos de idade. De acordo com dados do Censo Escolar (2015)
a referida unidade de ensino conta atualmente com um total de Seiscentos e Setenta
e Dois (672) alunos, devidamente, matriculados.

Elaboramos a tabela abaixo com a finalidade de melhor expor como se
encontra distribuida, hoje, as matriculas dos educandos por etapa de ensino da
Escola Municipal Santo Antbnio. Ressaltamos que a tabela foi elaborada a partir da

analise dos dados do Censo Escolar de (2015) e esta dividido por etapa de ensino.

Tabela 01 - Distribuicdo da Quantidade de Aluno Matriculados na Escola Municipal Santo Anténio de
acordo com o Censo Escolar de 2015.

Etapa de Ensino Quantitativo de Alunos Matriculados
Pré-Escolar 537
Ensino Fundamental 94
Creche 41
Total 672

Fonte: Censo Escolar (2015)

Podemos constatar no decorrer da observacéao participante realizada ao longo
de toda pesquisa, bem como tendo como base de coleta de dados a analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Santo
Antonio que muitos desses Seiscentos e Setenta e Dois (672) alunos matriculados
sdo de localidades, lotes e fazendas circunvizinhas da Comunidade do Projeto
Curagcéd (NH IIl). Entre esses locais, estdo: Fazenda Mina; Fazenda Boa Sorte;
Fazenda Barra Grande; Fazenda Recreio; Localidade de Vermelhos dos Costas;
Localidade do Muguém; Fazenda Mari; Fazenda Global, entre outras.

Muitos desses locais fica ha uma distancia, relativamente, longa do Projeto
Curacéa (NH III), sendo que, para chegarem a Escola Municipal Santo Antbnio, os
alunos fazem uso do transporte escolar. Lembramos a oferta desse transporte deve
ser garantida pelo Estado para todos os alunos e esse acesso deve acontecer de
maneira segura, confortavel de modo a favorecer a aprendizagem dos educandos.

De acordo com o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1996:
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A oferta do transporte escolar é obrigagédo do Estado. Tal premissa é
endossada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N°
9694/96, que delega aos estados e aos municipios tal
responsabilidade. Da mesma forma, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente aponta o transporte como elemento fundamental para
garantir o desenvolvimento do aluno o prepara para a cidadania e a
qualificacdo (BRASIL, 1996).

Quanto ao transporte dos alunos, observamos que esse é feito em carros
particulares, contratados pela Prefeitura Municipal de Juazeiro (PMJ) sobre a
responsabilidade de fiscalizacdo da SEDUC e da empresa que ganha a licitacdo e
torna-se responsavel pelo processo de contratacdo dos motoristas. Esse transporte
também é feito em 6nibus, do Programa Caminho da Escola, disponibilizados pelo
Governo Federal em parceria com 0s municipios. De acordo com o Censo Escolar
de 2015, observamos que ao todo Cento de Sessenta (160) alunos fazem uso do
transporte para chegarem até a escola loci de ensino. Abaixo, encontra-se um
registro fotogréfico de um dos 6nibus utilizados no transporte de alunos:

Figura 06 — Onibus Caminho da Escola que transporta alunos da Escola Municipal Santo Ant6nio

0
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No desenvolver da observacdo participante, constatamos que 0s Onibus a
servigco dos alunos da Escola Municipal Santo Antnio estdo em o6timo estado de
conservacao, bem como atendem as exigéncias expressas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9694/96 quando essa aborda sobre o
Transporte Escolar. Esse transporte é feito de acordo com o horario de
funcionamento da unidade de ensino loci de pesquisa (DIARIO DE BORDO, 2016).

No que se refere aos turnos de funcionamento, ressaltamos que a escola
funciona no periodo da manha, da tarde e da noite. Ademais, € valido mencionarmos
que a Escola Municipal Santo Antbnio é reconhecida, atualmente, pela Lei de n°
10.802 de 29 de Dezembro de 1999 e tem como entidade mantenedora a Secretaria
de Educacédo e Esportes de Juazeiro. Quanto a oferta de Atendimento Educacional
Especializado, ressaltamos que essa é feira na escola com onze (11) alunos, sendo
que, esses sao acompanhados por trés profissionais especializadas nessa area.

Quanto ao perfil socioecondmico, evidenciamos que esse é bem diversificado,
pois as familias de muitos alunos vivem da agricultura irrigada, trabalhando nas
firmas de carteira assinada ou apenas de contrato, outras trabalham no comércio.
Porém 40% das familias dos educandos sobrevivem de Programas do Governo, a
exemplo do Programa Bolsa Familia. No caso dos alunos cujas familias néo
possuem uma condicado financeira favoravel, a escola em parceria com a Secretaria
de Educacéo e Esportes (SEDUC) os ajuda cedendo fardamento e material didatico.

O trabalho dos professores, da gestdo escolar, da coordenacéo pedagogica e
de todos os funcionarios que fazem parte na Escola Municipal Santo Antdnio se
reflete em resultados. De acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), no ano de 2015, a referida unidade de ensino com a nota de 5,6 da
Turma do 5° Ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental superou a média
esperada para o presente ano e ultrapassou a média projetada para o0 ano de 2021.

Através disso, evidenciamos com base nos registros feitos durante o processo
de pesquisa e de analise documental que a visdo da Escola Municipal Santo Antdnio
€ de ser uma instituicdo de referéncia pela qualidade do ensino ministrado,
buscando reduzir o abandono e a repeténcia, elevando o nivel de aprendizagem dos
alunos, valorizando e capacitando os profissionais que nela atuam. Tendo sempre
como foco principal a aprendizagem do aluno, sendo que, ao observar a realidade
dessa unidade de ensino foi possivel constatarmos, justamente, essa visao refletida

na pratica pedagogica dos professores.
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3.2.2 Escola Municipal Sao Francisco de Assis

A segunda unidade de ensino que foi selecionada para servir de base para a
realizacdo desse estudo foi, justamente, a Escola Municipal S&o Francisco de Assis
(EMSF). Desse modo, ressaltamos mais uma vez que a referida instituicdo encontra-
se localizada no Projeto Curaca (NH 1), Distrito de Itamotinga, Juazeiro-BA. Adentrar
no ambito dessa escola foi essencial na busca por compreender a percep¢ao dos
professores sobre a reformulacdo da proposta curricular para as escolas do campo e
0 que esse processo gerou na préatica pedagogica desses profissionais.

Partindo do contexto histérico, constatamos ap6s a andlise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) que a Escola Municipal Sdo Francisco de Assis (EMSFA) foi
fundada em 04 de Outubro de 1985. Observamos que o nome da referida unidade
de ensino foi escolhido, pois no dia 04 de Outubro é comemorado o dia de S&o
Francisco de Assis, Padroeiro Cat6lico da Comunidade do NH Il e da também
Escola (DIARIO DE BORDO, 2016).

Ressaltamos que a escola esta localizada ao lado da Igreja S&o Francisco de
Assis, sendo que, todos 0s anos, a instituicdo é convidada a participar na penultima
noite do més de Outubro da celebracdo ao Padroeiro na missa. Essa participacéo
acontece através da participacdo de toda equipe gestora, professores, alunos e
demais funcionarios quanto a contribuicdo na organizacdo do evento. A
apresentacao dos alunos € uma das formas que a escola participa desse momento.
(DIARIO DE BORDO, 2016).

Ao Analisarmos o contexto histérico dessa unidade de ensino, verificamos
gue no decorrer dos seus trinta e um (31) anos de fundacéo; somente, seis (06)
professoras ocuparam o cargo de Gestora Escolar da instituicdo. Quanto ao quadro
de docentes e funcionarios, observamos que esse € composto por profissionais
contratados e efetivos. Ao todo trabalham quinze (15) professores na Escola
Municipal Sado Francisco de Assis (EMSFA), sendo que, seis (06) atuam em turmas
da Pré-escola em Séries Iniciais do Ensino Fundamental e nove (09) nas Séries
Finais do Ensino Fundamental (DIARIO DE BORDO, 2016).

Quanto ao nimero de matriculas, ressaltamos com base no ultimo Censo
Escolar de 2015 que ao todo a Escola Municipal Sdo Francisco de Assis possuem

Duzentos e Trinta e Cinco Alunos (235) alunos, devidamente, matriculados em
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turmas da Pré-Escola e das Séries Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Abaixo
encontra-se expresso a tabela com a distribuicdo de alunos matriculados, segundo a

divisdo da etapa de ensino:

Tabela 02 - Distribui¢do da Quantidade de Alunos Matriculados na Escola Municipal Santo Antdnio
de acordo com o Censo Escolar de 2015.

Etapa de Ensino Quantitativo de Alunos Matriculados
Pré-Escolar 20
Ensino Fundamental 215
Total 235

Fonte: Censo Escolar (2015)

A Escola Municipal Sédo Francisco de Assis atende a alunos ndo s6 da
Comunidade do Projeto Curaca (NH II), mas também alunos vindos das
comunidades vizinhas, sitios ou propriedades isoladas, como a Comunidade do
Periquito do Distrito de Itamotinga, tendo o seu acesso facilitado através do Onibus
Escolar Municipal, que os leva e tras diariamente. Observamos que, conduzidos pelo
Transporte Escolar Municipal, a escola recebe diariamente também, parte do
Quadro de Professores, que morram em Juazeiro, mas trabalham na escola (DIARIO
DE BORDO, 2016).

Quanto a infraestrutura da Escola Municipal Sao Francisco de Assis,
ressaltamos que entre os anos de 2014 e 2015, a referida unidade de ensino passou
por uma reestruturacdo e climatizacdo do seu prédio realizada pela Prefeitura
Municipal de Juazeiro através da efetiva acdo da Secretaria de Educacéo e Esportes
(SEDUC). Hoje, a escola dispbe de seis (06) salas de aula, uma (01) sala de
secretaria, trés (03) banheiros, um (01) laboratério de informética, uma (01) cozinha,
um (01) almoxarifado, uma (01) sala para Atendimento Educacional Especializado
(AEE), um (01) patio, bem como uma (01) quadra poliesportiva (DIARIO DE
BORDO, 2016).

Todo o processo de reestruturacdo e climatizacdo da Escola Municipal Séo
Francisco de Assis foi feito com foco no oferecimento de um espaco adequado para
o trabalho realizado pelos professores e apropriado para que a aprendizagem dos
educandos aconte¢a. Dentro desse contexto, € valido ressaltarmos que durante a
realizacdo da pesquisa, fizemos alguns registros fotograficos dessa unidade de

ensino que serviu de loci de estudo. Abaixo, estdo expressos esses registros:



Figura 07 — Fachada de Entrada da Escola Municipal Sdo Francisco de Assis
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Fonte: Autor (2015)

Figura 08 — Uma das salas de aula da Escola Municipal S&o Francisco de Assis
i

Fonte: Autor (2016)
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Figura 09 — Sala de AEE da Escola Municipal S&o Francisco de Assis

Fonte: Autor (2016)

Figura 10 — Banheiro Adaptado da Escola Municipal S&o Francisco de Assis

Fonte: Autor (2016)



92

O trabalho da Escola Municipal S&o Francisco de Assis é feito com base nos
reconhecimentos das necessidades da localidade onde ela se situa. Ressaltamos
que ao serem reconhecidas as necessidades, a referida unidade de ensino
empenha-se em obter resultados positivos na resolucado dessas. Uma das metas da
escola €, justamente, obter resultados significados de aprendizagem e isso perpassa
pela logica de atendimento do indice de aprovacdo e evasdo da Rede Publica
Municipal de Ensino de Juazeiro-BA (DIARIO DE BORDO, 2016).

Observamos que o trabalho comprometido de toda a equipe da Escola
Municipal S&o Francisco de Assis, faz com que a referida unidade de ensino
obtenha resultados significativos em meio a aprendizagem dos educandos. O IDEB
da escola € de 5,0 pontos, sendo que essa média foi obtida pela turma do 5° Ano do
Ensino Fundamental a partir da participacdo dos alunos na Provinha Brasil. Todo
trabalho realizado em meio ao processo de ensino-aprendizagem, centra-se na

perspectiva da Pedagogia de Projetos.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A contextualizagdo curricular configura-se como um conceito, relativamente,
novo em meio a esfera dos discursos educacionais. Esse conceito encontra-se
associado a diversos sentidos como afirmam Fernandes, Leite, Mouraz e Figueiredo
(2012), uma vez que entre esses sentidos se sobressai 0 que aponta que a
contextualizacdo curricular representa uma possibilidade pedagdgica de o professor
utilizar e através do seu trabalho contribuir com a melhoria da aprendizagem dos
educandos e, por conseguinte, com 0 sucesso escolar.

Partindo desse sentido, compreendemos que as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos educadores e educadoras das escolas do campo a partir da
contextualizacdo curricular se apresentam como um elemento facilitador da
aprendizagem dos alunos e dinamizador de todo o processo educacional. Logo,
ressaltamos que em meio a construcdo e/ou reconstrucdo de uma proposta
curricular, é fundamental que o professor ndo sO participe como se posicione
criticamente como o ator principal a opinar e contribuir com todo esse processo, bem

como no repensar do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino.
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De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 19):

O curriculo €, em outras palavras, o coragdo da escola, 0 espaco
central em que todos atuamos o que nos torna, nos diferentes niveis
do processo educacional, responsaveis por sua elaboragédo. O papel
do educador no processo curricular €, assim, fundamental. Ele € um
dos grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢cdo dos curriculos
construidos que sistematizam nas escolas e nas salas de aula.

Nessa perspectiva, enfatizamos que o curriculo por se apresentar como 0
“coracao” da escola, é fundamental que os protagonistas em meio a sua construgao
e/ou reconstrugao sejam, justamente, os professores. A partir do momento que 0s
educadores ndo atuam frente a cena formativa e que resulta na producdo das
propostas curriculares, o resultado disso é que esses profissionais ao longo do seu
trabalho irdo ser meros reprodutores de um curriculo descontextualizado.

Acreditando nisso, mencionamos que 0s atores principais que participaram
dessa pesquisa foram, justamente, dez (10) professores, sendo que cinco (05)
trabalham na Escola Municipal Santo Anténio e os outros cinco (05) na Escola
Municipal S&o Francisco de Assis. A escolha desses profissionais aconteceu de
maneira aleatéria, uma vez que, ao realizar o primeiro contato com as gestoras das
escolas loci de pesquisa, ficou decidido que seria feita uma apresentacdo do objetivo
do estudo, bem como sobre o porqué da realizacao da pesquisa.

Logo, durante essa apresentacdo que ocorreu durante um planejamento
formativo em ambas as escolas loci de pesquisa, 0s professores que atuavam nas
Séries Finais do Ensino Fundamental se disponibilizaram a contribuir com o
presente estudo. E valido destacarmos que a escolha por educadores e educadoras
gue trabalham nessa etapa de ensino decorreu da importancia de analisarmos 0s
efeitos da reformulac@o da proposta curricular para as escolas do campo em meio a
ressignificacdo da pratica pedagodgica dos professores que atuam em diferentes
areas do conhecimento na Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

A ideia era, justamente, constatarmos as percepc¢des dos professores que
ministram aulas em disciplinas diferentes frente ao processo de ressignificacdo da
pratica pedagodgica influenciada pela reformulagcdo da proposta curricular. Desse
modo, é essencial destacarmos com base em Minayo (1993, p. 22) que, as pessoas

envolvidas no processo de pesquisa sdo "[...] sujeitos de estudo, pessoas em
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determinadas condic¢des sociais, pertencentes a determinado grupo social ou classe
com suas crencas, valores e significados".

Considerando essa colocacdo expressa por Minayo (1993), ressaltamos que
os critérios adotados na escolha dos professores que participaram dessa pesquisa
como sujeitos de estudo foram: educadores e educadoras que atuassem em escolas
do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA; ministrassem aulas
nas Series Finais do Ensino Fundamental em diferentes disciplinas. A participacao
desses sujeitos foi essencial para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Ademais, destacamos ainda que o0s atores coadjuvantes do estudo e que
contribuiram também como sujeitos dessa pesquisa foram um (01) membro da
Diretoria de Ensino e Superintendéncia de Formacéo Continuada da Rede Publica
Municipal de Juazeiro-BA e duas (02) coordenadoras pedagdgicas. Enquanto atores
coadjuvantes, esses sujeitos tiveram um papel fundamental para identificacdo de

como ocorreu o processo de reformulacdo da proposta curricular.

3.4 A OBSERVACAO PARTICIPANTE NO ESTUDO DE CASO

O estudo de caso segundo a 6ptica da abordagem qualitativa se funda em
uma perspectiva que define o conhecimento como um “processo socialmente
construido pelos sujeitos frente as suas interacdes cotidianas enquanto atuam na
realidade na qual estéo inseridos, transformando-a e sendo por ela transformados”
como estabelece André (2013, p. 97). Partindo desse fato, enfatizo que investigar as
relacfes estabelecidas entre professores e conteudos disciplinares € fundamental,
uma vez que esses sao 0 centro da comunicacdo pedagdgica na esfera das
propostas curriculares, sobretudo no que se refere a realidade de escolas do campo.

Em meio a essa investigacdo fazemos uso da observacdo participante para
melhor identificar como o0s professores, sujeitos da pesquisa, participaram do
processo de reformulacdo da proposta curricular das escolas do campo de Juazeiro-
BA e qual o impacto gerado com essa reformulagdo. E por meio do observar o
mundo dos participantes desse estudo que conseguimos atribuir significados as
suas agfes no ambito das escolas que serviram de loci de pesquisa desse trabalho.
Logo, o ato de observar frente & realizacdo de um estudo de caso é fundamental,

uma vez que a observacdo nos possibilita enxergar os mais variados tipos de



95

acontecimentos ocorridos ao longo da realizacéo de atividades cotidianas na esfera
das unidades de ensino. De acordo com Brandéao (1981, p. 93):

Na observagéo participante, é preciso atentar para o aspecto ético e
para o perfil intimo das relacdes sociais, ao lado das tradicbes e
costumes, o tom e a importancia que lhes sdo atribuidos, as idéias,
0S motivos e 0s sentimentos do grupo na compreensao da totalidade
de sua vida, verbalizados por eles proprios, mediante suas
categorias de pensamento. Assim, € preciso observar o conjunto das
regras formuladas ou implicitas nas atividades dos componentes de
um grupo social. Também é necessario observar como essas regras
sdo obedecidas ou transgredidas e como ocorrem 0s sentimentos de
amizade, antipatia ou simpatia que permeiam os membros do grupo.

Nesse sentido, compreendemos que a observacdo participante enquanto
técnica de pesquisa consiste em um importante recurso metodoldgico dentro da
esfera dos estudos desenvolvidos na area educacional, atualmente. Conforme May
(2001, p. 177) a observacéo participante é “o processo no qual um investigador
estabelece um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com uma
associacdo humana na sua situacao natural com o propésito de desenvolver um
entendimento cientifico daquele grupo”.

Partindo da conceituacéao feita por May (2001), ressaltamos que durante a
pesquisa houve o estabelecimento de uma relacdo direta, enquanto pesquisador,
com o0s sujeitos desse estudo. Um relacionamento multilateral de modo a buscar
compreendermos como as propostas curriculares estdo sendo efetivas e
ressignificadas na pratica pedagégica no ambito das escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

O uso da observacdo participante possibilitou a nés insercdo no universo
estudado, uma vez que, o0 observar revela de modo mais significativo os
mecanismos e as logicas que regem o funcionamento das escolas, campo de
pesquisa, bem como a pratica pedagodgica dos professores. Nesse sentido,
ressaltamos que o uso da observacdo participante frente a realizacdo dessa
pesquisa foi importante, pois esse procedimento metodoldgico se configura como
um O6timo recurso para observar as praticas pedagoégicas utilizadas pelos
professores das escolas loci de pesquisa. Isso é ressaltado, uma vez que o observar
nos permite desenvolver uma analise mais delimitada e especifica do cotidiano e

das experiéncias vivenciadas no ambito do universo estudado.
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E, justamente, no acompanhar do dia a dia que conseguimos observar as
mais variadas situagbes que surgiram na esfera escolar e que possibilitaram a
oportunidade de efetuar interpretacbes sobre o objeto de estudo com maior
propriedade. Proenca (2007, p. 09) enfatiza que “diferentemente da entrevista, na
observacdo participante o pesquisador vivencia pessoalmente o evento de sua
andlise para melhor entendé-lo, percebendo e agindo diligentemente de acordo com
as suas interpretacdes daquele mundo”.

Nessa perspectiva, enfatizamos que ao longo desses dois anos de pesquisa,
realizada no recorte temporal de 2015 e 2016, buscamos participar das relacdes
sociais estabelecidas na esfera das escolas, loci de pesquisa, para melhor entender
sobre as acdes no contexto das situacées observadas. E no observar do campo de
estudo para André (2011, p. 29), que “o pesquisador aproxima-se de pessoas,
situacdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado”.

Esse observar do campo de pesquisa foi algo essencial, pois permitiu a nossa

aproximacédo do objeto de estudo. Segundo, Schwartz e Schwartz:

Para a realizacdo da observacdo participante, o pesquisador deve
adquirir algumas habilidades e competéncias, tais como: ser capaz
de estabelecer uma relacdo de confianga com o0s sujeitos; ter
sensibilidade para pessoas; ser um bom ouvinte; ter familiaridade
com as questdes investigadas, com preparacao teérica sobre o
objeto de estudo ou situacdo que sera observada; ter flexibilidade
para se adaptar a situacdes inesperadas; ndo ter pressa de adquirir
padrBes ou atribuir significado aos fenbmenos observados; elaborar
um plano sistematico e padronizado para observacao e registro dos
dados; ter habilidade em aplicar instrumentos adequados para a
coleta e apreensdo dos dados; verificar e controlar os dados
observados; e relacionar os conceitos e teorias cientificas aos dados
coletados (1955, p. 343-344).

Em meio ao ato de aproximagdo com o universo de estudo que Bogdan e
Biklen (1994, p. 123) ressaltam que "nos primeiros dias de trabalho de campo
comega-se a estabelecer a relagdo, aprendem-se ‘os cantos a casa’, passa-se a
ficar mais a vontade e a trabalhar no sentido de os sujeitos ficarem mais a vontade
conosco”. De fato, foi isso que aconteceu em meio a esse estudo desenvolvido, ou
seja, apos o estabelecimento do contato inicial foi criado vinculo entre o pesquisador
e 0s demais participantes dessa pesquisa de modo que como afirmam Klein e
Damico (2012, p. 72), o “[...] entrar no campo significa deixar-nos envolver por ele,

uma vez que o que ali acontece nao esta pronto, tampouco é algo dado a priori”.
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As observac0des participantes nos loci de estudo dessa pesquisa aconteceram
no inicio no més de maio de 2016, sendo que, essa técnica metodoldgica
possibilitou compreender como ocorre o estabelecimento entre professores e
conteudos disciplinares em meio a esfera das propostas curriculares. Assim,
constatamos por meio da afirmacéo feita por André (2005, p. 26) que a observacgéo é
“‘chamada de participante porque se admite que o pesquisador tenha sempre um
grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”. No
entanto, em meio a esse afetar e ser afetado, o pesquisador deve estabelecer certo

afastamento na andlise, de modo a nao influenciar no resultado da pesquisa.

3.5 AENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ENQUANTO TECNICA DE PESQUISA

A entrevista semiestruturada se configura como “uma das principais vias na
realizacdo de um estudo de caso qualitativo que tem por objetivo revelar os
significados atribuidos pelos participantes ao caso investigado” conforme destaca
André (2013, p. 100). Nesse sentido, ressaltamos que a técnica foi utilizada para
identificar as percepcdes e significados expressos por um membro da Diretoria de
Ensino e Superintendéncia de Formacéo Continuada da Rede Publica Municipal de
Ensino, bem como por duas (02) coordenadoras e por dez (10) professores que
atuam em escolas do campo de Juazeiro-BA. Trivinds (1987, p. 26) diz que:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela
gue parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa e, que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo & medida que recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha do seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco central colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetido de
pesquisa.

Nessa perspectiva, optamos por fazer uso de entrevistas semiestruturadas,
uma vez que essas ao serem utilizadas em pesquisas educacionais possibilitam
uma maior liberdade aos entrevistados. Logo, 0s seus participantes expressam com

naturalidade os seus sentimentos, 0S seus anseios, as suas expectativas, angustias
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e experiéncias, especificamente, no que tange a suas visdes em torno da proposta
curricular de escolas do campo de Juazeiro-BA.

A realidade € que as pesquisas semiestruturadas utilizadas nesse estudo
foram organizadas tendo por base um roteiro pré-definido, tratando assuntos
referentes ao foco dessa pesquisa. Stake (1995, p. 188) “alerta que se a entrevista
nao for muito bem planejada de antemao, pode n&o atingir seu objetivo”, sendo que
fazer perguntas e ouvir, por conseguinte, respostas € um ato muito facil, no entanto,
realizar uma boa entrevista néo é algo simples.

Logo, elaboramos um roteiro pautado nas questdes acerca da reformulacéo
da proposta curricular e do ressignificar das préaticas pedagdgicas dos professores
de escolas do campo de Juazeiro-BA. Desse modo, todas as perguntas direcionadas
aos participantes deste estudo foram formuladas tendo como base os quatro blocos
tracados e expressos no Quadro (02) abaixo, os respectivos blocos foram pensados
de modo a se alcangar aos objetivos definidos na pesquisa.

Quadro 02 - Delineamento e estruturacdo das entrevistas semiestruturas

Bloco Tema

I Observacédo das préticas educativas face reformulacéo da proposta curricular;

Il Apropriacdo e acesso dos professores das discussdes da proposta curricular.

Il Verificacdo do pensar e elaborar do curriculo para escolas do campo.

\% Identificacdo do ressignificar das praticas pedagdgicas.

Fonte: autor (2015)

Ao longo de todo esse estudo, percebemos o quanto foi essencial manter o
controle diante das diversas situacdes vivenciadas nos loci de pesquisa, sendo que,
as entrevistas semiestruturadas foram realizadas com professores das escolas
campus de estudo, bem como com as coordenadoras das escolas e uma funcionaria
da Diretdria de Ensino da Secretaria de Educacao e Esportes (SEDUC) de Juazeiro-
BA. Ressaltamos assim que todas as entrevistas foram agendadas com os
participantes do estudo e foi feita uma solicitagdo formal com um representante da
SEDUC de Juazeiro-BA com a finalidade de conseguir a autorizacéo para realizar a
pesquisa.

Nesse sentido, torna-se fundamental destacar que a entrevista, conforme
destaca Martins (2002, p. 52) “[...] permite o relacionamento entre o entrevistado e

entrevistador. Ndo é uma simples conversa. Trata-se de um dialogo orientado que
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busca, através do interrogatério, informacdes e dados para a pesquisa”. Enfatizamos
assim que a utilizacdo de entrevistas com 0s sujeitos dessa pesquisa se apresenta
como um dos instrumentos em meio & realizacdo da coleta dos dados.

Segundo Haguette (1992, p. 31) a entrevista € entendida como “um processo
de interacao social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por
objetivo a obtenc&o de informacdes por parte do outro, o entrevistado”. E com base
nisso que Gil (1994, p. 79) afirma que a entrevista € uma “forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagao”, sendo que €&, justamente, iSSO que se objetiva acontecer
face & pesquisa a ser realizada.

Para interpretacdo dos dados obtidos, foi selecionado o método de anélise de
conteuddo que se configura como técnica de compreensdo, interpretacdo e
explicitacdo das formas de comunicagdo, sendo que, “0s objetivos da analise de
contetdo seriam o de ultrapassar as evidéncias imediatas, das mensagens e de
aprofundar, por meio de leituras sistematicas e sistematizadas, a percepcéo, a

pertinéncia e a estrutura das mensagens”. (SETUBAL, 2002, p. 82).

3.60 CARATER ETNOGRAFICO DA PESQUISA

O presente trabalho disp6e como problematica “Como a proposta curricular
de Juazeiro-BA estd sendo efetivada e ressignificada nas praticas pedagdgicas dos
professores que atuam em escolas do campo da Rede Publica Municipal de
Ensino?”. Nesse sentido, enfatizamos que o caminho construido na procura de
solucbes para a referida questdo apresentou algumas caracteristicas de uma
pesquisa etnografica. Dai a inspiracdo etnogréafica de todo esse estudo, sobretudo,
no que se refere ao uso de técnicas de investigacdo e coleta de dados.

Contudo, deixarmos claro que esse estudo nédo se trata de uma pesquisa
etnografica pura ou completa, mas de uma pesquisa cujo viés é etnografico. Ferreira
(1986, p. 18) define a etnografia como o “estudo e descrigdo dos povos, sua lingua,
raca, religido e manifestacbes materiais de sua atividade; descricdo da cultura
material dum determinado povo”, ou seja, a descrigdo de alguns aspectos culturais.

Dentro desse contexto, ressaltamos que ndo fazemos uso da etnografia

apenas como uma técnica, mas, especificamente como uma base tedrico-
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metodoldgica, uma vez que a etnografia trouxe importantes desafios em meio ao
campo de estudo da pesquisa educacional, como exemplo dos desafios

mencionados por Dauster (2003, p. 6):

Dado que a pratica educacional é normativa e imbuida de um “dever
ser’ pedagogico e de um projeto de transformagao, como o educador
pode produzir conhecimentos descentrados e incorporar outras
l6gicas cognitivas? Como estabelecer a divida metddica sobre seus
proprios valores e crengas tendo em vista o conhecimento do “outro”
nos seus termos? (...).

Nesse sentido, compreendemos que o enfoque etnografico configura-se como
um relato de nossas experiéncias de vida e como tal se apresenta como um
processo dificil e exigiu bastante reflexdo por parte do pesquisador. De acordo com
André (1995, p. 23), historicamente, “o interesse pela pesquisa etnogréfica em
educacdo aparece com mais evidéncia no fim da década de 1970” cuja
concentracdo pautava-se no ato de investigar a sala de aula e o processo de
avaliacao curricular. A realidade é que isso acontece, ainda hoje em grande escala,
uma vez que os estudos acerca dos presentes universos estdo voltados para a
observacdo do comportamento de professores e educandos que se encontram em
constante interacao frente ao processo educacional.

Diante disso, € valido ressaltar que o pesquisar etnografo ao longo do seu
trabalho lida com uma modalidade de pesquisa que se vé “diante de diferentes
formas de interpretagcbes da vida, formas de compreensdo do senso comum,
significado variados atribuido pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e
tenta mostrar esses significados multiplos ao leitor” conforme aponta André (2004, p.
20). Desse modo, constatamos que a perspectiva etnografica ganha espaco no
contexto de superacdo de diversos problemas e como tal busca reconhecer,
valorizar e incorporar sentidos ao universo do campo de estudo da pesquisa.

Desse modo, destacamos que foi utilizada a abordagem etnogréfica frente ao
desenvolvimento desta pesquisa em torno do impacto da proposta curricular e a
ressignificacdo da pratica pedagodgica no ambito das escolas do campo da rede
publica municipal de ensino de Juazeiro-BA em decorréncia que esse trabalho
apresenta as seguintes caracteristicas: uso de técnicas (associadas a observacao

participante, a entrevista intensiva, analises de documentos que séo caracteristicas
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proprias das pesquisas qualitativas); pesquisador como instrumento principal na
coleta e na andlise dos dados; énfase no processo e ndo nos resultados;
preocupacdo com o significado atribuido pelos sujeitos as suas acdes; envolve um
trabalho de campo e finalmente outras caracteristicas importantes que sao a
descricdo e a indugdo. Essas caracteristicas fazem parte da pesquisa etnografica,
sendo que fizemos uso destas frente a realizacao deste trabalho.

Nessa perspectiva, torna-se importante ressaltarmos que um dos principais
desafios ao fazer uso da abordagem etnografica frente ao desenvolvimento de uma
pesquisa educacional gira em torno dos problemas éticos. Logo, levando em
consideracdo a superagcdo desse problema, destacamos que, enquanto
pesquisadores, buscamos ser fieis aos dados coletados de modo a ndo apresentar
apenas os resultados que nos for conveniente, uma vez que ao longo de toda a
pesquisa buscamos ser éticos de modo a estabelecer uma relagdo de confianca com
todos o0s sujeitos participantes da pesquisa, ou sSeja, gestores escolares,
coordenadores pedagogicos, professores, como também funcionarios da Secretaria
de Educacéao e Esportes (SEDUC) de Juazeiro-BA.

De acordo com Bogdan (1994, p. 75):

O pesquisador precisa interagir atento aos codigos estabelecidos
pela comunidade e respeita-los. Mas, duas questdes dominam o
panorama recente no ambito da ética relativa a investigacdo com
sujeitos humanos; o consentimento informado e a prote¢cdo dos
sujeitos contra qualquer espécie de danos. Tais normas tentam
assegurar 0 seguinte: 0s sujeitos aderem voluntariamente aos
projetos, cientes da natureza do estudo e dos perigos e obrigacdes
nele envolvidas e ndo sdo expostos a riscos a superiores aos ganhos
gue possam advir.

Partindo da colocacéo feita por Bogdan (1994), ressaltamos que ao fazer uso
da abordagem etnografica frente a realizacdo desta pesquisa temos em mente do
guanto esse viés tedrico-metodolégico é vantajoso para o desenvolvimento desta
pesquisa. Isso é enfatizado, pois a etnografia, ou seja, esse estudo dispde da
capacidade de oferecer compreensdo e conhecimento acerca dos mais variados
significados do fendmeno estudado ao leitor, ou seja, do processo de reformulacéo
da proposta curricular e do ressignificar a pratica pedagdgica dos professores das

escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES: UMA ANALISE EM TORNO DA PROPOSTA
CURRICULAR E DA RESSIGNIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DAS ESCOLAS DO CAMPO DE JUAZEIRO-BA

O processo de construcdo e reformulacdo da proposta curricular deve ser
realizado ultrapassando a esfera de selecdo e organizagdo de conteudos, sobretudo
quando esse curriculo pauta-se na perspectiva da Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro. Logo, destacamos que esse reformular
deve centra-se na redefinicdo do papel da escola e do ressignificar da pratica
pedagdgica dos professores que atuam em escolas do campo.

Nesse sentido, Reis (2009, p. 10) ressalta que “o curriculo contextualizado
precisa ser compreendido como um campo de transgressbes e insurgéncias
epistemoldgicas, ndo limitantes ao contexto, mas sempre chegando ou partindo
deste”. E somente dessa forma que se torna possivel ocorrer o estabelecimento e a
efetivacdo da comunicacéo dos saberes locais com os globais frente ao processo de
ensino-aprendizagem vivenciado tanto por professores como por alunos. Segundo
Santos (2009) a construcdo de um curriculo deve buscar integrar os contetudos de
diferentes campos frente ao rompimento da organizacao disciplinar.

Diante disso, é valido enfatizarmos que ao longo deste capitulo discorremos
nas suas entrelinhas, justamente, sobre como aconteceu o reformular da proposta
curricular pautada na perspectiva da Educacdo Contextualizada no Municipio de
Juazeiro-BA. Desse modo, ressaltamos que para compreender melhor sobre esse
processo, bem como sobre as percepc¢des dos professores que participaram deste
estudo foi utilizado como processo de coleta de dados, justamente, a técnica de
observacéo participante e a realizagéo de entrevistas semiestruturadas.

Para Fazenda (2002), pesquisadores e sujeitos pesquisados no processo de
observacdo participante se apresentam como sujeitos ativos da producdo do
conhecimento. Desse modo, torna-se imprescindivel ressaltarmos que foi,
exatamente, iSso que aconteceu ao longo da construgéo desse estudo, ou seja, a
efetiva interac@o entre a situacao investigada em meio as a¢des do pesquisador com
0S sujeitos pesquisados na busca pela compreensdo do impacto da proposta
curricular e a ressignificacédo da pratica pedagogica no ambito das escolas do campo
da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.
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4.1 O REFORMULAR DA PROPOSTA CURRICULAR E A ELABORACAO DAS
DIRETRIZES DA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS
DE JUAZEIRO-BA

Esse estudo nos levou a realizar uma pesquisa buscando compreender o
impacto da proposta curricular em meio a ressignificacao da pratica pedagogica dos
professores que atuam em escolas localizadas no campo do municipio de Juazeiro-
BA. Nesse sentido, é valido ressaltar que no ano de 2009 a Secretaria de Educacéao
de Esportes (SEDUC) do referido municipio, por meio do trabalho e das acdes da
Diretoria de Ensino e da Superintendéncia de Formacao Continuada comecou a
promover uma reformulagédo da proposta curricular tendo como foco a perspectiva
da Educacéo Contextualizada para Convivéncia com o Semiéarido Brasileiro.

A realidade é que toda essa reformulacdo decorreu do fato que Juazeiro-BA
enquanto municipio localizado no extremo norte do estado da Bahia sediou os
primeiros encontros sobre Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o0
Semiarido Brasileiro nos quais denunciou o total isolamento da educacéo escolar em
relacdo a valorizacdo da cultura local e dos diversos contextos nos quais os homens
e mulheres do campo vivem. Logo, a reformulacédo da proposta curricular pautada na
perspectiva da Educacdo Contextualizada comecou a ser realizada com o intuito de
romper com um ensino centrado na descontextualizacdo da educacao escolar.

De acordo com a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA (2016, p. 75) nas

entrelinhas das suas Diretrizes da Educac¢édo Contextualizada:

A contextualizacdo da educacdo escolar inscreve-se no campo
tedrico metodoldgico. E a forma como o curriculo é trabalhado, como
0s conteudos séo operacionalizados sob uma metodologia dindmica,
participativa, evitando o isolamento nos conteddos em si e ampliando
0 espaco da pratica pedagogica para além do espaco fisico da
escola, operando o dialogo entre os saberes.

Evidenciamos assim que a reformulacdo da proposta curricular se torna
importante a partir do momento que 0s professores participam desse processo e
entendem o porqué dessa reformulacédo e, sobretudo, passam a fazer uso no seu
cotidiano de trabalho de praticas pedagogicas contextualizadas cujo ponto de partida

e de chegada séo, justamente, o chdo da localidade onde a sua escola encontra-se
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localizada. Nesse sentido, destacamos que essa reformulagcdo aconteceu de
maneira participativa e colaborativa com o apoio de diversos parceiros a exemplo do
Instituto Regional de Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA), sendo que, para
melhor compreender sobre isso foi desenvolvida uma entrevista com um membro da
Diretoria de Ensino e de Formacao Continuada da Secretaria Municipal de Educacao
e Esportes (SEDUC) de Juazeiro-BA, sendo que, esse explicou como ocorreu as
formacdes continuadas e as discussdes acerca do reformular da proposta curricular.

Dentro desse contexto, é valido ressaltar que, inicialmente, realizamos o
delinear e a estruturagéo da entrevista tendo como foco de analise dois aspectos: 1°
Compreender como ocorreu a reformulacdo da proposta curricular; 2° Identificar se
houve uma participacdo efetivada dos professores que atuam em escolas
localizadas na Zona Rural de Juazeiro-BA, especialmente, os que trabalham no
Distrito de Itamotinga. Pautando-se nesses dois aspectos, compreendemos que todo
0 processo de reformulacdo da proposta curricular aconteceu, justamente, com a
finalidade de consolidar politicas publicas apropriadas a realidade local que viesse a
atender a demanda da Educacdo para a Convivéncia com o Semiéarido.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE JUAZEIRO-BA, 2016).

Nessa perspectiva, torna-se importante destacarmos que a realizacdo da
entrevista semiestruturada com um membro da Equipe da Diretoria de Ensino e de
Formacédo Continuada da Secretaria Municipal de Educacédo e Esportes de Juazeiro-
BA possibilitou compreender sobre como ocorreu a reformulacdo da proposta
curricular. Logo, para melhor identificar esse sujeito a identificamos nesse estudo
com a sigla M.E.D.E.F.C. E valido destacar que ao ser entrevistado e questionado
sobre como aconteceu o processo de reformulacdo da proposta curricular que
resultou na criacdo das Diretrizes da Educacdo Contextualizada de Juazeiro-BA,

M.E.D.E.F.C. respondeu que:

A reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva da
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiérido
aconteceu, inicialmente, por meio de discussdes entre os membros
da Equipe da Diretoria de Ensino e de Formacdo Continuada da
Secretaria de Educacdo e Esportes de Juazeiro-BA acerca da
descontextualizacdo da educacdo escolar e da desvalorizagcdo da
realidade sociocultural local. Pontos esses abordados nos primeiros
encontros, sediados em  Juazeiro-BA, sobre Educacdo
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro. Essas
discussbes geraram diversos questionamentos e motivaram o
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surgimento da necessidade de reformular a proposta curricular tendo
um envolvimento completo de todos os sujeitos envolvidos nesse
processo, sobretudo, os professores e as gestdes escolares.

Diante disso, é fundamental destacar que em meio ao processo de
reformulacéo curricular a participagdo dos professores deve acontecer de maneira
efetiva, uma vez que, o curriculo apresentado a esses profissionais, no geral estao
imbricados em uma série de intencionalidades e finalidades. A realidade é que
quando os professores desconhecem a proposta curricular que norteia todo o
trabalho a ser desenvolvido na escola e que influencia de maneira direta na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das unidades de ensino, observa-
se que esses profissionais enquanto docentes, somente, reproduzem o que ja esta
posto nas entrelinhas de um curriculo prescrito.

Dai a importancia da participacdo efetiva dos professores, bem como
gestores escolares na reformulacdo da proposta curricular. De acordo com Barros
(2014, p. 28):

O curriculo apresentado aos professores: envolve uma série de
meios com a finalidade de traduzir para os professores o significado
e 0s conteudos do curriculo prescrito, realizando uma interpretacéo
deste, uma vez que as prescricdes sao genéricas, portanto,
insuficientes para orientar as atividades a serem desenvolvidas nas
aulas. Esses meios se justificam pelas dificuldades que os
professores encontram para desenvolver a pratica a partir do
curriculo prescrito, dado o nivel da sua formacgéo e as condi¢cbes de
trabalho.

Considerando a colacéo feita por Barros (2014), entendemos que o curriculo
guando modelado pelos proprios professores, esses enquanto profissionais
docentes se tornam sujeitos ativos no que se refere a concretizacdo das suas
praticas pedagdgicas. Sdo, justamente, essas praticas que estdo relacionadas de
maneira direta com os contetdos ensinados na esfera da sala de aula e fora dela
também. Moreira e Candau (2008) ressaltam que é através do curriculo que as
unidades de ensino se materializam, uma vez que 0s conteldos se apresentam
como um tema central na sua constru¢cado e em meio a isso o professor dispde de um
papel fundamental enquanto agente ativo desse processo de construgao,

reconstrucao, reformulacéo e implementacéo da proposta curricular.
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Ainda sobre como aconteceu o processo de reformulagcdo da proposta
curricular que resultou na criacdo das Diretrizes da Educacdo Contextualizada de

Juazeiro-BA, o membro M.E.D.E.F.C. respondeu também que:

A Equipe de Diretoria de Ensino e a Equipe da Superintendéncia de
Formacédo Continuada de Professores da Secretaria de Educacao e
Esportes de Juazeiro-BA ao serem motivadas pela discussdo em
torno da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido buscaram ndo s6 se apropriar da perspectiva da
Educacdo Contextualizada, como também firmaram parceria com o
Instituto Regional da Pequena Agropecuéria (IRPAA), com a Rede de
Educacado do Semiéarido Brasileiro (RESAB) e com a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), de modo a ofertar a todos os professores e
demais funcionarios lotados na SEDUC formacdes continuadas
tendo como tematica, justamente, a Educacdo Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido.

Toda essa reformulacédo da proposta curricular, de acordo com o membro
M.E.D.E.F.C., veio a acontecer de maneira bastante dinAmica e comprometida, uma
vez que um dos intuitos desse reformular foi, justamente, contribuir com a ampliacéo
e construcdo do conhecimento dos professores em torno da Educacao
Contextualizada, bem como possibilitar a criagcdo de um novo olhar para as escolas
localizadas na Zona Rural de Juazeiro-BA e, especialmente, para o Semiarido
Brasileiro e as suas especificidades.

Esse intuito configurou-se como algo importante, pois antes de comecar o
processo de reformulacdo da proposta curricular das escolas municipais de
Juazeiro-BA, foi preciso sim se debater e apresentar a tematica da Educacdo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro para todos o0s
professores, pois foi esse tema que norteou todo o processo de reformulacéo.

Segundo Negreiros e Campani (2012, p. 2):

A contextualizacdo da educacao é de fundamental importancia para
a compreensao dos professores sobre os processos de saberes
desenvolvidos pelos alunos. O primordial da escola € propiciar que
0s mesmos se desenvolvam dentro de uma visdo humanistica e
cidada, que os tornem protagonistas e produtores de conhecimentos.
O processo educacional, seja ele formal ou informal, deve levar em
consideracdo o fazer a historia, o cotidiano das pessoas envolvidas
nesse processo cultural, social, econdémico, conhecendo seu
contexto.
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Ao entendermos sobre a importancia de um ensino pautado na perspectiva da
Educacdo Contextualizada, observamos o quanto a figura do professor se torna
importante em meio a reformulacdo de uma proposta curricular, sobretudo, no que
se refere ao contexto educacional das escolas do campo. Levando em consideracéo
a visdo da Rede de Educacdo do Semiérido Brasileiro — RESAB (2004) entende-se
que a Educacdo Contextualizada na esfera das unidades de ensino baseia-se na
compreensao de uma educacdo que considere o contexto como uma forma de
habitat onde se relacionam ecologias que dizem respeito a cultura, a linguagem, as
formas de comunicacdo e representacbes das subjetividades humanas, e né&o
apenas ao que é visivelmente concreto e palpavel.

Nesse sentido, a parceria que a Prefeitura Municipal de Juazeiro por meio das
acOes da Secretaria de Educacdo e Esportes (SEDUC) firmou com o Instituto
Regional da Pequena Agropecuaria (IRPAA) centrou-se, justamente, na elaboracéo
e oferecimento de formacdes continuadas para professores da Rede Publica
Municipal Ensino, bem como para outros servidores que trabalham em unidades de

ensino municipais. De acordo com o membro M.E.D.E.F.C.:

A parceria firmada entre a Secretaria de Educacdo e Esportes
(SEDUC) com o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
(IRPAA) foi algo essencial para se pensar na reformulagdo da
proposta curricular do municipio. A partir do momento que essa
parceria foi firmada, a Equipe de Superintendéncia de Formacao
Continuada de Professores no final do ano de 2012 realizou um
processo seletivo para contratacdo de formadoras para trabalharem
na Escola de Formacao de Professores Parlim de Juazeiro-BA. Essa
selecdo se deu com base na aplicagcdo de uma prova objetivo e da
andlise curricular das candidatas. Apds selecionadas as formadoras
foram convidadas para participarem de diversos cursos de
capacitacdo, juntamente, com a equipe que atuava no eixo
educacional do IRPAA para melhor aprender e se apropriar da
perspectiva da Educagdo Contextualizada para Convivéncia com o
Semiérido.

Todo esse processo de formagéo continuada foi essencial para a capacitacao
das formadoras, uma vez que, essas profissionais da area educacional tiveram
acesso a experiéncias praticas acerca da Educacédo Contextualizada, bem como das
alternativas de se abordar sobre questdes diversas ligadas ao Semiarido Brasileiro
e, sobretudo, como trabalhar essa tematica na esfera das escolas do municipio de

7z

Juazeiro-BA por meio das praticas pedagodgicas dos professores. Desse modo, é
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importante enfatizar que, segundo o membro M.E.D.E.F.C. todo esse processo de
capacitacdo das formadoras foi imprescindivel, uma vez que essas profissionais
passaram a perceber que “a proposta curricular de Juazeiro-BA estava desarticulada
da realidade local e social do municipio frente aos mais diversos contextos, ou seja,
no que se refere as escolas da Zona Urbana ou Rural”’. Em se tratando das unidades

de ensino que se localizam no meio rural, Cruz (2016, p. 443) ressalta que:

A preocupacdo maior com a adesdo dos curriculos urbanos em
escolas rurais € com a possivel formagdo de alunos alienados
perante sua realidade. A formacgdo de alunos que néo se identificam
como sendo sujeitos do campo e que, sobretudo, aceitam sem
oferecer resisténcias as condigcbes impostas pelo sistema de
producdo capitalista, reproduzindo o discurso do opressor. A
educacdo oferecida aos atores do campo deve ser aquela para a
construcao de referéncias politicas e culturais, tem que ser uma
formagdo que prepare 0s sujeitos para serem ativos na sociedade
em que ele estiver inserido.

Logo, considerando a importancia da formacéo na vida dos alunos, € possivel
mencionar que a oferta de formacdes continuadas também é fundamental para os
professores, uma vez que, esses sujeitos enquanto profissionais docentes ampliam
e adquirem novos conhecimentos ao participarem de processos formativos e de
cursos de capacitacdo. Nesse sentido, é valido destacar que apesar do processo
seletivo de formadoras ter acontecido na Rede Publica Municipal de Ensino no ano
de 2012, antes desse periodo a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA juntamente com
a SEDUC ja havia apoiado o IRPAA em diversos eventos que abordaram enquanto
teméatica a Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro.
No quadro abaixo segue alguns exemplos dos eventos cuja tematica debatida foi

sobre a Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro:

Quadro 03: Eventos Realizados pelo IRPAA com apoio da Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA

Ano de Realizacao Evento
2009 192 Escola de Formacéo para a Convivéncia com o Semiarido.
2010 Formacéo continuada de professores em Juazeiro-BA.
2011 Reunido para construgdo de materiais paradidaticos.
2012 4° Forum Educacional da Escola Antonila da Franga Cardoso.

Fonte: autor (2016).
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A realizacao de todos esses eventos promovidos pelo IRPAA com o apoio da
Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA, especialmente, pelas acgles efetivadas pela
Secretaria de Educacéo e Esportes (SEDUC) foi essencial para que educadores e
educadoras viessem a compreender que a Educacdo Contextualizada configura-se
como uma alternativa para diminuir a distancia entre escola e comunidade, bem
como para sensibilizar aos professores em torno da necessidade de conhecerem o
ch@o em que a escola se concretiza enquanto espaco de transformacéo.

Desse modo, é importante ressaltar que as formacbes e 0s cursos de
capacitacao que as formadoras receberam no ano de 2012 foram fundamentais para
a realizacdo do trabalho dessas profissionais em meio ao reformular da proposta
curricular. Logo, quanto a importancia das formacfes continuadas em meio ao
processo de reformulacdo da proposta curricular, € possivel destacar que para
Meszaros (2008, p. 12):

[...] educacé@o deve ser sempre continuada, permanente, ou ndo é
educacdo. Defende a existéncia de praticas educacionais que
permitam aos educadores e alunos trabalharem as mudancas
necessarias para a construcdo de uma sociedade no qual o capital
nao explore mais o tempo de lazer, pois as classes dominantes
impdem uma educacdo para o trabalho alienante, com o objetivo de
manter o homem dominado. J4 a educacao libertadora teria a funcao
transformar o trabalhador em um agente politico, que pensa, que
age, e que usa a palavra como arma para transformar o mundo. Para
ele, uma educacdo para além do capital deve, portanto, andar de
maos dadas com a luta por uma transformacédo radical do atual
modelo econémico e politico hegemdnico.

Nesse sentido, o membro M.E.D.E.F.C. enfatizou que a partir do instante que
as formadoras participaram de cursos e formac¢des continuadas com a equipe do
Eixo Educacdo do IRPAA, essas passaram “a elaborar as suas proprias formacoes
para dai em diante repassar os conhecimentos adquiridos para os professores da

Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA”. Segundo Silva e Placco:

A relevancia de prética de formacg&o docente exige reconhecer que o
investimento na formagdo ndo pode ficar debilitado apenas as
iniciativas individuais e voluntarias do docente, mas tem que
representar uma meta clara no projeto escolar-institucional. [...]
Multiplas sdo as possibilidades. Fecundos sdo os diferentes
formatos. Nesse contexto, pensar, desenvolver e avaliar, no ambito
académico ou ndo, propostas de formacdo docente significa um
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compromisso com uma educacdo que tenha como projeto a
formacédo de profissionais capazes de articular competéncia técnica,
cidadania e ética (2001, p. 21).

A colocagao feita por Silva e Placco (2001) vai de encontro com uma das
finalidades da Escola de Formacao de Professores Parlim de Juazeiro-BA (EFEJ) no
que se refere ao processo de formacdo docente em meio a reformulacdo da
proposta curricular das escolas municipais, ou seja, que o caminhar formativo tenha
como projeto a capacitagcdo de professores enquanto sujeitos ativos e reflexivos
frente a sua pratica pedagdgica. Diante disso, 0o membro M.E.D.E.F.C. pontuou que:

A proposta curricular pautada na perspectiva da Educagéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido foi construida
no decorrer de cada formacéo continuada de cada plenéria, uma vez
gque as formadoras ao longo dos encontros formativos além de
apresentarem pontos importantes sobre a Educacdo Contextualizada
debatiam e construiam em conjunto com todos os professores,
coordenadores, gestores escolares 0s pontos centrais a serem
abordados nesse documento. A mediacéo feita pelas formadoras foi
algo essencial, sendo que esse trabalho de reformulagdo embora
tenha se iniciado no de 2009, foi de fato concretizado em 2013, ano
no qual aconteceu o primeiro lancamento dessa proposta que hoje ja
passou por ajustes e possibilitou a elaboracdo das Diretrizes da
Educacéo Contextualizada de Juazeiro-BA.

As formacbes continuadas de professores realizadas com o intuito de
reformular a proposta curricular das escolas municipais de Juazeiro-BA na
perspectiva da contextualizacdo da educacdo escolar aconteceram a partir das
abordagens sobre o Semiarido, sua histéria, suas especificidades, suas
potencialidades, suas experiéncias, suas vivéncias, bem como seus saberes
produzidos nos mais diversos contextos educacionais e sociais. Nesse sentido, ao
longo de cada formacédo continuada, o objetivo principal era qualificar os educadores
e educadoras da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA de modo a
possibilitar que esses profissionais atuassem de maneira mais eficaz frente ao
ressignificar da sua pratica pedagogica tanto nas escolas da Zona Urbana quanto
das escolas da Zona Rural. Partindo desse entendimento, a Prefeitura Municipal de
Juazeiro-BA (2016, p. 86) afirma que a oferta de formacdes continuadas por meio da

Escola de Formacé&o de Educadores Parlim de Juazeiro (EFEJ) propde-se em:
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Garantia, na proposta de formacdo, da discussdo do Semiérido,
trabalhando tematicas como: Convivéncia com o Semiarido; Historia,
Cultura e ldentidade dos povos do Semiarido; Educacdo Ambiental;
Saneamento Basico; Politica Fundiaria; Violéncia; Drogas; Educacao
Popular; Seguranca Alimentar; Politicas Hidricas; Tecnologias
Sociais de Convivéncia com o Semiarido, entre outros temas
relevantes a proposta de contextualizacéo.

Garantia, na formacdo continuada dos educadores e das
educadoras, do atendimento as necessidades pedagdgicas,
potencializadas diagnosticadas da comunidade, do municipio e
regido Semiarida.

Garantia de formacao continuada, presencial e ndo-presencial, de no
minimo 80 horas/ano, considerando experiéncias de pesquisa,
sistematizacédo e divulgacao da pratica docente.

Garantia, nos processos formativos, do intercambio de saberes
baseados nos principios da interdisciplinaridade e transversalidade.

Garantia, na formagédo continuada, de estudo tedrico metodologico
do processo de contextualizagdo, para a produgdo de material
didatico alternativo.

Ao compreendermos como ocorreu a reformulacéo da proposta curricular das
escolas municipais de Juazeiro-BA, é possivel destacar que tudo isso aconteceu
‘com o propésito de consolidar politicas publicas apropriadas a realidade local,
atendendo a demanda da Educagcdo para a Convivéncia com o Semiarido”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE JUAZEIRO-BA, 2016, p. 16). No Entanto, para que
isso surta efeito na esfera das escolas do campo de Juazeiro-BA é preciso,
sobretudo, que os professores se apropriem das discussGes acerca da perspectiva
da Educacéo Contextualizada e, por conseguinte, ressignifiquem as suas praticas.

Ademais, ainda no que se refere as parcerias e reformulacdo da proposta
curricular, torna-se essencial destacar que a Secretaria de Educacdo e Esportes
(SEDUC) em parceria com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) firmou um
acordo no ano de 2011 e 2012 para que os professores da Rede Publica Municipal
de Ensino que passassem no processo seletivo para o Curso de Pos-Graduacéo
Lato Sensu em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro (ECSAB) ofertado pela UNEB fossem dispensados do trabalho no dia de
realizacéo das aulas.

De acordo com o membro M.E.D.E.F.C.:
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A parceria firmada entre a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA por
meio da Secretaria de Educacao e Esportes com a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) contribuiu de maneira direta com a
ampliacdo das discussdes sobre a Educacdo Contextualizada no
municipio, bem como oportunizou que professores da Rede de
Ensino de Juazeiro-BA tivesse acesso a conhecimentos relacionados
a educacao escolar contextualizada e a valorizacdo da realidade
local frente aos processos educacionais. O Curso de Pés-Graduacédo
Lato Sensu em Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiéarido Brasileiro (ECSAB) foi outro fator que contribuiu para o
repensar da necessidade de reformular a proposta curricular do
municipio de Juazeiro-BA.

Dentro desse contexto, ressaltamos que a participacdo de muitos professores
da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA enquanto alunos do Curso de
Especializacdo em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro oportunizou a formacdo de profissionais especializados nessa area do
conhecimento e muitos dos especialistas formados nesse curso de pés-graduacéo
contribuiram com as discussdes envoltas da importancia da Educacéo
Contextualizada ao longo da realizacao das formacdes continuadas de professores.

De acordo com o membro M.E.D.E.F.C. “duas formadoras de professores que
participaram da reformulacdo da proposta curricular foram alunas do Curso de P0s-
Graduacdo Lato Sensu em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro (ECSAB) da UNEB”, sendo que isso influenciou de maneira
positiva todo o processo de repensar o curriculo das escolas municipais com base
na Educacéo Contextualizada.

Reis (2005, p. 13) afirma que:

A Educac&o Contextualizada e para a Convivéncia com o Semi-Arido
nao pode ser entendida como um espaco do aprisionamento do
saber, ou ainda na perspectiva de uma educacdo localista, mas
como aquela que se constréi no cruzamento cultura-escola-
sociedade. A contextualizacdo neste sentido ndo pode ser entendida
apenas como a inversao de uma logica curricular construtora e
produtora de novas excludéncias.

A realidade é que a reformulagcdo da proposta curricular pautada na
perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiéarido
possibilitou que muitos professores da Rede Publica Municipal de Ensino de

Juazeiro-BA viesse a compreender sobre a Educagdo Contextualizada. Ademais,
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enfatizamos que essa educagdo escolar contextualizada baseia-se na realidade

social ndo s6 dos educandos, mas também dos proprios educadores, uma vez que a

contextualizacdo requer que o professor contextualize o processo de ensino-

aprendizagem tendo como foco central a diversidade cultural de cada localidade.
Segundo Santos (2013, p. 80):

A educacdo para a convivéncia com o semiarido € o desdobramento,
no interior das elaboragdes e experiéncias sobre a especificidade da
educacdo do campo, de outra forma especifica de lidar com o
trabalho educativo em escolas da regidao semiarida. A convivéncia
com o semiarido € um principio elaborado por organizagbes né&o
governamentais (ONGs) e movimentos sociais, configurando-se
como um pilar no processo de superagao do paradigma do “combate
as secas” nas regides sertanejas do Brasil.

Dentro desse contexto, ressaltamos que ao ser perguntado sobre a
participacdo dos professores que atuam em escolas localizadas na Zona Rural do
municipio de Juazeiro-BA no processo de discussdo e reformulacdo da proposta
curricular pautada na perspectiva da Educagéo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido, o membro M.E.D.E.F.C. respondeu que:

A participacdo dos professores que atuavam tanto em escolas da
Zona Urbana quanto da Zona Rural foi muito significativa no
processo de reformulacdo da proposta curricular. Ao longo do ano de
2013 foram promovidas jornadas pedagogicas, bem como formacdes
continuadas que possibiltaram que os professores ndo sO
discutissem sobre a Educacdo Contextualizada centrada na
perspectiva da Convivéncia com o Semiarido, como também
colaborassem com essa reformulacdo do curriculo das escolas
municipais de Juazeiro-BA. Do més de fevereiro até o més de
novembro foram realizadas formagbes continuadas e em cada
encontro um determinado ponto servia de base para o repensar da
proposta curricular. Logo, professores, coordenadores pedagoégicos,
gestores foram agentes ativos e participativos na elaboracdo da
proposta curricular baseada na perspectiva da Educacdo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.

Nessa perspectiva, afirmamos que a construcdo e/ou reformulacdo de uma
proposta curricular centrada na perspectiva da Educacdo Contextualizada requer
uma participagdo que seja de fato ativa e participativa dos professores. S&o,

justamente, esses sujeitos que conhecem sobre a realidade dos mais diversos
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contextos envoltos na esfera escolar, como também da vida dos seus alunos. Logo,
como ressalta Gongalves (2006, p. 80) uma proposta curricular sé se tornard
significativa se essa dialogar com o contexto e com o0s interesses dos educandos e
educandas, “com seus conhecimentos prévios, seus valores e seu cotidiano”. De
acordo com Lima (2013, p. 612):

Os saberes construidos no contexto das praticas educativas e
curriculares, devem tanto partir das experiéncias concretas dos
alunos, quanto voltar-se para a ampliacdo das competéncias e
habilidades dos educandos para intervirem de forma critica e
competente  enquanto agente  politico responsavel pela
transformacéo social da realidade do campo.

Dentro desse contexto, a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA (2016) ressalta
que a reformulacdo da proposta curricular aconteceu de maneira efetiva e
participativa através da contribuicdo de professores da Rede Publica Municipal de
ensino, sendo que todo esse processo resultou na elaboracdo das Diretrizes da
Educacdo Contextualizada de Juazeiro-BA. Levando em consideracdo isso, a

Prefeitura Municipal de Juazeiro (2016, p. 83) afirma que:

As diretrizes da educacdo contextualizada do municipio de Juazeiro
foram elaboradas num processo participativo e formativo, conduzido
em plenarias distribuidas em sete nucleos, envolvendo,
aproximadamente, 400 professores/as do sistema municipal de
ensino. Trata-se, portanto, de orientacdes legitimas a serem
integradas a politica publica da educacdo municipal. A organizacao
das diretrizes foi feita a partir de quatro eixos tematicos, articulados
pelo principio da Convivéncia com o Semiarido: Gestao; Formagéo
Continuada; Curriculo Contextualizado e Material Didatico
Contextualizado.

Logo, enfatizarmos que a reformulacdo da proposta curricular das escolas
publicas municipais de Juazeiro foi feita com base nos dialogos, vivéncias e
experiéncias dos professores. Desse modo, a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA
(2016) destaca ainda que muitas das proposi¢des sugeridas pelos/as educadores/as
se constituiram em metas que foram incluidas no Plano Municipal de Educacéo.

Nessa perspectiva, a realizacdo da entrevista com um membro da Equipe da
Diretoria de Ensino e da Superidenténcia de Formagéo Continuada do Municipio de

Juazeiro-BA, bem como a realizagdo de uma andlise das Diretrizes de Educacao
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Contextualizada do referido municipio foi primordial para constatarmos que a
participagdo dos professores na reformulagdo da proposta curricular ocorreu de
modo efetivo. Logo, o professor se tornar um sujeito ativo quando participa da
reformulacdo de uma proposta curricular e enquanto profissional ressignifica a sua
pratica pedagdgica frente ao oferecimento de uma educacao que possibilite que os

educandos se tornem autdnomos na esfera social e educacional que faz parte.

4.2 AS COORDENADORAS PEDAGOGICOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE JUAZEIRO-BA ENQUANTO AGENTES MULTIPLICADORAS NO
REFORMULAR DA PROPOSTA CURRICULAR

A reformulacdo de uma proposta curricular exige a participacdo efetiva de
professores, gestores, coordenadores pedagodgicos, bem como de todos os
profissionais que atuam de modo direto em meio ao contexto educacional. Partindo
disso, ressaltamos que a reformulacdo da proposta curricular do Municipio de
Juazeiro-BA néo foi diferente, ou seja, todos esses sujeitos participaram de maneira
ativa e efetiva desse processo e contribuiram com esse reformular por meio das
suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos produzidos no chao das unidades de

ensino na qual atua. Segundo a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA (2013, p. 17):

Considerar a caminhada desenvolvida pela SEDUC viabilizou o
processo de formacdo continuada com a assessoria do IRPAA
envolvendo professores/as, gestores/as, coordenadoras/os das
escolas tanto urbanas como as do campo, além de técnicos/as da
Secretaria de Educacdo e a equipe da EFEJ uma metodologia
participativa que resultou na construcdo do presente documento-
Fundamentos para a construcao de Diretrizes Politico-pedagdégicas-
gue, espera-se, seja orientador das acfes nesta area tanto a nivel do
Sistema de Ensino como das unidades escolares.

Dentro desse contexto, evidenciamos que em meio ao processo de
reformulac&o da proposta curricular das escolas publicas municipais de Juazeiro-BA,
as/os coordenadoras/os pedagogicas/os tiveram um papel fundamental enquanto
agentes multiplicadoras/es de conhecimento. Logo, esses/as profissionais ao
participarem das formacdes continuadas sobre a reformulagao da proposta curricular

pautada na perspectiva da Educacdo Contextualizada, foram convidadas/os a
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atuarem como agentes multiplicadoras/es de todo esse processo. Segundo Novoa
(1992, p. 36) “a experiéncia ndo é nem formadora nem produtora. E a reflexo sobre
a experiéncia que pode provocar a produgao do saber e a formagao”.

Para entendermos melhor isso, realizamos uma entrevista com a
Coordenadora Pedagdégica da Escola Municipal Santo Anténio (EMST), bem como
com a Coordenadora Pedagogica da Escola Municipal S&o Francisco de Assis
(EMSFA). A estruturacdo dessa entrevista se deu com base em dois aspectos, ou
seja: 1° Analisar o papel dessas coordenadoras enquanto agentes multiplicadoras do
reformular da proposta curricular; 2° Identificar como aconteceram as discussdes no
ambito escolar sobre a reformulacdo da proposta curricular. Desse modo,

observamos que para Vasconcelos (2009, p. 61):

O coordenador pedagégico ao mesmo tempo em que acolhe o
professor em suas angustias deve ser também um questionador,
desequilibrador, provocador, desvelando para os professores as suas
contradicdes e ndo acoberta-las, para que o professor reconheca as
suas dificuldades e juntos professor e coordenador possam crescer
enquanto grupo. Dessa forma, o coordenador pedagdgico podera de
fato contribuir para que o professor possa esta revendo o seu
trabalho, percebendo suas fraguezas e buscando solucdes para
supera-las, atraveés de um trabalho de reflexdo sobre suas praticas.

A partir das colocagbes feitas por Vasconcelos (2009), ressaltamos que a
coordenadora no contexto escolar se apresenta como uma articuladora de toda a
dindmica pedagogica, uma vez que por meio do seu papel busca nortear todo o
processo de ensino-aprendizagem em todas as areas curriculares pelas quais é
responsavel. Nesse sentido, ao perguntarmos as coordenadoras que participaram
desse estudo e estdo aqui identificadas como C.P.1 (Coordenadora Pedagdgica 1) e
C.P.2 (Coordenadora Pedagdgica 2), sobre qual o seu papel enquanto agentes

multiplicadoras do reformular da proposta curricular, ambas responderam que:

C.P.1: O meu papel enquanto agente multiplicadora na reformulagéo
da proposta curricular era, justamente, contribuir com a ampliacéo da
discussdo sobre a Educacédo Contextualizada na perspectiva da
Convivéncia com o Semiarido na escola. Apds cada formacédo
realizada pela Equipe de Superintendéncia de Formacdo Continuada,
noés recebiamos o convite para contribuir com o difundir dessa
discussdo nas reunides de professores, mas, sobretudo, durante a
realizacdo dos planejamentos formativos realizados na escola.
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C.P.2: A minha contribuicAo no processo de reformulacdo da
proposta curricular pautada na perspectiva da Convivéncia com o
Semiéarido foi realizar um trabalho como agente multiplicadora de
conhecimento. Como isso funcionava, eu participava das formacgdes
continuadas para coordenadoras pedagégicas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Juazeiro-BA, adquiria e ampliava
conhecimentos sobre a perspectiva da Educacdo Contextualizada.
Ao longo de cada més na escola ocorria o planejamento formativo,
era nesse momento que todo conhecimento adquirido nas formacodes
era compartilhado com os professores e o debate sobre a
importéancia da reformulacdo acontecia.

Observamos que o papel das coordenadoras pedagogicas enquanto
multiplicadoras do conhecimento no reformular da proposta curricular se
caracterizou por meio da acao dessas profissionais no difundir e no debater ao longo
dos planejamentos formativos sobre a tematica da Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido. No decorrer da entrevista realizada as coordenadoras

pedagdgicas destacam também que:

C.P.1 Os professores interagiram muito nas discussdes promovidas
em cada planejamento formativo realizado com foco na reformulagéo
da proposta curricular, cada contribuicdo foi registrada em ata e
compartilhada nos encontros com outros coordenadores da Rede
Pudblica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Percebi um completo
envolvimento dos professores ndo sé nas discussfes sobre a
Educacdo Contextualizada, mas também na leitura e discussédo dos
artigos lidos sobre esse tema.

C.P.2: Foi completamente enriquecedor a participacdo e o
envolvimento dos professores nos planejamentos formativos
realizadas entre os meses de fevereiro a novembro no ano de 2013.
Muitos dos educadores buscavam compreender sobre a perspectiva
da Educacdo Contextualizada para dai entdo colaborar com o
reformular da proposta curricular em debate nos nossos encontros. A
cada dinamica, atividade, debate, leitura de textos, constatei o
interesse dos professores que compde a equipe docente da escola.

Enquanto agentes multiplicadoras do conhecimento e do reformular da
proposta curricular das escolas publicas municipais de ensino de Juazeiro-BA,
observamos o total compromisso das coordenadoras que participaram deste estudo,
enquanto sujeitas da pesquisa, com a educagdo municipal. E valido destacarmos
que através do trabalho dessas profissionais os professores no ambito escolar

tiveram a oportunidade de ter acesso e de aprofundar o seu conhecimento em torno
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da Educacdo Contextualizada com foco na perspectiva da Convivéncia com o
Semiarido. Nesse sentido, com base em Lima (2008, p. 98), ressaltamos que:

Construir uma proposta de educacdo contextualizada no Semiarido
exige que os professores procurem re-aprender a aprender para
poder ajudar o seu aluno/a tornar-se um aluno-pesquisador de sua
realidade. O aluno/a aprende refletindo sobre sua acgéo e interagindo
no meio social, ja o professor, amplia seu olhar sobre o mundo no
momento em que se desafia a pensar sobre sua prética de reflexdo-
na-agao.

Desse modo, ressaltamos que o reaprender a aprender para poder contribuir
com a formacdo de alunos pesquisadores da sua prépria realidade como aponta
Lima (2008) frente a construcdo de uma proposta de educacdo escolar
contextualizada no semiarido aconteceu tendo como base as formacdes continuadas
realizadas pela Escola de Formacédo de Educadores Parlim de Juazeiro (EFEJ),
como também através dos planejamentos formativos promovidos em diversas
escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

Abaixo se encontram em destaque alguns registros fotograficos dos
planejamentos formativos mediados pelas coordenadoras pedagogicas C.P.l.e

C.P.2 das unidades de ensino que serviram de loci para a realizacdo deste estudo.

Figura 11: Planejamento Formativo Realizado na Escola Municipal Santo Antdnio

Fonte: Autor (2013).
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Diante da figura 01, informamos que esse encontro realizado no ano letivo de
2013 configurou-se como um dos planejamentos formativos realizados pela Escola
Municipal Santo Anténio (EMSA) e mediado pela Coordenadora Pedagdgica C.P.1
com o0 apoio da gestora escola. Ao longo desse planejamento formativo, segundo
C.P.1, “os professores foram convidados a debaterem sobre a Educagao
Contextualizada, bem como sobre a reconstru¢cdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola com base na proposta curricular pautada em um ensino
contextualizado e significativa para a vida dos educandos”.

De acordo com Machado, Riceto e Barbosa (2010, p. 2):

O curriculo escolar é um instrumento muito importante, pois norteia
todo o trabalho desenvolvido na escola, tendo em vista as
caracteristicas do mundo e da sociedade atual. Dessa forma, sua
pratica reflete na visdo de mundo expressado nos documentos
orientadores por meio das formas efetivas de acdo dos agentes
educacionais e, dessa forma, dos valores, normas, habitos, atitudes
gue governam as relagbes escolares, sempre numa relacdo de
consonancia com o PPP.

Observamos que essa acdo de repensar, ou seja, reconstruir o Projeto
Politico Pedagogico tendo por base a proposta curricular pautada na perspectiva da
Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semidrido se apresenta como
um elemento importante no trabalho realizado na Escola Municipal Santo Antonio
(EMSA). A partir do instante que a proposta curricular de um municipio passa por um
processo de reformulacéo é preciso de que as unidades de ensino adequem o seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de modo a fazer com que Curriculo e PPP
estejam relacionados de maneira clara e objetiva.

A construcdo ou a reconstru¢cdo de um Projeto Politico Pedagodgico no
contexto educacional de uma unidade de ensino € fundamental frente ao processo

de ressignificacdo da pratica pedagodgica. Segundo Ferreira (2006, p. 17):

[...] deve ser pensado, estudado, refletido, debatido e construido
coletivamente com o que existe, no mundo, de mais atual, mais
avangado e de melhor qualidade para formar “seres humanos fortes
intelectualmente”, ajustados emocionalmente, capazes tecnicamente
e ricos de carater.
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Ao longo da realizacdo dos planejamentos formativos a tematica em torno da
Educacdo Contextualizada voltada para a perspectiva da Convivéncia com o
Semiarido foi assegurada por meio da acdo das coordenadoras pedagdgicas
enquanto agentes multiplicadoras do reformular da proposta curricular da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Partindo desse fato, podemos observar
que quanto a realizacao desses planejamentos, a Coordenadora Pedagodgica C.P.2

ressaltou que:

Eu fui apenas uma mediadora no decorrer dos debates sobre a
reformulacdo da proposta curricular do municipio, pois os principais
sujeitos que participaram desse processo foram os professores que
estio em contato direto com o0s alunos e contribuiram
significativamente com a reformulacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal S&o Francisco de Assis.

No que se refere ao Curriculo e ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma
unidade de ensino, Machado, Riceto e Barbosa (2010) ressaltam que esses
documentos devem esta em completa consonancia, uma vez que se configuram
como os planos que norteiam a escola na sua busca frente ao cumprimento dos
seus objetivos. Quanto ao compromisso de todos os sujeitos que fazem parte de
uma comunidade escolar na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, Bussmann

(1996, p. 37) ressalta que a composicédo de um PPP:

[...] ndo se trata meramente de elaborar um documento, mas
fundamentalmente, de implantar um processo de acao-reflexdo, ao
mesmo tempo global e setorizado, que exige o esfor¢o conjunto e a
vontade politica da comunidade escolar consciente da necessidade e
da importancia desse processo para a qualificacdo da escola, da sua
pratica, e consciente, também, de que seus resultados ndo sdo
imediatos.

Desse modo, observamos que o processo de elaboracdo de um Projeto
Politico Pedagogico, devidamente, articulado com o curriculo transcende o simples
ato de elaborar um documento por elaborar. E preciso que os sujeitos que estio
envolvidos nesse processo de construcdo e/ou reconstrugdo expressem as suas

necessidades, as dos educandos e da localidade na qual a escola esta inserida
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dentro desse documento que nortear toda a préatica pedagdgica desenvolvida e
refletida nas mais diversas atividades educacionais.

Assim, Machado, Riceto e Barbosa (2010, p. 26) afirmam que:

A elaboracdo do PPP e do Curriculo de forma democrética insere
nas atividades da escola todos os profissionais nela envolvidos,
buscando autonomia para atender os alunos de acordo com suas
necessidades, diante de uma sociedade globalizada, onde o
desenvolvimento escolar deve formar cidaddos aptos a serem
agentes de transformacéo social.

Logo, é viavel ressaltamos que o Curriculo e o PPP na esfera educacional
tanto das escolas urbanas quanto das escolas do campo devem se apresentar como
documentos flexiveis em meio ao respeitar das necessidades de adaptacdes
surgidas no contexto do cotidiano escolar. Como o elaborar e o reelaborar do
curriculo e do PPP aconteceram no decorrer dos planejamentos formativos das
escolas que serviram de campus de pesquisa, segue expressa abaixo um registro

fotografico de um desses momentos:

Figura 12: Planejamento Formativo Realizado na Escola Municipal S&o Francisco de Assis

Fonte: Autor (2016).
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A Figura 02 representa um dos planejamentos formativos realizados pela
Coordenacéo Pedagdgica C.P.2, sendo que ela destacou que “o ato de orientar os
professores € uma das minhas atribuicbes e essa acdo acontece de forma leve
devido ao compromisso dos professores”. Por fim, destacamos que as
coordenadoras enquanto agentes multiplicadoras no reformular da proposta
curricular, contribuiram também com o repensar dos PPPs das escolas. Isso é algo
importante, pois para se pensar em um ensino pautado na perspectiva da educacéo
contextualizada € preciso que as escolas repensem o seu PPP e os professores em
contrapartida ressignifiquem a sua pratica pedagdgica, ofertando um ensino de
qualidade e significativo para a vida dos educandos.

4.3 A PERCEPCAO DE PROFESSORES NO REFORMULAR DA PROPOSTA
CURRICULAR DO MUNICIPIO DE JUAZEIRO-BA E A RESSIGNIFICACAO DA
PRATICA PEDAGOGICA NA ESFERA DAS ESCOLAS DO CAMPO

A percepcdo €, para falar psicologicamente, o vivido que temos
guando, por exemplo, vemos uma arvore, “porque sob nossos olhos
tem-se uma arvore” com lados aparentemente determinados. N&o
séo sensacgfes que vemos, ndo € sobre estas que nossa atencao,
nossa crenga perceptiva, nossas objetividades aperceptiveis séo
dirigidas. E, portanto sdo conscientes (HUSSERL, 1998, p. 285).

Partindo da importancia das percepc¢des que os professores tem em torno da
realidade vivida no contexto escolar, afrmamos que essas ndo sdo aperceptiveis,
mas sim conscientes como afirma Husserl (1998). Logo, adentrarmos no ambito das
unidades de ensino que serviram de base para a realizacao deste estudo possibilitou
comprovar isso, sendo que, a partir desse adentar foi possivel realizar a analise em
torno do impacto da proposta curricular na esfera das escolas do campo de
Juazeiro-BA e sobre o ressignificar da pratica pedagogica dos professores.

Ressaltamos que as colaboracbes feitas por cada professor, sujeitos da
pesquisa, foram importantes para compreender sobre a teméatica abordada nesse
estudo, pois enquanto agentes do conhecimento esses profissionais carregam em si
vivéncias e experiéncias diversas adquiridas na sua trajetoria de trabalho. Desse

modo, observamos que Lopes (2004, p. 111) entende que:
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Toda politica curricular é composta por dois principios: primeiro -
propostas curriculares e; segundo, praticas curriculares, os quais néao
podem ser compreendidos separadamente. Em vista disso, as
politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos
escritos, mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e
reconstruidos em multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo
social da educacéo.

Dentro desse contexto, € possivel mencionarmos que em meio ao processo
de reformulacdo de uma proposta curricular contextualizada, sobretudo, para as
escolas do campo de Juazeiro-BA, pautando-se em Padilha (2004), é importante
gue um novo significado seja atribuido a esse curriculo. Desse modo, Sacristan

(2000, p. 15) defende a ideia de que:

O curriculo é a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo
esgotar seu significado em algo estatico, mas através das condicdes
em que se realiza e se converte em uma forma particular de entrar
em contato com a cultura.

Ao utilizarmos essa ideia de Sacristan (2000), percebemos que o curriculo
precisa passar por constantes reformulagbes para que novos significados sejam
atribuidos a ele a cada nova necessidade que surja no contexto escolar e em
decorréncias das proprias mudancas ocorridas na sociedade. Isso deve acontecer
de modo a possibilitar que esse documento reconheca as diferencas existentes em
meio a esfera educacional e ao mesmo tendo potencialize e possibilite a criacdo de
uma conexao entre 0s agentes que estdo envolvidos nesse processo.

Observamos que tudo isso acontece a partir do instante que nesse reformular
0s sujeitos envolvidos sdo ouvidos, as suas percepcdes sdo consideradas e ao
mesmo tempo respeitadas. Assim, Rocha e Eckert (2008, p. 4) mencionam que em

um estudo de inspiracéo etnografica:

A disposicdo de escutar o Outro, ndo é tarefa evidente. Exige um
aprendizado a ser conquistado a cada saida de campo, a cada visita
para a entrevista, a cada experiéncia de observacdo. Os
constrangimentos enfrentados pelo desconhecido védo sendo
superados pela definicdo cada vez mais concreta da linha temética a
ser colocada como objetivo de comunicagéo.
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Pautando-se nisso, compreendemos que foi, justamente, esse ouvir que nos
possibilitou se aproximar dos sujeitos da pesquisa e dos contextos escolares nos
quais esses estdo inseridos. Em decorréncia disso, ao longo desse estudo de caso,
buscamos potencializar as relacdes dialdgicas entre os sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar para melhor compreender sobre a tematica acerca do
reformular da proposta curricular, especialmente, das escolas do campo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

Observamos assim que discutir sobre curriculo das escolas do campo e o
ressignificar da pratica pedagégica de educadores ndo € uma tarefa facil. Mas, se
configura como algo importante em meio ao processo de compreensdo e andlise da
tematica do presente estudo. Ao abordar sobre o curriculo vamos de encontro com a
efetivacdo das propostas renovadoras das politicas educacionais brasileiras, sendo

que, para Moreira (2007, p. 9):

As indagacdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagdgica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que
0s curriculos ndo sao conteudos prontos a serem passados aos
alunos. Sao uma construcao e selecdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagdgicas.

Nesse sentido, a discussédo do curriculo é essencial para o professor repensar
a sua pratica pedagogica como aponta Arroyo (2010), sobretudo quando essa
pratica deve centra-se na perspectiva da Educacdo Contextualizada para a

Convivéncia com o Semiarido. Arnaud e Freire (2016, p. 1) afirmam que:

Contextualizar o ensino apresenta-se como um meio de ensinar
conceitos cientificos aliados a vivéncia dos alunos. Seja ela, a
contextualizacdo, pensada como um recurso pedagdgico ou como
principio norteador do processo de ensino aprendizagem, é um meio
de possibilitar ao aluno uma educacdo para a cidadania ja que se
caracteriza pelas relagbes estabelecidas entre o que o aluno sabe
sobre o0 contexto a ser ensinado e 0s conteudos especificos que
servem de base pra explicar e entender o contexto.

Assim, ressaltamos que para Fernandes et al (2001, p. 582) o processo de
contextualizacdo do curriculo centra-se em quatro perspectivas, ou seja, “o local

como referéncia; o sujeito como referéncia; a pratica pedagogica como referéncia; a
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formacao para a diversidade como referéncia”. Partindo dessas perspectivas, bem
como levando em consideracdo a importancia da participacdo dos professores na
reformulacéo da proposta curricular das escolas publicas municipais de Juazeiro-BA
e da ressignificacdo da sua préatica pedagogica, é valido lembrarmos que toda a
pesquisa foi realizada em duas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA, sendo que, essas instituicdes foram: Escola Municipal Santo Anténio
(EMSA) e Escola Municipal Sao Francisco de Assis (EMSFA).

Para preservar a identidade de cada professor que sdo 0s principais sujeitos
dessa pesquisa, os identificamos ao longo desse estudo como: P.1 (Professor 1),
P.2 (Professor 2), P.3 (Professor 3), P.4 (Professor 4), P.5 (Professor 5), P.6
(Professor 6), P.7 (Professor 7), P.8 (Professor 8), P.9 (Professor 9) e P.10
(Professor 10). Ressaltamos que ao todo participaram desse estudo dez (10)
educadores que atuam nas escolas loci de pesquisa e que, por conseguinte, se
disponibilizaram a contribuir com o estudo através do relato das suas vivéncias,
experiéncias e participacao frente ao reformular da proposta curricular de Juazeiro-
BA. De acordo com Mendes (2009, p. 57):

Ao olhar a escola e o curriculo como construgdo social e, portanto,
ao ouvir os sujeitos que vivenciam e constroem a escola em sua
existéncia material, € preciso que a investigacdo reconheca tanto
aquilo que da a escola sua identidade oficial, resultado das leis e
normas que regulam a sua organizagdo, como também os elementos
gue derivam da apropriagdo que 0s sujeitos da escola fazem dessas
normas e orientacdes, ao produzir o seu trabalho no interior destas
escolas — e que constituem a “histéria ndo documentada”.

Nessa perspectiva, torna-se essencial enfatizarmos que em meio ao processo
de coleta de dados foram utilizadas como técnicas de pesquisa a observacao
participante, bem como entrevistas semiestruturadas com base em uma inspiracao
etnografica. Labov e Fanshel (1977) afirmam que a entrevista se apresenta como
um evento cuja fala se constitui em uma conversa, sendo que, o entrevistador e o
entrevistado possuem multiplas tarefas a serem cumpridas, ou seja, engajamento no
discutir, troca, cumplicidade e doacgéo, sendo que tudo isso gera enquanto produto,

informacdes significativas para o entrevistador. Assim:
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Entrevistar ocorre como uma possibilidade e/ou oportunidade para
aprofundar e ampliar dados de pesquisa coletados por outros tipos
de instrumentos. Esse aprofundamento se da pela necessidade em
entender os participantes através de seu discurso sobre um
determinado tema de pesquisa. Na descricdo de uma entrevista a
Otica e 0 conteudo da fala do entrevistado devem ser considerados
como principais fontes de dados. Deste modo, o entrevistador talvez
possa descrever as percepgdes, representacoes, conceitos, valores,
dentre outros, de modo mais coerente e claro a partir do que o
entrevistado significa com a sua fala (MATOS; CASTRO, 2008, p. 2).

Diante disso, para coletarmos as percepcdes dos professores, sujeitos da

pesquisa, quanto a sua visdo acerca do reformular da proposta curricular no ambito

das escolas municipais de Juazeiro-BA e da sua visdo quanto a ressignificacdo da

pratica pedagogica na esfera das escolas do campo, um roteiro de entrevista foi

elaborado, justamente, para facilitar e servir como referéncia na busca pela

compreensao e resolucéo do problema de pesquisa desse estudo.

Ressaltamos que para melhor organizar as respostas obtidas em cada

entrevista, as apresentamos em quadros, devidamente identificados. Nesse sentido,

mencionamos que o referido roteiro de entrevista encontra-se expresso abaixo:

Quadro 04: Roteiro da entrevista realizada com professores

Ordem

Perguntas Norteadoras

01

Inicialmente, eu gostaria de saber sobre a sua formacdo académica, o
tempo de atuacdo na docéncia e o tempo em que atua como professor/a

nesta unidade de ensino.

02

Enquanto professor/a, como vocé participou do processo de reformulacao
da proposta curricular pautada na perspectiva da Educacdo
contextualizada para Convivéncia com o Semiarido, iniciada no municipio
de Juazeiro-BA no ano de 2013?

03

Como aconteceram na escola na qual trabalha as discussbes em torno
da reformulagdo da proposta curricular pautada na perspectiva da

Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido?

04

Qual a importancia da reformulagcdo da proposta curricular para vocé
enquanto professor/a que atua em uma escola localizada na Zona Rural

do Municipio de Juazeiro-BA?

05

Com a reformulac&o da proposta curricular da Rede Publica Municipal de
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Ensino de Juazeiro-BA e houve o repensar do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola na qual trabalha com foco em uma

educacao escolar contextualizada?

06 Qual o impacto gerado pela reformulagcéo da proposta curricular pautada

na perspectiva da Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o

Semiarido em meio ao ressignificar da sua pratica pedagogica?

Fonte: Autor (2016).

A elaboracéo e utilizacdo desse roteiro em meio a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas com os professores foi importante. Assim, afirmamos com base em
Manzini (2004, p. 1) que “uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada € a
utilizacdo de um roteiro previamente elaborado”. Informamos que os dados obtidos
ao ouvir esses sujeitos foram relevantes para o desenvolvimento da analise e
discusséo dos resultados da pesquisa. Desse modo, observamos que ao realizar a
primeira pergunta e essa versou sobre “Inicialmente, eu gostaria de saber sobre a
sua formacdo académica, o tempo de atuacdo na docéncia e o tempo em que atua

como professor/a nesta unidade de ensino”, as respostas obtidas foram:

Quadro 05: Respostas obtidas com a Primeira Pergunta.

Professores Respostas

P.1 Sou formada em Licenciatura em Geografia, atuo na docéncia ha

doze (12) anos e trabalho na escola ha seis (06) anos.

P.2 Possuo Licenciatura em Matematica, atuo como professora ha quinze

(15) anos e trabalho nessa escola ha dez (10) anos.

P.3 Sou formado em Licenciatura em Educacgéo Fisica, atuo na docéncia

h& treze (13) anos e trabalho na escola ha seis (06) anos.

P.4 A minha formacao académica € em Histéria, atuo como professora ha

oito (08) anos e trabalho na escola ha quatro (04) anos.

P.5 Sou Licenciada em Pedagogia, trabalho na docéncia ha seis (06)
anos e trabalho na escola ha quatro (04) anos.

P.6 Minha formacédo é em Matemética, sou professor ha nove (09) anos e

trabalho na escola ha quatro (04) anos.

P.7 Possuo Licenciatura em Biologia, sou professora ha seis (06) anos e
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trabalho aqui na escola ha cinco (05) anos.

P.8 Minha formacéo € em Lingua Portuguesa, trabalho como docente ha

doze (12) anos e sou professora na escola ha quatro (04) anos.

P.9 Sou formada em Geografia, atuo na docéncia ha dez (10) anos e

trabalho na escola h4 oito (08) anos.

P.10 Minha formacéo € em Licenciatura em Lingua Inglesa, sou professora

ha quatorze (14) anos e trabalho na escola ha quatro (04) anos.

Fonte: Autor (2016).

Percebemos através das respostas obtidas que todos os participantes dessa
pesquisa possuem formacdo em nivel superior, bem como todos ja dispdem de
experiéncia na area da docéncia nas Séries Finais do Ensino Fundamental em
unidades de ensino do campo. A escolha desses sujeitos se deu de maneira
aleatdria em decorréncia do fato que esses além de atuarem nas escolas campus de
pesquisa, ao serem convidados para participar desse estudo se disponibilizaram a
contribuir com o seu saber diante do que vivenciaram no do processo de
reformulagdo da proposta curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA. Vergara (2009) aponta que 0s sujeitos de uma pesquisa Sao 0s que
pelo conhecimento que tem do tema fornecem os dados primordiais para o estudo.

O contato inicial com os professores aconteceu por intermédio das gestoras e
das coordenadoras pedagogicas das unidades de ensino que serviram de loci de
pesquisa. Em ambas as escolas essas profissionais solicitaram que realizdssemos
uma apresentacdo acerca da pesquisa a ser desenvolvida de modo a fazer com que
todos os professores viessem a ter conhecimento sobre o objetivo do estudo e que
versou sobre “analisar o impacto da proposta curricular no ambito das escolas do
campo de Juazeiro-BA frente as relacdes existentes entre professores e alunos e
professores e a gestdo escolar no que se refere ao processo de ressignificagdo das
praticas pedagdgicas”.

Destacamos que a realizacdo dessa apresentacao foi importante, pois foi a
partir desse momento que professores de diferentes disciplinas e com formacdes em
diversas areas do conhecimento se coloraram a disposi¢cdo para contribuir com o
estudo. Ressaltamos que o processo de apresentacdo da pesquisa aconteceu em

ambas as escolas, justamente, em um determinado dia em que seria realizado o




129

planejamento pedagdgico. Abaixo, encontra-se expresso registros fotograficos dos
momentos de apresentacao da pesquisa para os professores:

Figura 13: Apresentacdo da pesquisa na Escola Figura 14: Apresentacdo da pesquisa na Escola
Municipal Santo Anténio (EMSA) Municipal Sdo Francisco de Assis (EMSFA)

Fonte: Autor (2016) Fonte: Autor (2016)

E importante mencionarmos que esse espago que nos foi dado para a
apresentacdo da pesquisa configurou-se como um recurso essencial de
aproximacdo com o objeto de estudo e, sobretudo, com os professores, sujeitos
principais da pesquisa. Assim, por esse estudo ser desenvolvido sob uma inspiracéao
etnografica, lembramos que esse tipo de pesquisa de acordo com Tezani (2004)
possibilita a efetivagdo de um entrosamento entre o0 pesquisador e 0 grupo
pesquisado por meio de uma relacédo construtiva de aproximacado gradativa. A autora

afirma ainda que:

E necessario que o investigador v4 ao campo onde vivem os sujeitos
da acdo que se deseja revelar, permanecendo por ali por um tempo
prolongado que lhe permita penetrar na vida cotidiana e tornar
visiveis os distintos significados e ac6es que ocorrem em seu interior.

Compreendemos que esse adentrar no loci da pesquisa é importante, sendo
gue é no processo de entrosamento que ocorre a aproximacao entre pesquisador e
sujeitos pesquisados. Para a realizacdo dessa investigacao, isso foi fundamental,
sobretudo para compreensédo dos professores sobre o propésito deste estudo, bem
como para nos na busca incessante dos significados das a¢gfes desses sujeitos no

reformular da proposta curricular das escolas publicas municipais de ensino de
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Juazeiro-BA, bem como do ressignificar da pratica pedagdgica. Segundo Souza,
Pinto e Ens (2007, p. 1):

Ao buscar os significados da acdo dos sujeitos envolvidos na agao
educativa, interpretar fatos da realidade, estabelecer relacdes e
"explicar as explicacbes" dos sujeitos, a pesquisa destaca-se como
ferramenta Gtil para o conhecimento da face oculta da escola, de
suas regularidades e contradi¢cdes, permitindo a reconstrugdo dos
processos e das relacdes que envolvem a experiéncia escolar.

Partindo dessa busca pela compreensdo dos significados da acdo dos

sujeitos, mencionamos que a segunda pergunta foi realizada com a finalidade de

sabermos sobre “Enquanto professor/a, como vocé participou do processo de

reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva da Educacéo

contextualizada para Convivéncia com o0 Semiarido, iniciada no municipio de

Juazeiro-BA no ano de 2013?”. As respostas obtidas foram:

Quadro 06: Respostas obtidas com a Segunda Pergunta.

Professores

Respostas

P.1

Eu participei ao vivenciar as formacGes continuadas e o0s
planejamentos formativos no processo de reformulacédo. Ndo gostava
muito das formacdes ocorridas na EFEJ, pois a discussao acontecia

de maneira muito generalizada.

P.2

O municipio através da Escola de Formacdo de Educadores Parlim
de Juazeiro promoveu formacdes continuadas e a escola realizou
debates sobre a Educacédo Contextualizada e sobre a reformulacao

da proposta curricular e eu participei desses encontros formativos.

P.3

Participei de todas as formacdes continuadas ofertadas pelo
municipio, bem como pela escola. Desse modo, contribuir com 0s

meus posicionamentos nesse processo de reformulag&o curricular.

P.4

Todas as formacdes e planejamentos formativos foram importantes
para contribuirmos com a reformulagcdo da proposta curricular. Os
momentos vivenciados na escola foram enriquecedores na discussao

da tematica da Educacéao Contextualizada.

P.5

Participei da reformulacdo da proposta curricular dando as minhas
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contribui¢cdes no decorrer de cada formagé&o continuada.

P.6 Aconteceu durante as formacdes de professores. Em cada formacao
eramos convidados a estudar e debater sobre a Educacao
Contextualizada e a contribuir com 0s nossos conhecimentos sobre
um ensino pautado na perspectiva da contextualizagao.

P.7 Eu participei e colaborei na reformulacdo da proposta curricular
através da participacao efetiva nas formacdes continuadas.

P.8 O processo de reformulagdo da proposta curricular aconteceu em
cada formacao continuada realizada pela EFEJ e na escola.

P.9 As formacdes continuadas foram importantes para a minha
participacdo no elaborar da proposta curricular do municipio.

P.10 As coordenadoras pedagdgicas das Séries Iniciais e Finais do Ensino

Fundamental realizacdo planejamentos formativos nos quais

participei das discussfes sobre a reformulacdo da proposta curricular.

Fonte: Autor (2016).

Ao analisar as respostas dos professores, constatamos que as formacdes

continuadas realizadas pela Escola de Formacéo de Educadores Parlim de Juazeiro-

BA (EFEJ) e os planejamentos formativos que aconteceram nas escolas foram os

meios que esses sujeitos participaram do processo de reformulacdo da proposta

curricular pautada na perspectiva da Educacédo Contextualizada para a Convivéncia

com o Semiérido. Desse modo, Lima (2012, p. 5) afirma que:

O trabalho de reorientacdo curricular estd associado ao esforco
coletivo dos profissionais da educacéo, das organizacdes sociais e
da comunidade local em criar diferentes alternativas de gestéo,
organizacdo e producdo do conhecimento que tenha as praticas
sociais como referéncia, tanto para a sele¢cdo dos contetudos quanto

para sua recriagdo, visando a compreensdo critica da realidade
sociocultural e sua transformacéao.

Nesse sentido, enfatizamos que a participagdo dos professores foi muito

significativa no reformular da proposta curricular, sobretudo na mudanca de

pensamento desses sujeitos quanto a perspectiva da Educacédo Contextualizada

para a Convivéncia com o Semiarido. Ressaltamos isso com base nos registros
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feitos no diario de bordo, a partir da fala de alguns professores que deixaram
transparecer que a discussdo em torno dessa perspectiva era desconhecida.
Segundo P.4 “eu ainda ndo tinha tido acesso a discussdo da perspectiva da
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido. As formacdes e os
planejamentos possibilitaram o acesso a essa tematica”.

Assim, é importante ressaltarmos que para Reis (2011, p. 93) “a perspectiva
da Educacao Contextualizada sera sempre de extrapolacdo, em que a construcao
dos conhecimentos e saberes ganham novos sentidos e significados na e para a
vida dos sujeitos do processo educativo”. Em se tratando da reformulagdo da
proposta curricular na perspectiva da contextualizagdo, o contexto no qual as
escolas e 0s seus sujeitos estao imersos configura-se como um elemento fundante
para que ocorra o repensar do curriculo.

Lembramos que para Possani (2010, p. 21):

Criar ou reorientar curriculos implica ampliar o olhar para a escola
como um todo e para além do espaco escolar, que ndo sera apenas
o dos formuladores de politicas publicas de um sistema e dos
educadores, mas devera envolver outros olhares, principalmente o
dos educandos.

Essa implicacdo na ampliacdo do olhar o curriculo a partir da escola e para
além da escola, como aponta Possani (2010) é algo imprescindivel no processo de
reformulacdo de uma proposta curricular. Partindo de algumas colocacdes dos
professores que participaram dessa pesquisa, podemos contatar que para alguns as
discussdes e participacdo na reformulacdo da proposta curricular ficou limitada ao
contexto da escola. Esse limitar ao contexto ficou expresso na fala da P.1 que
mencionou que “as discussdes durante as formacdes na escola foram muito mais
importantes, embora restritas a nossa realidade. Quando as formagdes aconteciam
na Escola de Formadores de Educadores de Juazeiro o debate era muito
generalizado”.

Ao perguntarmos sobre o porqué dessa generalizagdo, a P.1 mencionou que
“‘durante as formacgdes na EFEJ as discussdes sobre a reformulagcdo da proposta
curricular ocorria de maneira aleatoria, cada professor falava sobre a realidade da
sua escola e nem sempre essa realidade era a minha”. Essa percepcao de P.1 é

importante, uma vez que, ela expressa preocupacdo em debater sobre a sua
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realidade vivida na escola na qual atua e que € lugar de transformacédo. Desse

modo, é valido destacarmos que:

Contextualizar, tendo como referéncia o local, permite transformar os
conteudos curriculares, antes desconexos e abstratos das realidades
sociais e culturais dos alunos, em conteddos mais préximos,
permitindo a insercdo desses na realidade social de forma critica. A
Escola, nessa perspectiva, ndo pode deixar de considerar que o
campo brasileiro € uma producdo da natureza, mas, também um
espaco de construcdo de culturas. [...]. Por isso, cabe a Escola e aos
educadores a sistematizacdo desse contexto, que constitui 0 ambito
no qual os conhecimentos materializam-se. Vale explicitar que a

extrapolacdo desse contexto é essencial (RODRIGUES; SANTOS,
2014, p. 15).

A reformulacado do curriculo a nivel escolar se concretiza com a participacado

efetiva de todos, pois a partir do momento que isso acontece, como ressalta

Pacheco (2001), a escola se apresenta como um elemento de mudanca enguanto

espaco de construcdo, desenvolvimento, avaliagdo de projetos de inovagao

curricular que possibilita a melhoria da qualidade do processo de ensino-

aprendizagem. Compreendemos que a contextualizacdo curricular possibilita isso,

uma vez que 0s sujeitos sdo vistos como parte de um todo do contexto da escola.

Dentro desse contexto, a terceira pergunta realizada objetivou saber “Como

aconteceram na escola na qual trabalha as discussdes em torno da reformulagéo da

proposta curricular pautada na perspectiva da Educacdo Contextualizada para a

Convivéncia com o Semiarido?”. Logo, as respostas obtidas foram:

Quadro 07: Respostas obtidas com a Terceira Pergunta.

Professores Respostas

P.1 As discussfes aconteceram nos planejamentos formativos.

P.2 Houve a realizacdo de formagbGes na escola em que as
coordenadoras elaboraram uma pauta para discutirmos sobre todo o
processo de reformulagéo curricular.

P.3 A escola realizou debates, palestras, encontros formativos para que
todos os funcionarios participassem do processo de reformulacéo.

P.4 A coordenadora pedagodgica abordava em cada planejamento sobre a

Educacdo Contextualizada na perspectiva da Convivéncia com o
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Semiéarido e sobre a necessidade do processo de reformulagéo.

P.5

Enquanto professora ja tinha questionado sobre a proposta curricular
do municipio de Juazeiro-BA, uma vez que, essa ndo atendia as
especificidades vivenciadas na escola. Achei importante quando
ocorreram planejamentos formativos para debatermos e pensarmos

na reformulac&o da proposta curricular.

P.6

Essas discussdes ocorrem ndo sO0 nas formacdes continuadas

realizadas pela EFEJ, como também na escola.

P.7

A coordenadora planejava todos os encontros formativos cuja pauta

era, justamente, a reformulacéo da proposta curricular.

P.8

A discussao aconteceu, inicialmente, por meio da leitura de artigos
que abordavam sobre a Educacdo Contextualizada. Para dai em
seguida debatermos sobre a reformulacdo da proposta pautada na

educacao escolar contextualizada.

P.9

Os planejamentos formativos serviram para ocorrer essa discussao.

P.10

A discusséo na escola foi mediada pela coordenadora pedagogica.

Fonte: Autor (2016).

As respostas obtidas nos leva a entender que as discussées na escola sobre

a reformulacao curricular pautada na perspectiva da Educacdo Contextualizada para

a Convivéncia com o Semiarido aconteceu por intermédio das coordenadoras

pedagdgicas,

como apontam o0s professores. Logo, evidenciamos que 0s

planejamentos formativos foram os espacos de tempo utilizados, especialmente,

para ocorrer as discussdes sobre a Educacdo Contextualizada. Partindo dessa

constatacao, é valido destacar que para P.6:

A coordenadora pedagdgica no primeiro planejamento formativo
realizado no més de Fevereiro de 2013 teve a preocupacao de trazer
artigos sobre educacdo contextualizada para que todos os
professores lessem e a seguir debatessem sobre o que tinha
entendido apoés a realizacado da leitura. Achei que isso foi importante,
porgue ninguém pensa em reformular uma proposta curricular sem
antes saber sobre a perspectiva que ira nortear a sua reformulacao.
Muitos colegas sequer sabiam o que era Educacdo Contextualizada
para Convivéncia com o Semiarido, para vocé ter nogao.
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Observamos a partir dessa colocacéo o quanto foi importante que as escolas
campus de pesquisa, por meio do trabalho das suas coordenadoras, debatessem
sobre a tematica da Educacédo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido.
Ressaltamos isso, uma vez que, ao debater muitos professores constataram que ja
faziam uso de préaticas pedagdgicas contextualizadas frente a concretizacdo do seu
trabalho. Como aponta P.7:

Eu ndo sabia que de modo indireto eu estava fazendo uso da
contextualizacdo nas minhas aulas. Sempre demonstrei preocupacao
com 0s assuntos relacionados a realidade de Itamotinga-BA e a cada
acontecimento importante que acontecia na localidade, buscava
promover debates com o0s meus alunos, sempre relacionando as
discussbes com o0s conteudos ensinados. Por exemplo, sou
professora de Ciéncias e ao ensinar sobre Meio Ambiente sempre
busquei promover aulas praticas a partir dos saberes prévios dos
alunos.

A partir do momento que o professor se apropria da ideia da Educacéo
Contextualizada e passa a entender sobre a importancia dessa perspectiva para a
vida dos seus educandos, esse enquanto sujeito transformador de realidades tem a
plena nocdo do quanto é essencial ressignificar a sua préatica pedagdgica. Logo,
ressaltamos que para Fogaca (2011), a partir do instante que o professor faz uso da
contextualizagdo em meio ao processo de ensino, 0s seus alunos estdo mais
propensos a obter éxito na aprendizagem e no preparo para a vida.

De acordo com Arnaud e Freire (2016, p. 6):

A contextualizagdo como motivagdo para a aprendizagem
caracteriza-se como 0 primeiro estdgio da pratica docente
contextualizada, pois através dela é feito o levantamento das ideias
prévias dos alunos. Anterior a esta etapa € necessario definir o
assunto que o professor pretende abordar.

Retornando a analise das respostas obtidas através da terceira pergunta,
registramos no diario de bordo algumas coloca¢des importantes feitas pelos
professores ao longo das entrevistas que foram realizadas nas escolas loci de
pesquisa. Assim, é valido destacarmos que para P.2 “a escola trabalhou a discussao
sobre a reforma da proposta curricular de uma maneira bem leve e a coordenadora

motivou a todos os professores sobre a importancia de participar desse processo”
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(DIARIO DE BORDO, 2016). Ja para P.9 “Achei interessante o modo como &
coordenadora preparou os planejamentos formativos. Ficou nitido que ela se
apropriou da discussado sobre a Educacdo Contextualizada para orientar a todos nos
no processo de reformulagao”.

Assim, observamos o quanto as coordenadoras pedagogicas tiveram um
papel importante no processo de reformulacdo da proposta curricular e na mediacao
promovida durante a oferta e realizacdo de planejamentos formativos. Entendemos
gue essas profissionais se preocuparam, inicialmente, em realizar formacao sobre a
Educagcdo Contextualizada, sendo que para Ricardo (2003, p. 11) a
“contextualizagéo visa dar significado ao que se pretende ensinar para o aluno (...),
auxilia na problematizacédo dos saberes a ensinar, fazendo com que o aluno sinta a
necessidade de adquirir um conhecimento que ainda nao tem”. E, posteriormente,
adentraram na discusséo sobre a reformulacéo da proposta curricular.

Partindo da importéancia de se promover discussdes no ambito escolar sobre a
reformulacdo da proposta pedagodgica, evidenciamos que a quarta pergunta
proposta para os professores foi “Qual a importancia da reformulagcdo da proposta
curricular para vocé enquanto professor/a que atua em uma escola localizada na

Zona Rural do Municipio de Juazeiro-BA?”. Os participantes responderam que:

Quadro 08: Respostas obtidas com a Quarta Pergunta.

Professores Respostas

P.1 Achei importante que aconteceu uma reformulacdo da proposta
curricular. Mas, acredito que independente de reformulagcdo o que

conta é o trabalho pedagdgico realizado pelo professor.

P.2 A reformulacéo foi importante, pois possibilitou que professores,

como eu, entendessem sobre um ensino contextualizado.

P.3 E muito importante que aconteca reformulacdes na proposta
curricular do municipio. Contudo, ainda sinto um distanciamento entre
0 que esta expresso nesse documento e o que é vivenciado pelos

alunos no interior de muitas escolas do campo.

P.4 Esse processo de reformulacdo foi importante, pois nos fez refletir

sobre a nossa pratica pedagdégica.

P.5 Analiso como importante essa reformulacado curricular, sobretudo por
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pauta-se na perspectiva da Educagcao Contextualizada.

P.6

A partir do momento que comecaram as discussdes sobre a
reformulacdo curricular, sobretudo, as que aconteceram na escola,
percebi a importancia disso para a minha vida enquanto professor,
pois fui, inicialmente, buscar compreender sobre a contextualizacdo e

melhorar a minha pratica enquanto professor de Matematica.

P.7

Foi muito importante participar e colaborar com a reformulacdo da
proposta curricular pautada na perspectiva da Educacao
Contextualizada para Convivéncia com o Semiérido, especialmente,

para melhorar o meu trabalho enquanto profissional docente.

P.8

Achei importante a reformulacdo da proposta curricular,
especialmente, por valorizar as nossas visdes sobre o0 processo

educacional.

P.9

Achei importante porque era preciso reformular a proposta.

P.10

Achei importante a reformulacdo para ampliarmos a visdo sobre a
Educacdo Contextualizada enquanto elemento impulsionador da

aprendizagem dos nossos educandos.

Fonte: Autor (2016).

A realizacdo de uma andlise em torno das respostas obtidas a partir da quarta

pergunta, nos permite enfatizar que todos os professores por motivos diversos

acharam importante a reformulacdo da proposta curricular das escolas da Rede

Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Nesse sentido, ao tratarmos da

realidade das escolas do campo, sobretudo, no que se refere a reconstrucdo de um

curriculo pautado na perspectiva da contextualizado, vamos de encontro com a

importancia do valorizar e respeitar os sujeitos que fazem parte desse contexto,

especialmente, no que se refere a valorizacdo da sua existéncia no lugar onde vive.
Segundo Vaz e Souza (2009, p. 3):

Um professor que trabalha no meio rural deve conhecer o local em
gue o aluno vive para poder nele despertar a vontade de conhecer a
regido em que se encontra inserido e os aspectos culturais da
populacao caracteristica de seu meio; ainda, para que o aluno possa
saber viver nesse espaco e, quando se tornar adulto, ser um
trabalhador digno do campo, que conheca e saiba utilizar as riquezas
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de sua terra, o que ndo seria possivel aquela crianca que recebeu
uma educacdo apenas pautada no curriculo urbano. Além disso, a
escola é o local no qual o aluno entrard em contato com realidades
de outros lugares e terd acesso aos conhecimentos construidos
socialmente na trajetéria humana.

Ressaltamos isso, pois muitas das respostas dos professores, frente a sua
percepcdo quanto a importancia do reformular da proposta curricular de Juazeiro-BA
gira em torno do repensar a sua pratica pedagodgica, como apontou P.10 “essa
reformulacdo da proposta curricular foi importante, pois possibilitou que eu
compreendesse sobre a perspectiva da Educacdo Contextualizada e a partir disso
refletisse sobre a minha pratica pedagégica” (DIARIO DE BORDO, 2016). Diante

disso, refletimos com base em Almeida (2006, p. 85) que:

Pensar a préatica ndo é somente pensar a acdo pedagogica na sala
de aula, nem mesmo a colaboracéo didatica com os colegas. E
pensar a profisséo, a carreira, as relacdes de trabalho e de poder nas
organizagdes escolares, a parte de autonomia e de responsabilidade
conferida aos professores, individual e coletivamente.

A reflexdo em torno da pratica estd associada ao repensar do planejamento,
uma vez que, de acordo com Willians (2011) o ato de planejar todo o processo de
ensino, especialmente, na esfera do curriculo contextualizado das escolas do campo
deve se configurar como uma acdo permanente do professor em meio as suas
acgdes individuais e coletivas. Logo, de acordo com P.4 “ao participar das formagdes
e dos planejamentos formativos na escola entendi a importancia da reformulacéo da
proposta curricular pautada na perspectiva da Educagdo Contextualizada,
sobretudo, em torno do meu trabalho com os meus alunos”.

De acordo com Névoa (1992, p. 38):

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tao
importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da
experiéncia.
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A realidade é que o processo de ensino-aprendizagem de alunos de escolas
do campo exige do professor um posicionamento claro e consciente em torno do que
se pretender ensinar e como esse ensino acontecera, sendo que, iSSo recai na

discusséo acerca do curriculo contextualizado. Segundo Grispino (2005, p. 118):

O curriculo contextualizado passa a imagem da propria vida, a
aprendizagem é extraida das situa¢des encontradas. A escola criar
projetos que vao de encontro ao perfii do aluno, de suas
caracteristicas, despertando assim seu interesse, atraindo-o ao
ensino. Ela estd sempre aberta a novas taticas de abordagem. E
uma escola que atua de forma integrada e responde aos anseios dos
alunos, desenvolvendo suas competéncias e habilidades, responde
aos anseios da comunidade; integra-se e ajusta-se a sua clientela.

Diante disso, observamos que os professores que atuam na esfera das
escolas loci de pesquisa desse estudo, enquanto sujeitos comprometidos com a
efetivacdo de uma pratica pedagdgica contextualizada, a partir do momento que
contribuiram com a sua vivéncia e experiéncia no reformular da proposta curricular
passaram a compreender a importancia do ressignificar a sua pratica pedagogica de
modo a fazer com que o seu trabalho seja significativo para os seus educandos. Na
esfera do ressignificar, Fernandes e Figueiredo (2012, p. 165) afirmam que:

O papel dos professores, e as suas opcdes pedagogicas, assume,
entdo, um lugar central na criagédo, ou nao, de condi¢des favoraveis a
realizagdo de préticas de contextualizagdo curricular. Estas
condigbes, como sustentamos, pressupdem pensar as praticas de
contextualizacdo curricular, nos pressupostos em que se fundam,
num registo intencionalmente planificado e conceber o seu
desenvolvimento, desejavelmente, entre uma agdo pedagodgica
individual e uma cultura curricular coletiva.

Diante disso, entendemos o quanto é importante que no reformular de uma
proposta pedagodgica centrada na perspectiva da Educacdo Contextualizada, o
professor participe de maneira efetiva de todo esse processo e atribua novos
sentidos as suas praticas. Ademais, quanto a quinta pergunta essa foi realizada com
o proposito de sabermos “Com a reformulacdo da proposta curricular da Rede
Pablica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA, houve o repensar do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola na qual trabalha com foco em uma educacéo escolar

contextualizada?”. Nesse sentido, mencionamos que as respostas obtidas foram:
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Quadro 09: Respostas obtidas com a Quinta Pergunta.

Professores Respostas

P.1 Durante as discussbes da reformulacdo da proposta curricular,
debatemos também sobre as mudancas a serem pontuadas no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

P.2 O Projeto Politico Pedagogico da escola foi repensando.

P.3 Aconteceu a reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

P.4 Além de contribuimos com a reformulacdo da proposta curricular,
também tivemos que rever todo o Projeto Politico Pedagadgico.

P.5 Houve a discussao e reformulagcédo do Projeto Politico Pedagdgico.

P.6 O Projeto Politico Pedagogico estava desatualizado, com a
reformulac&o da proposta curricular, reformulamos também o PPP.

P.7 A reformulacdo do PPP aconteceu de maneira coletiva.

P.8 Reformulamos todo o Projeto Politico Pedagodgico por meio a
orientacdo da coordenadora pedagdgica.

P.9 O Projeto Politico Pedagogico foi reformulado a partir das discussdes
e posicionamentos dos professores levantados durante as formacdes.

P.10 Aconteceu a reformulacdo do Projeto Politico Pedagodgico, sendo

que, inserimos alguns projetos interdisciplinares, mudancas algumas

acles, repensamos as metas.

Fonte: Autor (2016).

As discussbes geradas a partir do processo de reformulacdo da proposta

curricular das escolas municipais de Juazeiro-BA, sob o viés da Educacao

Contextualizada, foram utilizadas também no repensar e no reformular do Projeto

Politico Pedagoégico (PPP) das escolas loci de pesquisa. Nesse sentido, é

fundamental ressaltarmos a importancia da existéncia do didlogo entre a proposta

curricular desse municipio com o0s Projetos Politicos Pedagogicos das suas

unidades de ensino urbanas e rurais, sendo que, o PPP deve ser construido e/ou

reconstruido com base na realidade de cada escola e dos sujeitos que a compde.

Gadotti e Romao (1997, p. 42) ressaltam que:
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E preciso entender o Projeto Politico Pedagdgico da escola como um
situar-se num horizonte de possibilidades na caminhada, no
cotidiano, imprimindo uma direcdo que se deriva de respostas a um
feixe de indagacdes tais como: que educacgdo se quer e que tipo de
cidadao se deseja, para que projeto de sociedade? A direcdo se fara
ao se entender e propor uma organizacdo que se funda no
entendimento compartilhado dos professores, dos alunos e demais
interessados em educacéao.

Diante disso, ressaltamos com base em Garcia (2007) que o Projeto Politico
Pedagogico da Educacdo do Campo, ou seja, das unidades de ensino do campo
surge enquanto fruto do processo interativo entre os objetivos e as necessidades
levantadas pelo coletivo e definidas como prioridades a serem efetivadas no
processo de ensino-aprendizagem com o0s educandos. Desse modo, é valido

mencionarmos que para Veiga (1995, p. 91):

O projeto politico-pedagégico busca um rumo, uma direcéo. E uma
acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola
€, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso socio - politico e com os interesses reais e coletivos da
populacdo majoritaria.

A realidade é que a constru¢cdo ou reconstrucdo de um Projeto Politico
Pedagogico associado a proposta curricular de um municipio requer o esfor¢co e o
compromisso de todos os envolvidos nesse processo, pois o olhar coletivo devera
prevalecer em cada ponto pensado e definido no PPP. Nesse sentido, ao
analisarmos todas as respostas contidas no Quadro (09), podemos afirmar que nas
duas (02) unidades de ensino onde a pesquisa foi realizada, houve o processo de
reformulacdo do PPP, sendo que, isso aconteceu com a participacdo coletiva de

todos os sujeitos que compde a comunidade escolar. De acordo com:

P.1. A reformulacdo da proposta curricular orientada pela
coordenadora pedagdgica nos levou a entender que era preciso
também fazer mudangas no Projeto Politico Pedagogico da escola,
pois a perspectiva de um ensino contextualizado ndo estava
expressa nas agdes e nem nas metas desse documento.

P.2: As discussfes geradas pelas formagbes continuadas e pelos
planejamentos formativos possibilitaram que todos os professores
gue estavam participando desse processo compreendessem sobre a
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importancia de todos juntos colabordssemos também com a
reconstrucéo do Projeto Politico Pedagogico da escola.

P.3: A reconstrucdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
aconteceu de maneira coletiva. Todos que participaram das
discussfes sobre a reformulagédo da proposta curricular contribuiram
também na reformulacao do Projeto Politico Pedagogico. Achei isso
muito importante porque permitiu que todos os professores
analisassem do Projeto Politico Pedagdgico de maneira coletiva.
Pensando no coletivo sobre a inser¢cdo de novos Projetos
Interdisciplinares e a retirada de outros.

Partindo dessas percepc¢des, destacamos que o reformular de uma proposta
curricular pautada na perspectiva da contextualizacdo encontra-se relacionado com
o repensar do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas do campo. Logo, a
partir do momento que se iniciaram as discussdes na Rede Publica Municipal de
Ensino de Juazeiro-BA sobre a reformulacdo da proposta curricular, aconteceram
também, de maneira simultdnea em muitas escolas debates acerca da necessidade
da reconstrucao dos seus Projetos Politicos Pedagogicos, sendo que, isso se refletiu
nas colocacoes feitas pelos professores, sujeitos dessa pesquisa, ou seja:

P.4: A nossa participagdo nas discussfes sobre a reformulagdo da
proposta curricular nos levou também a repensar o Projeto Politico
Pedagodgico da escola. Tivemos que rever todos o0s pontos
abordados no Projeto para colaboramos com a sua reformulagéo.

P.5: A reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico contou com a
participacdo de todos os professores. Quem realizou toda a

orientacdo dessa reformulacdo foi & gestora e a coordenadora
pedagdgica que no coletivo também colaboraram com esse trabalho.

P.6: A atualizagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
aconteceu de maneira coletiva. Cada professor realizou uma analise
do Projeto e realizou as suas contribuices. O interessante é que a
perspectiva da Educacdo Contextualizada norteou toda essa
atualizacéao do PPP.

P.7: Achei importante que a reformulacdo do PPP tenha acontecido
coletivamente, apesar de ter dado muito trabalho. E o principal, os
professores ndo pensaram de maneira restrita apenas em relagdo a
sua disciplina, mas levando em consideracdo a importancia da
interdisciplinaridade.

P.8: A reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico aconteceu com
orientacdo da coordenadora pedagogica. Essa reformulagdo exigiu
esforco de todos nds, pois foram muitos planejamentos formativos
gue participamos e que o foco era a necessidade de reformular o
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nosso PPP a partir da perspectiva de uma Educacdo Contextualizada
e significativa para a vida dos nossos alunos.

Observando todas essas falas, compreendemos que houve um empenho por
parte de todos os sujeitos envolvidos das escolas campus de pesquisa Nno processo
de reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico. A orientagcdo feita pelas
coordenadoras, contando com a participacao das gestoras em ambas as escolas foi
importante, uma vez que, o Projeto Politico Pedagogico deve ser construido de
maneira coletiva. Nesse sentido, é valido ressaltamos que P.9 mencionou que “Eu
achei muito importante a coordenadora ouvir e anotar cada posicionamento dos
professores na reformulagéo do PPP”(DIARIO DE BORDO, 2016).

Lembramos que ouvir todos os atores que fazem parte da realidade
educacional de uma instituicho de ensino € fundamental em todo e qualquer
processo de reformulacdo ou construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico. Mas,
lembramos que ndo basta sé ouvir, é preciso também considerar o que foi dito frente
a mudanca de postura e posicionamentos. Acreditamos que € a partir do exercicio
da escuta e do dialogar que todos passam a ter clareza em torno da missdo que a
escola devera ter, dos seus, objetivos, acdes e metas.

Sobre isso, Veiga (1998, p. 12) afirma que:

E preciso se ter claro que [...] proposta pedagdgica ou projeto
politico-pedagdgico relaciona-se a organizagdo do trabalho
pedagdgico da escola; o plano de trabalho esta ligado a organizacao
da sala de aula e a outras atividades pedagdgicas e administrativas.
Isso significa que o plano de trabalho é o detalhamento da proposta
ou projeto.

Nessa perspectiva, ao desenvolvermos uma analise documental em torno do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Santo Anténio (EMSA) e da
Escola Municipal Sdo Francisco de Assis (EMSFA) foi possivel constatar que a
proposta pedagdgica dessas unidades de ensino estad centrada na Pedagogia de
Projetos e isso ficou expresso na fala de P.10 quando essa afirma que “durante a
reformulacdo do PPP tivemos que repensar todos 0S Nn0SSOS projetos

interdisciplinares que norteiam o nosso trabalho”.
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Logo, evidenciamos que todo trabalho realizado nessas escolas vai de
encontro com a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro
(Direito de Aprender). Segundo a Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA (2016, p. 68):

O desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem, através da
Pedagogia de Projetos, integra-se a Propostas Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Juazeiro DIREITO DE APRENDER, cujo
objetivo é dar um direcionamento a pratica pedagdgica de cada
escola, auxiliando os professores, coordenadores e gestores, ha
busca por uma educagéo de qualidade, onde todos possam aprender
aquilo que Ihes é de direito.

Levando em consideracao isso, ressaltamos que a Pedagogia de Projetos se
concretiza a partir das necessidades dos sujeitos envolvidos no processo
educacional e que possibilita que o professor repense a sua pratica e, por
conseguinte, desenvolva uma metodologia de trabalho pedagdgico pautada na
valorizacdo do educando frente ao processo de ensino-aprendizagem. Embora a
Pedagogia de Projetos se configure como um desafio para o professor, como
destaca Veiga (1998), trabalhar com base em projetos viabiliza ao educando um
modo de aprender pautado na perspectiva da integracédo dos conteudos.

Assim, consideramos que a participagcdo dos professores, sujeitos da
pesquisa, no processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas
loci de pesquisa se apesenta como uma a¢ao fundamental, sobretudo no que se
refere a compreensdo desses atores quanto aos projetos que norteiam o trabalho
pedagdgico da escola. Nesse sentido, ressaltamos que a “Pedagogia de Projetos”
engquanto ponto norteador do trabalho dos professores, os impulsiona a terem mais
liberdade nas acdes concretizadas no cotidiano escolar, sendo que toda essa
discusséo perpassa pela reformulacéo do Projeto Politico Pedagaogico.

A partir do momento que o professor contribuir com o0 processo de
reformulacdo de wuma proposta curricular, enquanto profissional docente
comprometido com a qualidade do ensino, esse sujeito repensa também na
reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Nesse contexto,
enfatizamos que a sexta pergunta foi feira com a finalidade de sabermos “Qual o
impacto gerado pela reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva da
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido em meio ao

ressignificar da sua pratica pedagogica?”. As respostas obtidas foram:
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Quadro 10: Respostas obtidas com a Sexta Pergunta.

Professores

Respostas

P.1

Em um primeiro momento me sentir muito pressionada a modificar a
minha pratica pedagdgica a partir do momento que comecaram as
discussbes sobre a reformulacdo da proposta curricular pautada na
Educacdo Contextualizada. Parecia que as minhas aulas nao tinham
mais um sentido e um significado na aprendizagem dos meus alunos,

isso foi muito ruim.

P.2

O impacto aconteceu, pois em determinados momentos percebia que
todos os projetos interdisciplinares realizados na escola tinham como
tema a Educacao Contextualizada. Achei isso desnecessario.

P.3

Além de ter que buscar compreender sobre a Educacéo
Contextualizada, eu tive que modificar as minhas praticas
pedagdgicas, pois de acordo com o que discutimos nas formacdes
essas nao se caracterizavam de acordo com a perspectiva da
Educacdo Contextualizada que é realizar um ensino partindo da

realidade local para a global.

P.4

Figuei impactada com a movimentacao ocorrida ndo s6 na escola em
que trabalho, mas em todas as escolas do municipio para que
acontecesse uma adequacdo das suas praticas voltadas para a

Educacao Contextualizada.

P.5

Tudo que acontecia na escola tinha que inserir a tematica Educacédo
Contextualizada. N&do achei bacana isso, vejo como importante a
reformulacédo curricular, mas o professor precisa ser autbnomo diante

da sua pratica pedagodgica.

P.6

O impacto aconteceu, especialmente, na elaboracdo das minhas
provas. Enquanto professor de Mateméatica defendia e defendo a
ideia que nem todo conteudo é cabivel de contextualizacdo e isso foi
muito estressante. Como contextualizar o ensino de racionalizagdo?
Lembro quando a Escola de Formacdo de Educadores de Juazeiro-
BA (EFEJ) solicitou da coordenadora as atividades avaliativas de
cada professor. Isso foi muito constrangedor, pois no dia em que

ocorreu a formacgdo continuada a formadora distribuiu as atividades
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de cada professor entre os colegas que estavam nesse encontro e
solicitou que cada um analisasse e circulasse o0 que estava errado na
atividade avaliativa do outro professor. Por fim, aconteceu a
socializacdo dos erros e dos acertos de cada atividade, sendo que,
nas atividades erradas as questdes ndo estavam contextualizadas,

segundo a visao da formadora.

P.7

Senti a necessidade de melhorar a minha pratica pedagdgica, pois
passei a perceber que a minha forma de ensinar era muito
tradicionalista; ndo considerava os conhecimentos prévios dos meus
alunos, a realidade da comunidade de Itamotinga-BA. Elaboramos e
inserimos no Projeto Politico Pedagogico, projetos interdisciplinares
que abordam e abordam ainda hoje sobre temas ligados a

comunidade.

P.8

Os livros que utilizamos em meio ao processo de ensino-
aprendizagem ndo estdo contextualizados, ndo levam em
consideracdo a nossa realidade local. Logo, o planejamento das

aulas se tornou ainda mais desafiador.

P.9

Fiquei frustrada quando passei horas planejando as minhas aulas e
ao apresentar o plano de aula para a coordenadora pedagdgica a
mesma disse que nado estava de acordo com um ensino que

contextualizado.

P.10

O repensar da minha préatica pedagdgica me impactou, pois nem

sempre refletimos sobre a forma como estamos trabalhando.

Fonte: Autor (2016).

As respostas acima obtidas no decorrer das entrevistas com os professores

gue participaram dessa pesquisa, nos levaram a compreender a percepcdo desses

sujeitos e o impacto que eles sofreram com todo o processo de discusséo sobre a

perspectiva da Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido,

bem como da reformulacdo da proposta curricular para as escolas municipais do

campo da Rede de Ensino de Juazeiro-BA. Essas percepcdes vao desde o

reconhecimento sobre a importancia de refletir e ressignificar a pratica pedagodgica
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até o surgimento de um pensamento critico reflexivo em torno da forma como todo
esse processo de reformulacdo aconteceu.
De acordo com Silva (2011, p. 37):

Ao se trabalhar o curriculo numa pratica pedagogica contextualizada,
compreende-se a educacdo escolar como um espaco de formacéo
dos sujeitos com referéncias culturais, politicas, especificos e
diversos, cuja intencionalidade de determinado estudo € previamente
estabelecida de forma compartilhada entre o0s sujeitos da
aprendizagem — uma divisdo que envolve gestores, professores (as)
e estudantes.

Partindo das falas dos professores, constatamos que todo o processo de
reformulag&o da proposta curricular centrada na perspectiva da contextualizagdo do
ensino gerou impactos para esses profissionais enquanto agentes do conhecimento.
Em cada entrevista foi possivel percebermos que os professores queriam expor o
gue eles vivenciaram e sentiram. E esse querer foi registrado durante a coleta de
dados por meio das entrevistas semiestruturadas realizadas, das observacoes
participantes feitas e, devidamente, registradas no diario de bordo. As vivéncias,
sentimentos e, especialmente, percepcdes quanto aos impactos gerados, foram:

P.1. Enquanto professora que trabalha nessa escola ha seis (06)
anos eu nunca tinha me sentido tdo pressionada a repensar e
modificar a minha pratica pedagd6gica, como aconteceu no ano de
2013. Vejo que era importante, sim, discutirmos sobre a reformulagéo
da proposta curricular, sobre Educacdo Contextualizada, sobre a
realidade da escola do campo, mas eu sentir muita pressdo durante
esse processo. Parecia que as minhas atividades ndo tinham um
significado a cada planejamento formativo que debatiamos sobre
contextualizacéo. Grifo nosso.

Ao desenvolvermos uma analise em torno da percepcéo de P.1, constatamos
que as discussOes realizadas no processo de reformulacdo da proposta curricular
para as escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA geraram
inquietacbes na professora, uma vez que, a mesma enfatiza na sua fala que se
sentiu pressionada para modificar a sua pratica pedagégica. E véalido destacarmos
gue os debates em torno da perspectiva da Educacdo Contextualizada impulsiona,
justamente, o surgimento de inquietacdes, sendo que, essas precisam ser refletidas

no processo de ressignificacdo da préatica pedagdgica dos professores, sobretudo,
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0s que atuam em escolas do campo. Atribuir sentido ao que se pretender ensinar é
fundamental para que a aprendizagem aconteca de maneira significativa e repleta

de significados para a sua vida dos alunos. Silva (2011, p. 24) afirma que:

7

A contextualizacdo € um processo facilitador da compreensdo do
sentido das coisas, dos fenbmenos e da vida, enfatizando
informagdes que o estudante tem e, encorajando a busca de novas
informacBes a partir dessas. Enfim, contextualizar implica
problematizar o objeto em estudo a partir dos contetdos, dos
componentes curriculares, fazendo a vinculagdo com a realidade,
situando-os no contexto e retornando com um novo olhar.

Enquanto processo facilitador do sentido das coisas, como ressalta Silva
(2011), a contextualizacdo deve permear toda a pratica pedagdgica dos educadores
das escolas do campo do municipio de Juazeiro-BA. Nesse sentido, de acordo com
Almeida (2007, p. 39) “é a contextualizagdo que deixa claro para o aluno que o saber
€ sempre mais amplo; que o conteudo é sempre mais complexo do que aquilo que
esta sendo apresentado naquele momento”. Logo, € um direito dos alunos e alunas
das escolas do campo ter acesso a um ensino significativo e que os possibilite
ampliar a visdo do mundo como parte de um todo e n&o restrito ao seu contexto, ou

seja, ao seu cotidiano de vida. Para Bueno (2007, p. 12):

A contextualizacdo da educagcdo ndo prescinde dos conteudos
tradicionais selecionados como pertinentes para que um cidadao ou
uma cidada possa buscar compreender o mundo. Nao se da conta
do mundo recorrendo a um Unico conhecimento, ainda que apresente
resultados extraordinarios, a exemplo dos conhecimentos religiosos e
cientificos.

Nesse sentido, € valido ressaltarmos que o mundo na perspectiva da
Educacdo Contextualizada é compreendido pelos educandos e educandos das
escolas do campo — atores da sua histéria — quando esses tem acesso aos mais
diversos conhecimentos. Nao s6 conhecimentos restritos ao seu cotidiano de vida,
mas também a saberes que transcendem ao espaco de existéncia desses sujeitos.
Diante disso, ao retomarmos a discussao em torno das percep¢des dos sujeitos
dessa pesquisa quanto ao impacto gerado com a reformulacdo da proposta

curricular, destacamos que para:
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P.2: Durante todas as atividades, debates, projetos interdisciplinares
realizados na escola no ano de 2013 eu observava que havia a
necessidade de inserir a tematica da Educacdo Contextualizada
para Convivéncia com o Semiarido. Tudo girava em torno da
Educacéo Contextualizada e a meu ver isso era desnecessario. Tipo,
algo forcado. Grifo nosso.

Ao refletirmos sobre essa percep¢do, compreendemos que nem tudo que
achamos ser desnecessario € realmente desnecessario. O desnecessario s0 é
desnecessario a partir do momento que ele se torna algo insignificante para a nossa
vida cotidiana. Assim, quanto mais se discutir, quanto mais 0s professores se
apropriarem da perspectiva da Educacdo Contextualiza, maior serd a chance de
esses sujeitos compreenderem essa tematica e fazer uso de um ensino
contextualizacdo no ressignificar da sua pratica pedagogica.

Tudo isso perpassa pela forma como a discussdo da Educacao
Contextualizada acontece no ambito de uma escola, uma vez que, frente ao
processo de formacédo de educadores, como ressalta Zeichener (2002), um grande
passo € tratar esses profissionais como sujeitos reflexivos. A partir do momento que
iISso acontece compreende-se que estes docentes ndo estdo buscando respostas
faceis ou receitas prontas, mas estao desejando ser desafiados intelectualmente e
reconhecidos pelo que sabem e fazem.

E claro que isso ndo deve acontecer de maneira forcada como ressaltou P.2
por meio da sua fala, mas sim partindo da percepcdo dos professores que a
contextualizacdo é um elemento importante para os sujeitos do campo e também
para o proprio professor enquanto sujeito consciente da necessidade de exercer o
exercicio continuo do refletir para perceber e repensar sobre a sua pratica.

Para Contreras (2002) a docéncia € um pleno exercicio de construcéo
pessoal de habilidades e recursos com 0s quais resolvemos nossa pratica, mas
nesse exercitar os professores devem tornassem atores conscientes da sua pratica
para poderem aperfeicod-la. A contextualizacdo do ensino requer que 0sS
educadores e educadoras das escolas do campo se apresentem como sujeitos
autbnomos, reflexivos e conscientes diante do seu papel de contribuir com a
ampliacdo dos saberes dos alunos, a partir das suas vivéncias, experiéncias e
conhecimentos prévios adquiridas no seu contexto de vida e na sala de aula.

Cortella (2011, p. 99) afirma que:
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A sala é o lugar de um espetaculo com cenas quase teatrais: a aula.
Como o interior de um teatro, requer atencdo continua, um ator
principal que saiba interpretar e catalisar os sentidos, e uma plateia
disposta a viver voluntariamente emocdes. (...) A plateia, quando
vem para o lugar, jA tem alguma nocdo do tema da peca, mas
desconhece o enredo.

E como em uma peca teatral, € preciso que todo professor busque
aperfeicoar a sua pratica para conseguir éxito durante a sua apresentacdo. As
escolas do campo necessitam de atores que atuem a favor de um ensino
contextualizado e que nao figue apenas restrito ao local de existéncia da escola e
dos alunos. Transcender as paredes do teatro possibilita que na esfera da sala de
aula e fora dela um belo espetaculo se concretize ao término de cada dia.

Para Oliveira, Paula e Siqueira (2007, p. 155), durante a nossa trajetéria

profissional, enquanto professores de escolas do campo:

Aprendemos com 0S n0OSS0S acertos e com 0s erros, com a analise
da nossa pratica e com as reflexdes feitas durante todo o processo.
Partimos de um itinerario que foi construido a partir da experiéncia
inicial e do olhar sobre esta experiéncia, de uma caminhada ja
realizada por outros educadores sociais, para construir 0 Nnosso
préprio, desbravar novos caminhos.

Em se tratando da discussdo e apropriagdo sobre a Educagéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido na esfera das escolas do
campo do municipio de Juazeiro-BA, é fundamental mencionarmos que a partir do
momento que o0s professores se apropriam da discussdo e, especialmente, das
ideias envoltas a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, o
ressignificar da sua pratica pedagdgica ocorre de forma mais leve e dinamica. E,
justamente, a contextualizagéo que propicia essa leveza e dinamismao.

A realidade € que a contextualizacdo ndo se configura como um método de
ensino, mas sim, como uma perspectiva de como o educador pode realizar as suas
aulas tendo por base a realidade da escola e dos sujeitos que fazem parte dela.
Com base nisso, ressaltamos que outra percepcdo quanto ao processo de
reformulag&o da proposta curricular do municipio de Juazeiro-BA e do ressignificar a

pratica pedagogica frente ao contexto das escolas loci de pesquisa, foram:
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P.3: O impacto aconteceu no meu modo de refletir sobre a minha
pratica pedagogica. Somos tdo cobrados a dar conta do
preenchimento de papéis que muitas vezes ndo realizamos um
planejamento contextualizado que contemple as necessidades dos
nossos alunos. Achei importante ter participado de momentos
formativos sobre a Educacao Contextualizada e que levaram em
consideracdo a realidade dos alunos e das escolas do campo.
Grifo nosso.

A burocratizacdo da educacdo se apresenta como um elemento dificultador
da insercdo de um ensino contextualizado nas praticas pedagogicas dos
professores. A realidade é que, atualmente, o tempo que os educadores levam no
preenchimento de papeis € enorme e isso implica de modo direto na forma como
esses sujeitos que atuam nas escolas do campo planejam as suas aulas.
Entendemos que para ressignificar a pratica pedagogica é preciso que 0s
professores planejem aulas de maneira contextualizada e que os saberes ensinados
nao figuem restritos ao campo definido pelo curriculo.

Diante disso, Pires (2012) compreende que as escolas do campo necessitam
de professores que tenham um posicionamento atuante perante a sua pratica
pedagdgica. Mas, sobretudo, que se apresentem como profissionais capazes de
coordenar a construcdo de um curriculo que contemple diferentes dimensfes
formativas e esteja articulado com todo o trabalho pedagdgico. A proposta curricular
das escolas do campo precisa estd em plena harmonia com a historia de vida do
povo do campo, da realidade do campo e a servi¢o da transformacgéao do campo.

Assim, precisamos ir além para possibilitarmos que 0s nossos alunos tenham
pleno conhecimento sobre o seu contexto, mas nao fiquem restritos a ele. Desse
modo, destacamos que muitas vezes a perspectiva da Educacédo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido — ponto de partida da reformulacéo da proposta
curricular das escolas do campo do Municipio de Juazeiro — assusta, mas uma vez
compreendida permite que os professores percebam a sua importancia. Isso se
reflete na percepcéo expressa abaixo sobre o impacto gerado pela reformulagéo da

proposta curricular e a compreensao do quanto contextualizar o ensino é relevante:

P.4: A principio fiquei assustada com toda movimentacdo que
aconteceu no ano de 2013 ndo s6 aqui na escola, mas em todas as
escolas municipais devido a grande dimensdo que tomou a
discussdo sobre a Educacdo Contextualizada para Convivéncia com
0 Semiarido. Todos o0s projetos realizados tinham que ter essa
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discussdo. Mas, observei também como algo bom, porque
compreendi um pouco sobre a importancia da contextualizagao
do ensino e me fez mudar algumas acOes no meu fazer
pedagdgico. Grifo nosso.

A realizacdo de uma andlise de como aconteceu todo o processo de
discussdo, reformulagdo da proposta curricular e o0 repensar das préticas
pedagdgicas dos professores da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro-BA,
especialmente, os das escolas do campo, nos leva a informar que tudo isso
assustou de fato a muitos professores em virtude da dimensao que o debate sobre a
Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido tomou nas escolas
e entre os professores. Mas, como 0 novo sempre assusta, foi importante que tudo

iSSO acontecesse para que 0s proprios educadores entendessem que:

A escola do campo tem de sair das suas estruturas fisicas,
ultrapassar as paredes e fazer com que 0 sujeito enxergue as
diversas formas de realidade, priorizando as experiéncias cotidianas,
potencializando o seu senso comum e transformando essa educacao
realmente em uma educacao do Campo, no Campo e para o Campo
(PINTO, 2014, p. 8).

Tudo isso s6 acontece quanto, enquanto professores, passamos a conhecer
0S atores, 0s contextos, a realidade, a cultura e, especialmente, a escola onde
trabalhamos e ressignificamos a nossa préatica pedagdgica com base em uma
Educacao Contextualizada que contribua com a transformacdo do Campo a partir de
tudo que 0s nossos alunos aprenderam na sua trajetéria educacional.

Embora para a Professora, cuja percepcao encontra-se expressa abaixo, a
discusséo sobre a Educacdo Contextualizada tenha acontecido com certo exagero,
essa mesma profissional reconhece que todo processo de reformulagéo curricular
das escolas do campo de Municipio de Juazeiro-BA a fez compreender o quanto era
importante ressignificar a sua pratica pedagogica.

Isso é evidenciado, quando ela destaca:

P.5: Eu pude observar que houve certo exagero quanto a
necessidade de nos apropriarmos da discussdo sobre Educacéo
Contextualizada. Por exemplo, muitos de nos professores ja
faziamos uso de um ensino contextualizado, s6 ndo tinhamos o
dominio da compreensdo do conceito. Aqui na escola buscamos:
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conhecer 0s nossos alunos; respeitar 0s seus conhecimentos
prévios; valorizamos a realidade local e tudo isso se reflete na pratica
pedagogica de muitos colegas de trabalho. Achei importante, sim,
realizarmos a reformulacdo do nosso Projeto Politico Pedagdgico,
pois s6 podemos ressignificar a nossa pratica a partir que
conhecemos os objetivos a serem alcancados com a realizagdo
do nosso trabalho. Grifo nosso.

O uso de uma viséo reflexiva diante dessa percepc¢ao nos possibilitou analisar
que a ressignificacdo da préatica pedagodgica exige do professor um olhar atendo
diante da realidade da unidade de ensino, sendo que, essa realidade deve esta
nitida nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas do campo. Para Abreu (2009)
€ considerando e respeitando a realidade da escola e dos alunos que a pratica
docente e pedagodgica se ressignifica e dinamizada a partir de um ensino
contextualizado, sendo que, a identidade do professor € construida através desse
contato com o contexto real que influencia em todo funcionamento da escola.

Foi com um olhar atendo que a “percepg¢ao” abaixo foi expressa e essa

ressalta:

P.6: Achei bacana discutirmos sobre a reformulagdo da proposta
curricular, reconstruimos o Projeto Politico Pedago6gico da
escola. Foi muito interessante a forma como os debates sobre a
Educacdo Contextualizada aconteceram na escola. Mas, ndo nego
gue figuei impactado quando fui informado pela coordenadora
pedagogica que todas as minhas atividades realizadas com os
alunos deveriam ser enviadas para a Escola de Formacgédo de
Educadores de Juazeiro para passar por um processo de analise
pela formadora de professores de Matemética. E o pior, no dia da
formacéo as atividades de todos os professores foram socializadas e
as que a formadora ndo achou que estava contextualizada foram
expostas e houve um completo desconforto. Apesar de tudo, achei
importancia todo o processo de reformulagdo da proposta curricular
porque todos nés professores fomos levados a repensar a nossa
pratica pedagogica, a trabalharmos de maneira interdisciplinar.
Atribuimos mais significados aos projetos realizados. Grifo nosso.

Compreendemos que toda reformulacdo curricular € complexa. Contudo, os
professores que se apresentam como protagonistas desse processo nao precisam
passar por situacdes constrangedoras e desconfortaveis como a expressa por P.6.
Orientar esses sujeitos quando a necessidade da reformulacéo e do repensar da sua
pratica pedagodgica € um dos caminhos para chegar a sensibilizacdo dos educadores

e educadoras das escolas do campo quando a importancia de ensinar de maneira



154

interdisciplinar na perspectiva da contextualizacdo. Fernandes e Figueiredo (2012)
ressaltam que a contextualizacd@o curricular pode representar o caminho pedagdgico
a ser seguido na promocao do éxito na aprendizagem dos alunos.

Lima (2013) considera essencial que os projetos educativos expressos nos
PPPs das escolas do campo estejam em completa sintonia com 0s projetos
desenvolvidos nas comunidades onde essas unidades de ensino de localizam. Esse
entrelacamento deve existir, justamente, para possibilitar que os conhecimentos e
saberes produzidos no contexto da sala de aula se refltam na vida dos alunos e
toda a aprendizagem adquirida se converta na acdo dos educandos na busca
incessante da transformacgao da sua comunidade.

O autor ainda ressalta que, quando o professor conhece e compreende o
contexto “novos desafios sdo colocados aos profissionais da educagcédo do campo
devido a necessidade de repensar as praticas educativas e curriculares
desenvolvidas nas escolas para atender aos desafios conjunturais vivenciados pelos
camponeses” (LIMA, 2013, p. 609-610). Um desses desafios se expressa na
percepcao expressa abaixo quanto a discussdo sobre a Educacéo Contextualizada e
a reforma da proposta curricular do municipio de Juazeiro-BA.

Assim, a professora participante da pesquisa, mencionou que:

P.7. Toda a discussdo sobre a educacdo contextualizada me fez
notar que a minha forma de ensinar era muito tradicional. Eu
sempre planejava as minhas aulas, mas nunca tinha a preocupacgéo
de relacionar os conteudos que eu estava ensinado com os
conteudos de outras disciplinas. As discussfes sobre a importancia
de um ensino contextualizado me fizeram perceber que era preciso
eu mudar a minha pratica pedago6gica para que os meus alunos
aprendessem a partir dos conhecimentos que eles ja tinham
sobre os conteudos estudados em Ciéncias. Grifo nosso.

Ao se apropriar da discussdo sobre a Educacgéo Contextualizada a professor
(P.7) foi levada a refletir e a repensar a sua pratica pedagogica, sendo que, essa
reflexdo a impulsionou a constatar que a sua forma de ensinar era tradicional. De
acordo com Silva (2013), muitas das dificuldades dos alunos ao longo das aulas de
Ciéncias decorrem da falta da contextualiza¢do do ensino.

Para a autora:
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A contextualiza¢do da aprendizagem e do conhecimento interfere na
gualidade do ensino e da aprendizagem. Nesse sentido, a escola
devera ser mediadora das relacdes entre o conhecimento cientifico e

7

0 cotidiano do aluno. Contextualizar € uma forma de valorizar o
conhecimento do cotidiano, o saber popular e outras formas de
saberes. Desta forma, o conhecimento é contextualizado na medida
em que a partir da situagdo dada, sdo dados um novo sentido as
informagdes repassadas na sala de aula, onde neste contexto ,situa-
se a informacao e a construcéo do saber (SILVA, 2013, p. 12).

O cotidiano do aluno da escola do campo precisa ser respeitado, considerado
e representado em toda e qualquer proposta curricular que valorize o campo como
local de existéncia e de luta. Caso isso ndo seja efetivado nos textos curriculares,
cabe aos professores concretizarem essa acdo diante do uso de préticas
contextualizadas em meio ao processo de ensino-aprendizagem com esses sujeitos.
Para Lopes (2014), mesmo que em uma escola do campo o curriculo seja
preestabelecido, cabe aos professores, coordenadores pedagogicos, gestores
buscar por novas estratégias de ensino de modo a possibilitar que os seus
educandos possam se identificar com o seu cotidiano e as vivéncias da comunidade.

Ressaltamos que a contextualizagdo como apontou Silva (2013) interfere na
qualidade do ensino ofertado e com a aprendizagem dos alunos, uma vez que a
Educacdo Contextualizada parte da ideia que € preciso o professor ressignificar sua
pratica pedagdgico de modo a contribuir com a construcdo do saber do educando.
Contudo, para isso acontecer € importante que o0s curriculos pré-estabelecidos
sejam ressignificados também, pois ndo basta repensar as praticas, mas, sobretudo,
as propostas que norteiam o caminhar da escola e dos educadores.

Desse modo, observamos o0 quanto € importante tematizar ainda mais o
debate sobre o curriculo contextualizado na perspectiva com a Convivéncia com O
Semiarido Brasileiro entre os professores. E preciso que esse debate seja
sistematizado de modo a abrir horizontes frente as percepcdes dos educadores e
educadoras que trabalham em escolas localizadas no campo e para 0 campo.

Toda essa discussdo perpassa pela logica do planejamento, mencionamos
assim que o ato de planejar na esfera da contextualizacdo do ensino é
imprescindivel na busca efetiva dos professores que trabalham de modo

comprometido em escolas do campo. Segundo Gandin (2004, p. 7):
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O momento certo de planejar é quando todos os atores da
comunidade escolar, reconhecendo a necessidade de melhoria da
gualidade de ensino em sua escola, dispdem-se a atuar, coletiva e
ordenadamente, no sentido da mudanca da realidade existente para
a realidade desejada.

Partindo desse pensamento, ressaltamos que logo abaixo segue expressa a
percepcdo de um dos sujeitos que participaram dessa pesquisa quanto ao impacto
ocasionado na sua vida com o processo de reformulagdo da proposta curricular
centrada na perspectiva da Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o0

Semiarido das escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA:

P.8: O impacto maior que senti foi durante o planejamento das
minhas aulas, porque nos debates sobre Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiéarido, todos nds professores foram
levados a perceber o quanto os livros didaticos que fazemos
uUso no processo de ensino-aprendizagem com 0S NOSSOS
alunos esta descontextualizado. Entdo, a cada novo planejamento
€ um novo desafio para buscar por materiais que subsidiem e
complementem o que irei ensinar. Também percebi que na maior
parte das vezes ensinava para os alunos daqui da escola da mesma
forma que ensinada para os alunos da outra escola que trabalho e
gue fica localizada no centro de Juazeiro-BA. Isso gerou um impacto
na minha vida, porque as realidades das escolas que trabalho séo
distintas, mas a minha forma de ensinar era a mesma. Grifo
NOSSO.

A discussdo da Educacdo Contextualizada, nos leva a perceber que um
ensino contextualizado se reflete ndo s6 no repensar da nossa pratica pedagdgica.
Mas, também nos possibilita olhar atentamente os materiais didaticos que fazemos
uso no processo de ensino-aprendizagem com os alunos, a exemplo dos livros
descontextualizados. Lins, Sousa e Pereira (2006, p. 143) apontam que “escrever
um livro didatico a partir de uma Proposta de Educacdo Contextualizada no
Semiéarido € antes de tudo comprometer-se no cuidado para ndo direciona-lo a um
material fechado, estatico, fragmentado (...)” com uma Unica visdo da histéria, ou
seja, a nossa proépria histéria.

O uso de livros descontextualizados impacta ndo sé ao professor, mas,
sobretudo, aos alunos das escolas do campo que ndo se reconhecem nos textos
expressos nesses materiais didaticos que em muitas situacdes direcionam a pratica

pedagodgica dos educadores ao se apresentarem como uma proposta curricular.
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Logo, entendemos que é importante se pensar ndo s6 na reformulacédo da proposta
curricular, mas também dos livros que retratam os homens e mulheres do campo
como coadjuvantes da sua historia.

Para Rodrigues e Santos (2016, p. 3):

Historicamente, a escola do campo tem se constituido, enquanto
instituicdo, como um apéndice da escola da cidade (...). O projeto
pedagogico curricular, na maioria das vezes, é construido na
secretaria de educacédo, sem atender as especificidades dos sujeitos
gue residem no campo. O programa destinado a escolha do livro
didatico ndo contempla titulos que discutam a realidade dos povos
campesinos e construam o conhecimento a partir dos saberes locais.

O desconhecimento dos professores quanto a ideia de Educacéo
Contextualizada, no geral, fazem com que esses profissionais acabem por
reproduzir no contexto da sala de aula praticas pedagogicas sem a existéncia de

sentidos. O desconhecer dessa perspectiva, esta expressa abaixo:

P.9: Eu ndo posso negar que figuei um pouco frustrada com tudo que
aconteceu durante o processo de reformulacéo da proposta curricular
do municipio. Eu ndo tinha conhecimento sobre a abordagem de
um ensino contextualizado e ao mesmo tempo em que eu tive que
buscar entender sobre a Educagdo Contextualizada para poder
repensar os meus planejamentos. Também tive que refletir a minha
pratica, refletir se o que eu estava ensinando fazia sentido ou
tinha um significado para a vida dos meus alunos. Tudo isso foi
muito complicado, mas a coordenadora pedagoégica me deu todo
suporte nesse periodo e hoje eu reconheco que foi importante
vivenciar esse processo, até mesmo para melhorar a minha pratica a
partir de um ensino contextualizado. Grifo nosso.

Acreditamos que essa frustracdo aconteceu por causa do desconhecimento
que P.9 tinha sobre a perspectiva da Educacdo Contextualizada, bem como que as
discussfes sobre a importancia da contextualizacdo do ensino, impulsionadas pela
reformulacéo da proposta curricular, a fez repensar sobre a sua pratica pedagogica.
Lopez (2014) defende a ideia que pensar em uma Educacdo Contextualizada
apresenta-se como algo subjetivo, uma vez que esse processo envolvem pessoas,
pensamentos, cultura e, especialmente considera o contexto onde o aluno vive.

De acordo com Souza (2005, p. 112):
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A educacdo a partir da realidade teria, em sintese, a misséo de partir
daquilo que ja se sabe (da realidade dos sujeitos), problematizando-
a, ampliando os saberes ja construidos, localizando-a num tempo-
espaco que o possibilite compreender o contexto em que se insere e
entdo modifica-lo.

Logo, precisamos enquanto educadores de escolas do campo da Rede
Pdblica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA compreender que a Educacao
Contextualizada se concretiza na nossa pratica pedagdgica a partir do nosso
conhecimento sobre os nossos alunos, sobre o contexto onde os alunos vivem,
sobre os conhecimentos prévios que eles trazem consigo para a escola. E tudo isso
implica no repensar: dos nossos planejamentos; das nossas aulas; do nosso modo
de se relacionar e valorizar os educandos e a localidade onde a escola se situa.

A analise de cada percepcao dos professores que participaram dessa
pesquisa, nos leva a compreender também sobre o quanto é importancia
ressignificar 0 nosso pensamento em torno do debate sobre Curriculo e Escola do
Campo, especialmente, quando essa discussao leva em consideragao a importancia
da perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiérido.
Ressaltamos que a percepcdo expressa abaixo parte da premissa do quanto a
reformulacdo da proposta curricular das escolas do campo de Juazeiro-BA, foi

importante para essa professora, participante da pesquisa, que destacou:

P.10: Analiso que o impacto gerado foi no repensar do que estava
ensinando, como estava ensinado, se 0s alunos estavam
aprendendo. Algumas vezes me perguntei e me pergunto se o que
ensino tem significado para a vida dos alunos. Essas questfes eu
sempre fiz, mas se intensificaram apdés as discussfes sobre a
reformulacdo da proposta curricular e sobre uma educacdo
contextualiza. Eu passei a compreender que é preciso refletir sobre
a nossa atuacdo enquanto professora de uma escola do campo.
Grifo nosso.

Pautando-se em Alarcdo (2003), entendemos que o grande desafio dos
professores que atuam nas escolas do campo é, justamente, se colocar no lugar dos
seus alunos e se questionar se o0 ensino ofertado em meio ao processo educacional
faria sentido para a sua vida. Assim, como nos — professores — trabalhamos de
modo a contribuir com a formagdo de educandos criticos e autbnomos de

pensamento e posicionamentos; enquanto profissionais também devemos exercer a
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atividade da reflexdo em torno da nossa pratica pedagogica no contexto de ensino
das escolas do campo, sobretudo, porque essa pratica esta interligada ao curriculo.

Segundo Lopes (2014), o curriculo sob o viés da contextualizacédo precisa ser
construido no coletivo da escola do campo, pois necessita representar diversos
olhares e o principal deles: o olhar de um mundo que contempla a realidade dos
educandos, possibilitando ao professor ouvir o Outro e se reconhecer que esse Outo
€ ele mesmo enquanto ser humano diante de todo processo educacional. Logo,
pensar em mudancas para as escolas de ensino do campo, € compreender que 0
mudar se inicia com o ouvir as percepc¢des dos professores.

E valido destacarmos que as percepcdes de muitos professores que
participaram dessa pesquisa, coincidiram com as minhas quanto ao modo de ver e
interpretar todo o processo de reformulacdo da proposta curricular para as escolas
do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Diante disso,
enfatizamos que o exercicio de ouvir a percepcdo do Outro possibilita entender
sobre a importancia da Educacdo Contextualizada frente ao repensar das praticas
pedagogicas, bem como do atribuir significados ao curriculo para que o ensino no
contexto das escolas do campo seja repleto de sentido para os educandos.

Para Menezes e Araujo (2007, p. 34):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a Educacdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. Uma
pratica, expressdo da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagogica desenvolvida em instituicbes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual
se estabelece didlogo por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professorem
que o modelam.

Partindo da compreensdo do curriculo enquanto préatica de estabelecimento
de dialogo, enfatizamos que o que deixamos claro aqui é que para todos os
professores, sujeitos da pesquisa, esse reformular da proposta curricular foi
importante, sobretudo, para que as escolas viessem a repensar 0s seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) de modo a atender as necessidades e contemplar as

realidades dos sujeitos que fazem parte do contexto educacional.
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Apés toda pesquisa realizada, ndo poderiamos deixar de expor e retratar
através dessa escrita as vozes desses educadores e educadoras que: participaram
das discussofes; buscaram se apropriar de toda ideia que perpassa pela perspectiva
de uma educacédo escolar contextualizada; contribuiram com a reformulacdo da
proposta curricular através das suas falas; analisaram e participaram, no coletivo, da
reconstrucdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas loci de pesquisa;
atribuiram novos significados as suas praticas pedagdgicas. Ressaltamos com base
em Husserl (1998) que todas as percepcfes expressas pelos professores, sujeitos

da pesquisa, foram conscientes e ndo aperceptiveis.

4.4 OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOCOS NORTEADOS PELA PEDAGOGIA
DE PROJETOS: O PONTO DE PARTIDA NO RESSIGNIFICAR DA PRATICA
PEDAGOGICA

Ao discutirmos sobre o impacto da proposta curricular e a ressignificacdo da
pratica pedagodgica dos professores das escolas do campo da Rede Publica
Municipal de Ensino de Juazeiro-BA, percebemos o quanto foi importante realizar
uma andlise em torno do documento que norteia o trabalho dos educadores frente
ao processo educacional e relaciona-se com o curriculo, ou seja, os Projetos
Politicos Pedagdgicos das unidades de ensino loci de pesquisa.

Nessa perspectiva, pensarmos na escola hoje é antes de tudo pensar no
vinculo existente entre 0 que precisa ser feito e como deve ser feito no contexto da
pratica pedagogica dos professores. Essa reflexdo € direcionada, justamente, ao
modo como o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola do campo € constituido e
implementado na pratica docente. Nesse sentido, observamos que o PPP se
apresenta, segundo Machado, Campos e Paludo (2008, p. 47) como “possibilidade
de construcao coletiva, resultado de lutas e reivindicacbes de participacdo e ainda
de convivéncia social que supere as fragmentacdes do conhecimento defendido por
grupos socialmente hegeménicos” e expressos nos livros didaticos.

Diante disso, é preciso que as escolas do campo e, sobretudo, 0s seus
professores, no elaborar coletivo dos Projetos Politicos Pedagdgicos rompam com o

universalismo do ensino definido pelos grupos sociais hegemodnicos que
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desconsideram o campo como lugar de existéncia. E preciso que o PPP das escolas
do campo seja pensado a partir da realidade de vida dos educandos, bem como leve
em consideracao os contextos da comunidade onde a escola se concretiza como um
lugar de convivéncia e existéncia dos homens e mulheres que vivem no e do campo.

De acordo com Juchem et al (2008, p. 49):

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola representa a visdo de
mundo e de formagdo humana presente em um corpo pedagdgico; é
0 guia para acoes coletivas. Mesmo assim, sabemos que as praticas
cotidianas das escolas, muitas vezes, ndo conseguem refletir os
anseios daquele Projeto, distanciando-se de uma prética pedagogica
gue seja critica, coletiva e humanista.

E valido ressaltarmos que ao analisar de maneira detalhada os Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas loci de pesquisa, constatamos que esses foram
construidos no coletivo tendo como preocupacdo central ofertar um ensino de
qualidade e que seja significativo para o pleno desenvolvimento dos educandos.
Ademais, observamos que a realidade local do Distrito de Itamotinga-Ba é
considerada pelos professores como ponto de partida na efetivacdo das suas
praticas pedagodgicas, sendo que o trabalho desses profissionais das escolas loci de

pesquisa € norteado pela légica da Pedagogia de Projetos. De acordo com a
Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA (2016, p. 68):

A Pedagogia de Projetos é assumida pela necessidade de
desenvolver uma metodologia de trabalho pedagdgico que valorize o
educando e o0 educador no processo de ensino/aprendizagem,
tornando-os responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento de
cada projeto de trabalho. E um processo educativo desencadeado
por uma questao que favorece a andlise, a interpretagéo e a critica,
como confronto de pontos de vista.

Ao assumires a Pedagogia de Projetos como uma forma de desenvolver uma
metodologia de trabalho pedagdgico, as escolas loci de pesquisa atendem ao que é
definido pela Secretaria de Educacdo e Esportes (SEDUC) de Juazeiro-BA no
nortear do processo de ensino-aprendizagem através do processo de ressignificacao
do espacgo escolar. Desse modo, a Pedagogia de Projetos integra-se a Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro DIREITO DE APRENDER,
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sendo que, cabe a cada escola do campo repensar essa proposta, bem como 0s
seus Projetos Politicos Pedagdgicos a partir da sua realidade por meio do trabalho
de professores, coordenadores pedagdgicos, gestores.

Na concepcéo de Juchem et al (2008, p. 45):

A exploracao de préticas pedagogicas relacionadas com a realidade
do campo é o ponto de partida, o chdo onde se planta e se constroi;
um chédo que é transformado pela ac¢do da reflexdo, do estudo cada
vez mais rigoroso e comprometido socialmente. Tais préticas ja
foram trilhadas, reunindo um numero consistente de experiéncias e
registrando teorias que vao sendo revisadas e consolidadas.

Observamos entdo o0 quanto € preciso que na exploracdo das praticas
pedagogicas os professores relacionem essas a realidade do campo, bem como ao
cotidiano dos educandos de modo a possibilitar que o ensino ofertado seja de fato
significativo para a vida dos educandos. Nesse sentido, Freire (1998) afirma que as
praticas pedagogicas emergem a partir de concepcdes de mundo e corresponde as
técnicas usadas pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, é
fundamental que o professor na esfera das escolas do campo, realize um trabalho a
partir da realidade local para a global.

Logo, no contexto da Pedagogia de Projetos essas praticas devem nortear o
trabalho do professor de maneira contextualizada e que confronte a realidade vivida
pelos educandos das escolas do campo loci de pesquisa, uma vez que essa € um
dos principios estabelecidos pela Educacdo Contextualizada, ou seja, atribuir
sentidos aos conteudos ensinados de modo a fazer com que a aprendizagem
aconteca de maneira significativa para os educandos.

A analise dos Projetos Politicos Pedagogicos da Escola Municipal Santo
Antonio (EMSA) e da Escola Municipal Sdo Francisco de Assis (EMSFA), nos
possibilitou constatar que muitos séo os projetos desenvolvidos por essas unidades
de ensino e que contribuem com o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos. Os projetos pedagdgicos foram elaborados a partir do contexto local,
social, cultural das comunidades do Projeto Curaca (NH II) e (NH III), situadas no
Distrito de Itamotinga, Juazeiro-BA.

Abaixo, encontram-se alguns dos registros fotograficos de projetos realizados

nas escolas loci de pesquisa:
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Figura 15: Projeto — Valorizando a nossa Cultura local (EMSA)

Fonte: Autor (2016)

Fonte: Autor (2016)
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Através da analise dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas loci de
pesquisa, reorganizados a partir das discussbes em torno da reformulacdo da
proposta curricular pautada na perspectiva da Educacdo Contextualizada, podemos
compreender 0 quanto o repensar e reorganizar os PPPs dessas unidades de
ensino foi importante. Por nortear o trabalho realizado nas escolas, o PPP possibilita
que o professor do campo ressignifique a sua pratica pedagogica.

Contudo, € importante ressaltarmos que a ressignificacdo das praticas
pedagogicas dos professores das escolas do campo de Juazeiro-BA, bem como de
outras localidades do Brasil ndo depende s6 do repensar e reorganizar os Projetos
Politicos Pedagogicos das unidades de ensino. A ressignificacdo comeca a partir de
uma mudanca de postura por porte dos educadores e educadoras que atuam em
escolas do campo, sobretudo, no que se refere a trabalhar a partir das
especificidades do campo, bem como da realidade de vida dos educandos.

Logo, observamos que o ensino para ser significativo é fundamental que esse
seja repleto se sentido para a vida dos alunos e isso perpassa pela forma como o
professor ensina, ou seja, pela pratica pedagdgica que é utilizada ao longo do
processo educacional. Em se tratando da esfera das escolas do campo na Rede
Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA, € preciso reduzir ou porque nao
eliminar o distanciamento entre o discurso e a pratica pedagdgica do professor para
gue a aprendizagem se configure de fato como algo significativo para os educandos.

Ao longo da realizacdo dessa pesquisa foi possivel constatar que ha uma
intencionalidade e, sobretudo, uma mudanca de olhar dos professores quanto a todo
o processo de reformulacdo curricular, de reorganizacdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos e de um trabalho com foco no oferecimento de um ensino de
gualidade. No entanto, a mudanca de postura, sobretudo, no que se refere a
apropriacdo da discussao acerca da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido é fundamental para a ressignificacdo das praticas pedagogicas.

Segundo Silva (2003, p. 378):

A perspectiva da Convivéncia requer e implica um processo cultural,
de Educacéo, de uma nova aprendizagem sobre o meio ambiente,
dos seus limites e potencialidades. Requer a constituicdo de novas
formas de pensar, sentir e agir de acordo com o ambiente no qual
esta inserido.
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Enfatizamos assim que a mudanca de postura dos professores vai de
encontro a essa constituicdo de novas formas de pensar, sentir e agir como ressalta
Silva (2003). Sobretudo no que se refere ao processo de reformulacdo da proposta
curricular para as escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA que ocorreu a partir da perspectiva da Educagdo Contextualizada.
Assim, toda a discusséo existente em torno da ressignificagdo da pratica pedagodgica
dos professores das escolas do campo deve esta permeada na I6gica de um ensino

contextualizado e refletido nas acdes desses profissionais na esfera educacional.

4.5 A PEDAGOGIA DE PROJETOS NORTEANDO A RESSIGNIFICACAO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES A PARTIR DA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

Os desafios existentes em meio ao processo de ensino-aprendizagem para 0s
professores das escolas do campo sdo muitos, sobretudo, no que se refere &
mudanca de postura desses profissionais frente a analise de propostas curriculares
descontextualizadas da realidade do campo. Logo, buscar superar esse e outros
desafios é fundamental para todos os educadores e educadoras que objetivam que
o campo se configure como um lugar de existéncia e a escola, por conseguinte, seja
importante para o pleno desenvolvimento educacional dos educandos.

Diante disso, constatamos que o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada (2013) defende a ideia de que para garantir uma educacao de qualidade
para os educandos a partir da perspectiva da Educacdo Contextualizada € preciso
gue os professores repensem as suas praticas pedagogicas. Assim como esses
profissionais necessitam reorganizar o curriculo a partir da realidade do campo,
considerando e valorizando os saberes que os alunos carregam consigo.

Nesse sentido, podemos observar que ao assessorar e contribuir com a
reformulacéo da proposta curricular para as escolas publicas do campo de Juazeiro-
BA, o IRPAA através das suas acdes tinha como meta, justamente, colaborar com
todo esse processo. Especialmente de modo a trazer para o campo de discussao a

Convivéncia com o Semiarido sob o viés da Educagédo Contextualizada.
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A realidade € que o trabalho realizado a partir da parceria firmada entre a
Prefeitura Municipal de Juazeiro por meio das acdes da Secretaria de Educacao e
Esportes (SEDUC) com o IRPAA possibilitou que a Proposta de Educacéo
Contextualizada fosse elaborada. O presente documento, de acordo com a
Prefeitura Municipal de Juazeiro (2016) encontra-se estruturado em duas partes.

Ao analisarmos a presente Proposta, constatamos que a primeira parte
aborda nas suas entrelinhas, justamente, sobre a Educacédo para a Convivéncia com
o Semiarido e, por conseguinte esta estruturada em trés capitulos: 1 — Educacéo
Contextualizada: construgcfes conceituais; 2 — A Convivéncia com o Semiarido como
elemento articulador do processo politico-pedagdgico; 3 — A pedagogia de Projetos
como possibilidade metodolégica no trabalho educativo (PMJ, 2016).

A segunda parte foi elaborada, justamente, para discorrer em seu texto sobre
as Diretrizes da Educacdo Contextualizada na perspectiva da Convivéncia com o
Semiarido, uma vez que se encontra estruturada em dois capitulos: 1 — Marcos
Legais da Educacdo Contextualizada; 2 — Diretrizes da Educacdo Contextualizada
no Municipio de Juazeiro-BA. E vélido ressaltarmos que essa segunda parte de
acordo com a PMJ (2016) traz uma discussdo em seu texto sobre os fundamentos
legais e proposic¢des diretivas da ECSA para o municipio de Juazeiro-BA.

Contudo, ressaltamos que nos deteremos aqui a abordar sobre o terceiro
capitulo da Primeira Parte da Proposta de Educacdo Contextualizada do Municipio
de Juazeiro-BA e que trata sobre “A Pedagogia de Projetos como possibilidade
metodoldgica no trabalho educativo”. Essa abordagem é importante em meio a esse
estudo, uma vez que, ao observar os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das
escolas que serviram de loci de pesquisa, bem como ao analisar toda a Proposta de
Educacao Contextualizada do Municipio de Juazeiro-BA, podemos constatar que a
Pedagogia de Projetos norteia todo o trabalho educacional dessa Rede de Ensino.

Desse modo, é valido mencionarmos que para Silva e Tavares (2010) a
Pedagogia de Projetos deve ser utilizada pelos professores de modo a impulsionar
gue esses profissionais inovem a sua pratica pedagoégica na esfera do campo
educacional, visando assim o desenvolvimento da aprendizagem com a participacao
ativa dos educandos. Em se tratando da perspectiva da Educacdo Contextualizada
gue permeia toda a Proposta Curricular de Juazeiro-BA, observamos que a
Pedagogia de Projetos é um elemento que pode contribuir para o processo de

ressignificacdo da pratica pedagodgica dos professores da escola do campo.
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Chegamos a essa conclusdo, uma vez que, as Diretrizes da Educagao
Contextualizada (2016), ressalta em seu texto que a Secretaria de Educacdo e
Esportes do municipio de Juazeiro-BA elege como principio metodolégico norteador
para as escolas da Rede de Ensino, a Pedagogia de Projetos. Observamos ao
analisar todo o texto dessas Diretrizes, bem como da Proposta Curricular que essa
escolha decorre do fato que a Pedagogia de Projetos possibilita uma dinamica
especial a todo processo pedagogico.

Ademais, constamos ainda no texto da Proposta Curricular pautada na
perspectiva da contextualizacdo do ensino de Juazeiro-BA que a Pedagogia de
Projetos se apresenta como uma metodologia enraizada no principio da
participacdo, da autonomia e da pro-atividade dos educandos. Logo, a presente
metodologia contribui com a articulacdo entre a escola e a comunidade o que € algo
essencial em meio a todo pensamento da Educac¢éo do Campo.

Em se tratando das escolas que serviram de base para realizacdo desta
pesquisa, € possivel destacarmos que os professores dessas unidades de ensino
por mais que trabalhem com foco na Pedagogia de Projetos, ainda tem uma visédo
muito restrita a essa metodologia. Ressaltamos isso com base nas observacdes
feitas ao longo da pesquisa de campo, bem como no que se refere ao entendimento
desses sujeitos que a Pedagogia de Projetos se restringe ao campo da elaboragéo e
realizacdo de um trabalho centrado em Projetos Interdisciplinares na escola.

Dentro desse contexto, compreendemos que a Pedagogia de Projeto ndo se
limita apenas ao campo da elaboracgéo e efetivacdo das a¢cdes definidas no projeto.
Mas, sim apresenta aos professores condi¢cdes para que ele reavalie o seu trabalho
de modo a sistematizar, coletivamente, as atividades escolares expressas nas suas

praticas pedagogicas. Diante disso, evidenciamos que para a Abreu (2007, p. 6):

Ao elaborar um trabalho com projetos, busca-se superar as praticas
habituais, monétonas, descontextualizadas do processo educacional
por uma pratica mais dindmica, prazerosa e contextualizada,
proporcionando situacbes de aprendizagem em que os alunos
aprendam fazer errando, acertando, pesquisando, levantando
hipéteses, experimentando, investigando, refletindo, construindo,
intervindo, concluindo com conteudos diversificados,
contextualizados, gerando situagbes de aprendizagem reais e
significativas, trabalhando os contetdos de forma interdisciplinar e
contextualizada.
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Ao analisarmos essa colacéo, entendemos que a Pedagogia de Projetos nos
mostra que a educacao nas escolas do campo pode e deve romper as barreiras do
tradicional, sobretudo, no que se refere a ressignificacdo das praticas pedagodgicas a
partir da contextualizacdo do ensino. Contudo, para que isso aconteca de fato é
preciso que os educadores facam uso de praticas e métodos inovadores.

E importante mencionarmos que o trabalho com projetos ndo se configura
como apenas como uma técnica de pesquisa dinamica e atraente de transmitir os
conteudos para os educandos. Mas, sim, significa o quanto é importante os
professores repensarem a escolas, 0s seus tempos, 0S seus espagos, 0s conteldos
ensinados e a relacdo desses com o mundo. Abreu (2007) afirma que o trabalho
com projetos constitui uma postura metodoldgica adotada pelo professor que busca
ser dinamico e eficiente em meio ao cumprimento das suas fun¢cdes, bem como
possibilita que o aluno seja um sujeito ativo diante de todo o processo educacional.

De acordo com Lucia Helena Alvarez Leite (1996, p. 182):

Ao participar de um projeto, o0 aluno estd envolvido em uma
experiéncia educativa em que o0 processo de construgdo de
conhecimento esta integrado as praticas vividas. Esse aluno deixa de
ser, nessa perspectiva, apenas um aprendiz do conteido de uma
area de conhecimento qualquer. E um ser humano que esta
desenvolvendo uma atividade complexa e que nesse processo esta
se apropriando, ao mesmo tempo, de um determinado objeto do
conhecimento cultural e ser formando como suijeito cultural.

Ao concordamos com a autora, compreendemos que a construcdo do
conhecimento do educando estd interligado as préaticas pedagdgicas que
possibilitam que o aluno aprenda a partir do que € vivido em seu cotidiano. Abreu
(2007, p. 7) afirma que “o trabalho com projetos, trata-se de uma postura
nova metodologica, concepcdo em que o professor organiza, media, propde
situacOes de aprendizagem para os alunos”.

Desse modo, ressaltamos que a Pedagogia de Projetos pode sim ser utilizada
como um elemento norteador das praticas pedagogicas dos professores das escolas
do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA. Contudo, é
fundamental que os educadores e educadoras dessa localidade busquem se
apropriar do real significado dessa metodologia que centra o seu trabalho na

perspectiva de um ensino contextualizado, inovador e dinamico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada com base em trés categorias analiticas, ou
seja, Educacdo do Campo, Curriculo e Educacdo Contextualizada. A partir dessas
ressalto que para analisar os efeitos da proposta curricular no contexto das escolas
do campo de Juazeiro-BA em meio a ressignificacdo das praticas pedagdgicas dos
professores, foi preciso desenvolver uma investigacdo, diretamente, com os alguns
dos sujeitos que vivenciaram esse processo.

Acredito assim que nada melhor do que ouvir os protagonistas dessa historia
para compreender o impacto ocasionado por toda a reformulacdo da proposta
curricular de Juazeiro-BA frente as praticas pedagolgicas desses, enquanto,
professores. Contudo, expresso que antes de expor 0 meu posicionamento em torno
das percepcfes dos sujeitos, irei ressaltar de maneira sucinta sobre a contribuicéo
desse estudo para a minha trajetoria enquanto professor de escolas do campo.

Comeco por enfatizar que percebi o desconhecimento por parte de muitos
professores sobre o fato que, historicamente, a Educacdo do Campo no Brasil foi
marginalizada na constru¢cdo de politicas publicas. Esse desconhecer a meu ver
decorre, provavelmente, de duas situagdes: 12 Resquicios de uma formacéo inicial
que nao contemplou a discussdo em torno da Educacédo do Campo; 22 Desinteresse
por parte dos professores em conhecer a trajetéria histérica da Educacdo do Campo
no Brasil que deixou resquicios visiveis ainda hoje nas escolas do meio rural.

Partindo dessas situacdes, destaco que a compreensdo da histéria nos
impulsiona a entender muitos dos problemas que vivenciamos como professores,
atualmente, no ambito das escolas do campo. Problemas histéricos, a exemplo da
propria educacao ofertada para os povos do campo e que € trabalhada com base
em um curriculo, essencialmente urbano, que desconhece a realidade local.

Logo, compreendo que é quase impossivel ressignificar a pratica pedagogica,
se 0 professor ndo se preocupa com aspectos que perpassam por esse processo.
Aspectos esses relacionados a compreenséo da histéria da Educacdo do Campo; a
participacéo ativa dos educadores e educadoras do campo no pensar e no repensar
as propostas curriculares; a discussdo em torno do reformular os Projetos Politicos
Pedagogicos; ao ensinar de maneira interdisciplinar; efetivar as suas praticas com

base em um ensino escolar contextualizado, entre outros.
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A realidade é que todo esse estudo contribuiu para a minha mudanca de ver a
Educacdo do Campo, a escola do campo e, especialmente, os educandos do
campo. Esse mudar foi ocasionado, sobretudo, por perceber que os homens e
mulheres do meio rural do municipio de Juazeiro-BA sao sujeitos de direito e como
tal merecem ser respeitados e valorizados a partir do contexto onde eles vivem e
ressignificam a sua vida a partir dos saberes adquiridos na escola.

Enquanto professor eu ainda, hoje, consigo ver que muitos educandos
depositam as suas esperancas ha educacdo como o caminho para mudar a sua
histéria. Em se tratando da realidade vivenciada por mim, eu expresso que muitas
das trajetérias de vida dos meus alunos sdo marcadas por trabalho, dores,
sofrimentos, dificuldades, mas também por alegrias, sobretudo por terem hoje o
acesso a escola que em décadas passadas foi negado para os seus pais.

Logo, compreendo que os educandos do campo precisam muito mais do que
ter o acesso a escola assegurado por lei. E preciso garantir que esses sujeitos
disponham de uma educacao pensada desde o seu lugar e que considere o campo
como um espaco de existéncia e, sobretudo, com suas proprias especificidades.

Assim, defendo que a escola deve corresponder aos anseios dos povos do
campo de modo a atender a necessidade dos homens e mulheres do meio rural
através da oferta de uma formacdao integral. Percebo que tudo isso esté interligado
as discussdes acerca da Educacdo do Campo, do Curriculo e da Educacéo
Contextualizada, ou seja, categorias analiticas que basearam toda essa pesquisa.

Diante disso, compreendo que é importante enfatizar que essa investigacao
iniciou-se apoés a definicdo da problematica da pesquisa, uma vez que essa versou
sobre “Como a proposta curricular de Juazeiro-BA esta sendo efetivada e
ressignificada nas praticas pedagdgicas dos professores que atuam em escolas do
campo da Rede Publica Municipal de Ensino?”. Assim, entendo que para solucionar
a referida questao, antes era preciso identificar como ocorreu todo esse processo.

A partir desse ponto, trago comigo ndo mais percepgdes somente minhas,
mas também do meu professor orientador que me norteou ao longo de todo o
caminhar dessa pesquisa, bem como dos sujeitos que contribuiram através das suas
vozes com a construcao desse estudo. Logo, utilizarei ndo mais o “eu”, mas o “nés”,
pois essa pesquisa é parte de um todo e expressa 0s mais diversos sentimentos em
todo do impacto ocasionado pelo processo de reformulagdo da proposta curricular

das escolas do campo de Juazeiro-BA e o ressignificar da préatica pedagogica.
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Nessa perspectiva, identificamos que a reformulagdo da proposta curricular
para as escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA
aconteceu a partir do momento que a Secretaria de Educacédo e Esportes (SEDUC)
firmou parceria com o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada
(IRPAA) no ano de 2012. Essa parceria ocorreu com a finalidade dessas entidades
realizarem um trabalho conjunto de modo a impulsionar a discussao em torno da
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido entre educadores.

Nesse sentido, ao realizarmos uma entrevista com um membro da Diretoria
de Ensino e da Superintendéncia Pedagdgica de Formacao Continuada da SEDUC,
compreendemos que o trabalho realizado pelo IRPAA versou sobre prestar
assessoria para professores da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA e
cujos debates giraram em torno da discussdo sobre Educacido Contextualizada. E
importante ressaltarmos que ao todo o IRPAA realizou sete (07) plenarias com
educadores e educadoras das escolas do campo dessa localidade.

Observamos que as plenarias sempre seguiam o mesmo formato, o que
mudava eram 0s seus participantes. Logo, por ser tdo ampla a discussdo em torno
da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido,
compreendemos que essas plenarias deveriam ter acontecido de maneira mais
aprofundada com os professores das escolas do campo de Juazeiro-BA de modo
gue esses sujeitos tivessem a possibilidade de se apropriarem dessa discussao.

A partir dessa pesquisa, podemos observar que a SEDUC frente ao processo
de reformulagéo da proposta curricular, contribuiu com o oferecimento de formagdes
continuadas para os professores. Essas formac¢des aconteceram a partir do trabalho
das formadoras da Escola de Formacao de Educadores de Juazeiro-BA (EFEJ) e
cujos temas centrais versavam em torno da ampliacdo dos debates sobre a
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.

Enquanto participante de todo esse processo de reformulacao, ressalto que
essas formacgdes tinham como foco ndo s6 possibilitar a discussdo sobre a
Educacdo Contextualizada, como também oportunizar que os professores se
expressassem e mostrassem 0s seus pontos de vista em torno desse processo do
reformular a proposta curricular. Evidencio que ouvir os professores é fundamental
nao sé no reformular, mas, sobretudo, no pensar e no repensar do curriculo.

Contudo, o que ficou nitido durante essas formacdes foi que muitas das

formadoras ndo contavam que existissem diferentes campos na esfera do municipio
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de Juazeiro-BA. Ou seja, para cada escola do campo dessa localidade existe uma
realidade e um cotidiano de vida diferente, sendo que, sdo as diferencas que
norteiam as acdes e as praticas pedagogicas dos professores no seu trabalho.

Partindo dessa colocacdo, mencionamos que toda essa pesquisa nos
possibilitou a entender ainda que a SEDUC estabeleceu que durante a reformulacao
da proposta curricular as coordenadoras das escolas do campo se tornassem
agentes multiplicadoras da discussdo em torno da Educacdo Contextualizada. A
partir desse entendimento, compreendemos que era importante ouvir essas
profissionais de modo a analisar a percepc¢do desses diante do processo, uma vez
que, as coordenadoras participaram de maneira ativa dessa reformulacao.

Assim, ao realizarmos entrevistas semiestruturas com as coordenadoras das
unidades de ensino loci de pesquisa, podemos entender que elas contribuiram de
maneira direta com toda a discusséo em torno da Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido. Observamos assim, que no ano de 2013 todos o0s
coordenadores da Rede Municipal de Juazeiro participaram da formacédo continuada
sobre Educacdo do Campo para que os mesmos fossem os multiplicadores desta
formacdo com os professores nas escolas.

Essas formacdes aconteceram no ambito escolar ao longo dos planejamentos
formativos com intuito de fomentar a pratica da contextualizacdo dos contetdos da
Proposta Curricular da Rede de Ensino. Evidenciamos por meio dos relatos das
coordenadoras que participaram dessa pesquisa gque tudo isso aconteceu de modo a
possibilitar a ressignificacdo do ensino dos professores a partir da realidade de cada
aluno e ainda a valorizagéao do contexto da comunidade escolar.

O papel do coordenador apés as formacdes de Educacdo do Campo foi de
multiplicador das formacdes recebidas por ele na EFEJ, para os professores na
esfera escolar. Logo, constatamos que o intuito dessas formacdes na escola era de,
justamente desenvolver uma maior compreensao do conceito de contextualizacéao
pelos professores, bem como possibilitar que esses profissionais refletissem sobre
as possibilidades de mudancas da sua pratica pedagoégica. Pratica essa relacionada
de maneira direta com o0s objetivos, conteldos metodologia e avaliacdo numa
perspectiva contextualizada. E valido ressaltarmos ainda que as formacdes
ofertadas nos planejamentos formativos tinham também como finalidade possibilitar
gue os professores viessem a adequar os contetdos da Proposta Curricular partindo

do conhecimento local para global, ou seja, rever a pratica pedagdgica com o
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objetivo de proporcionar uma aprendizagem significativa para todos os educandos
das escolas do campo.

Ademais, constatamos que as formacdes continuadas eram realizadas
mensalmente, uma vez que os professores realizavam estudos tedricos e atividades
praticas voltadas para a ressignificagcdo da pratica pedagodgica. A aprendizagem
adquirida nessas formacdes era acompanhada pelas coordenadoras durante os
seguintes momentos: visitas na sala de aula; observacdo do planejamento
sistematizado nos cadernos de plano; acompanhamento dos professores durante as
Atividades Complementares ao longo dos planejamentos formativos; durante a
andlise das atividades avaliativas e, na realizacdo dos Projetos Interdisciplinares.

Entendemos assim que ndo bastava os professores participarem somente das
discussbes em torno da reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva
da Educacdo Contextualizada. Era preciso também que os conhecimentos
adquiridos por eles durante as formacdes e o0s planejamentos formativos se
expressassem em meio ao seu fazer pedagogico, uma vez que, havia um
acompanhamento por parte das coordenadoras nesse processo.

Analisamos que o presente acompanhamento pode se configurar em outros
olhares como um meio de inibir o trabalho do professor. Nesse sentido, defendemos
a légica de que o educador tem plena autonomia de decidir se deve ou nédo fazer
uso dos conhecimentos adquiridos durante uma formacao, pois é, justamente, esse
profissional que tem conhecimento sobre as necessidades dos seus educandos,
sobretudo, no que se refere a um ensino pautado a partir da realidade do campo.

Partindo desse contexto, enfatizamos com base nesses resultados que
conseguimos contemplar, através dessa pesquisa, 0 primeiro objetivo desse estudo
que versou sobre “Identificar como ocorreu o processo de reformulacéo da proposta
curricular para as escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA”. De modo direto, como ja evidenciamos, esse processo ocorreu a partir
do trabalho entre SEDUC e IRPAA, bem como pela acdo das formadoras da EFEJ e
das coordenadoras pedagdgicas das escolas do campo de Juazeiro-BA.

Todo esse processo contribuiu para que acontecesse nas escolas loci de
pesquisa um movimento em torno da importancia da reformulacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos dessas instituicdes. Em relacdo isso, constatamos que foram

feito estudos com toda equipe das unidades de ensino campus de pesquisa e
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mudanc¢as foram feitas nos PPPs de modo a completar a abordagem de uma
educacao voltada para a convivéncia e o respeito da realidade do alunado.

Observamos que as discussdes sobre a reformulacdo da Proposta Curricular,
bem como o repensar dos Projetos Politicos Pedagdgicos possibilitaram que os
professores de maneira sucinta tivessem conhecimento em torno desse processo,
bem como passaram a entender um pouco mais sobre a perspectiva da Educacgao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido. Embora ainda limitado,
compreendo esse como sendo o primeiro passo frente ao ressignificar da pratica
pedagdgica dos professores das escolas do campo de Juazeiro-BA.

Essa compreensdo pautada em toda pesquisa que foi realizada nos leva a
entender que o segundo objetivo desse estudo foi contemplado. Lembramos que
esse intentava investigar como os professores das escolas do campo de Juazeiro-
BA tiveram conhecimento e se apropriaram da nova proposta curricular pautada na
perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiérido.
Essa apropriacdo e esse conhecimento, como ja expresso, ocorreram ao longo de
todos os processos formativos nos quais os professores participaram.

A realidade é que a reformulacdo da proposta curricular para as escolas do
campo impulsionaram de certa forma o debate em torno da importancia do professor
repensar e, porque ndo ressignificar a sua pratica pedagdgica. Observamos com
base nas pesquisas realizadas com 0s sujeitos desse estudo que esse processo
impulsionou toda a discussdo acerca da Educacdo Contextualizada, como também
motivou a mudanca de muitos professores frente as suas praticas.

Nesse sentido, aos se apropriarem da discussdo e ao colaborarem com o
repensar do PPP, os professores entenderam que era fundamental fazer uso de
praticas pedagogicas pautadas na perspectiva da contextualizacdo do ensino. Logo,
a investigacdo aqui realizada nos levou a perceber que a ressignificagcdo das
praticas dos educadores centra-se na esfera da Pedagogia de Projetos. Ao
constarmos isso, contemplamos o terceiro objetivo desta pesquisa cuja finalidade
era, justamente, observar se aconteceu a ressignificacdo da préatica pedagogica dos
professores das escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino apos a
reformulacéo da proposta curricular.

Dentro desse contexto, mencionamos que realizacdo desta pesquisa
possibilitou compreender o quanto € importante que as escolas do campo da Rede

Pdblica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA venham a repensar os seus curriculos
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de modo a fazer com que a proposta curricular atual seja reorientada e passe a
dialogar com os saberes produzidos pelos homens que vivem no e do campo.

Nessa perspectiva, enfatizarmos que a Educacdo do Campo esta imersa num
processo dinamico. Contudo, muito ainda precisa melhorar, sobretudo, no que se
refere & compreensdo por parte de muitos educadores sobre a perspectiva da
Educacdo Contextualizada. Ressaltamos ainda que através da realizacdo de
pesquisas, passamos a entender que contextualizacdo curricular destaca-se como
uma possibilidade pedagodgica frente a busca pela promocdo e melhoria da
aguisicao de conhecimento, ou seja, efetivacdo da aprendizagem pelos educandos.

Compreendemos que toda reformulagéo curricular é complexa. Logo, orientar
esses sujeitos quando a necessidade da reformulacéo e do repensar da sua pratica
pedagogica é um dos caminhos para chegar a sensibilizacdo dos educadores e
educadoras das escolas do campo quando a importancia de ensinar de maneira
interdisciplinar na perspectiva da contextualizag&o.

Assim, consideramos que a participacdo dos professores no processo de
elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico das escolas loci de pesquisa se apesenta
como uma acdo fundamental, sobretudo no que se refere a compreensdo e
apropriagdo desses atores quanto aos documentos que norteiam todo o seu
trabalho. Compreendemos que a ressignificacdo da préatica pedagogica perpassa por
essa acao e como tal € preciso que essa compreensao e apropriagdo acontecam.

A realidade é que esse estudo tem relevancia social, uma vez que é urgente
buscar discutir sobre a proposta curricular para as escolas do campo do municipio
de Juazeiro-BA de modo a possibilitar que os professores ressignifiguem as suas
praticas pedagodgicas, bem como realizem um trabalho tendo como base a
perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.
Este estudo possibilita compreender que é importante respeitarmos enquanto
professores as especificidades existentes nos diversos contextos do campo.

Toda essa discussdo impulsionou a reformulagdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas loci de pesquisa. Assim, mencionamos 0 quanto é
importante que o professor ressignifique a sua pratica pedagogica de modo a
respeitar e valorizar as especificidades do campo enquanto espaco de existéncia.
Tudo isso pode ser efetivado por meio do oferecimento de um ensino escolar

contextualizado e que contribua com o ressignificar da vida dos povos do campo.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM UM MEMBRO DA DIRETORIA
DE ENSINO E SUPERINTENDENCIA PEDAGOGICA DE FORMAGAO
CONTINUADA DE JUAZEIRO-BA

1°. Inicialmente, eu gostaria de saber sobre a sua formacdo académica e a sua
funcdo enquanto membro da Equipe da Diretoria de Ensino e Superintendéncia
Pedagdgica de Formacdo Continuada da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA.

2°. De acordo com a Proposta Curricular pautada na perspectiva da Educacao
Contextualizada as discussdes na Rede Municipal de Ensino de Juazeiro-BA sobre a
reformulacéo dessa proposta comegaram no ano de 2009. Logo, em decorréncia de

guais motivos isso veio a acontecer?

3°. Como aconteceu todo o processo de reformulacdo da Proposta Curricular da
Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA?

4°, Quais foram as parcerias firmadas pela Prefeitura Municipal de Juazeiro-BA por
meio das acdes da Secretaria Municipal de Educacao e Esportes (SEDUC) frente ao
processo de discussdo sobre a Educacdo Contextualizada e o reformular da
Proposta Curricular?

5°. Em meio ao processo de reformulacdo da Proposta Curricular pautada na
perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiérido,
houve uma participacdo ativa e efetiva de professores, coordenadores pedagdgicos,
gestores escolares, bem como de outros profissionais que atuam nas escolas do

municipio de Juazeiro-BA?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS COORDENADORAS
PEDAGOGICAS DAS ESCOLAS QUE SERVIRAM DE LOCI DE PESQUISA

1°. Inicialmente, eu gostaria de saber sobre a sua formacdo académica, o tempo de
atuacdo na docéncia e o tempo em que atua como coordenadora pedagdgica nesta

unidade de ensino.

2°. Como vocé, enquanto coordenadora pedagogica participou e contribuiu do
processo de reformulacdo da proposta curricular da Rede Publica Municipal de
Ensino de Juazeiro-BA pautada na perspectiva da Educacéo Contextualizada para a

Convivéncia com o Semiarido?

3°. Qual a principal funcdo de uma coordenadora pedagdgica enquanto agente
multiplicadora no reformular da proposta curricular das escolas municipais de

Juazeiro-BA?

4°. De que forma aconteceram as discussdes no ambito escolar sobre a
reformulacdo da proposta curricular e sobre a tematica acerca da Educacao

Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido?

5° Em meio as discussfes sobre o processo de reformulacéo da proposta curricular
das escolas municipais de Juazeiro-BA, houve um repensar e um reformular do

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?

6°. Os professores participaram das discussdes sobre a Educacao Contextualizada,
a reformulagédo da proposta curricular e o repensar e reformular do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da instituicdo de ensino?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORES

1°. Inicialmente, eu gostaria de saber sobre a sua formacao académica, o tempo de
atuacdo na docéncia e o tempo em que atua como professor/a nesta unidade de

ensino.

2°. Enquanto professor/a, como vocé participou do processo de reformulagédo da
proposta curricular pautada na perspectiva da Educacdo contextualizada para
Convivéncia com o Semidrido, iniciada no municipio de Juazeiro-BA no ano de
20137

3°. Como aconteceram na escola na qual trabalha as discussdes em torno da
reformulacdo da proposta curricular pautada na perspectiva da Educacéo

Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido?

4°, Qual a importancia da reformulacdo da proposta curricular para vocé enquanto
professor/a que atua em uma escola localizada na Zona Rural do Municipio de

Juazeiro-BA?

5°. Com a reformulacdo da proposta curricular da Rede Publica Municipal de Ensino
de Juazeiro-BA e houve o repensar do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola

na qual trabalha com foco em uma educacao escolar contextualizada?

6°. Qual o impacto gerado pela reformulacdo da proposta curricular pautada na
perspectiva da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido em

meio ao ressignificar da sua pratica pedagdgica?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS Il
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURA E
TERRITORIOS SEMIARIDOS - PPGESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS gRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N O 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Documento de

Identidade N°: Sexo: F ()M ()

Data de Nascimento: /|

Endereco:

Complemento: Bairro:

Cidade: CEP:

Telefone: () ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O impacto da proposta
curricular e a ressignificacdo da pratica pedagégica no ambito das escolas do
campo da Rede Publica Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

2.  PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Rafael Santana  Alves.
Cargo/Funcao: Estudante de Pds-Graduacao.

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O
impacto da proposta curricular e a ressignificacdo da pratica pedagogica no
ambito das escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA de responsabilidade do pesquisador Rafael Santana Alves, mestrando
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo: Analisar os efeitos da
proposta curricular no ambito das escolas do campo de Juazeiro-BA em meio ao
processo de ressignificacdo das praticas pedagogicas dos professores. A realizacao
desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios para o processo de reformulacdo
da Proposta Curricular das Escolas do Campo e do ressignificar da pratica
pedagogica dos professores do Municipio de Juazeiro/BA. Caso aceite o Senhor(a)
sera entrevistado(a) e esta entrevista sera gravada em video/audio, pelo mestrando
Rafael Santana Alves do Programa de Pdés-graduacdo Mestrado em Educacgéo
Cultura e Territérios Semiaridos no Departamento de Ciéncias Humanas Il da
Universidade do Estado da Bahia. Devido a coleta de informacdes o Senhor(a)
poderda ficar constrangido, ter alguma emocao, lembranca de um fato importante,
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gue remete sentimento de alegria ou tristeza. Sua participacdo € voluntaria e nao
haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade sera tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo sera identificado. Caso
queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar
serdo esclarecidas pelo pesquisador e o senhor(a) caso queira podera entrar em
contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o senhor (a) tem direito a
indenizacao caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
cOpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas
davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMAC}()ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Rafael Santana Alves.Endereco: Quadra “A”
N°: 33, Bairro: Castelo Branco, Juazeiro-BA.Telefone: (74) 98806-7767, E-
mail:fael2270@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO
A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-
521 — Brasilia-DF.

VI. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os
objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa O
impacto da proposta curricular e a ressignificacdo da pratica pedagdgica no
ambito das escolas do campo da Rede Publica Municipal de Ensino de
Juazeiro-BA, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob
livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a
minha identificacdo n&o seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador (Discente) Assinatura do Professor Responsavel


mailto:fael2270@yahoo.com.br
mailto:cepuneb@uneb.br

