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RESUMO

A obrigatoriedade da inser¢do das tematicas indigenas no curriculo escolar € estabelecida pela
Lein® 11.645/2008, que determina o ensino da historia e cultura dos povos indigenas em todos
os niveis da educagdo basica. Este trabalho tem como objetivo analisar a (in)aplicabilidade
dessas politicas educacionais em livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados no Ensino
Fundamental I, em uma escola da rede publica do municipio de Barreiras—BA. Para tanto,
adotou-se uma abordagem qualitativa, de natureza documental, centrada na andlise critica de
contetidos e imagens presentes nos livros didaticos, considerando sua adequagdo as diretrizes
legais. Os resultados evidenciam lacunas na representa¢do da diversidade cultural indigena e
apontam para a urgéncia de uma educagao intercultural que valorize a pluralidade étnico-racial
brasileira. O estudo reforca a necessidade de inclusdo de mais autores indigenas nos materiais
didaticos, como forma de promover uma educagdo mais equitativa e representativa.

Palavras chaves: Livro didatico. Povos Indigenas. Educacao .
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ABSTRACT

The mandatory inclusion of Indigenous themes in the school curriculum is established by Law
No. 11.645/2008, which requires the teaching of the history and culture of Indigenous peoples
at all levels of basic education. This study aims to analyze the (in)applicability of these
educational policies in Portuguese language textbooks used in Elementary Education I at a
public school in the municipality of Barreiras, Bahia. To this end, a qualitative, documentary
approach was adopted, focusing on the critical analysis of the content and images present in the
textbooks, considering their alignment with legal guidelines. The results reveal significant gaps
in the representation of Indigenous cultural diversity and highlight the urgent need for an
intercultural education that values Brazil’s ethnic-racial plurality. The study reinforces the
necessity of including more Indigenous authors in educational materials as a means to promote
a more equitable and representative education.

Keywords: Textbook. Indigenous Peoples. Education.
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INTRODUCAO

O Brasil ¢ formado por uma multiplicidade de povos e culturas, e os indigenas fazem
parte da base historica, social e cultural do pais. Partindo do pressuposto de que a educacao
escolar indigena no Brasil foi e ¢ marcada por lutas por reconhecimento, inclusdo e respeito as
suas diversidades étnico-racial, sendo assim que os livros materiais didaticos reflitam a
pluralidade cultural e historica do pais.

No entanto, ndo precisa de muito para se observar que ainda persistem lacunas
significativas na forma como essas tematicas sdo abordadas, especialmente nos livros didaticos
utilizados no ensino fundamental, mesmo que, desde 2008, foi promulgagdo a Lei n° 11.645,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas de educacao basica. A ndo aplicabilidade dessa obrigatoriedade representa ndo apenas
uma falha pedagogica, mas também o descumprimento de uma politica plblica construida a
partir de reivindicagdes historicas dos movimentos sociais.

Afirmamos que, quando os livros didaticos apresentam as historias, linguas, tradi¢des e
saberes dos povos indigenas, eles reconhecem esses povos como parte essencial da identidade
nacional, ndo somente como figuras do passado, mas como sujeitos contemporaneos, ativos e
diversos. Quando criangas ¢ adolescentes indigenas se veem representados positivamente nos
livros, com seus saberes reconhecidos, sentem-se parte legitima da escola e da sociedade. E isso
que também se questiona aqui. Analisar a (in)aplicabilidade das politicas educacionais voltadas
a tematica indigena nos livros didaticos ¢ uma forma de reconhecer as violéncias do passado
que ainda persistem na contemporaneidade, mas principalmente uma forma de afirmar os
direitos, as lutas e as conquistas desses povos.

A escolha dessa tematica, se deu a partir das aulas de Historia e Cultura afro-brasileira
e indigena, ministradas pelo Professor Rafael Trapp, a partir das aulas os nossos olhares se
voltaram para a educacdo escolar indigena, sendo assim escolhemos a temdtica por
reconhecemos a importancia de valorizar a diversidade cultural , pois a educagdo escolar
indigena vai muito além do acesso a escola; ela envolve respeitar as especificidades culturais,
linguisticas, histdricas e sociais de cada etnia, promovendo um ensino que dialogue com as
tradi¢des € os conhecimentos ancestrais.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a (in)aplicabilidade das politicas
educacionais voltadas a valorizagdo da tematica indigena nos livros didaticos de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental I, utilizados em uma escola da rede publica de Barreiras —
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BA. A partir de uma abordagem qualitativa, de natureza documental, buscou-se examinar os
conteudos e imagens presentes na obra, com o intuito de compreender de que maneira e se a
diversidade sociocultural dos povos indigenas ¢ efetivamente representada.

A metodologia adotada pauta-se na analise de contetido, conforme proposta por Bardin
(2011), considerando ndo apenas mengdes feitas aos povos indigenas no livro, mas também a
qualidade dessas representacdes. Foram observados elementos como autoria dos textos,
contextos em que os indigenas aparecem e os sentidos atribuidos as suas culturas e modos de
vida. Tal analise visa identificar se o livro didatico cumpre ou ndo com a Lei n°11.645/08 em
seus materiais, além de verificar a presenga ou auséncia de autores indigenas nas producdes
textuais apresentadas, nessa perspectiva, este trabalho fundamenta-se em importantes
contribuicdes tedricas de autores que discutem a educacdo escolar e a presenca da tematica
indigena nos materiais didaticos. Avultemos aqui, Gersem Baniwa (2006), uma das principais
vozes indigenas na discussdo sobre educacdo escolar indigena, ele aponta que ¢ por meio da
educacdo que os povos indigenas reafirmam sua alteridade sociocultural, resistindo a
homogeneiza¢do e ao apagamento cultural,

Ap6s a leitura dos teoricos supracitados, partimos para a secao de analise de dados, que
foi estruturada a partir do exame minucioso de quatro volumes da cole¢do Apis Mais — Lingua
Portuguesa, correspondentes ao 1°, 2°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I. A escolha dos
livros seguiu o critério de amostragem intencional, com o objetivo de verificar a presenga (ou
auséncia) de representagdes culturais indigenas e autores indigena ao longo da formagao escolar
inicial. Foram analisados os textos, imagens, atividades propostas e autores incluidos em cada
volume, buscando identificar se ha consonancia com as diretrizes da Lei 11.645/2008.

Os resultados obtidos com esta analise indicam que ainda hd um longo caminho a ser
percorrido no que se refere a efetiva implementacao da Lein® 11.645/08. A presencga esporadica
de textos de autoria indigena, associada a persisténcia de representagdes superficiais ou
estereotipadas, demonstra que a legislacdo, embora avance no campo normativo, carece de
estratégias mais eficazes de aplicacdo pratica. E preciso pensar em politicas publicas que
incentivem editoras, autores e instituicdes formadoras de professores a incluir vozes indigenas
de maneira auténtica e significativa nos materiais escolares.

Neste contexto, a pesquisa reafirma a urgéncia de uma educacdo intercultural que
reconheca a legitimidade dos saberes indigenas, promova o respeito as diferengas e contribua

para a construgao de uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica. O livro didatico, como



ferramenta pedagdgica fundamental, deve ser repensado a partir desse compromisso ético e

politico com a diversidade do nosso povo.
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CAPITULO1
1.0 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Antes da chegada dos colonizadores portugueses, as comunidades indigenas que aqui
viviam, ja se mantinham estruturadas em sistemas proprios de educagdo, sistemas esses que se
sustentavam na intima relagdo com a tradi¢do de conhecimentos transmitidos oralmente. No
entanto, ao chegarem, os colonizadores impuseram seus modelos educacionais. A Otica € os
ideais europeus fizeram com que os diversos povos nativos sofressem com um sistema de

aculturagdo, perdendo assim algumas de suas praticas tradicionais.

As criangas, em qualquer cultura do mundo, sdo portadoras de novidade. Ao invés de
ser pensada como uma embalagem vazia que precisa ser preenchida, entupida de
informagao, nds deveriamos considerar que dali de dentro emerge uma criatividade e
uma subjetividade capaz de enfrentar outros mundos, e seria muito mais interessante
do que inventar futuros (Krenak, 2020, s/n)!.

Antes da colonizagdo, os povos indigenas ja compartilhavam conhecimentos e
experiéncias entre si, mediados pela natureza. A imposicdo de um modelo educacional
europeu interrompeu esse processo. A citacdo de Paulo Freire de que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si mediatizados pelo
mundo” ( Freire ,1987, p. 79) reflete, desde sempre, a ideia de que todo o processo educativo
¢, também, coletivo, vez que o aprendizado ocorre por meio das interagdes mediadas pelo
mundo. Na historia da educacao indigena no Brasil, essa perspectiva destaca-se como sendo
de grande importincia ja que, nas comunidades indigenas os proprios integrantes

estabelecem-se como agentes ativos no processo educacional.

Taukane (1999) salienta a importancia da escola nas comunidades indigenas ja que
ela é parte integrante do projeto de futuro, preparando novas geracdes para enfrentar desafios
emergentes. O também pesquisador indigena, Ailton Krenak, em “Ideias para adiar o fim do
mundo”, enfatiza, ainda, a relacdo entre liberdade, escolha e conhecimento, destacando a
importancia da educagdo. No que tange a educacdo de criancas indigenas, Krenak (2020),
em sua visdo, colabora para elaboragdo do ideal que pde na liberdade dadas as criangas um

papel importante para que ela possa experimentar o mundo e se conectar com a natureza.

'KRENAK, Ailton. (2020). Educagio do futuro. In: 2° Congresso LIV Virtual — Escola que Sente. YouTube, 18
set. 2020. Video (3:36:25). Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ngg zemry Q>. Acesso em: 24
de jul.
2025.


http://www.youtube.com/watch?v=ngg_zemry_Q
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Ressalta que essa experiéncia ndo apenas enriquece a paisagem, mas também modifica o

mundo.

Deste modo, podemos observar que a abordagem que foi tradicionalmente imposta
aos povos originarios durante a colonizacdo ndo permitia uma liberdade plena de
experiéncias, ja que a imposicao do modelo educacional europeu implementado numa ordem
hierdrquica uma estrutura educacional, em que retirava das criancas indigenas, as suas

tradicdes e o acesso pleno ao ambiente natural.

A visdo de Krenak (2020) de que a escolha de um mundo pode ser feita no aqui e
agora, pelas criancgas a partir da liberdade para experimentar o mundo, refor¢a a necessidade
que temos para repensar os modelos educacionais, especialmente no contexto indigena, para
permitir que as criangas ndo apenas aprendam informacdes, mas também desenvolvam uma

relacdo significativa com a natureza e suas proprias identidades culturais.

E nesse sentido que caminhamos para o entendimento de que a reconquista da
autonomia na gestdo educacional, conforme reconhecido em legislagdes, representa um
retorno a concepg¢ao de educagdo como construcao coletiva mediada pelo contexto cultural
e ambiental. O reconhecimento da liberdade e da experiéncia como componentes essenciais
da educagdo contribui para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo,

respeitando as especificidades culturais e promovendo a preservagao da diversidade.

A Constitui¢do de 1988, por exemplo, estabelece como um marco no que tange ao
reconhecimento dos direitos de povos indigenas, além de estabelecer a necessidade de
implementagdo de politicas publicas eficazes e bem especificas para a educagdo dessas
comunidades. Esta mudanga legislativa inaugurou uma fase de constru¢do de um sistema
educacional inclusivo e respeitoso a diversidade cultural. A partir desse momento, as
politicas educacionais foram crescendo até que houve a promulgagdao da LDBEN em 1996,
uma legisla¢do que reconhece a autonomia dos povos indigenas, fazendo com que as gestdes
respeitem suas linguas, tradigdes e praticas pedagogicas proprias.

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisas, para oferta de Educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacgao de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos (Brasil, 1996).
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Sendo assim, ¢ de extrema importincia reconhecer a linguas e os saberes indigenas no
processo educacional, promovendo uma abordagem inclusiva que respeite e valorize a
diversidade cultural das comunidades indigenas. Nesse sentido a Lei 11.645/2008 altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) incluindo no curriculo das redes
de ensino, a obrigatoriedade de se trabalhar com a(s) historia(s) e com a(s) cultura(s) afro-
Brasileira e Indigenas". Nessa Lei, se estabelece a valoracdo do acesso a cultura desses povos

e da promocao do respeito e valorizagdo da diversidade étnico-racial).

Ao abordar pontos importantes, a lei 11.645/2008 determina que se inclua a historia
e acultura afro-brasileira e indigena dentro dos conteudos ja programaticos desde a educacio
infantil até o ensino superior, com formagao continuada dos professores para que eles abordem
essa tematica da melhor forma possivel e estando adequado as suas diretrizes. Além disso, a
lei propde ainda que sejam produzidos e distribuidos materiais didaticos que abordem e

tornem possivel uma educagdo mais inclusiva, diversificada e que atenda as diferentes etnias.

Krenak (2019, p.33) afirma que “o amanha ndo estd a venda. O amanha ¢ um territorio
que se conquista com a nossa agdo no presente”. Ao fazer essa afirmacao, tece reflexdes de
como a educacao indigena se alinha a busca contemporanea por politicas educacionais que
visam reconhecer e respeitar as especificidades culturais na tentativa de valorizar os saberes

desses povos.

Ao destacar que o amanha ndo esta a venda, o pesquisador indigena diz sobre a
importancia de resistir as pressdes coloniais que comprometem a identidade cultural das
comunidades indigenas, navegando em direcdo a valorizagdo da educagdo que ndo apenas
transmite conhecimentos como proferia Paulo Freire, mas também capacite os sujeitos

indigenas para serem agentes ativos na construc¢ao de seu proprio futuro.

1.1 O PAPEL DA ESCOLA INDIGENA NA SOCIEDADE

Devido a riqueza cultural existente no Brasil, compreende-se que a sociedade brasileira
hoje compde uma grande quantidade de povos indigenas. E por essa razdo que as escolas
brasileiras devem, desde cedo, incluir no seu curriculo o conteudo dessa tradicdo milenar.
Entretanto, além da abordagem curricular sobre os povos indigenas e sua cultura, ¢ urgente

também falar sobre a “escola indigena” e o seu papel na sociedade.
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Muitos avangos aconteceram nos Ultimos anos, no que diz respeito aos indigenas e seus
respectivos direitos. A exemplo disso, a Constituicao de 1988 assegurou aos indios no Brasil o
direito de permanecerem indios?, isto é, de permanecerem eles mesmos, com suas linguas,
culturas e tradi¢des. Para Grando e Albuquerque (2012, p. 8), “a escola pode, nesse sentido, ser
um espaco de fortalecimento de identidades coletivas, de fortalecimento de Ilutas, de

apropriacao da historia vivida individual e coletivamente.”

Ao tratar da escola indigena, referimos a uma “educac¢ao diferenciada’:

Esse termo tenta dar conta da particularidade da condi¢@o indigena: tendo conquistado
sua parte no direito universal a educagdo escolar — os indios, como todo cidaddo
brasileiro, passam a ter direito a educagdo escolar, enquanto, por outro lado, o Estado
passa a ter a obrigagdo de prové-lo —, conquistam também o direito de que a escola
respeite sua cultura, lingua e processos proprios de ensino e aprendizado (Cohn, 2005,
p. 486).

Estabelecidas como espacos que transcendem o simples ensino formal, essas institui¢des
educacionais sao fundamentais para a preservacdo e revitalizacdo das linguas, tradicoes e

conhecimentos ancestrais das comunidades origindrias. Ademais, ¢ relevante mencionar que:

No Brasil Colonia a educagdo formal dos indigenas esteve primeiramente — de 1549
a 1757 — sob a responsabilidade dos missionarios catolicos, principalmente padres
jesuitas, representantes da Companhia de Jesus, os quais foram legitimados e apoiados
pela Coroa Portuguesa e pelos administradores locais (Brasil, 2007, p.22).

Nessa perspectiva, eles estabeleceram que, nas escolas, ndo seria ensinado apenas a
religido catdlica, mas também a leitura, escrita e outras habilidades. Esse esfor¢o inicial langou
as bases para a educagdo estruturada entre os povos indigenas. Porém, embora a educacao
promovida pelos jesuitas tenha tido um impacto positivo nas unidades indigenas, vale
mencionar também o seu impacto negativo, pois muitas vezes eles desrespeitaram e tentaram
suprimir as culturas e linguas desses povos. Sendo assim, a escola indigena contemporanea
busca reverter esse impacto negativo, promovendo uma educacao que respeite e valorize as

culturas indigenas:

[...] a educagdo aparece como um projeto voltado as necessidades de formagao basica
de criangas e jovens nas aldeias, mas também como parte de um amplo processo de
efetiva construcdo de autonomia e empoderamento das comunidades indigenas diante
do ininterrupto processo, por vezes violento, de contato e ingresso na sociedade
brasileira como um todo (Grando; Albuquerque, 2012, p.9).

2 O termo “indio”, em algumas passagens desta pesquisa, € utilizado para respeitar a terminologia presente nas
fontes historicas, documentos legais ou citagdes diretas. No entanto, reconhecemos que o termo ¢ considerado
inadequado por muitos povos indigenas e estudiosos, sendo preferivel o uso da expressdo “povos indigenas” ou o
nome especifico das etnias.
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Segundo Grupioni (2008, p. 32), “a busca por um novo sentido para a escola resume
uma das principais reivindicagdes que vem mobilizando as discussdes sobre escola indigena no
Brasil em anos recentes”. Isto devido aos desafios significativos relacionados a adaptacao
curricular, a formacao de professores e a adequagdo das praticas pedagogicas aos contextos
socioculturais especificos. E notorio que as politicas publicas voltadas para a educagdo
indigena muitas vezes sao insuficientes ou ndo sdo implementadas de maneira adequada, o que

resulta em recursos limitados e pouca priorizagdo para essas comunidades.

Entre os objetivos e metas previstos no Plano Nacional de Educacgdo, destaca-se a
universalizagdo da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para todas
as séries do ensino fundamental, assegurando autonomia para as escolas indigenas,
tanto no que se refere ao projeto pedagodgico quanto ao uso dos recursos financeiros,
e garantindo a participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao
funcionamento dessas escolas (Mec, p.27)

Em primeiro lugar, uma caracteristica marcante das escolas indigenas, tornando-a
relevante, é o ensino da lingua materna®. Entende-se que a lingua é um dos principais veiculos
de expressao cultural e identidade. Por isso, ao ensinar a lingua materna, as escolas indigenas
ajudam a preservar a identidade cultural das comunidades, transmitindo tradi¢des, historias,
mitos, conhecimentos e valores de geragdo em geragao. Isso fortalece o senso de pertencimento
e orgulho entre os jovens indigenas. Além disso, ¢ uma forma de combater a extin¢do dessas
linguas, visto que elas estdo em risco de extingdo devido a globalizagdo, a urbanizagdo e a
assimilagdo cultural. Referente as linguas maternas dos povos indigenas, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao (LDB) define, no Artigo 78 do Titulo VIII, que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
com os seguintes objetivos: I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a
valorizag@o de suas linguas e ciéncias; II - garantir aos indios, suas comunidades e
povos, o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1997).

Outro fator relevante € que a escola indigena influencia na capacidade das comunidades
indigenas de se auto-organizarem e se defenderem, formando futuros lideres que podem atuar
na protecdo de seus direitos e territdrios. Freire (1987, p.45) discorre sobre a educagdo como
pratica da liberdade e enfatiza a importancia da conscientizacao e da agdo coletiva na luta contra
a opressdo: “A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario naquela que ¢ pratica da

dominacgao, implica na negacao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
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também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens. ” Para ele, ¢
necessario que haja uma educacdo que valorize a cultura local e capacite os alunos a serem
agentes de mudanga em suas proprias comunidades.

Ademais, a escola indigena desempenha um importante e necessario papel no processo
de autodeterminagdo desses povos: “Como parte da autonomia das comunidades indigenas, a
educagdo aparece como um dos principais elementos de construcdo dessa autonomia e
possibilidade de interven¢do dos indigenas no mundo “dos brancos” (Grando; Albuquerque,
2012, p.9).

E inegivel que um ambiente que valoriza e respeita sua cultura contribui para o
desenvolvimento da autoestima e do orgulho étnico entre os jovens indigenas. As escolas
indigenas capacitam as comunidades, fornecendo habilidades educacionais, conhecimento
pratico e consciéncia politica que capacitam os membros da comunidade a enfrentar os desafios

contemporaneos enquanto mantém sua identidade cultural:

As escolas indigenas se propdem a ser espagos interculturais, onde se debatem e se
constroem conhecimentos e estratégias sociais sobre a situa¢do de contato interétnico,
podem ser conceituadas como escolas de fronteiras - espacos publicos em que
situacdes de ensino e aprendizagem estdo relacionadas as politicas identitarias e
culturais de cada povo indigena (MEC, 2007, p.21).

Ao se tratar dessas escolas, ¢ essencial mencionar que a formacdo de professores
indigenas também ¢ um ponto central, pois docentes, que entendem e valorizam a cultura ¢ a
lingua de suas comunidades, proporcionam uma educa¢do mais contextualizada, inclusiva e

respeitosa:

Para que a educagdo escolar indigena seja realmente especifica, diferenciada e
adequada as peculiaridades culturais das comunidades indigenas é necessario que os
profissionais que atuam nas escolas pertengam as sociedades envolvidas no processo
escolar. E consenso que a clientela educacional indigena é melhor atendida através de
professores indios, que deverdo ter acesso a cursos de formagao inicial e continuada,
especialmente planejados para o trato com as pedagogias indigenas. (MEC, 2009,

p-15)

Sendo assim, considera-se crucial que os sistemas educacionais nacionais reconhegam
e valorizem a formagao de professores indigenas, garantindo que esses profissionais recebam a
mesma consideracdo e apoio que os demais professores. No que se refere a isso, hd uma

demanda por programas de formacao continuada que considerem as especificidades indigenas:

[...] o MEC pretendeu apoiar projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para a
formacdo de docentes indigenas integrando ensino, pesquisa e extensdo,
contemplando estudos de temas relevantes como linguas maternas, gestdo e
sustentabilidade das terras e das culturas dos povos indigenas. Os projetos também
devem promover a capacitagdo politica dos professores indigenas como agentes
interculturais na formulagdo e realizagdo dos projetos de futuro das comunidades
indigenas (Brasil, 2007, p.39).
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Muitos principios contidos nas leis ddo abertura para a constru¢do de uma nova escola,
que respeite o desejo dos povos indigenas. Entretanto, segundo Guimaraes (2006), formular e
implementar politicas educacionais a partir do reconhecimento e valorizagdo da
sociodiversidade significa enfrentar grandes desafios, quando se leva em conta a historia da

educacao brasileira, e recolocar com énfase a relaciio entre sociedade, cultura e escola. Vale destacar que:

[...] ndo se trata de uma escola hibrida como se fosse parte do sistema de ensino
estadual, municipal e parte indigena. Mas, isto sim, ¢ uma escola bilingue e
intercultural, a qual deve existir com estrutura e fundamento juridico proprios, como
quer, na verdade, tanto a Constituigdo Brasileira de 1988, quanto ¢ exigéncia das
normas derivadas daquela disposicao de lei, ja editadas pelo Conselho Nacional de
Educagao para toda a Educagdo Basica (MEC, 2002, p. 58).

E crucial que politicas publicas e investimentos sejam direcionados para apoiar e
expandir essas escolas, garantindo que as futuras geragdes de indigenas possam aprender e

prosperar em um ambiente que honre suas tradi¢des e culturas.

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer uma
educacgdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integradas ao cotidiano
das comunidades indigenas, torna-se necessario a criagdo da categoria “Escola
Indigena” nos sistemas de ensino do pais. Através desta categoria, sera possivel
garantir as escolas indigenas autonomia tanto no que se refere ao projeto pedagogico
quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a manutengdo do cotidiano
escolar, de forma a garantir a plena participagdo de cada comunidade indigena nas
decisoes relativas ao funcionamento da escola (MEC, 1999. 18).

Percebe-se, diante das realidades expostas, que as escolas indigenas sdo fundamentais
para promover uma educagdo que respeite e valorize a diversidade cultural. Ao incorporar
teorias educacionais e antropologicas, podemos entender melhor a importincia dessas
institui¢des na construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa para todos. Entretanto, para
garantir o sucesso dessas iniciativas, ¢ necessario um compromisso conjunto de comunidades,
instituicdes educacionais e governos, focado em fornecer os recursos, o apoio € o

reconhecimento necessarios.
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CAPITULO I
2.0 POLITICAS EDUCACIONAIS E EDUCACAO IINDIGENA NO BRASIL

A educagdo indigena tem um papel muito relevante no contexto das politicas
educacionais brasileiras. Segundo Gersem Baniwa (2006), ¢ por meio da educacdo escolar
indigena que os povos origindrios continuam reafirmando e mantendo sua alteridade
sociocultural, pois essa modalidade de ensino, quando construida com base em seus saberes,
linguas e tradigdes, torna-se uma ferramenta de resisténcia, valorizagao identitaria e autonomia.
Ao falar de educacdo indigena, ¢ primordial destacar o papel dos missionarios jesuitas
e a catequizacao no periodo colonial, pois eles foram os precursores da educagdo brasileira
como um todo. Para Silva (2020), o trabalho jesuitico desenvolvido na educacdo dos povos
nativos e colonos aponta para discussdes significativas que contribuem diretamente com o
contexto da educag@o contemporanea.

Por um lado, ainda segundo a autora, ndo se deve omitir a perda cultural dos indigenas,
que ocorreu devido a sobreposi¢do da cultura europeia. Porém, ¢ evidente que os jesuitas
contribuiram para o desenvolvimento da educagao brasileira, influenciando positivamente na
evolucdo historica educacional, sendo que muitas de suas metodologias pedagogicas sdo

utilizadas até os dias atuais. Ademais, ¢ importante lembrar que a:

[...] interrupg@o no trabalho pedagogico dos jesuitas desenvolve uma heranga negativa
na histéria da educagdo, no momento em que as missdes sdo destruidas ¢
desencadeado o conflito entre portugueses e nativos, os maiores prejudicados foram
os nativos ¢ a propria educagido desenvolvida pelos jesuitas (Silva, 2020, p.07).

Vale reforgar que o paradigma de emancipagdo de educacao escolar indigena no Brasil
surgiu no final da década de 1960, sob influéncia da pedagogia libertadora de Paulo Freire. Esse
paradigma emancipatorio, consoante Silva e Araujo (2015), vem a tona a partir das teses da
educacdo como pratica de liberdade e do movimento das organizagdes das sociedades

indigenas, que resultou, por exemplo, em lutas desenvolvidas pelo Movimento Indigena (MI).

Adiante, considera-se que a Constituicdo Federal de 1988 representou um grande
marco na garantia de seus direitos. Segundo Rezner e Kastelic (2015), foi a
Constituicdo que proporcionou um relativo reconhecimento dos povos indigenas, ao
dar a devida importancia as suas respectivas organizag¢des sociais, linguas, crengas e
tradigdes. O Artigo 210, §2° por exemplo, assegura que: “O ensino fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades indigenas
também a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(Brasil, 1988).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) reforca esses

direitos nos artigos 78 e 79:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa. (Brasil. 1996)

Logo, estabeleceu-se, a partir de entdo, a obrigatoriedade de programas de educagao
escolar indigena, de modo a respeitar as especificidades culturais e linguisticas desses povos. E
valido destacar que a década de 90 foi marcada por muitas conquistas, a exemplo das primeiras
formagdes para os professores indigenas*. Consoante Fernandes (2022, p.22), “a formagio de
professores indigenas ¢ uma das demandas de politicas publicas que se constitui apos os
projetos de implantacdo das escolas indigenas”.

Quanto a lingua indigena, Rezner e Kastelic (2015) afirmam que nos estados brasileiros
ha a presencga de escolas indigenas bilingues e outras, inclusive, multilingues. A organizagdo
dessas instituicdes ocorre da seguinte maneira: nas bilingues, os alunos fazem uso das duas
linguas, ou seja, sua lingua materna indigena e a lingua portuguesa do Brasil. Percebe-se que a
educacdo bilingue e intercultural sdo importantes para a valorizagdo das linguas maternas e
também para os processos proprios de aprendizagem.

Outro ponto importante ¢ que, conforme explica Simas (2010), nota-se que a
especificidade da educacao escolar indigena ¢ atender as necessidades singulares de cada
comunidade, visto que existem “as sociedades indigenas” e ndo a sociedade indigena, ou seja,
trata-se de uma pluralidade.

No que diz respeito as politicas educacionais de educagdo indigena, ¢ relevante
mencionar a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena (PNEEI), instituida pelo Decreto

n°® 6.861/2009. Dentre suas principais diretrizes, pode-se destacar

II - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena e afirmagdo das identidades étnicas; IV - fortalecimento de
curriculos, projetos politicos-pedagogicos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos interculturais correspondentes as respectivas comunidades; V - formagdo
de professores indigenas orientada pelas diretrizes curriculares nacionais da Educacao
Escolar Indigena; VI - indu¢do de material didatico e literario especifico e
diferenciado; [...] (Brasil, 2009)

4 0 Centro OPARA da UNEB coordena o projeto “Acdo Saberes indigenas na Escola”, que disponibiliza materiais
didaticos e formativos voltados a formacdo de professores indigenas. A iniciativa integra também a¢6es como a
Licenciatura intercultural e a reserva de vagas para estudantes indigenas. Disponivel em: www.oparauneb.com


http://www.oparauneb.com/
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O principal objetivo da PNEEI ¢ organizar a educacdo escolar indigena em territorios
etnoeducacionais, a fim de promover agoes de formacao de professores, bem como a produgao
de material didatico especifico, o que, consequentemente, resulta em um fortalecimento das
praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade.

Ademais, ha também o programa "Saberes Indigenas na Escola", que segundo
Ministério da Educacao (2024), fomenta a formagdo continuada de professores indigenas que
atuam na Educacdo Escolar Indigena. Fernandes (2020) afirma que os saberes indigenas no
ambito escolar sdo fundamentais, porque suscitam novas reflexdes acerca da
contemporaneidade, principalmente quando esses sdo reconstruidos através da lingua originaria
na reafirmacao de suas identidades profissionais. Acerca dos professores indigenas, ¢ valido
frisar que antes de ser professor existe um “educador indigena”, ou seja, um sujeito que partilha

saberes e experiéncias. Inevitavelmente,
[...] ao longo de suas trajetorias enfrentam, através de conferéncias e assembleias
locais, a imposi¢do de elaboragdo de documentos 29 exigidos para legalidade da
escola indigena em seus contextos conferidos em Projetos Politicos Pedagdgicos a
partir do olhar do mundo dos néo indios (Fernandes, 2020, p. 28-29).

Ao apresentar os beneficios e potencialidades da educacdo indigena no contexto
brasileiro, cabe ressaltar a diferenca entre as leis e diretrizes em um documento normativo e
essas mesmas leis na realidade. Um exemplo pratico a ser mencionado € o caso de um Projeto
Politico-Pedagdgico de uma das escolas pesquisadas por Pereira (2008), em que ndo havia

nenhuma mencao sobre a etnia “Terena”, sendo que na escola havia criancas dessa etnia. Ou

seja, ha desencontros entre teoria e pratica que precisam ser debatidas com mais seriedade.

Pinto e Pinto (2024) argumentam que as escolas ainda continuam menosprezando as
pedagogias indigenas, o que favorece diretamente o enfraquecimento da cultura indigena e, em
alguns casos, seu desaparecimento. E complementam descrevendo que os desafios educacionais
dos povos indigenas giram em torno de dois pontos: a) a implementacdo de programas
adequados, baseados em metodologias especificas de aprendizagem; b) a garantia de autonomia

dos projetos educacionais, considerando suas caracteristicas e necessidades especificas.

Inclusive, Ladeira (2004) lista algumas alternativas elencadas no documento
"Perspectivas para as politicas de Educag¢do Escolar Indigena", como a instituicdo de um
sistema nacional de educacdo indigena que seja integrado ao sistema de ensino da Unido, a

criagdo de uma secretaria nacional de educagdo indigena que possa compor o Ministério da



24

Educacdo e a implementagdo de uma politica de educagdo escolar indigena alicercada em

programas especificos.

Percebe-se, portanto, que a construcao eficaz de uma educacao escolar indigena que, de
fato, valorize a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas ¢ um processo continuo,
ndo acabado. Isto porque exige, por parte do Estado, um compromisso maior e, principalmente,
a participagdo ativa das proprias comunidades indigenas. Embora os marcos legais representam
avangos significativos, € essencial superar os desafios na implementacao das politicas publicas
para garantir uma educa¢do de qualidade, equitativa e culturalmente relevante para todos os

povos indigenas no Brasil.

2.1 LIVRO DIDATICO E EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

O livro didatico ¢ um dos principais elementos que constituem a educagao do pais, o
que o torna fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Para Dominguini
(2010, p. 12), “uma das principais fontes de conhecimento, e, associado as informagdes
previamente obtidas pelo professor durante sua formacdo escolar ou atuagdo profissional,
compde grande parte do material de ensino que o educador utiliza para proferir a aula.”

Segundo Bittencourt (1993), a origem do livro didatico est4 ligada ao poder instituido.
Durante o Iluminismo, houve um forte movimento a favor de uma educagao mais racional e
laica e nesse periodo, o livro didatico, conforme explica Bittencourt (1993), foi alvo de muitos
debates. A principio, ministros, senadores, deputados e inspetores escolares discutiam que os
livros didaticos brasileiros deveriam seguir os modelos estrangeiros. Assim, no primeiro
momento, os livros escolares eram adaptados de obras estrangeiras.

Entretanto, José Verissimo, em 1890, comecou a propdr mudancas, € uma das reformas
propostas por ele era em prol da educag@o nacional, em que os livros deveriam ser brasileiros,
criados, ¢ claro, por escritores também brasileiros. A partir dai, deu-se inicio a chamada
“nacionalizacdo escolar”. Esse processo de nacionalizagdo veio acompanhado de diversas
mudancas sociais no Brasil, além de ser marcado pelo crescimento da rede escolar (Bittencourt,
1993).

No século XX, com a universalizacdo do ensino ¢ o fortalecimento do Estado como
agente educador, os livros didaticos passaram a ser regulados, avaliados e distribuidos por
politicas publicas. Em 1937, na época do Estado Novo, a preocupacao com a implementagao

de politicas educacionais que envolvessem o livro didatico brasileiro comegou a crescer, o que



25

resultou na criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), cujos objetivos se demonstravam
muito relevantes:

Art. 2° Competira ao Instituto Nacional do Livro;

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional,
revendo-lhes as sucessivas edigdes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse para a
cultura nacional;

¢) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edig@o de
livros no pais bem como para facilitar a importag@o de livros estrangeiros;

d) incentivar a organizagdo e auxiliar a manutencdo de bibliotecas ptiblicas em todo o
territorio nacional (Brasil, 1937).

Logo depois, em 1938, foi instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD),
estabelecendo sua primeira politica de legislacdo e controle de producdo e circulacio do livro
didatico no pais, conforme o Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38.

Art. 1° E livre, no pais, a produgdo ou a importagio de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios
e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das

disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula.
(Brasil, 1938).

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instituido pelo
Ministério da Educagdo (MEC), que passou a selecionar, avaliar e distribuir gratuitamente os
livros as escolas publicas. Segundo o Ministério da Educagdo (1985), o PNLD foi uma das
maiores politicas publicas de educacgao do pais, pois um dos seus objetivos era reduzir os gastos
da familia com a educagdo, visando garantir aos alunos, e suas respectivas familias, o acesso a
este material.

E importante mencionar que um avango relevante no que diz respeito ao PNLD foi
ampliar seu atendimento aos alunos com deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino
regular das escolas publicas, desenvolvendo livros didaticos em braille, isto em 2001.
Atualmente, esses alunos sdo atendidos também com livros em libras, caractere ampliado e na
versao MecDaisy (Mec, 2023). Percebe-se, portanto, que desde o inicio o governo do pais
demonstrava interesse em desenvolver politicas publicas eficazes que dessem aos cidaddos
acesso a manuais de ensino de qualidade. Inclusive, vale destacar que a Constitui¢ao Federal
de 1988 assegura, em seu artigo 208, o acesso gratuito ao material didatico como parte do direito
a educacao.

Em uma primeira andlise, a principal intencionalidade do livro didatico e de sua
distribuicao nas instituicdes de ensino ¢ oferecer um suporte pedagdgico estruturado para alunos

e professores, a partir dos contetidos curriculares definidos pelas diretrizes nacionais. Ele tem


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI
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como objetivo principal mediar o contetido curricular, apresentando os temas de forma
sistematizada, acessivel e pedagogica, respeitando as diretrizes educacionais vigentes.
Conforme mencionam Silva et al. (2019), com o livro didético o professor consegue ter uma
dire¢do, amparado por uma sustentacao didatica que o livro lhe fornece.

Além disso, o livro didatico busca promover a autonomia do estudante, permitindo que
ele estude e revise os contetidos de forma independente. Do ponto de vista do professor, o livro
serve como guia e apoio na elaboragdo das aulas, atividades e avaliagdes, sendo um recurso
essencial para garantir a qualidade do processo educacional (Silva et al. 2019).

Por outro lado, percebe-se que apesar de sua relevancia, o livro didatico também ¢ alvo
de criticas. Segundo Dominguini (2010), trata-se de um material pedagogico que sofre
implicagdes diretas ou indiretas da ideologia dominante. Ou seja, o livro didatico pode
reproduzir visdes ideologicas e reforcar esteredtipos especificos, omitindo determinadas
perspectivas. Porém, nesse aspecto nao ha muito o que reivindicar, visto que .ndo € possivel
elaborar um “livro neutro”, porque a sociedade é composta por um conjunto de individuos que
convivem sob diferentes aspectos sociais, o que torna inviavel a elaboragdo de um livro que nao
se posicione a favor ou contra o atual modelo (Dominguini, 2010). Ademais, a legislagdo
também assegura que os livros devem promover valores como o respeito a diversidade, aos
direitos humanos e a pluralidade cultural.

Inclusive, tratando-se da presenca da cultura indigena e de escritores indigenas nos
livros didaticos no Brasil, percebe-se que tem acontecido uma evolu¢do gradual nos tltimos
anos, fruto das mudangas sociopoliticas e, principalmente, educacionais. Munanga (1999),
ainda no século XX, afirmava que a representacdo reducionista dos indigenas nos livros
didaticos brasileiros era reflexo da imposicdo de uma ideologia colonialista, que tornava a
cultura indigena inferior as demais. Isso tornava a educagdo monocultural, inviabilizando a
diversidade étnico-racial do pais.

Com o estabelecimento da Lei n° 11.645/2008, tornou-se obrigatéria a inclusdo da

historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo da educagdo bésica.

Art.26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.
§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra ¢ indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR) (Brasil, 2008).
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Percebe-se, pois, que legislagdo intensificou a produ¢do de materiais didaticos que
tivessem um comprometimento maior com a pluralidade cultural. Um outro avango
significativo nesse cendrio, que cabe ressaltar, ¢ a inclusdo de obras escritas por autores
indigenas nos livros didaticos e paradidaticos. Daniel Munduruku, por exemplo, tem se
destacado com diversas obras, sendo uma delas: "4 sabedoria das dguas", em que o autor critica
a narrativa historica que silencia os indigenas e defende a necessidade de uma "literatura de
autoria indigena" que fale de dentro das culturas, e ndo apenas sobre elas. Para ele, o
protagonismo indigena na escrita € um ato politico e educativo, que permite a construgao de um
novo olhar sobre esses povos.

Apesar dos avancos, estudos apontam que a presenca indigena nos livros didaticos ainda

¢ limitada ou superficial. Silva e Grupioni (1995, p.488) descrevem que

[...] cartas, alvaras, relatos de cronistas e viajantes sdo fragmentados, recortados e,
porque ndo dizer, adulterados e apresentados como evidéncias, como relatos do
passado, sem que sejam fornecidos ao aluno instrumentos para que ele possa filtrar
aquelas informagdes e reconhecé-las dentro do contexto no qual elas foram geradas.
E assim que, fatos etnograficos retirados do seu contexto, bem como iconografias da
época, sdo apresentados, criando um quadro de exotismo, de detalhes
incompreensiveis, de uma diferenga impossivel de ser compreendida e, portanto,
aceita.

Desse modo, ¢ excluida a diversidade de linguas, costumes e cosmologias entre 0os mais
de 300 povos existentes no Brasil. Além disso, ha desafios quanto a formagao de professores
para o uso critico desses materiais, o que afeta a efetividade da abordagem intercultural. Por
isso, € necessaria uma abordagem pedagdgica comprometida com a valorizacdo da cultura
indigena nos livros didaticos, de modo a superar o exotismo e o folclore.

No que diz respeito a producao dos livros didaticos, ¢ importante mencionar que ¢ um
processo complexo, que visa garantir materiais pedagogicos de qualidade para os estudantes e,
também, para os professores. Inclusive, pode acontecer do processo levar de dois a trés anos,
desde a concepc¢do inicial até a distribuicdo final nas escolas, incluindo planejamento,
elaboracao e distribuigao do material.

Primeiramente, ¢ necessario um planejamento editorial para definir o publico-alvo, a
proposta metodologica e a estrutura da obra, até porque existem diferentes faixas etarias e
diferentes séries escolares. Segundo Azevedo (2017), o critério para a edicdo de um texto €
aproxima-lo ao maximo das propostas curriculares dos estados. Destaca, ainda, que “as editoras

mobilizam diversas estratégias para corresponder, por um lado, as diretrizes gerais do MEC



28

e, por outro, as expectativas dos professores que sdo aqueles que finalizam o processo avaliativo
dos LDs inscritos” (Azevedo, 2017, p.122).

Desse modo, o que acontece ¢ que autores especializados elaboram os materiais
didaticos, eles passam por revisao técnica e pedagogica. E simultaneamente, desenvolve-se o
projeto gréfico, que inclui a escolha de ilustragdes, fontes e layout, visando tornar o contetido
mais acessivel e atrativo para os alunos. Uma vez finalizado, o livro ¢ submetido ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que passa por avaliagdo pedagbgica e técnica.

Vale ressaltar que os gestores e professores também estdo inseridos no processo. Eles
analisam e escolhem, via sistema, as obras que desejam receber, visto que sdo conhecedores da
realidade de seus alunos (Mec, 2024). Se aprovado, sera distribuido gratuitamente para escolas
publicas de todo o pais. Esse processo envolve a coordenacdo do Ministério da Educagdo
(MEC) e a logistica de entrega, garantindo que milhdes de estudantes tenham acesso a materiais
didaticos atualizados e de qualidade.

O Ministério da Educagdo (1938) garante que :

os livros didaticos que ndo tiverem tido autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério
da Educagéo, nos termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas pré
primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.

Sendo assim, nota-se que a PNLD estabelece critérios rigorosos para a aprovacao dos
livros, ja que eles interferem diretamente no processo de ensino-aprendizagem do aluno. O
processo inclui a corregdo dos contetdos, a linguagem adequada a faixa etdria, a presenca de
atividades pedagbgicas e a promog¢dao de valores como cidadania, inclusdo e respeito a
diversidade (Mec, 2024).

Percebe-se, portanto, diante do exposto, que o livro didatico € um instrumento essencial
para a educacdo, sendo ele um mediador do ensino, além de orientar praticas pedagdgicas. A
sua origem esta relacionada ao desenvolvimento da escola como uma institui¢do social, e a sua
producdo envolve objetivos que refletem os valores e as visdes de mundo. No Brasil, o Estado
¢ responsavel pela regulamentagdo e distribuicdo desses materiais, assegurando o acesso
universal por meio do PNLD. Ainda que seja alvo de criticas e debates, o livro didatico continua
sendo um material fundamental no cotidiano escolar, auxiliando na constru¢do de uma
educagao publica de qualidade.

Embora a era tecnoldgica tenha transformado radicalmente a forma como acessamos e
produzimos conhecimentos, o livro didatico mantém seu papel central na educagdo, adaptando-

se as transformagdes educacionais sem perder sua relevancia. As ferramentas digitais como:
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computadores, tablets e plataformas online, que oferecem recursos que possibilitam um
aprendizado com maior facilidade. No entanto, o livro didatico continua sendo um recurso
fundamental por sua acessibilidade e organizacgao didatica, especialmente em contextos em que

0 acesso a internet e a dispositivos digitais ainda sao limitados.
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CAPITULO III

3.0 ANALISE DA (IN)APLICABILIDADE DAS POLITICAS DE EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA NOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL I
EM UMA ESCOLA PUBLICA DE BARREIRAS-BA

3.1. ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza documental, com foco na
interpretacdo e analise de conteudos presentes em material didatico. Buscou-se compreender
como a tematica indigena ¢ abordada nos livros de lingua portuguesa do Ensino Fundamental

I, a partir dos significados construidos nos textos, e da presenca de autores indigenas nas obras.

3.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa, do tipo documental, centrado na analise de livros didaticos de Lingua
Portuguesa utilizados do 1° ao 5° ano do ensino fundamental I de uma escola publica de
Barreiras-BA teve como objetivo investigar de que forma a tematica indigena foi contemplada
nesses materiais, seja por meio de textos de autoria indigena, ou por narrativas, aspectos

culturais representagdes da realidade dos povos originarios.

3.3 CORPUS DA PESQUISA

A presente pesquisa, com o intuito examinar a presenca de autores e/ou tematicas
indigenas em materiais didaticos do Ensino Fundamental I, foi realizada por meio de uma
analise da colegdo de livros didaticos da Apis Mais — Lingua Portuguesa de Ana Trinconi,
Terezinha Bertin ¢ Vera Marchezi (Editora Atica, PNLD 2023) nas turmas de 1°, 2°, 4° ¢ 5°
ano. Estes livros foram coletados de uma escola publica da cidade de Barreiras-Bahia. Apos um
ponderamento acerca do material em questdo, faremos nas se¢des a seguir algumas
consideragdes que acreditamos serem pertinentes sobre o mesmo. Ressaltamos que a escola em
questdo ndo disponibilizou material de pesquisa para o 3° ano, por isso ndo o contemplaremos
neste estudo, por ser de cunho documental. Para Lakatos e Marconi (2003), “A pesquisa
documental ¢ uma abordagem valiosa e essencial dentro do campo da pesquisa académica e

cientifica”. Nessa perspectiva, este trabalho ¢ baseado na anélise de 4 (quatro) livros didaticos
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do Ensino Fundamental- anos iniciais de Lingua Portuguesa, obras aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Conforme Layolo (1996, p.4), “ O livro

didatico ¢ um instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal.”
3.4 INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de fichamentos e registros das ocorréncias de
textos com tematicas ou de autoria indigena nos livros selecionados. Essas informagdes foram
organizadas em graficos, com base em categorias previamente definidas, para posterior analise.
3.5 DESCRICAO DO CORPUS DA PESQUISA
3.5.1 figuras 1: Livro de Lingua Portuguesa 1° ano do Ensino Fundamental I

Figura 1: Capa e contracapa do livro de portugués
APIS
Mals O

Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental « Anos Inicias

AnaTrinconi

Terezinha Bertin

Vera Marchezi

i S P 31

editora stica

Fonte: Site edocente.com.br

Para viabilizar esse estudo, realizou-se uma analise no livro didatico “Apis mais” de

lingua portuguesa, livro adotado pelas escolas publicas de Barreiras-BA. O livro da editora
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Atica, edigdo 1°, publicado em 2021, os seus autores sdo: Ana Trinconi, Terezinha Bertin e
Vera Marchezi, todas formadas em Letras.

As andlises t€m como objetivo verificar se os livros contribuiram com o processo de
ensino e aprendizagem nos livros de portugués. O livro tem 16 unidades, a primeira visualidade
aparece na unidade 13 com o tema de “ texto informativo: curiosidade” na pagina 213; a figura
2 mostra, um desenho de trés criancas indigenas de forma estereotipada, do lado tem um verso
de quadrilha com o titulo “indio * escrito por Ruth Rocha escritora ndo indigena, a seguir

imagem da pagina contemplada no livro didatico.

Figura 2: Pagina 234
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213

Fonte: Site edocente.com.br

Na unidade 16, o livro trabalha o género ““ legenda”, na pagina 234. Observa a imagem de
duas criangas de origem indigenas brincando com uma peteca feita de palha de milho e folhas,
logo a seguir, hd um passo a passo de como fazer uma peteca, a seguir traz imagem de
comunidades e de criangas indigenas, com legendas explicado sobre cada imagem, embora
essas paginas traz fotografias de criancas e comunidades indigenas, a unidade de nenhuma

forma aborda conteudos que contribua para a cultura indigena.



Figura 3: Paginas do livro de portugués
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4.5.2 Figura 4: Livro de Lingua Portuguesa do 2 ° ano do Ensino Fundamental I
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No livro Apis Mais — Lingua Portuguesa — 2° ano, observa-se uma significativa lacuna

no que diz respeito a abordagem da tematica indigena. Embora a obra se proponha a
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desenvolver competéncias de escrita e de leitura a partir de textos variados, ela ndo contempla
de forma adequada a diversidade étnico-cultural brasileira, especialmente, no que se refere aos
povos indigenas. As mengdes a essa populagdo, quando existentes, ocorrem de maneira pontual
(conforme encontramos na pagina 74 que se encontra abaixo), estereotipada e desvinculada de
uma perspectiva critica ou pedagogica consistente.

Y
SRR et

TIRAL DO FOILO-AUTOR DA PRIMEIRA REVISTA DE HISTORIA EM
CUADRINHOS, TOOW COLORICA, INTEIRAMENTE FEITA MO BRASIL
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DE HISTGRIA EM QUADRINHOS NACIONAL ELE APROVEITOU 4 PERSONAGEM
SACH-PERERE, QUE APAREC|A EM CEMAS MUDAS NA REVISTA O CRUZEIRD, E
CRIOU UMA TURMA PARA ACOMPANHEA -LO NESSA AVENTURA
COMSEGUIL ATING IR UM SONHD DE INFANCLA: TORNOU-SE
DESENHISTA DE HISTORIAS EM OUADRINHOS COM 0 LANCAMENTO DA
REVISTA PERERE, EM DUTUBRC DE 1960

LIS SACL . AL MAMAGLUE B0 TIRALDE SA0 LD

(AT O, REVISTA A TUMRA,
DO PERERE DE 2000

. Figura§
Fonte: Site edocente.com.br

Ao examinar o conteudo da colecdo, observamos a presenca de um autor - Paulo César
Pinheiro - que possui origens indigenas, sendo descendente de uma Guarani. Apesar disso, sua
obra apresentada no livro (que se encontra na pagina 127) nao se vincula a sua cultura. Além
dele, ndo foi encontrado nenhum texto assinado por autores indigenas, nem notou-se a
indicacao do pertencimento cultural ou territorial dos textos utilizados. As eventuais referéncias
a "cultura indigena" surgem de forma regular e genérica — por meio de lendas folcloricas sem
autoria identificada, imagens estereotipadas ou atividades que exploram palavras indigenas
apenas como curiosidades. A coletanea de textos presente neste livio — que inclui géneros
como contos, lendas, pequenos informativos e narrativa oral — ndo destaca entdo, autores
originarios de povos indigenas.

Em sintese, a analise evidencia que a obra Apis Mais Lingua Portuguesa do 2 ° ano do
Ensino Fundamental I permanece aquém das expectativas normativas e pedagdgicas para o
ensino da temdtica indigena, especialmente ao falhar em incluir narrativas auténticas e

contextualizadas. Essa lacuna dificulta o olhar critico e interétnico das criancas - reforca visoes
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estereotipadas, invisibiliza culturas indigenas vivas e limita a construcdo de uma educacao

verdadeiramente plural.

4.5.3 Figura 6: Livro de Lingua Portuguesa do 4° ano do Ensino Fundamental I

figura 6

No livro Apis Mais — Lingua Portuguesa — 4° ano, observou-se uma significativa lacuna
no que diz respeito a abordagem da temadtica indigena. A obra, apesar de desenvolver
competéncias de escrita e de leitura a partir de textos variados, ndo contemplou em seu acervo
textos e /ou autores que abordassem uma diversidade étnico-cultural brasileira, especialmente,
no que se refere aos povos indigenas.

Vale ressaltar que a escassez de conteudos que promovam o protagonismo indigena e
valorizem a diversidade étnico-linguistica demonstra uma fragilidade significativa para a
efetivacdo de uma educagdo intercultural e democratica. A auséncia de autores indigenas e de
vozes auténticas no material refor¢a a continuidade de uma perspectiva colonial que silencia e
exclui essas comunidades.

Dessa forma, a colecdo Apis Mais — Lingua Portuguesa — 4° ano apresenta uma
abordagem insuficiente sobre os povos indigenas, necessitando de uma revisdo e
aprimoramento para atender as demandas de uma educacao que respeite e valorize a diversidade

cultural e étnica do Brasil.
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4.5.4 Figura 7: Livro de Lingua Portuguesa do 5 © ano do Ensino Fundamental I

AVIS -
MalS @
. _nsideims., e

Tereainha Rertin

Varn Marchesi

Figura 7
O livro didatico do 5° ano ¢ dividido em 8 unidades, cada unidade traz uma tematica
diferente, como: poema resenha critica, texto informativo, artigo de opinido, reportagem, conto
de adivinhagao, texto instrucional e texto teatral.
Durante a analise desse livro na 1 ° unidade, em que a tematica ¢ poema, na pagina 27,
o livro tem a imagem da capa de um livro chamado Cultura, escrito por Arnaldo Antunes. A
seguir, na pagina 28 encontramos o significado da palavra cultura segundo o Dicionério
Brasileiro da Lingua Portuguesa, e assim podemos notar a falha do livro, pois em nenhum
momento traz opinido de pessoas indigenas sobre o que ¢ cultura.
A unidade estad trabalhando poema, essa seria uma oportunidade para o livro trazer
poemas escritos por pessoas indigenas, como Eliane Potiguara professora e escritora indigena,
pois trazer autores indigenas enriquece os conhecimentos dos alunos nao indigenas sobre a

importancia da cultura indigena.
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Na unidade 7, o livro visualiza fotografias de pessoas indigenas, acompanhado do
titulo “Jogos dos povos indigenas”. Em 3 linhas o livro fala sobre os jogos indigenas. Abaixo
do texto, fotografias de indigenas brincando, porém em nenhum momento o livro explica sobre

a importancia dos jogos para os povos indigenas.

Figura 8

Nota-se que mesmo com a lei 11.645/08 em vigor, ainda ha poucas imagens da cultura
e da literatura indigena. No livro didatico foram identificados somente 3 (trés) imagens dos
povos indigenas em todo livro, e mesmo assim as imagens destacadas pelo livro refor¢a aquela

imagem que os povos indigenas s6 vivem brincando, com poucas vestes.

Sendo assim apds uma analise da colegdo de livros didaticos da Apis Mais — Lingua
Portuguesa de Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (Editora Atica, PNLD 2023)
nas turmas de 1°, 2°, 4° e 5° ano, observamos a falta e de autores indigenas nos 4 livros de
lingua portuguesa.

A Lei n° 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da historia e cultura
indigena no curriculo da educagdo bésica, mas ndo determina a autoria dos contetidos
apresentados. No entanto, para que essa inser¢ao ndo se restrinja a uma abordagem superficial
ou folclorica, ¢ imprescindivel que os materiais didaticos contem com a participagao ativa de

autores indigenas, garantindo uma representacao legitima e plural desses povos. Como defende
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Baniwa (2006), a educagao escolar indigena deve ser um espaco de afirmagao da identidade e

da cultura dos povos originarios, o que inclui o direito de narrar sua propria historia.



39

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, ¢ possivel afirmar que, tratando-se de um material didatico
atualmente vigente em sala de aula, a auséncia de representacdes plurais dos povos indigenas -
suas linguas, saberes, identidades ¢ modos de vida - configura uma violacdo as diretrizes
estabelecidas pela Lei n° 11.645/2008, a qual torna obrigatodria a inser¢ao da histdria e cultura

afro-brasileira e indigena no curriculo oficial da educacao basica brasileira.

Além disso, a pesquisa constatou que o material analisado ndo promove o protagonismo
indigena, apresentando apenas um texto de autoria de um descendente desses povos em um dos
quatro livros examinados, o que inviabiliza o reconhecimento da diversidade étnico-linguistica
existente no pais. Essa lacuna refor¢a a critica de Candau (2012) e Baniwa (2006), que
denunciam a forma como os povos indigenas sdo, em geral, marginalizados e folclorizados nos

materiais escolares, quando ndo invisibilizados por completo.

A falta de representacdes auténticas compromete o desenvolvimento de uma educagao
intercultural, democratica e inclusiva, e contribui para a perpetuagdo de esteredtipos e visoes
equivocadas sobre os povos origindrios. Em vez de estimular o didlogo e o respeito as
diferengas, os livros - quando abordam a tematica indigena - acabam por refor¢ar uma narrativa
escolar que mantém o indigena em uma posi¢cdo exdtica, estereotipada e alheia a realidade

contemporanea.

A auséncia de uma abordagem intercultural nos livros didaticos também contraria os
principios defendidos por Vygotsky (2001), que compreende a aprendizagem como um
processo socialmente mediado, no qual o conhecimento se constroi por meio da interagao entre
o individuo e seu contexto cultural. Segundo o autor, “todo o aprendizado da crianga acontece
duas vezes: primeiro no nivel social e depois no individual” (Vygotsky, 2001, p. 112). Assim,
ao omitir ou representar de forma distorcida as culturas indigenas, o material didatico limita as
possibilidades de constru¢ao de sentidos e pertencimento por parte de estudantes indigenas e
ndo indigenas, empobrecendo o processo educativo e comprometendo a formacao de sujeitos

criticos e conscientes da diversidade que compde a sociedade brasileira.

Dessa forma, a analise evidencia que, apesar das exigéncias legais e normativas, a
tematica indigena ainda ¢ negligenciada em materiais amplamente utilizados no Ensino

Fundamental I - como € o caso da colecdo Apis Mais -, o que indica a urgente necessidade de
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uma revisao critica dos contetdos didaticos e de uma formacao docente alinhada com os

principios de uma educagdo antirracista, plural e intercultural.

Nesse contexto, cabe destacar a responsabilidade dos 6rgdos governamentais, editoras
e autores de livros didaticos na efetivacao das politicas educacionais que promovem a equidade
étnico-racial. A simples mengdo a aspectos da cultura indigena nao ¢ suficiente: € necessario
garantir abordagens que considerem a complexidade historica, social e politica desses povos,

de forma continua e critica, em todas as etapas da educagdo bésica.

Além disso, ¢ essencial que os materiais didaticos sejam elaborados com a participagao
ativa de intelectuais indigenas, respeitando os principios da escuta sensivel, da consulta livre e
da valorizagdo de saberes originarios. A construcdo de narrativas plurais e legitimas sobre os
povos indigenas passa, necessariamente, por reconhecer a autoria € o protagonismo desses

sujeitos, superando visdes colonizadoras que ainda predominam nos discursos escolares.

Por fim, € papel da escola, como espago de formacao cidada, promover o enfrentamento
ao racismo estrutural por meio de praticas pedagdgicas comprometidas com a diversidade, a
justica social e a constru¢do de uma consciéncia critica. Isso implica repensar curriculos,
posturas docentes e o proprio uso do livro didatico como ferramenta de aprendizagem,
assegurando que os estudantes, indigenas e nao indigenas, que tenham acesso a uma educagao

que reconheca e valorize a pluralidade cultural do Brasil.
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