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RESUMO

Esta monografia enfocou Leitura: teoria e pratica em um contexto de
transposicdo didatica pelos docentes. Pretendeu-se, a partir desse conceito,
pesquisar a transposi¢éo didatica e o desenvolvimento da leitura e da escrita
em sala de aula. O filésofo Bakhtin e seus explicadores, os pesquisadores
brasileiros, Geraldi , Travaglia, Rojo, Soares entre outros, foram os principais
referenciais tedricos utilizadas. O foco da pesquisa foi identificar se a
transmutacdo didatica de leitura que os docentes estdo fazendo
satisfaz/corresponde as suas necessidades/desejos e Ihes possibilita um maior
acesso as préaticas sociais de leitura. O campo empirico escolhido foram dois
colégios estaduais da cidade de Jacobina. O estudo ancora-se na abordagem
qualitativa e as técnicas de pesquisa foram a observagdo e entrevista com
aplicacdo de questionario. Os dados coletados foram submetidos a analise
tematica. As consideracdes finais buscam apontar para a necessidade de

aprofundamento das pesquisas neste campo de estudo.

Palavras chaves: Concepcdo de linguagem, leitura; transposicéo didatica e

pratica docente.
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ABSTRACT

This monograph focused reading: theory and practice in a context of
implementation by teachers teaching. Aim is, from that concept, to explore the
implementation and development of teaching reading and writing in the
classroom. The philosopher and his explanation Bakhtin, the Brazilian
researchers, Geraldi, Travaglia, Rojo, Soares among others, were the main
benchmarks used theoretical. The focus of the research was to identify whether
the transmutation of teaching reading that the teachers are doing meets /
corresponds to their needs / desires and allows them greater access to social
practices of empirical field reading.O chosen were two state colleges of the city
of Jacobina. The study anchored in the qualitative approach and techniques of
observation and research were to interview with application of questionnaire .Os
data collected were submitted to seek final analysis theme.The considerations
point to the need for further development of research in this field of study.

Key words: Design of language, reading, transposition and didactic teaching

practice ,concepts of language.
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CAPITULOI
INTRODUZINDO O ESTUDO

1.1- Justificativa

Ensinar a ler é uma das habilidades cuja responsabilidade na instituicao

escolar é de todo professor. O ato de ler assume varias praticas dentro do

universo da leitura.

Todo conhecimento transcorre pela linguagem e s6 por meio desta pode ser
organizado. Uma das atividades que constituem o dominio da linguagem € a
leitura, ato pelo qual o sujeito arquiteta seus significados por meio da
interpretagdo dos significantes com 0s quais manteve contato. Dessa forma, a

pratica da leitura na escola assume uma funcdo fundamental para a formagao

do individuo como ser dialdgico.

Ler constitui-se em uma dimensdo gigantesca, cerceada de pequenas partes
constitutivas das competéncias e habilidades individuais e coletivas do ser.

O leque de objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um
texto € amplo e variado. As diferentes estruturas do texto impdem restrigdes a
forma como se organiza a informagdo escrita, o que obriga os leitores
reconhecé-las para compreender a informacao de maneira adequada e € dessa
forma que deve ser encarada pelos docentes. Os objetivos da leitura s&o

elementos que devem ser levados em conta quando se trata de ensinar a ler.

A leitura envolve a compreensdo do texto escrito, porém varias outras
concepgdes de leitura foram emergindo ao longo da historia. Muitas delas s&o
conhecidas dos professores, no entanto, sera que 0s mesmos utilizam em suas
praticas essas concepgdes? Na investigacdo em torno destes questionamentos

se faz a pertinéncia desse trabalho.

E a partir dessa compreensao que veremos a respeito de: O que é teoria de

leitura para os docentes e como eles transmutam esta teoria em suas praticas?
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A constatacdo dessa problematica é de importancia relevante para se entender
até onde os contetidos tedricos sobre leitura, adquiridos pelos docentes em sua
formagdo puderam acrescer e auxiliar a sua pratica docente quando se trata de
leitura como objeto de estudo no processo de ensino-aprendizagem que

acontece na sala de aula das escolas brasileiras.

1.2- Objetivos

E importante salientar que a pratica pedagégica ndo pode ser vista como algo
que vem de fora que vem a posterior, mas algo embutido, integrado na teoria.

Sendo assim pretendemos:

e ldentificar as teorias e concepgdes de leitura utilizadas pelos docentes
em suas praticas.

e Descrever os modos que os docentes promovem a transposigao didatica

das teorias a respeito da leitura para seus alunos.

A maioria dos docentes em exercicio tem conhecimento de varias teorias que
tratam do ato de ler, porém alguns persistem em nao se utilizar dessas teorias
e ignorar a relevancia que tem a leitura como algo necessario, fundamental e

que pode vir a ser também prazeroso para a formacgado critica e social do

individuo.

1.3- Metodologia

O interesse por essa questdo surgiu da constatacdo que ha nitidas resisténcias
elou dificuldades por parte dos educadores em transmutar 0S conteudos
tedricos de leitura em suas préaticas a partir das concepcoes sinalizadas pelos
PCNs.

Buscamos fazer uma exploragdo dessa questdo para saber o que de fato

acontece (resisténcia; dificuldade) nas escolas quando se trata de uma questao
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tao urgente e necessaria que é o desenvolvimento das habilidades de leitura
em nossos estudantes, processo que deve comecar desde a mais tenra idade,

mas por uma série de razbes socioculturais e econdmicas comega para muitos

brasileirinhos tardiamente e na escola.

Essa pesquisa configura-se como estudo qualitativo apoiando-se em uma
pesquisa bibliogréfica (que abrange a leitura, andlise e interpretacéo de livros,
textos, dentre outros), de uma pesquisa descritiva (que tem por finalidade
observar, registrar e analisar os fendomenos) e da pesquisa de campo (que € a

observacéo de fatos e fendbmenos exatamente como ocorrem no real).

Temos por finalidade conhecer as diferentes contribuicbes cientificas
disponiveis sobre o tema tratado neste trabalho e nos utilizar da coleta de
dados referentes ao tema, para finalmente partimos para a analise e
interpretacdo desses dados, com base numa fundamentagdo tedrica
consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado. Assim

este projeto embasa todo seu contexto e reflexdo.

A metodologia aqui abordada reflete um fenémeno educativo, como
conhecimento tedrico e pratico da leitura que permite um conhecimento o mais

real possivel e uma pratica segura e objetiva de todo saber e fazer.

O estudo sera realizado em duas escolas publicas estaduais, o Colégio
Deocleciano Barbosa de Castro e o Colégio Professora Felicidade de Jesus
Magalh&es. Serdo sujeitos da pesquisa alguns docentes que lecionem lingua
portuguesa no ensino fundamental e médio e alguns discentes cursando,

também, ensino fundamental ou médio.

Na primeira fase o estudo dar-se-& sobre o procedimento de observagéo na

sala de aula das supracitadas escolas.

Na segunda fase, sera desenvolvida junto aos professores e aos alunos, em

momentos diferentes, a aplicagao de questionario.
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CAPITULO I
FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1- Leitura

Hoje o principal objetivo da Educagdo escolar € a apropriagéo e produgédo do

conhecimento, processo que passa pela formago continuada dos professores.

O mundo globalizado demanda repensar as unidades curriculares, as maneiras
de ensinar, de contemplar contetidos para a apropriagéo do conhecimento. Isto
é tarefa primordial da agdo do corpo docente para com 0O COrpo discente e vice-

versa

O professor tem influéncia direta sobre a aprendizagem do aluno e, diante da
oposicdo de idéias, estabelece comunicagao. Juntos constroem juntos
aprendem. O ato aprender e ensinar se completa e sempre fara parte do
processo humano, assim concordamos com Freire (2005) quando afirma que
“Teoria e pratica é uma unidade dialética que deve interagir o tempo todo” e
num processo pautado pela reflexdo. Cumpre a toda educacdo ser critica e
reflexiva, permitindo ao ser humano sua insercao e participacdo cidada na
sociedade, pois a propria a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional

estabelece isso em um dos seus artigos:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores.

A qualidade do ensino esta ligada & formacgéo tedrica e pratica do professor.
Para haver interagdo no processo de ensino-aprendizagem, importa que a
postura do professor em sala de aula seja dialégica. Professor e aluno devem
ser curiosos e abertos ao aprender e respeitar os saberes existentes dos dois

lados: aluno e professor numa relagdo mediada pelo conhecimento.
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Na atualidade, a pratica docente é bastante controversa, pois sdo muitas
exigéncias e pouca as condigdes para que elas sejam cumpridas,

principalmente no cenario sécio econdémico que o pais vem testemunhando.

E frequente encontrar estudantes desmotivados e profissionais despreparados
ou presos a modelos pedagoégicos arcaicos, nos quais a desvinculagéo dessas
préticas & emperrada justamente pela falta de politicas publicas de formagao
docente. E muito dificil, um professor por si sO participar e sem apoio
financeiro, participar de programas atualizagdo profissional em nivel de

especializagao, mestrado e doutorado.

Essa é uma das questdes que refletem o despreparo da maioria dos Nnossos
educadores e se reflete numa pratica que pouco tem contribuido para o
desenvolvimento da intelectualidade de nossos estudantes. O professor nao

pode ensinar aquilo que ele desconhece.

Pesquisas como as organizadas pelo MEC e Pisa (Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes) mostram que um jovem dificiimente conquistara
colocacgéo satisfatéria no mercado de trabalho, seja estudante ou ndo. Os que
nao freqlentam a escola, praticamente ja estdo @ margem e os que frequentam
as escolas em seus diversos niveis da Educacao Infantil até o Ensino Superior
encontram uma série lacunas em seu processo de formagéo que se constituem
em dificuldades para resolver questées em seu cotidiano que exigem uma
habilidade intelectual mais sofisticada como uso da escrita ou da oralidade

numa entrevista, por exemplo.

Isto porque a escola ndo tem preparado esses jovens para aplicarem seus
conhecimentos fora desse espaco. Muitas vezes que se aprende e ensina na
escola serve para atender as demandas emergentes daquele espaco que em

sua maioria sdo atividades meramente escolares.

Eis o desafio educacional e docente: suscitar uma nova educagédo engajada
com professores estimuladores e articuladores dos campos teoria e pratica em
sua atuacdo estratégica no processo de ensino-aprendizagem que 0Ocorre no

13




interior das salas de aula. E preciso saber ensinar e definir de forma

organizada o que se quer e deve ensinar.

E preciso que o professor encare a sala de aula disposto a passar de forma
organizada para seus alunos, boa parte de seu aprendizado num processo
pautado pela interagdo, pois a educagcdo € acdo, € movimento € troca no
sentido ndo apenas de se fazer circular dentro da sala de aula os saberes
legitimados, mas também de oportunizar a producdo destes por parte do aluno,
numa relacdo sempre mediada pelo professor.

Isso naturalmente requer além de formacao e estudo, leitura, comprometimento
do docente com a educagao e formagao do aluno e sabedoria do professor
para poder realizar a transposi¢cao didatica das teorias conhecidas e estudadas

em atividades que organizem suas aulas.

Para esse estudo Leitura: teoria e pratica, ler significa conhecer, decifrar,
interpretar, compreender. A leitura € o principal feitio de formacdo do

pensamento critico.

A préatica da leitura em sala de aula ha algum tempo, ndo vem dando
resultados satisfatorios, pois os alunos apresentam dificuldades para interagir
com os diversos géneros discursivos, sejam eles escritos ou ndo, dentro ou

fora do espaco escolar.

O ato de ler ndo deve se resumir em decodificagdo, uma pratica muito utilizada
nas escolas, na qual o que importa € que o discente consiga identificar as
letras e suas associacdes enquanto palavras. Essa pratica “direcionada” gera o
descontentamento, o sentido de obrigatoriedade, o silenciamento da voz do

aluno, logo a aversao pela leitura.

Ninguém gosta de uma atividade que lhe parece impossivel de resolver. E
assim que muitas vezes as praticas de leitura sdo vivenciadas na sala de aula.
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Vale ressaltar que se ainda hoje circula essa concepgdo de leitura como
decodificacéo e busca de informagéo, isso deve ao processo de formagao da

maioria dos professores que atuam nas escolas.

E preciso respeitar a historicidade desse sujeito professor, pois existem no
universo das escolas as diversas temporalidades. Professores com perfil

estruturalista e professores com perfil mais interacionista.

O que é necessario e urgente se fazer é buscar modos de trabalhar
didaticamente saberes sobre leitura que desenvolva no estudante esse
dominio. Essa é uma responsabilidade social do professor, independente de

sua formac&o. Ele precisa buscar isso.

Para ser professor, importa ndo apenas dominar o conhecimento do qual se &
especialista, mas saber como transmuta-lo em sua praxis. Este conhecimento
somente se da por intermédio da pratica: € a teoria e a pratica ocupando o
mesmo espaco. Assim, para ensinar a ler o professor deve ter muita clareza
dos objetivos que deseja desenvolver nos estudantes e quais as estratégias

que vai utilizar para atingi-los.

Os objetivos da leitura s&o aspectos que devem ser levados em conta quando
se trata do ato de ler numa situagao determinada como a sala de aula, logo séo
esses objetivos que precisam ser operacionalizados, despertados, trabalhados
no discente pelo professor enquanto formador de opinidao e disseminador do

prazer e da necessidade de se desenvolver esse saber: o saber ler.

Leitura é entendida pela maioria dos estudiosos como um processo

interacionista, ou seja, ler ndo se constitui em um ato solitario, € dialégico.

A interagdo entre leitor e autor € mediada pelo texto e acontece quando o leitor
‘toma partido”, faz perguntas ao texto, dialoga com ele e traz para o objeto de
leitura as suas experiéncias pessoais, as ideologias e sua leitura de mundo,
constituindo, assim, um novo texto como resultado de sua reflexdo.
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ApOs a leitura, na perspectiva discursiva e interacionista, ao terminar de ler, o
texto ja é outro, agora produzido pelo leitor. Assim nasce o leitor e também o

autor. Existem diversas teorias de leitura que buscam focalizar a leitura em

diversos aspectos.

Pécheux (1983), por exemplo, traz a idéia de que o leitor é co-autor do texto,
pois para ele todo texto € incompleto, cheio de lacunas que sO serdo
completadas pelas conclusdes do leitor que precisa entender que ler ndo € um
ato mecanico de decodificagdo, € muito mais que isso. E o estabelecimento de
relacbes dentro de contextos, de vivéncias de mundo, ndo séo frases ou
palavras soltas, lidas proficientemente, que nos levam a entender que isso seja

0 ato de ler.

Ler € um ato que exige sacrificio, € ir e voltar pelo texto. Ler € descobrir e
descobrir-se, ndo € simplesmente passar os olhos por cima das palavras, &
também criar mecanismos para que a palavra tenha vida, significado, emoc¢éo

e prazer como afirmara Demo (2005) e com que concordamos.

Derrida (1967) vé no ato da leitura uma constante dialética de desconstrucéo e
reconstruc&o, pois o leitor deve ser encorajado a pensar de maneira autbnoma,
estabelecendo e formando conceitos proprios. O texto s6 se realiza ao passo
que é lido, o verdadeiro autor do texto € o leitor que mostra sua capacidade de
ler e transformar denotando o potencial e formacao da leitura, pois toda leitura
na realidade, traz uma concepg¢ao de mundo, emitindo e expressando valores e

até um sistema de conceitos.

Ja Iser (1996) mostra a teoria da recepgdo, que propde que o efeito estético é o
resultado do impacto que a obra causa no leitor, ele defende a livre atribuicdo
de sentidos ao texto, garantindo que o leitor compreenda o texto e construa
suas idéias sobre contetido extraindo dele o que lhe interessa, em fungéo dos
seus objetivos. Pois essa leitura individual permite o avanco e o retrocesso, de
parar, pensar, recapitular, relacionar a informagao com o conhecimento prévio,
decidindo o que é importante e o que é secundario.
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Ler é construir significado, € na interagcdo com o leitor que o texto existe,

coexiste ou inexiste.

E importante ter conhecimento de que nédo s6 o leitor constrdi sentido para as
suas leituras, mas que a leitura também constréi algum sentido no leitor. Ler
nessa perspectiva seria acionar dispositivos de leitura para constituirem
sentidos e o sujeito se constituir enquanto leitor. O sujeito leitor e os sentidos

s&o constituidos nos processos de leitura.

Saber ler se da de forma crescente e constante, quanto maior forem suas
experiéncias de leitura, suas deducdes e conhecimento de mundo, maior sera

sua interpretacédo, compreensao e sua interagdo com o objeto de leitura.

Por tanto, a leitura ndo deve se limitar a funcdo especifica, mas sim
estabelecer um ato de formacao relevante para o individuo no processo de

constru¢cdo do conhecimento.

Para cada situacdo existe um tipo de leitura. Os modos de leitura s&o maneiras
de realiza-las em cada situagdo. Assim, um leitor competente é aquele que |é
em diferentes tipos de situagdo com certa profundidade e ndo aquele que
realiza varias vezes o mesmo tipo de leitura ficando no limite da leitura
parafrastica (entre a repeticdo do ja dito pelo autor) em detrimento da leitura
polissémica (que pode levar o leitor a perceber que outros sentidos s&o

possiveis).

N&o é apenas a quantidade de leitura que vai garantir a habilidade de um leitor,
mas a qualidade e a diversificagdo da mesma. E fungdo social da escola
despertar o desejo e a necessidade da leitura na vida dos estudantes-cidadaos
e também criar condigbes para que eles e também nés professores dominemos
esse saber, pois a lingua ganha vida da lingua pelos textos orais, escritos ou

imagéticos que compdem o cenario enunciativo das interacdes humanas.
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Concordamos com Bakhtin (2003. p.261 ) quando ele afirma que a interagéo

humana s6 se da a partir de enunciados materializados pelos géneros de

discursos que circulam socialmente.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 pelo seu
contetudo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgéo composicional.

Foram esses aportes tedricos que nos deram visibilidade para interpretar o
processo de transposicdo didatica que acontece na escola na qual realizamos

essa investigacao.

2.2- Concepgoes de linguagem — (Teoria)

A leitura é um processo, de acordo com a histéria, determinado, que promulga
toda a pretensdo de uma sociedade, ela € um meio de ajuntamento entre as
pessoas e as produgdes culturais, permitindo o acesso ao conhecimento e ao
poder de critica por parte do leitor. Por tanto € importante conhecer quais as
teorias da leitura que subjazem as estratégias usadas pelos docentes no
ensino da leitura e como ocorre a unido da fundamentagao tedrica com a

pratica docente.

Segundo o diciondrio, (Novo Aurélio, 1999, Pag: 1944) Teoria € o
conhecimento especulativo puramente racional, significa agdo de contemplar,
olhar, examinar, especular. Também pode ser entendido como forma de pensar
e entender algum fendmeno a partir da observacdo. E Pratica é uso,

experiéncia, exercicio. Aplicacdo da teoria.

Para se ter uma pedagogia € necessario que antes se absorva uma
determinada teoria que € o que ira dar respaldo ao docente para a aplicagcéo
desta pedagogia com seguranc¢a. No entanto, aprender uma teoria consiste em
uma mudanca na pratica e dai a pratica acaba assumindo um lugar de

submissdo em relagdo a teoria. Uma ndo € superior a outra. Nos processos de
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exploracdo dos objetos de conhecimento, teoria e pratica se fundem,

produzindo outros saberes, outras reflexées e olhares

Contudo, a pratica ndo € uma aplicacdo direta da teoria levando em
consideracdo que ndo é possivel se praticar na integra tudo o que €
contemplado por uma teoria. Podemos dizer que a teoria apenas norteia, serve
como base, para a aplicagdo da pratica docente, pois colocar em uso as
concepgoes defendidas pelos linguistas em sua totalidade n&o é téo simples e
como propde Bolzan (2002) o que o docente ensina e o0 modo como ele faz,
tem relagdo com sua propria fomagéo, com sua propria experiencia o que nos

leva a pensar que isso acaba interferindo em algum momento.

Compartilhamos das idéias de Geraldi (1984) quando afirma que “... toda e
qualquer metodologia de ensino articula uma opgao politica que envolve uma

teoria de compreensdo e interpretacdo da realidade com 0s mecanismos

utilizados em sala de aula.”.

Trazemos com base nas idéias de Geraldi, trés concepc¢des fundamentais de

linguagem bastante conhecidas pelos docentes e basicamente usadas no

ensino da leitura.

A primeira é a linguagem como expressao do pensamento, essa aparece como
uma concepcédo tradicional da lingua. Esta teoria € embasada na pedagogia
tradicional e tem como principio uma concepg¢do de educagdo conservadora na

formacg&o de individuos.

Nesta concepcéo tradicionalista, o docente aparece como detentor do saber,
ele é a autoridade na sala de aula e os discentes devem internalizar todos os
conhecimentos transmitidos por ele. O professor se detém a ensinar a
gramatica normativa onde & norma-culta € predominante, € uma concepgéo
permeada de regras onde o receptor deve aprender a escrever perfeitamente
dentro destas regras impostas e o processo de leitura € centrada na busca de
informagdes marcadas no proprio texto, do qual o aluno ndo afungentar-se. E
uma questao apenas de localizacdo das respostas as perguntas apresentadas
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pelo autor dos livros nos exercicios de “interpretacéo de textos”, bem comuns

até a década de 70.

As aulas nesta concepc¢éo tradicional sdo predominantemente expositivas com
a transmissao dos conceitos e das regras da gramatica tradicional. Estas aulas
geralmente desconsideram a realidade dos individuos e acabam por confundir
o ensino da lingua com o ensino da gramatica normativa e deixam de lado a
leitura e a produgdo de textos, aspectos hoje relevantes para o ensino da
Lingua Portuguesa, mas historicamente negligenciados em fungéo do contexto
politico e econdmico da época. Nao se pode desvincular o processo de

educacao escolar com o contexto histérico que o entorna.

Em época de ditadura militar e repressao, sendo a escola um dos aparelhos
ideologicos do Estado, seria impossivel se dar vez e voz tanto ao aluno como
ao professor. Ao segundo caberia a fungcdo de transmitir saberes do livro
didatico e ao primeiro, absorver, sem questionamento, aquilo que o professor

lhes transmitia.

Para essa teoria o fato dos individuos nao se expressarem bem € porque néo
pensam. Claro que pensar € evidentemente um requisito basico para a
expressdo ja que a linguagem traduz ao que se é construido no interior da
mente, mas essa teoria acredita que para essa logica existir no pensamento e
ser transformada em linguagem € necessario que sejam incorporadas regras
que em nenhuma hipétese devem ser quebradas e estas regras localizam-se
no dominio do estudo gramatical normativo ou tradicional que defende a tese
de que saber lingua é sindnimo de saber teoria gramatical, logo, o individuo
que por algum motivo se distancia das regras € visto como ser incapaz de

raciocinar logicamente.

Nesta concepgéo a linguagem € avaliada pelos critérios de “certo” e “errado” o
que acaba privilegiando algumas formas linguisticas em relagdo a outras. Esta
gramatica ensinada na idéia de lingua como expressdo do pensamento €,
segundo Geraldi (1984) “o conjunto sistematico de normas para bem falar e
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escrever, estabelecidas pelos especialistas, como base no uso da lingua

consagrada pelos bons escritores”.

Percebemos que a lingua é, nesta concepgao vista apenas como um sistema
de normas, acabado, fechado e sem nenhuma interferéncia do social. Nao
estabelecem, portanto, relagdo com a lingua viva do nosso tempo e com 0 uso
do nosso cotidiano. As linguas, nesse caso, obedecem a principios gerais
racionais, légicos, e a linguagem é regida por esses principios. Assim, imp&e-
se a exigéncia de que os falantes a usem com clareza e precis&o, pois idéias
claras e distintas devem ser expressas de forma logica, precisa, sem equivocos
e sem ambiguidades, buscando a perfeicdo. Como diz Travaglia (2002), tudo o

que se desvincula destas normas é considerado errado.

De acordo com Koch (1996), “a concepgdo de lingua como representacéo do
pensamento corresponde a de sujeito psicolégico, individual, dono de sua
vontade e de suas agbes”. Para ela, como esse sujeito € dono absoluto de seu
dizer e de suas acgles, ‘0 texto € visto como um produto — légico — do
pensamento do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar’ essa
representagao mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do produtor,

exercendo, pois, um papel essencialmente passivo’.

A segunda é a linguagem como instrumento de comunicagdo, que é uma
concepgéo estruturalista. Esta teoria baseia-se na idéia de Saussure (1974) de
que a lingua é um fato social por pertencer a todos os membros de uma
comunidade, € extrinseco ao individuo e 0 mesmo ndo pode modifica-la ou

cria-la.

No estruturalismo a lingua é valorizada como sistema abstrato e abandona-se
a idéia do tradicionalismo, aqui a lingua tem regras, mas que nao se

caracterizam por “normas” prontas e acabadas como € vista tradicionalmente.

Segundo Geraldi (1994), essa concepcao de linguagem se liga a Teoria da
Comunicacéo e prediz que a lingua € um sistema organizado de sinais (signos)

gue serve como meio de comunicagao entre as pessoas. Em outras palavras, a
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lingua & um codigo, um conjunto de signos, combinados através de regras, que
possibilita a0 emissor transmitir certa mensagem ao receptor. A comunicagao,
no entanto, s6 é estabelecida quando emissor e receptor conhecem e dominam

o cédigo, que é utilizado de maneira preestabelecida e convencionada.

O sistema linguistico é acabado, no sentido da totalidade das formas fonéticas,
gramaticais e lexicais da lingua, garantindo a sua compreensao pelos locutores

de uma comunidade.

Nessa vertente, privilegia-se entdo, a forma, o aspecto material da lingua, e as
relagbes que constituem o seu sistema total, em detrimento do contetdo, da

significagdo e dos elementos extralinguisticos.

Alguns estudiosos fundamentaram os estudos da linguagem na concepgéo
estruturalista, Saussure leva os estudos linglisticos ao que considera
essencial: a lingua. De seu Curso de Linguistica Geral (1969), depreende-se a
sua visdo de lingua, um sistema abstrato, homogéneo, um fato social, geral,
virtual. Ao mesmo tempo, ela é considerada uma realidade psiquica que néo €

intrinseco ao individuo o que faz com que o mesmo nao possa altera-la.

Decorre disso, que o processo pelo qual as linguas se modificam ndo é levado
em consideragdo. O que interessa € saber o modo como elas funcionam num
dado momento, como meio de comunicagao entre os seus falantes, a partir da

anadlise de sua estrutura e configuracao formal.

Chomsky, na década de 1950, censura o estruturalismo por esse nédo se ater a
criatividade da linguagem. Ao introduzir os conceitos de competéncia e de
desempenho esse tedrico se aproxima do conceito saussuriano de lingua e de
fala, porém, substitui uma concepcao estatica da lingua por uma concepgéo

dinamica.

A linguistica chomskyana nao ultrapassa a linguistica estrutural. Assim como
Saussure, que ndo focaliza a fala, Chomsky n&o se interessa pela
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performance. O seu “locutor ouvinte ideal” ndo é um locutor real do uso

concreto da linguagem.

O estruturalismo, ao desprezar o social, exclui o papel do falante no sistema
lingliistico, o que significa que ndo ha interlocutores, mas emissores e
receptores, codificadores e decodificadores. Aqui a gramatica descritiva € a
que predomina, ela se preocupa em descrever as linguas da forma como elas
sdo faladas e ndo se preocupa em apontar erros, pois esta gramatica acredita
na variagao linguistica.

Também nessa segunda concepgdo € perceptivel a negligéncia com os
eventos de leitura e escrita como objetos de estudo em sala de aula. A
gramética em sua classificacdo como descritiva, normativa e prescritiva,
mesmo contemplando as variantes linguisticas € o grande epicentro dos

estudos de lingua portuguesa.

Esporadicamente ocorriam eventos de leitura e de escrita e quando se
realizava algum evento com esse objeto, outras concepgdes fundamentavam a
pratica. A escrita se constituia pela redagdo de textos narrativos, descritivos e

dissertativos cujo destinatario era apenas o professor.

A leitura era sempre no sentido do processo de decodificag&o, localizagéo de
informacdes ja apontadas pelo autor do livro didatico. Por isso os textos
apresentados nos livros didaticos representavam muito mais o universo literario
classico ou tinham feicdes do universo apenas escolar, ou seja, alguns textos

sO atendiam as necessidades da escola, ndo existiam fora desse ambiente.

Koch (1992) mostra que a nogdo de sujeito, nessa concepgédo de linguagem,
“corresponde a de sujeito determinado, reprimido pelo sistema, caracterizado
por uma espécie de ndo-consciéncia’. Explica que “o texto & visto como
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do c6digo, ja que o
texto, uma vez codificado, é totalmente explicito.” O decodificador, portanto,
assume, também nessa concepg¢do, um papel passivo, uma vez que a
informac&o deve ser recebida tal qual havia na mente do emissor.
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A terceira concepgédo é de cunho bakhtiniano e a linguagem é concebida como
um processo de enunciagdo. Contrariando as concepgdes linguisticas da época
esse autor se distancia de uma concepgdo é de lingua como sistema e
inaugura uma concepgao enunciativa da linguagem ancorada nos processos de
interagdo humana. E na interacdo, no teritorio social criado pelos
interlocutores, que a lingua ganha vida e se constitui como linguagem.
Concordamos com Bakthin (1995. p. 95 e p.123) quando ele afirma:

Assim, na prética viva da lingua, a consciéncia lingiiistica do locutor e do receptor nada tem a

ver com um sistema abstrato de formas nommativas, mas apenas com a linguagem no sentido
de conjuntos de contextos de cada forma particular.

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
lingiiisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciagéo ou
das enunciac¢des. A interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua

Aqui a gramatica correspondente € a internalizada, onde os falantes sao livres
para dizer da maneira que sabem e isso pode ser entendido pelos demais, sao
regras dominadas pelo falante, cujo critério de uso demanda das situagdes
enunciativas em que estdo envolvidos. Ora se nos comunicamos por géneros
discursivos, esses trazem consigo suas marcas definidas pelos contextos de

enunciagao.

Nesse sentido, a interacdo com a escrita seja pelos eventos de leitura,
producédo de textos ou mesmo o estudo da lingua — a andlise linglistica —

ganha outras nuancas.

Fazendo um recorte sobre os eventos de leitura na sala de aula, nosso objeto
de investigacdo, na perspectiva interacionista a pratica da leitura interpela o
aluno em suijeito leitor. A leitura deixa de ser apenas atividade de busca e
localizagdo de informagdo para um evento de interpretacdo, descodificagéo,
constituicdo de sentidos. Sdo considerados o co-texto e contexto situacional

em que elas ocorrem.
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As historias da leitura e as histérias do sujeito leitor sdo elementos que
corroboram no processo de ensino-aprendizagem desse objeto, ainda distante

do dominio da maioria dos nossos alunos.

Nesse processo de ensino-aprendizagem da leitura sao considerados o0s
elementos socio-histéricos. Nesse sentido, Vygotsky contribui com a
concepgdo interacionista pela abordagem socio-historica com o conceito de
zona de desenvolvimento potencial e mediador, zona de desenvolvimento real
e zona de desenvolvimento proximal. O professor atua como mediador da
aprendizagem ajudando o aluno a concretizar o desenvolvimento que esta

préximo, transformando o desenvolvimento potencial em desenvolvimento real.

Consideramos essa concepgao de suma importancia para 0 processo ensino-

aprendizagem da leitura, pois como afirma Travaglia (2003):

[..]... nessa concepcdo, o que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar acdes, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).

E isso se da nos eventos também de leitura na sala de aula. Nesse enfoque, a
concepcdo interacionista da linguagem contrapbe-se as visoes conservadoras
da lingua, que a tem como um objeto autdnomo, sem histéria e sem
interferéncia do social, ja que ndo enfatiza esses aspectos ndo € condizente
com a realidade na qual se esta inserido e isso se desdobra nas praticas de
interacdo com a escrita, sinalizando outros modos de organizar as aulas, seus
objetivos, a selecdo das estratégias e dos géneros discursivos, bem como 0s

critérios de avaliagcdo do desempenho dos alunos.

Ao contrério das concepgdes anteriores, esta terceira concepgéo situa a
linguagem como um lugar de interagdo humana, como o lugar de constituigéo
de relagdes sociais e coloca no centro da reflexao o sujeito da linguagem, as
condicdes de produgdo do discurso, as relagbes de sentido estabelecidas entre
os interlocutores, a dialogia, a argumentagdo, a intengdo, a ideologia, a

historicidade da linguagem.
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Em lugar de exercicios continuos de descricao gramatical e estudo de
nomenclatura e regras que privilegiam tdo somente a forma das palavras ou a
sintaxe da lingua, estuda-se o uso da lingua em situagbes concretas de
interacéo, percebendo as diferencas de sentido entre uma forma de expressao
e outra, questao fundamental para ser analisada durante os eventos de leitura,
principaimente quando o género em estudo for artigo de opinido, editoriais,

noticia entre outros de tipologia mais argumentativa.

A lingua, nesse caso, € o reflexo das relagdes sociais, pois, de acordo com o
contexto e com o objetivo especifico da enunciagéo € que ocorre uma forma de

expressdo ou outra, uma variante ou outra.

Em outras palavras, o locutor constréi o seu discurso mediante as suas
necessidades enunciativas concretas, escolhendo formas linguisticas que
permitam que seu discurso figure num dado contexto e seja adequado a ele.
Sendo assim, o locutor leva em consideracéo o seu interlocutor, tanto no que
se refere a imagem que tem dele, quanto & construgdo de seu discurso,
empenhando-se para que ele seja compreendido num contexto concreto,

preciso e, consequentemente, atinja o objetivo pretendido.

Ela caracteriza-se por sua agéo social. Concordamos com as palavras de Kock
(1992), quando ela considera a concepgdo de linguagem como forma de acgéo
ou interagé&o:

[..] é aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de acdo, acdo
interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos membros

de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes
reacdes e ou comportamentos.

[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais”, assim podemos enxerga-los como
sujeitos ativos na producdo social e da interacdo eles sao atores na atualizacdo das imagens e

das representacdes sem as quais a comunicacdo ndo poderia existir.

O interacionismo é uma outra forma de conceber a linguagem, pois pode tornar
mais concreta a possibilidade de o aluno adquirir maior proficiéncia no uso da
lingua materna, uma vez que vai considera-lo como portador de uma fala

prépria. A interagdo tende a provocar mudancgas tanto no sujeito quanto no
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destinatario e entendemos que a interagdo com a escrita pelo viés dos eventos
de leitura em sala constitui-se como oportunidade para desenvolver as

potencialidades linguistico-discursivas do aluno.

Uma vez interpelado em sujeito-leitor, ele podera perceber e analisar
criticamente, pela pratica leitora mediada pelo professor, a organizagao da
sociedade em seus aspectos socio-politicos e culturais. Podera intervir de
forma mais consciente, exercitando, assim, um dos principios da Nova LDB

definidos pela cidadania.

O saber confere poder aos que dele se apropriam. Por isso, 0 processo de
ensino-aprendizagem da leitura ndo € apenas mais um modismo, mas uma
necessidade de se transformar a sociedade pela apropriagdo dos saberes
legitimados, mas também pela producdo de outros € a leitura € um dos
caminhos para se chegar a esse objetivo, desde que as proprias atividades
tragam consigo também seus proprios objetivos. O educador deve sempre
definir previamente, as vezes sozinho e outras em negociagdo com seu alunos,
o que vé&o ler e para qué. A leitura deve ser sempre uma atividade orientada e

organizada e deve estar sempre regida por condigdes de produgdes.

A leitura deve atender aos diversos objetivos como prazer, revisar a escrita,

obter informagéo, aprender algum conteudo, construir uma interpretagao entre

outros.

A escola precisa estar atenta a essas questdes, por isso a circulagado dos
géneros discursivos na sala de aula como objeto de leitura & imprescindivel
para desenvolver o gosto, a necessidade e 0 habito da leitura entre os
estudantes. A leitura € um objeto de conhecimento que precisa conquistar seu
lugar ndo apenas esporadico na sala de aula, mas como objeto de estudo e
reflexdo, logo carece também de sistematizacdo. Vale lembrar que a leitura
atravessa todos os campos do conhecimento, todas as disciplinas exigem que
seus conteudos passem pelo crivo do ato de ler textos materializados em
diversos géneros de discursos (poema, cordel, artigos cientificos, tabelas,

mapas, telas e afrescos, panfieto, romance, e-mail entre tantos outros.)
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Ha entdo, um percurso tedrico-metodolégico a se fazer quando a leitura entra
em cena na sala de aula. Os professores precisam ter um dominio desse
objeto, cercando-o pelos seus diversos aspectos e ainda precisam saber como
essa teoria sera operacionalizada na sala de aula. Quer dizer, ndo basta
apenas o professor dominar teoricamente esse objeto de estudo, é necessario
fazer a transposicao didatica para as atividades de sala de aula.

Pratica e teoria, num constante didlogo, organizando os eventos de leitura na

sala de aula.
2.3- Transposicgao didatica- (Pratica)

Ao adentrar a escola, os elementos de conhecimento cientifico transformam-se
em elementos de ensino, ou seja, em substancia curricular. A necessidade de
se ensinar o conhecimento leva a necessidade de modifica-lo, € a essa

modificacdo que se da o nome de transposig&o didatica.

Transposicéo didatica foi um termo cunhado por Verret (1975) e desenvolvido
pelo matematico francés Chevallard que publicou o livro “La trasnposition
didactique — do savoir savant au savoir enseigné”. Nesse livro o matematico
parte das idéias apresentadas na tese de Michel Verret, e apresenta reflexdes

sobre a passagem do saber académico ao saber pedagdgico.

Segundo Chevallard (1991) apud Alves (2001) a transposicao didatica é
entendida como um processo no qual:
Um conteudo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir dai, um conjunto

de transformagdes adaptativas que vdo toméa-lo apto para ocupar um lugar entre os objetos de
ensino. O trabalho que transforma um objeto do saber a ensinar em um objeto de ensino.

Fazer a transposicdo didatica implica em algumas aptidées que € preciso estar
atento em desenvolver e isto esta contemplado no plano de educagéo da
escola ou do sistema de ensino, tais como: saber escolher aspectos salientes
do conhecimento, dominando este conhecimento, relacionando-0 e

contextualizando-o com os conhecimentos de outras areas além de dominar
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taticas de ensino eficazes para organizar circunstancias de aprendizagem que

efetivamente promovam no aluno as competéncias que se quer desenvolver.

O fenémeno da transposicdo didatica pde em evidéncia o fato de que a
disciplina escolar ndo é o conhecimento cientifico, mas uma parte modificada
dele que chega a ser mais do que ele, pois abarca os procedimentos para o
seu ensino, exigindo dos educadores outros saberes que extrapolam o saber

cientifico para um saber pratico.

Os educadores fazem transposicdo didatica o tempo todo em suas atividades
pedagdgicas, mesmo sem perceber. Por exemplo: o docente ressalta ou
atenua determinados aspectos de tema; quando ele dissemina o conteudo no
tempo para organizar uma sequéncia, uma ordem de conceitos; quando, para
promover a sua compreensdo, decompde O objeto de estudo;, quando
determina uma forma de apresentar e organizar os conteudos seja por meio de
graficos, textos, filmes entre outros géneros discursivos; quando opta entre
uma aula expositiva ou uma leitura compartilhada entre tantas outras formas de

apresentar os conteudos nas interagcdes em sala de aula.

Hoje, por mais tradicionalista e anti-democratico que tenha sido o processo de
formac&o da maioria dos professores que estdo ativos em sala de aula, muitos
tém um conhecimento superficial ou ndo sobre as exigéncias da Nova LDB,
dos Parémetros Curriculares Nacionais, das Diretrizes Estaduais e Municipais e
s&o muitos os eventos realizados por diversos 6érgaos do governo no sentido de

contribuir no processo de atualizagdo dos profissionais de educacgéo.

Nao se pode negar o cuidado que alguns Estados tém em cumprir o papel
social de ser agente financiador no processo formacdo continuada dos
professores. E importante fazer essa ressalva, pois nem todos os Estados
cumprem essa exigéncia e também historicamente ndo houve, num passado
ainda bem préximo, final dos anos 70 e inicio dos anos 80, esse tipo de

investimento.
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Apesar dessas iniciativas, 0 que se percebe na maioria das escolas, além da
desmotivacgéo e baixo auto-estima dos professores e alunos, € uma angustia de
alguns professores que se sentem convencidos e seduzidos por outras formas
de organizar suas aulas, mas ndo sabem muito bem como fazer e , em
contrapartida, outros que sabem como fazer tem dominio cientifico e pratico,

mas falta-lhes o compromisso com sua responsabilidade docente.

Entre a concepgao de linguagem como interagao que traz em seu bojo outras e
mais sofisticadas habilidades a serem desenvolvidas nos/pelos alunos e as
atividades de linguagem a serem realizadas nas salas de aula ainda ha um
fosso. Nao esta muito claro como se transpde essa teoria para o processo de
ensino-aprendizagem. Muitas vezes o discurso da professora é bem
convincente, mas quando apresenta 0s exercicios ou as avaliagbes formais

revela-se a contradi¢ao entre teoria e pratica.

Em algumas atividades de leitura, por exemplo, o professor trabalha com
géneros discursivos e pretende dar voz ao aluno, mas prop&e questées como “
0 que o autor quis dizer’, ou ainda, ao apresentar o conteudo gramatical,

rompe com o género que estava sendo objeto da leitura.

E como se o processo de ensino-aprendizagem da lingua ainda estivesse
organizado em gavetas; abre uma para leitura; outra para a produgéo escrita e
outra para a analise linguistica. Com isso se perde uma oportunidade de se
fazer uma reflexdo sobre/da lingua a partir de uma situacdo concreta de uso
organizado sob uma condi¢cdo de produgdo especifica e definida. Mas quando
se questiona sobre a concepcdo de linguagem que norteia a pratica

pedagogica, os educadores se consideram interacionistas.

Assim, ha um longo e necessario caminho a se fazer no sentido de sinalizar
modos de fazer a transposicéo do saber cientifico sobre linguagem em saber
prético possivel de ser aplicado em sala de aula, principalmente sobre o
processo de ensino-aprendizagem da linguagem em situagcdes concretas na

sala de aula.
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Faz-se premente pensar como fazer a transposi¢do didatica para ensino da
leitura em sala de aula. E nesse processo ha de se considerar os contextos de
sua producdo pensando nas finalidades, no tema e na estrutura composicional
que se revelam em cada género que possibilita as interagbes nas mais
diversas esferas sociais. Concordamos com Dolz & Schneuwly & Noverraz
(2004) quando afirmam que ha uma necessidade de organizar as atividades de

linguagem considerando essas premissas.

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados: é
isso que permitirdA aos alunos apropriarem-se das nocdes técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em
situacdes de comunicacao diversa.

Para a maioria dos professores isso € um grande desafio, pois n&o ha receitas
e nem deve haver, pois isso romperia com a busca da construgdo da
autonomia do professor. Cada professor precisa em comunhdo e negociagao
com seus coordenadores, colegas e alunos buscar fazer esse caminho teorico-
metodolégico no sentido de desenvolver atividades de leitura nas situagbes de

sala de aula objetivando transportar esses alunos em sujeitos leitores.

Os PCN’s apud Rojo (2005) sinalizam como modos de transposi¢éo didatica a
organizacdo dos projetos, modulos ou sequéncias didaticas como um dos
modos de se organizar sistematicamente as atividades de interacdo com os
textos verbais e ndo-verbais por meio da leitura na cotidiano da escola.
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CAPITULO Il

RESULTADOS

A coleta de dados foi literalmente significativa no desenvolvimento deste
trabalho, pois foi através desta que encontramos respostas para nossas
duvidas e questionamentos acerca de como os docentes fazem a transposigcéo
das teorias aprendidas e pretendidas em sua pratica pedagodgica e quais as
teorias conhecidas destes docentes e as mais “utilizadas” por eles. A pesquisa

foi desenvolvida a luz da Linguistica aplicada.

3.1- O campo e a forma da pesquisa

Os dados foram obtidos em duas escolas da rede estadual, o Colégio
Deocleciano Barbosa de Castro e o Colégio Estadual Professora Felicidade de
Jesus Magalhdes nesta cidade de Jacobina-BA. Os seguintes colégios

atendem a uma clientela do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Por meio da pesquisa qualitativa obtivemos informacgdes acerca do tema do
nosso Trabalho de Conclusdo de Curso; Leifura: Teoria e Pratica. Foram
sujeitos informantes professores e alunos e obtivemos dados e informagdes
relevantes para o enriquecimento do nosso TCC. A partir destes dados
coletados, estabeleceram-se caracteristicas comuns entre os professores

observados, quanto a sua postura a respeito das teorias sobre leitura.

Os professores que participaram do processo da pesquisa tiveram suas aulas
observadas no minimo trés vezes em diferentes dias e horarios, de maneira
que se pudesse perceber as atividades desenvolvidas na sala de aula.
Considerou-se também como critério de andlise, o tempo de experiéncia dos

sujeitos observados.
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3.2- Perfil dos sujeitos da pesquisa

A seguir sdo apresentados os dados, que visam mostrar o perfil dos
professores e dos alunos e também algumas tabelas nas quais se encontram
as respostas coletadas nas entrevistas. Foram selecionados cinco docentes,
que se formaram no periodo de 1960 a 2000, com idade que varia de 28 a 50
anos; atuam nas escolas da rede publica desta cidade (Jacobina-BA) e os
discentes com idade de 16 a 21 anos que estdo cursando o Ensino

Fundamental e Médio, também nas escolas da rede publica do supracitado

municipio.

E importante esclarecer que esses professores concluiram o Curso de Letras
entre os anos de 1997 a 2004, por essa razao ja atuam ha alguns anos e
possuem certa experiéncia como docentes, o que favorece um olhar mais

atento e critico sobre suas praticas pedagogicas.

Os nomes verdadeiros dos entrevistados foram substituidos por letras e
numeros (P1, P2... nos casos dos docentes e A1, A2... nos casos dos
discentes) e foram omitidos para que se sentissem mais a vontade para

responder as questdes propostas na pesquisa.

33




Tabela 01 — Perfil do professor quanto a formacgao

Professores Idade Formacao Ano de | Leciona em
conclusdo  do | escola puablica.
curso
P1 50 ANOS NIVEL 1997 SIM
SUPERIOR
COMPLETO.

P2 39 ANOS NIVEL 2000 SIM
SUPERIOR
COMPLETO.

P3 49 ANOS NIVEL 1999 SIM
SUPERIOR
COMPLETO.

P4 28 ANOS NIVEL 2004 SIM
SUPERIOR
COMPLETO.

P5 32 ANOS NIVEL 2000 SIM
SUPERIOR
COMPLETO.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

Tabela 02 -

Alunos Série que estuda Idade Estuda em escola

publica

A1 1° ANO 16 ANOS SIM

A2 8° SERIE 16 ANOS SIM

A3 1° ANO 18 ANOS SIM

A4 3° ANO 18 ANOS SIM

A5 3° ANO 21 ANOS SIM
AB 2° ANO 17 ANOS SIM
A7 82 SERIE 17 ANOS SIM
A8 1° ANO 21 ANOS SIM
A9 2° ANO 18 ANOS SIM
A10 3° ANO 18 ANOS SIM

Fonte: Levantamento de dados 2008.
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Esta pesquisa foi realizada por meio de um conjunto de seis perguntas para os
docentes e trés perguntas para os discentes, voltadas para a concepgao de
ensino de linguagem e para a formagao dos professores, as perguntas tiveram
como objetivo principal responder ao que foi proposto: identificar qual a
concepgao de ensino de linguagem dos docentes e se essas concepgdes estao
suscitando novos conteudos e novas metodologias, as perguntas foram
coletadas por meio de entrevistas por escrito para que pudessem responder

com mais reflexividade.

A seguir, apresentam-se as seis questdes formuladas para os docentes.

A primeira questao indagou o seguinte:

"Qual a concepgao de linguagem que utiliza para abordar os conteudos a
serem estudados?”

Com essa questdo objetivou-se levantar perante os entrevistados qual
concepgéo de linguagem bem como descobrir qual metodologia € utilizada pelo
professor sem, no entanto, criar determinantes que lhes dificultassem a

liberdade de expressar-se.
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Tabela 3- Concepgao de linguagem que norteia a pratica docente

Entrevistado P1

Passo para meus alunos todas as
manifestacdes da linguagem viva, corporal,
parto de uma nogdo ampla.

Entrevistado P2

A maneira como a pessoa usa a lingua seja
falada ou escrita

Entrevistado P3

A concepcdo € ampla, a lingua materna é a
mais dificil, pois exige regras.

Entrevistado P4

Eu sou sdcio-interacionista. A linguagem esta
em todos os momentos da vida.

Entrevistado P5

O professor deve valorizar o que o aluno ja
sabe, mas também mostrar que ha uma lingua
padrdo, de maior prestigio na sociedade e
que, se ele ndo souber domina-la pode ser
mais um excluido na sociedade

preconceituosa em que vivemos.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

A Segunda questao foi proposta nos seguintes termos:

"Que principios teéricos norteiam a pratica de gramatica diante dos

conteudos de sala de aula?”

Com tal questéo objetivou-se vislumbrar se a pratica dos elementos linguisticos

e textuais € tradicional ou n&o, e como o professor avalia essa pratica, ou seja,

as suas idéias sob o ponto de vista real pratico.
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Tabela 4 — A interacdo com a escrita e o ensino de gramatica

Entrevistado P1

E complicado trabalhar com gramatica e ao
mesmo tempo ela nos deixa na méo. Eu
procuro trabalhar com gramatica dentro do

contexto do texto.

Entrevistado P2

Ha na maioria das vezes, uma distancia entre
teoria e pratica, pois muitos professores
continuam ensinando a gramatica pela
gramatica, por ndo saberem trabalhar com a
gramatica contextualizada, porque ndo
tiveram formacao para isso.

Entrevistado P3

Eu trabalho com textos.

Entrevistado P4

O ponto de partida é a producdo de textos.
Faco a verificagdo dos problemas. O
importante € levar o aluno a reconhecé-los,
substituindo o conceito de erro pelo de

adequacao as diversas formas.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

A terceira questao investigou:

“Como vocé procura ajudar os alunos que apresentam dificuldades na

aprendizagem?”

Nesta questdo, objetivou-se verificar se o professor demonstra preocupacéo de

que os alunos aprendam.
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Tabela 5 — Estratégia para enfrentamento com dificuldades no processo

de ensino-aprendizagem manifestada em sala de aula.

Entrevistado P1

Eu ainda ndo me desvencilhei totalmente do
método tradicional, porém prefiro trabalhar
com tarefas decorativas para que ele assimile

0 que ndo aprendeu.

Entrevistado P2

Depende do aluno.

Entrevistado P3

Procuro rever o que for possivel, para ndo

atrapalhar os demais.

Entrevistado P4

Procuro rever o que ndo foi aprendido, diante
do que foi trabalhado e minhas anotagées,

dando uma aula de revisdo.

Entrevistado P5

Passo atividade de fixacdo.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

A quarta questao investigou:

“Quais os tipos de textos que vocé utiliza para trabalhar a leitura com os

alunos?”

Nesta questado, objetivou-se verificar como o professor entende as atividades

de leitura fora aquelas que se mantém pela tradigdo.
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Tabela 6 — Sobre os géneros de discurso e as atividades de leitura em

sala de aula.

Entrevistado P1

A pratica do dia-a-dia muda certas
concepcdes. Levo o texto para sala de aula,
procuro fragmentar a leitura, cada aluno 1é um
pedaco depois fagco uma leitura geral. Levo
textos diferenciados. No ensino Fundamental
temos o livro didatico a nosso favor, ndo quer
dizer que eu fique s6 no livro. Sinto
dificuldades de trabalhar com leitura no ensino
Médio. Talvez esse suporte a Universidade
ficou nos devendo. No Ensino Médio ndo tem
livro didatico e

nés ndo temos roteiro de trabalho.

Entrevistado P2

Tem leituras obrigatorias, porque tem
momentos que vocé tem que obrigar o aluno a
ler alguma coisa. Mostrar ao aluno que tudo
que transmite uma mensagem € um texto. A
leitura livre aparece para que leiam o que tem

vontade.

Entrevistado P3

Levo em conta os temas mais interessantes
para a classe, baseado em sua faixa etaria,
nivel sdcio-econdmico-cutural, aspiracgdes,
necessidades, conscientizacao.

Entrevistado P4

"vale tudo” ler é permitido, assim como trazer
leituras de interesse dos alunos para sala nem
que isso comprometa o "conteido” da aula. A
quantidade de livros lidos pelos alunos nédo
pode ser desvinculada das caracteristicas dos

adolescentes que vivem num mundo digital.

Entrevistado P5

’.00..0..‘...000......‘.......‘....O...OC..Q...Q..!

Levo a biblioteca, trago leituras diversificadas.

Fonte: Levantamento de dados 2008.
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Na Quinta questionou-se sobre:
"Como vocé trabalha os erros de seus alunos?"

Com essa questdo buscou-se verificar se o professor esta aberto a novas

propostas, ou se ele esta apenas centrado em seu esquema de ensino.

Tabela 7 — Sobre critérios e estratégias de avaliacdo e nogao de “erro”

Entrevistado P1 E muito trabalhoso, costumo néo rever.

Entrevistado P2 E dificil, pois o professor tem rever seus
métodos.

Entrevistado P3 N&o respondeu

Entrevistado P4 Proponho leituras que sintam o prazer em ler

e ndo a obrigacdo em ler.

Entrevistado P5 Acho bom, é valido. Dentro das minhas
possibilidades eu tento trabalhar a
interdisciplinaridade, ela s6 € valida na hora
que o aluno percebe que esta havendo isso,
e que o professor trabalhe em conjunto, para
que juntos possamos sanar todas as
dificuldades de nossos discentes.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

Na Sexta questado perguntou-se:

“Como vocé avalia seus alunos e que atitudes vocé adota com relagao

aos resultados da avaliagao?”

Com tal questdo, pretendeu-se compreender a real opinido do professor em

face de seu planejamento anual.
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Tabela 08 — Sobre o perfil que as professoras tém dos alunos

Entrevistado P1

Ndo querem nada, s30 poucos que Se
interessam, tento chamar a atengdo mais

nada adianta.
Entrevistado P2 Sem interesse.
Entrevistado P3 S3o alunos sem perspectiva nenhuma.
Entrevistado P4 Precisam de ajuda, pois tem muitas
dificuldades na escrita e leitura, tendo
estimula-los a ler, pesquisar mais.
Entrevistado P5 Sao negligentes, tento reanima-los com

atividades ludicas que possam estimula-los.

Fonte: Levantamento de dados 2008.

Abaixo as trés questdes formuladas para os discentes.

Na Primeira questao perguntou-se:

“Como o professor de Lingua Portuguesa costuma abordar os conteudos

estudados?”

Com tal questdo pretende-se investigar qual o método utilizado pelos

professores e qual a ligagdo que o mesmo tem com as concepgbes de

linguagem abordadas por nos nesse trabalho.
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Tabela 09 — Sobre os modos de fazer transposic¢ado didatica na sala de

aula.

Entrevistado A 1 Ela tras uns slides com esquemas.

Entrevistado A 2 A gente tira xérox do assunto, depois que ela
explica a gente faz os exercicios.

Entrevistado A 3 Copia no quadro o assunto e vai explicando.

Entrevistado A 4 A professora da pra gente uns textos e pede
pra dizer o que entendeu.

Entrevistado A 5 Nos tiramos xérox do livro que ela deixa.

Entrevistado A 6 Depois que ela explica o assunto coloca a
sala em circulo pra discutir.

Entrevistado A 7 Normal, ensina e faz teste em dupla.

Entrevistado A 8 Ela gosta de trazer uns textos depois que
explica o assunto pra gente identificar o
assunto no texto.

Entrevistado A 9 Ela manda fazer primeiro uma pesquisa e
depois ela fala do assunto e a gente fala
também.

Entrevistado A 10 Explica no quadro e a gente copia no
cademo.

b..“.‘.‘QQ......0....'..'0..“.0.0..O..C“.‘....!

Fonte: Levantamento de dados 2008.
A Segunda questao, quis saber:

“‘Seu professor costuma fazer atividades de leitura com a turma? Como

sdo estas atividades?”

Com esta questdo se buscou saber, em que medida a leitura é trabalhada em

sala de aula e de que forma.
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Tabela 10 — Sobre os modos de realizar atividades de leitura em sala de

aula

Entrevistado A 1

Sim. Manda a gente ler um romance em casa

e fazer um resumo.

Entrevistado A 2

Sim. A gente tira xérox e |& o texto na sala em

dupla.

Entrevistado A 3

NZo. A gente s6 vé mesmo o assunto.

Entrevistado A 4

Sim. A pro gosta de ler os textos na sala com
a gente e depois temos que escrever outro
texto com as mesmas caracteristicas, s6 que

falando de nés.

Entrevistado A 5

Na sala n3o, ela manda ler em casa e depois
coloca em circulo pra cada um dizer o que
achou do texto.

Entrevistado A 6

Sim. Ela manda a gente trazer uns textos que
a gente goste de casa, quando chega na sala
divide entre as equipes e a gente apresenta

depois que tipo de texto é.

Entrevistado A 7

Mais ou menos, a pro manda ler o texto que a
gente preferir em casa e depois contar pra 0s

colegas o texto.

Entrevistado A 8

Sim. Ela tira xérox de uns textos do livro dela

e da pra gente ler.

Entrevistado A 9

Sim. Ela mandou ler um romance e depais
apresentamos uma dramatizacdo sobre o

romance.

Entrevistado A 10

Sim. Ela d4 um texto e manda separar as
palavras que sdo substantivo, verbo,

adjetivo...

Fonte: Levantamento de dados 2008.

E a Terceira quest&o foi:

“Qual a postura do professor ao abordar os assuntos e ao interagir com

os alunos?”
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Esta questdo procurou analisar e concluir, em que tipo de teoria o docente se

baseia.
Tabela 11 — Sobre a interagcdao em sala de aula

Entrevistado A 1 A professora gosta da turma ela € muito
alegre e conversa com a gente.

Entrevistado A 2 Tem uma postura de professor, ela sabe bem
0 assunto.

Entrevistado A 3 Ela € muito nervosa e detesta barulho.

Entrevistado A 4 A gente conversa com ela, mas as vezes ela
fica nervosa.

Entrevistado A 5 Eu ndo gosto de copiar no cademno e ela tira
ponto se ndo fizer, mas é gente boa.

Entrevistado A 6 Ela gosta de muito debate e todo mundo
gosta da aula dela.

Entrevistado A 7 A gente as vezes tem dificuldade de aprender

gramatica e mesmo assim ela faz prova. Ela
reclama do barulho.

Entrevistado A 8 Sabe o assunto e sabe explicar, a aula € boa.

Entrevistado A 9 Conversa com a gente, pede nossa opinido
eu acho que isso € bom para 0s alunos.

Entrevistado A 10 A professora gosta de sentar em circulo, eu
acho que assim € melhor pra conversar com
os alunos, e gente interage mais com ela
assim.

Fonte: Levantamento de dados 2008

3.3 - Analise dos dados

Diante dessa pesquisa, percebemos que os professores ndo estéo preparados
em relacdo a sua atuacdo em sala de aula no que diz respeito aos aspectos
tedrico-metodolégicos que embasam o processo de interacdo com a escrita,
seja pela leitura ou pela pratica da producdo de textos, pois 0 que ocorre € a
falta de uma préatica mais efetiva e significativa visto que a pratica de ensino
vigente é insuficiente para proporcionar a aprendizagem dos discentes. Porque

o professor tido como “experiente” possui dificuldades que muitas vezes so sé&o
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sentidas e percebidas quando sdo observados e quando lhes é oportunizado

um momento para reflita sobre sua pratica.

Devido a isso tudo, ha grande necessidade de se buscar as contribuicées no
que diz respeito aos tipos de conhecimento do professor. A tipologia
apresentada delineia-se da seguinte forma: conhecimento da matéria;
conhecimento pedagégico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento
pedagégico da matéria; conhecimento de seus alunos e de suas
caracteristicas; conhecimento do contexto educacional e conhecimento dos

objetivos educacionais.

Dessa forma, o professor deve possuir o dominio da leitura, produgéo escrita,
literatura e analise linguistica e transforma-los em conteudos compreensiveis
ao aluno no nivel em que se encontra. A falta desse conhecimento pode tanto
afetar o estilo de ensino quanto a matéria a ser ensinada, pois os professores
quando ndo possuem esse conhecimento ficam inseguros e preferem muitas
vezes a aula expositora a dar oportunidades as perguntas dos alunos
(tradicionalismo). Pela falta desse conhecimento percebe-se a metodologia do
professor, como pode ser apreciado em revelagbes que foram feitas pelos
professores de Lingua Portuguesa (P3 E P5), quando questionados sobre a

concepgao de linguagem.

A concepgao € ampla, a lingua materna

€ a mais dificil, pois exige regras. (P3)

O professor deve valorizar o que 0
aluno ja sabe, mas também mostrar
que ha uma lingua padrao, de maior
prestigio na sociedade e que, se ele
ndo souber domina-la pode ser mais
um excluido na sociedade

preconceituosa em que vivemos (P5)
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Passo atividade de fixagc&o (P5)

Diante das falas anteriores, observamos que a concepg¢ao de ensino linguagem

adotada pelos professores entrevistados é atrelada somente ao ensino

gramatical.

E isso € ainda mais evidente quando vemos a fala de um dos alunos

entrevistados quando diz:

Sim. Ela da um texto e manda separar
as palavras que sdo substantivo,
verbo, adjetivo... (A 10)

Outro aspecto relevante é ao conjunto de conteudos a serem ensinados nos
diferentes niveis de escolaridade, assim como os materiais didaticos utilizados
para obter a aprendizagem,pois ndo se ensina, um mesmo assunto em séries
diferentes da mesma maneira. E nesse momento que o professor de Lingua
Portuguesa busca alternativas e solugdes para os problemas relacionados ao
ensino de linguagem. Essa busca fara a diferenca na pratica profissional. A fim
de pontuar a questdo epistemologica que subjaz o ensino de Lingua

Portuguesa desses e detectar o objeto de ensino de Lingua Portuguesa.

Para alguns professores, houve uma dificuldade bem grande em analisar em
seus discursos qual seria a concepgao de linguagem que norteia sua pratica.
Quatro dos egressos entrevistados concebem a linguagem dentro de uma
vertente regida por normas, ou seja, manifestou uma pratica bem tradicionalista

e gramaticalista como se registra nas falas a seguir:

-

E complicado
trabalhar com gramatica e ao
mesmo tempo ela nos deixa na
mé&o. Eu procuro trabalhar com
gramatica dentro do contexto do
texto. (P1)
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variedade escrita prestigiada da lingua.

Ha na maioria das
vezes, uma distancia entre
teoria e pratica, pois muitos
professores continuam
ensinando a gramatica pela
gramética, por n&o saberem
trabalhar com a gramatica
contextualizada, porque né&o

tiveram formagéo para isso (P2)

Eu ainda n&o me
desvencilnei  totalmente do
método  tradicional,  porém
prefiro trabalhar com tarefas
decorativas para que ele
assimile o que n&o aprendeu.
(P1)

E muito trabalhoso,

costumo nao rever. (P1)

Agindo dessa forma, os professores estdo concebendo a linguagem como
expressao do pensamento e objetivando uma concepgao de linguagem que se
prende a regras na qual os alunos que “ndo se expressam bem é porque néo
pensam”. Munidos nessa concepgéo, estariam envolvidos em sua pratica o
ensino tradicional, que visa substituir sua atividade linguistica por outra
considerada aceitavel, isto é, corresponde a concepcéo de linguagem como

expressdo do pensamento que visa o aluno a dominar a norma culta e a
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Diante do questionamento, somente um professor se volta para a concepgao
interacionista da Linguagem, ou seja, a linguagem voltada para a Teoria da
Enunciagdo-linguagem como forma ou processo de interagdo: € realizada
através de acdes € o agir, atuar sobre e com os interlocutores, cujo processo
de ensino-aprendizagem pode ser denominado produtivo e tem por objetivo
ensinar novas habilidades da linguagem, isso ndo representa alterar a lingua
que o aluno possui, mas entender o uso da lingua, aumentando as
possibilidades e potencialidades dessa lingua. Esse ensino corresponde a
lingUistica da enunciagéo na perspectiva de Bakhtin que apontam as definicbes

seguintes:

Eu sou soécio-interacionista. A
linguagem estd em todos os

momentos da vida. (P4)

O ponto de partida € a producéo de
textos. Faco a verificagdo dos
problemas. O importante é levar o
aluno a reconhecé-los, substituindo o
conceito de erro pelo de adequacgéo
as diversas formas. (P4)

"vale tudo" ler & permitido, assim
como trazer leituras de interesse dos
alunos para sala nem que isso
comprometa o "conteudo" da aula. A
quantidade de livros lidos pelos
alunos ndo pode ser desvinculada
das caracteristicas dos adolescentes

que vivem num mundo digital. (P4)
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Nas respostas dos demais professores, percebemos vestigios de quase todas
as concepgbes em sua pratica. Observa-se que ao relatarem sua acao
pedagdgica baseiam-se muitas vezes em sua intuicao por desconhecer as

teorias sobre sua area de conhecimento.

Com relagdo ao ensino da gramatica observa-se que alguns professores
realizam com suas turmas um trabalho mais voltado para a gramatica

tradicional, ou seja, mais estimulados as atividades metalinguisticas, de acordo

com as falas a seguir:

Eu ainda n&o me
desvencilhei totalmente do método
tradicional, porém prefiro trabalhar
com tarefas decorativas para que ele

assimile o que nao aprendeu (P1)

Ha na maioria das
vezes, uma distancia entre teoria e
pratica, pois muitos professores
continuam ensinando a gramatica
pela gramatica, por n&o saberem
trabalhar com a gramatica
contextualizada, porque nao tiveram

formacgéao para isso. (P2)

E complicado trabalhar com
gramatica e ao mesmo tempo ela
nos deixa na mé&o. Eu procuro
trabalhar com gramatica dentro do
contexto do texto. (P1)

Por meio da leitura desses discursos que refletem a pratica do professor,
observa-se que se privilegia a aprendizagem abstrata de normas gramaticais,

mescladas ao ensino contextualizado. Durante a observagao podemos sentir

49

.C.OQQ.O0...0.0‘.CO.Q.CQCQ0.0..Q.Q...Q.....Of 0090 ¢




que ha uma contradicdo entre suas falas e suas praticas, pois alguns deles
dizem ter uma concepgao interacionista da linguagem, porém trabalham ainda
dando énfase & gramatica tradicional e ignorando a importancia do ato de ler.
Ao dar énfase ao ensino da gramatica tradicional, e ao texto como pretextos

para o ensino da lingua acabam, muitas vezes, por afastar o sentido que a

linguagem tem na vida das pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo Leitura: teoria e pratica de cunho qualitativa realizado em duas
escolas estaduais no municipio de Jacobina teve seus objetivos atingidos.
Alcancamos resultados significativos acerca de um dos aspectos da questéo
problematizadora (dificuldade ou resisténcia) que os professores encontram

para transpor as teorias aprendidas em pratica.

Pela investigacdo percebemos professores serem portadores de saberes
inerentes as diversas concepgdes de linguagem que norteiam as atividades de
leitura em sala de aula, muitos tém dificuldade de se desvincular concepgoes

que receberam em sua formagao.

Ha de fato uma dificuldade de se desestabilizar, de sair da zona de conforto
para o enfrentamento dos novos (nem tao novos — ha mais de duas décadas)

desafios postos a partir da promulgacao da Nova LDN e da circulagédo dos
PCNs.

O intuito deste trabalho foi, sobretudo, entender a maneira como o0s
professores idealizam e realizam o processo de ensino-aprendizagem da
lingua. E importante saber analisar as concepcdes de linguagem que se
inserem em algumas correntes tedricas para se entender o trabalho com o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Tal analise tedrica permite que se
apontem as tarefas e os objetivos que cabem ao professor definir quando se
trata do ensino-aprendizagem da lingua a partir do uso social. Quando de
afirma uso social da linguagem, embutido nesse enunciado estd uma

concepgéao de linguagem — a linguagem como interacao.
Entendemos que para que haja avangos na pratica docente, € preciso que os

educadores estejam embasados sobre uma determinada teoria e seguro dela

como norteadora do processo de ensino-aprendizagem.
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E funcdo do professor, desenvolver uma forma de ensino que realmente |he
pareca produtiva para atender aos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
que se tem em mente e a reflexdo sobre o seu fazer pedagdgico, no entanto,

deve ser consciente e, caso pretenda operar a uma mudanca de atitude, n&o

basta mudar a pratica, a metodologia.

Ha uma questdo mais séria a ser resolvida antes de se adotar uma nova linha
metodoldgica, antes de se pensar em novos procedimentos de agdo. Trata-se
de aderir, conhecer profundamente e se apropriar das concepgdes de ensino
de lingual/linguagem, sem as quais ndo conseguira ultrapassar ou refletir sobre

os pressupostos da metodologia que adotara em sala de aula.

Seria interessante que os professores refletissem também sobre o tipo de

sociedade e de sujeitos que objetivam formar.

Isso demarcaria todas as suas escolhas. Os géneros que circulariam na sala
de aula, o discurso do professor durante as interagdes, sua postura (dialogica —

monoldgica) durante o processo, enfim suas estratégias para realizar a

transposicéo didatica.

Voltando-se, entdo, as suposi¢cdes propostas no inicio do trabalho, conclui-se
que a concepgao de linguagem que permeia entre 0os nossos professores de
Lingua Portuguesa é conduzida por uma vertente tradicional. Dessa forma, é
necessario que esses professores busquem aperfeicoamentos para que
melhorem sua pratica, pois constatamos em nossa pesquisa de campo que ha
grande acomodac&o dos mesmos, haja vista que repassam para os alunos um
ensino pouco producente e significativo. Professores acomodados e
tradicionais formam alunos desinteressados e acriticos. Lembrando que essa
acomodag&o é sociohistérica e que é preciso que se reverta esse tipo de

atitude.

Percebe-se que, apesar da boa vontade da maioria dos professores, e por mais
que tenham ocorrido grandes mudangas no processo de ensino-aprendizagem
da linguagem, poucos docentes possuem conhecimento aprofundado do objeto
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de ensino, que no caso da Lingua Portuguesa seria as concepgdes de
linguagem e a materializacdo da lingua a partir dos diversos géneros de

discurso que buscam potencializar a comunicacao entre as pessoas.

No entanto, compreendemos que o processo de aquisicdo da leitura para
algumas pessoas se da muito antes de se chegar a escola. De modo geral,
vimos que as principais dificuldades nesse processo s&0 provenientes de um
conjunto de fatores sécio-econdmicos e culturais, porém enfatizaremos atitudes
marcantes como a falta de acompanhamento e estimulo, tanto na escola
quanto na familia e principalmente com os estudantes que apresentam maior

dificuldade no processamento da leitura.

A formagéo do professor € um processo que nunca esta concluido, pois ele se
realiza de modo dialético durante a vida profissional. Os professores procuram
cursos de formacéo continuada e a pratica mais comum tem sido o de realizar
cursos de atualizacdo de conteudo de ensino. Esses cursos tém se mostrado
pouco eficientes para alterar a pratica docente, e por consequéncia pode

acontecer o fracasso escolar.

Talvez a alternativa para superar o fracasso escolar seja a busca de uma

formacéo inicial que possibilite aos professores articular e traduzir saberes em

novas praticas.

Urge a implantagdo de uma politica publica de educagao que assegure:

a) um piso salarial devolvendo a dignidade da pessoa do educador;

b)que fomente politicas de inser¢cdo em cursos de mestrado e doutorado, pois
os de especializacdo os professores ja fazem com todos os sacrificios ja
conhecidos.

c) que sejam criados mecanismos que subsidiem financeiramente projetos
pedagdgicos nas escolas e que estes contemplem a pesquisa e a culminancia
apresentada para a escola e a comunidade, evitando assim, que se brinque de
fazer projetos esvaziados de sentido, que atendem apenas a interesses

pessoais de mostrar o nome da escola ou de alguns professores.
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O que necessitamos € de sujeitos comprometidos com uma concepgéo de
ensino de linguagem e que a assumam como interagéo, como discurso, como

ato politico, como ag&o entre os sujeitos para serem mais participativos na vida

em sociedade.

Outro ponto dessa pesquisa nos mostra ainda, que nem sempre o professor &
consciente da teoria linguistica ou do método que embasa o seu trabalho. O
que percebemos € que alguns professores ainda encontram-se inseguros na
utilizacdo de certas teorias e métodos, pois ao utiliza-los, muitos nao

conseguem alcangar o objetivo a que se destina.

Muitas vezes, ndo ocorre uma reflexao sobre os pressupostos da metodologia
adotada em sala de aula. Essa questdo é assustadora, pois ndo ha ensino
satisfatério sem o conhecimento denso da concepcdao de linguagem e,
consequentemente, da definicdo de seu objeto especifico, a lingua. Essa
concepgdo (consciente ou nado) interfere nos processos de ensino-
aprendizagem, determinando o que, como e para que se ensina. Em outras
palavras, a pratica pedagoégica do professor, instaura-se, primeiramente, a sua

concep¢ao de lingua/linguagem, ainda que essa ndo seja consciente.

Nessa expectativa, o presente trabalho busca apoiar uma tomada de
consciéncia acerca da importancia dessa abordagem, e o0 posicionamento
quanto a concepg¢ao que julga ser conveniente para o ressurgimento de

melhores resultados nas aulas de Portugués.

Vimos que os problemas e dificuldades sdo constantes nessas escolas, porém
ficamos literalmente envaidecidas e satisfeitas com a realizagédo e com os
resultados desse trabalho, uma vez que, acreditamos que a transformacgéo é
possivel e que a escola ainda € a porta de entrada, para a conquista de uma
posicao social estavel e da garantia de possibilidade de se exercer a cidadania.

Entdo podemos dizer que é necessario estabelecer um processo de interagao

entre a escola e a familia para que juntos possam contribuir para uma
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aprendizagem realmente prazerosa e significativa, principalmente quando se

trata de leitura.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
CAMPUS IV — JACOBINA

TCC: Leitura: Teoria e Pratica

Questionario para professores:
I- Da identificacao:

Idade: Sexo: F( ) M( )
Formacao:
Série que leciona em 2008:
Tempo de atuagdo como professor (a):

i- Das perguntas:

1- Qual a concepcao de linguagem que utiliza para abordar os
conteudos a serem estudados?

N
1

conteudos de sala de aula?

Que principios teéricos norteiam a pratica de gramatica diante dos

3- Como vocé procura ajudar os alunos que apresentam dificuldades

na aprendizagem?

i
1

Quais os tipos de textos que vocé utiliza para trabalhar a leitura
com os alunos?

Como vocé trabalha os erros de seus alunos?

(&)
[
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6- Como vocé avalia seus alunos e que atitudes vocé adota com
relacdo aos resultados da avaliagao?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
CAMPUS IV — JACOBINA

TCC: Leitura: Teoria e Pratica

Questionario para alunos:
| - Da identificagao:

Idade: Sexo:F( ) M( )
Série:

Il - Das perguntas:

1- Como o professor de Lingua Portuguesa costuma abordar os
contetudos estudados?

2- Seu professor costuma fazer atividades de leitura com a turma?
Como séo estas atividades?

3- Qual a postura do professor ao abordar os assuntos e ao interagir
com os alunos?
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