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RESUMO

A insercdo de radios escolares através do projeto Mais Educacdo, do Governo
Federal, é uma realidade em Juazeiro (BA) desde 2009. H& seis anos, as escolas
publicas buscam no radio uma alternativa de insercdo tecnoldgica que permita aos
estudantes divulgarem informacdes no ambiente escolar. Assim, essa dissertacéo
traca um retrato dessa insercdo a partir de um Estudo de Caso realizado no Colégio
da Fantasia, que traz como questfes principais de pesquisa: A Radio Escola Nas
ondas do Saber, do Colégio da Fantasia, é utilizada para contextualizar a realidade
do aluno, formando novos olhares para a comunicagéo, educacao e a convivéncia
com o Semiarido? Em que consiste 0 uso educomunicativo da radio supracitada? E
para responder tais questionamentos o Estudo de Caso, qualitativo e com enfoque
epistemoldgico etnografico, foi norteado por quatro objetivos especificos: a)
examinar se a producao do conteldo e a programacao da Radio Escola Nas ondas
do saber séo voltadas para a realidade e a cultura dos alunos; b) identificar se ha
construcdo de novos formatos comunicativos para a Radio Escola, ou se ha apenas
a reproducdo dos formatos adotados pelas radios comerciais, que valorizam a
espetacularizacdo e o0 sensacionalismo; c) detectar se os professores utilizam a
Radio Escola, promovendo uma interacdo entre sua disciplina, a realidade da
comunidade e o processo de ensino aprendizagem; d) analisar se a radio estimula a
discussdo de temas regionais como a sustentabilidade, a 4gua, a comunidade em
que estd inserida, a seca e 0s problemas sociais, abordando as questdes de
educacdo e a convivéncia com o Semiarido e, e) apresentar as atividades
desenvolvidas pelos estudantes na Radio Escola, considerando os aspectos que a
torna ou tornaria educomunicativa. A ideia foi descrever e analisar o contetdo dos
dados colhidos através de entrevistas realizadas com professores de Lingua
Portuguesa, monitor do Programa Mais Educacdo, Coordenadora Pedagdgica e
estudantes participantes do projeto Radio Escola; observacdes e transcricbes de
programas produzidos pela Radio Escola Nas Ondas do Saber, baseando-se,
principalmente, em autores da Educomunicacdo — como Soares (2011), Baccega
(2011), Martin-Barbero (2011) — e da Educacao Contextualizada, como Reis (2009),
Carvalho (2012), Martins (2006). Tal andlise traz como resultados uma densa
reflexdo sobre a insercéo cotidiana de projetos dentro da escola, pois a partir da
pesquisa realizada na Radio Nas Ondas do Saber, que se diz educomunicativa, mas
nado consegue garantir e executar 0s principios basicos da Educomunicacao.
Percebe-se que os projetos estdo sendo depositados na escola sem objetivos, sem
planejamento e sem interacdo com 0s projetos ja existentes. Além disso, a radio
trata os assuntos locais de modo negligenciado, valorizando apenas 0s eventos
comemorativos, em detrimento aos assuntos relevantes, como as questdes de
género e racga, sustentabilidade, drogas e violéncia (que fazem parte do cotidiano do
Colégio da Fantasia). Logo, essa pesquisa traz contribuicbes para pensarmos na
escola e para entendé-la em sua complexidade, visto que as suas dinamicas
interferem diretamente nos projetos que elas inserem em seu ambiente.

Palavras-chave: Educomunicacéo. Educacdo Contextualizada. Radio Escola.



ABSTRACT

The insertion of school radios through the Education project, the Federal
Government, is a reality in Juazeiro (BA) since 2009. Six years ago the public
schools seek on the radio an alternative technology insertion that enables students to
produce information in the school environment. So, this essay brings a picture of this
insert, from a case study in the School of fantasy, which brings as main research
questions: As the Radio School in waves of knowledge, fantasy, College is used to
contextualize the student reality, forming new looks for communication, education
and coexistence with the Semi-arid? What is the educomunicative use of the
aforementioned radio? And to answer such questions the case study, qualitative and
ethnographic epistemological approach was guided by four specific objectives: a) to
examine whether the production of content and programming of the Radio waves of
knowledge School are geared towards the reality and the culture of the students; b)
to identify if there is construction of new communicative formats to Radio School, or if
there is only the reproduction of the formats adopted by commercial radio, who value
a Rejoinder and the sensationalism; c) to detect whether the teachers use the Radio
School, interacting your discipline with the reality of the community and the teaching
learning process; d) analyze if the radio stimulates the discussion of regional issues
as sustainability, water, the community in which it is inserted, the drought and the
social problems, addressing the issues of education and coexistence with the Semi-
arid; and e) present the activities carried out by students on School Radio,
considering the aspects that make or would make educomunicative. did seek to
describe and analyze the contents of the data collected through interviews held with
Portuguese language teachers, Program monitor More education, Pedagogical
Coordinator and students participating in the School Radio project; notes and
transcripts of programs produced by Radio Waves of knowledge School based
primarily on authors of Educommunication - as Soares (2011), Baccega (2011),
Martin-Barbero (2011) — and of Contextualized Education, as Reis (2009), Carvalho
(2012), Martins (2006). This brings results analysis a dense reflection on everyday
project insertion inside the school, because from the research performed on the radio
in the waves of knowledge, which they say educomunicativa, but can't ensure and
implement the basic principles of Educommunication, show that the projects are
being deposited at school without goals, without planning and without interaction with
existing projects. Show radio also handles local matters so neglected, valuing only
the commemorative events, to the detriment of relevant issues, such as gender and
race issues, sustainability, drugs and violence (which is part of the everyday life of
the fantasy School) etc. So, this research brings contributions to think at school and
to understand it in its complexity, since their projects that directly affect dynamics
they insert in their environment.

Keywords: Educommunication. Contextualized Education. Radio School.
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1. INTRODUCAO

Os meios de comunicacdo pautam o que eles entendem que nés devemos
ler, saber, ouvir e, consequentemente, reproduzir, como receptores da mensagem
que eles transmitem. Essa mediacdo, em sua maioria, € unilateral, universal e
estereotipada. E o caso da “limitacdo” da imagem do Semiarido nordestino as suas
condicbes climaticas e a seca. O Semiarido que é pautado nos meios de
comunicacdo € um Semiarido sem perspectiva, sem potencialidades, onde

predomina a fome, a sede e a morte.

No ano de 2013, o Profissdo Reporter, programa da Rede Globo de
Televisdo, esteve no Vale do Sao Francisco para pautar o slogan que a midia criou
naquele ano sobre o Semiarido Nordestino: “a maior seca dos ultimos 40 anos”.
Durante todo o programa foram veiculadas pessoas que viviam o drama da falta de
agua, em condi¢cbes subumanas, sobre um chado rachado, em casas de taipa e
cercadas de carcacas de gado morto. Todo o programa era acompanhado de uma
trilha sonora melancolica e entrevistas cujas falas marcavam a “dor”, “o sofrimento” e
a vitimizagdo do nordestino. Essa foi a imagem veiculada durante mais ou menos
90% do programa. Por outro lado, a apresentacdo de um Semiéarido viavel, orientado
pelo principio da “convivéncia com o Semiarido”, ou mesmo o Semiarido urbano,
contemporaneo, eletrificado e conectado ao mundo, resumiu-se, na reportagem, ha
poucos minutos focados na cooperativa de produtores de umbu de Uauda. Parecia
que eles eram 0s Unicos que conseguiam sobreviver dignamente no sertdo

nordestino.

Essa € a imagem que é propagada fora e dentro da regido. E muitos
nordestinos também reproduzem essa imagem estereotipada, polarizada, paralisada
no tempo. Eles ndo percebem que, quando as midias pautam o Semiarido
nordestino, elas estereotipam a regido, restringem seus atributos e congelam suas
dindmicas. Primeiramente os meios de comunicacéo vivem de emblemas e ndo ha
muito espaco para problematizacées mais complexas. Depois, também ndo ha um
conhecimento mais aprofundado da realidade do Semiarido e, consequentemente,
tanto as midias quanto as pessoas que recepcionam o que as midias veiculam néo

guestionam o que veem. As potencialidades ndo sdo mostradas, a desertificacéo da
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caatinga e a extincdo de biomas e animais da regido sao problemas omitidos e,
quando pautados, resumem o0s problemas de sustentabilidade ao clima quente e

seco e a falta de chuva.

Além da midia, a estereotipizacdo do semiarido nordestino vem também do
sistema educacional brasileiro que, de forma homogénea, adota livros didaticos de
conteddo universal, descontextualizando o processo de ensino-aprendizagem e
monopolizando o saber a partir de um Unico ponto de vista. Nessa perspectiva, 0
cotidiano, a cultura e o saber local, especificos de cada regido, sdo marginalizados.
A contextualizacdo do ensino se torna nula. Enquanto os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS, 1997) falam em transversalizar conteudos entre disciplinas e
tecnologias, os livros didaticos praticamente extinguiram a caatinga da nocdo de
sustentabilidade e de preservacdo ambiental, por esta ser considerada um bioma

naturalmente morto.

Nos livros didaticos, ndo se problematiza a relacio do baixo indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) com a falta de politicas publicas e tendem a
justificar o indice negativo como decorrente das condi¢cfes climéticas; os livros ndo
ensinam que o Semiéarido foi historicamente posto de lado e as Unicas medidas
publicas adotadas foram emergenciais, de combate a seca e de forma desordenada;
definitivamente, os livros ndo ensinam as potencialidades do Semiarido e os
mecanismos que instituicbes, ONGs e estudiosos vém utilizando para promover uma
“‘Educacao para convivéncia com o Semiarido”, tampouco mostram a realidade do

Semiarido urbano, o urbanismo cadtico, os problemas ambientais etc.

E preciso romper paradigmas que limitam o nordestino a um vaqueiro e o e
Semiarido a um chéo rachado, uma casa de taipa. A vida no Semiarido nordestino é
muito mais contemporanea do que acreditam as outras regioes. E esse € o papel da
educacdo: tornar o0s sujeitos conscientes de si, do seu ambiente e das
potencialidades que ele possui; ou seja, 0 acesso ao conhecimento universal deve

ser mantido, mas englobando o local de forma contextualizada e inclusiva.

E nesse momento, que entra a funcdo social da escola — que vem sendo
questionada e problematizada no sentido de promover uma educacao
contextualizada. Diante de tal perspectiva, as escolas devem pautar a regido onde

atuam de modo que os conteudos e 0s conceitos universais englobem em seus
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discursos, as narrativas locais, valorizando-as e reconhecendo-as. Mas, como
contextualizar a educagdo se os proprios Livros Didaticos que, muitas vezes se
tornam manuais inquestionaveis, que orientam a pratica do professor e tratam o

Semiarido de forma marginalizada?

Nesse ponto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996)
e os Parametros Curriculares Nacionais, abrem brechas que permitem
transversalizar conhecimentos e utilizar dispositivos tecnoldgicos, como as
tecnologias da informacdo e comunicacdo para a contextualizacdo do ensino. Além
do investimento em laboratorios de informatica, muitas escolas tém adotado o
potencial comunicativo do radio, introduzindo-o no ambiente escolar, como
ferramenta de insercdo na realidade do estudante. A introducdo da Radio Escola é
caracterizada pelo surgimento de um novo campo de conhecimento: a
Educomunicacdo que discute as ligacdes entre a educacdo e a comunicacdo e as
possiveis formas de entender as semelhancas e divergéncias entre esses dois

campos, quando se tornam agéncias do saber.

A partir da Educomunicacgéo espera-se que os alunos acostumados apenas a
contetidos de cunho ideoldgico, estereotipados pela hegemonia de algumas midias
do pais — a exemplo do que ocorre com o semiarido nordestino — passem a produzir
comunicacdo de forma consciente e a receber de outros meios, sem serem
facilmente manipulados. Vérias experiéncias de carater educomunicativo, lideradas
por ONGS no Brasil, provaram o potencial do radio e a importancia de incentivar a
producdo de comunicacao de forma democratica e participativa nas escolas, como o

projeto Educom.Radio e a Radio Itabuna na Bahia.

Em decorréncia dessas duas demandas, por um lado, as experiéncias de
carater educomunicativo; por outro, as indicagfes da necessidade de contextualizar
0 ensino, muitas escolas adotaram o radio como alternativa para a contextualizagéo
da educacdo. Em Juazeiro-BA, por exemplo, escolas do municipio e do estado
adotaram essa ferramenta através do projeto Radio Escola nas Ondas do Saber,
qgue funciona em 05 escolas. Inclusive, faz parte da campanha publicitaria da

Prefeitura, que aponta a radio! como investimento positivo na educacdo do

1 Quando o substantivo radio vier com artigo fazendo referéncia ao feminino, me refiro a radio escola
e quando vier seguida de artigo masculino a referéncia é ao radio como sistema radiofonico.
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municipio, ja que democratiza a comunica¢ao e possibilita que estudantes se tornem

protagonistas da produc¢éo de conteudo da radio.

Nessa perspectiva, se faz necesséario investigar de que forma as radios
escolas estéo interagindo com os alunos e o0 seu meio, pois a implementacédo s6 é
justificada se for utilizada para estreitar lagos entre a educacao sistematizada e as
demandas da comunidade — a cultura local, a identidade, o cotidiano. Diante dessa
realidade, esta dissertacao traz como questdes principais de pesquisa as seguintes:
a Radio Escola nas Ondas do Saber, do Colégio da Fantasia, é utilizada para
contextualizar a realidade do aluno, possibilitando novos olhares para a
comunicacado, educacdo e a convivéncia com o Semiarido? Em que consiste 0 uso

educomunicativo da radio supracitada?

Esses questionamentos delineiam a pesquisa que se fundamenta em
documentos legais, como a LDB (1996) e PCN (1997) e, em teorias educacionais,
como os estudos sobre Educomunicacdo, principalmente através da producao,
tedrico-prética, do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP (NCE/ECA/USP),
bem como nos estudos sobre educacao contextualizada para a convivéncia com o
Semiarido. Os autores primordiais sdo Santos (2011), Soares (2008) e Baccega
(2011), além dos referenciais tedricos voltados para educacdo contextualizada e
convivéncia com o Semiarido, como as obras de Martins (2006), Lins (2011), Silva
(2011) Reis (2009) e Carvalho (2006).

O suporte tedrico adotado permitird conhecer os aspectos que norteiam a
guestdo de pesquisa, tendo como objetivo geral verificar se A Radio Escola nas
ondas do saber forma novos olhares para a realidade da educacdo, comunicacao e
a convivéncia com o Semiarido, bem como se trabalha, reforca ou se fundamenta
nos principios da Educomunicagdo. O estudo tem como objetivos especificos: a)
examinar se a producgéo do contetdo e a programacdo da Radio Escola nas ondas
do saber séo voltadas para a realidade e a cultura dos alunos; b) identificar se ha
construcdo de novos formatos comunicativos para a Radio Escola, ou se ha apenas
a reproducdo dos formatos adotados pelas radios comerciais que valorizam a
espetacularizacdo e o0 sensacionalismo; c) detectar se os professores utilizam a
Radio Escola, promovendo a interacdo entre sua disciplina, a realidade da

comunidade e o processo de ensino aprendizagem; d) analisar se a radio estimula a
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discussdo de temas regionais como a sustentabilidade, a 4gua, a comunidade em
que estd inserida, a seca e 0s problemas sociais, abordando as questdes de
educacdo e a convivéncia com o Semiarido e, e) apresentar as atividades
desenvolvidas pelos estudantes na Radio Escola, considerando os aspectos que a

torna ou tornaria educomunicativa.

Nessa perspectiva de atender os objetivos tragados, realizei um Estudo de
Caso qualitativo e com enfoque epistemologico etnografico na Radio Escola nas
Ondas do Saber. A pesquisa que teve como colaboradores os professores de
Lingua Portuguesa, o monitor do projeto Mais Educacdo, a coordenadora
pedagogica e os estudantes participantes da radio, foi construida a partir da anélise
do conteddo de entrevistas e programas produzidos na Radio Escola, incluindo o
processo de construcdo dos dados, as observacdes e os registros realizados no

Caderno de Anotacdes.

Assim, a pesquisa foi estruturada em seis capitulos, sendo que, o primeiro é a
Introducdo, o segundo, “O radio, a Educomunicacdo e suas implicacbes na
educacao” traz as contribuicdes tedricas na area da Educomunicacéo, conceituando-
a e relacionando-a ao meio de comunicacao radio; o terceiro capitulo Radio Escola
educomunicativa: um novo caminho para promover a Educacdo Contextualizada
para convivéncia com o Semiarido, aborda discussdes sobre a tecnologia do radio e
as possibilidades que essa midia oferece, principalmente, na valorizacdo da
contextualizacdo da educacdo e do conhecimento local, quando inseridas no
ambiente escolar. O quarto capitulo, Por onde andei, descreve todo o processo de
pesquisa, desde o local as escolhas cientificas; o sexto capitulo To be or not to be:
dados de campos descreve, discute e problematiza todos os dados construidos
durante a pesquisa; e 0 sexto e ultimo capitulo traz as considera¢fes finais da

pesquisadora em relacdo ao objeto de estudo.

Vale ressaltar, que o interesse pela pesquisa surgiu por dois motivos: a
afinidade com a Educomunicacdo e a crescente insercdo de radios em escolas do
municipio de Juazeiro-BA, todas caracterizadas como educomunicativas; e, também
o tema da Educacdo Contextualizada, que vem sendo proposto no curriculo das

escolas municipais.
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O primeiro motivo esta relacionado com as minhas areas de atuacdo: a
comunicacdo e a educacédo. No curso de Comunicagcdo Social — Jornalismo em
Multimeios — tive acesso ao conceito de Educomunicacao e percebi que esse campo
de conhecimento abria possibilidades para inser¢cdo de meios de comunicacdo na
educacado, como ferramenta de intervencéo que colabora com a criacdo de espacgos
educativos, criativos e democraticos. Educar para a comunicagéo ndo era so criticar
0S meios, mas produzir conteudo e introduzir novas formas de interagir no ambiente
escolar, utilizando os meios de comunicacdo para promover dialogos entre

estudantes, professores e a comunidade escolar.

O segundo motivo, decorre de minha experiéncia como professora da rede
estadual de ensino da Bahia, na cidade de Juazeiro (BA), esta voltado para a
importéancia de se introduzir um meio de comunicagdo na escola, e com isso,
produzir informagées importantes e pertinentes sobre a realidade local. E uma rica
possibilidade de inserir jovens em processos produtivos e transforma-los em
protagonistas de suas histérias. Histérias que sdo contadas todos os dias pelos
meios de comunicagcdo de massa e que, muitas vezes, nao representam a escola e
o territério em que ela esta inserida, ou seja, abre-se uma oportunidade para que

novos atores possam contar suas estorias.

Inclui-se ainda no segundo motivo, a midia escolhida a ser implantada na
escola: o radio que, historicamente, provou a sua contribuicdo para a educacao e as
inmeras possibilidades de utiliza-lo como suporte na escola. Em decorréncia disso,
surgiram politicas publicas que contemplam a inser¢do da Educomunicacao atraves
do radio nas escolas e leis que obrigam o uso das tecnologias em atividades de
Educacéo, Cultura e Meio Ambiente, em especial, através da linguagem radiof6nica.
As radios Educom.Radio, em Sao Paulo, e Radio nas Escolas do Para sdo exemplos
de projetos que, devido ao seu desenvolvimento positivo, passaram de politica
alternativa a politicas publicas. Inclusive, influenciando o surgimento de radios em

varias instituicdes de ensino, principalmente, em escolas publicas.

E o caso de algumas escolas publicas em Juazeiro (BA). Elas adotaram o
radio com principios educomunicativos e se transformaram em campanha
publicitaria da Secretaria de Educacdo de Juazeiro. O que consequentemente
desperta o interesse de saber de que forma a Radio Escola nas Ondas do Saber é
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utilizada e como ela colabora no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
gue participam da producdo e manutencao dessa ferramenta.

Surgiram, entéo, as inquietacdes: de que forma a Radio Escola nas Ondas do
Saber esta contribuindo para a contextualizagdo da educacdo e, de modo mais
especifico, para a convivéncia com o Semiarido? O que a Radio Escola nas Ondas
do Saber estd produzindo para conscientizar 0s seus alunos sobre as
potencialidades da regido? Como a escola esta aproveitando o potencial
comunicativo do radio para interagir com o cotidiano e a realidade do seu aluno? Os
principios educomunicativos estéo inseridos na educac¢do de modo a transformar a
hegemonia de discursos universais, desconstruindo estereétipos? Tais
questionamentos iniciais contribuiram para elaboracdo das questdes centrais dessa

dissertacgéao.

A importancia dessa pesquisa esta no fato de que ela permite conhecer o que
se produz sobre o Semiarido na escola, sobre a valorizacdo da contextualizacéo e,
de certa forma, desperta toda a comunidade escolar para importancia de pautar o
seu contexto e suas potencialidades de modo mais apropriado. Além disso, contribui
para refletirmos sobre 0s novos conceitos que a escola adota, as vezes, sem nem 0s
compreender, somente para dizer a sociedade que se trata de uma instituicdo
inclusiva, contemporanea e que atende as dindmicas sociais. O uso do termo
Educomunicacao, por exemplo, ndo faz referéncia apenas a insercdo dos meios de
comunicacdo na escola, ele traz aspectos que caracterizam uma pratica como
educomunicativa ou ndo. Ou seja, a ado¢do do termo ndo torna a radio
educomunicativa. Entdo, a escola anda cheia de novidades, se apropriando de
termos, quase um repositério de ideias e projetos que precisam ser explorados,
discutidos, descritos e refletidos, pois, pensar sobre a Radio Escola &,

consequentemente, pensar sobre a escola.

Essa pesquisa também contribui com a possibilidade de mobilizar acbes para
consolidar (ou buscar meios para) a intervencéo da universidade nessa realidade, ja
gue se trata de um ambiente académico que incentiva a pesquisa cientifica e que se
propde a pensar a escola, levando em consideracdo também as teorias. Entdo, o
pesquisador, enquanto representante da universidade, deve refletir sobre sua

pesquisa e da aos seus colaboradores ndo s6 o retorno em forma de dissertagéo,
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como possibilidades de fortalecer ou reorientar praticas que sao difundidas na Radio
Escola nas Ondas do Saber. Nesse caso, especificamente, pretendo apresentar a
comunidade do Colégio da Fantasia os resultados da pesquisa e oferecer a eles,
oficinas de Educomunicacdo e de possibilidades do uso da Radio Escola para

fortalecer o processo de ensino aprendizagem.

E, por fim, a dissertacédo abre possibilidades para outras pesquisas dentro da
escola, as chamadas pesquisas de recepc¢éo, que tem o objetivo de investigar como
0s receptores recebem os conteudos ou as midias produzidas nessas instituicoes,
pois, embora a Radio Escola nas Ondas do Saber seja 0 meu objeto de estudo, ele

€ apenas uma peca desse quebra-cabeca complexo, chamado escola.
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2. 0 RADIO, A EDUCOMUNICACAO E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

Este capitulo traz contribuicbes tedricas na area da Educomunicacéo,
conceituando e relacionando-a ao meio de comunicacdo radio. Aborda também um
histérico sobre o radio na educacgéo, fundamentando a ideia dessa midia como um
grande aliado no fortalecimento da aprendizagem quando inserido no ambiente

escolar.

2.1. EDUCACAO, COMUNICACAO E SUAS RELACOES

Quando pensamos em comunicacdo fazemos espontaneamente uma
associacdo aos meios de comunicacdo de massa ou as inumeras inovacdes
tecnologicas que surgem a cada dia. Entretanto, a comunicacao € inerente ao ser
humano e suas relagbes sociais, portanto, ndo pode ser considerada como uma

caracteristica relacionada apenas ao uso de midias.

A palavra comunicagéo é proveniente do latim communication que tem como
significado comunicar, partilhar e dividir. O termo aparece pela primeira vez no
Dicionario Portugués Medieval no século XV (MESSIAS, 2011).

[...] comunicacdo é também, convivéncia, que traz implicita a nog¢éao
de comunidade, vida em comum, agrupamento solidario, baseado no
consenso espontaneo dos individuos. Consenso significa acordo
tacito, que pressupde compreenséao — e, em Ultima analise, o objetivo

da comunicagdo é este: o0 entendimento entre o0os homens
(ANDRADE E MEDEIROS, 2000, APUD MESSIAS, 2011, p.58).

E, na visdo de Braga e Calazans (2001), a comunicacdo € uma forma de a
sociedade conversar com a sociedade. E uma labuta cotidiana através da qual se
difunde ideias, condutas e se viabiliza acbes que perpassam interacdes politicas,
educacionais, econdmicas, geograficas, dentre outros. Assim, a comunicacao
também passa a ser estratégia de insercéo social, visto que, quando inseridas num
processo pratico de acdes, a forma como essa comunicacdo se realiza e se
processa mostra que “o individuo ndo tem seu vinculo coletivo, nem a sua

identidade, asseguradas de anteméao pela tradigdo, mas deve construi-los através de
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seu engajamento espontaneo na diversidade das formas coletivas de agrupamento”
(MARTINO, 1999, APUD BRAGA & CALAZANS, 2001, p.17).

Esse engajamento, e consequentemente, a insercdo dos individuos nas
relacfes sociais de comunicacdo se torna relevante a partir do final do século XIX
com a diversificacdo dos meios (TV, Jornal, cinema, radio, telefone etc.). E nesse
momento que a comunicacdo passa a ser pensada a partir dos meios e a ser

inserida ou reconhecida em variadas &reas de atuacéo, entre elas, a educacao.

Isso se da pela rapida inclusdo e penetrabilidade dos meios em espacos
formais e informais. Eles ndo so6 incluem processos, como promovem mudancgas a
partir deles, ou seja, ndo da para fazer uma analise e separar o usuario da midia,
visto que ha entre eles relacbes embutidas que transcendem a ideia dos meios
como instrumentos. Todos 0s processos sociais podem ser registrados e postos em
circulacdo pela midia. “A comunicacado esta ao mesmo tempo dentro, como parte
constitutiva necessaria em qualquer atividade social; e fora, como espaco geral de
interacdes sociais, que nao depende das especificidades de uma s6 area” (BRAGA
& CALAZANS, 2001, p.35). E nessa perspectiva de inclusdo e penetrabilidade que
ela se insere em outros campos, como o0 da educacdo, ora gerando tensdes, ora

diferentes, ora se confundem.

O termo educacdo vem do latim educatio e é conceituado como a acao de
criar e nutrir. Assim como a comunicacdo é um campo abrangente e destacamos

trés variaveis: educacao formal, informal e ndo formal.

Segundo Messias (2011), Brandao define como formal aquela educacéo que

se sujeita a pedagogia, ou a propria teoria. Basta pensarmos nas instituicdes
escolares que, por se tornarem um campo social de educacdo e historicamente
legitimados como um espaco de sistematizacdo do conhecimento, de propagacgéao de
conteudos tidos como oficiais e que séo indispensaveis para promogao social, seja
intelectualmente, seja no mercado de trabalho. Vale ressaltar que € um espaco
legitimado porque, a partir das formagdes oferecidas, as pessoas sao identificadas,

promovidas:

” ” o« LTS

[...] ter 1 grau”, “ter 2 grau”, “ser professor”, “ser torneiro mecanico”,
de algum modo situam e identificam o cidaddo na sociedade. Séo,
portanto, “titulos” expressos nas certificacdes pertinentes, emitidas
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pelo sistema educacional e formalmente institucionalizadas, como
indicacdo da “legitimidade social” de seus portadores (BRAGA;
CALAZANS, 2001, p. 40).

Ja a educacédo ndo formal, embora apresente assim como a formal, estrutura
e organizacgdo, nao é realizada em locais estabelecidos e néo fixa tempo (AFONSO,
2001, APUD MESSIAS, 2011). Logo, néo precisa ser realizada em uma escola ou
em alguma instituicdo formal de ensino. Ela pode ser realizada na rua, em um
museu, em uma ONG, em uma associacdo comunitaria e ndo necessita de um
tempo determinado, como anos letivos, a semelhanca das escolas; estagios de
ensino, como infantil, fundamental e médio. Ocorre em varios espacos e pode ser
difundida por: movimentos sociais, organizacfes, instituicdes formais, mas, numa

perspectiva complementar.

E a informal sdo aprendizagens que acontecem sem um planejamento
especifico e, as vezes, tdo espontaneas, que ndo percebemos (TRILLA, 1996,
APUD MESSIAS, 2011). Sdo conhecimentos obtidos na familia, no cotidiano, nas
praticas culturais, através dos meios de comunicagdo. Embora essas aprendizagens
nao tenham ligacdo direta com o sistema educacional, a depender da maneira que
elas forem interagindo na sociedade, podem ser percebidas como “algo a ser
ensinado”.

As interacdes entre a escola e a sociedade — antes quase reduzidas
ao ingresso do estudante e a sua devolugdo posterior a sociedade
como pessoa qualificada — séo intensificadas e cotidianizadas.
Observa-se a abertura de novos segmentos no aparelho escolar,
para novos publicos, uma verdadeira reestruturacdo desse aparelho,

e o desenvolvimento de novas questdes nas relagdes entre escola e
0 espaco social (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 46).

Nessa perspectiva, a escola se modifica constantemente de acordo com as
dindmicas da sociedade. Ela se reinventa e traca novas metas a medida que ha
inovacdes tecnoldgicas e culturais. E € ai que os campos comunicacéo, a partir das

midias e da educacéo passam a estabelecer fronteiras de contato.

Vivemos em uma sociedade mediatizada que solicita das instituicoes
escolares meios que promovam a assimilagdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias para que 0s estudantes sejam inseridos na

mediacdo do saber. Isso se da pela ja citada inclusividade e penetralidade dos
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meios de comunicacdo. Braga e Calazans (2001) apresentam, entre as varias
possibilidades, trés interfaces entre os dois campos.

A primeira esté ligada aos objetivos educativos das areas de conhecimento. E
essa assertiva, condiz com o pensamento de Baccega (2011, p.32) que diz:
Trata-se, agora, de constatar que eles sdo também educadores,
outra agéncia de socializagdo, e por eles passa também a
construcao da cidadania. E desse lugar, o qual procura colocar em
sintonia midia e escola, aceitando que a escola ja hdo é mais o Unico
lugar do saber, que devemos relacionar-nos com os meios. E é esse
o lugar em gue temos de esclarecer que modalidade de programacéao

da midia queremos para pavimentar as mudangas sociais no sentido
da construcdo da efetiva cidadania.

Em decorréncia do reconhecimento da importancia dos meios de
comunicacdo na educacdo, surge a segunda interface: o uso dos meios nos
processos formais. Os avancos tecnologicos, a gama de possibilidades de utilizacéo:
interatividade a distancia, a existéncia das redes sociais online, as imagens, sons,
movimentos enriguecem o ambiente escolar, principalmente, porque inserem na
escola materiais trazidos e produzidos fora das suas paredes. Nao é sO o livro
didatico, por exemplo, a unica possibilidade de conhecer a historia, a geografia. “A
vida e o conhecimento se interpelam” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.58).

A terceira interface € que, com a insercdo dos meios de comunicacao,
necessita-se estuda-los e também ter uma leitura critica sobre eles. Isso é
importante porque sdo 0s meios de comunicagao que selecionam e definem o ponto
de vista pelo qual compreenderemos certos temas. E esse ponto de vista, € o ponto
que a midia defende. E importante também que pensar essa interface ndo se
resume a entender ou adequar tecnologias nas escolas, mas sim, requer pensar o

lugar que os meios ocupam na formacao dos alunos, cidaddos e da sociedade.

E por fim, é imprescindivel entender que essas interfaces, assim como as
outras instituidas ou percebidas entre esses campos, sdo atualmente discutidas,
guestionadas, abordadas por uma nova area do conhecimento que esta se

formando: a Educomunicacao, item que sera aprofundado na préxima secao.
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2.2. EDUCOMUNICAGAO: QUE CAMPO E ESSE?

Intuitivamente a palavra Educomunicacdo pode remeter a educar pelos
meios de comunicag&do e com 0s meios, educar para um novo olhar sobre os meios
de comunicacdo ou aprender a criticar a media. Entretanto, o termo prop6e uma
discussdo mais profunda entre as relacdes de aprendizagem, entre comunicacao e

educacao e vice-versa.

A proposta da Educomunicacdo, hoje considerada um campo de
conhecimento, tem origem na Ameérica Latina, no contexto da “educacao popular’ e
da “comunicacgao alternativa”. Diferente dos projetos difundidos nos Estados Unidos
e Europa, que na década de 80 inseriram a comunica¢do na educacdo apenas com
a intengado de “ensinar a leitura critica da midia”, a pratica educomunicativa latino-
americana propde ndo sé a critica aos meios, mas o incentivo a producdo de uma
comunicacgdo participativa, democratica e produzida entre alunos, professores e
comunidade (SOARES, 2008). O Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (ECA), da
Universidade de Sao Paulo (USP), conceitua a Educomunicacdo como:

O conjunto das agfes voltadas ao planejamento e implementacgéo de
praticas destinadas a criar e desenvolver ecossistemas
comunicativos abertos e criativos em espacos educativos,
garantindo, desta forma, crescentes possibilidades de expresséo a

todos 0os membros das comunidades educativas (SOARES, 2008,
p.36).

E ainda, segundo Soares (2011, p.47-48), essas a¢des podem aparecer em

cinco feicbes, que podem estar associadas ou ndo, quais sejam:

a) A educagdo para a comunicagdo (para a recepgao critica);

b) A mediacdo tecnolégica na educacdo compreendendo o0s
procedimentos e as reflexdes em torno da presenca e dos multiplos
usos das tecnologias da informacédo na educacéo;

c) A expressdo comunicativa através das artes que designa todo o
esfor¢co de producéo cultural, como meio de expresséo de pessoas e
grupos, e com carater formativo e estético-expressivo;

d) A gestdo comunicativa voltada para o planejamento, a execucéo e a
avaliacdo de programas e projetos de intervencdo social no espaco
de inter-relacdo entre Comunicac¢édo, Cultura e Educacéo;

e) A reflex&o epistemoldgica sobre a inter-relacdo entre Comunicacgéo e
Educacéo, correspondendo ao conjunto dos estudos sobre a
natureza do proprio fenébmeno constituido por esta inter-relacao.
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Essas sao algumas possibilidades de atuacdo da Educomunicacao e, de certa
forma, algumas delas contemplam o que estabelecem os documentos educacionais.
Dessa forma, os “educomunicadores” passaram a elaborar pesquisas com jovens e
sua relacdo com a comunicacao. As pesquisas resultaram na producado de artigos na
area, que difundem metodologias e abordam praticas de producdo de comunicagao
na educacédo, de forma democrética e participativa. E foi levando em consideragéo
essas pesquisas realizadas que comprovavam a eficacia do uso da comunicacao na
educacado, no fortalecimento do dialogo entre todos os membros da comunidade
envolvida (seja escolar, seja de um bairro), que a Secretaria de Educacgéo de Séao
Paulo convidou o Nucleo de Comunicacdo da USP para elaborar um projeto

educomunicativo.

Surge entdo, o projeto Educom.radio — Educomunicacao nas ondas do radio

que, inicialmente, foi criado em forma de curso, para atender quatrocentos e

cinquenta e cinco escolas de Ensino Fundamental da rede municipal, com o objetivo

de colaborar com a reducédo da violéncia nas escolas publicas do municipio de Sao

Paulo (SOARES, 2008). Acreditavam no projeto Educom.Radio como uma

ferramenta que despertasse o dialogo e a interacdo do aluno com a escola
(professores, coordenadores, secretérios etc.). No Educom.Radio:

A comunidade entrava em contato com o0 conceito da

Educomunicacao; discutia as relagbes entre a comunicacdo e 0s

temas transversais ao curriculo escolar (examinava como 0s meios

de comunicacdo tratavam dos temas sobre multiculturalismo,

protagonismo juvenil, saude, meio ambiente, participacdo politica,

etc.); aprendia a manejar a linguagem radiofénica, usando-a para

exercitar a capacidade da comunidade de construir 0 caminho da
integracdo de seus objetivos (MEC, 2014, p.1).

As experiéncias realizadas pelo Educom.Radio resultaram na Lei Educom —
Educomunicagdo pelas ondas do radio. A Lei, de numero 13.941, foi sancionada
pela prefeita da cidade de S&o Paulo, Marta Suplicy, em dezembro de 2004, e
regulamentada pelo prefeito José Serra, em 2005. A iniciativa partiu da camara de
vereadores, em consequéncia da eficacia do projeto Educom.radio (MEC, 2006).
Assim, ficou instituido que todas as escolas do municipio deveriam desenvolver e
articular praticas de Educomunicacdo, voltadas para a radiodifusdo e demais

tecnologias da comunicacgao e informacao.
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O reconhecimento da Educomunicagdo como um campo de conhecimento
mostra que a constru¢do do sujeito social ndo se d& apenas nas quatro paredes da
sala de aula, ou a partir dos métodos tradicionais de ensino. Educar é, sobretudo,
comunicar-se. E a comunicacdo nao se da apenas com as relacdes corpo a corpo.
Ela também se d& através de ambientes, linguagens e de meios e suportes que
mediam informacdes que ora sao transformadas em conhecimento, ora em
alienacao.

Por isso, comunicacdo e educacdo inclui, mas ndo se resume a,
educacdo para 0s meios, leitura critica dos meios, uso da tecnologia
em sala de aula, formacdo do professor para o trato com 0s meios
etc. Tem, sobretudo, o objetivo de construir a cidadania, a partir do

mundo editado devidamente conhecido e criticado (BACCEGA, 2011,
p.32).

Eis ai, outra caracteristica da Educomunicacdo: formar novos cidadaos. E
isso inclui torna-los conscientes do espaco onde ocorre o processo educomunicativo
e de que forma a incorporacédo desse conceito modificara a influéncia dos meios de
consumo, na profissdo, na politica, no mercado, nas artes, na cultura, na difusdo de
ideias. Contudo, para mostrar essa influéncia, € necessario ir da realidade editada, a

realidade propriamente dita.

O termo edicdo da realidade se refere a selecdo de fragmentos utilizados
pelos meios de comunicacdo de massa para relatar um fato cotidiano, por exemplo.
E essa edicdo, € baseada nos interesses da midia, sobretudo econémicos, que trata
a noticia antes de tudo como mercadoria. Partindo disso, a Educomunicacéo tem a
funcdo de identificar, relatar e permitir que cidadaos percebam a verdade travestida
de subjetividade, seja pela cultura mercadolégica dos meios, seja pelo interesse
intelectual de cada individuo que produz uma noticia, uma reportagem, que media
uma entrevista ou que, na posi¢ao de receptor, reconfigura a mensagem, reeditando

mais uma vez a realidade.

Logo, ndo ha melhor lugar para entender os meios que a escola, pois uma de
suas func¢des sociais € inserir 0 aluno em todos os campos da sociedade e nao
apenas em um universo limitado de conteudos descontextualizados, sem o real uso
de conhecimento no cotidiano.

O cidadéao de hoje pede ao sistema educativo que o capacite a ter
acesso a multiplicidade de escritas, linguagens e discursos nos quais
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se produzem as decisfes que o afetam, seja no campo do trabalho,
seja no ambito familiar, politico e econdmico. Isso significa que o
cidadao deveria poder distinguir entre um telejornal independente e
confiavel e um outro que seja mero porta-voz de um partido ou grupo
econbmico, entre uma telenovela que esteja ligada ao seu pais,
inovando na linguagem e nos temas, e uma telenovela repetitiva e
simpléria (MARTIN-BARBERO, 2011, p.130).

O que se aprende na escola deve ser utilizado na vida, ndo como receptor
reprodutor de informacdes/conhecimentos, todavia, aquele que recebe a informacéo,
também pensa, discute, modifica e faz parte da criacdo da sociedade. E um
aprender a ler que signifigue aprender a distinguir o que é certo e o que € errado; é

entender onde determinadas crencas surgem, se renovam e se restabelecem.

A Educomunicacédo parte do pressuposto que a inter-relacao entre as praticas
de comunicacdo e educacdo no ambiente escolar resulta em uma intervencao que
cria e desenvolve espacos educativos, criativos e democréticos, garantindo que
estudantes e professores se relacionem e produzam novas formas de comunicacao,
pautadas nos interesses do grupo envolvido. Em outras palavras, a educacao nao so
utiliza as midias (como TV, Radio, Jornais, Internet) para ensinar os alunos a terem
uma leitura critica do contetdo produzido por esses meios de comunica¢do, mas

também as incorporam como suporte nas praticas educativas.

A intermediac&o de projetos, a valorizagcdo das competéncias e habilidades, e
0 uso de tecnologias sempre estiveram presentes nas politicas publicas
educacionais. Entretanto, viabilizar todas essas propostas é que sempre foi o
desafio da educacéo. Nessa perspectiva, 0s movimentos sociais, ONGS, se agarram
a essas “brechas” e apresentam possibilidades de intervir na educacgao e utilizar a

comunicacao para fortalecer a cidadania.

Vale ressaltar, que a cidadania tem inUmeros conceitos, pois vai ganhando
significados de acordo com o contexto sdcio historico, pois, “Cidadania ndo é uma
definicdo estanque, mas um conceito historico, o que significa que seu sentido varia
no tempo e no espago” (JAIME PINSKY; CARLA PINSKY, 2005, apud MORAES,
2009, p. 20). Logo, nessa pesquisa a cidadania enquanto conceito traz
caracteristicas que se fundamentam na ampliacdo, consolidacdo e na efetiva

garantia dos direitos e deveres dos cidad&aos.
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E o caso de projetos relacionados & Educomunicacéo que apresentam, desde
a década de 90, politicas alternativas em parcerias com organizacdes nao
governamentais. Além das iniciativas municipais e ndo governamentais, ha politicas
nacionais que inserem a Radio Escola nas instituicdes de ensino. E o caso dos
programas federais do Ministério da Educacdo, Mais Educacdo e Ensino Médio

Inovador, que incentivam a insercéo de midias nas escolas.

O Programa Mais Educacao foi criado em 2007 com o objetivo de incentivar
escolas publicas a desenvolverem atividades optativas, através de oficinas que sé@o
agrupadas em 10 macros campos: 1) acompanhamento pedagdgico; 2) meio
ambiente; 3) esporte e lazer; 4) direitos humanos; 5) cultura e artes; 6) cultura digital;
7) prevencdo e promocao da saude; 8) educomunicacdo; 9) educacao cientifica e
10) educacgao econémica (MEC, 2007).

O programa € financiado pelo governo federal, criado pela Portaria
Interministerial n® 17/2007, através da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em parceria com a Secretaria de
Educacédo Béasica (SEB) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo.
Dessa forma, inUmeras escolas adotaram o projeto e entre eles 0 macro campo
Educomunicacgéo, que envolve Radio Escola, jornal escola, histéria em quadrinhos,
fotografia e video (MEC, 2007). Em Juazeiro (BA), por exemplo, muitas escolas

aproveitaram o projeto para inserir a Radio Escola nas instituicbes de ensino.

Ja o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) visa apoiar os Estados e
Distrito Federal realizando a¢fes voltadas para a melhoria do ensino médio. Nessa
perspectiva, o0 PROEMI pretende superar as desigualdades de oportunidades
educacionais, universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a
17 anos, consolidacdo da identidade do Ensino Médio com base na diversidade de
interesses dos sujeitos envolvidos e oferta de uma aprendizagem significativa para
adolescentes e jovens.

O Programa Ensino Médio Inovador, quando de sua implantacéo
pelos Estados e Distrito Federal, pretende estabelecer mudancas
significativas nas escolas publicas de ensino médio néo
profissionalizante no pais, revertendo os dados negativos referentes
a esta etapa da educacado basica. Pretende-se a incorporacdo de

componentes que garantam maior sustentabilidade das politicas
publicas, reconhecendo a importancia do estabelecimento de uma
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nova organizacao curricular que possa fomentar as bases para uma
nova escola de ensino médio (MEC, 2009, p.7).

E entre as atividades reconhecidas como importante para a implementacéo
de um curriculo inovador esta a producdo de midia que, por sua vez, promove a
valorizacdo da leitura, estimula a capacidade de aprendizado do aluno,
desenvolvendo a autonomia dos estudantes e despertando para a participacéo
social dos jovens, como agentes de transformacdo de suas escolas e de suas

comunidades.

Além das iniciativas publicas, Mais Educacéo e Ensino Médio Inovador, e do
pioneirismo da Lei Educom.Radio, de S&o Paulo, outros estados que inseriram a
Radio Escola em suas instituicbes de ensino e no campo da Educomunicagéo
tornaram-se exemplos de experiéncias exitosas no uso dessa ferramenta
comunicativa na educacdo. E o caso da Radio Rural, A voz da Liberdade, Radio
Itabuna, Movimento de Organizagdo Comunitaria (MOC) e Agéncia Cip6 (MEC,
2014).

A Radio Rural é do Par& e funciona nos municipios de Santarém e Belterra.
Torna-se referéncia porque abre espacos para que professores e alunos de 400
escolas das duas cidades utilizem a radio com o objetivo de levar comunicagéo
educativa para 37 mil alunos da Floresta Amazoénica. Juntos, alunos e professores

produzem programas que sao veiculados trés vezes por semana (MEC, 2014).

Ja a Ré&dio Itabuna foi criada como consequéncia da lei municipal de Itabuna,
Estado da Bahia, que instituiu ao poder publico, a criacdo de radios comunitarias
educativas. A lei, ainda, obriga que a coordenacdo da radio seja realizada por um
colegiado escolar no qual estudantes, direcdo, funcionarios e pais sejam
coletivamente responsaveis pela radio, inclusive pelo conteddo e programacao,

voltada principalmente para a cultura, educacéo e musica (MEC, 2014).

A Voz da Liberdade é um projeto de producdo comunitaria que €
compartilhado através da frequéncia FM, ou seja, é aberta e atualmente atinge cinco
municipios do Ceara: Nova Olinda, Santana do Cariri, Crato, Juazeiro do Norte e
Barbalha e Assaré. A radio é dirigida por criancas e adolescentes da Fundacao Casa
Grande, ao todo setenta criancas, uma ONG localizada em Nova Olinda, Sertdo do

Cariri (CE). Somente em 2003 foi legalizada e atualmente recebe mais de trés mil
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visitas por més, entre artistas, pesquisadores e educadores. Na Fundacdo, ha
criancas de oito anos que mantém e produzem programas semanais com duragao
de uma hora. Elas criam, idealizam e executam (ROSSETTI-FERREIRA, 2005).
Apesar do pouco orgcamento, A Voz da Liberdade tornou-se referéncia no Brasil,
principalmente por manter a programacdo de uma radio que ainda quando era
pirata, ameacava a audiéncia das radios comerciais.
Das cinco horas da manha as dez da noite, Nova Olinda e arredores
podem ouvir programas de radio feitos pelos adolescentes como o
“Submarino Amarelo” (programa educativo), o “Escala de Sol”
(Blues), o “Tribo Cidada”, sobre educagdo ambiental, drogas e
trabalho, o “Naquele Tempo” (a era do radio), além dos programas

de jornalismo, forr6, MPB, rock e até mdusica erudita (ROSSETI-
FERREIRA, 2005, p.45).

A Fundacdo Casa Grande, inclusive, € um bom exemplo de producdo de
contelido contextualizado que valoriza a cultura e a historia, além de estar localizar-
se na regido Nordeste, pois ha uma forte relacao entre presente e passado, em que
antes de aprender as técnicas de radio, os jovens entendem primeiro a comunicacao
na regido, desde a pré-histéria e sempre parte da cultura e geografia da regido.

Conhecer a Fundacdo Casa Grande nos faz indagar o que explica
gue um grupo de jovens do sertdo do Cariri consiga equacionar de
forma tdo criativa questbes complexas e centrais no mundo
contemporaneo, como o0 poder da midia de massa de ditar
comportamentos e estéticas, a dificuldade das culturas locais de
sobreviver a uma cultura global hegeménica e a impoténcia da

escola frente a esses fenbmenos (ROSSETI-FERREIRA, 2005,
p.45).

Os jovens sdo considerados a voz oficial da Casa Grande, ndo sé pela
participacdo nos programas de radio e nos processos comunicativos, mas também
por participarem ativamente da fundacdo, seja, envolvidos na gestdo e na
organizacdo do Museu e da Escola de Comunicacéo, seja na formacao das criancas
recém-chegadas e no atendimento aos visitantes. E importante ressaltar, que as
criangas que chegam participam da escolinha, um tipo de formagdo com duracao de
dois anos, na qual eles aprendem sobre a cultura e histéria do Cariri através, da

contacdo de historias e lendas, musicas, instrumentos musicais e brincadeiras.

A Agéncia Cip6 também trabalha com a educacdo, comunicagdo e
participacdo de jovens. A ideia da Cipo é incorporar suas metodologias dentro do

projeto politico pedagdgico de escolas publicas. Para tanto, através do projeto
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Escola Interativa, cria relacfes extracurriculares e complementares que insere em
escolas metodologias que visam a criacdo de produtos de comunicacdo entre

professores e estudantes.

A Escola Interativa promove formagOes nas escolas, permitindo que eles
criem produtos comunicativos (jornais, programas de radio, fanzines, dentro outros),
articulando conteudos curriculares, as midias e os laboratorios de informética. Em
2003 o programa atendia quinze escolas de ensino fundamental e médio.

A Cip6 promove “uma nova maneira de ensinar em que o educando
participa ativamente da producdo de pegas de comunicagdo que,
uma vez disseminadas, geram novos processos de educacdo e/ou
de mobilizagdo social’. Neste sentido, vale citar a Visdo da
organizacdo: “Ser um dos mais eficazes laboratérios do pais em
experiéncias de educacdo pela comunicacdo, constituindo-se em

centro de referéncia nacional nesta area (ROSSETI-FERREIRA,
2005, p.59)".

Os proprios jovens, em 2002 eram quatro mil e seiscentas criancas e jovens
atendidas diretamente, sdo o0s principais agentes de distribuicdo dos produtos de
comunicacao visto que, além de produzirem, compartilham com os demais jovens
que nao participam do programa, atuam como multiplicadores de experiéncias
(ROSSETI-FERREIRA, 2005).

O MOC foi construido ha mais de quarenta anos no Semiarido baiano, na
chamada regido sisaleira de Feira de Santana-BA. Sabe-se que “envolve hoje mais
de 80 mil pessoas em suas acfes — que tém em comum uma concepcéo freiriana de
educacdo e a orientacdo em empoderar 0os agentes locais, como estratégia de
transformacdo social e desenvolvimento regional” (ROSSETI-FERREIRA, 2005,
p.84).

Entre suas atividades, o MOC possui um programa de comunicacdo que
também atende jovens numa perspectiva de multiplicacdo do saber centrada na
trilogia acdo-reflexdo-acdo. Segundo Rosseti-Ferreira (2005), o método Paulo Freire
€ aplicado no vocabulario, nos principios, no cotidiano e na metodologia dos
programas.

A prépria organizagdo parece, num primeiro momento, buscar
“conhecer, analisar e transformar” os jovens e sua relagdo com os

jovens. Num segundo momento, sdo os jovens que sdo estimulados
a conhecer, analisar e transformar a si préprios e suas comunidades.
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Esse trio de conceitos se alinha ao outro, ja citado, de acdo-reflexéo-
acdo continuada, base do trabalho com os jovens (ROSSETI-
FERREIRA, 2005, p.88).

Todos esses projetos, muitos deles na regido Nordeste, dois deles no
Semiarido, mostram na pratica que o uso do radio potencializa o ensino e possibilita
aos seus usuarios a autonomia e desperta para a comunicagdo, participagdo social,
criatividade e ao conhecimento do seu contexto, local de insercdo, a partir da
valorizacdo historica e cultural. Além disso, juntamente com o trabalho realizado
pelas ONGs, por todo percurso histérico que o radio possui na area da educacao e
os principios de producéo, participacao e insercdo dos meios na escola propostos
pela Educomunicacdo, mostra qudo o radio pode ser transformado em recurso
didatico para mediar junto aos docentes e discentes atividades significativas,
envolvendo a comunicacdo e a educacdo e fortalecendo praticas pedagdgicas
dentro do contexto escolar.

Assim, o radio que ja foi utilizado de vérias formas — ja passou de veiculo
educativo/cultural para comercial; de comercial para ferramenta politica; da
sociedade (era mantido por socios sem retorno financeiro) para o uso do Estado e
da elite para o popular — é capaz de colaborar com o processo de ensino-
aprendizagem e da contextualizagdo do conhecimento. E isso requer,
obrigatoriamente, analisa-lo e entendé-lo ndo apenas como aparato tecnoldgico,
mas, na sua complexidade, verificando o lugar que ele ocupa na formacéo dos

alunos e de que forma esse lugar deve ser posto em discussao e conscientizacao.

2.3. O RADIO E A EDUCACAO: UMA RELACAO ANTIGA

A primeira transmissdo radiofénica oficial no Brasil foi por ocasido do
centenario da independéncia do pais, em 1922. Mas, h& controvérsias com relacdo a
essa informacdo. Alguns autores fazem referéncia a uma transmissao que teria
acontecido em 1919, na cidade do Recife — PE (ORTRIWANO, 2002).

Todavia, foi apenas anos mais tarde que o radio foi se popularizando no
Brasil. Destacam-se trés eventos importantes para a popularizagdo do radio no pais:
primeiro, a reducéo de valor dos aparelhos que antes eram trazidos por encomenda,

de outros paises como os Estados Unidos e a Inglaterra; segundo, o incentivo, na
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época, do Presidente da Republica, Getulio Vargas, que percebeu o poder que o
radio tinha de fazer com que a mensagem fosse facilmente compreendida por toda a
populacao; e terceiro, foi a consagracdo do veiculo na considerada década de ouro
do radio, anos 40, época em que grandes estrelas se revelaram na musica, que 0s
programas de auditério encantaram a populacdo e que as disputas dos grandes
festivais de musica deixaram o radio com uma programagdo mais popular
(ORTRIWANO, 2002).

No campo da educacado ha uma relagéo antiga. O primeiro contato entre esse
meio de comunicacdo e a educacéao foi com a fundacédo da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, em 1923, por Edgar Roquete Pinto. A emissora era ligada diretamente a
Academia Brasileira de Ciéncias, com fins cientificos e sociais. A programacao da
Radio era voltada principalmente para transmissfes educativas, com destaque para

a socializacdo de musicas eruditas que preenchiam parte da grade de programacao.

Além de Roquete Pinto, outras experiéncias educacionais pelo radio foram
vivenciadas pelos brasileiros. Algumas entidades perceberam o poder de
massificacdo do radio e o utilizaram para difundir a educacdo, sobretudo de jovens e
adultos, em uma época que o alto indice de analfabetismo entre os maiores de 18
anos estava incomodando os membros do governo e a classe intelectual.

[...] clamavam-se pela erradicagdo do analfabetismo a fim de que se
pudesse ter no Brasil ‘uma verdadeira democracia’ e esta somente
seria possivel quando todos os maiores de 18 anos soubessem ler a
chapa do candidato de sua escolha e pensarem (...) na atuacéo,

capacidade e trabalho de cada um frente a coisa publica (PAIVA,
2003, p.37).

Nesse sentido, a criacdo de programas educativos pela radio teve ampla
influéncia nas diversas regifes e um grande aliado para popularizacdo da educacéao
das massas. E o caso dos projetos Movimento de Educacdo de Base (MEB) e
Projeto Minerva; da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA),
que contou com uma experiéncia piloto em Leopoldina (RJ) e com o projeto
SIRENA; e das experiéncias do Movimento de Cultura Popular (MCP) que se

espalharam no Brasil, inclusive em Recife.

O Sistema de Radio Educativa Nacional (SIRENA) foi uma das experiéncias
realizadas pela CNEA que, através do radio, estava na base dos programas de

educacao popular e deu origem a outros programas que funcionaram durante anos
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no Brasil, como o Sistema Radio-Educativo da Paraiba (SIREPA) e a programacao
escolar da Radio Selenata de Pato Branco, no Parana (PAIVA, 2003). Inclusive, a
SIRENA foi base para futuras experiéncias de popularizacdo da educacéo atraves

do radio, como o convénio com o Projeto Leopoldina e o MCP.

A experiéncia de Leopoldina surgiu em 1958, quando o Brasil buscava
caminhos de direcionar a educacdo de forma que resolvesse o problema do
analfabetismo dos adultos e colaborasse com escolarizagcdo primaria da populagéo
em idade escolar. A ideia inicial era que uma cidade fosse escolhida no Brasil e se
tornasse uma area-laboratério, ou seja, a cidade de Leopoldina se tornaria um
centro de pesquisas em educacédo popular, e a partir dela seriam realizados estudos
sociais e econdmicos do analfabetismo.

A campanha deveria ser uma tentativa de ensinar métodos e
processos de elevagdo do nivel cultural de nossa populagéo e,
portanto, também, de erradicagdo do analfabetismo com especial
preocupacdo em determinar o seu custo e sua possibilidade de

aplicacdo em massa, a curto prazo, com eficiéncia e éxito certo
(PAIVA, 2003, p. 243).

Leopoldina € uma cidade do Rio de Janeiro e foi escolhida para se tornar
projeto piloto por ser a cidade natal de Oracy Nogueira, responsavel pela elaboracéo
do projeto na época, e por estar proxima ao Rio de Janeiro. A ideia era pesquisar e
fazer levantamentos das condi¢cbes sociais, culturais e econdmicas ampliando a
partir disso, o sistema primario e oferecer oportunidade de escolarizacdo em cinco
anos a toda populacédo de sete e 11 anos de idade e, em carater de emergéncia, a
toda a populacédo de mais de 11 anos e menos de 15 anos. Além disso:

Pretendia implantar classes para analfabetos de mais de 15 anos nas

sedes municipais ou distritais e nas aglomera¢des onde fosse facil e
econdmica a sua realizagéo, e onde o ler e 0 escrever pudesse ter

sentido instrumental no trabalho e na vida social dos alunos (PAIVA,
2003, p. 245).

Para tanto, foram organizadas 50 classes que atenderam a 1.200 alunos. E a
parceria do projeto Leopoldina com a SIRENA é lancada em 1959, quando foi
instalada na cidade uma emissora de radio que oferecia cursos preparados pela
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), através de escolas
radiofdnicas, controladas por monitores treinados. A experiéncia de Leopoldina com

o radio permitiu a massificacdo da educacdo dentro da cidade, a partir de uma
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educacdo que levava em consideracdo o contexto em que a populagcédo pertencia,

potencializando as raizes culturais e sociais do local.

Além de Leopoldina, a SIRENA aliou-se ao Movimento de Cultura Popular de
Pernambuco (MCP), que nasceu, assim como 0s outros lugares do Brasil, da
iniciativa de estudantes universitarios, artistas e intelectuais no combate ao
analfabetismo e elevagéo do nivel cultural do povo.

O movimento pretendia encontrar uma férmula brasileira para a
pratica educativa ligada as artes e a cultura do povo e suas
atividades estavam voltadas, fundamentalmente, para a

conscientizacdo das massas através da alfabetizacao e da educacgéo
de base (PAIVA, 2003, p.264).

Para tanto, atuavam de diversas maneiras: teatro, artes plasticas, danca e
musica popular, organizacao de cines e nucleos de cultura popular etc. A arte era o

pontapé inicial para se chegar as discussdes, analise e critica da realidade social.

Nessa perspectiva, buscando caminhos populares de chegar aos brasileiros,
entre 1961 e 1963, o MCP de Pernambuco realizou, através de escolas de recepcao
experimentais, um sistema de educacédo pelo radio. O movimento produziu um livro
de leitura do MCP e transmitia programas de alfabetizacdo através dele, em aulas
noturnas de segunda a sexta, que duravam de 50 a 60 minutos; e de 10 a 20
minutos voltados para educacao de base. Durante o fim de semana, a programacao
radiofébnica era preenchida com musicas, apresentacdes teatrais e radionovelas
gravadas pela SIRENA (PAIVA, 2003).

Além dos projetos ja citados, Leopoldina, SIRENA e MCP, o MEB também
utilizou o radio para difundir a educacdo nas classes populares. O movimento foi
fundado por Dom Eugénio Sales, em 1961, em parceria com o Governo Federal que
forneceu recursos, através do decreto n° 50.370, de 21/03/61, para a realizacdo do
MEB, por meio de emissoras catolicas sob a responsabilidade da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), (PAIVA, 2003). O MEB,

Era caracteristicamente um movimento de inspiracao cristd, mas os
objetivos catequéticos foram deixados de lado; pretendiam os leigos
gue assumiram a responsabilidade pela reflexdo, planejamento e
execugdo do MEB, realizar um trabalho de promog¢do humana

através da educacdo do povo, sem propositos evangelizadores
(PAIVA, 2003, p.251).
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Dessa forma, o MEB organizou um sistema de radio educativa e atuou,
inicialmente, nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, consideradas, na época,
as regides subdesenvolvidas do Brasil. Em 1961 foram abertas 2.687 escolas
radiofénicas distribuidas pelos estados do Para, Ceara, Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Sergipe, Bahia e Goias, que juntas atendiam 38.734 alunos. A
pedagogia das aulas era propria da CNBB, mas considerava a cultura popular no
meio rural, area de atuacéo, e respeitava a cultura do homem do interior. Inclusive,
no funcionamento das aulas havia monitores escolhidos na propria comunidade que
eram “treinados e encarregados de provocar discussdes sobre 0 assunto da aula,

verificar os exercicios e estimular os alunos para o estudo” (PAIVA, 2003, p.251).

Ja o Projeto Minerva foi criado em 1970 pelo governo federal com o objetivo
de amenizar os problemas educacionais através de uma cadeia de radio e televisdo
educativas. A iniciativa tinha como base a educacdo de adultos, visando a
preparacdo para exames supletivos de Capacitacdo Ginasial e Madureza Ginasial,
produzidos pela Fundacdo Padre Landell de Moura e pela Fundacdo Padre
Anchieta. O Projeto Minerva foi mantido até a década de 80, mas nao teve muito
éxito, pois mais da metade dos inscritos ndo obtiveram o diploma e os indices
educacionais ndo melhoraram (EDUCABRASIL, 2002).

Embora essas iniciativas tenham contribuido para educacéo, a cena atual do
uso do radio traz um panorama diferente e mais participativo. Primeiro, porque a
Radio Escola esta voltada para uma categoria restrita de radio, ou seja, ndo tem
vinculo com radios comerciais e nem necessita de autorizacdo de funcionamento do
Governo Federal, como as radios educativas e comunitarias, por se localizar em um
ambiente restrito, como a escola; e segundo, no sentido de permitir que a producao
radiofénica seja coletiva, participativa e democratica, incluindo jovens e criangas no

processo criativo.

Além desses dois pontos, restrita e democratica, a Radio Escola esté incluida
na lista de tecnologias que podem colaborar com um tipo de ensino defendido pela
LDB (1996), que institui que a educagéo néo se limita aos meios formais de ensino,
como a escola, mas é um campo abrangente que envolve as diversas relacdes

sociais, como trabalho, cultura, familia e meios de comunicagéao.
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Incluem-se também os beneficios linguisticos ressaltados pelos préprios
PCNs do Ensino Fundamental (2002), quando ressaltam a importancia linguistica de
utilizar o radio na educacao. A oralidade, pouco valorizada na escola, € valorizada
no radio. Portanto, oralidade e escrita irdo interagir, fortalecendo o processo de

ensino aprendizagem.

Estudos recentes, inclusive, ja incluem o raddio como uma ferramenta de
letramento, visto que, antes de se tornar oral, qualquer produto de radio passa por
um processo que torna a escrita indispensavel para a execucdo. E todas as
experiéncias de RA&dio Escola existentes passam pelo mesmo processo de
producdo, ou deveriam: levantamento de pauta, pesquisa, producdo textual na
linguagem radiofonica, roteiro e, por fim, a narragéo. E considerando o conceito de
letramento, que € a apropriagdo da linguagem ou do conhecimento através da
escrita, usar o radio como pratica de letramento pode servir como ferramenta de
empoderamento e emancipacdo dos sujeitos (STREET, 2010). Logo, a formalidade
da instituicdo passa a ter conformidade com a informalidade da linguagem da Radio
Escola, que € regional, local, simples e objetiva, possibilitando ascensdo e

autonomia aos envolvidos.
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3. RADIO ESCOLA EDUCOMUNICATIVA: UM NOVO CAMINHO PARA
PROMOVER A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA CONVIVENCIA COM O
SEMIARIDO

Nesta seccéo, as discussdes se norteiam em torno da tecnologia radio e nas
possibilidades que essa midia oferece, principalmente, na valorizagdo da
contextualizacdo da educacdo e do conhecimento local, quando inseridas no
ambiente escolar. Assim, o conceito de Educacdo Contextualizada e suas relagbes
de aproximacdo com a Educomunicacao estdo presentes neste capitulo. Junte-se a
esses temas uma reflexdo sobre o curriculo escolar, visto que ndo da para falar em
mudanca na escola ou a implementacdo de projetos sem pensar o curriculo e suas

dinAmicas instituidas.

3.1. ARADIO ESCOLA E O CURRICULO

N&o ha como falar da insercéo pedagdgica de tecnologias ou do que quer que
seja sem pensarmos no curriculo escolar. Afinal, é ele que dita, institui e traca a
educacado que deve ser disseminada nas instituicbes s escolares. Logo, pensar na
insercdo de uma Radio Escola é pensar de que forma esse uso serd significativo na
comunidade escolar, sobretudo para ressignificar o curriculo da forma que é imposto

nas instituicoes escolares.

Assim, presente em algumas escolas publicas de Juazeiro (BA), a Radio
Escola é uma maneira de ou subverter o curriculo ou ressignifica-lo. E um caminho
para quebrar barreiras impostas por ele, o curriculo, que traz em sua esséncia, a
valorizacdo de uma educacao fragmentada e universal. Essa postura interfere na
dindmica entre os diferentes saberes, que apesar de estarem cada um em sua area,
em alguns momentos se encontram, se completam. Entretanto, a compreensao
entre a parte e o todo, faz com que os sujeitos aprendam de forma compartimentada
e fragmentada.

As criangcas aprendem a historia, a geografia, a quimica e a fisica
dentro de categorias isoladas, sem saber, a0 mesmo tempo, que a

histéria sempre se situa dentro de espacos geograficos e que cada
paisagem geografica é fruto de uma historia terrestre; sem saber que
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a quimica e microfisica tem o mesmo objeto, porém, em escolas
diferentes. As criancas aprendem a conhecer os objetos isolando-os
guando seria preciso também recoloca-los em seu ambiente pra
melhor conhecé-los, sabendo que todo ser vivo sé pode ser
conhecido na sua relacdo com o meio ambiente que o cerca, onde
vai buscar energia e organizacdo (PETRAGLIA, 1995, apud SILVA,
2011, p.30).

Além de trazer uma orientacdo fragmentada do ensino, como se 0s
conhecimentos fossem independentes, o curriculo traz marcas da relacéo de poder,
ja que sdo produzidos e criados a partir de relagdes sociais particulares e de
interesse. Tomaz Tadeu da Silva (1995) traz aspectos importantes a serem
considerados ao se falar de curriculo no artigo Curriculo e Identidade Social:

territérios contestados.

O primeiro aspecto que destaco € a teoria do curriculo “Conhecer para
governar”. Silva (1995) traz o pensamento de Foucault e diz que o curriculo funciona
de forma a estabelecer condutas faceis e possiveis de serem governadas. Ou seja,
o curriculo nada mais € do que um controle politico preparado para governar a
populacdo. Governar no sentido de estabelecer “[...] formas de saber que definem e
determinam quais condutas podem e devem ser governadas, que circunscrevem
aquilo que pode ser pensado sobre essas condutas e que prescrevem os melhores
meios para torna-la governavel” (SILVA, 1995, p.191). Por isso, da-se tanta
importancia aos exames educacionais, aos indices, pois dao resultados, podem ser
medidos, mapeados. Logo, “Se é conhecivel, se é calculavel, € também governavel’
(ibidem).

Outro aspecto é o Curriculo como Producdo. Muitos veem o curriculo apenas
como acfes a serem seguidas ou uma lista de conteddos a serem apresentados
pela escola e ndo se dao conta das relacdes desiguais de poder que sao instituidas
por ele, visto que séo idealizados por pessoas, em lugares privilegiados de poder,

que definem “coisas” a serem seguidas.

Por isso, é importante ver o curriculo ndo apenas sendo constituido
de “fazer coisas”, mas também vé-lo como “fazendo coisas as
pessoas”. O curriculo é aquilo que nds, professores/as e estudantes
fazemos com as coisas, mas também € aquilo que as coisas que
fazemos fazem a no6s. O curriculo tem de ser visto em suas acgdes
(aquilo que fazemos) e seus efeitos (0 que ele nos faz). Nés fazemos
o curriculo e o curriculo nos faz (SILVA, 1995, p.194).
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Assim, ao considerarmos que o curriculo é aquilo que fazemos com os
materiais recebidos, devemos encontrar formas de contesta-los, subverté-los. Temos
gue entendé-lo além da “lista de conteudos”, pois compreender que ele € definido
por um grupo privilegiado de poder constitui, segundo Silva (1995), uma acao
politica, pois, a partir desse conhecimento, podem-se pensar formas de agir sobre
ele. O livro didatico, por exemplo, é o maior reflexo desse curriculo. Geralmente é
produzido em regides tidas como desenvolvidas, como a Sul e Sudeste do Brasil, e
sao utilizados e distribuidos em todas as regides do pais. Sdo, por sua vez, livros
didaticos descontextualizados e que seguem a conduta do “tornar governavel”.

Os recursos didaticos tém forte presenca na socializacdo dos
conhecimentos, no ambiente escolar e praticamente determinam o
conteudo a ser ensinado. Traduz a visdo oficial, impondo de certa
forma o que é valido, diferenciando conhecimentos universais a

serem legitimados em detrimento de outros saberes e culturas (LINS,
2011, p.66).

E nesse sentido, de barrar essas imposicdes que se pensa na producio de
um curriculo que valorize mais culturas, respeitando os espacos das diferencas, pois
as consequéncias do “curriculo como produgao” € a legitimacdo de identidades
sociais e a perpetuacao de regimes de representacdo — aspectos trazidos por Silva
(1995).

J& que o objetivo do curriculo é criar algo possivel de ser governado, entao,
consequentemente ele cria sujeitos governaveis. E como isso € possivel? A partir da
construcdo de sujeitos particulares, Unicos e especificos. Ele produz narrativas que
padroniza o modo de ser dos sujeitos, tornando-os Gnicos. Unicos ndo no sentido de
ter posicionamentos ou qualidades proprias, mas Unicos no sentido de serem iguais,

de seguirem as mesmas regras e imposicoes.

Isso é possivel porque os discursos do curriculo tém o poder de legitimar ou
nao determinado saber, de nega-lo ou néo, de moralizar ou ndo e de dar voz ou nao.
Se algo se encontra registrado no curriculo, torna-se legitimo, importante, moral. Ou
seja, trata-se de um discurso excludente, produzido a partir de narrativas que:

[...] representam os diferentes grupos sociais de forma diferente:
enquanto as formas de vida e cultura de alguns grupos séo
valorizadas e instituidas como canon, as de outros sao

desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas do curriculo contam
histérias que fixam noc¢des particulares sobre género, raca, classe —
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nogbes que acabam também nos fixando em posicbes muito
particulares ao longo desses eixos (SILVA, 1995, p. 195).

Nesse caso, se pensarmos esse aspecto em relacdo ao Semiarido,
poderemos perceber que as producdes sobre a historia, cultura e identidade s&o
limitadas, homogeneizadas e reproduzidas nos materiais didaticos utilizados nas
escolas, como uma regido fixa, de atraso e sem perspectivas modernas de
existéncia. H& ainda a estereotipizacdo da regido em virtude das narrativas
histéricas criadas a partir da disputa entre a antiga regido Norte, ao qual se incluia o

Nordeste, e o Sul, pelo poder de representar a identidade nacional?.

Assim, os discursos reproduzem narrativas que fazem do Sul e Sudeste
regides modernas e com condicdes melhores de vida, enquanto s6 o Sertanejo
consegue sobreviver a seca, a falta de chuvas e de agua. Consequentemente, a
nossa cultura também € Unica. A nossa geografia € s6 seca. O nosso espago € rural.
A nossa flora é sempre morta e 0s animais nunca conseguem sobreviver. Se tais
aspectos sdo os escolhidos para representar a nossa regido, que poder e que voz
terdo os nordestinos diante das regibes privilegiadas sobre o saber, sobre o
conhecimento? Somos um bom exemplo das nocdes particulares instituidas pelo

curriculo.

Isso nos mostra que a representacdo ndo € e provavelmente nunca sera
espelho da realidade, pois, as diferentes identidades sociais sdo constituidas e
dependentes de discursos de outras identidades sociais daqueles grupos gue 0s
produzem. Logo, ha identidades sociais que tem o poder de representar e outras de
serem representadas. Se pensarmos no livro didatico, identificaremos que a regido
Nordeste ndo tem o poder de representar, sendo apenas representada pelas
producdes das regifes Sul e Sudeste.

Nessa perspectiva, as representacdes sao “aferidas” através de um
componente com algum suposto “real” ao qual elas corresponderiam
mais ou menos acuradamente, mas em relacdo a sistemas
discursivos constituidos por relagbes de poder que lhes ddo uma

credibilidade, seu carater de verdade e sua sustentacdo (SILVA,
1995, p.199).

Silva (1995) ainda acrescenta que as representagdes se tornam produtoras

de significados, a partir da propagacao e a partir do processo de construgéo de

2 Aprofundarei no capitulo Il, na se¢cdo Soul Nordestino.
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diferengas, que nos tornamos “nds” e eles se tornam “eles”. Assim, como ser negro €
uma contraposicado do branco e a mulher € uma contraposi¢cdo ao homem. E mais
uma vez as dicotomias surgem. Surgem para dizer quem € superior e quem é
inferior; o que € verdadeiro e o0 que é falso; quem pode dizer e quem pode apenas
ouvir; quem pode produzir e quem sO pode reproduzir. Isso equivale a dizer que o
curriculo além de “ser” algo produzido para tornar os sujeitos governaveis, também é

uma forma de representacéao.

Portanto, identificar e questionar os atuais regimes de representacao social,
de producédo e homogeneizacdo do conhecimento € o primeiro passo para dar voz
as culturas dos povos inferiorizados e desvalorizados pelo curriculo. E preciso
buscar um curriculo que valorize as historias desses povos e que promova uma
educacado contextualizada e nao apenas na perspectiva universal e global do saber.
E isso inclui pensar formas de driblar essas imposices hegemdnicas, geralmente
difundidas pelos livros didaticos que sdo as principais fontes de consulta dos
professores e, consequentemente, se tornam manuais irrefutaveis dentro da escola

e da educacéo.

Por isso, a Radio Escola tem grande potencial para difundir outros saberes,
outras linguagens, outras culturas. Abre espaco para o protagonismo dos jovens
através da percepcao do conhecimento que o cerca, permitindo a producdo de um
conteudo ressiginificado, difundido e desprendido do livro didatico e a sua imposicao
conteudista, reducionista e excludente. Permite inclusive, que o saber produzido seja
coletivo, entre professores e alunos, sem a hierarquizacdo discursiva: o docente

ensina e o estudante aprende.

E, principalmente, pela sua constante inser¢cdo nas escolas brasileiras e por
sua valorizagdo nos documentos educacionais, como a LDB (1996) que institui a
partir da Lei Federal de 9.394 que a educacgéo nao se limita aos meios formais de
ensino, como a escola, mas € um campo abrangente que envolve as diversas

relacdes sociais, como trabalho, cultura, familia e meios de comunicacgéo.

Em conjunto com a LDB estdo os PCNS, documentos criados para orientarem
os conteudos e abordagens dos componentes curriculares com énfase na educacao
para a cidadania. Para tanto, exige que a escola e 0S seus representantes

acrescentem a sua metodologia de ensino, 0os temas transversais — aqueles que
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uma disciplina dialoga com a outra, mostrando que o conhecimento de geografia,
por exemplo, pode ser facilmente utilizado em Biologia e Quimica.

E é justamente a transversalidade de temas que d& lugar ao uso de
tecnologias em sala de aula, como uma radio escolar que pode, através das
caracteristicas proprias do veiculo, permitir ao aluno ter acesso ao conhecimento
com o que ha de mais proximo com a oralidade.

O radio, na escola, pode ser usado para desenvolver uma atitude
gue possibilite uma escuta reflexiva e critica: identificar, selecionar,
relacionar, imaginar a partir da audicdo. E também para desenvolver
capacidades e habilidades de expresséo oral e escrita, por meio de
propostas de elaboracdo, produgéo e realizagdo de projetos para
radio na escola (simulacdo de programas musicais, entrevistas,

noticiarios e outros), que exigem caracteristicas especificas da
linguagem radiofénica (PCNS, 1998, p.145).

Além disso, um aprendizado sistémico possibilita a construcdo de cidadania e
exploracéo das identidades, visto que, a ideia da implantacdo de uma radio escolar é
permitir que os estudantes participem ativamente do processo de produgdo. “O
interesse ndo € preparar jornalistas ou comunicadores, mas cidaddos que estejam
conscientes de si e dos outros. A cada programa h& uma espécie de
retroalimentagcdo estabelecendo a conexdo com os conhecimentos seguintes”
(ONGARO, 2011, p.56).

E por isso, que:

Desde a década de 1990, as instituicbes escolares tém utilizado o
radio como ferramenta pedagdgica em decorréncia de alguns fatores:
consolidacdo dos movimentos sociais, projetos educativos de
organizagdes nao-governamentais e propostas governamentais que
abrem espaco para a difusdo de um trabalho voltado ao ensino de
lingua ndo so6 a partir do grupo dominante, mas da valorizacdo dos
estudantes (ONGARO, 2011, p.49).

E isso nos interessa! Interessa porque pensamos a Educacéo
Contextualizada nessa perspectiva cidadad, de construcdo social na qual os
discursos hegemdnicos e impositivos ndo sdo os valorizados e, sim, as praticas
cotidianas e culturais dos estudantes. E um meio de grande potencialidade e, que se
realmente utilizado, conforme as suas possibilidades de transformacgéo, pode sim,
ser uma maneira de reverter o conteudo generalista do livro e segregador do

curriculo escolar que fragmenta o conhecimento, se distancia da realidade e é
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impositivo. Logo, a Radio Escola € sim, aliada a Educomunicacdo, um

inquestionavel caminho para se valorizar a educacéo local.

3.2. EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E EDUCOMUNICACAO: CAMINHOS QUE
SE CRUZAM

Um encontro de masica alternativa em Juazeiro, regido semiarida do norte da
Bahia, levou uma artista a expor e pbér a venda sua pintura em camisas. Uma delas
de fato chama atencdo pela reproducdo de conceitos estereotipados, sobretudo

pelos meios de comunicacdo de massa.

A imagem era um chéo rachado, com um nordestino de joelhos e cabeca
baixa, suplicando sob um cacto no qual havia um homem preso em seu topo. A
pintura é uma referéncia a crucificagdo de Cristo. Metaforicamente, uma nordestina,
qgue vive no Vale do Sao Francisco, Semiarido nordestino, associou a condicdo do
sertanejo a de um homem crucificado, sofrido e sem perspectivas, mesmo sabendo
que ela, enquanto sertaneja, ndo fazia parte dessa referéncia. Visto que ela ndo sé
vivia em é&rea urbana, como desfrutava da abundancia de agua do Rio S&o
Francisco o que, consequentemente, jA mostra que a auséncia de chuvas e o chéo
rachado ndo sdo caracteristicas territoriais homogéneas apesar de se tratar de uma

Unica regido. N&o existe como nunca existiu, um Semiarido homogéneo.

A ideia de Semiarido apresentada pela artista tem raizes historicas que se
propagam ainda hoje pelas midias de massa e pelos livros didaticos
descontextualizados. E isso s6 reafirma a necessidade de o sertanejo conhecer a
sua histdria, conhecer as potencialidades do Semiarido e se reconhecer nordestino
no sentido de incluir a sua realidade, que, as vezes, € tdo urbana e contemporanea
quanto as regibes ditas desenvolvidas. Entretanto, séo realidades que se tornam
invisiveis porque, quando se pensa em Nordeste, recorre-se a imagens pré-
estabelecidas do Semiarido, e que, consequentemente, sdo facilmente associadas,
visto que séo elas que estao impregnadas no imaginario nacional em torno da regiédo

Nordeste.

Albuquerque Janior (2011. p.217) acredita que a visdo que se da sobre
qualquer espaco € produto da imaginacdo, mas que sao atribuidos como realidade.
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Sé&o produgdes “(...) que uma vez vistos, escutados, contados e lidos, séo fixados,
repetem-se, impéem-se como verdade, tomam consisténcia, criam raizes”. Nesse
sentido, autores, pintores (como € 0 caso da artista citada acima), musicos,
cineastas, medias, recorrem a imagens, enunciados, temas e preconceitos com o
objetivo de deixar a sua obra de arte ou narrativa verossimil ao que se diz sobre a
regido nordeste. S&o narrativas que se cristalizaram como caracteristicas tipicas da
regiao:
Como diz Graciliano Ramos, dificilmente se pode pintar um ver&o
nordestino em que 0s ramos ndo estejam pretos e as cacimbas
vazias. O Nordeste ndo existe sem a seca e esta € atributo particular
deste espaco. O Nordeste ndo é verossimil sem coronéis, sem
cangaceiros, sem jaguncos ou santos. O Nordeste € uma criacdo
imagético-discursiva cristalizada, formada por tropos que se tornam

obrigatérios, que impdem ao ver e ao falar dele certos limites
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.217).

E essas narrativas ainda influenciam o imaginario social e sédo reforcadas nos
meios de comunicacdo de massa que sempre dao énfase ao Semiarido nordestino
durante as secas, produzindo reportagens sensacionalistas que sé recorrem a
imagens como o gado morto, o chdo rachado. O mesmo ocorre nos livros didaticos,
gue pouco falam sobre o Semiarido, remetendo apenas a época da borracha e do
gado nos livros de historia, ao bioma caatinga nos livros de geografia ou ainda nas
aulas de portugués quando as discussbes giram em torno da literatura, como o
‘romance de trinta”. Mas, mesmo quando citados, ndo ha problematizacées que
causem rupturas as narrativas e estereotipos criados sobre essa regido. Na verdade,
até o pequeno espaco reservado nos livros de geografia para falar do bioma
caatinga é insignificante. A imagem, representada pela paisagem seca das arvores,

sdo maiores do que a descricao do bioma.
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Caatinga: Tipo de vegetagdo caracteristico do Nordeste brasileiro. A Caatinga
é formada por uma vegetac¢ao adaptada ao clima semiarido, quente e seco, com
temperaturas elevadas e chuvas escassas e mal distribuidas durante o ano. Para
suportar a falta de agua durante um periodo do ano, muitas (l(?.suas plantas
perdem as folhas, enquanto outras, como 0s cactos, armazenam agua em seus
caules. A fotografia acima retrata uma drea de vegetagao de caatinga no estado
do Ceard, em 2005.

Figura 1 — Recorte de Livro Didatico de Geografia sobre o bioma Caatinga.

Quando se fala em conservacdo ambiental, por exemplo, todos os
biomas precisam ser preservados, e isso é enfatizado nos livros e nas campanhas
ambientais, mas a caatinga se torna invisivel. Essa invisibilidade se da pelo discurso
histérico de que a caatinga € um bioma morto, por isso, sua paisagem € seca e
“improdutiva”. E se o bioma & morto para qué conservar? Entretanto, pesquisa ja
contradizem a essa ideia de improdutividade da caatinga, visto que:

Segundo os estudos sobre a biodiversidade da Caatinga (Brasil,
2004g), estima-se 3.678 espécies vegetais e animais identificados,
sendo que, pelo menos 1981 espécies vegetais foram registradas,
sendo 318 espécies endémicas. Sdo 510 espécies de aves

registradas, e uma quantidade expressiva de repteis e anfibios (167)
e outros animais raros/endémicos (CARVALHO, 2012, p.81).

Logo, temos um Semiarido riquissimo que deve ser reconhecido pelas suas
potencialidades e ndo apenas pela sua demarcacao territorial ou apenas como parte
do Nordeste onde ha incidéncia de secas, um lugar vitimado e de miséria. “Somente
em 1965, com o Novo Caodigo Florestal (Lei 4.771), é que a caatinga foi considerada
como passiva de protecao” (SILVA, 2008, p.21), o que, consequentemente, colocou-
a no quadro de um dos biomas brasileiros mais devastados. Esse negligencia da
caatinga é consequéncia do seu lugar de origem: o Semiarido brasileiro.
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O Semiérido brasileiro, assim como as regiées do mundo localizadas em
areas semiaridas, é conhecido como terras secas, e podem ser classificadas como
aridas, semiaridas e subumidas, secas, a depender do nivel de aridez. No caso do

Semiarido nordestino, o indice de aridez® (0,21 e 0,50) o inclui nas areas semiaridas.

No Brasil, as cidades consideradas semiaridas foram demarcadas varias
vezes para que fossem realizados repasses financeiros que colaborassem com o
desenvolvimento dessas &reas. Segundo Carvalho (2012), as demarcacdes foram
mudando de acordo com diferentes interesses e sentidos de entendimento sobre a
natureza. A primeira delimitacéo oficial foi em 1936 com o Poligono das Secas?, que
determinava as areas onde ocorriam as secas que possuia a

[“...] delimitagao original de 672.281,98 km?, e correspondia as areas
afetadas pelas secas dos estados de Alagoas, Bahia, Cear3,

Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe, mais o
norte de Minas Gerais” (CARVALHO, 2012, p.73).

O Poligono das Secas foi extinto em 1989 e a Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), criada ap0s a seca de 1958-1959,
demarcou uma nova delimitagao oficial “ampliando a area de abrangéncia das secas
para 1.085.187 km2. A SUDENE seguia a Lei n°® 7.827, de 27 de dezembro de 1989”
(CARVALHO, 2012, p.73). Essa demarcacgdo levava em consideracdo apenas a
precipitacdo pluviométrica (média anual igual ou inferior a 800 milimetros), o que fez
com que até a sua extincdo, em 2001, fossem realizadas varias alteracdes, que ora

incluia, ora excluia municipios na area semiarida.

Assim, atualmente a delimitacdo do Semiarido representa uma area que é
demarcada pela incidéncia de secas, definida a partir do Fundo Constitucional do
Nordeste (FNE). A area se caracteriza pela aridez do clima, pela insuficiéncia hidrica
e pela precipitacdo pluviométrica anual igual ou inferior a 800 mm. Segundo Silva
(2008, p.18), a area semiarida foi atualizada pelo Ministério da Integracdo Nacional
em 2005 e considerou trés critérios técnicos para delimitacdo do territorio:

A precipitacdo pluviométrica média anual inferior a 800 mm, um

indice de aridez de até 0,5 no periodo entre 1961 e 1990, calculado
pelo balangco hidrico que relaciona as precipitacbes e a

3 O indice é calculado dividindo-se a quantidade de precipitagdo média anual pela evapotranspiracao
potencial média anual. Sao necessarios 30 anos de informagédo para se chegar até esse célculo
(CARVALHO, 2012, p.61).

4 Criado pela Lei Federal de N° 175 de 06/01/1936 (CARVALHO, 2012, p.73).
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evapotranspiragdo potencial; e o risco de seca maior que 60 por
cento no periodo entre 1970 e 1990.

Assim, a delimitagdo abrange “[...] 1.133 municipios com uma area de
969.589,4 km?, correspondente a quase 90% da regidao Nordeste (nos Estados do
Piaui, Cearda, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e

Bahia); e mais a regido setentrional de Minas Gerais” (SILVA, 2008, p.18).

Entretanto, apesar dessa delimitacdo, o Semiarido ndo é unico, uniforme. Ha
muitos Semiaridos, que inclusive, a partir da sua relacdo com a natureza, traz novos
elementos ambientais, sociais, culturais, simbdlicos. “O préprio sentido de territério
Semiarido é redimensionado a partir das novas relacdes do sertanejo com a agua, a
biodiversidade da caatinga, com a questdo da desertificacdo, da degradacdo dos
ambientes naturais etc.” (CARVALHO, 2012, p.143). A prépria ideia de Educagao
Contextualizada se faz considerando as relacdes entre a natureza e a cultura, ou
seja, considera que essas relaces muito tém a dizer sobre 0s nossos saberes, 0
gue fazemos e como o fazemos, o que produzimos e como o0 produzimos, como

vivemos e assim por diante.

Nessa lbégica, precisamos tematizar outro semiarido. Todavia, como
problematizar que o Semiarido nédo é s6 fome e seca? Como esclarecer a sociedade
gue os baixos indicadores sociais ndo sao reflexos da seca e sim, da falta de
politicas publicas que desfavorecem essa regidao? Como levar para escola temas
gue mostrem um Semiarido dinamico, tecnolégico e também urbano? Uma das
formas é buscar na escola um caminho para se discutir e inserir na escola um
Semiarido diferente do Semiarido que nos apresentam, seja nos meios, seja nos
livros. E a partir dela, da escola, que o processo de ensino-aprendizagem pode ser
contextualizado de forma que os alunos construam suas narrativas de acordo com a

sua realidade.

Entretanto, pensar a contextualizacdo da educacdo nao é facil. Requer uma
série de desprendimentos, entre eles, conhecer/reconhecer as estratégias de poder
do curriculo, que marginaliza e fragmenta o ensino; e, repensar praticas que adotam
o livro didatico como um manual conteudista que deve ser seguido na sua totalidade,
do primeiro ao ultimo capitulo, pois ele é produzido a partir de uma educacgéo
pensada para homogeneizar ideias, atitudes, comportamentos desprendidos da
realidade dos estudantes. Como afirma Silva (2010, p.5), € uma educagao “Sem
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histéria nem contexto, sem sonhos nem emocao, nossa educacédo forma receptores
de valores, conceitos, tedricos e modelos criados longe de nossa realidade sem

compromisso com nosso futuro”.

Assim como Silva (2010), muitos tedricos pensam outro modelo de educacao.
Pensa-se uma educacao transcendente, uma educacéo que valorize as experiéncias
dos alunos e o local onde ela esta inserida, num movimento que rompe com 0
paradigma classico e suas caracteristicas: universal, mecénico, neutro,
domesticador e alienador a partir de centros de saber que se interessam apenas em
homogeneizar o ensino de modo que prevalecam os centros de poder (MARTINS,
2011). E esse modelo perpassa pelo conceito de Educacdo Contextualizada que
para Martins (2011, p.47):

[...] Se associa aos processos de rompimento com a narrativa
hegemodnica, eurocéntrica, branca, macha, cristd, racionalista e
capitalista — ou, se néo isto, pelo menos associada aos processos de
rompimento com as narrativas de algum modo exdgenas as formas
de vida particulares, com as quais, tais narrativas hegeménicas nao
dialogam e acabam tomando-as como seus “outros”. Chamamos tais
narrativas hegemonicas de coloniais, tendo elas predominado na

experiéncia educacional ndo apenas no Brasil, mas em diversos
outros pontos do globo.

Entdo, pensar em educacdo contextualizada requer reconhecer que héa
processos comunicacionais e educacionais que ditam e nos faz reproduzir o sentido
da existéncia de outros. E esses outros sao todos aqueles que nao estao dentro dos
padrées convencionados como bom, superior, desenvolvido, os que podem dizer
algo. Segundo Silva (2010), a intencdo do paradigma classico € homogeneizar de
forma dicotdbmica a experiéncia humana, onde a visdo do mais forte
(civilizado/desenvolvido) sempre prevalecera entre os mais débeis (primitivo-
subdesenvolvidos). E a escola contribui para reforcar essa visao, porque “[...] nos
prepara para sermos receptores de ideias, conceitos, paradigmas e modelos, cuja
adocgao exige apenas imitar, nunca criar nem criticar, porque para ser como “eles”

devemos apenas pensar como Eles” (SILVA, 2010, p.5).

Nessa perspectiva, os discursos, por sua vez, sdo homogeneizados na vida e
na escola. Se levarmos em consideracdo o Semiarido nordestino teremos um bom
exemplo da dicotomia intencional apresentada por Silva e da forga de um discurso

originado de centros de poder. Albuguerque Juanior (2011) defende em seu livro a
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Invencao do Nordeste, que essa regido € uma invencédo tanto dos nordestinos como
uma invengdo do Sul. Na época em que o Brasil era dividido entre Norte e Sul, as
duas regibes brigavam pelo poder de definir a identidade do Brasil. Quais as
caracteristicas que fazia do Brasil, Brasil? Norte? Sul? Esse confronto gerou uma
série de discursos. Enquanto o Sul, representado por Sdo Paulo, era moderno,
industrial, o Nordeste era visto como rural, feudal e arcaico.
As cidades nordestinas, quando tematizadas, parecem ter parado no
periodo colonial, sdo abordadas como cidades folcloricas, alegres,
cheias de luz e arquitetura barroca. Ja Sao Paulo é vista como uma
cidade que passou do burgo pobre, feio, triste e sem luz do periodo
colonial, para a cidade moderna, rica, movimentada, multicolorida,

polifonica e cheia de Iluminosidades  contemporaneas
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.121).

Essa visdo marginalizada do Nordeste era a visdo do outro sobre nés. Era o
lugar dito “desenvolvido” que também colaborava no discurso-imagético sobre o
Nordeste e que é perpetuada hoje quando se pensa no pedaco do Nordeste
chamado Semiéarido. O jornal Estado de Sdo Paulo, em 1920, por exemplo, criou
uma série de artigos intitulados Impressdes do Nordeste e depois Impressdes de
Séo Paulo. O jornalista Paulo Moraes visitou Juazeiro do Norte (CE) e destacou nas
Impressbes do Nordeste que a inferioridade racial dos nordestinos era a responsavel
pelo atraso e pelo aparecimento de bocais fanaticos e pela violéncia dos bandidos

facinoras, como consideravam os cangaceiros.

Enquanto Impressdes do Nordeste eram fundamentadas pela raca e pelo
meio, em Impressfes de S&do Paulo era uma estratégia para mostrar o quanto Sao
Paulo era superior. “Nesses artigos, Sdo Paulo aparece como um espago vazio que
teria sido preenchido por populagdes europeias. Assim, a escraviddo e 0S negros
parecem nao ter ai existido; os indios € mesticos menos ainda” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011, p.57).

Por isso, como diz Martins (2011), falar de contextualizacdo da educacédo é
também falar de colonizacdo e colonialidade. A primeira se refere ao processo de
colonizac&o que passou o Brasil quando Portugal chegou em 1500, a colonizac&o do
territorio. Ja a colonialidade:

[...] diz respeito a processos mais sutis, pois se trata de operar pela

producdo e disseminacdo de valores, de visbes de mundo, através
de laboriosos processos mais sutis, pois se trata de operar pela
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producdo e disseminacdo de ideologias e do investimento na
producao de subjetividades, trabalho que se faz primordialmente por
meio da Educacéo e da Comunicacdo (MARTINS, 2011, p.48).

Logo, a comunicacdo, através dos meios de comunicacdo de massa, e a
educacdo perpetuam sutilmente a colonialidade em nosso imaginério e, € de tal
forma, que ndo a percebemos. O curriculo escolar, as instituicdes escolares e o
Livro Didatico estdo impregnados de outros e esses outros, levando em
consideracdo o Semiarido, somos nés. Somos ndés que, ha tempos, estamos
cristalizados, sem presente e futuro. S6 o passado consegue definir quem somos:
nordestinos.

Colonialidade do poder é um conceito que da conta de um dos
elementos fundantes do atual padréo de poder, a classificacdo social
basica e universal da populacdo do planeta em torno da ideia de
‘raca”. Essa ideia e a classificagdo social e baseada nela (ou
“racista”) foram originadas ha 500 anos junto com América, Europa e
0 capitalismo. Sado a mais profunda e perduravel expressdo da
dominacdo colonial e foram impostas sobre toda a populacdo do
planeta no curso da expansdo do colonialismo europeu. Desde
entdo, no atual padrdo mundial de poder, impregnam todas e cada
uma das areas de existéncia social e constituem a mais profunda e
eficaz forma de dominag&o social, material e intersubjetiva, e séo,

por isso mesmo, a base intersubjetiva mais universal de dominacdo
politica dentro do atual padréo de poder (QUIJANO, 2002, p.4).

7z

Nesse sentido, a educacdo da forma que recebemos hoje € uma heranca
moderna, baseada na visdo europeia que se pauta nos principios de racionalidade,
cientificidade, neutralidade e universalidade, que padroniza e imp6e uma
racionalidade unica e legitima. “Todo sistema de educagdo € uma maneira politica
de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e os poderes
que eles trazem consigo” (FOCAULT, 2000, APUD LINS, 2011, p.75). E, como
resultado disso, recebemos uma educacdo descontextualizada do local em que ela
esté inserida. Somos guiados por um curriculo castrador de histérias, vidas, estorias,

memoarias, culturas, subjetividades etc.

Em contraposicdo a essa descontextualizagdo da educagcdo, da
homogeneizagdo do “ser nordestino”, do “ser sertanejo”, que movimentos sociais,
redes, instituicbes despertam para um novo caminho para quebrar as barreiras

deixadas pelo paradigma classico. Esse caminho é através da educacéo

contextualizada. E é a partir dela, que pensaremos um novo olhar sobre o
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Semiarido. Um olhar sem estereotipias. Um olhar que reconheca as diferencas, a
diversidade e a pluralidade, comum a todo territorio.

Segundo, Martins (2011), os principios da educacgdo contextualizada sao
influenciados pelas contribuicbes de Paulo Freire e das experiéncias de educacao
popular que para “romper com a situagao colonial da descontextualizagao”, defende
gue a educacao deve ser vinculada “a vida, a cultura, aos saberes, aos sentires” dos
diversos sujeitos implicada nesse processo. E para que isso seja possivel, h4 um
trajeto: o Itinerario Pedagodgico. Ainda segundo Martins (2011), o itinerario inicia com
a exploracdo do conhecimento de determinada realidade; em seguida, ha uma
problematizacdo dessa realidade, indo além do conhecimento empirico revelado,
para depois idealizar um processo de transformacéo desta realidade, a partir do
novo conhecimento produzido sobre ela. Assim,

A primeira intencionalidade da contextualizagdo da Educacéo escolar
no Semiarido Brasileiro é construir, desde a escola, uma viséo plural
desse lugar descortinando as suas especificidades e potencialidades,
tanto no que se refere as potencialidades, tanto no que se refere as
possibilidades naturais e culturais (histéricas), como do ponto de
vista dos saberes que as pessoas produzem no cotidiano,

construindo diferentes formas de viver e conviver nessa regiao
(SILVA, 2011, p.32).

Essa perspectiva de valorizacdo do local e dos conhecimentos construidos
favorece o processo de ensino-aprendizagem porque o estudante passa a se
apoderar de outros saberes a partir de saberes que j4 sdo desenvolvidos em sua
comunidade. Enquanto o curriculo escolar segue uma légica curricular que ignora 0s
saberes e a cultura local, sempre focado nos saberes universais, a educacao
contextualizada prioriza o dialogo entre o conhecimento historicamente
sistematizado com os saberes do cotidiano. Por isso ela, a educacao
contextualizada,

[...] precisa ser compreendida como um campo de insurgéncias e
transgressdes epistemoldgicas — ndo limitante do contexto ao
contexto, mas sempre chegando e partindo dele. Somente assim
serd possivel estabelecer e construir a comunicagdo dos saberes
locais com os globais, evitando assim, que se caia na deturpacdo

gue professa o curriculo como veiculo de transmissédo de verdades
inquestionaveis, absolutas em si mesmo (REIS, 2009, p.127).

Assim, falar em Educacao Contextualizada néao significa levar para a escola

apenas o conhecimento local e abstrair o global porque ele traz caracteristicas
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modernas. Na prética, o educador deve tecer uma rede de significados a partir de
fios que devem ser puxados a cada tema desenvolvido em sala (MARTINS, 2006).
Os saberes sdo amplificados, aprofundados, agregando o conhecimento popular ao
conhecimento tradicional. Lins (2011, p.83) d4 um bom exemplo:
Criancas, adolescentes e jovens necessitariam aprender o conteudo
agua, por exemplo, comegando pela observacao e compreensdo em
sua comunidade, inclusive, das relacdes de producdo da existéncia
vinculadas ao fenbmeno é&gua e suas implicacbes culturais e
politicas; necessitariam saber da localizacdo do Ssemiarido no
planeta, como esse fenomeno influencia na vegetagéo, no clima, no
comportamento das pessoas, plantas e animais e o0 que isso implica
em suas vidas, em seus cotidianos, e na producdo da cultura. Um

territorio curricular que realmente inclua as narrativas culturais
presentes naquele contexto.

Os livros didaticos ao falarem de dgua nunca conseguiram inserir o Semiarido
nessas discussdes, visto que, para os discursos hegemonicos, ndo ha agua nesse
territério. A caracterizacdo desse espaco se da em torno da seca, da falta de
chuvas. E semelhante ao problema da conservacdo ambiental. Nos livros,
encontramos narrativas que falam da emergéncia de diminuir os poluentes jogados
na natureza, na economia de energia elétrica, na luta contra o desmatamento, na
preservacao das florestas, animais e biomas, sobretudo Amazonia e Mata Atlantica.
Todos os biomas, exceto a caatinga, nas narrativas coloniais, precisam de protecao,
conservacao. A ideia de bioma morto, devido a época em que as plantas perdem
suas folhas para diminuir a transpiracdo, é uma caracteristica atribuida a caatinga,
explicando a sua exclusdo das narrativas de conservacdo ambiental. Entender e
conhecer a fauna e a flora da caatinga séo condi¢des essenciais para a formacéo da
consciéncia ecoldgica e ambiental no Semiarido brasileiro, uma vez que grande
parte do Semiarido se encontra impactada pelo processo de desertificacdo devido a
variados fatores:

[...] entre eles as variagBes climéticas e as atividades humanas.
Atrelados a estes aspectos, derivam-se os fatores fisicos, bioldgicos,
politicos, sociais culturais e econémicos. Os impactos ambientais
deste processo podem ser observados por meio da destruicdo da
biodiversidade regional (flora e fauna), da disponibilidade dos
recursos hidricos, assoreamento dos rios e reservatorios e da

diminuicdo da produtividade agricola, o que provoca consequéncias
danosas a populacao local (CARVALHO, 2006, p.19).

Logo, os livros descontextualizados ndo problematizam a realidade local,

impedindo que os estudantes tenham acesso a um ensino capaz de possibilitar a
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mudanca de sua realidade. E um tanto contraditério, ainda que importante, estudar a
Amazobnia, a Mata Atlantica, o Cerrado, e pouco saber do seu bioma, j& que os livros
de geografia discorrem um conceito estereotipado, homogeneizado e deturpador das

verdadeiras caracteristicas da caatinga.

E ja que a escola ainda € uma instituicAo que preza por nharrativas
hegemonicas e colonizadoras para atender o discurso do universal, do global e do
mercado, tornando o livro didatico quase uma receita de bolo, outras instituicdes,
movimentos sociais, atores sociais e redes buscam através da educacgdo
contextualizada para convivéncia com o Semiarido pesquisar, difundir, repercutir e
problematizar a importancia de quebrar o siléncio imposto a todos aqueles que sao
nomeados como “outros”, “eles”, “aqueles”. NO0s do Semiarido nordestino sempre
estamos silenciados, porque a voz s6 vem das regifes tidas como desenvolvidas,

capitalistas, industriais, modernas.

Em contraposicdo a essas narrativas excludentes, ha instituicdes que surgem
para mostrar a riqueza e a diversidade do Semiarido, como a Rede de Educacao do
Semiarido Brasileiro (RESAB). A rede é formada por movimentos sociais,
educadores, ONGs, instituicbes governamentais e sociedade civil que se preocupam
em debater e buscar formas de concretizar a educacdo contextualizada no

Semiarido brasileiro.

A RESAB surgiu no ano 2000 apos varias acfes desenvolvidas como o
Simpdsio Escola e Convivéncia com a Seca, em 1998, que reuniu as experiéncias ja
desenvolvidas pelas instituicbes presentes e o | Seminario de Educacao no Contexto
do Semiéarido Brasileiro, em 2000, que firmou o protocolo de compromisso entre
essas instituicbes. Os dois eventos foram realizados em Juazeiro (BA), (RESAB,
2006).

A rede prop6e que o conhecimento adquirido pelas criangas, jovens e adultos
na escola possibilite a articulacdo do que se aprende a sua realidade e que este
saber proporcione melhorias nas condicbes de vidas do Semiarido brasileiro. E
aponta para:

[..] uma orientacdo para que consigamos construir propostas e

projetos pedagogicos mais reais e que tenham o préprio Semiérido
como a principal trama das narrativas e ponto de partida para a
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comunicagao com outros saberes e conhecimentos produzidos pela
humanidade que ndo podem ser negados as nossas criangas, aos
Nnossos jovens e adultos, onde o SAB passa assumir a cena principal
para a compreensdo do mundo das coisas e das relagcbes em que
estamos inseridos (MARTINS; REIS, 2004, apud CARVALHO, 2012,

p.2).

Assim, a rede atua a partir de quatro referenciais teorico-préaticos: a gestao
compartilhada, o curriculo contextualizado, a formacgéo continuada e a producédo de
materiais didaticos pedagdgicos e paradidaticos contextualizados. Esses eixos de
atuacao trabalham na perspectiva de descolonizar o conhecimento proveniente de
programas e materiais didaticos produzidos e criados a partir de narrativas

homogeneizantes e colonizadoras.

Para tanto, em 2006, a RESAB realizou a | Conferéncia Nacional de
Educacéo para a Convivéncia com o Semiérido Brasileiro (CONESA). A conferéncia
contou com 340 participantes entre organizagcdes governamentais e nao
governamentais de 11 estados (representantes de Movimentos Sociais, Movimento
Sindical, Universidades, Pastorais, ONG’s, Escolas Familias Agricolas, UNDIME,
Prefeituras Municipais, Secretarias municipais e estaduais de Educacédo e
Ministérios como o MEC e MMA; Agéncias de cooperacdo nacionais e
internacionais, como UNICEF, CESE, Fundacédo Abring, GTZ, Save The Children)
que, juntos, delinearam e discutiram as propostas provindas das conferéncias

estaduais e do Projeto Politico de Educacao para o Semiarido (RESAB, 2006).

Além das discussofes realizadas na | CONESA, as instituicdes que formam a
RESAB aprovaram as Diretrizes e os Principios da Educacédo para a Convivéncia.

[...] os principios comuns pautados pela RESAB e aprovados na |
CONESA dimensionam a conquista de direitos dos atores sociais
especialmente aqueles ligados diretamente ao processo educativo
(criangas, jovens e adultos em escolaridade; professores, gestores, e
demais que compBem a comunidade escolar); a equidade na
distribuicho de renda e no acesso do conhecimento cultural,
cientifico, moral, ético e tecnoldgico em todos os niveis da educacao;
a intersetorialidade nas definicbes das politicas publicas
educacionais; a interdisciplinaridade e transdisciplinardade na
construcdo do conhecimento; a formacdo contextualizada e integral
dos educadores dimensionada pelos aspectos socioculturais,
politicos e ambientais, necessitando, para tanto, de uma reorientacéo
curricular que valorize o didlogo permanente dos saberes locais com
0 universal; os materiais didaticos pedagodgicos ressignifiquem os
discursos e imagens atribuidas a esse territério (CARVALHO, 2012,
p.6-7).
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Esses principios estdo vinculados a todos os eixos tematicos (a gestédo
compartilhada, o curriculo contextualizado, a formagéo continuada e a producédo de
materiais didaticos pedagdgicos e paradidaticos contextualizados) que so6 se dividem
para agir em diferentes espacos, pois ndo ha como pensar na utilizacdo de um

material didatico sem a devida formacao continuada do professor.

A gestdo compartilhada refere-se a praticas que devem respeitar a realidade
local, campo e cidade, e a producdo regional, sempre na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel. Assim, visa entre outras interagfes: discutir com as
universidades a elaboracdo de curriculos que considerem as singularidades locais;
inseri a comunidade nas discussdes e decisbes da escola; consolidar parcerias, com
movimentos sociais e universidades, em que fortaleca a articulacdo entre saber
popular e saber cientifico; pensar em melhorias que envolvam a gestao no sentido
amplo da comunidade escolar como: questdes estruturais, formacdo de gestores,

valorizacéo do professor, qualidade da educacéao.

No eixo Curriculo Contextualizado propde a elaboracdo de um curriculo que
nao se limite apenas aos contetdos e metodologias de ensino, mas também a partir
de outras dimensdes, como a pesquisa e producao de saber, incluindo a de origem
local, e a formulacdo de novas narrativas, excluidas dos atuais curriculos e novos
documentos criados, levando em consideracdo a influéncia de todos os envolvidos:
“professores, alunos, funcionarios, comunidades, gestores, pais de alunos parceiros
e aqueles que participam indiretamente da constituicdo da escola” (RESAB, 2006,
p.12). Em resumo a RESAB (2006, p.12) propde “Construir o curriculo numa
perspectiva que relacione as diversas realidades do conhecimento de forma
interdisciplinar, transversal e multidimensional, incluindo a diversidade cultural e o
conhecimento universal, adotando praticas pedagogicas contextualizadas”. Logo,
inclui-se ndo s6 o saber global, entretanto, os saberes e potencialidades locais e
regionais, na perspectiva da convivéncia com o Semiarido, “[...] contemplando as

dimensbes de género, geracéo, raga e etnia” (RESAB, 2006, p.12).

No eixo Formacdo de Professores as diretrizes abordam a necessidade de
promover formacgOes continuadas para os docentes, despertando-os para as
questbes do Semiarido, que é o local em que eles estdo inseridos. Orientam, as

diretrizes, para inclusdo da historia, das potencialidades, dos saberes construidos,
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da cultura local, das lutas e conquistas do Semiarido. Pois, ndo adianta falar de
Educacdo Contextualizada sem inserir nessas narrativas, 0S principais atores no
compartilhamento de saberes na escola, os docentes. Os profissionais da educacao
devem ser formados continuamente para que possam colaborar com a (re)
construcdo da educagéo. Entre as propostas, destaco quatro que simplificam as
acOes do eixo:
Trabalhar a formacado dos/as educadores/as num processo de
ACAO-REFLEXAO-ACAO (praxis); trabalhar a formacdo dos/as
educadores/as a partir das necessidades locais e globais nas suas
multiplas dimensfes; trabalhar a questdo da identidade e
diversidade, com base na realidade do Semiarido brasileiro. E
garantir que nos cursos de formagdo continuada de professores e
professoras, a educacdo seja concebida como um processo
permanente na formacdo humana, que esteja atrelada ao projeto de

transformacédo social e contribua na construgdo do desenvolvimento
sustentavel solidario para o Semiarido (RESAB, 2006, p.13-14).

No eixo Protagonismo Infanto-Juvenil, orienta-se a insercdo de jovens e
criancas em ac¢Oes de cidadania, considerando que eles podem ser protagonistas do
cotidiano, antes mesmo de se tornarem adultos. Inclui-se entre as diretrizes:

Criagéo e incentivo da arte, cultura contextualizada, esporte e lazer
para criangas, jovens e adolescentes, assegurando materiais
didaticos, paradidéaticos e espacos publicos, a exemplo dos centros
de apoio infanto-juvenis, para o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades. Incentivar/ fortalecer a constituicdo de Foruns,
Grémios etc., formados por criancas e jovens para a construgdo de
politicas publicas voltadas para o0 seu contexto. Construgdo e
manutencéo, pelo poder publico, de Centros de Apoio infanto-juvenis,

objetivando a intervencdo das atividades jovens; (RESAB, 2006,
p.17).

Pensa-se o jovem além de atividades de lazer. Pensa-se o jovem e a crianga
como possiveis protagonistas da historia vividas por eles, da realidade vivida por

eles.

O eixo Educacéo, género, etnia e raca, apesar de ja estar presente nos outros
eixos, por fazer parte da cultura e da diversidade, ainda assim, é um eixo especifico
e pretende ampliar as articulagbes com os movimentos indigenas, quilombolas,
negros, mulheres e outros movimentos sociais dispostos e interessados em discutir
a educacao, as relagdes sociais e a convivéncia com o Semiarido. Por enquanto, ha
apenas o incentivo a pesquisas voltadas para as questdes de género, etnia e raca e

sua inclusdo na discussdo da educacdo contextualizada para a convivéncia com o
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Semiarido. Acredito que as propostas de atuagcdo ainda ndo foram tracadas como
0s demais eixos, visto que elas sé serdo organizadas a partir da discussdo com 0s

movimentos e grupos citados acima.

O eixo Material Didatico para o Semiarido discorre sobre a necessidade de
produzir material que contemple a realidade do Semiarido, ja que os materiais
utilizados nas escolas sédo descontextualizados. O mesmo material que é produzido
nas regides Sul e Sudeste do Brasil é utilizado em vérias regibes diferentes,
inclusive, sem distingdo para o campo e a cidade. Entende-se como material didatico
nao apenas livros, mas videos, jogos, CDS. Entre as propostas estao:

Elaborac&o de material didatico e paradidatico para todos os estados
do Semiarido Brasileiro em parceria com educadores e educadoras
locais, Universidades, iniciativas privadas e sociedade civil de modo
geral, gue tenham experiéncia e desenvolvam pesquisa no contexto
do Semiarido, com cadernos de atividades sobre a realidade local e
municipal; Garantia da producéo e distribuicdo de materiais didaticos
apropriados para as escolas do Ssemiarido - para o campo e cidade;
Os livros didaticos devem ser construidos considerando a realidade
vivenciada no Ssemiarido e o conhecimento global (cientifico),
observando a temporalidade e espacialidade, construindo a
identidade do sujeito. [...] Os livros didaticos devem contemplar a
vivéncia no campo sem esquecer a diversidade campo/cidade, bem
como dar enfoque critico a questdo politica e as de género, raca e
etnia; Construir livros regionais e municipais considerando a

producdo do conhecimento sobre a realidade do municipio, cabendo
a escola aperfeigcoar essa dimensao (RESAB, 2006, p.18-19).

Entre os materiais didaticos propostos e elaborados pela RESAB esta a
producdo dos livros: Conhecendo o Semiarido 1 (voltado para o 4 ano do Ensino
Fundamental), e Conhecendo o Semiarido 2 (voltado para o 5 ano do Ensino
Fundamental). Dividido em dois volumes, os livros trazem conhecimentos sobre a
vida, a histéria e a natureza da regido semiarida. Vale ressaltar, que foi uma
construgdo coletiva, ndo no sentido, apenas, de que a RESAB (2006) é constituida
de varias instituicbes, mas também por terem ouvido docentes e técnicos através de
pesquisas realizadas pelo Fundo das Nag¢Ges Unidas para Infancia (UNICEF),
Centro de Pesquisas em Educacéo, Cultura e A¢cdo Comunitaria (CENPEC) e a
RESAB.
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Figura 2 - Capado Livro Figura 3 — Capa do Livro

Antes de tudo, os livros s&o descolonizados e produzidos por relagdes sociais
gue buscam romper com o0s esteredtipos, com o discurso impositivo do curriculo e:
[..] € um livro que ndo se predispde apenas a dispor de
conhecimentos sisteméticos, mas também a provocar a emergéncia
de novas praticas de vida, novas préticas culturais, novas praticas
sociais e, portanto, € um livro que se move neste sentido que é o
sentido da gestao, dos mdltiplos saberes que compdem 0S NOSSOS

Semiaridos, as nossas realidades do Semiarido (PIMENTEL, 2003,
apud LINS, 2011, p.69).

Nesse sentido, os livros buscam romper com o discurso do curriculo
tradicional e agrega a escola novas representacfes. Representacfes que s&o
excluidas do curriculo, justamente por pertencer a relagées sociais que buscam a
descolonizagdo do conhecimento e a valorizagdo, também, de outros saberes, de
outras culturas e vozes que sdo silenciadas pela ideia de universalizagéo,
fragmentacao e, principalmente, por representar a voz de relacbes de poder que
institui uma cultura, uma identidade - legitimando-a, negando-a, excluindo-a ou

silenciando-a, simplesmente por ndo pertencer a suas relagdes de interesse.

Assim, acredito que a Radio Escola educomunicativa também poderia
produzir materiais didaticos, como programas de &udio, que contemplem a
contextualizacdo da educacdo. As possibilidades sdo inameras, desde a
programetes® educativos sobre a fauna e a flora, a pequenos documentarios que
retratem a realidade local: suas festas, a tradicdo ou ndo, a devocao, a economia, a
guestao ambiental e tudo aquilo que afeta diretamente a escola, os estudantes e as

5 Programas curtos de audio.
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suas comunidades. Além disso, destaca-se a proximidade que os dois campos,
Educomunicacdo e Educacdo Contextualizada possuem em suas propostas, ja que
tem a educacdo como alicerce para romper discursos e narrativas produzidas por
relacbes de poder que visam, segundo Silva (1995), criar mecanismos de tornar e

produzir sujeitos governaveis, reprodutores e padronizados.

Nessa perspectiva, ha trés momentos apresentados até aqui, em que a
Educomunicacédo se cruza com a Educacao Contextualizada para Convivéncia com
o Semiérido: a primeira € o envolvimento com 0os movimentos sociais, ONGs e as
contribuicbes de Paulo Freire para a constituicio desses novos campos de
conhecimento em torno da educacdo. Como diz Soares (2008), foram os
movimentos sociais que criaram a Educomunicacédo, porque antes mesmo do termo
ser empregado na década de 90, eles ja praticavam acfes que davam voz aos
silenciados a partir da comunicacdo comunitaria. O que a academia fez foi apenas

conceituar e sistematizar essas praticas.

Assim como a Educacdo Contextualizada, a Educomunicacdo nasce da
angustia, da necessidade de dar ou restituir a voz aqueles dos quais foi usurpada,
silenciada por narrativas de poder. Da mesma forma que o curriculo é o poder na
educacao, ditando, impondo, negando, excluindo e dizendo que conhecimento é
importante ou ndo, as grandes redes de comunicacdo também o fazem,
diferenciando-se apenas, pelo meio e o caminho que utilizam para isso. O curriculo
usa a escola e a as redes de comunicacao, os veiculos de comunicacdo de massa,

como o radio, a TV, a internet etc.

O segundo cruzamento esta relacionado as questdes coloniais e as relacdes
de poder que dizem quem pode ou nado dizer algo. No caso das midias, grandes
empresas de comunicagdo sdo regidas por politicos ou seus familiares mais
proximos, como filhos. Além disso, ha em jogo, mesmo aqueles que nao sao
lideradas por politicos, questdes politicas que se tornam decisivas quando mediadas
e levadas ao publico através de um Unico ponto de vista, aquele que corresponde ao
que defende o meio de comunicagdo. Por exemplo, ao produzir uma matéria
jornalistica, o jornalista faz um recorte da realidade e leva para a audiéncia como se
fosse a verdade tal como ela aconteceu. Se usarmos o exemplo do Semiarido

nordestino, podemos notar que a midia sé propaga, em tempos de estiagem, cenas



63

sensacionalistas que reforcam um imaginario social de que a regido é sofrida, sem

agua, animais mortos, criancas desnutridas.

Junte-se a isso a criacdo de maneiras de ser que diz o que € ideal ou ndo. Na
tela da TV o ideal é ser branco, catolico, espirita, rico, classe média. Cada um tem o
seu lugar. O do nordestino é a portaria, a ala doméstica. O do negro é a favela, as
prisdes, a rua. Seguem um padrdao de vida que hegemonicamente € reforcado
criando relacdes que dizem onde cada um deve estar. Sdo discursos implicitos e

explicitos em novelas, séries, programas de auditorio.

O terceiro cruzamento se refere a valorizagdo do conhecimento local
produzido pelas comunidades. Igualmente a Educacdo Contextualizada, a
Educomunicacao valoriza o local em que suas praticas estdo inseridas. No caso de
uma Radio Escolar, por exemplo, ha um incentivo a producfes voltadas para a
escola e a comunidade em que vivem. Espera-se dessas rela¢cdes, da comunicacao
e a educacdo, que as midias utilizadas permitam o protagonismo de jovens e
criancas de forma que eles possam produzir informacdes e conhecimento a partir do
gue eles vivenciam. As midias se tornam 0s meios, 0s caminhos, para se produzir
algo além do conteudo visto em sala de aula ou ainda o aprofundamento e as
ligacbes desse conteuddo com a realidade do aluno. E, de certa forma, um
desprendimento do livro didatico. Ambas, a Educacdo Contextualizada e a
Educomunicacao, inclusive, trabalham na perspectiva da difusdo dessas ideologias.
Além das praticas produzem suporte tedrico, estudos e pesquisas que permitem
educadores/pesquisadores/interessados conhecerem mais sobre essas areas de
conhecimento, a partir de livros, artigos, revistas, programas de Pés-graduacdo e no

caso da Educomunicacéo, licenciatura.

Logo, a Educomunicacdo também acredita na elaboracdo de mecanismos
para se quebrar paradigmas e 0 silenciamento perante as relacdes de poder.
Acredita que a producdo de materiais, no caso dela, o uso dos meios para fins

educacionais, € um caminho para através do qual podem emergir identidades,

culturas e relagfes sociais que sdo excluidas da produgéo do conhecimento.
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3.3. SOUL NORDESTINO: DA HOMOGENEIZACAO HISTORICA A PLURALIDADE
DE VOZES

Eu poderia resumir o Semiarido Nordestino as suas caracteristicas territoriais,
geograficas, populagdo, extensdao e economia. Entretanto, “ser sertanejo” nao é
apenas fazer parte de uma demarcacao territorial é fazer parte de um imaginario-
sécio-discursivo, construido em torno da regido Nordeste, como afirma Albuquerque
Junior (2011) em sua obra A invencdo do Nordeste, que ultrapassou o tempo: se fez

na histdria, mas ainda permanece, se reatualizando.

O autor defende em sua obra que o Nordeste € uma invencdo. O rétulo, a
vitimizacdo e a generalizacdo ao seu clima, quente e seco, sdo caracteristicas que
acompanham historicamente o Nordeste, a partir do imaginario criado pelos de fora
e pelos de dentro. E comum os Nordestinos se sentirem ofendidos quando
personificados pelas outras regides, principalmente pela cidade de Sao Paulo,
entretanto, o que poucos sabem, é que os estere6tipos quando foram produzidos,
foram reforcados pela propria regido. E essa ideia de Nordeste, criada pelas regides
tidas como desenvolvidas e pelos antigos regionalistas, ultrapassaram o tempo e
ainda faz parte do imaginario dos brasileiros.

Lembremos as eleicbes para presidente, em 2014. A presidenta reeleita
venceu em todos os estados do Nordeste. O fato gerou uma série de atitudes
preconceituosas nas redes sociais que definiam os nordestinos como burros,

esfomeados, miseraveis, subdesenvolvidos.

m j fod Follow

Nordestisto nao € gente, faca um favor a s6 aqueles nordertinos malditos que votam
Sp, mate um nordestino afogado! na dilma nossa espero que nunca mais
chova la seca pra sempre

a mayarapetruso
Mayara Pelrus

o3 f3um

sou wra boa pessoa, s6 desejo que vocBs morram pangue quer que meu candidato venca :)

Figura 4 — Preconceito contra os Figura 5 — Preconceito contra os
nordestinos no Twitter. nordestinos poés eleicdo 2014.
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Logo apés as farpas, Sao Paulo inicia um processo de escassez de agua. As

imagens sempre recorridas ao Nordeste - como a seca, carro pipa, rio seco —

passava a fazer parte da paisagem de Sao Paulo. E era a vez dos Nordestinos

apontarem o dedo para a regido sudeste do pais. Destaco o grupo do Semiéarido

nordestino, P1 Rappers, que compds um rap intitulado Soul Nordestino.

A letra traca uma parte da histéria dos nordestinos, a sua relacdo com a

construcdo do pais e defende a regido denunciando o descaso do Estado e

respondendo as criticas recebidas com o episédio das eleicbes de 2014. Vale a

pena perceber o quao ainda é presente e reforcada as “implicagdes” entre as duas

regides, Sudeste e Nordeste.

Soul Nordestino (Introducdo Declamada)

"Queremos paz, respeito e solidariedade
Mas ainda ndo conseguimos conviver com
as diferencas

Renegamos o pobre, o negro e o
periférico

Negamos nossas raizes.

Falamos em divisdo, separacdo
Cultivamos estereotipos e damos for¢a ao
poder

Devemos conhecer e reconhecer

N&o vivemos de cabresto, pensamos e
sabemos decidir

N&o me nego Nordestino, ndo nego minha
historia

Mas por favor, conhega o presente e saiba
gue o sertdo nao é passado. "

RAP

"Ao som de Gonzagdo em uma paisagem
acidentada

Tremendo por dentro e dentro de um pau
de arara

Fugindo de um destino que n&do quer pra
suas criangas

Por falta de comida e falta de esperanca

Chegam nas capitais, filhos do Nordeste
Terra ndo se tem mais, s6 0 po que veio
na pele

Trabalham por trocados até arrumar a
vida

Nos trocam por trocados e trabalhamos
por comida

A cada prédio levantado, muito de nés
caidos

Playboys bem instalados e a gente sem
abrigo

Capitais bem construidas, visdo conforme
a métrica

Nos jogam para o canto numa Vvisdo
periférica

Se somos africanos por conta do
surgimento

Somos todos nordestinos por conta do
sofrimento

Apartamento pra vocés, barracos pros
meus conterraneos

Urbanismo pra vocés, favela para os
meus manos

Construimos o Brasil e suas grandes
capitais

Por conta do sotaque nos tratam como
animais

E agora pensam que ndo podemos decidir
Podem concentrar a renda, mas nao vao
mandar em mim

Queremos receber tudo e um pouco mais
Nota de cem ndo adianta, faga a de mil
reais

Com Luiz Gonzaga e seu chapéu de
couro

E o jumento do outro lado com a coroa de
ouro



Refréo (2X)

Soul nordestino mesmo, falo OXE bem
arrastado

OXENTE se ndo entendo e OXOXE se
espantado

Cabra da peste os valentes, FI de uma
égua esse sistema

Fale mal de nordestino, eu viro a gota
serena

Quem disse que era f4cil, talvez estivesse
enganado

Ou teve muita sorte ou pegou o caminho
errado

Enrigueceu, né? E fez muita grana

Nas costas de um povo que buscava a
esperancga

Hoje retratados em cinemas e novelas
Bobos da corte na frente de suas telas
Nunca protagonistas, empregadas ou
porteiros

Sempre coadjuvantes, papel que tem pros
pretos

Iguais perante a lei? Mentira ndo cabe
mais

Pretos e nordestinos vistos como
desiguais

Véao dizer que é mentira, vdo mostrar um
famoso

Um que se deu bem e milhares no fim do
pOSSO
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Acham que somos atrasados e vivemos
com o pé no chao

Vao pensar que esse RAP eu escrevi com
carvao

Pensam que moramos e vivemos em
celeiros

Sem tecnologias e a luz de candeeiros

Em alguns lugares sim por conta do
estado

Que pensa que carro pipa vai mudar o
cenario

Querem a todo custo a seca combater

A seca € natural tem que aprender a
conviver

Foi na TV e na internet que eu vi vocé
sofrer

Pagando a lingua, falta d’agua, quem diria
SP

E se estamos no fim do poco € porque
descemos

Pra levar até o topo a agua de |4 de
dentro

Refrao (2X)

Soul nordestino mesmo, falo OXE bem
arrastado

OXENTE se ndo entendo e OXOXE se
espantado

Cabra da peste os valentes, FI de uma
égua esse sistema

Fale mal de nordestino

Que eu viro a gota serena

“

Esse rap faz referéncia a varios momentos da historia do Nordeste. Passa

pelo passado, trazendo a questdo da imigracdo dos nordestinos em busca de
esperancas em Sao Paulo, que durante muito tempo era a cidade prometida para os
gue sofriam com a seca; aborda Luiz Gonzaga, um dos grandes artistas nordestinos
reconhecido em todo pais pelas suas cancdes, que retratava, ora com nostalgia,
outrora com saudosismo o0 Nordeste; denuncia o preconceito sofrido pelos
nordestinos, que vai desde o sotaque a ridicularizacdo do ser, quando satirizados
em novelas, programas de humor, filmes; combate a violéncia simbdlica que apaga
as singularidades e as diferengas, ao ironizarem no trecho: “Acham que somos
atrasados e vivemos com 0 pé no chao. Vao pensar que esse RAP eu escrevi com
carvao. Pensam que moramos e vivemos em celeiros, sem tecnologias e a luz de

candeeiros”; e ainda, ressalta com orgulho de ser nordestino. Orgulho do sotaque,
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das variacOes linguisticas e enfatizam Soul Nordestino. Soul, palavra inglesa que
significa espirito. Eles ndo sdo apenas materializados nordestinos, sdo de corpo,

alma e coracéo.

Essas duas vertentes mostram que ndo sao aquilo que Sao Paulo pensa, mas
também reforcam o que se diz, no caso do OXE — OXENTE — OXOXE e se
orgulham, mostram que a construgdo cultural e subjetiva do Nordeste ainda é
perpetuada pelos nordestinos como defende Albuquerque Janior (2011). E uma
construcdo histérica que vai se materializando ap6s 1910, data inclusive, que marca
a visibilidade do Nordeste que, até entdo, ndo existia (Ibidem). N&o existia no
sentido de ndo afetar, nem positivamente nem negativamente o pais, visto que 0s
problemas sofridos pela regido ndo eram anunciados, eram apenas vividos pelos

nordestinos.

A seca que ha tempos assolava os nordestinos so foi descoberta em 1877 e
foi culpada, por tudo de ruim que acontecia no Norte®, transformando-o no filho das
secas, que resultou numa série de imagens, textos, reportagens utilizadas para
mobilizar o resto do Brasil. “Era por meio de espetéculos, jogos, festas feitas para
arrecadar fundos para as vitimas do flagelo, que os sulistas ouviam falar de seus
irmaos do Norte” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p. 81). Inclusive foi transformada
em industria — indUstria da seca —, pois foi por muito tempo uma forma de arrecadar
recursos para obras, que s6 favoreciam a elite que com a Constituicdo de 1891
conseguiram instituir o artigo 5, que destinava verbas especiais para socorrer as

areas vitimas das secas.

Além disso, apés a descoberta do fendmeno da seca, as medidas
governamentais para o Semiarido foram sempre de carater emergencial, com
politicas publicas de combate & seca, dando lugar ao assistencialismo e a a¢gbes que
nao contemplam a realidade da regido. Os investimentos, de fato, s6 beneficiavam a
elite nordestina que tinha a seu favor o discurso de que a modernizacdo e o
desenvolvimento capitalista, a partir da construcéo de grandes obras, favoreceriam a
regido (CARVALHO, 2006).

[...] E a seca se impds como o grande vildo do filme do drama
nordestino. [...] E de tal forma isso tomou ares de verdade inabalavel

6 Na época o Brasil era dividido apenas em Norte e Sul. E era o Norte que sofria com as secas.
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gue o Nordeste passou a ser identificado como a &rea das secas.
Como uma terra estorricada, amaldicoada, esquecida de Deus
(CASTRO, 1967, apud SILVA, 2008, p.85).

E esse discurso perdurou por muito tempo, pois 0s proprios nordestinos viam
os problemas sociais advindos da seca, unicamente pela falta de chuvas, como se o
Estado ndo fosse o responsavel por encontrar estratégias favorecer uma vida digna
para essa regido do pais. S6 com a constituicao de 1891 que os “flagelados” das
secas conseguiram um artigo que instituia verbas sociais destinadas a socorrer as

areas vitimas das secas.

Enquanto os nordestinos justificavam os seus problemas a uma causa divina,
teorias naturalistas atribuiam a natureza, a raca e ao meio a situacao indspita
perdurada no Nordeste. Como a regido tinha muitos negros, indios e, por
consequéncia, mesticos, era predestinada a passar por situacées de calamidade.

Para Nina Rodrigues, o proprio clima e o nivel de civilizagdo
atingidos pelo Sul seriam responsaveis pela eliminagédo progressiva
de possiveis manchas negras ai existentes. O Norte, por seu clima
tropical e a pouca civiliza¢do, favorecia a manutengéo dos elementos
negros e mesticos, com sua inteligéncia viva e pronta, mas

turbulenta, com sua inércia e indoléncia (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2011, p.71).

Esse discurso colaborou por disponibilizar caracteristicas naturais das regides
brasileiras, sobretudo Nordeste, principalmente com a relevancia que vao dar ao
nacionalismo a partir da década de vinte, pois a busca pelo poder de representar a
identidade nacional resultara num progressivo combate regional. As distancias
geograficas, as deficiéncias no transporte e na comunicacdo, tornava o Brasil, 0
lugar de espacos desconhecidos. Tal fato acentuou o espirito nacionalista, que
afetou os brasileiros que sentiam a necessidade de reunir informacbes que

caracterizassem o pais. Quem era o Brasil? O que o torna Brasil?

Eram apenas duas regides, Norte e Sul, mas desconhecidas. Assim, a
curiosidade nacionalista e o desenvolvimento da imprensa fizeram com que
intelectuais desenvolvessem roteiros de viagens a fim de descrevé-los para todo o
pais. Nasce ai uma série de relatos partidarios, no sentido de criar oposi¢éo ao lugar
gue se fala. Se eu falo do Sul, apresento o Norte como uma regiao inferior, com o
objetivo de criar uma identidade Unica, ja que ndo levam em consideracdo as

diferencas locais. E, muitas vezes, as descricbes de costumes e praticas de uma
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determinada &rea sdo especificadas como se fossem comuns a todo o Norte ou

Nordeste ou costumes de Sao Paulo.
O que chama a atencdo € exatamente os costumes “bizarros e
simpaticos” do Norte ou “estrangeiros e arrivistas” do Sul. Esses
relatos fundam uma tradi¢cdo, que é tomar o espaco de onde se fala
como ponto de referéncia, como centro do pais. Tomar seus
‘costumes” como os costumes nacionais e tomar os costumes das
outras 4reas como regionais, como estranhos. Sdo Paulo, Rio de
Janeiro ou Recife se colocam como centro distribuidor de sentido em
nivel nacional. As “diferencas” e “bizarrarias” das outras areas sao

marcadas com o rotulo do atraso, do arcaico, da imitacdo e da falta
de raiz (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.56).

Surge a partir dai uma série de discursos acusativos de uma regido contra a
outra. As duas, Norte e Sul, querem ter o poder de ser a referéncia da chamada
brasilidade, reestabelecendo e valorizando o regionalismo, cada qual na sua éarea.
Nasce, assim, duas regides caracterizadas como antagonicas, apontando para 0s

primeiros sinais de constituicdo dos estereotipos.

O Norte era caracterizado pelos costumes bizarros, exoticos. O Norte era

dono de um regionalismo de inferioridade, marcado pela ruralidade, pelo atraso e

pelo tradicionalismo arcaico. Os relatos de viagem favoreceram a propagacao

desses discursos, visto que todos que iam ao Norte, ndo tinham o interesse de

trazer elementos novos sobre a regido, tratando as diferencas. Entretanto,

reforcavam os mesmos relatos. Era mais uma reafirmacédo do que foi dito e do que

precisa ser repetido. Nessa perspectiva, o Norte aparece para o articulista do Estado
de Sé&o Paulo, Lourenco Filho, por exemplo, como:

Um recuo no tempo para os olhos de um filho do Sul, a vida parece

desandar, girar ao inverso, vinte anos menos em cada dia de

viagem... Povo, habitos, manifestacdes estéticas e religiosas, ideias

e preconceitos, tudo soa no vazio de eco, com as vozes indefiniveis

de alongado pretérito (...) a linguagem sustenta formas quinhentistas,

abandonadas de rpuito mesmo em Portugal, de onde vieram
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.73).

Juntem-se a isso, as inumeras matérias e reportagens que levavam para o
Sul as noticias do cangaco e do messianismo, tracando decisivamente a imagem do
Norte como um lugar da violéncia, da selvageria, do banditismo, de uma terra sem
lei, de loucos fanaticos. Embora todos esses problemas fossem associados a seca e

a falta de investimentos do Estado, a intencdo do discurso era da ao Norte o lugar
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de regidao marginal, reforcando as diferencas em relacdo ao Sul que veiculava um

discurso de lugar moral, civilizado, racional.

O Norte sempre foi visto a partir da referéncia do que era o Sul. Os relatos
gue eram selecionados eram aqueles que traziam estranhamento as praticas vividas
no Sul, que era tida como uma regido superior, berco de uma nacao civilizada,
progressista e desenvolvimentista. Era o Sul que fazia o Brasil crescer. Era |4 que
pulsava a modernidade e o desenvolvimento que se explicava pela superioridade do
clima e da raga branca. “O Sul seria o fundamento da nacdo, em detrimento
daquelas areas onde dominavam as camadas plebeias, mesticas, profusa mistura
de sangues barbaros, inferiores psicologicamente, ou desorganizadas em sua
oralidade” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.70).

Entretanto, apesar das caracteristicas negativas apresentadas pela imprensa
do Sul, pelos intelectuais naturalistas, e pela elite nordestina — aproveitadora do
discurso da seca — 0 regionalismo nordestino ressignifica as caracteristicas
atribuidas ao Norte, de forma a torna-las positivas, inclusive, a que verdadeiramente

representava a nacionalidade brasileira.

A ressignificacdo ocorreu a partir de 1925, quando o jornal Diario de
Pernambuco, principal veiculo de comunicacado, passou a reivindicar acbes a favor
do Norte, por ocasido da comemoracdo do seu centenario, produziu um livro
intitulado O livro do Nordeste, com o objetivo de dar um recorte ao Nordeste, além
de uma nocdo geogréfica, mas também uma dimenséo politica, cultural, artistica e
econOmica. O livro teve influéncia direta de Gilberto Freyre (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011).

Em seguida, temos a realizacdo do Congresso Regionalista do Recife em
1926, realizado pelo Centro Regionalista do Nordeste. A ideia era resgatar o espirito
nordestino antes que ele caisse no mesmo cosmopolitismo sofrido pelo Rio de
Janeiro e Sdo Paulo que a cada dia perdia mais e mais a identidade brasileira, pela
invasdo da cultura estrangeira. Entdo, explode um movimento auténomo, criado,
sobretudo, em Recife (PE), vista como o centro intelectual do Nordeste. Muitos
jovens, de varias areas do Nordeste, migravam para estudar no Recife. Logo, era la

que ia se formando os intelectuais regionalistas nordestinos.
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Embora as secas, como a mesticagem, continuem a fazer parte de
qualquer histéria da regido, ndo sdo mais os fatores naturais que
definem, que dao identidade, que estdo na origem da regido. Sao os
fatos historicos e, principalmente, os de ordem cultural que
marcariam sua origem e desenvolvimento como “consciéncia’. E a
fundacdo da Faculdade de Direito, € a atuacdo do Diario de
Pernambuco, € a invasédo holandesa e a Insurreicdo Pernambucana,
sdo as revoltas de 1817, 1824 e 1848, que sao colocadas como
origem desta identidade regional. A legitimac&o do recorte regional ja
ndo se da com argumentos naturalistas, mas com argumentos
historicos (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.89-90).

Entdo, busca-se uma origem para o Nordeste. E nesse caso, procura-se na
tradicdo. Inventa, reinventa uma tradicdo para defender a regido. Enquanto o Sul
pregava o desenvolvimento e a modernizagdo, o Nordeste passa a defender o
passado, difundindo discursos que reforcam clichés e estere6tipos criados sobre a
regido. Pretende-se com isso, mostrar que as raizes do Brasil sdo sertanejas, estao
no Nordeste, visto que o Sul era invadido constantemente pelos modos de ser
europeu, desligando-se do ser brasileiro. Dessa forma, buscava-se a recriagao
regional a partir da memaria individual e coletiva. Era a memoria o principal recurso
da valorizacao tradicional.

Enquanto em S&o Paulo os modernistas procuravam romper com a
narrativa tradicional, assumindo a prépria crise do romance no
mundo moderno, no Nordeste 0 movimento regionalista e
tradicionalista volta-se para resgatar as narrativas populares, a
memoéria como Unico lugar de vida para este homem moderno
dilacerado entre maquinas, a narrativa como o lugar de reencontro

do homem consigo mesmo, de um espago com a sua identidade
ameacada (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.95).

Nesse sentido, a literatura também passa a ser utilizada para tracar aspectos
da identidade do Brasil, sobretudo, a literatura do Nordeste. E nessa regido que
surge o chamado romance de trinta. E 0 que comeca com sentido regionalista,
ganha amplitude nacional. Havia uma necessidade de tragar uma andlise socioldgica
do homem brasileiro e o romance de trinta aparece para supri-la, sendo adotado nao
s6 como um discurso literario, mas um discurso fiel a realidade a qual se propde a
descrever. A literatura produzida em Sao Paulo era de aventura, de conquista, ja
gue essa regido tinha um espirito bandeirante. Ja o romance nordestino tinha uma
relag&o “rustica, inculta e forte como aquela area” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011).

Essa relagdo direta do romance nordestino com a regido colaborou no

fortalecimento e propagacdo do estere6tipo e como diz Albuquerque Junior (2011),



72

colaborou inquestionavelmente com A invencdo do Nordeste. A propria critica ao

Nordeste, advinda da regido Sul, relaciona o romance e seus autores como espelhos

da regido.
A critica literaria passa a explicar até mesmo o estilo dos autores
nordestinos, a partir das imagens ligadas a este espaco. Os autores
sdo aridos, secos, pontiagudos, lembram o deserto, o cacto. A
identidade do autor € estabelecida com base na relacdo dele e de
suas obras com o0 espaco que quer representar, embora alguns,
como Graciliano Ramos, procurem realmente afirmar no proprio
estilo, na textura da linguagem, na sua forma de expressdo, a

imagem da regido que constréi (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011,
p.134).

E o espaco que os romancistas descrevem € o Nordeste da tradicdo, com
aspectos rurais e sempre se opondo ao cotidiano das cidades, vistas por eles como
o lugar da decadéncia. E apesar de tentar superar a visdo exotica do falar regional,
ainda recorrem as lembrancas, imagens, experiéncias do passado, de forma a
resgatar uma tradicdo narrativa que coloca o Nordeste no espacgo da identidade

nacional.

Entre os temas do Romance de Trinta, e que sempre prevalecia nas
narrativas populares, era a decadéncia da sociedade acucareira, o beatismo e o
cangago, o coronelismo, o jagunco e a seca. “As dicotomias Deus e o Diabo,
tradicional e moderno, mar e sertdo, inferno de miséria, fome, seca e profecia de
salvacao atravessam a constituicdo desta identidade regional” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011, p.138).

A seca era o0 tema gerador. A partir dessa pequena palavra, uma série de
consequéncias. A seca, além de dar um recorte ao Nordeste - algo como: é nessa
regido que ndo chove, que nado se planta, ndo se banha, ndo se bebe agua, nédo se
vive, sO sobrevive — é a responsavel pela existéncia do cangaco, do beato, pelos
conflitos sociais vividos no Nordeste. Essa culpa, inclusive, foi motivo pra isentar o
Estado das suas responsabilidades na regido, visto que os problemas do Nordeste
acabaram se naturalizando, como “Se o sertdo pega fogo, é gragas ao sol
inclemente” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.139).

O cordel, por exemplo, foi um difusor e cristalizador desses temas e
influenciou muito os romancistas de trinta. Ele acabou por atualizar e reatualizar

essa ideia limitada de Nordeste que gira em torno das mesmas narrativas, com
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valorizac@o das estorias e historias vividas, de infancia, de idosos, de cangaceiros,
de santos, de milagres, do misticismo sertanejo. Embora a intengéo dos cordelistas
e dos romancistas nunca fora pejorativa, a valorizacdo e a descricdo recorrente
desses temas, mesmo quando eles tentam mostrar que o tradicionalismo possui 0
verdadeiro carater nacional, em detrimento da civilizacdo capitalista e moderna que

estava se tornando o Sul, acabaram contribuindo com a fixagédo de estereo6tipos.

Eles condenavam a civilizagdo moderna, o individualismo burgués, a
mercantilizacdo das relagOes, a divisdo de classes e a influéncia estrangeira. E
assim,

O Nordeste seria este territorio a ser preservado contra o torvelinho
das metropoles, contra as maquinas. Seria o local onde o caboclo
ainda ritma o trabalho com cantigas, onde “até a miséria era boa” e a
“lama era amorosa”. Seria o local onde a ordem estava preservada
sempre, onde o mundo burgués era a perdicdo, a escraviddo dos
homens, principalmente os negros que, paradoxalmente, “viviam

mais livres”, mais’bem vestidos e alimentados na escravidao
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.141).

Inclusive, quando os romancistas de trinta se propunha a escrever sobre o
homem da cidade, ou daqueles que migraram influenciados pelas propostas da
modernizacdo e do capitalismo burgués, mostram a decadéncia — moral, fisica,
social - a qual as personagens sdo submetidas, nas regides ditas modernas e

desenvolvidas.

Albuquerque Junior (2011) apresentou inUmeros romancistas de trinta e a
influéncia dessas obras na estereotipizacdo do Nordeste. E mostra que o resgate da
memo©ria particular de cada autor era considerado a manifestacdo cultural e popular
do Nordeste. Incluem-se também as obras produzidas a partir da influéncia do

pensamento marxista, na década de 40.

O paraibano José Lins do Régo, por exemplo, teve sua obra influenciada no
discurso sociolégico de Gilberto Freyre. Logo, recorre aos aspectos tradicionalistas
para fazerem parte dos seus romances. Ele procura reconstruir o mundo do seu avo,
antigo dono de engenho, a partir das lembrancas de sua infancia. Era uma volta
nostalgica ao passado. “O Nordeste construido por José Lins € o dos coronéis

amados e respeitados por sua gente [...]. Uma regido marcada pela morte de
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pessoas, de animas, de familias, da sociedade. [...] Um Nordeste visto a partir do

engenho” (Ibidem).

José Américo de Almeida, paraibano, se consagrou com o livro “A bagaceira”
gue conta a trajetéria dos sertanejos que migravam do sertdo para os brejos a fim de
trabalharem nos canaviais, enquanto ndo chovia no sertdo. Segundo Albuquerque
Junior (2011), € um romance um tanto ambiguo, pois, a0 mesmo tempo, que traz
uma estética modernista, aborda as ideias sociolégicas de Gilberto Freyre. Além
disso, recorre a Euclides da Cunha quando utiliza a dicotomia brejo e sertdo (no
lugar de sertéo e litoral) e as teorias eugenistas que permeiam a sua obra, a partir
do preconceito racial e da visédo de inferioridade sobre o negro e a mesticagem com

esta raga.

A cearense Rachel de Queiroz idealiza o sertdo em suas obras. O lugar
mitico, a valentia, a subversdo do sertanejo, as modificacfes tecnoldgicas e as
transformacdes sociais causadas pela modernizacédo das relacdes. A seca também
esta presente em sua obra como a causa da decadéncia das familias tradicionais e,
por consequéncia, do sertdo. E o sertanejo era o Unico capaz de reagir a sociedade

moderna e suas consequéncias.

Além dos discursos literarios e socioldgicos, a musica e a pintura também
tracaram o modo fixo de ser nordestino. Na pintura, por exemplo, cria-se um
conjunto de imagens que se tornam simbolos da regido. O préprio Gilberto Freyre
também tenta influenciar nessa arte, indicando o que deveria ser uma pintura
tradicional e regional. “Para ele, a constante presenca da luz, do sol, dava ao Brasil,
e ao Nordeste em particular, uma paisagem propria, uma luz prépria, que implicavam
formas de ver e de se expressar pictoricamente diferentes da forma europeia”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011, p.166). Albuquerque (Ibidem) destaca as pinturas
de Cicero Dias e Lula Cardoso Ayres, que também colabora com a materializagao
do Nordeste tradicional, pois em suas obras ha um resgate do folclore, da familia

patriarcal, das sinhazinhas etc.

J& na musica, a figura de Luiz Gonzaga se consagra com a criagdo do baiéo,
conceituada como musica nordestina. Gonzaga era pernambucano de Exu, filho de

camponeses pobres e que sairam do Nordeste para tentar a vida no Rio de Janeiro.
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Seu pai era sanfoneiro e tocava em bailes e cabarés para garantir o sustento da

familia. Tocava tango, valsas, boleros e muitas musicas de origem estrangeira.

Influenciado pelo pai, Gonzaga tornou-se musico e apoés participagcdo no
programa de calouros de Ary Barroso, em 1940, é contratado pela Radio Nacional, a
radio mais importante e popular do Brasil. Entretanto, apesar de ser nordestino, nao
tinha uma relacdo direta na formacgédo discursiva sobre a imagem da regido de
origem. Até ser influenciado pelo gaucho, Pedro Raimundo (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011).

Gonzaga, entdo, passa a assumir uma identidade nordestina, criando uma
imagem estética ao usar a roupa de vaqueiro e o chapéu usado pelos cangaceiros.
A partir dai até as suas composicfes procuravam expressar a sua infancia e os
temas regionais que circundaram a sua vida. Apesar da resisténcia da critica e das
gravadoras que ndo aceitavam o forte sotaque nordestino, Gonzaga conseguiu
produzir o seu primeiro disco em 1943. Em 1946 lancou a musica Baido, e por
consequéncia, o ritmo Baido, que ficou nas paradas de sucesso nacional e com
repercuss&o no exterior até 1954 (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2011).

A musica de Gonzaga era dirigida aos migrantes nordestinos que moravam
no Sul do pais. Os temas eram 0s mesmos ja cristalizados na literatura, no cordel,
na pintura: a seca, 0 cangaco, o messianismo, o Padre Cicero, as retiradas, a
religiosidade, a auséncia de chuvas. Todos esses temas rodeados de um tanto de

saudade. Saudade do sertdo que deixara. Saudade de tudo que o sertdo oferecia.

Toda essa producdo, que passa pela literatura, mauasica, pintura e nos
discursos criados a partir da busca para caracterizar a nacionalidade brasileira,
instituiu uma série de imagens classicas — secas, ambiente rural, migracao, raca,
cangago, violéncia, messianismo, sertdo mitico, falta de &gua — que nenhuma
producédo cultural e intelectual, conseguiu destituir. Os estere6tipos criados em torno
do Nordeste ainda sdo baseados nos discursos criados historicamente. A mesma
ideia que se tinha de um Nordeste fixo, imutavel, atrasado, ainda percorre o

imaginario nacional, sobretudo nas regiées Sul e Sudeste do pais.

Em 15 de abril de 2015, por exemplo, a jornalista Raquel Sherazade, estava

no programa Panico no Radio, na Jovem Pan, e discutia com os radialistas, entre
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eles, Emilio Surita, a questdo da maioridade penal. Na ocasido, para defender a sua
opinido a favor da maioridade penal e para justificar que a violéncia ndo era uma
questao de pobreza, ela disse:
Eu cito muito como exemplo o Sertdo do Nordeste, certo. O sertdo do
Nordeste, ndo sei se algum de vocés ja conheceu... vocé ndo tem o
gue comer, vocé ndo tem o que beber. Vocé bebe agua do gado,
agua de lama. As pessoas comem o calango, que se chama aqui de

lagarto. Vocé d& isso para os seus filhos e nem por isso, aquelas
pessoas migram pra criminalidade.

A fala de Raquel mostra que o Nordeste ainda estd preso no tempo, ao
passado. Ela reproduz discursos histéricos e fixados de forma que o passado ainda
€ presente. A ideia de sertdo nordestino ainda continua a perpetuar imagens
homogeneizantes que ignora as diferencas. Como se o sertdo, o Semiarido, o
Nordeste longe do litoral fosse espaco de decadéncia, de fome, de atraso, sem

tecnologias, sem energia, transportes, estradas etc.

Todavia, o sertdo mostra o quéo dinamico ele é. A presenca de um grupo de
rap, de origem nordestina, inclusive, € um bom exemplo de que aqui ndo se tem
uma identidade, tém-se identidades, culturas, pois além de trazer muitas questdes
pertinentes sobre o discurso imagético criado para o Nordeste ao longo de décadas,
mostra o qudo contemporaneo e diversificado é o Nordeste. Em pleno Semiarido
nordestino, percebemos um hibridismo cultural em que as fronteiras regionais nao
demarcam um espaco homogéneo de producédo. O forrd, o xote que séo referencias
musicais nordestinas, ndo sédo as Unicas formas de expresséo da regido. No mesmo
espaco se confrontam uma série de questdes que ultrapassam as fronteiras
regionais e locais. E é nesse sentido que temos que pensar a educacao
contextualizada: de retratar a realidade do aluno, que muda a medida que

caminhamos para um bairro, para uma escola.

Embora localizados no Semiarido nordestino, ha perceptiveis mudancas
nesse espaco. E ndo me refiro ao contraponto urbano e rural. Basta pensarmos nas
instituicbes de ensino que sdo localizadas em varios bairros. Cada uma delas tera
uma realidade, a depender de onde atua. Ai, entram realidades periféricas, do
centro, dos bairros de classe média. Entdo, ndo basta ser do Semiarido e pensar
numa educacao reducionista, que inclui a caatinga, a convivéncia e nao incluir as

relagcbes sociais vividas por determinado aluno e sua comunidade. Sem contar, que,
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as vezes, ele nem se reconhece enquanto sertanejo. Ao falar da seca, da caatinga,
fala do outro, como se eles néo fossem parte daquela realidade.

Além disso, temos um Semidrido com problemas sociais, econdmicos e
politicos semelhantes aos vividos nas regides Sul e Sudeste, advindos da falta de
politicas do estado, que como diz o P1 Rappers “querem a todo custo a seca
combater”. E ndo entende, ou ndo querem entender, que ela é natural e precisa-se
aprender a conviver. No entanto, passamos constantemente por uma série de
transformacdes que vao desde a mudanca nas relacdes sociais a tecnizacdo e
mecanizacdo de processos — que passam por uma série de producdes culturais
transportadas pelos meios de comunicagcdo - que mudam o cenario do Semiarido.
Logo, ndo tem como dissociar as influéncias globais, nas rela¢des sociais locais, ja
que ha mecanismos que, a0 mesmo tempo, que exclui, injeta cultura de seu

interesse.

Nessa perspectiva, da preocupacdo com a contextualizacdo da educacéo e
sua relacdo com a realidade, trago uma discussao interessante realizada por
Guattari & Rolnick (1996) sobre o conceito de cultura. Eles associam esse conceito
ao modo de producéo capitalista, que, vale ressaltar, ndo é apenas realidade do Sul
e Sudeste do pais. Segundo eles, a cultura tem trés categorias: Cultura Valor,
Cultura Alma e Cultura Mercadoria. Apesar de muitos a demarcarem no tempo,
Guattari & Rolnik (1996) acreditam que elas se encontram de modo a influenciar as
relacdes sociais e as préprias culturas, consideradas por muitos como particulares,

locais, especificas.

A Cultura Valor parte da ideia qualitativa, algo do como “se € ou nao cultural”,
“se tem ou nao cultura”. O autor vé algo segregativo nessa demarcacao, visto que os
gue tém cultura fazem parte de classes privilegiadas, sobretudo a burguesa, que por
ter elaborado producdes no campo das ciéncias e das artes, se acham no direito de
estabelecer niveis de cultura: cultura classica, cultura cientifica, cultura artistica, sem

cultura.

A Cultura Alma coletiva diz que todos tém cultura. E entdo, temos varias
culturas dentro de uma mesma cultura. E a cultura negra, cultura técnica, cultura

underground etc. A critica é que as categorias povos, etnias e grupos sociais sao
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separados, de forma que cada categoria € uma cultura, como se elas fossem vividas

de formas separadas.

Ja a Cultura Mercadoria, ou cultura de massa, esta relacionada a producéo e
difusdo de mercadorias culturais — bens, equipamentos, ideologias e tudo aquilo que
contribui para a producéo de bens.

A cultura de massa trabalha com a padronizacdo dos individuos,
respeitando sistemas hierarquicos, sistemas de valores e submisséo,
s6 que de forma simulada. H4 uma criagcdo da subjetividade, néo
apenas individual, mas também uma subjetividade social. A meu ver,
essa grande fabrica, essa grande maquina-capitalista, produz
inclusive aquilo que acontece conosco quando sonhamos, quando
devaneamos, quando fantasiamos, quando nos apaixonamos e
assim por diante. Em todo caso, ela pretende garantir uma funcgéo

hegemonica em todos esses campos (GUATTARI; ROLNIK, 1996,
p.16).

E essa cultura ndo mede fronteiras. Ela providencia mecanismos de penetrar
em lugares longinquos. E um sinal de internet, telefone, TV a cabo, antena de radio.
E ai nos deparamos com uma série de servicos sendo oferecidos: filmes, produtos,
séries, novelas. E lembrando que esses produtos vendem outros produtos,
comportamentos, relacdes sociais, ideias. Se pensarmos no romance de trinta, por
exemplo, um dos motivos para sua difusdo em escala nacional foi o crescimento do
mercado editorial e a comercializacdo de livros no pais. A classe média urbana,
localizada no Sul, se considerava moderna, culta, urbanizada, civilizada e, por isso,
buscava nas leituras uma forma de conhecer o Brasil. Naquela década, a ideia de
buscar nos produtos ja denotava caracteristicas as pessoas, aos lugares. Ou seja,
nao € apenas consumir livros para conhecer, € também “[...] uma maneira de as
elites capitalisticas exporem o que eu chamaria de um mercado geral de poder’
(GATARRI; ROLNIK, 1996, p.20).

Logo, pensar o Semiarido nas categorias de cultura trazidas por Guattari &
Rolnik (1996) € pensar que o Semiarido tem representacdes que denotam a Cultura
Valor, algo do tipo, ao que é ou ndo considerada cultura nessa sociedade. Basta nos
lembrarmos das culturas levadas a escola e instituidas como culturas socialmente
privilegiadas. E a partir dessas culturas, julga-se o que € ou nao cultura. O que pode
e 0 que ndo pode ser reconhecido pela escola ou qual cultura merece espacgo e

reconhecimento.
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A Cultura Alma também € parte constituinte do Semiarido. Aquele estudante
pertence a segmentos culturais, seja por herancga familiar, seja por influéncia da
comunidade em que vive, seja pelas crencas difundidas pela sua igreja, seja pelas
suas subjetividades. E isso da a ele uma realidade que extrapola o sentido do que
seria a realidade semiarida. E nesse mesmo ambiente escolar h& outras realidades
que ora sdo comuns e outrora divergentes. Além disso, essa segmentacdo de
cultura (proletaria, popular, erudita) € uma forma de interiorizacdo, dando valia a
determinada cultura, em detrimento de outra. E uma forma de selec&o, qualificacao.
Entdo, temos mais um fator que influencia mutuamente o que se entende por

contexto.

E a Cultura Mercadoldgica é aquela que mais mexe com a subjetividade e,
consequentemente, influencia nas relagcdes sociais. Temos cada vez mais um
Semiarido conectado, tecnolégico, permissivo, invasivo. Nos lugares mais distantes,
nas casas mais simples, em espacos rurais nos deparamos com uma antena de TV,
sinal a cabo, antena de internet. E € através dos meios de comunicacdo de massa
que a cultura mercadolégica mais penetra em cotidianos, influenciando,
desestabilizando ou ainda reforcando culturas. As ditas singularidades culturais
instituidas pela Cultura Valor e Cultura Alma sdo o tempo todo permeadas por
criacBes capitalisticas, pois 0 que é singular se faz na diferenca com o outro, mas
esse outro é todo aquele que se distancia do que nao € convencional, ndo € padrao.
Entdo, cria-se mecanismos de homogeneizacdo cultural, impostos por relacées de
poder que ditam o que € melhor, 0 que é ético, o que é convencional. E aqueles que
nao tém o poder de ditar sdo conceituados ndo pelas suas singularidades, todavia
sdo vistos como o estranho, o diferente, o outro. Para Hall (2014, p.43):

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de
estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas
imagens das midias e pelos sistemas de comunicacdo globalmente
interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas -
desalojadas — de tempos, lugares, historias e tradic6es especificos e
parecem “flutuar livremente”. Somos confrontados por uma gama de
diferentes identidades (cada qual nos fazendo apelos, ou melhor,

fazendo apelos a diferentes partes de nos), dentre as quais parece
possivel fazer uma escolha.

Hall (2014) é categdrico quando diz “parece possivel fazer uma escolha”,
pois é isso que a cultura mercadoldgica faz, age de forma que pensamos que ser 0

gue somos, querer o queremos, almejar o que almejamos é uma escolha nossa,
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mas nao é. Somos influenciados por formas de ser, escolhidas por relagbes de
poder e que, se ndo nos incluirmos a ela, seremos externos a ela. Se pensarmos
Perrot (1994) quando discute sobre o desenvolvimento, por exemplo, teremos uma
nocdo dessas relagdes de poder, visto que segundo ele “A ideologia do
desenvolvimento faz parte integrante da mitologia programa do ocidente” (Ibidem,
1994, p.200). Logo, o desenvolvimento é “antes de tudo uma relacdo social de
dominacdo” (PERROT, 1994, 194). As nacbes, as instituicbes (escolas,
universidades etc.), as pessoas, as sociedades estdo o tempo todo buscando o
desenvolvimento como se fosse possivel chegar a esse desenvolvimento, como se
os detentores do desenvolvimento permitissem que 0S outros se tornassem
desenvolvidos, ou seja, pensar uma educacédo para o desenvolvimento, levando em
consideracdo os paises do Sul, seria uma educacdo que chegasse ao nivel do
ocidente, pois sdo eles os centros de saber e, consequentemente, 0os centros do
poder. Assim, € preciso ser como eles, para pensarmos como ele (SILVA, 2010).
Embora tenha se projetado a si préprio como trans-historico e
transnacional, como a forga transcendente e universalizadora da
modernizagédo e da modernidade, o capitalismo global é, na verdade,
um processo de desencontro cultural desigual, as populacdes
“estrangeiras” tém sido compelidas a ser os sujeitos e os subalternos
do império ocidental, a0 mesmo tempo em que, de forma ndo menos

importante, o Ocidente vé-se face a face com a cultura “alienigena” e
“‘exdtica” de seu “outro” (ROBINS, 1991, apud HALL, 2014, p.47).

E o territério Semiarido ndo esta fora desse processo instituido pela Cultura
Mercadoldgica e seu representante oficial, o capitalismo. O Semiarido também
busca a formula para o desenvolvimento, participa dos processos de globalizacéo,

tem acesso a lugares e culturas longinquas, desterritorializa suas singularidades.

Portanto, por mais que tentemos determinar possiveis singularidades locais,
sera o contexto o definidor do que é aquele espaco do Semiarido. E é isso que traco
na pesquisa. Procurarei perceber qual é aguela realidade e ndo a determinar a partir
do que eu entendo e acredito serem questdes pertinentes em torno do Semiarido,
pois de repente posso me deparar com uma radio em que a caatinga, enquanto
bioma é pouco explorada. Entretanto, as relagbes sociais e culturais da comunidade

sao valorizadas e difundidas, respeitando o que realmente faz parte do seu contexto.
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4. POR ONDE ANDEI

Andei pelos caminhos da pesquisa. Pesquisei para descobrir, entender,
compreender. E desde que soube da implantacdo de radios no ambiente escolar de
Juazeiro (BA) quis saber de que forma essa midia estava sendo utilizada. Entdo, me
enveredei pelos caminhos da pesquisa qualitativa, na tentativa de descrever,
problematizar, questionar, refletir e compartilhar os processos comunicativos e

educativos dessa midia na escola pesquisada.

Durante muito tempo, o modelo de pesquisa e da construgdo do
conhecimento adotado era voltado apenas para o paradigma tradicional que tinha na
l6gica cientifica o Unico caminho para se chegar a verdade, é o que chamamos hoje
de abordagem quantitativa ou paradigma tradicional. A educacéo, inclusive, decorre
desse modelo de ciéncia que influenciou as questdes epistemoldgicas e as teorias
de aprendizagem.

O paradigma tradicional tem como base filosofica a separagdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento originado no senso comum; e a
separacdo entre natureza e pessoa humana ou entre sujeito e objeto. Essa
tendéncia, que ainda tem marcas na atualidade e deixa resquicios no modelo de
educacao, é proveniente da ciéncia moderna, que “[...] baseava-se no conhecimento
objetivo obtido pela experimentacéo e na observacao controlada, baseando o critério
de verdade na experimentacdo (sensacdo) e na logica matematica (razdo)’
(MORAES, 2003, p.06). Em decorréncia disso, 0 sujeito era visto como algo
insignificante e néo influenciava no conhecimento. As abstracdes, a subjetividade,
prépria da natureza humana, para a ciéncia moderna ndo poderiam influenciar o

“saber”, pois a verdade era racional e légica.

A racionalidade é constituida na Revolucéo Cientifica do século XVI. Naquela
época havia uma valorizagdo das ciéncias naturais, com destaque para a
matematica e mais tarde quimica e fisica. Essa forma de ver o mundo era uma
contraposicdo ao dogmatismo e autoridade da igreja que determinava o que era ou
nao verdade, e valorizava a justificativa divina para os fatos naturais, sociais e

humanos. Assim, com a Revolucdo Cientifica (XVI), o lluminismo (XVII) e a
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Revolucao Industrial (XVIII), as formas de constru¢cdo do conhecimento ganharam
novas perspectivas. O mundo passou a ser visto como maquina e explicado por leis,
e o conhecimento como utilitario e funcional. “As leis da ciéncia moderna séo um tipo
de causa formal que privilegia 0 como funcionam as coisas em detrimento de qual
agente ou qual o fim das coisas” (SANTOS, 2008, p.51).

Logo, havia uma separagdo entre homem e natureza. E a pesquisa era
baseada em testes ldgicos, matematicos e racionais. Descartes, o fundador da
ciéncia moderna, por exemplo, defendia a visdo de um mundo fragmentado, que
uma vez estudado poderia retratar a realidade. Apenas com o advento das ciéncias
sociais no século XIX, ainda que com seu lugar secundério, outras formas de
pesquisa passaram a ser introduzidas. E o caso da pesquisa qualitativa.

Tal pesquisa procura introduzir um rigor que ndo é o da precisdo
numérica aos fenbmenos que ndo sao passiveis de ser estudados
guantitativamente, tais como, angustia, medo, alegria, colera, amor,
tristeza, solidao, etc.[...]. Os estudos assim realizados apresentam
significados mais relevantes tanto para os sujeitos envolvidos como

para o campo de pesquisa ao qual o estudo desses fenbmenos
pertence [...] (RAMPAZZO, 2001, p. 59).

Assim, percebe-se a relevancia de se fazer uma pesquisa qualitativa, ja que
ela também considera a experiéncia que todos os sujeitos adquirem na sociedade,
ou seja, valoriza o aprendizado, o ser humano e as situagcfes culturais as quais
estéo inseridos como agentes sociais, possibilitando uma visdo mais aprofundada do
problema levantado. J4 a pesquisa quantitativa, resume o0s resultados e 0 processo
de pesquisa a quantificacéo, a simbolos numéricos, a frieza da légica. E por isso, e
por entender que o comportamento humano é significativamente influenciado pelo
lugar de ocorréncia, que este estudo teve a abordagem qualitativa como base
epistemoldgica da pesquisa.

A abordagem da investigagcdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Para tanto, a pesquisa recorreu ao ambiente natural de ocorréncia que
proporcionou uma descricdo singular e descritiva do processo de uso da radio
escolar educomunicativa na pratica e sua relacdo com a realidade e contexto da

comunidade escolar.
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Essa abordagem descritiva é prépria da pesquisa qualitativa que entende que
nada deve ser visto como um dado adquirido, pois todo 0 processo e contexto em
gue ocorre determinado fato devem ser descritos na riqgueza de detalhes em que se
constitui. E necessario perceber os significados dos aspectos cotidianos que, muitas
vezes, sdo vistos como insignificantes: as brincadeiras, os gestos, a linguagem
utilizada, as decoragcbes dos ambientes, quem e como 0s sujeitos participam em
determinadas conversas, discussfes e situacfes. Questionar e perceber variadas
situacdes é enriquecer a pesquisa e valorizar todo o processo de construcdo do

saber.

Os investigadores qualitativos em educacéo estdo continuamente refletindo
sobre os sujeitos de investigacdo em seu contexto com o0 objetivo de perceber:
“aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias
e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem” (PSATHAS,
1973, apud BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Nessa perspectiva, existem varias
formas do pesquisador perceber o sujeito in loco com fundamentos na pesquisa
qualitativa. E entre elas, escolhi o Estudo de Caso como enfoque metodoldgico para
conhecer a experiéncia da Radio Escola Nas Ondas do Saber.

O estudo de caso: “[...] consiste na observagao detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”
(MERRIAM, 1988, apud BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 89). E tipico de questdes
“‘como?”, “por qué?”, quando a fronteira entre o fenbmeno e o contexto nao é
claramente evidente. Ideal para entender fendmenos contemporaneos, especificos,
proprio de certos grupos, desenvolvidos em situacdo natural. E apesar da
singularidade, podemos utilizar vérias fontes de evidéncias, entre elas, documentos,

artefatos, entrevistas e observagoes.

As multiplas evidéncias, a contextualiza¢do, o especifico tornam o Estudo de
Caso importante na construgdo dos dados que se obtém no decorrer da pesquisa.
Além disso, o Estudo de Caso aqui desenvolvido norteou-se por algumas
caracteristicas provenientes da etnografia. Busquei nesse enfoque epistemoldgico
construir dados que me permitissem uma descricdo rica de como a radio escolar
constroi/reconstroi o ambiente a sua volta, ja que a etnografia nos instiga a olhar

bem e olhar tudo “(...) distinguindo e discernindo o que se encontra mobilizado, e tal
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exercicio (...) supde uma aprendizagem...” (LAPLANTINI, 2004, apud PIMENTEL,
2009, p.140). Assim, a etnografia apresenta-se:

(...) como uma importante referéncia de investigacdo a medida que
nos sugere tomar as culturas como narrativas que traduzem o social,

z

indicando que a cultura é um contexto dentro do qual se
desenvolvem sistemas simbdlicos que narram 0s processos sociais,
oferecendo (ao observador) possibilidades interpretativas e analiticas
a partir de descricdes densas daquilo que é observado (PIMENTEL,
2009, p.137).

Logo, o exercicio da escuta e do olhar sensivel sdo caracteristicas que
estiveram presentes nessa pesquisa. Embora, diferente dos estudos de natureza
totalmente etnografica o tempo seja um fator indispenséavel, uma vez que o estar no
campo em um estudo etnografico requer longos meses de insercdo, adotei as
praticas etnograficas que incluem o estar no campo, construindo vinculos entre
investigador, investigados e o contexto de investigagéo, levando em consideracao as
contribuicdes dos etndgrafos Malinowski e Franz Boas, citados por Pereira e Lima
(2010, p.5) ao defenderem que para compreender a sociedade “(...) ndo é suficiente
fazer perguntas, é necessario observar o que as pessoas fazem, as ferramentas que

utilizam e como se relacionam entre si”.

Nessa perspectiva, Pereira & Lima (2010, p.6) trazem as contribuicbes de
Angrosino (2009) em relagdo ao estudo de natureza etnografica defendendo que “a
etnografia € a arte e a ciéncia de descrever um grupo humano, suas instituicdes,
seus comportamentos interpessoais, suas producdes materiais e suas crencas,
envolvendo a descricdo holistica de um povo e seu modo de vida”. E acrescenta
ainda, que para ele, a etnografia também é um produto de pesquisa. “E uma
narrativa sobre a comunidade em estudo que evoca a experiéncia vivida daquela
comunidade e que convida o leitor para um vicario encontro com as pessoas”
(ANGROSINO, 2009, apud PEREIRA; LIMA, 2010, p.6).

Assim, a pesquisa € norteada por descri¢cdes densas, detalhadas, onde o ver
e 0 ouvir séo caracteristicas indispensaveis para se perceber o outro, suas acdes, 0s
significados que eles ddo a sua realidade e de que forma esses significados se
fazem no ambiente estudado. No caso da radio, por exemplo, eu poderia resumi-la
ao seu local de funcionamento, as paredes do estudio, a sua produgdo. Entretanto, a

radio também diz sobre a escola, pois além de ajudar a constituir a instituicao,
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também se torna um retrato dela, seja por ser o resultado da implantacdo de um
projeto, seja pela forma como esse projeto é conduzido. Entdo, observar o que as
pessoas fazem, como fazem e como esse fazer ganha propor¢des sociais, sao
parametros relevantes da etnografia e que justifica 0 uso de suas caracteristicas na

pesquisa aqui desenvolvida.

O uso de caracteristicas etnograficas nessa pesquisa também foi importante
devido ao meu lugar de educador/pesquisador. Nesse sentido, trago as
contribuigdes de Pimentel (2009) em sua obra “considera¢des sobre a autoridade e
o rigor nas etnografias da educacdo” quando relata sobre o educador, enquanto
investigador dentro de uma instituicdo que possui 0 mesmo “processo” em que ele é
inserido cotidianamente, no seu campo profissional, ele tende a participar de
enredos simbolicos que trazem as referéncias do contexto das investigacgdes.

No meu caso, houve, assim como problematizou Pimentel (2009), momentos
de reconhecimento de situa¢gBes vividas por mim, enquanto educadora. O que
consequentemente poderia invalidar a minha pesquisa ou provocar cegueiras, ao
buscar ou me pautar em referéncias que sao préprias do meu lugar de educadora,
pois cada realidade, ainda que elas acontecam em instituicbes de funcdes
semelhantes, tem um contexto proprio que ora se assemelha, ora se distancia, pelo
simples fato de estar em um contexto singular ou receber sujeitos diferentes do lugar
de onde falo.

Logo, a etnografia permite perceber o outro e entender que “buscar o
reconhecimento do lugar do outro no campo da educacédo popular sugere a inscricao
por parte do educador na teia de significados através da qual a cultura popular
aprofunda e expande a relacdo dos individuos no mundo e com o mundo”
(PIMENTEL, 2009, p.138). Ou seja, a instituicdo escolar, embora contenha algumas
caracteristicas semelhantes entre umas e outras, cada uma possui um publico
especifico e um contexto cultural, que sdo os responsaveis pela diversidade de

vozes e comportamentos que a torna unica.
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4.1. O LOCAL DA PESQUISA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/1996,
também reconhece a presenca cotidiana das tecnologias na sociedade e destaca a
importancia de inseri-las na escola, de forma a permitir que as instituicbes de ensino
tenham acesso aos meios de comunicacdo e possam também produzir nesses

meios, através deles e para eles.

Dessa forma, escolas brasileiras adotaram o radio como suporte para
transversalizar e contextualizar a educacéo, devido ao seu potencial comunicativo e
as caracteristicas que fazem do radio um meio transdisciplinar, ou seja, que valoriza
a linguagem oral e escrita e contempla temas cotidianos e proprios do local em que
estd inserido. Nesse contexto, escolas do municipio de Juazeiro (BA) também
adotaram o radio no ambiente escolar, através do Programa Mais Educacdo. A
iniciativa procura permitir que alunos de escolas publicas produzam comunicacéo a

partir das dindmicas vividas na sala de aula e na comunidade.

As primeiras radios que foram ativadas em Juazeiro, em escolas municipais,
foram nomeadas Nas Ondas do Saber (2009). A primeira foi implantada no Colégio
Municipal Paulo VI, centro de Juazeiro; outra na Escola Manoel Nunes Amorim
(2009), Distrito de Junco, zona rural do municipio; e a outra, na Escola Municipal
Terezinha Ferreira de Oliveira (2010), no bairro Tabuleiro, periferia de Juazeiro. As
trés radios sdo mantidas através do Programa Federal Mais Educacédo. Além das
escolas municipais, algumas escolas do Estado ja contam com a Radio Escolar, é o

caso do Colégio Fantasia’, localizado em uma periferia de Juazeiro.

Quando implantadas, as trés radios da rede municipal causaram muita
curiosidade, pois frequentemente os meios de comunicacdo divulgavam que mais
uma escola contava com a radio escolar. E os profissionais envolvidos,
principalmente o secretario de educacdao, elogiava a atitude da prefeitura em inserir

um meio de comunicagao na escola em que os proprios alunos eram produtores das

7 O nome Fantasia € um codinome para manter o anonimato da escola, visto que ndo é o objetivo da
pesquisa publicar as praticas desenvolvidas na escola, j4 que através delas descobrimos que ha uma
distancia entre teoria e pratica e, principalmente, entre os discursos institucionais e as producdes
realizadas pela radio. A opcao é também por entender que deixa-la no anonimato ndo invalida a
pesquisa, ja que a sua realizagdo procura problematizar e levantar questdes em torno da escola e
das ferramentas nelas inseridas. Ou seja, 0 que importa ndo é saber qual a instituicdo, mas que ha
praticas na escola que precisam ser repensadas, discutidas e resolvidas para que a implementagao
de projetos nessas instituicdes publicas ndo se tornem uma “descrenga” social.
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noticias. Desde 2009, comentava-se em blogs e sites informativos da existéncia
dessas radios. E nas noticias o termo Educomunicacédo aparecia como base tedrica
e pratica da implantacdo, ou seja, teriamos a flexibilizagcdo de um curriculo em que o
conhecimento e a comunicagdo nao aconteceriam de forma vertical e de cima para
baixo, visto que a Educomunicacdo tem como principio a produ¢do de comunicagao
educativa, produzida por estudantes, professores e comunidade escolar, sem a
hierarquizacdo propria das instituicbes de ensino, em que apenas

professores\direcéo tem autoridade para falar.

Durante o inicio da pesquisa, sua constru¢cdo e reelaboracdo do projeto,
nenhuma das trés radios estava funcionando, meados do segundo semestre do ano
de 2014. Primeiro, pretendia-se pesquisar de que forma a Escola Manoel Nunes
Amorim, no Junco, localizada na zona rural de Juazeiro, utilizava a radio e como
acontecia a producdo com a participacdo coletiva, ja que todas se pautavam no uso
do termo Educomunicacdo. Entretanto, segundo o coordenador do projeto, a radio
naquela escola estaria temporariamente sem funcionar. Assim, foi necessario o
levantamento de escolas que possuiam radio, jA que a do Colégio Paulo VI foi

desativada e a do bairro Tabuleiro estava também sem funcionatr.

Além das trés mencionadas, foram encontradas mais duas radios, uma no
bairro Kidé e outra no Jodo Paulo Il. Elas estavam aparelhadas, mas as escolas nao
estavam utilizando as radios por falta de um monitor que mediasse 0 uso com 0s
estudantes. Até que encontrei o Colégio da Fantasia, localizado no bairro Alto da
Alianca. A escola é estadual e fica na periferia urbana, atendendo a alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), nos turnos matutino, vespertino e noturno. Na escola, a
radio escolar também é chamada Nas Ondas do Saber, assim como as radios
escolares de responsabilidade da Prefeitura. Na verdade, ha uma parceria entre a
radio do Colégio da Fantasia e a coordenacdo do projeto Nas Ondas do Saber, do
municipio — ainda que se trate de esferas diferentes, pois a escola é estadual e a

coordenacgao do projeto “Nas Ondas do Saber” é municipal.

A radio “Nas ondas do Saber” do Colégio da Fantasia funciona ha quatro
anos, a partir do Programa Federal Mais Educacé&o. Em 2014 funcionava apenas em

dois turnos, matutino e vespertino. Todavia, em 2015, incluiram a radio no horario
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noturno. S&o 36 alunos inscritos no projeto, que funciona todos os dias, de acordo

com a tabela abaixo:

Quadro 1: Horarios de Funcionamento da Radio Escolar

Dia da
Semana Turno Horério

Segunda-Feira | Vespertino |14:00 as 17:00
Terca-Feira | Vespertino | 14:00 as 17:00
Vespertino |14:00 as 17:00
Noturno [18:30 as 19:30
Quinta-Feira Matutino |09:00 as 10:30
Sexta-Feira Matutino |09:00 as 10:30

Quarta-feira

Assim, o Colégio da Fantasia se tornou o local de estudo dessa pesquisa. Foi
la que pude, pela primeira vez, vivenciar e relatar as experiéncias vividas por

estudantes que participam e desenvolvem atividades de radio em ambiente escolar.

O Colégio da Fantasia possui 1.080 estudantes matriculados e funciona nos
trés turnos do dia. Ao entrar na escola nos deparamos com um grande terreno néo
construido, com muitos carros a sua volta e uma quadra esportiva ndo coberta. E o
primeiro espacgo de encontro entre a escola e os estudantes. E uma area extensa,
equivalente a duas vezes a area construida, que é pequena se levarmos em

consideracao a quantidade de alunos que circula pela escola.

Quando entramos na parte interna, nos defrontamos com o pétio, o ponto de
encontro de tudo que existe na escola. E em frente ao patio que encontramos a
pequena biblioteca, que além de dividir o seu espaco com a sala da coordenacéo,
tem mais troféus e livros didaticos, do que paradidaticos; encontramos também a
secretaria, os banheiros, a sala dos professores e refeitério. Todos 0os ambientes

pequenos e apertados.

7

O patio da escola também é o caminho para as salas de aula, que sao
distribuidas em dois corredores. Ao todo sdo nove salas, também pequenas e
apertadas, principalmente porque atendem de 25 a 35 alunos. Além desses

espacos, hi a sala da direcéo, a sala de informatica e o estudio da Radio Escola.

A estrutura da escola atende estudantes de quatro bairros - Iraque, Alto da

Alianca, Vila Tiradentes e Malhada da Areia. Os estudantes, segundo a
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coordenadora da escola, séo filhos de agricultores que trabalham em lavouras de
cana de acucar, ou prestando servicos domeésticos, ou ainda, no Mercado do
Produtor de Juazeiro. Inclusive, muitos dos estudantes do Colégio da Fantasia
frequentam o mercado do produtor para melhorar a renda dentro de casa, no horario

gue nédo estao na escola, principalmente os estudantes do turno noturno.

O Colégio da Fantasia ndo é totalmente diferente de muitas escolas publicas
localizadas nas periferias. A auséncia dos pais na educacdo do aluno, a evaséao
devido a necessidade do trabalho, a presenca das drogas, a violéncia, a indisciplina

etc. sdo caracteristicas que a escola carrega em sua esséncia.

4.2 OS PESQUISADOS

E dentro desse universo escolar, escolnemos os professores de Linguagens,
Caddigos e Suas Tecnhologias — € uma das areas do conhecimento dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000), que inclui também Ciéncias da
Natureza, Matematica e Suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Além dos professores da area de Linguagens, o coordenador pedagdgico, o monitor
do Programa Mais Educacdo e os estudantes que participam da radio, compdem
essa pesquisa. E, para preservar a identidade dos pesquisados, uma vez que nem
todos autorizaram utilizar o nome original, os identificarei utilizando nomes de

personagens infantis.

A area de Linguagens, Cdadigos e Suas Tecnologias inclui as disciplinas de
Arte, Educacédo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Entre essas disciplinas
foram escolhidos os professores de Lingua Portuguesa, a partir do pressuposto de
gue esses professores seriam 0s mais interessados ou utilizadores da Radio Escola,
visto que séo inumeras as possibilidades da utilizacdo do radio com essa disciplina,
principalmente por ser um componente que trabalha constantemente a partir de
géneros textuais, inclusive os jornalisticos (noticias, entrevistas, editorial etc.). Além
disso, para identificar a utilizagdo da radio no processo de valorizagdo da linguagem
escrita e da oralidade local.

O Colégio da Fantasia possui 16 professores na area de Linguagens Codigos
e suas Tecnologias, sendo que, destes, em Lingua Portuguesa sao 11. Todavia,
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apenas seis (6) participaram da pesquisa. As outras cinco (5) néo participaram pelos
seguintes motivos: 1) uma estava de licenca; 2) duas ndo quiseram participar da
pesquisa; 3) outras duas nao foram encontradas na escola durante o processo de
negociacdo e formalizacdo da pesquisa. Na tabela abaixo, um breve perfil das seis

docentes entrevistadas:

Quadro 2: Perfil das docentes entrevistadas

DOCENTE IDADE DISCIPLINAS ATUACAO
Branca de
Neve 46 anos Lingua Portuguesa e Inglesa 27 anos
Lingua Inglesa, Portugués e
Rapunzel 44 anos Filosofia 23 anos
Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Magali 52 anos Artes 32 anos
Monica 47 anos Lingua Portuguesa e Inglesa 26 anos
Cinderela 57 anos Lingua Portuguesa 33 anos
Sofia 56 anos Lingua Portuguesa 25 anos

Como se V&, todas as professoras estao acima dos 43 anos e todas com mais
de 22 anos de atuacgéo profissional na docéncia, o que significa que ha experiéncia
docente acumulada, inclusive uma experiéncia que integra fases distintas da historia

da educacéo e da pedagogia brasileiras.

Entrevistei também o monitor do Programa Mais Educacdo. A ideia era
compreender o funcionamento da radio, desde a producdo a transmissdo da
programacao radiofbnica na escola. Vale ressaltar que a entrevista com ele foi
realizada em dois momentos: uma antes das observacdes que fiz na escola, para
entender parcialmente como funcionava o projeto na pratica, a programacao,
horarios, bem como pontuar as atividades tedricas, técnicas e contextualizadas
desenvolvidas na radio; em outro momento, apos as observacdes. O intuito era de
esclarecer situagcbes vivenciadas durante as visitas, como, por exemplo, as

mediacOes de conteudos e atividades que foram desenvolvidas durante a pesquisa.

Nomeei o0 monitor de Aladim. Ha trés anos, ele € o responsavel por executar
a oficina de radio no Colégio da Fantasia. Seu vinculo com a escola é unicamente
através do Programa Mais Educacdo. Aladim também €& o responsavel por toda
execucado da radio escolar, desde a gravacdo a articulacdo de atividades fora do

ambiente escolar, como as visitas realizadas aos meios de comunicacdo, as
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producdes que sao utilizadas pelas escolas do municipio e pela Radio Web Nas

ondas do saber, também vinculada a Secretaria de Educacdo do Municipio.

J& a participacdo da coordenadora pedagogica foi para explicar se a insercéo
da radio no cotidiano dos alunos esta colaborando para o processo de ensino-
aprendizagem e quais foram — e sdo — os critérios que contribuiram para que a radio
fosse inserida na escola. Os alunos, ao todo catorze, foram incluidos para verificar
se a Radio Escola esta permitindo que eles tenham um novo olhar para os meios de
comunicacao, para a realidade da sua comunidade e do Semiarido brasileiro.

4.3 OS PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Usei quatro procedimentos para coletar os dados e obter as informacdes que
correspondiam aos objetivos da pesquisa. O primeiro deles € o Caderno de
Anotacfes, que € uma espécie de diario de campo da pesquisa. Ele me ajudou a
registrar fatos que ndo estavam delineados no roteiro de pesquisa e pontuar
algumas percepcbes e situacOes observadas, seja durante as entrevistas, seja
durante a minha permanéncia na escola — incluindo ndo s6 o estudio, mas todo

espaco escolar.

A segunda forma que utilizei para obter dados foi a Observacao. Entendo que

ela possibilitou um contato com o cotidiano dos sujeitos investigados, pois:

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetos sobre 0s quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade (MARCONI; LAKATOS, 2001, p.191).

Nesse sentido, pude entrar em contato com a dindmica de producdo dos
entrevistados e perceber como de fato o projeto se desenvolve. Esses momentos
foram decisivos para compreender e contrapor alguns discursos obtidos nas
entrevistas, principalmente dos processos de producédo e execucdo apresentados

pelo monitor.

As observacdes foram realizadas ndo apenas no estudio da radio, durante as

gravacoes, e reunides, mas também na dindmica escolar no horério do intervalo e,
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por consequéncia, horario de veiculacdo dos programas da radio. A ideia era
perceber as reac¢Bes ou ndao dos alunos receptores da producdo da radio, afinal, é

também objetivo da radio produzir para os seus ouvintes.

A observacdo foi sistematica, ou seja, critérios preestabelecidos foram
seguidos. Esse contato direto, estruturado, planejado, controlado foi relevante no
momento da andlise dos dados, pois enriqueceu a pesquisa do ponto de vista

descritivo e até, em certas situa¢des, contrapor as entrevistas.

Outro procedimento utilizado para coletar os dados foi a Entrevista. Acredito
que diferente dos questionarios, mesmo 0s abertos, a entrevista permite uma
intensidade nas respostas, pois a oralidade permite explorar e aprofundar assuntos
através de perguntas elaboradas a partir do conhecimento prévio do investigador,
em determinada area, e ainda, reelaborar ou elaborar novas perguntas a partir do
que foi dito pelo entrevistado. Durante a entrevista, coisas podem ser ditas, sem que
as conhecamos, e a partir dai gerar outras perguntas que também se tornam

importantes para pesquisa.

Nessa perspectiva, utilizei a Entrevista em Profundidade que, segundo Duarte
(2011, p. 62) “é uma técnica qualitativa que explora um assunto a partir da busca de
informacdes, percepcfes e experiéncias de informantes para analisa-las e
apresenta-las de forma estruturada”. A Entrevista em Profundidade ndo busca a
quantificacdo ou representacdo estatistica, ela procura a intensidade das respostas,
0 que colabora com a pesquisa, ja que se busca compreender como se desenvolve

o projeto de Radio Escola educomunicativa no Colégio da Fantasia.

Além dos procedimentos ja citados, obtive a gravacédo e, por consequéncia, a
decupagem?® de alguns programas da radio. Isso me ajudou na transcricédo fiel do
que € veiculado, para propor problematizacdes e reflexdes. Entre os programas
gravados, escolhi aqueles em que teve producdo de conteddo, visto que em muitas

observacdes a programacao da radio era composta apenas por musicas.

8 Decupagem é um conceito utilizado em jornalismo para se referir a transcricao de programas de
audio ou video, como entrevistas.
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4.4 SOBRE OS CAMINHOS INICIAIS DE ANALISE

Os dados construidos foram analisados a partir da Andlise de Contetdo das
mensagens obtidas através das entrevistas e decupagens dos programas
produzidos na Radio Nas Ondas do Saber. A escolha de tal analise se justifica por
ela se caracterizar

(...) como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 1977, p.42).

Assim, busquei nas mensagens outras realidades, a partir da compreensao
do sentido da comunicacdo, enquanto produto e enquanto processo, Vvisto que a
Andlise de Conteldo tem o objetivo ndo de estudar a lingua ou a linguagem, “mas
sim a determinacdo mais ou menos parcial do que chamaremos as condi¢cdes de
producdo dos textos, que sdo o seu objeto. O que tentamos caracterizar sdo estas
condicbes de producdo e ndo os proéprios textos” (BARDIN, 1977, p. 40). Nessa
perspectiva, analisei os programas, as condi¢cdes de producéo deles, e o contexto de
relacdes em que eles estao inseridos, enquanto produtos constituintes de uma Radio

Escola.

A técnica utilizada para andlise € a categorial, pois entre as técnicas
disponiveis € a que mais se adapta ao meu objeto de estudo. A analise categorial é
a técnica de Analise de Conteddo mais antiga e a mais utilizada nas pesquisas. Ela
“funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias
segundo reagrupamentos analdgicos” (BARDIN, 1977, p.153). Logo, a divisdo em
categorias agrupa recortes da analise que se completam ou se complementam de

forma homogénea.

Assim, categorizei os dados em temas, 0 que consequentemente, resultou em
uma Analise de Conteludo teméatica. Ao todo sdo quatro categorias tematicas, que
por sua vez, ainda sao divididas em subcategorias de analise, sdo elas: Nas Ondas
do Saber — razdo de ser, que traz registros de observacdo e dados que
contextualizam a radio, como objetivos, contribui¢cdes e estruturacdes; Encontros e
desencontros: a relagdo entre a radio e a escola, que explicita como a radio vai

construindo relacbes com a escola, os professores e estudantes participantes; A
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rotina da radio: Educomunicag&o ou reproducdo?, que aborda todas as atividades de
producéo realizadas na radio e sua relagcdo com o conceito de Educomunicacgéo, a
partir da analise das mensagens de estudantes, professores de linguagens e do
monitor do projeto; Os programas produzidos: da escolha dos temas a
contextualizacdo da educacéo, que problematiza os temas que norteiam a producao
da Ré&dio Escola e sua relacdo com a contextualizacdo da educacéo.

Tal andlise, acredito, foi bem concebida porque possibilitou aprofundar
determinados temas em cada secao, permitindo que os dados fossem explicitados
de forma a ir tecendo relacbes e descricbes sobre a radio, antes de analisa-la

enguanto produto.
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5. TO BE OR NOT TO BE: DADOS DE CAMPO

Toca a sirene. E hora do intervalo e também hora da programacédo da Radio
Escola Nas Ondas do Saber entrar no ar. Antes era ao vivo, atualmente o programa
€ gravado. E entre as tantas vozes que explodem no patio, duas caixas de som, uma
préxima ao banheiro e outra préxima ao refeitério, emitem mensagens e sons que se

transformam em ruidos, tao indesejados quanto a gritaria que se generaliza.

A cena é rotineira. Embaixo das caixas, os alunos produtores dos programas
na tentativa de se ouvirem; no meio do patio, um ringue, onde estudantes batem uns
nos outros, chutam, correm e bradam com toda a energia que parece ser retida
durante as aulas. E entre um corre-corre e outro, certo dia, ouvindo a programacao,
figuei com o coracdo na mao, ao presenciar uma menina cair ao meu lado, apos
correr atrds de outro estudante. Talvez, a zona instaurada durante o intervalo
justifique a auséncia dos professores no patio para ouvir a radio e a transformacéao

da radio em mais um ruido.

Eles ndo ouvem. E ndo é apenas porque as caixas estavam precisando de
manutencdo. Eles ndo se interessam, exceto pelas musicas. “Pode pedir musica
hoje?”. “Queria Anita!”. E foi justamente nos dias que a programagao era musical,
que percebi que a radio tinha alguns ouvintes. Eles cantavam, se remexiam,
vibravam. Alguns até iam para debaixo das caixas de som para ouvir melhor a

geracdo Luan Santana (Anita, Wesley Safadao, MC Gui etc.).

Esse contexto de insercdo da Radio Escola mostrou que o conteldo ndo era
importante, por mais importante que ele fosse. S6 a musica interessava. Nao havia
uma formacgédo, um interesse pelo conhecimento que ali estava transformado em
linguagem de rédio. Esse retrato se transformou em angustia e, a0 mesmo tempo,
esperanca de que a Radio Escola Nas Ondas do Saber tivesse significado ao menos

para os estudantes que participassem do projeto.

Observar enquanto ouvinte foi o primeiro passo de uma longa jornada, que
termina com a analise dos programas, enquanto produtos. A partir de agora, convido
VOCcés para, assim como eu fiz, desvendar, todo o processo de execuc¢ado do projeto
Radio Escola, que inclui desde a sua proposicao, as relacdes de envolvimento de

estudantes, professores e comunidade escolar.
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5.1NAS ONDAS DO SABER — RAZAO DE SER

A Radio Escola Nas Ondas do Saber surgiu em 2011. Ela é liderada por
Aladim, ha trés anos. Segundo a coordenadora Pocahontas, a ideia de implantar a
radio surgiu da propria escola, antes da possibilidade da insercdo desse meio de
comunicacdo pelo programa Mais Educacdo. Entretanto, as limitagdes financeiras
ndo permitiram, pois além do custo com 0s equipamentos, era necessario alguém
qgue monitorasse as atividades da radio. Os primeiros equipamentos, por exemplo,
foram adquiridos com os recursos do Programa Dinheiro Diretos na Escola (PDDE) e

do Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional (FNDE).

O projeto inicial elaborado pela escola, ndo € o que orienta a radio hoje, pois,
segundo o monitor Aladim, ele segue o projeto do municipio das radios Nas Ondas
do Saber. Néo tive acesso a nenhum dos projetos. O da escola, quando eu
perguntava, diziam sempre que quem saberia era uma terceira pessoa. No fim das
contas, ninguém da parte pedagégica me cedeu o projeto. JA o coordenador do
projeto no municipio se comprometeu em enviar por e-mail, apdés eu entrar em
contato com ele, pessoalmente e por telefone. Cobrei varias vezes, mas ele nédo

disponibilizou.

Atualmente, segundo Aladim, apesar de ndo ter em maos o projeto escrito,
segue a dinamica de formacao pratica, tedrica e técnica semelhantes ao do projeto
Nas Ondas do Saber do municipio de Juazeiro (BA) e, isso inclui a proposta
educomunicativa a partir de formacdes que séo realizadas por profissionais da area

de radio, ndo s6 para o monitor como também para os estudantes.

A equipe da radio também costuma frequentar as radios locais, numa
tentativa de troca de experiéncias, em que eles conhecem as rotinas de producéo
das radios, equipamentos etc., e h4 um treinamento na area de informatica, ja que
muitos alunos ndo tém acesso nem ao computador, nem a internet em suas casas.

Tem alunos que ainda nem conhece um computador, entdo temos
que trabalhar devagar esse processo para poder entrar na parte
técnica e trazé-los para o radio oficialmente, treinando a diccgao,

mostrar aos alunos os equipamentos de audio e como se deve
trabalhar. Entdo, tem todo um processo de formacgéo antes (Aladim).
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Inclui-se dentro do trabalho da radio, a constru¢do de projetos que integram a

comunidade. Aladim informa que a radio promove campanhas de arrecadacao de

brinquedos, alimentos e campanhas de combate as drogas. “A gente vai para as

radios oficiais da cidade, as radios difusoras, a gente faz todo um parametro para

gue a sociedade se insira dentro da escola também” (Aladim). O projeto atende em

sua estrutura de Radio Escola 30 alunos que constroem coletivamente a

programacao:

No inicio, nés ja tivemos até 45 inscritos, mas a questdo do espaco
que a escola oferece, do lanche para esses alunos estarem no
horério oposto as suas aulas, nos fez diminuir esse nimero de 45
para 30 alunos. Eles continuam vindo para ca, as vezes, vem 15 ou
até 5 alunos por conta da questéo dos trabalhos escolares, as vezes,
eles acabam n&o vindo, mas quando vem & maravilhoso (Aladim).

Os alunos que frequentam e participam de atividades seguem uma

programacao semanal, como a informada abaixo:

Quadro 3: Programacdo Semanal da Radio

Dia da
Semana Programa
Jornal Escolar/Informacgdes da
Segunda-Feira Escola
Terca-Feira Grandes Nomes
Quarta-feira Especial
Quinta-Feira Programa Aberto
Jornal Escolar/Informacgdes da
Sexta-Feira Escola

Nessa programacao, Aladim destaca “os programas livres”, que € o que

acontece nas sextas-feiras:

Como sao esses programas livres? Uma homenagem de aniversario,
uma festa que terd na escola, comentarios do que esta acontecendo
na escola, como no quadro “Fique por dentro da escola”. Os
programas educativos sdo baseados em temas. Os alunos comecam
a trabalhar em cima desses temas, como por exemplo, o Dia da
Consciéncia Negra, e apresentam esses programas dentro da escola
(Aladim).

O monitor ressalta que com essa programacgao e a participacdo na radio, os

alunos estédo se dedicando mais aos estudos e estdo mais disciplinados em aula.

Eles sédo orientados a terem um comportamento diferenciado por serem o0s
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responsaveis pela comunicacdo da escola e por representarem os outros alunos.
Nessa perspectiva, o uso do radio tem colaborado para conscientizar os estudantes
da sua funcdo enquanto comunicadores, disciplinando suas atitudes enquanto
formadores de opinido e difusores de conhecimento, jA que toda a producédo é
discutida e construida coletivamente. Eles aprendem o que produzem e

compartilham o saber que significam.

Intuitivamente, a radio escolar parece ter encontrado o caminho para inserir a
comunicacdo na escola, pois mesmo funcionando com o0s equipamentos basicos,
consegue promover atividades significativas dentro da escola. Envolve os alunos,
insere a comunidade, alia teoria e pratica. Entretanto, ha uma lacuna entre teoria e
pratica quando saimos dos discursos dos entrevistados e ocupamos o lugar de
observador das atividades ocorridas no projeto. E sé&o justamente essas lacunas que
serdo apresentadas na subcategoria abaixo, a partir da estruturacédo entre o que foi

dito e o observado.

5.1.2. O que Vi, Ouvi, Registrei e Escrevi

O habito de ouvir e ver € sempre um desafio. Porque ndo basta ouvir e ver o
que queremos ou buscamos, ou ainda, conhecemos. E preciso ouvir e ver de outras
maneiras. E preciso ouvir e ver para além do nosso objeto de estudo, principalmente
quando ele esta dentro de um espaco tdo complexo como é a escola. Na

observacao é imprescindivel: ver e ouvir bem.

Nesse sentido, observar essa tdo complexa dinamica, a escolar, enriqueceu a
pesquisa tanto por permitir descrever as atividades desenvolvidas pela radio, como
para perceber que entre o discurso (0 que dizem sobre a radio) e a pratica (como as
coisas de fato funcionam) ha uma lacuna que deve ser preenchida. A observacao
presenciou situacdes que distorcem o “marketing” que se generalizou em torno do
projeto Radio Nas ondas do Saber, principalmente no que se refere ao uso do termo

Educomunicacéao.

De acordo com o que foi dito no Capitulo Il dessa dissertacdo, a
Educomunicacdo vai além da insercdo de tecnologias. Ela pede participacéo,

construgéo coletiva, autonomia dos jovens. E, durante as observagdes, percebi a
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auséncia de protagonismo dos jovens na producdo dos programas, no tratamento

das informacdes e nas escolhas dos temas a serem trabalhados na Radio Escola.

Ao todo, realizei 14 visitas de observacdo na escola, com registros escritos do
qgue Vi e ouvi. Essas observacdes foram realizadas nos meses de junho e julho de
2015. Nos meses seguintes, fiz visitas esporadicas a fim de perceber situacbes

diferentes das que presenciei nas 14 visitas de observacéao.

Quadro 4: Visitas a escola para observagdes

) Visitas a
MES Escola TURNO MOTIVO

16/06/2015 Tarde Observacbes

JUNHO 17/06/2015 Tarde Observacdes

18/06/2015 Manha Observacbes

07/07/2015 Tarde Observactes

09/07/2015 Tarde Observacbes

14/07/2015 Manhéa Observacbes

21/07/2015 Tarde Observacbes

22/07/2015 Tarde Observactes

JULHO 23/07/2015 Manha Observacoes

24/07/2015 Manha Observactes

28/07/2015 Tarde Observacbes

29/07/2015 Tarde Observacbes

30/07/2015 Manha Observactes

31/07/2015 Manha Observacoes
AGOSTO 19/08/2015 Tarde N&o teve radio
SETEMBRO 15/09/2015 Tarde N&o teve radio

No quadro acima, é possivel perceber, qgue nos meses de agosto e setembro,
visitei a escola, mas, ndo teve programacao da radio, impossibilitando o registro. Em
agosto, apenas encontrei os alunos em frente a escola. Eles estavam chateados
porque o monitor estava faltando com frequéncia, sem avisa-los. JA& em setembro,
descobri que as atividades da radio estavam paralisadas devido a falta de recursos,
pois o Programa Federal Mais Educacéao, que mantém a radio, estava sem verba
para manutencdo e pagamento do monitor. O projeto retomou suas atividades

apenas no inicio de outubro de 2015.
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Eis mais uma dificuldade do projeto: a descontinuidade. A radio s6 tem vida
quando funciona o Programa Mais Educacdo. Logo, ha interrup¢cdo em época de
férias, quando ha falta de recursos do projeto e, ainda, tem suas atividades
interrompidas antes do final do ano letivo, jA que as oficinas do Programa Mais
Educacdo se encerram no més de novembro, impossibilitando a manutencdo do
monitor que ndo faz parte do quadro de funcionérios da escola. Vale ressaltar
também, que as atividades iniciaram um més apos inicio das aulas, em abril de
2015.

Inclui-se nesse quadro o fato de o ano de 2015 ter sido um ano dificil para as
escolas manterem o Programa Mais Educagéo, com o corte de recursos do governo
federal. Muitas instituicbes nem sequer receberam o valor referente ao ano e
funcionaram apenas com verbas de 2014. Outras, SO receberam no segundo
semestre do ano. Isso, inclusive, fez com que escolas diminuissem o numero de
oficinas recebidas e a quantidade de meses de execucdo. Além disso, a falta de
recursos interfere na dindmica da radio e na sua atualiza¢édo tecnoldgica. Isso ficou
nitido ao presenciar as gravacdes dos programas que deixaram de ser ao vivo para

serem gravadas.

Desde 2014 os programas eram ao Vivo, mas a direcao da escola solicitou ao
monitor que eles fossem gravados para que a programacdo fosse arquivada. Os
alunos, inclusive, sentiram muito essa mudanca. Presenciei varias vezes eles
perguntando ao monitor quando a radio passaria a ser ao vivo novamente. Eles
diziam que a radio era mais dindmica e permitia que o0s alunos ouvintes
participassem da programacdo. Eles pediam para passar recados, mdasicas,

mandavam alo etc.

Nessa perspectiva, de gravar 0os programas, a radio necessitaria de alguns
recursos. Um deles seria o software® Sound Forge, que grava e edita audio, mas nao
é um aplicativo livrel®. E como a escola néo tinha verba para utilizar essa compra, 0
monitor usou 0s recursos disponiveis. Assim, as gravacdes ocorriam sem um

programa de gravacdo de &udio e aconteciam da seguinte forma: o operador de

° E um programa de computador que tem o objetivo de ajudar o seu usuario a desempenhar uma
atividade no computador. Exemplos: um jogo, um programa de texto, audio etc.
10 Aplicativo que néo € livre é aquele que para ser utilizado deve ser pago.
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audio controlava os BG’s!!, o monitor ficava responsavel pela gravacdo dos

locutores através de um gravador, tudo isso feito ao mesmo tempo.

Primeiro, o0 monitor apontava o gravador para a caixa de som que emitia um
BG, que era controlado pelo operador de audio, através do computador. Depois,
apontava para um dos locutores (sentados em frente ao computador e entre o
operador de audio e o monitor) que lia o script!? na tela do computador (o ideal era
gue tivesse uma impressora e que 0s alunos acompanhassem com 0 script na mao,
cada um com 0 seu; isso ajudaria na leitura). A cada paragrafo lido pelo locutor, o
monitor apontava o gravador para caixa de som por 5 segundos, até apontar o
gravador novamente para um dos locutores. Esse processo de apontar para a caixa
e depois para os locutores se repetia até que terminasse a gravacdo de todo o
script. E, como acontecia sempre, se algum dos locutores errasse, eles teriam que
retomar a gravacdo desde o inicio. Tinha dias que eles levavam horas para gravar
tudo.

No dia da gravacdo do programa em homenagem ao aniversario de Juazeiro,
por exemplo, eles levaram mais de uma hora para gravar tudo. E chegaram até a
errar o Ultimo paragrafo e voltar todo o script. Errar ndo seria um problema se eles

utilizassem um programa de edicao.

Apbs a gravacdo, o arquivo de audio era baixado no computador e este audio
era juntado com as musicas baixadas do Youtube numa playlist*® do Windows Media
Player — e isso constituia o programa. Quando chegava o intervalo, os meninos
ligavam as caixas de som que estavam no patio da escola (duas caixas grandes) e o

operador de audio dava play**. Os programas duravam entre cinco e 15 minutos.

Junte-se a esse improviso da gravacdo, o espaco fisico do estudio,
frequentemente criticado pelos alunos. Eles falavam que era muito complicado fazer
reunido. E um coladinho no outro, em uma sala que mais parece uma dispensa,
mais ou menos 2mx2m, sem ventilador e sem janela. Durante as gravacdes sO
ficavam na sala os alunos-locutores, o operador de audio e o monitor. Como

consequéncia, havia um entre e sai do estudio, uma espécie de revezamento, quem

11 S30 as trilhas de audio que ficam no fundo da gravagdo, dando dinamismo as narrages.
12 Script € o nome dado ao roteiro que o narrador segue durante a locucéao.

13 Lista de musicas a serem tocadas.

14 Play palavra inglesa que nesse contexto significa tocar.
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nao estivesse gravando ndo acompanhava 0 processo de gravagcdo dos outros;
ficavam no patio, alheios as atividades da radio. A sorte é que, dos 36 alunos

inscritos, poucos frequentavam a radio como, explicarei adiante.

Acrescento também as queixas dos alunos relativas ao material, como
fardamento (ja esperavam ha dois meses), dificuldade de material de apoio como
canetas, papel, transporte. Logo, o0 projeto existe, mas sem a devida manutencéo e,
talvez, sem as devidas relagcdes que devem ocorrer diante da introdugédo de uma
Radio Escola em uma instituicdo de ensino. Por isso, a proOxima categoria tracaréd as
relacdes entre a rddio Nas Ondas do Saber e o Colégio da Fantasia. Que relacbes
ha entre eles e os alunos participantes? Quais as relacdes entre a pratica dos

professores e as atividades desenvolvidas na radio?

5.2 ENCONTROS E DESENCONTROS: A RELACAO ENTRE A RADIO E A
ESCOLA

A idealizagdo da Radio nas Ondas do Saber é uma construgdo coletiva e a
sua insercédo, segundo a coordenadora Pocahontas, tinha inicialmente uma proposta

pedagogica, mas que ainda nao foi implementada.

Na verdade, tinhamos inicialmente uma proposta pedagoégica, mas
ainda estamos tentando implementar adequadamente, porque a
I6gica era vincular os conhecimentos das disciplinas com a Radio
Escola, né? [...]. Na verdade, a nossa intengcédo quando pensamos na
radio, foi para os alunos no cotidiano vincularem as disciplinas a
Radio Escola, como um meio de divulgar o conhecimento. Isso
infelizmente ainda esta pendente, a gente ainda precisa melhorar
nesse aspecto (Pocahontas).

O monitor também apontou como lacuna o fato da Radio Escola ser

dissociada da escola, como se fosse alheia a escola e desabafou:

O que acontece, pelo incrivel que pareca, que ndo deveria ser assim,
guando se trata de R&dio Escola, se trata de Mais Educacdo...e o
Mais Educacdao é tratado dentro das escolas dessa forma: os alunos
gue vem para a escola parece ser.... 0s alunos que vem para o Mais
Educacao parece ser....ndo é da escola, parece ndo ser da escola.
Isso que também acaba atrapalhando, falando dos pontos negativos.
Entdo, quando o aluno chega na escola dizem, “oi esses meninos
s80 da Radio Escola”, mas esses meninos sédo da escola. Quando
eles saem daqui e vai para um evento, 0 nome que vai € o nome do
Colégio da Fantasia. Entéo, eles ndo falam a Radio Escola do Mais
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Educacdo. Entédo, deveria fazer essa correcdo de separar o Mais
Educacédo da escola (Aladim).

De fato, percebi nas observacbes uma angustiante preocupacao em controlar
0s estudantes que participam da radio. Eles ndo podiam ir ao bebedouro que o
monitor saia agoniado. Eles s6 podiam ficar na area externa da escola. Até o lanche
era em horario diferente dos alunos do turno e Aladim sempre se mostrava irritado

guando os estudantes desobedeciam e iam interagir com os demais da escola.

Entretanto, apesar das lacunas, Pocahontas apontou que a Ré&dio Escola

trouxe beneficios para o Colégio da Fantasia.

Primeiro eles colaboram com a formacdo musical, por exemplo, no
sentido de que eles deixaram de ver s6 determinado tipo de musica e
passaram também a ouvir outras musicas que a gente acha mais
educativas, né? Entdo, essa questdo do abrir a mente e os olhos
para outras coisas € um dos elementos. Segundo, que de qualquer
forma esses alunos passam a estarem mais atentos as proéprias
atividades que sdo desenvolvidas na escola, porque como eu disse,
ndo é uma coisa do cotidiano, mas as atividades de énfase da escola
sdo divulgadas, sao faladas, sdo tratadas. Entdo, o aluno fica a par
do que estd acontecendo na escola: um projeto, participacdo em um
desfile, conclusdo dos alunos, atividade de uma disciplina, por
exemplo, matemética e portugués usam muito a radio. Hoje é dia da
consciéncia negra, por exemplo, essas coisas fazem parte da escola.
Como eu disse nao fazem parte da disciplina, mas é um contetido da
escola, um conteldo transversal, entdo nesse caso eles participam e
acabam se inteirando mais com os outros alunos (Pocahontas).

”

O trecho, “[...] ndo fazem parte da disciplina, mas é um conteudo da escola
(Pocahontas), traz um aspecto importante que esta presente ndo sO nos
documentos educacionais, mas no discurso de professores e profissionais ligados a
educacado de base, aos Temas Transversais. Menciona-se a transversalizacdo para
se referir a teméticas que devem ser tratadas na escola, e sempre que possivel,
promovendo uma interdisciplinaridade entres as disciplinas escolares. Temas
Transversais correspondem a questbes importantes, urgentes e presentes sob
varias formas na vida cotidiana. E segundo os PCN (BRASIL, 1998), os objetivos e
conteudos dos Temas Transversais devem ser incorporados nédo so na escola, como
nas areas e temas ja existentes, que ja sao propostos nos documentos
educacionais, tais como: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saulde,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Entretanto, esses Temas Transversais nao

sao estabelecidos de forma inflexivel, pois podem ser substituidos ou ainda incluidos
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entre eles, temas contextualizados com as diferentes realidades locais e regionais
(BRASIL, 1998).

Entdo, questiona-se: porque os temas da escola ndo podem fazer significado
nos componentes curriculares, ja que os documentos oficiais pedem essa
incorporacdo? Porque os componentes escolares estdo preocupados em atender ao
curriculo que universaliza a educacao e fragmenta o conhecimento com o objetivo
de corresponder as demandas quantitativas e descontextualizadas das avaliacdes
de ensino brasileiras. Esse aprisionamento a um curriculo universalista ou genérico
fica evidente no trecho “[...] as atividades de énfase da escola sé&o divulgadas, séo

faladas, s&o tratadas” (Pocahontas).

Essas “atividades de énfase” sdo pontuais, genéricas e porque nao dizer
folcléricas. Temas importantes que permitem a conscientizacdo dos estudantes,
sejam sociais ou politicos, sdo discutidos apenas em datas que nem sequer Sao
significadas da maneira apropriada pela escola, além de ndo se vincular a uma
realidade local especifica e concreta. Nao da para discutir o negro na sociedade
apenas quando chega o més da consciéncia negra e de maneira abstrata, que vale
ressaltar, € novembro, praticamente final de ano, e a escola esta mais preocupada
com a finalizacdo dos diversos projetos que ocorrem nela e com a finalizacdo do
préprio ano letivo. Assim, 0s temas transversais que poderiam ser o caminho para
dar sentido ao aprendizado conteudista da sala de aula, sdo contetudos da escola,
mas ndo das disciplinas. A prépria presenca do radio era para ser um caminho para
possibilitar esse encontro, ndo apenas usa-lo no sentido comunicativo que lhe é

atribuido.

Pensar no radio apenas como ferramenta ndo modifica a relagéo
comunicativa da escola e nao resulta em situagbes educomunicativas. A utilizagao
de tecnologias ndo é para repetir formatos e instrumentalizar pensamentos. A
tecnologia deve ser utilizada no sentido que Lima Junior (2007) apresenta em seus
estudos: a tecnologia antes de tudo deve ser criativa, de forma que o ser humano
utiliza-se dos recursos materiais e imateriais para encontrar respostas para 0s
problemas de seu contexto, modificando-os, ressignificando-os e consequentemente

superando-os. Nesse sentido ele acrescenta:
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[...] O ser humano transforma a realidade do qual participa e, ao
mesmo tempo, transforma a si mesmo, descobre formas de atuacdo
e produz conhecimento sobre elas, inventa meios e produz
conhecimento sobre tal processo, no qual estd implicado (LIMA
JUNIOR, 2007, p.3).

Logo, a Radio Escola deve possibilitar que os sujeitos envolvidos utilizem
suas caracteristicas comunicativas para discutir temas importantes, transformadores
e conscientizadores. Nesse caso, € utilizar a tecnologia a favor da educacéo e nao
apenas como mera repetidora de processos hegemonicos, alienantes e passivos
que sdo comuns nos meios de comunicacdo de massa. E preciso aproveitar o
potencial do radio para intervir, transformar e ressignificar. E por isso, que na
subcategoria abaixo, descrevo e problematizo as relacdes envolvidas entre a Radio
Escola Nas Ondas do Saber e a préatica pedagdgica dos professores de linguagens
do Colégio da Fantasia.

5.2.1. A Radio Escola nas Ondas do Saber e a Pratica dos Professores de
Linguagens

No horério do intervalo a radio aparece como parte do ambiente que € o ponto
de encontro dos alunos, a hora da imensa fila do lanche, que presenciei durante a
pesquisa, e das conversas no patio. Mas, para o professor, na maioria das vezes, a
hora do lanche ndo € hora de descansar, lanchar. Ir para a sala dos professores é
aproveitar, aqueles 10 minutos, para perguntar aos demais professores sobre o
comportamento de um aluno, corrigir um trabalho ou uma prova, ouvir ou falar algo
sobre a escola, enfim, a radio fica alheia aos que se encontram la fora, no patio,

préximos as caixas de som.

Também perguntamos aos professores de linguagens se eles percebiam os
beneficios dessa insercéo radiofonica a partir do que ja ouviram nas programacoes
do intervalo. E pelo pouco que ouviram ndo deram a atencdo para 0 que se
veiculava e outros ainda ndo conseguiram estabelecer uma avaliagao positiva, visto
que associam as limitagdes da producédo a falta de planejamento do projeto.

Ja ouvi. No intervalo ele coloca musica e tudo, ele as vezes até nos
ajuda quando a gente ta fazendo apresentacdo aqui no patio. Ele

vem ajuda, coloca as caixas de som, mas assim mesmo, como
surgiu e o porqué surgiu... Eu acho que é um recurso muito bom
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dentro de uma escola e que tem que ser aproveitado, né? Tem que
ver maneiras como € que a gente vai aproveitar, sentar, planejar,
porque isso ai ndo veio sem um objetivo (Magali).

Tenho observado muito pouco. As vezes no intervalo vejo alguns
alunos, sei que eles participam da sele¢cdo musical. A pessoa que
esta a frente da radio, em uma conversa que teve comigo disse que
j& tentou desenvolver algumas coisas com 0S meninos, mas eu
ndo tenho observado muita coisa, acho que poderia ser um
trabalho mais incrementado junto aos professores (Monica).

Sim. Durante o intervalo eles leem alguma coisa, poemas, mandam
recados, a gente costuma ouvir sim. Eu acho que é uma coisa boa,
uma coisa que pode ajudar, mas ainda estad faltando um
planejamento entre a escola, a coordenacdo e os alunos, que
seria a pratica pedagdgica inserida na Radio Escola, pois ainda
n&o temos isso definido (Branca de Neve).

Sim, sim. Na realidade, eu ndo conheco com propriedade. E muito
superficial, a gente sé6 houve a Radio Escola na hora do
intervalo, e como vocé sabe no intervalo nos envolvemos no
grupo de professores e ndo dé para ouvir direito, por isso ndo
posso falar (Rapunzel).

N&o (ndo escuta). (Cinderela)

Na verdade, eu sei que tem esse projeto na escola. J& ouvi 0
barulho que a radio faz no recreio, mas eu acho que esse projeto
deveria ser pensado melhor, pelo menos planejado, porque para
fazer barulho e uma meninazinha ou um rapazinho lerem uma
mensagem ali, é uma coisa. Esse t4 no meu campo. E o campo da
comunicac¢do. Eu acho que faltou habilidade em quem planejou o
projeto ou da prépria escola, ndo sei. Foi uma coisa que jogaram
assim no ar, eu ndo soube, e quando soube a radio ja estava
funcionando. Eu acho que os professores de Lingua Portuguesa,
Inglesa, Artes e Educacao Fisica tinham obrigacdo de fazerem parte
dessa Radio Escola. Ndo sei com que tempo, porque na verdade
nés ndo temos tempo nenhum, pois trabalhamos aqui e em
outros lugares. N&o podia ter sido jogada assim. Jogaram o barro
na parede para ver se cola. Nado era assim... Os alunos deveriam
sentir-se prestigiados para aumentarem o nivel intelectual deles
através da Radio Escola. A Radio Escola poderia sim, ser uma amiga
dos professores e dos alunos, se fosse utilizada para produzir textos,
debates, esses negécios que fazem os alunos crescerem e se
interessarem pela aprendizagem. Da forma como esta, eu acho
que nem podia haver (Sofia).

O primeiro ponto que destaco € a falta de planejamento, na opinido dos
professores, que interfere na qualidade do que € produzido na radio. Segundo eles,
ndo ha uma producdo que envolva todo o corpo escolar como destacou acima
Branca de Neve. O que é lamentavel, porque os discursos dos docentes também
apontam para o desconhecimento de como é desenvolvido o projeto na escola. E

como se tivesse uma muralha imaginaria que impossibilitasse o contato da Radio
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Escola com os professores. E como se cada um cumprisse apenas suas obrigacgoes.
Os professores déo aulas, o monitor produz e media a radio.

Nesse contexto, da producéo ser de outra pessoa nao docente, e ndo ser um
trabalho coletivo, os professores ndo percebem as atividades desenvolvidas pela
radio escolar como uma coisa deles, ndo prestam muita atencdo nela, para poder

aproveita-la adequadamente. E s6 retomarmos ao que Monica ressaltou acima.

E realmente, pensar a radio, mesmo adotando apenas os temas transversais,
€ pensar numa insercdo tecnoldgica que, se planejada, traz desde os beneficios
linguisticos, que sé@o bastante valorizados pelos professores de Lingua Portuguesa,
a criacdo de espacos criativos que despertam a autonomia e o0 protagonismo de
todos que participam. Todavia é necessario também que seja criado um espaco
discursivo e préatico em que:

[...] atividades significativas de linguagem, em que 0s sujeitos
envolvidos em sua construcdo (estudantes, professores, pais e
funcionarios) possam agir como atores capazes e responsaveis,
decidindo como e, sobretudo, 0 que querem comunicar: a pauta, 0s
tipos de programas, o formato dos quadros, as trilhas sonoras, 0s

géneros de texto, as estratégias de locucdo etc. (BALTAR, 2011,
p.13).

Nesse sentido, de “descobrir o que eles querem comunicar”, os estudantes
principalmente, passam a ter acesso de forma mais significativa a leitura, a producao
textual, & pesquisa, a escrita, a construcdo coletiva, e passam a conhecer e a
produzir géneros, etc. Por isso € pertinente o que disse Magali, ao citar a
necessidade de melhor planejar o projeto. Ja Rapunzel toca em algo inerente a vida
de todo o professor, o excesso de atividades que eles desenvolvem. Ela ressalta
gue escuta a Radio Escola, mas de forma superficial, visto que no horario de

funcionamento se envolve em outras atividades.

Para os professores a radio se torna tdo alheia, quanto a preocupacédo do
estado e da escola, quando implantam e adotam projetos sem uma preocupacao
qualitativa das atividades. A adocdo de projetos nem sempre é uma obrigacdo da
escola, ela adota se achar conveniente e como a conveniéncia da escola & “dizer
que sua escola tem algo”, ela acaba adotando projetos que s&o bons, mas que
precisam ser pensados, planejados e principalmente que eles venham a contribuir

positivamente com a escola. O que acaba ocorrendo € que muitas vezes a escola
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acaba adotando tantos projetos que nem ela mesma consegue dar conta
razoavelmente, sem contar que esses projetos muitas vezes nao se articulam entre

si, 0 que acaba por fragmentar a vida escolar e o trabalho docente.

Nesse sentido, retomo a Sofia, quando ela afirmou que a Radio Escola foi
inserida sem nenhum propdsito evidente, pois é inquietante pensar no que ela
apresenta em seu discurso. Primeiro, porque ela conceitua como barulho o que ela
ouve no recreio. Popularmente, barulho significa aquilo que interfere de forma
negativa em um ambiente, ou ainda, ruidos indesejados que nao colaboram, néo
acrescentam informacao, apenas incomodam. Segundo, porque informalmente ela
nos diz que é uma construcéo jogada no ar e ndo da para simplesmente jogar um
projeto na escola, como se a educacao fosse alheia as atividades que a instituicdo
desenvolve ou como se a educacgdo publica fosse um repositério de projetos que
acreditamos ser bom, mas que ndo conseguimos nem planeja-los, nem saber de

gue forma eles poderao ajudar a escola.

Pensar na escola como um repositério, € pensar que a educacdo pode ser
moldada, sem compromisso, sem propoésitos. Esse aspecto de repositério de
projetos se assemelha ao que disse o estudioso Orozo-Gémez (2011, p.244) ao
tratar do uso das tecnologias, quando ela vira assunto politico:

N&o importa a qualidade, ndo importa se os professores sabem ou
nao usar as tecnologias. [...] importam-se com as estatisticas de que
se esta cobrindo a demanda, porque entregaram ou distribuiram, por
todo o pais, tantos computadores, tantas televisdes e programas de

video, pois 0 que interessa é cumprir um objetivo politico; ndo ha
interesse de que aquilo realmente funcione ou sirva.

A insercao de uma tecnologia deve levar em conta um projeto educativo que

seja relevante para o estudante e para a realidade em que vive a escola. E comum a

introdugdo de tecnologias na escola, acreditam que ela vai resolver todos os

problemas da instituicdo, mas nao se preocupam em que processo pedagdgico deve
inserir essa tecnologia, conforme acrescenta Orozo-Gomez (2011, p. 245).

N&o adianta a tecnologia reforcar o processo educativo tradicional.

Isso ndo contribui. E necessério pensar na educagcdo em primeiro

lugar. Repensar a educacdo a partir das situacdes dos proprios

educandos e, com base nisso, imaginar um novo desenho do

processo educativo, ver o replanejamento desse processo e verificar
para que possa servir a tecnologia.
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E terceiro, € que os professores asseguram que se o projeto da Radio Escola
fosse planejado e construido pedagogicamente com os professores, a radio teria um
percurso diferente do que tem hoje, mas, ao mesmo tempo, Sofia ressaltou que nem
ha esse tempo para planejar junto. As inUmeras atividades atribuidas aos
professores ainda € uma realidade que os fazem escolher entre continuar seguindo
fielmente o curriculo da forma que € implantado, sem pensar sobre ele, ou adotar
caminhos ludicos e contextuais em sua profissdo, como a insercéo de tecnologias na

escola para dinamizar as proprias praticas docentes.

E ndo ha como falar em falta de tempo sem recorrer ao cotidiano do exercicio
docente, pois os sistemas de ensino atualmente além de exigirem atualizacéo
constante da sua profissdo, como manusear tecnologias, outras demandas sao

cobradas e atribuidas ao professor.

Acrescente-se a essa realidade, o que ndo é novo na educacao brasileira, as
salas superlotadas, a desvalorizacdo do professor, o excesso de trabalho para
compensar 0s baixos salarios (muitos trabalham em duas escolas, e as vezes,
totalizam uma carga horaria de 60h horas semanais), problemas sociais, indisciplina
e falta de interesse dos alunos, o esgotamento do professor que resulta no

desanimo e estagnacao de suas atividades etc.

Entre os professores entrevistados, apenas Rapunzel utilizou a radio. E
utilizou no sentido de solicitar que os seus alunos produzissem junto com a Radio
Escola. Apesar de ser, até entdo, a primeira e Unica experiéncia de Rapunzel, ela

ressaltou que foi uma producao positiva.

Nessa perspectiva, do ndo uso dos outros docentes, do pouco contato com a
producédo veiculada e principalmente pela critica a falta de planejamento pedagdgico
da radio escolar, questionei as entrevistadas se elas se interessariam em utilizar a
radio e tive as respostas a seqguir:

Eu acho que é interessante. Se for proposto, se a escola achar que
€ viavel através dos projetos pedagdgicos que a gente ja

trabalha inseridos na R&adio Escola, acho que é interessante
demais (Branca de Neve).

Pode ser. Eu tenho interesse sim. Estou aberta, s6 que no momento
eu ndo sei nem dizer o qué. Nao tenho ideia do que desenvolveria
agora, mas eu acho interessante sim essa parceria (Rapunzel.)
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No momento, eu ndo tenho em mente projetos, mas sei que
serviria muito como um recurso pedagogico que ajudaria muito a
gente aqui na escola, como desenvolver algo, trabalhar a leitura,
trabalhar a poesia, né? (Magali).

Eu penso que o grupo de Lingua Portuguesa, de linguagens,
né? Poderia, no proximo ano letivo, t4 pensando nisso, sentar
junto com a radio e ver o que a gente poderia fazer conjuntamente,
um trabalho enriquece o outro (Mbnica).

No momento ndo. SO se pesquisar bastante para averiguar
direitinho se tem condic8es de fazer esse projeto (Cinderela).

Olha.... Vocé trabalhar com gente ndo é moleza ndo. E nas
escolas que ndo deveria ser assim, o que ocorre é 0 seguinte: cada
um toma conta da sua disciplina. A interdisciplinaridade na escola
nao existe, isso € mentira. Quando aparece um projetinho ou
outro que todos se envolvem é uma vez na vida. Se todas as
disciplinas tém relagdo umas com as outras, principalmente na area
de linguagem, cédigo e suas tecnologias [...] como é que o professor
de portugués fica fora das outras disciplinas, como geografia,
ciéncias, histdria e até do proprio inglés, se ele precisa do cddigo, da
lingua para poder ler, entender e saber do que se trata? (Sofia).

Dessa vez, resolvi analisar individualmente resposta a resposta, visto que
cada uma delas é especificamente voltada para a pratica pedagogica e o seu
interesse no uso do radio. Iniciarei em ordem de falas, portanto, com Branca de

Neve.

Ela, Branca de Neve, tem 46 anos, e atua como professora de Lingua Inglesa

e Portuguesa ha 27 anos. Quando a perguntei se a radio poderia trazer beneficios
para escola, ela respondeu que:

Sim, porque além de produzirem eles também se desinibem. A

guestdo da pratica da leitura vai melhorando e o relacionamento

entre eles também pode melhorar. E mais um recurso, uma
ferramenta que a gente pode ter para utilizar com os alunos.

Entretanto, mesmo identificando pontos positivos para esse uso, ainda tem

receio e permite que a escola tome a decisdo que deveria ser dela.

Rapunzel, 44 anos, atua ha 23 anos como professora de Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa e Filosofia. Ela responde com um “pode ser’, que mesmo
acompanhado de “Eu tenho interesse sim”, soa como um tanto faz. Nao sei o que

fazer, pra qué e como, mas poderia ser interessante.

Assim como Branca de Neve, Rapunzel pensa na radio como parceria,

mesmo sabendo que a radio ja funciona ha trés anos sem planejamento e
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orientacdo pedagogica. E ja que a parceria ndo acontece, Rapunzel apenas idealiza
as possibilidades: “E uma fonte de comunicacédo onde eles podem expressar-se,
desenvolver-se e se apropriar das informacdes. Poderia ser um veiculo de

informacgdes o tempo todo. Comunicar os avisos, tudo poderia utilizar esse veiculo”.

Magali, 52 anos, € formada em Biologia e leciona Ciéncias, Portugués e
Artes. Ela atua na educacéo ha 32 anos e ressaltou que percebe as possibilidades
de uso da Réadio. E mesmo lecionando disciplinas fora do seu ciclo de formacéao, e
nao ter ideia de como utiliza-lo, consegue perceber que o radio:

Poderia ser adaptado para varios contetdos, poderia fazer uma
gincana do conhecimento, poderia fazer um concurso de poesias, um
concurso de redacao, e até mesmo um concurso de parodia. Eu acho

gue de alguma forma ela ndo ta em vao, tem que tentar adaptar o
conteudo a alguma coisa (Magali).

Ménica, 47 anos, professora de Lingua Portuguesa e Inglesa ha 26 anos,
interessa-se pelo uso, mas numa perspectiva de producao coletiva, ndo individual,
assim como Branca de Neve, Rapunzel e Magali. Além de pensar em um futuro
planejamento com os demais professores, explicou de que forma o radio poderia ser
trabalhado pedagogicamente:

Eu acho que a gente poderia aproveitar a radio pra levar um pouco
de poesia para o espaco da escola, escolher umas musicas legais
para estudar em sala de aula e depois levar para a radio, criar um

momento de poesia, de musica, de reflexdo sobre algum texto e a
propria comunicacédo (Monica).

Além de trabalhar os géneros textuais, as expressdes, a comunicacdo, a
literatura em contexto escolar, a Radio Escola pode promover multiplos letramentos,
que além de permitir que os estudantes tenham acesso ao codigo linguistico por
meio dos géneros, também permite que eles se envolvam e participem
conscientemente de praticas valorizadas na sociedade (BALTAR, 2012). E nesses
multiplos letramentos, o professor seria 0 agente de letramento, ou seja, “[...] seria o
responsavel por mediar praticas sociais situadas no mundo letrado, pelas quais os
estudantes passam ao longo de seu processo de letramento” (BALTAR, 2012, p 27).
Entende-se por letramento:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto €, a

leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo de
textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
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professor, cada um segundo a sua capacidade [...] (KLEIMAN, 2005,
APUD BALTAR, 2005, p.27).

Dessa forma, os docentes ao utilizar a radio estariam contribuindo para
ascender e valorizar a linguagem e o codigo da escrita, tal como ela funciona entre
os estudantes. O processo mecanico de ler, escrever, do que seria a semantica e a
sintaxe, se desenvolveria de forma mais espontanea, real e ressignificada. Todavia,
apesar das inumeras contribuicdes, citadas por mim e até identificadas pelos
entrevistados, Cinderela deixou claro ndo se interessar pelo uso da radio.

Cinderela tem 57 anos e atua como professora de Lingua Portuguesa e
outras disciplinas ha mais de 33 anos. No colégio da Fantasia ela atua também
como professora de Memdrias, ou seja, o radio seria um bom recurso para registrar
memoérias, contar histérias, descrever relatos orais e, quem sabe, numa
possibilidade mais ousada, produzir junto com os alunos um radiodocumentario.
Entretanto, Cinderela é a que realmente ndo mostrou € nem mostra interesse pelo
projeto. Quando questionada, como os demais professores, ndo hesitou em dizer
que nao se interessava. Além disso, quando perguntei se ela conseguia ver
beneficios no uso da radio escolar e apesar de dizer que sim, surpreendeu ao
ressaltar que

Eu acredito que sim. Agora precisa ser orientado, porque no
momento em que o aluno vai participar, ele tem que ter a consciéncia
gue esta participando da radio em beneficio de algo e ndo para se
achar. Muitos alunos que participavam do projeto desobedeciam

aos professores em sala de aula, achando que era o “dono do
pedago” (Rapunzel).

A fala de Rapunzel nos remete a dois contextos atuais da educacéo escolar.
O primeiro se refere a autonomia e protagonismo que 0S jovens passam a ter
guando participam ou estdo a frente de algum projeto na escola, em que as
tecnologias sao utilizadas no processo de execucdo. Muitos professores ficam
alheios as tecnologias e nem todos estdo abertos a inseri-las em sua pratica
pedagogica. Alguns por ndo conseguirem manusear, outros porque ja nao tem
interesse em aprender e, ainda, para tantos a tecnologia causa medo e assusta,
principalmente pelo fato de que os jovens ja estdo dentro desse processo e sabem
lidar com elas, muitos mais que os professores. A propria Rapunzel quando
perguntei se surgisse uma formacao, um curso ou oficina para o uso da radio, ela

disse que nao se interessaria em fazé-los.
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O segundo contexto faz referéncia ao “ser professor” hoje. Também os
indaguei sobre a profissdo e a educagdo que se faz na escola. Todas as
entrevistadas disseram gostar da profissdo apesar das dificuldades, mas todas as

assercdes vieram acrescentadas de ressalvas.

Mesmo com as dificuldades é muito bom, é gratificante. Acho que
poderia ser melhor se os alunos tivessem mais responsabilidade,
gostassem mais, levassem a educacdo com mais responsabilidade,
porgue a maioria hoje ndo t4 mais levando a educacao. Acham que
vir pra escola é so vir pra baguncar, pra brincar, pra ta com o
celular ligado na sala, entado, falta um interesse enorme. Eu sei
la, mas eles ndo tém mais interesse pela educagdo e nem por
estudar. Nem eles tém tanto e nem os pais também (Magali).

Tem o lado fascinante que me faz feliz, mas tem outro deprimente
gue é a questdo da valorizacao. Hoje, eu acho que a gente é o
profissional do mercado de trabalho menos valorizado,
infelizmente. A gente se vé assim também, até diante dos alunos. A
gente faz um esforco danado para preparar uma aula, e quando
chega a sala de aula, 0 aluno ndo da o menor valor ao que vocé esta
falando, mostrando. Parece que tudo la fora é mais interessante do
gue vocé quer mostrar para ele, isso deixa a gente desiludida
(Ménica).

Ser professora sempre foi 0 meu sonho. Sinto-me realizada, porém
as dificuldades sdo muitas, porque a educagéo ndo € so o professor
que faz: é a familia, o Estado, a sociedade também. As vezes a
gente pega alunos com dificuldades “N’s”, que sé o pedagégico
ndo dé conta (Branca de Neve).

Sim. A gente sempre acredita, apesar das dificuldades que s&o
muitas e a cada ano estdo aumentando. O interesse do aluno esta
cada vez menor, a falta de respeito. A realidade esta sendo esta,
mas ainda assim, eu acredito que a gente pode fazer a diferenca e
gue a gente pode mudar esse pais com a educacao (Rapunzel).

Sim. E muito bom ser professora, s6 que é uma profisséo
totalmente desvalorizada, mas que é gratificante (Cinderela).

Os beneficios que eu vejo na profissdo € o seguinte. Primeiro porque
é através da escola gue eu recebo meu salario, e também o
segundo, 0o mais importante talvez, até mais importante do que a
historia do salario, sdo as amizades que fazemos (Sofia).

Além dos beneficios, Sofia acrescentou sua opinido sobre a possibilidade que

o professor tem de transformar a vida do aluno:

Pode. S6 que do jeito que eu vejo atualmente. Existem sim, alguns
bons professores que podem fazer alguma coisa pelos alunos, mas
também existe uma leva de professores que ao invés de ajudar o
aluno atrapalha. Entéo, nesse caso ai, o professor deforma o aluno,
nao ajuda a formar. As pessoas ficam camuflando, fazendo de
conta que ndo estdo vendo. O diretor de escola, o coordenador
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pedagdgico, o préprio governo, mas nao tem como eu ndo dizer
iSso, porque eu estou cansada de ver este faz de conta que
existe nas escolas. E coisa imperdoavel, uma coisa que ndo tem
como vocé qualificar. Se vocé é pago para ajudar as pessoas a
encontrarem de certa forma sua cidadania, seu caminho, porque
vocé nao faz seu servigo direito. Se ndo esta sentindo-se bem ou
falam do governo porque ganham mal, vao procurar ganhar bem em
outro lugar, mas ndo atrapalhem a vida dos outros. A verdade é
essa.

As problematicas presentes nas vozes dos professores — a desvalorizacao, a
falta de interesse dos alunos, o desprestigio dos pais, a educacédo faz de conta —
nao sao préoprias do Colégio da Fantasia. Tais caracteristicas fazem parte de
inimeras escolas publicas brasileiras e interferem diretamente na qualidade do
ensino. E essa realidade, que incomoda e onde todos tém sua contribuicdo de culpa,

é explicitamente apontada pela professora Sofia.

Sofia tem 56 anos, atua como professora de Lingua Portuguesa e leciona ha
quase 25 anos. Entre as entrevistadas € a que desabafa. Ela mostra-se cansada de
tudo. E pede insurgéncia. Atribui ressalvas a educacédo, aos alunos, mas aponta
outros culpados para o descaso com a educacédo. Sofia, inclusive, esta tdo cansada
gue nem sequer vé possibilidade de trabalhar com a Radio Escola, pois ndo acredita
na construcao de um projeto coletivo, com os outros docentes. E ela mais uma vez
desabafa:

[...]- Vocé trabalhar com gente ndo € moleza ndo. E nas escolas
gue nao deveria ser assim, 0 que ocorre € o seguinte: cada um toma
conta da sua disciplina. A interdisciplinaridade na escola néo

existe, isso € mentira. Quando aparece um projetinho ou outro
que todos se envolvem é uma vez na vida (Sofia).

E Sofia levanta mais um ponto de discussdo: a auséncia de
interdisciplinaridade. Nos documentos educacionais, tais como os PCNS (BRASIL,
1997) a interdisciplinaridade e a transversalidade s&o temas bem solicitos a quem
esta no campo da educacao. Isso porque, acredita-se que a interdisciplinaridade, ou
a conexdo entre disciplinas, € um caminho indispensavel para que os conteldos
apreendidos nas disciplinas, de forma individual, se entrelacem e se tornem mais

significativas na vida e no cotidiano dos estudantes.

Segundo Silva (2011) a interdisciplinaridade se difundiu no Brasil a partir da
década de 1990 e passou, desde entdo, a ser divulgada como o segredo para uma

educacgéo de qualidade e para superar a fragmentagédo do ensino. Mas, ela também
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acrescenta que “na pratica parece que tudo continua como antes, uma relagéo de
uma disciplina com as outras ou como amplamente divulgado, a integragdo dos
conteudos nao tem acontecido, talvez pelo fato de a formacé&o inicial dos (as)

educadores (as) também acontecer de forma fragmentada” (SILVA, 2011, p.27).

E como entre os docentes de linguagens ndo ha uma relagdo com a radio,
nem de produgdo, nem de acompanhamento e nem de ouvinte, é necessario tracar
entdo, que relacdo ha entre a radio e os alunos participantes, que os nomeei de “As

vozes da Radio Escola”.

5.2.2. As vozes da Radio Escola: dos locutores aos observadores

Era uma tarde de terca-feira, a escola estava bem movimentada. Logo ao
entrar, muitos alunos fazendo atividades esportivas. No patio, muitos se divertiam
olhando fotos espalhadas nos murais confeccionados nas paredes da escola. “Olha
fulano!”, “Olha eu aqui!” “Onde foi isso?”. A escola orgulhosamente exibia as
atividades que ela havia desenvolvido até aquele dia 27 de julho. E os alunos,
alguns curiosos e outros satisfeitos, exibiam sorrisos, contentes em se verem e

verem oS colegas.

No estudio de radio, os alunos também se renderam ao exercicio de expor o
qgue eles desenvolveram. Jogados ao chéo, disputando espaco entre a porta e as
cadeiras, estavam o monitor e uma estudante, colando algumas fotografias que
registravam as coberturas realizadas pela Radio Escola em 2015. Colaram fotos da
cobertura da Festa do Vaqueiro de Curaca, das visitas as radios comerciais da

cidade e de algumas entrevistas realizadas com alguns artistas.

E, assim como os estudantes, que apontavam o0s amigos nas fotos dos
murais, um dos componentes da radio passou a comentar as fotos coladas no mural.
E entre os comentarios: “Esse n&o participa e ta na foto”, “Esse ndo é da radio e foi
para a visita a radio”. Tais comentarios me intrigaram, pois até entdo, estava
preocupada de como fazer as entrevistas com 36 alunos que néo frequentavam os

mesmos dias e com as mesmas frequéncias.
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Foi nesse tdo movimentado dia que percebi que, dos 30 alunos, nem chegava
nem a 15 o nimero de alunos que de fato participavam das atividades da radio. Na
verdade, até entre os que frequentavam, poucos tinha uma funcéo real na radio e
isso influenciou na escolha de quem seriam as “vozes” da Radio Escola na

pesquisa.

Assim, fiz uma lista dos alunos frequentes que inicialmente totalizavam
catorze, mas que apos alguns dias de observacao, alguns pararam de participar da
radio, porque precisavam trabalhar durante o dia; e outros pararam de frequentar
sem um motivo especifico. Abaixo um quadro que traca um breve perfil dos

participantes.

Quadro 5: Perfil dos Estudantes participantes da Radio Escola

Vozes da Ano de Situacdo na
Radio Género Idade Estudo Radio
Luna Feminino 12 anos 7° Ano Frequente
Hulk Masculino 17 anos 2° Ano Médio Frequente
Benl0 Masculino 17 anos 1° Ano Médio Frequente
Mickey Masculino 12 anos 7° Ano Frequente
Barbie Feminino 18 anos 1° Ano Médio Frequente
Peppa Feminino 11 anos 6° Ano Frequente
Dora Feminino 12 anos 7° Ano Frequente
Minnie Feminino 15 anos 1° Ano Médio Frequente
Wolwerine Masculino 12 anos 7° Ano Ausente
Bob Esponja Masculino 17 anos 1° Ano Médio Ausente
Flash Masculino 17 anos 1° Ano Médio Ausente
Pokemon Masculino 12 anos 7° Ano Ausente
Moranguinho Feminino 17 anos 1° Ano Médio Ausente
Pocoyo Masculino 12 anos 7° Ano Ausente

Os estudantes Bob Esponja, Flash e Moranguinho faziam o primeiro ano do
Ensino Médio no turno noturno. Eles pararam de frequentar a Radio Escola ap6s o
recesso de S&o Jodo, exceto Bob Esponja, que frequentou ainda alguns dias de
julho. Eles, juntamente com o estudante Hulk, me chamaram a atenc&o desde que
comecei a observar a radio, pois eles sdo alunos do noturno, um turno escolar que
geralmente pouco se envolve com as atividades da escola, seja porque estao
cansados ou ocupados com o dia de trabalho, seja porque ndo se interessam pelas

atividades extracurriculares que sao propostas, em grande parte, nos turnos diurnos.
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E vale ressaltar que até desistirem da radio, eles frequentavam todos os dias e nos

dois turnos, matutino e vespertino. Eram bem atuantes no projeto.

J& Wolwerine, Pokemon e Pocoyo pararam de frequentar sem motivos
especificos. Questionei ao monitor a auséncia deles, ja que também eram
frequentes, ele disse que estavam envolvidos nas atividades de esporte. Eles eram
estudantes do 7° ano e, apesar de irem a R&dio Escola, ndo desenvolviam
atividades, nem de producéo, nem de locucdo. Apenas, algumas vezes, observavam
as gravagdes. Usei o “algumas vezes” porque faz parte do cotidiano da radio a
presenca dos que gravam, os que apenas olham e os que ficam na porta da radio
conversando ou brincando. Isso é resultado da valorizagao da “voz” na Radio Escola

que inclui uns e exclui outros do processo.

Apenas quatro alunos, durante toda a pesquisa, apresentaram 0s programas:
Hulk, Luna, Mickey e Minnie. O primeiro e a ultima, Hulk e Minnie, eram o0s
“preferidos”. Eles eram escolhidos pelo monitor porque liam melhor e erravam pouco
a narracao. Ele elogiava muito a voz de Minnie e a desenvoltura de Hulk. Eles eram
a referéncia do projeto e, por isso, representavam a radio em varias ocasides, como
na cobertura da Festa dos Vaqueiros, em Curacd, em 2015. Nesse caso,
percebemos uma valorizacao estética do produto, em detrimento do processo, pois é
o produto que gera publicidade. E, de certa forma, os estudantes participantes
absorvem a ideia de que na radio a “voz’ e a boa narracdo era o que mais
importava. Isso fica evidente quando perguntei a Minnie o que ela mais gostava de
fazer na radio e ela ndo hesitou em dizer: “...], mas eu gosto bastante, eu uso muito

a minha voz. E eu acho a minha voz muito legal para atuar’.

Minnie tem 15 anos e estuda o 1° ano do Ensino Médio. Ela € moradora do
bairro Alto da Alianca. Sua relagcdo com a escola esta ligada mais a obrigacdo do
que a satisfagdo, “Pra ser sincera num gosto de estudar muito ndo, mas € mais uma
obrigacao e tal, para ter um futuro melhor”, ressalta Minnie. Durante as observacdes,
conversas informais e a prépria postura de Minnie, indicam que ela, embora néo
goste de estudar, é uma aluna interessada e consciente da importancia da escola
para aprendizagem. Inclusive, quando perguntei o que gostava de fazer quando nao

estava na escola, ela incluiu a leitura de livros em suas atividades.
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A relagdo da Minnie com a rédio iniciou por acaso, no inicio de 2015. Segundo
ela, foi a escola buscar uma carteirinha e encontrou com o professor que a convidou
para narrar um texto na radio. E desde entdo, a boa narracéo fez com que o monitor
a convidasse para participar do projeto. Isso € mais um sinal da valorizacédo da voz:
h& uma busca por boas narracdes e narrar bem é suficiente para participar da radio.
Inclui-se também o status e o privilégio de gravar, apresentar programas e

representar a radio em entrevistas e eventos.

Provavelmente haja uma retroalimentacdo entre a boa desenvoltura inicial do
aluno (voz, diccéo, leitura fluente) e um engajamento posterior para melhorar ainda
mais essas qualidades entre quem foi integrado a radio escola. Isso € positivo, mas
o fato de ficar focado apenas nisso, ndo dinamizar a integracdo de novos alunos,
para desenvolver essas mesmas competéncias e outras (como as de operador)

acaba sendo negativo.

A mesma situacdo de Minnie levou Hulk & Radio Escola. Ele é paulistano,
morador do bairro Alto da Alianga, tem 17 anos e estuda no 2° ano do Ensino Médio.
Assim como ela, ele foi convidado pelo monitor: “Rapaz, eu nem sei quanto tempo
eu t6 na radio. Cheguei, ai o professor me botou, ai eu fiquei. Eu falei, ai ele gostou
da minha narracdo, da minha locucdo e pediu pra mim ficar ai fazendo esse
trabalho”, explicou Hulk. Mais um registro da supervalorizacao da voz no projeto. No
caso dele, pelo fato de ter vindo de S&o Paulo, tem uma diccéo diferenciada, pelo
sotaque paulistano, fato que talvez tenha contado na escolha, pois o diferencia dos

demais. Inclusive ele é chamado entre os colegas da radio de “paulistinha”.

Hulk, como Minnie, também entrou no projeto no inicio do ano e também tem
privilégios na Radio Escola. E o locutor nimero 01. Na verdade, eles s&0 o que em
jornalismo chamamos de ancoras, que sdo o0s apresentadores de jornais
privilegiados, os que ficam na bancada ou no estudio. Todos os programas
especiais, principalmente os que séo veiculados fora da escola, como na Escola
Municipal Leopoldina ou na Radio Web Nas Ondas do Saber do municipio, sé&o

narrados por ele e Minnie.

Além dos dois, Luna e Mickey apresentam alguns programas. Mickey tem 12
anos, € morador da Vila Tiradentes e € estudante do 7° ano do Ensino Fundamental.
Ele participa da radio desde o inicio do ano e tem um programa especial de musica,
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que é veiculado toda sexta-feira. Segundo eles, é o programa da “resenha’. E ele
que seleciona as musicas que sdo veiculadas, logo correspondem ao seu gosto
musical. Ele faz parte da “geragdo Luan Santana”. Inclusive, observei dois
programas produzidos por ele e foram os Unicos que notei a participacdo dos
ouvintes. Eles ficavam embaixo das caixas, ouvindo e cantando. E, ainda, pediam
musicas no estudio. Wesley Safaddo, Jorge e Mateus, Robyssdo eram os mais

solicitados.

Ja& Luna ndo tem um programa préprio, mas sempre esta gravando programas
durante a semana no periodo da tarde, horario em que Minnie ndo participa da
Radio Escola. Luna tem 12 anos e estuda o 7° ano do Ensino Fundamental. A radio
€ a Unica atividade que Luna faz dentro e fora da escola. Em uma das observacdes,

presenciei uma cena curiosa em que ela, no meu olhar, se tornou protagonista.

Durante a preparacdo dos murais para serem fixados no pétio da escola,
episédio comentado anteriormente, Luna perguntou ao monitor se nao iria ter
gravacdo de programa. Ele disse que nao! Que naquele dia veiculariam apenas

musicas. E ela disse: “Nao vou usar hoje a minha linda voz”.

E enquanto Luna é favorecida pela sua “linda voz”, alguns participantes ficam
alheios & programacéo da radio. Est&o ali apenas como observadores. E o caso de
Peppa que durante a entrevista expressou uma imensa vontade de gravar um
programa: “E uma coisa boa ficar olhando as pessoas, porque até agora eu n&o
gravei nenhum programa ainda, né? Mas td com a expectativa de que ainda eu vou

gravar”, afirmou.

Peppa tem 11 anos e é estudante do 6° ano do Ensino Fundamental. Participa
da radio desde maio de 2015. Iniciou sua participacdo apés acompanhar a prima e,
ao ver a dinamica da Radio Escola, entrou de fato no projeto. E lamentavel que
Peppa nao participe nem sequer da produgdo, pois ela se mostrava bem
interessada. Ao contrario dos demais, estava sempre acompanhando as gravacoes,

atenta a forma como 0S meninos narravam.

Existem inUmeras atividades que podem ser realizadas em uma radio, a
depender das habilidades de cada um e que podem ser aproveitadas. Todavia, ndo

h& um planejamento de atividades, producéo e divisédo de fungbes, impossibilitando
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7

a inclusdo de todos no processo. A producdo do texto, por exemplo, é realizada
minutos antes de gravar, ou seja, ndo ha uma discussao sobre o tema do dia e nem

uma reunido de pauta para sugestao de temas.

Produtor, repoérter, roteirista, operador de audio, editor, ancora e locutor, séo
apenas algumas das funcdes que podem ser distribuidas entre os estudantes. E,
entre elas, existe na radio apenas as fun¢Bes de ancoras, locutores e repOrteres
(que s@o as mesmas pessoas, 0os donos das boas narracfes) e o operador de audio,
que € uma funcdo exclusiva de Benl0 — mas que poderia ser dividida com outros
alunos. Ou seja, quatro funcBes sdo centralizadas, provocando a excluséo
participativa de alguns integrantes da radio e de outros alunos. Ha4 uma preocupacao
com o produto e, como o produto € peca publicitéria, centra-se o trabalho da radio
na narragdo e, consequentemente, nos bons narradores. Segundo Baltar (2012,
p.73) é preciso que “[...] os estudantes tenham a chance de vivenciar diversos
papéis na elaboracdo dos programas para adquirir versatilidade e desenvolver

multiplas habilidades e competéncias”.

O caso de BenlO poderia ser um exemplo a seguir com o0s demais
estudantes. Ele tem 17 anos e estuda o 1° ano do Ensino Médio. Ndo gosta de
narrar, ndo gosta de fazer entrevistas e ndo gosta de produzir textos. O que ele
gosta de fazer mesmo € operar o audio. Ele grava junto com o monitor, insere as
musicas no programa e libera a veiculagdo para os demais estudantes da escola.
Ele encontrou uma atividade que o tornou atuante na Radio Escola, contudo, nem
todos conseguiram se enquadrar em uma funcéo e, pelas observacfes, ndo é s6 por
guestdo de habilidades, e sim, pela falta de planejamento e formacéo coletiva, na

perspectiva da Educomunicacéo.

Quando perguntei aos alunos sobre terem passado por algum treinamento

quando entraram na Radio Escola, estas foram as respostas:

Rapaz, quando eu entrei... na verdade, eu ja conhecia o professor
antes de entrar na radio, dai eu cheguei aqui, eu ndo tinha entrado
ainda. Ai ele tava com falta de locutores aqui, ai eu pedi pra ele falar
no microfone, ai ele me deixou sozinho com Anderson. Ai, ouviu eu
falando na caixa, ai veio e perguntou se eu queria ficar. Falou que
tinha gostado da minha locucéo, colocou meu nome na lista. Ai, eu
disse, eu fico (Hulk).
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N&o. Nao precisou. Eu comecei vindo com a minha prima, depois eu
peguei e entrei mesmo (Peppa).

Sim, de operar o audio e apresentar no microfone (Ben10).
N&o. Quando eu entrei eu s6 falava, sé (Mickey).

N&o. N&o participei. Minha narracéo era boa (Minnie).

Sim, o primeiro programa, pois foi feito um teste (Luna).
N&o. Ele ensinou como mexer na mesa, como falar. S6 isso (Barbie)

N&o, nao! (Dora)

Tais discursos mostram mais um impedimento para que o0s alunos
descobrissem outras fungdes, pois eles ndo receberam formacao quando entraram
na Radio Escola. Tal formacdo é imprescindivel para que eles possam entender o
veiculo, suas possibilidades e que habilidades seriam possiveis de eles adquirirem
participando do projeto. E ndo s6 em questdo prética, pois a teoria também deve
estar presente, principalmente quando estamos falando de um projeto que se diz
educomunicativo. Barbie, por exemplo, tem 18 anos e estuda o 1° ano do Ensino
Médio. Ela esta na Radio Escola desde 2013. E veterana e mesmo com trés anos de
participagdo nao teve nenhum treinamento e nem participou de discussoes e leituras

efetivas sobre os meios de comunicag&o.

Os estudantes precisam conhecer o veiculo, os motivos que o fazem parte da
escola, e como o uso dele pode mudar a sua realidade e a dos outros estudantes
ouvintes. Nos discursos € perceptivel que a relacdo entre os estudantes e a radio é
de oralidade e eles entendem que saber falar no microfone € o Unico fato que diz se
€ preciso ou nao um treinamento. A radio é como se fosse apenas um aparato
tecnologico sem objetivos a alcancar dentro da escola. E isso é ratificado quando
guestionei sobre se eles liam, estudavam ou discutiam sobre o radio e os meios de

comunicacao na sociedade.

Né&o (Hulk)

Nao (Peppa)
N&o (Benl10)
N&o (Mickey)

Assim, depende assim, quando tem algum trabalho na radio que
precisa de um estudo. Mas nem sempre o pessoal ta focado na
radio, porque ta na radio € focado na radio, entendeu? Muitos s6 vém
aqui pra vir mesmo, uns levam a sério outros ndo (Minnie).
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N&o (Luna)

Sim, a gente Ié, discute. As vezes um da uma dica, ai o professor vai
e bota. “E assim” (Barbie)

N&ao (Dora)

A maioria relata ndo ter essa discussdo. E Barbie e Minnie, as Unicas que
apontam para uma possivel discussao dos meios, na visdo delas, mostram que nao
h& uma preocupacdo em discutir os veiculos de comunicacdo, pois elas citam
apenas estudos relacionados a alguns temas que eles iriam desenvolver. Como diz
Gaia (2001, p. 37),

O modo como o professor trabalha as questfes levantadas pela
media € que poderd definir a importdncia de uma prética
educomunicativa. Portanto, ndo basta utilizar recursos como filmes,
videos, musicas, desenhos, fotografias e propagadas para que se

firme uma pratica educomunicativa. O professor precisa ter clareza
dos objetivos a atingir.

Logo, os estudantes precisam entender como 0s meios de comunicacao
atuam na sociedade, suas influéncias e intervencoes, para, a partir disso, pensarem
as producdes da Radio Escola, de forma educativa, cidadd e numa construcao que
ndo se limite a mera reproducdo de conteudos e formatos conhecidos por eles a
partir do modelo das radios convencionais e comerciais. E necesséario que eles
entendam a importancia de uma Radio Escola e do poder de terem em mé&os um
meio de comunicagcdo que pode mudar a realidade de sua escola e comunidade, se
for utilizado de forma democrética, criativa, cidada e, acima de tudo, de forma em
gue o foco ndo seja a tecnologia e, sim, o ser humano e a sociedade com seus
muitos problemas a serem conhecidos, debatidos, problematizados, ou seja, na
visdo de Gaia (2001, p.37) “menos a informagdo em si e mais contribuicdo para
ampliar a formacdo do cidaddo, como pessoa que participa de forma ativa e
consciente da sociedade na qual esta inserida”. A autora ainda acrescenta as
contribuicdes de Tornaghi (1999) que entende “[...] que o exercicio de leitura critica
dos meios deve estar presente na escola e alerta que, se a midia ja trata o aluno,
desde a infancia, como consumidor, € importante que a escola o prepare antes de
tudo para ser cidadao” (ibidem, p.37). E inserir os meios na escola, estuda-los e
entendé-los enquanto modificadores e principais norteadores ideoldgicos da

sociedade, sendo este um dos principios da Educomunicacéo.
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E necessarios que eles entendam que embora os meios também eduquem,

eles “sao apropriados pelo capitalismo, que os transforma em industria. Buscando o

lucro facil e universal e leva ao predominio de conteudos de entretenimento e as

formas de comunicagcdo mais dirigidas do que participativas” (MORAN, 2000, APUD

GAIA, 2001, p.73). Assim, os alunos teriam uma consciéncia e uma percepg¢ao mais

aprofundada do que a radio poderia trazer para as suas vidas, e ndo limitar as

contribuicbes da radio em suas vidas a apenas uma forma de disciplina-los,
conforme respostas abaixo.

E, na verdade assim...antes de eu participar da radio eu tinha uma

certa dificuldade de me comunicar...eu tinha vergonha assim... eu era

muito timido...dai eu vim para radio...até hoje eu fico assim, meio

timido e tal. O professor até lembra que, quando eu ia fazer o

programa ao vivo, eu falava pra ele que eu tava nervoso, ai ele

falava para eu relaxar, ficar tranquilo. Ai eu fui me soltando, me

soltando e hoje eu consigo conversar tranquilo com as pessoas
(Hulk).

Sim, num sei. A forma num tem ndo. Ajudou na escola, porque na
escola tem mais cultura (Peppa).

Tudo, né? Porque eu ganho experiéncia, t& melhorando o meu
comportamento na escola. Tudo um pouco (Ben10).

Em tudo, né? Porque antes da radio o meu comportamento era
péssimo, mas ao longo do tempo esta melhorando. Num t4 aquelas
coisas, mas ta melhorando (Mickey).

Eu costumo dizer que a radio foi muito bom em minha vida. Porque
antes de eu entrar, minhas notas tavam ruins e agora eu evolui.
Antes eu s6 vinha pro colégio pra dormir. E hoje nédo, hoje eu estudo,
eu faco atividade que eu nunca imaginei que eu ia fazer, de
matematica. Entdo, a radio me ensinou, como se diz, a ter interesse,
disciplina (Minnie).

A radio me mudou na escola porque eu era muito pertubada (sic). To
indo mais pra escola (Luna)

De vérias formas, eu perdi a vergonha. Tinha medo de apresentar 0s
trabalhos e agora apresento de boa (Barbie)

Ah, num sei dizer (Dora).
Gostaria de fazer uma reflexdo em torno de Dora. Ela tem 12 anos e estuda
no 7° ano. Entre todas as entrevistas realizadas foi a que mais tive dificuldades.
Dora era monossilabica e pouco sabia informar sobre a radio e a sua propria

participacdo, nem mesmo 0 més ou data que entrou. Era apenas mais um numero
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na quantidade de alunos que participavam da radio. Quando perguntei o que mais

gostava de fazer na radio, ela respondeu: “Ficar na resenha, so”.

Dora ndo se mostrava interessada nas atividades. De fato, nas observacgoes,
eu a via sempre distante, sentada na calcada. Observava mais 0os meninos jogando
bola do que acompanhava as atividades da radio. Talvez, ela seja mais um reflexo
da centralizagdo dos processos nas boas “vozes”. Como ela ndo grava programas,
ndo tem funcéo dentro da radio, Dora fica alheia a producdo e vé o projeto apenas
como entretenimento. Para os demais, mesmo 0s que mais se envolvem, a pergunta
0 “o0 que mais gostam de fazer na radio?” Nao € muito distante da opinido de Dora,
pois eles resumem as atividades vivenciadas na Radio Escola apenas a diverséao,
reunido com os amigos, a superficialidade da locucéao.

Rapaz, aqui assim, eu gosto de fazer tudo porque a radio € uma
familia. Todo mundo aqui dentro é legal com todo mundo. Sempre

tamo brincando, nunca, agente quase nunca briga. Estamos sempre
ai, resenhando. Falando da vida dos outros (risos). (Hulk)

Assim, ficar aqui vendo as coisas, ficar conversando, né? Eu gosto
de ficar assim, conversando com todo mundo, andar muito né?

(Peppa)

Eu faco de tudo um pouco aqui dentro. Mas o que eu gosto de fazer
mesmo é operar o audio. (Benl0)

Gosto mais de falar e ficar na operacédo de audio. (Mickey)

Eu gosto né, fora os eventos. Mas eu gosto bastante, eu uso muito
minha voz. E eu acho minha voz muito legal para atuar. (Minnie)

Na radio tudo. E o que mais gosto de fazer é gravar os programas
com a minha linda voz. (Luna)
Apresentar e, as vezes, 0s passeios. (Barbie)

Nenhum dos estudantes associou o que mais gostam de fazer na radio a
rotina de producao, seja textual, levantamento de pautas, a importancia dos temas
desenvolvidos por eles, os programas produzidos por eles. E isso,
consequentemente, levanta questdes, tais como: o que eles fazem na Radio Escola?
O que produzem? Como produzem? Como € a participacdo deles no projeto? Para
refletirmos sobre tais questfes, dividimos mais uma categoria de analise, voltada
para a rotina de produgdo da Radio Escola: “A rotina da radio: Educomunicacdo ou

reproducao?”.
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5.3 A ROTINA DA RADIO: EDUCOMUNICACAO OU REPRODUCAO?

A minha primeira visita & Radio Escola Nas Ondas Saber em 2015, também
foi a primeira participagdo de Moranguinho no projeto. Assim que ela chegou foi
apresentada como nova integrante da radio, mas as boas vindas se resumiram a
“Somos uma familia. Tudo aqui é coletivo”. Nao teve sequer uma apresentagao
superficial de como funciona a radio ou as fungbes desempenhadas por cada
integrante. E logo no primeiro dia, sem nem mesmo ser apresentada a um script e a
uma mesa de som, Moranguinho teve o que o monitor nomeou de teste. Ele pediu
gue ela gravasse o programa daquele dia para que ele ouvisse como era a narracao

dela.

E assim foram horas de gravacdo. Moranguinho errava bastante, pois ainda
estava timida e todos que sempre ficavam alheios, estavam & observando se ela
seria mais uma voz da Radio Escola. E, ainda, ndo teve uma leitura prévia, dicas de
narracdo, nada. Como estava proximo do intervalo, 0 monitor teve que recorrer a
Hulk que passou a gravar com Moranguinho. O texto era longo, cheio de leis e tinha

uma escrita prépria da linguagem do impresso: rebuscada e densa.

A producéo textual foi realizada pelo monitor. Quando eu cheguei me deparei
com a sala vazia. Apenas o monitor estava no estudio produzindo um script para o
programa do dia. O tema era o Festival Anual da Cancdo (FACE), um projeto
desenvolvido pelas escolas do Estado da Bahia em que alunos compdem e
apresentam musicas autorais em um festival de arte que acontece em todo o
Estado, e depois tem uma final na capital. A tematica era para contextualizar as
oficinas de musica (que séo parte do festival) que estavam acontecendo naquele dia

na escola.

Durante a producdo do script o monitor elaborava até mesmo as saudacoes
iniciais: “Boa tarde, esta comegando mais uma Radio Escola Nas Ondas do Saber”.
E o texto sobre o FACE foi retirado do site da Secretaria da Educacdo usando
apenas as famosas teclas CTRL + C e CTRL + V. O monitor ndo mudou uma

15 CTRL + C e CTRL + V sdao atalhos utilizados nos teclados dos computadores e notebooks. Quando
clicamos CTRL + C copiamos um determinado texto selecionado e quando clicamos CTRL + V
colamos o texto que copiamos em um lugar especificado. Em outras palavras, significa copia e cola
fielmente determinado texto.
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virgula e Hulk e Moranguinho tiveram que narrar um texto que foi produzido para ser

lido e ndo ouvido.

Na comunicag¢do é importante que se entenda que ha varios meios e que
cada um deles tem especificidades que os diferenciam. Embora ndo importe que 0s
meios (0s géneros, sejam eles noticias, entrevistas, editoriais etc.) sigam as mesmas
regras jornalisticas, a linguagem de cada um deles é prépria de cada veiculo. O
texto em radio, por exemplo, deve ser simples, sem palavras rebuscadas. Ele é
proprio para oralidade, pois diferente de um texto impresso, se alguma frase ficar
confusa ou alguma palavra for desconhecida, o ouvinte ndo podera nem voltar o
programa, nem parar para olhar um significado no dicionario. Ou seja, por mais que
vocé pesquise algo na internet, a adaptacdo do texto para o radio ja seria um bom
exercicio de escrita, leitura e producao textual, jA que geralmente tornar a linguagem
simples requer resumi-lo e simplifica-lo. Além disso, poderia ser uma boa
oportunidade de explicar como funcionam os meios, suas linguagens, seus formatos,
pois isso faz parte da Educomunicacao, afinal, discutir os meios antes de produzir
para eles é imprescindivel, principalmente para que a producao se diferencie do que

0s grandes veiculos ja produzem.

Esse episédio também nos faz pensar sobre a falta de planejamento,
discusséo e decisdes coletivas sobre o que € produzido na Radio Escola. No inicio
da pesquisa 0 monitor havia dito que toda a producéo era realizada pelos alunos,
sugeridas por eles ou solicitadas pelos professores, como afirmou no trecho abaixo:

Eles pesquisam, a gente tem uma linha de pesquisa. Professora,
como eu falei, nés temos essa integridade entre as disciplinas e a
Radio Escola. A professora da um tema, e dentro desse tema eles
pesquisam, fazem a adaptacdo como eles devem ser apresentados
no radio, e ai eles bolam o esquema e apresentam na escola. Eles

tém toda uma linha de pesquisa, toda uma linha de producédo e
fazem essa apresentacdo aqui na escola (Aladim).

Entretanto, durante as observacdes ndo havia resquicios de participacdo dos
professores nas atividades da Radio Escola, nem mesmo a producdo dos

participantes. Quando os alunos chegavam o texto ja estava pronto, sé faltava o
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monitor escolher quem seriam os narradores e incluir os créditos'® de producéo, que

recebiam os nomes dos alunos que frequentaram a radio naquele dia.

Além disso, as professoras entrevistadas destacaram que nunca utilizaram a

radio, exceto Rapunzel e Mdnica, que utilizaram uma Unica vez.

A Ré&dio Escola foi implantada e os alunos produzem. Eu
particularmente, nunca sentei e planejei produzir nada com eles
(Branca de Neve).

Eu mesma ndo produzi, mas solicitei a producdo dos alunos
juntamente com a Radio Escola, em um projeto que desenvolvemos
no ano passado. Nao me recordo o nome, mas eles produziram e foi
a Unica vez. Eu ndo costumo habitualmente utilizar o projeto
(Rapunzel).

Ainda n3o, porque nio foi solicitado nada. E uma radio que os alunos
utilizam, mas que ndo tem bem a participacdo dos professores. Quer
dizer, da minha pessoa, nédo sei dos outros (Cinderela).

N&o. A parte pedagdgica dessa Radio Escola, eu ndo sei se alguém
do turno matutino comanda, porque a tarde ninguém tem nada a ver
com isso, s6 ouve (Sofia).

N&o, nunca produzi algo e até certo tempo eu nem sabia realmente,
como até agora eu nem sei muito sobre a Radio Escola. Eu s6 sei
gque tem um rapaz que dirige os programas e que tem o pessoal do
Mais Educacéo (Magali).

A gente sabe que tem uma radio que funciona na escola, mas a
gente ndo tem um trabalho organizado junto com a radio. A gente fez
aqui uma oficina no ano passado, eu acho que esse ano também
aconteceu porque [uma professora] estava envolvida e conseguiu
uma participacdo na radio. N6s conseguimos nos articular e fizemos
alguma coisa, mas nao é um trabalho permanente, ndo. Poderia ser,
mas ndo é ainda (Mbnica).

Quando pensamos em uma tecnologia inserida dentro da escola, pensamos
em como ela poderia potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Nao dé para
pensar em uma radio, principalmente dita educomunicativa, sem pensar como ela
esta contribuindo para a educacdo dos alunos inseridos diretamente e aqueles
envolvidos indiretamente. E preciso um laco pedagdgico. E pedagégico no sentido
de ser interdisciplinar e transversal. Inclusive, a ideia de Educomunicagéo traz nos
seus principios que a educacdo e a comunicacdo podem se tornar um campo de

conhecimento em que um deve contribuir com o outro. Nao basta trabalhar a

16 Créditos sdo os dados incluidos no final do script, como nome dos locutores, produtores, operador
de audio, editor de texto e audio etc.
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comunicacdo desvinculada da educacdo, € necessario tornar essa relacdo
significativa, pois:
N&o tendo sido problematizada (a informacdo ou o objeto de ensino),
nao enseja novas descobertas, dando sentido aquele conhecimento,
seja na vida escolar seja nas relacbes no cotidiano ou na

compreensdo do que acontece ou aconteceu no mundo (SILVA,
2006, p.22).

E as relacdes entre esses dois campos do saber se dariam dessa forma,
problematizada, permitindo a todos os envolvidos resignificar o conteudo curricular e
as producbes que sdo sempre guiadas pelo livro didatico. Nesse aspecto, Silva
(2011, p.26) também traz uma contribuigcdo conceitual importante a ser trabalhada
na escola: a transposicéo didatica, que é “a transformagdo dos conteudos a serem
ensinados para melhor assimilagdo/compreensao, pelos (as) estudantes”. Ou seja, o
uso da radio contribuiria para transpor aquilo que nao tem significado, aquilo que se
aprende com o livro didatico, mas ndo tem uso efetivo na vida. Isso levando em
consideracdo a dificuldade que o professor tem de vincular os conteidos da sua

disciplina a realidade do aluno.

E o radio tem essa caracteristica local. Sua producédo é basicamente voltada
para o lugar de origem. Além disso, € um meio de comunicacdo de massa, e,
portanto, sua producao influencia comportamentos e segue uma rotina produtiva que
envolve aspectos sociais que decidem o recorte, 0 enquadramento que a narrativa
chegara até nds. Tem-se ai uma possibilidade também de questionar, entender
como a rotina produtiva de um meio de comunicacdo de massa influencia a
sociedade. Conhecer esse “poder” permite eles lerem criticamente o que as medias,

muitas vezes, deturpam.

Baccega (2011, p.31), em seus estudos sobre Educomunicacao, aponta que
ha4 trés agéncias tradicionais do saber: a familia, a escola e os meios de
comunicagdo. Ainda segundo ela, ha uma disputa permanente pela “hegemonia na
formacéo dos valores dos sujeitos” (2011, p.31). E preciso considerar que 0s meios
também formam opinides, comportamentos, conceitos, identidades e -culturas.
Entdo, aceitar que a escola e a familia ndo sdo as Unicas agéncias de socializacéo
da educacéo, € entender que o0 uso de um meio de comunica¢do na escola ndo deve
ser isolado, indiscriminado e dissociado dos aspectos pedagogicos que ja sao

inerentes a construcao escolar.



129

E importante ressaltar, inclusive, que a propria escola quando insere qualquer
tecnologia no seu ambiente trabalha em cima da perspectiva educativo-pedagdgica
que aquela insercao trar4 para seus alunos. Entdo, ndo da para pensar em um
processo comunicativo em que a comunicacdo seja independente do processo

educativo, principalmente, quando as possibilidades de aprendizagem s&o iniUmeras.

Além da constatacdo da auséncia de relagbes pedagodgicas com a Radio
Escola, os estudantes participantes também afirmaram nunca terem produzido
nenhum texto para a radio, inclusive Barbie, que j& esta no projeto h& dois anos.

N&o, ndo. Que eu me lembre nao. E sé o professor mesmo que faz ai
esse trabalho e a gente s6 pde em pratica (Hulk)

N&o, mesmo que eu tentasse eu hao ia consegui o ritmo da producdo
(Peppa).

N&o, ndo. S6 fico na producdo mesmo! (Benl0)
Nao (Mickey).

Eu mesmo n&o! E sempre o professor, eu so fago transmitir o que ele
digita. Eu mesmo nao! (Minnie).

Nao, s6 uso minha linda voz (Luna).
N&o. Eu dou dica, mas nunca produzi nenhum texto (Barbie).
N&o (Dora).

A participagéo na radio se limita a narrar o que o monitor produz. Os temas
sao definidos por ele e a producao textual realizada no dia da gravacéo. Certa vez,
durante uma observacdo, o monitor estava mostrando um video em homenagem ao
aniversario de Juazeiro. A producéo tinha nos créditos o nome dos alunos e apenas
a orientacdo do monitor, mas o video foi editado pelo professor e a narracéo, apesar
de terem sido realizadas por Hulk e Minnie, toda a pesquisa e script foram
produzidos pelo monitor. Um dos alunos até criticou: “Rapaz, nem perguntou antes
se a gente gostou” (Hulk). E ele respondeu, desconcertado: “E porque foi feito as
pressas de ultima hora, na madrugada. O Leopoldina pediu para o dia seguinte e
tive que fazer” (Aladim).

E no Unico momento que pensei presenciar uma producdo realizada pelos
alunos, ela ndo aconteceu. Foi no dia em que o monitor comentou com 0S meninos
que apoés a gravacdo da radio eles teriam que fazer um programa falando sobre o

paradidatico Cabelo de Lelé. E um livro infantil que discorre sobre Lel&, uma menina
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negra, e seus dilemas por possuir cabelos crespos. O monitor acessou 0 Youtube e
colocou um livro audio para eles ouvirem. Eles nem sequer prestaram atencéo. Eles
nao estavam acostumados aquela situacdo de pensar sobre, para entdo produzir.
Perguntados sobre o que eles entenderam apds ouvirem, um estudante respondeu:
“Depois ouvimos de novo”. E o monitor se sentiu forcado a explicar, mas sem
nenhuma problematizagéo ou ainda de forma que fizesse os alunos pensarem do
que se tratava o livro, as questbes pertinentes a serem discutidas. E ele
simplesmente, sem exemplificagdes proprias do livro, respondeu: “Fala basicamente
de preconceito, raga, etnia”. O resultado de Cabelo de Lelé foi mais uma producgéo
realizada pelo monitor, contrariando principios basicos da Educomunicacdo, que
segundo Soares (2011, p.44) é “um conjunto de acdes inerentes ao planejamento,
implementacéo e avaliacao de processos, programas e produtos destinados a criar e

fortalecer ecossistemas comunicativos”.

Logo a Educomunicacéo nao se caracteriza apenas pela insercdo de um meio
de comunicacéo, pois é preciso planejar o que se vai produzir para depois implantar
e sempre avaliar as atividades desenvolvidas de forma que os produtos possam
intervir  satisfatoriamente naquela realidade. Essa ideia de ecossistemas
comunicativos trazida por Soares (2011) é baseado nas discussbes de Martin-
Barbero (citado por Soares, 2011, p.44) em que considera ecossistema tudo aquilo
gue nos envolve, apresentando-se como difuso ou descentrado.

Tal ecossistema é difuso porque é formado por uma mistura de
linguagens e de saberes que circulam por diversos dispositivos
midiaticos intrinsecamente interconectados; é descentrado porque os
dispositivos midiaticos que o conformam vao além dos meios que

tradicionalmente vém servindo a educacao, a saber: escola e livros
(Ibidem).

Nessa perspectiva, € preciso valorizar para entdo fortalecer o ecossistema
comunicativo dos estudantes participantes da radio e isso implica, considera-los
participantes ativos da producgéo de conteldo, que vai desde a sugestao de pautas a
elaboracao do texto a ser narrado. A Educomunicagéo preza por uma metodologia
dialogica de ensino, aprendizagem, convivéncia e criatividade.

Um ambiente escolar educomunicativo caracteriza-se, justamente,
pela opgdo de seus construtores pela abertura a participacao,
garantindo ndo apenas a boa convivéncia entre as pessoas (direcao-

docentes-estudantes), mas, simultaneamente, um efetivo dialogo
sobre as praticas educativas (interdisciplinaridade,
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multidisciplinaridade, pedagogia de projetos), elementos que
conformam a “pedagogia da comunicacao” (SOARES, 2011, p.45).

Assim, uma instituicdo quando si diz educomunicativa, precisa entender que a
Educomunicacdo, ainda que aconteca transversal ao curriculo, deve levar em
consideracado que esse campo do conhecimento possui principios praticos e tedricos
gue determinam se a insercao de uma tecnologia tem um carater educomunicativo
ou apenas utiliza o conceito pelo neologismo, pelo idealismo ou pela novidade do
termo na sociedade.

No caso da Radio Nas Ondas do Saber ha uma passividade na producao que
se distancia das areas de intervencdo, que sao as possibilidades de intervir na
educacdo, da Educomunicacédo. No projeto ndo ha discusséo critica dos meios (Area
da educacdo para a comunica¢do); nao hi a insercdo da arte como forma de
expressdo (Area da expressdo comunicativa através das artes); ndo ha uma
participacdo que permita os alunos ndo s6 manejarem tecnicamente os aparelhos,
como criarem produtos radiofonicos para uso social (Area da mediag&o tecnoldgica
na educacéo); ndo ha relacédo com as disciplinas da grade curricular da escola (Area
da pedagogia da comunica¢cdo); ndo ha planejamento, avaliacdo e execucdo de
planos, programas e projetos a partir do uso da Radio Escola (Area da gestdo da
comunicacao); e, nao ha um aporte que coloque a pratica em consonancia com a

teoria entre a relacdo comunicacdo e educacéo (Area de reflexdo epistemoldgica).

Além de ndo atender as areas de intervencdo da Educomunicacéo, os temas
discutidos ou que geram programas também sdo intermediacdes do monitor do
projeto. Ele quem define o conteldo da programacao diaria, com excecdo das
masicas, que muitas vezes, sao decididas pelos alunos, por isso, a analise dos

programas sera a proxima categoria de analise desta pesquisa.

54 0OS PROGRAMAS PRODUZIDOS: DA ESCOLHA DOS TEMAS A
CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO

Entre as tantas possibilidades da inser¢cdo dos meios de comunicagdo na
escola esta em permitir a discusséo do local, de onde se fala, de onde se vive, do

lugar de onde os livros didaticos, por exemplo, ndo conseguem contemplar, se
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aproximar da realidade dos alunos, seja em conteudos, seja em profundidade nas

discussoes.

Por isso, a Educomunicacdo, enquanto meta conceitual e pratica, também
preza pela pauta local e a escola deve valorizar a midia inserida, levantando
guestdes que levam em consideracédo a realidade do aluno, a escola, a comunidade,
sua cidade. Assim, a Educomunicacao, enquanto eixo transversal ao curriculo, traz
para a escola:

A perspectiva da educacao para a vida, do sabor da convivéncia, da
construcdo da democracia, da valorizagdo dos sujeitos, da
criatividade, da capacidade de identificar para que serve o conjunto

dos conhecimentos compartilhados através da grade curricular’
(SOARES, 2011, p.45).

Nesse sentido, a autointitulacdo da Radio Escola Nas Ondas do Saber como
radio educomunicativa, por consequéncia, nos remete que o projeto desenvolve
pautas locais, fortalecendo a educacdo dentro do seu contexto. Entdo, para
descrever, discutir e analisar os conteldos dos programas produzidos pela Radio
Escola, esta categoria serd dividida em trés subcategorias: 5.4.1. A escolha dos
temas e a valorizagdo de pautas atuais; 5.4.2. A educacdo contextualizada: entre o
dizer e o transformar; e 5.4.3. A analise do programa especial Festa dos Vaqueiros

de Curaca.

5.4.1. A escolha dos temas e a valorizacdo das pautas atuais

As observacOes realizadas me mostraram que ha dois tipos de producdo na
radio: a) aquelas pautadas por datas e eventos atuais, como Sao Jodo, Consciéncia
Negra, Aniverséario da Cidade, Dia dos Namorados, projetos promovidos pela escola
etc.; b) programas musicais, ou seja, se ndo ha um evento ou uma data a ser
explorada. Sdo as musicas que invadem a programacédo da radio. Nesse caso, ndo
foi desenvolvido, por exemplo, um projeto/planejamento de temas que, embora nao
estejam em datas festivas, fazem parte do cotidiano e poderiam ser um bom
caminho para discutir temas que constituem o Semiarido, como a questao da agua,
do lixo e do meio ambiente, a cultura, a questdo negra, as discussées de género, 0
protagonismo juvenil, a juventude e a escola, a prépria natureza semiarida e como

as cidades se relacionam com ela, a arborizacdo e o planejamento urbano, e tantos
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outros temas que, apesar de ndo serem folcléricos e comemorativos, séo vitais para

uma construcdo social mais humana e consciente.

Vale ressaltar que ouvir os alunos sobre o que discutir, também seria um
caminho para que a musica ndo se tornasse uma programacao quase Unica na
Radio Escola. Nas entrevistas, por exemplo, eu 0s questionei sobre a comunidade

em que eles viviam, qual era o olhar deles sobre ela e tive tais respostas:

Assim, agua nao falta, mas as vezes, passo pelo bairro e vejo muito,
muito mesmo assim 0 esgoto...a questdo do esgoto estourado. S6
isso mesmo. Drogas assim, rola muito. Até porque um dia desses o
professor do baled foi treinar na quadra e ndo pdde treinar porque
tinha os meninos |4 usando drogas. Dai ele teve que voltar. E
violéncia, antes era pior quando cheguei, mas agora melhorou um
pouco (Hulk).

Moro na Alianga. Mais ou menos, porgue 0s esgotos, as coisas que
vem de ruim, muricoca tem muita também, né? E as drogas €
muito...l14 pelo Iraque mesmo é cheio de povo que mata por drogas e
por tudo (Peppa).

Rapaz, esse bairro aqui num gosto muito ndo. Num vou mentir. Aqui,
as vezes, tem tiro direto ai, rola morte aqui direto. Ai eu num gosto
nao! (Benl10)

Eu moro na vila. Eu gosto de |4 porque é uma area militar. Tem
muitos policiais la. N&o tem problema, la é seguro 1a (Mickey).

Eu moro na Alianca. E um bairro assim, muito carente de
infraestrutura, entendeu? Entdo, assim as pessoas ndo tém uma
forma de trabalhar no bairro assim. De vez em quando é que tem
uma ajuda comunitaria. Ai as vezes tira um capim ali, ajuda a fazer
uma limpeza. O bairro € um pouquinho assim, desprovido, neah?
(Minnie).

Alianca. Gosto, mas o bairro t4 ficando muito chato. Tem muitas
mortes, muitos problemas com drogas (Luna).

Drogas, esgotos, violéncia, falta de infraestrutura, falta de 4gua, de seguranca
e até o fato de quem mora na Vila, se considerar em um lugar seguro porque tem
muitos policiais, como afirmou Mickey, era para ser pauta de discussao na radio.
Entretanto, os temas tratados sdo aqueles que mais interessam a comunidade

escolar, do ponto de vista da visibilidade que tal tema traz para o projeto.

Segundo o monitor, 0os temas sdo baseados no que estad acontecendo, ou
seja, o que ha de factual e atual, para que 0os meninos se sintam naquele contexto.
Assim, os temas seguem algo do tipo: O que tem no més de junho? Sao Joao! Entao

vamos produzir sobre o més junino. Aladim segue, ainda que espontaneamente, a
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chamada Agenda Settings, que € uma lista de conteludos/temas que as midias
apresentam ao publico com o objetivo de mediar sobre o que se deve ter opinido ou
discutir na sociedade. Essa Agenda, por exemplo, € a que influencia todo ano o
consumo nas datas comemorativas, quando pautam o dia das maes e dos pais,
natal, dia dos namorados. A R&dio Escola ainda se pauta pela légica dos meios de
comunicacgdo comerciais, impossibilitando novos olhares para a comunicacao, novas

possibilidades de producéo e novas formas de fazer comunicacao.

Além disso, de seguir uma agenda de eventos, notei que h&a um
direcionamento superior, hierarquicamente falando, que institui as producdes. Isso
ficou evidente, nos programas de S&o Jodo, que foi solicitado pela direcdo da
escola; pela cobertura da Festa do Vaqueiro, solicitado pelo coordenador do projeto
Nas ondas do Saber, do municipio de Juazeiro (BA); pela homenagem ao
aniversario de Juazeiro (BA), solicitado pela Escola Municipal Leopoldina Leal.
Inclusive, a producdo do programa Cabelo de Lelé, citado anteriormente, foi uma
solicitacdo da Escola Leopoldina que, segundo o professor, ndo gostou da producao
e pediu que fosse refeita.

Apesar de ser uma escola estadual, a Secretaria de Educacdo do
municipio, devida o projeto estd acontecendo com forca total aqui,
entdo a Secretaria deixa disponiveis os temas que estao trabalhando
l&. Ndo que a NRE-10!" também néo participe, mas como eu tenho

uma visdo da rede municipal, acabo trazendo pra c4 e a gente
comeca a fazer parcerias e ai a gente comeca a trabalhar (Aladim).

No entanto, os temas, embora direcionado por outras pessoas, € nao pelos
estudantes participantes, fazem referéncia ao local, ha um contexto que faz parte da
realidade dos alunos, como nos trechos seguintes:

Hulk - Boa tarde, estamos comegando mais um jornal de hoje com as
seguintes manchetes: 1) Juazeiro faz aniversario e quem ganha o

z

presente é a comunidade, segundo a prefeitura, mais de dez mil
obras serdo inauguradas em Juazeiro.

2) Terceiro Festival da Sanfona comeca hoje em Juazeiro.

(3) PM comemora 190 anos e faz exposicdo do seu trabalho em
Juazeiro (BA).

17 Ndcleo Regional de Educacéo 10, antiga DIREC-15 (Diretoria Regional de Educagéo), divisdo de
gestdo da rede estadual de educacdo da Bahia. O NRE-10 localiza-se em Juazeiro e integra 0s
municipios de Campo Alegre de Lourdes, Canudos, Casa Nova, Curaca, Pildo Arcado, Remanso,
Sento Sé, Sobradinho e Uaué.
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(4) Avenida em Piranga pronta para inauguracdo. Terceiro Festival
Internacional da Sanfona traz instrumentistas consagrados a
Juazeiro dentro de uma extensa programacao que promete agradar a
todos os gostos e incluir concurso de sanfoneiros, exposicbes e
workshops (JORNAL ESCOLAR, 14 de julho)

O trechinho do Jornal Escolar de 14 de julho explicita a valorizacdo dos temas
atuais, das datas, dos eventos, 0 que de certa forma, localiza os jovens e os informa
sobre o que esta acontecendo na regido, na cidade — embora presos a uma agenda
oficial, tipico dos jornais convencionais. As vezes essas “manchetes” inclui a regio.
Por exemplo, no especial de Sdo Jodo, além de antecipar a chegada do Sdo Joao
com especiais sobre o tema, traz na edi¢do de 17 de junho de 2015, um pouco da
histéria do forré pé de serra e das quadrilhas juninas, que fazem parte da tradicdo
cultural deles.

Minnie - Estamos dando inicio a0 nosSso programa junino na nossa

Radio Escola. Nesse primeiro programa vamos falar da origem das
quadrilhas e vamos falar também do forré pé de serra.

No guadro comidas e bebidas juninas, vamos da uma receita da
tradicional canjica que completa a mesa nos festejos juninos e vamos
saber a origem desse prato.

Comecando com bastante forro e de imediato vamos falar sobre o
forr6 pé de serra (ESPECIAL SAO JOAO, 17 de junho).

Outra data comemorativa que ganhou especial na radio foi o Dia dos
Namorados. Um tema jovem e, por consequéncia, ganhou a leveza de um programa
para jovens. Além de elucidar sobre o amor, sobre os rituais de comemoracao do dia
12 de junho, preencheram o especial com musicas romanticas que estao presentes
no dia a dia deles, como Luan Santana.

Minnie: Ola, boa tarde! Estamos com uma programacgdo especial
para hoje. Hoje iremos falar dos coragfes apaixonados. Programa do
dia dos namorados em nossa Réadio Escola. O dia dos nhamorados €&
uma data reservada aos casais apaixonados. Sempre comemorado
no dia 12 de junho, os namorados se confraternizam entre si,

trocando presentes e caricias (ESPECIAL DIA DOS NAMORADOS,
12 de junho).

Além de programas com temas especiais, a radio também se fazia de musica,
gue entra na programacéao de duas formas: 1) através de especiais de musicas, que
geralmente ocorrem as sextas-feiras e nos dias que ndo h& producéo de programas
educativos. Nesse caso, eles selecionam apenas musicas e as veiculam na hora do

intervalo e, as vezes, iniciam a programacdo com um “bom dia”’, “boa tarde” e
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encerram com a ficha técnica. Ou seja, ndo h& noticias, producdes de conteudos,
entrevistas etc.; 2) entram em todos os programas, pois sempre h4 uma ou duas

musicas nas producdes.

As musicas, com excecdo das producdes especiais, como aniversario de
Juazeiro, que sao selecionadas pelo monitor (que sdo geralmente musicas pouco
valorizadas nas radios FM), sdo escolhidas pelos estudantes. Foram os Unicos
momentos que vi 0s estudantes opinarem sobre o que veicular na Radio Escola.
Certa vez, presenciei a selecdo das musicas e sua posterior veiculacdo. Hulk,
naquele dia era o responsavel por baixar as musicas do Youtube para o computador.
Ele ndo teve muita dificuldade para fazer a selecdo daquele dia, pois as musicas
escolhidas foram aquelas que estdo nas chamadas “baladas do sucesso” das FM e
radios comerciais. Musicas de Anita, Luan Santana, Igor Canario, Wesley Safadao
foram escolhidas para veiculacdo. Na verdade, eles sdo cantores referéncias e, por

isso, em outro momento desta andlise, nomeei-os de Geracao Luan Santana.

Na hora da veiculacdo fui ao pétio, ouvir com os demais estudantes da
escola. Diferente dos cendrios anteriores em que a radio era apenas mais um ruido
em meio a tantas vozes podia se perceber rea¢gdes. Alguns estudantes fizeram até
questdo de se dirigirem para debaixo das caixas. Eles cantavam, dancavam e
faziam gestos com as maos semelhantes aos pagodeiros no carnaval. E os
estudantes se empolgaram tanto, que volta e meia entregavam nomes de musicas

para que fossem veiculadas na Radio Escola.

A descricdo desta secdo mostra que a Radio Escola consegue levantar e
abordar temas atuais e proximos da realidade dos seus estudantes, todavia ainda é
pautada apenas pelo novo, pela novidade, por datas que, as vezes, sao até
folcloricas em detrimento de outras questdes que atravessam a vida dos estudantes,
mas nao sao abordadas. O ser negro, o ser aluno de escola publica, o ser gay, o ser
machista, o ser de bairro periférico, viver num contexto marcado pela violéncia, e
tantos outros temas sdo negligenciados e excluidos das producdes da Radio Escola,

apesar de tocar, em alguns casos, em temas contextualizados com o Semiérido.

O uso do termo “tocar” faz referéncia ao fato de algumas discussdes serem
pouco ou nao aprofundadas, tornando-se uma producédo direta, objetiva e rasa. Eis

ai mais um exemplo de que a radio segue as midias convencionais, que nao se
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preocupam com o aprofundamento dos temas. Os proprios estudantes né&o
conseguem perceber na escola, atividades que levem a comunidade para escola e
gue facam aprender sobre sua comunidade.
Ai a escola vai para dentro do bairro. Tem muitas atividades
assim...é....as vezes, no desfile mesmo, a escola desfilou ai pelo

bairro e tal. O bairro vem pra ca, os jovens ai vem participar do Mais
Educacdo. E até legalzinho e tal (Hulk).

N&o assim, mas devia ter mais cultura. Porque antes era com cultura,
agora ndo tem mais cultura. E escola sem cultura. Tem mais assim,
baled, essas coisas sO que...a quadra as coisas, 0S negogos para
treinar ndo tem direito. Entdo, isso € um dever da escola para ter

(Peppa)

N&o, a gente ver mais coisas do livro, porque do bairro num vé néo
(Ben 10).

As coisas do livro s0, se for pela escola as coisas do bairro a gente
nao conhece nada. Ndo faz nada pra trazer o bairro pra dentro da
escola (Mickey).

A gente conhece mais o que tem nos livros, de vez em quando é que
se passa um slide, pra passar alguma coisa, mas nem sempre é
daqui é de fora (Minnie).

A escola néo fala muito sobre o bairro alto da alianga n&o. Sé outras
guestbes (Luna).

Essa interacdo escola e comunidade € uma alianca imprescindivel para se
garantir uma educacéo significativa, pois aprender sobre si é tdo importante sobre
aprender sobre outros lugares, que devido a sua hegemonia, ganham mais espaco
em nossos livros do que a nossa natureza, por exemplo. E €, por isso, que por
entender a radio como um projeto que deve, diferentemente dos livros, abordar o
local, que analisarei as perspectivas da Educagcéo Contextualizada: entre o dizer e 0

transformar.

5.4.2 A Educacgéo Contextualizada: entre o dizer e o transformar

Esta subcategoria inicia-se com a visdo de Martins (2006) quando diz que “a
educacdo descontextualizada é colonizadora”. E, para romper esse paradigma
opressor da nossa educacéo, que tende a ser descontextualizada, devemos buscar

estratégias de rompimento com essa realidade. A elaboracdo de novos materiais
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didaticos € uma das possibilidades sugeridas pela RESAB, pois assim teriamos
outras representacoes.

Os programas da Radio Escola Nas Ondas do Saber, nessa perspectiva,
seria um caminho de producdo desses materiais, no entanto, entre dizer e
transformar ha uma diferenca. Se levarmos em consideracao o “dizer” os programas
da radio sdo contextualizados, pois conseguem abordar o contexto em que 0s
estudantes se encontram inseridos. Todavia, a Educacdo Contextualizada enquanto
conceito, ideia, transcende o “dizer’, pois sua perspectiva discursiva requer
transformacado, superacdo de paradigmas, discussdes aprofundadas que tirem o
estudante do lugar e da visdo comum. O que se espera de uma radio que se diz
educomunicativa, inclusive, é que ela tenha uma “postura” diferente dos meios de

comunicacdo de massa e, que de fato preze pelo contetdo educativo.

Em uma das edi¢bes do Jornal Escolar, por exemplo, eles incluem a criacéo
de um projeto educativo implantado no municipio, mas apenas citam de forma
superficial.

Boa tarde, queridos ouvintes da nossa Radio Escola! Estamos

chegando com a nossa programacao de hoje, com muita musica e
alegria.

A nossa radio escola é uma radio 100% educativa. Vamos comecar
com bastante informacéao.

Hoje em Juazeiro foi langado o projeto “Educagdo nota 10” onde
busca acabar com evaséo de criancas fora da escola junto com a
secretaria de educacdo e 6rgaos parceiros. O projeto pode reduzir
nameros negativos na educacao.

Agora vamos de musica, Sorriso Maroto em nossa Radio Escola com
a musica areia em minhas méaos.

Que projeto é este? De que forma ele acabara com a evasao das criancas? O
que é evasao? E que numeros negativos sdo estes? Temos nessa “noticia” varias
possibilidades de aprofundamento, de forma a problematizar a educagdo em
Juazeiro (BA). Primeiro, seria uma oportunidade de, em uma linguagem simples
como o radio, fazer os estudantes entenderem um problema, que inclusive, é uma
realidade préoxima a deles. Segundo, a propria educacdo que traz perspectivas
descontextualizadas e que provocam o desinteresse dos alunos na escola. E,
terceiro, uma oportunidade de mobilizagdo, conscientizacdo sobre o estd e

permanecer na escola.
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Autores como Zemelman (2006) consideram que uma das bases da
contextualizacdo do saber € potencializar 0 sujeito para que este se
situe no momento histdrico, ampliando o seu horizonte de apreenséo
da realidade, colocando-o perante uma constelacdo de
possibilidades (CARVALHO, 2012, p.188).

Como acredita Zemelman (2006) € preciso transformar, pois de colonizadora
ja basta a educacdo descontextualizada, hegemoénica e limitada. Ndo é sO a
informacéo que precisa chegar a escola, é preciso promover inquietudes, reflexdes.
N&o déa para aprofundar apenas temas que sdo comodos, historicamente tracados e

gue néo precisam ser problematizados.

No programa especial de Sao Joao, por exemplo, ha toda uma preocupac¢ao
de tracar um percurso histérico das quadrilhas, do forré6 pé de serra. Um especial
bem informativo que poderia se tornar uma referéncia para as demais producoées.

Com a tradicional zabumba, o compasso da sanfona e a marcagéo
do tridngulo, o forré pé de serra foi 0 comeco de tudo para o género
do forré. Chegando até ser confundido com o samba, o forré pé de
serra era chamado de samba matuto. Com musicas instrumentais e
um excelente vocal, ganhou espaco na musica brasileira através de
nomes como o poeta Zé Masculino, Jack do Pandeiro e Sivuca, mas
foi o rei do forr6, Luiz Gonzaga, que levou esse género ao
conhecimento do Brasil. Logo mais tarde o forré pé de serra ganharia

uma nova nomenclatura sendo chamado de baido, tornando Luiz
Gonzaga o rei do baiéo.

Apesar de se perceber, nesse caso, uma preocupacdo de trazer mais
informacdes, e ndo s6 as musicas que retratam essa data, ainda sdo perceptiveis
outras possibilidades, como a problematizacdo em torno de Luiz Gonzaga, que teve
dificuldades de aceitacdo no pais pelo sotaque, por ser nordestino. E isso abriria
para as discussdes dos esteredtipos ainda propagados em torno do Nordeste,
sobretudo o sertdo, o semiarido. Acrescento também o fato de que esta propria
informacéo sobre o Luiz Gonzaga e o baido precisariam ser problematizadas, pois

parece que ela também foi feita na base do “CTRL + Ce CTRL + V.

Vale ressaltar, que nem sempre € facil trazer o contexto, porque, as vezes,
ele nem consegue ser percebido. Entretanto, a escola antes de assumir conceitos,
precisa conhecer os seus significados, tedricos e praticos. Nao da para brincar de
Educomunicacdo, pois esse conceito traz principios bésicos que devem ser
conhecidos e praticados. Usar a Radio Escola para ser um reprodutor das praticas

dos grandes veiculos de comunicagdo — como a noticia seca, sem preocupagao com
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0 educativo, com a conscientizacdo — sem permitir os estudantes ouvintes e
participantes sairem do lugar comum, sO tornard o projeto, mais um produto

descontextualizado dentro da instituicao.

Logo, € preciso repensar as praticas e as possibilidades que a Radio Escola
Nas Ondas do Saber pode trazer para instituicdo. Necessita-se planejamento,
engajamento, participacdo de toda a comunidade e participacdo pedagdgica para
que o saber construido tenha significados diferenciados e, ndo seja apenas mais um
“‘dado” ou mais uma produgcdo sem as devidas problematizagbes, como no programa
especial da “Festa dos Vaqueiros de Curaga”, que sera a proxima secdo de Analise

de Conteudo dessa pesquisa.

5.4.3 A analise do programa especial “Festa dos Vaqueiros de Curaca”

A Festa dos Vaqueiros de Curaca foi um dos programas selecionados para
decupagem. E por ser um tema cultural, tradicional e pertencente ao contexto do
semiarido nordestino, foi escolhido para ser analisado do inicio ao fim: desde o
levantamento da pauta, passando pela cobertura em Curaca e, posteriormente, a

producdo do programa para veiculacao.

Logo que retomei a pesquisa, ap0s o recesso junino do Colégio da Fantasia,
fui surpreendida com a viagem de alguns estudantes para fazer a cobertura da Festa
dos Vaqueiros em Curaca (BA). A ideia surgiu do coordenador do projeto Nas Ondas
do Saber, da prefeitura municipal de Juazeiro (BA), que disponibilizou alimentacéo,
transporte e estadia para quatro pessoas, a fim de cobrirem a festa e produzirem um
programa para ser veiculado na radio online Nas ondas do Saber, também

pertencente ao municipio.

A escolha dos estudantes, apesar do professor reunir os demais participantes
do projeto para informar que Hulk, Minnie e Ben 10 seriam 0s representantes do
Colégio da Fantasia, percebi que se baseou nos critérios que discuti nas secoes
anteriores (a desenvoltura, a boa locugéo, a participagao frequente nos programas),

ou seja, foram “as vozes” da radio que viajaram para Curaca (BA).
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Hulk, Minnie e Ben 10 viajaram com Aladim. Passaram trés dias em Curaga,
de trés a cinco de julho, fazendo a cobertura do evento. Vale ressaltar, que antes da
viagem néo teve um planejamento, uma preparag¢do, uma pesquisa sobre o evento,
que permitisse que os estudantes fizessem uma cobertura com um olhar educativo,
um olhar que permitisse apreender sobre aquela cultura e tradi¢éo, que ja estava na
sua sexagésima segunda edicdo. Em outras palavras, os estudantes viajaram sem
nem se quer entender o que era a Festa dos Vaqueiros e quais 0s seus significados

e, como resultado, temos o programa abaixo, descrito na integra.

Programa Especial: Festa dos Vaqueiros de Curaca (BA)
BG de abertura (Flavio José)

Luna: Ol4, boa tarde! Estamos de volta com a nossa Radio Escola!
Ja estdvamos com saudades! A nossa radio esta com um monte de
novidades. Daqui a pouco vamos contar tudo sobre a cobertura da
Festa dos Vaqueiros de Curaca.

(Trecho da musica de Flavio José)

Moranguinho: Continuando a nossa programagao, vamos ouvir o
gue o cantor e compositor Flavio José falou a nossa equipe durante a
festa de vaqueiros de Curaca.

Hulk: Ol4, estamos aqui com Flavio José! Boa noite, Flavio!
Flavio José: Boa noite!
Hulk: Eu queria saber como a musica pode influenciar na educagéo?

Flavio José: Olha, a musica de boa qualidade, ela tem tudo pra
influenciar em todos os sentidos, mas 0 que a gente escuta ai nas
emissoras de radio, ndo ta educando ninguém nao, ta estragando.

Hulk: (risos), E verdade! Obrigado! Agora a minha amiga Minnie vai
fazer uma pergunta pro senhor também.

Minnie: OIl4, eu gostaria de saber se o senhor sentiu o calor de
Curaca assim...se foi como o senhor esperou...?

Flavio José: Legal, foi muito bom! As pessoas dancaram pra
caramba. O importante € isso, algumas pessoas cantaram... Mas a
gente percebe que o tipo de musica que a gente faz, € uma musica
gue acalma, que tranquiliza, que unem as pessoas e fazem os casais
dancarem agarrados, que hoje é coisa rara. E fiquei muito feliz de ter
visto isso ai hoje.

Hulk: E verdade, Obrigada seu Flavio!
Flavio José: Obrigado! Obrigado também!

Minnie: Obrigado pela cooperacgéo!
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(Trecho de Musica de Flavio José)

Luna: A nossa Radio Escola esteve visitando a Festa de Vaqueiros
em Curaga, fazendo cobertura dinAmica e bem produtiva e
profissional. Além de estar presente em todos em lugares da festa. A
nossa radio é uma radio 100% educativa e conversamos sobre a FE
do povo nordestino com o padre Macario, vigario da cidade de
Curaga.

Hulk: Bom dia!Estamos aqui com o Padre Macério, que vai celebrar
a missa dos vaqueiros, aqui em Curaca. Padre, eu queria saber
como a FE pode ajudar nos trabalhos diarios?

Padre Macério - A gente conhece a vida do homem sertanejo, a
dificuldade que ele enfrenta vivida pela seca. E a fé, a religido na
vida do nordestino vem pra d& esperanca. Sem a fé, sem Deus, a
vida desse homem sofrido, castigado pelas longas estiagens, ele de
certa maneira perde a esperanga, mas quando ele cultiva a sua fé, é
o0 homem que, diante das suas dificuldades sempre lembra de Deus
e estd cultivando isso em sua vida. Ele consegue superar as
dificuldades trazidas pela seca, as dificuldades do dia a dia e assim
levando a sua vida, dando demonstracdo de resisténcia, dando
demonstragédo de fé, porque Deus caminha com seu povo e Deus
anima o seu povo na caminhada e, principalmente, quando na
caminhada, quando ela é mais sofrida. E o vaqueiro da esse bonito
testemunho de caminhar junto com Deus, acreditando e superando
as dificuldades trazidas pela seca.

Hulk: T4 bom, Padre!Eu agradeco!

Moranguinho: Vamos agora com a musica de Vicente Nery com a
musica “Por nés ja tem Deus”

(Musica de Vicente Nery)

Luna: Continuando ainda com a Festa dos Vaqueiros em Curaca,
vamos ouvir a fala do prefeito ao nosso reporter Ben 10 durante a
festa.

Ben 10: Senhor prefeito como o senhor esta avaliando mais uma
Festa dos Vaqueiros?

Prefeito Curacé: E um prazer enorme esta aqui falando com vocés.
Essa Festa do Vaqueiro é uma festa tradicional, ja € a sexagésima
segunda e € essa festa, que é uma festa tradicional do vaqueiro, que
€ 0 homem forte desse sertdo, entdo, vocés estdo vendo ai, € uma
tradicdo muito boa para 0 nosso municipio e € isso ai, o povo vem
prestigiar realmente os vaqueiros.

Ben 10: Prefeito, a figura do vaqueiro continua ilustre como sempre?

Prefeito de Curagca: Com certeza, porque € uma coisa que a gente
tem que... € a maior festa do municipio é a Festa do Vaqueiro e essa
festa ja é tradicional na Bahia, uma das maiores festas de vaqueiro
da Bahia.
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Moranguinho: Para finalizar conversamos com o cantor Vicente
Nery que falou sobre a importancia da musica na juventude.

Vicente Nery: E uma felicidade esta aqui hoje em Curaca, vendo
alegria dos fas e da juventude! Parabéns a prefeitura municipal de
Curacd por esse evento tdo bonito, que € a Festa dos Vaqueiros. E a
alegria de ver a musica da juventude ai, cantando musica de
gualidade, o publico. Alegria total, sO felicidade! Estamos juntos e
misturados.

Moranguinho: Na sequéncia, Flavio José que foi eleito uma das
maiores atracoes da Festa dos Vaqueiros de Curaca, com a musica:
“Problema seu”.

(Musica Problema Seu)

Luna: Vamos finalizar o nosso programa de hoje e deixar vocés com
mais musicas de atragdes que fizeram a festa de Curaca. Uma delas
é Tayrone Cigano, uma das atracdes mais esperadas da segunda
noite do evento.

(Musica Tayrone Cigano)

Moranguinho: Esse programa teve a apresentagdo de Moranguinho
e Luna.

Producéo de Audio: Hulk
Apoio: Ben 10

Equipe de Producéo: Radio Escola Nas Ondas do Saber

Esse programa foi editado e veiculado no dia 07 de julho de 2015. Presencie
toda a construcdo, do script a edicdo, para posterior veiculacdo para os demais
alunos da escola. Nesse dia cheguei cedo, antes dos participantes da radio. Ao
chegar ao estudio, estava apenas Aladim construindo o script para gravacao, que foi
produzido a partir das gravacdes realizadas em Curaca. Ele ouviu cada entrevista
realizada pelos alunos e selecionou as que os audios estavam bons. Os estudantes
nem leram antes de gravarem, nem opinaram, nem escolheram e nem editaram os

audios.

Quando os estudantes chegaram, o script jA estava pronto. O monitor s6
precisou ver quem dos alunos estava presente para inserir 0s nomes nos créditos de
producdo do programa. Inclusive, nem foram os repérteres que cobriram a festa em
Curagd, que gravaram o programa. Eles s6 participaram dentro das entrevistas
realizadas na Festa dos Vaqueiros, que, vale ressaltar, foram entrevistas em que as

perguntas foram criadas pelo monitor; e, os entrevistados, também foram escolhidos
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por ele, como retratou os reporteres, quando perguntei sobre a producéo antes da
cobertura.
Assim, na verdade, a gente ja tinha as perguntas todas certas. Mas
guando a gente chegou la, o professor quis mudar, entendeu? Dai
ele falava, quando vocé chegar 14 vocé vai falar isso e isso. Ai ele
falava na hora assim, ai eu gravava. Nao sei como, risos, mas eu

gravava. Ai, eu perguntava e, as vezes, ele nem tava presente,
ficava s6 de longe acenando (Hulk).

As perguntas ja estavam prontas. Era sO levar na seriedade e
perguntar (Minnie).

Jéa tinha umas perguntas prontas (Ben 10).

Como ir a um evento tao rico de significados, como a Festa dos Vaqueiros de
Curaca, sem uma pesquisa, sem discutir, sem pensar em caminhos que fizessem
com que os estudantes pensassem a festividade com outro olhar? Se pensarmos
nos entrevistados escolhidos, por exemplo, a Festa dos Vaqueiros foi abordada
como se fosse uma festa qualquer, como um carnaval, em que o interessante seria
mostrar os artistas presentes. Mas ndo séo os artistas que fazem a festa existir, ndo
sao eles os mais importantes. As personagens entrevistadas foram apenas cantores,
um padre e o prefeito. E onde esta o vaqueiro? Como nédo o escutar? Como é que
uma personagem se torna o mantedor de uma tradicdo, que ja esta na sexagésima

edicao, e é excluida dela?

Hé& tantas personagens que poderiam fazer parte desse programa. Ha tantas
ambientacdes que poderiam ser incluidas para contextualizar para quem néo foi o
contexto do evento. Os estudantes precisavam entender o que era a Festa dos
Vaqueiros, por que e para qué existe, quem participa, 0 que acontece por la, qual
era a programacao cultural e educativa desse evento que justificasse a importancia
da radio estar la, cobrindo, entrevistando. Entretanto, nem as perguntas ajudaram a
entender o que é a Festa dos Vaqueiros, pois a publicidade que geraria para a radio,
ao entrevistar artistas famosos, se sobrepds a valorizacao cultural e tradicional da
festa. A impressdo que d4, é que havia uma preocupagdo em garantir presencas
ilustres na cobertura.

O educador empenhado em contextualizar os seus procedimentos de
ensino usufrui das circunstancias socioculturais do seu grupo de

trabalho para estabelecer condicBes de conversagfes entre saberes
sociais e saberes pedagogicos, buscando aproximar as experiéncias
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de sala de aula das experiéncias vividas em comunidade por seus
educandos. (PIMENTEL, 2009, p.158).

Nesse momento, o monitor estava ali, enquanto educador, e ele € quem
deveria estimular, instigar, despertar. Era um momento Unico para os estudantes.
Eles estavam ali em viagem, fazendo uma cobertura jornalistica, apresentando-se
como reporteres da radio. Era necessario potencializar esse momento. O programa
deveria resgatar a historia da festa, descrever as manifesta¢gfes, as impressfées dos
estudantes que estavam ali, 0 que viram, 0 que impressionou. Minnie e Hulk, por
exemplo, durante as entrevistas cedidas a pesquisa, foi questionada sobre o que
acharam do evento e eles risonhos responderam:

Eu gostei, uma experiéncia muito boa. Porque ali vem gente de todo
lugar, assim do Nordeste, né? Eu gostei. Sem falar assim que ali tem
pessoas que ficam ali numa roda, ndo sei se vocé ja viu... O povo
fica numa roda assim conversando, trocando histérias. E esse povo

velho tem cada histéria. Gente visitou lugares histéricos, pontos
histéricos da cidade (Minnie).

O evento foi curioso até, porque eu nunca tinha visto um evento
desse tipo (risos). Tinha um bocado de vaqueiros, tinha muita gente
(risos) la no desfile. E...a cidade também ¢é linda demais, aquela
cidade. Nao é muito conhecida assim, mas é bonita porque tem um
aspecto antigo. As casas de |4 sdo muito antigas assim.
Conhecemos la o teatro também, fizemos perguntas ao padre que
tava celebrando a missa, prefeito, alguns cantores que participaram
la dos shows (Hulk).

Trazer para o programa produzido essas impressfes era mais importante do
que ouvir de Vicente Nery qual a importancia da muasica para juventude. Sem querer
desmerecer a musica, mas, ficou desconexo com 0 que 0 programa poderia
oferecer, afinal, os estudantes ndo se deslocaram para cobrir os shows do evento,
mas sim a Festa de Vaqueiros, e o qué de cultural e tradicional o evento tinha a
oferecer. No trecho de Hulk, “O evento foi curioso até, porque eu nunca tinha visto
um evento desse tipo (risos). Tinha um bocado de vaqueiros, tinha muita gente
(risos) la no desfile” mostra que nem mesmo eles tinham ideia do que estava

acontecendo ali. O que era o desfile, por que tinha tanto vaqueiro.

Entdo, ndo basta coloca-los em uma nova situacdo, sem significa-la,
problematiza-la. N&o basta contextualizar, tem que transformar. Se a impresséao de
Hulk foi de curiosidade, € porque ele se ver como o “outro”, como alguém de fora

daquela realidade. “E... a cidade também é linda demais, aquela cidade. N&o é muito
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conhecida assim, mas é bonita porque tem um aspecto antigo. As casas de la sao
muito antigas assim” (Hulk). Até os aspectos fisicos da cidade causou surpresa a

Hulk e isso ndo poderia deixar de ser problematizado, apresentado.

Outro momento importante no programa que poderia ter sido transformado
em um conhecimento mais significativo e contextualizado, do ponto de vista da
descolonizacédo do saber, é durante a entrevista cedida pelo Padre Macério, que traz
em sua mensagem resquicios do que Carvalho (2012, p.191) traz sobre alguns
materiais didaticos que “ainda mantém dizeres e imagens calcados na estereotipia e
hostilidade sobre a natureza semiarida”. Ele traz o sertanejo como um homem
sofrido, castigado pela seca e que encontra na fé unica maneira de sobrevivéncia. “A
gente conhece a vida do homem sertanejo, a dificuldade que ele enfrenta vivida pela
seca. E a fé, a religido na vida do nordestino vem pra da esperanca. Ele consegue
superar as dificuldades trazidas pela seca... dando demonstracdo de resisténcia,

dando demonstracéo de fé, porque Deus caminha com seu povo...”.

A visdo do padre ainda € a visdo de muitos, de outros e, muitas vezes, esse
outro também somos nds. Basta lembrarmos do “curioso” exposto por Hulk. Logo,
uma problematizacdo sobre quem é esse homem sertanejo, como ele vive e essa
relacdo com a fé, retratada pelo padre como Unica forma de resisténcia, pois
sabemos que a seca € natural, dificulta as relacbes sociais, mas ndo é s6 a
escassez de chuva a responsavel pelos problemas enfrentados pelo vaqueiro. Ainda
temos dificuldade de desmistificar esse Semiarido, criado, construido, de visdo
Gnica, propagado pelos meios de comunicacdo, pelos materiais
descontextualizados. E preciso transformar pensamentos, ideias, desconstruir
esteredtipos, imagens negativas, todavia, a escola ainda esta longe de conseguir
esse feito.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel como a propria dinamica da escola influencia os projetos
desenvolvidos por ela. E a escola traz na sua complexidade tantas questdes, tantos
contextos que é impossivel limitarmos 0 nosso olhar apenas aquilo que objetivamos
descobrir, pois a descoberta se torna mais significativa quando conseguimos

perceber além do que tracamos como objetivos.

O curriculo, a desvalorizacdo do professor, a indisciplina, a ideia de que a
escola deve acompanhar as mudancas sociais, a comunidade onde esta inserida, a
superlotacdo das salas de aulas, sdo algumas questbes que influenciam o
desempenho das atividades no contexto escolar. Entender isso € entender que a
pesquisa nos permite perceber que o processo de relagdo com o outro ndo pode
nunca ser finalizado. Sempre ha algo a pesquisar, seja pelo novo que surge, seja
pela atualizacdo do que ja existia, seja pelas limitacbes que tracamos enquanto
pesquisador. E quando a escola € o local de pesquisa, a sensacéo é de que sempre
falta algo a ser apresentado, discutido, problematizado. E a primeira vez que consigo

perceber a complexidade dessa realidade que € a escola.

Enquanto pesquisadora, sempre utilizei a escola como fonte de pesquisa. Nas
minhas duas graduacdes, Letras e Jornalismo, e na especializacdo, foi a escola o
meu local de estudo. Entretanto, foi no desenvolvimento dessa dissertacdo que me
livrei das cegueiras estabelecidas, que me faziam acreditar que era possivel isolar
0s contextos presentes dentro da escola. Todavia, ndo ha como pensar em um
projeto inserido na escola, sem entender que, embora tracemos objetivos a serem
respondidos e explicitados, todo projeto acaba se tornando um reflexo da instituicéo.
Em outras palavras, se um projeto € inserido sem um proposito, ou se esse
propésito é de apenas tornar publico para a sociedade que a escola esta
acompanhando as demandas sociais, teremos apenas mais uma atividade, mais
uma tecnologia, mais uma pratica, mais um conto entre tantos outros que sao

produzidos sobre a escola.

A adocéo de termos, de instrumentos e a ideia de repositorio de projetos,

conforme a visdo de Orozo-Gémez, ficou mais evidente quando a Radio Escola Nas
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Ondas do Saber se tornou 0 meu objeto de estudo, pois ela € um retrato do que tem
se tornado a escola: um conto. Quando me refiro ao conto, quero fazer referéncia ao
género textual onde as estérias ndo passam de ficcOes, tdo bem elaboradas e

contadas, diga-se de passagem, que parecem ser reais.

A Radio Escola nas Ondas do Saber é um dos contos contados pela escola.
O projeto é um retrato publicitario do Colégio da Fantasia, mas a estdria contada,
ndo é a histéria real, por isso, a analogia ao conto. Esse conto se inicia com a
introducdo da radio na escola com uma proposta pedagdgica, mas, mesmo depois
de quatro anos, esse objetivo pedagdgico ndo passou de uma aspiracdo. A radio
nao possui uma relacdo minima com os professores e a coordenacao pedagdgica.
Nem mesmo uma relacdo de audiéncia. Os docentes nem sequer sabem como a
radio chegou, para qué e como o projeto € desenvolvido. Torna-se evidente como
esse conto parece fruto de uma espécie de “piloto automatico” em que os projetos
sdo feitos de modo absolutamente desarticulados do conjunto de praticas que a
instituicdo deve mobilizar para realizar seu trabalho de educacéo. Pior: as escolas
estdo abarrotadas de projetos desarticulados uns dos outros e do conjunto das

praticas docentes — fato que mais atrapalha do que ajuda.

Vale ressaltar que, diferente de muitas escolas, o Colégio da Fantasia tem
uma coordenadora pedagogica, que poderia dar ao projeto caracteristicas
pedagdgicas e fazer a intermediacdo entre a radio, as areas de conhecimento e os
docentes. No entanto, ndo ha nenhuma preocupacéo de verificar o que a radio esta
produzindo de contetdo e se 0 que estdo produzindo ou veiculando é apropriado
para o ambiente escolar e para os interesses educativos da escola. Nesse caso, a
qualidade é o0 que menos importa, pois, se importasse, 0 projeto teria a0 menos um

planejamento, um objetivo coerente que justificasse a insercdo da radio na escola.

Faz parte do conto também a autodenominacéo da radio, que se caracteriza
como educomunicativa. 1sso mesmo! Apesar da minha aproximagdo com o campo
da Educomunicacao, essa caracterizagdo € da prépria Radio Escola Nas Ondas do
Saber. A radio € que se diz educomunicativa, seja em pesquisas, seja na divulgagéo
em redes sociais, blogs e em entrevistas cedidas pelo monitor. Inclusive, foi essa

autodenominacao que despertou a meu interesse em pesquisar a Radio Escola.
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Entretanto, ela nega todos os principios bésicos, teéricos e praticos da
Educomunicacdo. E uma traicdo a essa area de conhecimento, que busca nos
meios de comunicacdo o fortalecimento da aprendizagem no ambiente escolar, o
protagonismo da juventude e democratizacdo da informacgédo. A sensacao € que a
repeticdo ou a adocdo de termos tornou-se uma “modinha”, empregada sem ao

menos saber o0s seus significados e caracteristicas basicas.

A Ré&dio Escola Nas Ondas do Saber, por exemplo, acredita que pelo simples
fato de estar na escola e ser um meio de comunicacao, a torna educomunicativa.
Entretanto, a primeira traicdo ao termo é a auséncia do protagonismo dos
estudantes participantes. Eles ndo sao incentivados a pensar sobre o que produzir,
nem a produzir e, ainda, eles aprendem a ver a radio apenas como entretenimento,
disciplinadora e um meio de valorizacdo estética da voz e da locucdo. Acrescente-
se a isso que ainda ha uma supervalorizacdo dos estudantes que possuem bom

desempenho nas locucdes e, 0s outros, sdo excluidos do processo de producéo.

A segunda traicao esta ligada a producédo do conhecimento na radio. Além de
nao produzirem, ndo ha formacdes, nem pesquisas e estudos que possibilitem os
estudantes olharem de forma diferenciada para os meios de comunicacao e para os
temas abordados, de maneira que as producfes realizadas por eles busquem
caminhos diferenciados do que eles costumam ver ou ouvir nas midias. Nas
producbes da radio, por exemplo, ha uma necessidade de seguir uma agenda de
eventos e datas comemorativas que, muitas vezes, ndao passam de informacoes
rasas, sem aprofundamento e sem problematizacdo, em detrimento de conteldos
sociais e politicos que poderiam ser pautados pela radio, como forma de
conscientizar ou inserir temas indispensaveis para a cidadania, tanto para os que

participam quanto para 0s que ouvem.

Inclui-se também a reproducdo de formatos de programas comuns nas
midias, até as vinhetas e audios para BG’s s&o retirados de programas e jornais
conhecidos, como os da Rede Globo. No limite, € s6 mais uma experiéncia de
imitacdo, que nem sequer consegue despertar o interesse dos estudantes ouvintes.
Era proposta dessa pesquisa, por exemplo, trazer as rea¢gfes dos estudantes no
patio durante a programacdo da radio, entretanto, a minha percepcdo durante as

observacgdes é que os alunos ndo se interessavam, a ndo ser pelas musicas. A cada
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observacdo, as cenas iam se repetindo. Logo, as descricbes das reacbes dos

estudantes ouvintes ficaram limitadas, para que nao ficassem redundantes.

A outra traicdo € aos temas contextualizados. A insercdo de meios de
comunicacdo na escola a partir dos principios da Educomunicacdo parte do
pressuposto de que os temas locais devem ser valorizados e discutidos. Embora a
Radio Nas Ondas do Saber produza alguns programas voltados para a realidade
dos alunos, h4 uma negligéncia no modo como eles séo tratados, seja pelo uso
frequente do mecanismo de copiar e colar textos da internet (sem nem mesmo
adaptar a linguagem do radio) seja pela limitacdo aos eventos comemorativos,
excluindo assim a politica, as questdes de género e raga, 0s problemas sociais, 0s
temas escolares, a sustentabilidade, a agua etc. Em decorréncia disso, ndo utiliza a
midia para se trabalhar uma comunica¢do mais regional e que atenda as ansias da
comunidade. Assim, a convivéncia com o Semiarido, proposta aqui difundida, ndo
pdde ser devidamente problematizada nos dados de campo, devido a auséncia

dessas questdes.

Entretanto, ressalto que apesar da Radio Escola ndo trabalhar as questdes da
convivéncia, 0s capitulos tedricos da pesquisa mostraram as inumeras
possibilidades de uso da Radio, compartilhou exemplos exitosos de radios
educativas na valorizacdo da cultura regional, como a Fundacdo Casa Grande,
provando assim gue a insercdo de Radio Escolas pode sim, ser uma alternativa para
a contextualizacdo da educacdo e a convivéncia com o Semiarido. Para tanto, a
escola deve conhecer mais sobre o radio e suas possibilidades. Precisa também
inseri-lo como pratica pedagdgica e entender, descobrir 0 que é Educomunicacao,
pois s6 assim a Radio Escola Nas Ondas do Saber vai tracar os primeiros passos

para ser, na pratica, o que ela diz ser nos discursos de quem a desenvolve.

O programa Mais Educacdo se apresenta também como mais um conto da
escola. Ele esta longe de tornar a escola integral. Primeiro porque é cheio de
lacunas e a auséncia de recursos — ou 0 uso dos recursos de forma inadequada —
nao consegue garantir nem mesmo a alimentacdo dos estudantes que participam
das oficinas, sejam elas de radio, esportes ou letramento. Na verdade, até os
espacos para a ocorréncia das oficinas sdo espagos improvisados, ou seja, mesmo

sabendo que a escola ndo possui estrutura fisica para executar as oficinas, ela
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adota o projeto. E adota sem propdsito, sem planejamento, sem acompanhamento e
sem manutencdo. Talvez, a verba que a escola recebe seja o Unico objetivo que
move a incorporacdo de projetos — e eles sdo em numero cada vez maior —
tornando-se a escola um verdadeiro repositorio de projetos. E vale ressaltar que néo
€ s0 uma realidade do Colégio da Fantasia, pois, antes de comecar a pesquisar
nessa instituicao, precisei percorrer muitas delas, e percebi que as oficinas do Mais
Educacdo, que se diziam existir e funcionar brilhantemente, ndo passavam de
discursos, pois, na pratica, o que existia eram aparelhos, computadores, microfones
e artefatos encaixotados ou, se montados, empoeirados e sem funcionamento

pratico.

E todos esses contos sdo publicados, midiatizados, mostrando que a escola
esta atendendo aos anseios sociais, mas ndo consegue modificar questdes minimas
de sua realidade de funcionamento, que ha anos precisavam ser resolvidas, como
as multiplas funcbes do professor e sua desvalorizagdo, o trabalho sem
planejamento, o predominio do individualismo em detrimento de a¢des coletivas, a

traicdo a interdisciplinaridade, a descontextualizacdo do ensino e das acoes.

A partir da Radio Nas Ondas do Saber também podemos perceber o quanto a
docéncia interfere na conduc¢éo dos projetos, ainda que os professores sejam vistos,
em sua maioria, alheios ao funcionamento da escola, sem dependéncia, externos as
atividades da instituicéo. E foi por isso, embora ndo tenha sido tracado nos objetivos,
que precisei trazer algumas discussdes em torno da docéncia. E ficou claro, pelas
entrevistas, o quanto os problemas da docéncia devem ser superados. E isso é mais
urgente que a introducdo de metodologias, tecnologias, conceitos, que em nada vao
contribuir qualitativamente para escola, apenas sera mais um, de tantos contos que

a escola produz para a sociedade e para si mesma.

Tais consideragfes apontadas até aqui, demonstram que a radio ndo atende
a nenhum dos principios da Educomunicacdo, ndo passa de mais um projeto sem
propésito definido dentro da escola, ndo consegue assegurar as discussdes minimas
sobre o contexto social dos alunos, ndo consegue promover a interdisciplinaridade e
envolver o corpo docente em suas atividades — mesmo sabendo que com esse
envolvimento o projeto teria uma continuidade, pois ndo dependeria apenas e

exclusivamente do Mais Educacao para funcionar, e ainda poderiam ser trabalhados
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0s conteudos das areas de conhecimento de forma mais significativa e
contextualizada — e, definitivamente, ndo promove formacgdes técnicas e tedricas que
fortalecam a comunicacdo, fazendo os estudantes perceberem a importancia de
conhecer como funciona e agem as midias, e entenderem a importancia da

democratizagéo da informagéo.

Essa realidade, inclusive, respondeu categoricamente as minhas inquietacdes
iniciais: o projeto ele ndo contribui para a contextualizacdo da educacdo e a
convivéncia com o Semiarido, ndo conscientiza o0s estudantes sobre as
potencialidades da regido, ndo ha um aproveitamento do potencial comunicativo do
radio para interagir com o cotidiano e a realidade do aluno e, definitivamente, os
principios educomunicativos ndo sado utilizados para transformar a hegemonia de

discursos universais, desconstruindo estereotipos.

A Radio Escola Nas Ondas do Saber deveria planejar suas atividades, discutir
as relacbes de poder que envolve os meios de comunicacdo e a importancia de
democratizar a informacado; a radio deveria ser um caminho para que 0S meninos
discutissem e abordassem através dos programas de radio as questdes sociais que
norteiam as suas vidas; os estudantes participantes deveriam ser despertados para
a escrita, para a leitura, para o protagonismo juvenil; os docentes deveriam utilizar a
radio em sua disciplina, ndo necessariamente produzindo diretamente no radio, mas
permitindo, criando situacdes para que o que fosse produzido em sala tornasse ou
fosse direcionado a um produto do radio. O projeto necessita ser repensado!

Partindo disso, acredito que essa dissertacao contribui para a percepcao de
gue a escola precisa mais do que nunca ser um local de estudo, mas com o devido
retorno do que foi descoberto, analisado, para que 0s contos passem a ser Vvistos
enquanto contos e para que possamos enxergar a escola e seu contexto de forma
real. Deixa-se aqui aberto também para reflexdo de quais outros possiveis contos
sdo produzidos na escola e sobre a escola, e que precisam ser revelados,
discutidos, problematizados. Quem sabe assim, revelados, os contos deixem de
existir e tornem-se realidades ou, se persistirem em existir, que sejam apenas mais

um género textual estudado e produzido na sala de aula pelos estudantes.
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APENDICES
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APENDICE A — ENTREVISTA COM MONITOR

Nome completo?

Héa quanto tempo o senhor é coordenador da Radio Escola?
Quantos alunos participam do projeto?

Quais as atividades desempenhadas por eles?

ok~ 0N PE

Como é o processo de producdo desses programas? Os alunos pesquisam na

internet? Criam?

6. Quais os dias de funcionamento da radio escola? Qual o horario da
programacao?

7. Os programas sao gravados ou ao vivo?

8. O senhor consegue perceber algum tipo de mudanca nos alunos que participam
do projeto?

9. Na visdo do senhor, de que forma o radio pode ajuda-los?

10.0s alunos saem na comunidade ou na prépria escola desempenhando as
atividades da radio?

11.Como é a producéo dos programas? E feita de forma coletiva?

12.0 senhor teve alguma formacéao para atuar no radio? Tem alguma experiéncia?

13.0s equipamentos que a escola tem sao suficientes?

14.H4 uma formacdo quando os alunos entram no projeto? E no decorrer do
trabalho?

15.Ha uma formacéo tedrica, como por exemplo, a respeito da histéria ou do estudo

do radio?
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APENDICE B — ENTREVISTA COM PROFESSORES

Nome completo?

Héa quantos anos a senhora atua?

Aqui na escola a senhora da aula de qué?

Aqui na escola a senhora da aula de qué?

Héa quantos anos a senhora atua na educacéo?

O que a senhora acha do ‘ser professora’?

A senhora ainda acredita nos beneficios da educacdo?

Sobre a radio escola, a senhora ja produziu algo com os alunos?

© 00 N o g b~ W DdhPE

Mas a senhora ja ouviu a radio?

10.1sso ai eu vou falar com a diretora, ndo se preocupe ndo. E do que a senhora
ouviu, o que achou?

11.A senhora gostaria de fazer um projeto para desenvolver com o uso da radio? Ja
pensou? Passou pela cabeca?

12.Se tivesse um projeto de formacéo, por exemplo, ndo um projeto de formacao tao
longo como o ‘Pacto do ensino médio inovador’, mas se tivesse um projeto com
algumas oficinas com o uso do radio, a senhora gostaria de participar?

13.Tem muitas instituicbes de ensino com radio escola agora. Elas estdo sendo
colocadas pelo ‘Mais Educacao’, com um termozinho novo chamado
Educomunicacao. A senhora ja ouviu falar, sabe mais ou menos o que é?

14.A senhora acredita ou percebe que a radio escola possa trazer beneficios

pedagdgicos para a escola e para os estudantes?

15.Mas a senhora consegue perceber em suas aulas uma forma de usar a radio?
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APENDICE C - ENTREVISTA COM A COORDENADORA PEDAGOGICA

Nome completo?

Quais as modalidades de ensino que tem na escola?

A senhora tem uma média de quantos alunos tém na escola?
Qual o perfil dos alunos da escola?

Ha muito envolvimento dos alunos com drogas?

Os alunos tém interesse em aprender?

A radio foi implantada ha trés anos na escola. De onde partiu a ideia?

© N o o A~ WD PRE

Em relacdo ao tempo de funcionamento da radio, séo trés anos mesmo? Nesse
periodo ja teve alguma interrupcéo?

9. Aradio tem uma proposta pedagogica?

10.0Os alunos que produzem a radio passaram por alguma formagéo?

11.A senhora consegue ver algum beneficio da radio nos alunos que participam?
12.Quais os beneficios pedagodgicos a senhora consegue perceber com o uso da

radio?
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APENDICE D - ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

Nome completo? Série?

Gosta de estudar? Vir para escola?

Além da escola o que faz?

O que gosta de fazer? O que gosta de ouvir? O que gosta de assistir?
Como é a comunidade que vocé mora?

Quais os problemas sociais do seu bairro?

Na escola vocé conhece mais sobre o seu bairro?

A escola promove atividades que traz a sua comunidade para dentro da escola?

© 00 N o g b~ W DdhPE

E a radio, desde quando participa?

10.0 que mais gosta de fazer na radio?

11.Vocé ja produziu algum texto que foi colocado no radio?

12.Como é a producao dos programas de radio?

13.Vocé ja apresentou algum programa?

14.Quando vocé entrou participou de algum treinamento? Qual?

15.Vocés leem, estudam, discutem sobre o radio e os meios de comunicacao?

16.De que forma a radio escola contribui em sua vida?

17.Como vocé se sente participando da radio...na escola, em meio aos colegas e
professores?

18.Vocés ajudam a decidir o tema dos programas? A pesquisar? A produzir o roteiro?

19.Conseguem aprender algo com o0s programas que VOCE OU Seus amigos
apresentam?

20.0 que vocés fazem e conhecem quando visitam as radios?

21.Vocé e os colegas ja apresentaram algo do radio na comunidade?

22.0 que vocé mais gostaria que mudasse ou tivesse na radio?

23.Como foi o evento? O que mais gostou?

24. Quem elaborou as perguntas para os entrevistados?

25. Antes da viagem pesquisaram sobre a festa?

26. Se alguém perguntasse a vocés hoje o que é a festa do vaqueiro, 0 que VOCEés

diriam? Como se sentiram no papel de reporteres?



