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“Educar consiste em uma pessoa se oferecer
como modelo: ser educado ¢ a pessoas crescer e
evoluir, de maneira a constituir-se a si proprio

como modelo”

(Jodo dos Santos)



RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma proposta de analise e reflexdo da formagdo dos

alunos licenciandos em matematica, especialmente no Campus VI/ UNEB.

Na visao de alguns autores, a formagao especifica nos cursos de Licenciatura em Matematica
¢ realizada, de modo geral, com seu referencial centrado na pratica do matematico
profissional e ndo na pratica do professor de ensino fundamental e médio. Neste trabalho,
procura-se analisar as causas dessa distor¢ao sobre a qualidade da formacao oferecida aos
licenciandos e também sobre a estrutura do curso de Licenciatura em Matematica Campus VI
Caetité¢ / UNEB. Propde-se uma mudanga de referencial de modo que a formagdo matematica
do futuro professor se dé de forma intrinsecamente integrada a pratica docente na escola
basica. Tal mudanca de referencial projeta uma alteracdo na propria natureza do

conhecimento matematico a ser priorizado nas disciplinas especificas do curso.

Desta forma, coloca-se a pesquisa em educagdo matematica, na area de formagao de
professores, a seguinte questdo: que matematica € relevante para a formacao do licenciando?

Esse e outros questionamentos que afligem a comunidade académica do curso de Licenciatura
em Matematica foram investigados através de questionarios respondidos pelos alunos do VII

semestre do Campus VI da UNEB.

Palavras-chave: licenciatura em matematica, matematico profissional, formacao de

professor, praticas do professor do ensino fundamental e médio, conhecimento matematico.



ABSTRACT

The objective of this work is to present an analysis proposal and reflection of the formation of
the licensig students in mathematics, especially in the Campus VI / UNEB, futures

mathematics teachers.

In the vision of some authors the specific formation in the courses of Degree in Mathematics
is accomplished, in general, with it’s referential centered in practice of the professional
mathematician and not in practice of the teacher of fundamental and medium teaching. In this
work, it tries to analyze the causes of that distortion about the quality of the formation offered
to the licensing students and also on the structure of the course of Degree in Mathematics
Campus VI Caetité¢ / UNEB. It is proposed a referential change so that the future teacher's
mathematical formation occurs intrinsically integrated to the educational practice in the basic
school. Such referential change projects an alteration in the own nature of the mathematical

knowledge to be prioritized in the specific disciplines of the course.

Therefore, it is put to the research in mathematical education, in the area of teachers'
formation, the following question: what mathematics is relevant for the formation of the

licensing students?

That and other problems that afflict the academic community of the course of Degree in
Mathematics were investigated through questionnaires answered by the students of the VII

semester of the Campus VI of UNEB.

Word-key: Degree in Mathematics, professional mathematician, teachers' formation, practice

of the teacher of fundamental and medium teaching, mathematical knowledge.
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1 INTRODUCAO

Um dos pontos criticos dos sistemas educacionais que vem sendo discutido ¢ a formagdo de
professores. A necessidade e a urgéncia de investir qualitativamente neste processo tornam-se
cada vez mais evidentes diante do atual estado de precariedade existente no sistema de ensino.
Os alunos gostam da escola? O que eles aprendem na escola? E fora dela? Os professores

gostam do que ensinam? A escola prepara os futuros profissionais para a sociedade?

Os problemas existentes no sistema de ensino hoje expressam a saturagdo de um paradigma
educacional que nao atende mais a0 momento em que vivemos, onde as novas idéias e valores

estdo emergindo nos varios seguimentos da sociedade.

Segundo as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Matematica, o
professor egresso de um curso de Licenciatura deve ter, além de uma solida formacdo de
contedos de matemadtica, uma formagdo pedagogica dirigida a sua pratica que possibilite
tanto a vivéncia critica da realidade, como a experimentacdo de novas propostas que
considerem a evolugdo dos estudos da Educagio Matematica ¢ uma formacdo geral
complementar evolvendo outros campos do conhecimento, necessarios ao exercicio do

magistério.

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares indicam que os profissionais formados nos curso de
matematica devem possuir uma visdo abrangente do papel social do educador, abertura para
aquisicdo de novas id¢€ias e tecnologias, visao historica e critica da matematica, capacidade de
aprendizagem continuada e de trabalhar em equipes multidisciplinares, de estabelecer relacdes
com outras areas do conhecimento, de utilizar os conhecimentos para a compreensdo do
mundo que o cerca, capacidade de criacdo e adaptacdo de métodos pedagdgicos ao s eu

ambiente de trabalho, de expressar-se com clareza, precisao e objetividade.

As habilidades que os professores dos cursos de Licenciatura devem levar seus alunos a
desenvolver, entre outras sdo: de integrar varios campos da matemadtica para elaborar
modelos, resolver problemas e interpretar dados; de compreender e elaborar argumentagao
matematica; de trabalhar com conceitos abstratos na resolugdo de problemas; de analisar
criticamente textos matematicos e redigir formas alternativas. Pois, se os alunos dos cursos de
licenciaturas ndo desenvolverem essas habilidades, dificilmente conseguirdo transformar os
conteudos em instrumentos de conhecimento para os seus futuros alunos e passardo o resto de

suas vidas apenas como reprodutores de um conhecimento sistematizado.



Mas para construir uma proposta que possibilite o alcance de todos estes objetivos e ajude a
compreender os conteudos criando estruturas légicas de pensar, levando o educando a
autonomia, s30 necessarias pesquisas que conduzam a inovagdes metodoldgicas
acompanhadas de um referencial epistemologico. Assim, as formagdes € o desenvolvimento
desses profissionais devem ser considerados, nos cursos de Licenciatura, em relagdo as

diferentes concepgdes que dao sustentacdo a pratica educativa.

Percebe-se, com isso, que ha uma diferenca enorme entre o que propde as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Licenciatura e a pratica de formagdo de professores que ¢
oferecida pela Universidade. Dai a necessidade de analisar e refletir sobre a formagao dos

licenciandos do Campus VI/ UNEB.

Por isso o foco principal desse trabalho sera uma analise reflexiva acerca do papel que a
institui¢ao universitaria vem desempenhado no sentido de fornecer oportunidades e qualidade
na formagdo dos futuros professores, frente as necessidades da sociedade contemporanea.
Sociedade esta que exige, dos educadores, que tenham dominio de conteido, que sejam
capazes de identificar os obstaculos didaticos e epistemologicos que interferem no processo
ensino-aprendizagem e, sobretudo, que estabelegam uma liga¢do entre a matematica e outras

areas do conhecimento.

Para viabilizar esse trabalho, adotamos como metodologia a pesquisa de campo, feita com 29
alunos do VII semestre do Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagio em
Matematica através de questiondrios que levantaram as principais problematicas que
envolvem a formacao dos professores do Campus VI / UNEB, e suas contribuigdes, estrutura

curricular do Curso e qualificagdo dos futuros docentes de matematica.

Consideramos relevante também a pesquisa Bibliografica, na qual levantamos as principais
fontes que discutem o assunto: sejam livros, revistas, periddicos, enfim, todo referencial que

trate da boa formacao do professor como algo essencial na vida do educador matematico.

Dividimos o estudo em capitulos: O primeiro sera dedicado a discussao tedrica do tema, onde
buscamos fundamentar o nosso trabalho, através de autores consagrados que discutem o tema
e assim serve de suporte para as nossas reflexdes; no segundo capitulo abordaremos os
resultados da pesquisa de campo, quando faremos uma andlise dos dados coletados e,
finalmente, no ultimo capitulo faremos as consideragdes finais acerca dos resultados e

perspectivas sobre a formagao dos professores de matematica do Campus VI/ UNEB.



2 O MENININHO E A FLOR
“Era uma vez um menino bastante pequeno que contrastava com a escola bastante grande.

Uma manha, a professora disse: - Hoje nos iremos fazer um desenho. “Que bom!”’- pensou o

menininho. Ele gostava de desenhar ledes, tigres, galinhas, vacas, trens e barcos...”.

Pegou a sua caixa de lapis-de-cor e comegou a desenhar. A professor entdo disse:- Esperem,
ainda nao ¢ hora de comegar! Ela esperou até que todos estivessem prontos. — Agora, disse a
professora, nés iremos desenhar flores. E o menininho comecou a desenhar bonitas flores com
seus lapis rosa, laranja e azul. A professora disse: - Esperem! Vou mostrar como fazer. E a
flor era vermelha com caule verde.- Assim disse a professora, agora vocés podem comegar. O
menininho olhou para a flor da professora, entdo olhou para a sua flor. Gostou mais da sua
flor, mas ndo disse isso... virou o papel e desenhou uma flor igual a da professora. Era

vermelha com caule verde.

Num Couto dia, quando o menininho estava em aula ao ar livre, a professora disse: - Hoje nds
iremos fazer alguma coisa com o barro. “Que bom!”, pensou o menininho, ele gostava de
trabalhar com barro. Podia fazer com ele todos os tipos de coisas: elefantes, camundongos,
carros € caminhdes. Comegou a juntar e amassar a sua bola de barro. Entdo, a professora
disse: - Esperem! Nao ¢ hora de comegar! Ela esperou até¢ que todos estivessem prontos. —
Agora, disse a professora, nés iremos fazer um prato, “Que bom!”, pensou o menininho. Ela
gostava de fazer pratos de todas as formas e tamanhos. A professora disse: - Esperem! Vou
mostrar como se faz. Assim, agora vocés podem comegar. E o prato era um prato fundo. O
menininho olhou para o prato da professora, olhou para o préprio prato e gostou mais do seu,
mas ele ndo podia dizer isso. Amassou seu barro numa grande bola novamente e fez um prato

fundo, igual ao da professora.

E muito cedo o menininho aprendeu a esperar e olhar e a fazer as coisas exatamente como a
professora. E muito cedo ele ndo fazia mais coisas por si proprio. Entdo, aconteceu que o
menininho teve que mudar de escola. Essa escola era ainda maior que a primeira. Um dia, a
professora disse: - Hoje noés vamos fazer um desenho. “Que bom!”, pensou o menininho e
esperou que a professora dissesse o que fazer. Ela ndo disse. Apenas andava pela sala. Entdo
veio até o menininho e disse: - Vocé ndo quer desenhar? — Sim, e 0 que ¢ que nés vamos
fazer? — Eu ndo sei, até que vocé o faga. — Como eu posso fazé-lo? — Da maneira que vocé
gostar. — E de que cor? — SE todo mundo fizer o mesmo desenho e usar as mesmas cores,

como eu posso saber o desenho de cada um? — Eu nao sei...



E entdo o menininho comegou a desenhar uma flor vermelha com o caule verde...”.

Helen Buckley.



3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 A formacio e o desenvolvimento profissional.
De que falamos quando falamos em formagao?

Alguns autores, em seus trabalhos, discutem a necessidade da formacdo de professores e
normalmente por trds dessa proposta de formagdo, estd a idéia do desenvolvimento
profissional, ou seja, a idéia de que a capacitacdo do professor para o exercicio da sua
atividade profissional ¢ um processo que envolve multiplas etapas e que, em ultima analise,

esta sempre incompleta.

Para Jodo Pedro da Ponte (1995, P. 198):

E possivel indicar diversos contrastes entre as logicas da formacio e do
desenvolvimento profissional. Em primeiro lugar, a formacdo estd muita
associada a idéia de “freqiientar” cursos enquanto que o desenvolvimento
profissional ocorre através de multiplas formas, que incluem cursos, mas
também atividades como projetos, trocas de experiéncias, leituras, reflexdes
etc. Em segundo lugar, na formacdo, o movimento ¢ essencialmente de fora
para dentro, cabendo ao professor assimilar os conhecimentos e a informagao
que lhe sdo transmitidos, enquanto que no desenvolvimento profissional
temos um movimento de dentro para fora, cabendo ao professor as decisdes
fundamentais relativamente as questdes que quer considerar, aos projetos que
quer empreender € ao modo como os quer executar. Em terceiro lugar, na
formacdo, atende-se principalmente aquilo em que o professor é carente e no
desenvolvimento profissional da-se especial atengdo as suas potencialidades.
Em quarto lugar, a formagao tende a ser vista de modo compartimentado, por
assuntos ou por disciplinas enquanto o desenvolvimento profissional implica
o professor como um todo nos seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais.

A formagdo pode ser encarada de modo mais amplo do que o habitual, ndo necessariamente
subordinado a uma logica de transmissdao de um conjunto de conhecimentos. Na realidade,
ndo ha qualquer incompatibilidade entre as idéias de formacdo e de desenvolvimento
profissional. A formagdo pode ser perspectivada de modo a favorecer o desenvolvimento
profissional do professor, do mesmo modo que pode, através do seu “curriculo escondido”
contribuir para lhe reduzir a criatividade, a autoconfianga, a autonomia e o sentido de
responsabilidade profissional. O professor que se quer desenvolver plenamente tem toda a
vantagem em tirar partido das oportunidades de formacdo que correspondam as suas

necessidades e objetivos.
Que necessidades de formacgao sentem os professores?

Na formacao do professor ha que atender nao so o que ele tem de saber, mas também ao que ¢

capaz de fazer e aos valores que assume na sua pratica profissional.



Para exercer adequadamente a sua atividade profissional, um professor, segundo Jodo Pedro

da Ponte (1998, p.51):

tem de ter bons conhecimentos e uma boa relagdo com Matematica, de conhecer em
profundidade o curriculo e ser capaz de recriar de acordo com a sua situacdo de
trabalho, de conhecer o aluno e a aprendizagem, dominar os processos de instrucao,
os diversos métodos e técnicas, relacionando-os com os objetivos e conteudos
curriculares, conhecer bem o seu contexto de trabalho, nomeadamente a escola € o
sistema educativo e conhecer-se a si como profissional.

A formacao na area da especialidade que o professor ensina ¢ indiscutivelmente fundamental.
Para além dos conhecimentos, o professor precisa ter uma boa relagdo com a matematica. O
professor tem também de saber integrar a matematica no conjunto dos saberes e conhecer o
seu papel na sociedade contemporanea. E, além disso, deve ser uma pessoa com
conhecimento de mundo, de cultura e sociedade, que relaciona a sua disciplina com outras

areas do saber e que domina as linguagens proprias da sua época, como as novas tecnologias.

A formacdo matematica dos professores serd necessariamente deficiente se estes nao
contactarem de um modo suficientemente aprofundado com as diversas areas da matematica
ao longo da sua formag¢do inicial; se ndo tiverem oportunidade, durante essa formacdo, de
percorrer um leque variado de experiéncias matematicas, incluindo a resolu¢ao de problemas,

a realizacdo de trabalho investigativo, a constru¢do de modelos de situagdes reais etc.

A formagdo matematica dos professores € certamente boa se estes mostram interesse pela sua
disciplina, procurando conhecer os seus desenvolvimentos e aplicacdes e, principalmente,
resolvendo problemas, pesquisando situacdes para propor aos seus alunos, e estudando obras
e materiais onde se apresentam novas idéias relativas a matematica, ao seu percurso historico

e ao seu papel na sociedade atual.

O desenvolvimento profissional, por sua vez, ¢ favorecido por contextos colaborativos
(institucionais, associativos, formais ou informais) onde o professor tem oportunidade de
interagir com outros e sentir-se apoiado, onde pode conferir as suas experiéncias e recolher
informagdes importantes. Nao € por acaso que a realizacdo de um projeto ¢, normalmente,

uma atividade que envolve todo um grupo de professores.

Mas, por outro lado, o desenvolvimento profissional de cada professor ¢ algo que ¢ da sua
inteira responsabilidade. Investir na profissao, agir de modo responsavel, definir metas para o
seu progresso, fazer balangos sobre o percurso realizado, refletir com regularidade sobre a sua
pratica, ndo fugir as questdes incomodas, mas enfrentd-las de frente, sdo atitudes que importa

valorizar. Estas atitudes podem ser mais ou menos favorecidas pelo contexto exterior, mas



mesmo nas condi¢des mais dificeis, estdo sempre ao alcance do professor, Jodo Pedro da

Ponte (1992, p. 83).

A formacao deve, portanto, constituir um objeto fundamental de investigacdo no terreno
educativo. E preciso reconhecer que a investigagdo educacional ainda nio da a importancia
devida ao estudo dos processos de formacgao e de desenvolvimento profissional. A verdade ¢
que ainda hd muito para aprender, tanto no que respeita a formacdo, e aqui ressalta uma
responsabilidade fundamental para as instituigdes de formagdo, especialmente as instituicdes

de ensino superior.
3.2 Educa¢dao matematica na formacao de professores.

Refletir sobre a formacao de professores de matematica implica discutir as caracteristicas que
definem o docente como profissional interessado e capacitado a criacdo e adaptagao de
métodos pedagdgicos ao seu ambiente de trabalho, utilizando os conhecimentos matematicos
para a compreensao do mundo que o cerca e despertando no aluno o habito do estudo

independente e a criatividade.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura em Matematica ja prevé que além da
solida formagdo de conteudos matematicos, ¢ necessaria uma formacao pedagogica dirigida a
sua pratica, para que assim possa criticar a realidade e experimentar novas propostas que

contribuam para a evolucao dos estudos da Educacao Matematica.

Analisemos, entdo, dois enfoques amplamente discutidos no ensino da matematica: o

tradicional e o construtivista.

Em um de seus artigos, Claudia Lisete Oliveira Groenwald e Carmem Kaiber da Silva,
afirmam que (2001, p. 17): “No enfoque tradicional, o ensino ¢ essencialmente concebido
como um processo de transmissdo do conhecimento, cujas principais caracteristicas sao o
professor transmissor de conhecimentos estruturados e o aluno receptor-passivo de

informacgdes”.

Neste enfoque, a pratica docente em relacdo ao ensino da matematica evidencia que a
matematica estd desvinculada do processo historico da formacao do pensamento matematico;
freqiientemente, a estrutura ldgica interna do conhecimento matematico nao € respeitada; os
conteudos sdo tratados de forma linear, fragmentados, dissociados de um contexto historico
ou social, métodos ativos sao poucos utilizados, centrando o processo ensino-apredizagem no
discurso do professor; a avaliacdo ¢ puramente quantitativa; os professores trabalham de

forma individual, segundo suas idéias e concepgoes.



Segundo Groenwald e da Silva (2001, p. 18):

O enfoque construtivista parte da premissa que certas estruturas da mente e o
conhecimento sdo construidos a partir da acdo do sujeito com o meio.

Neste enfoque o professor ¢ um facilitador da aprendizagem colocando o aluno
frente a situacdes novas, num contexto problematizador, onde o mesmo terd que
agir com a situagdo problema. Implica o ensinar e o aprender buscando

compreender os conceitos e reconstruindo os algoritmos.

Na concepgao construtivista, a pratica docente em relacdo ao ensino da matematica pressupde
que o aluno ¢ solicitado a agir, tanto no nivel de a¢des concretas, quanto no nivel de acdes
(operagdes) mentais e sua agdo sdo ampliados para fora da escola; as aprendizagens sdo
significativas, realizadas com compreensao, o que as tornam mais permanentes e transferiveis;
na seqiiéncia dos contetidos ha uma preocupacido com o desenvolvimento do raciocinio logico
e psicoldgico, porque o conhecimento se origina na interacdo do sujeito com a realidade; a

avaliagdo ¢ diagnostica, mediadora e dialdgica.

E certo que, apesar das idéias construtivistas ja estarem em discussio ha bastante tempo e nao
terem sido refutadas cientificamente, sua aplicacdo nas agdes docentes ainda ¢ timida.
Entende-se que, necessariamente, a solugdo de muitos problemas existentes no processo de
ensino e aprendizagem da matemadtica passa por uma utilizagdo das idéias construtivistas na

pratica da sala de aula.

Neste contexto, um aspecto importante a ser discutido ¢ a reconhecida dificuldade que os
alunos da educagdo basica tém em relagdo a aprendizagem da matematica o que remete a
necessidade de uma andlise da questdo e de como os Cursos de Licenciatura em Matemadtica
podem capacitar os futuros professores de modo que promovam, de forma significativa, o

aprendizado desta disciplina.

Segundo Ponte, para ser professor de matematica ¢ preciso saber matematica, mas, sdo
preciso também um conhecimento profissional que envolve aspectos diversos como: os
conhecimentos didaticos, o conhecimento do curriculo e dos processos de ensino e

aprendizagem.

Se o licenciando durante a sua formagao, tiver oportunidade de participar de aulas onde o
professor ¢ um facilitador da aprendizagem e possa reproduzir o processo historico que fez o
homem chegar aos sintéticos processos matematicos, sentindo o prazer de aprender, formara
uma nova visao sobre seus futuros alunos, tornando-se um educador que incentiva o pensar,

seleciona problemas que estimulam o raciocinio ao invés de sobrecarregar a memoria do



educando, ou seja, um professor com condi¢des de propor situagdes de aprendizagem que

desafiem seus futuros alunos.

Em contrapartida, afirma Cury (1993, p. 59):

Os professores de matematica expostos a visdo absolutista dessa ciéncia durante
sua formagdo e herdeiros do autoritarismo com que alguns de seus mestres se
colocavam em relacdo as mesmas — ndo aceitando interpretagcdes diferentes das
suas e reforcando a submissdo ao aluno as regras impostas — tendem a repetir
essa postura ¢ moldam a imagem do professor rigido e da ciéncia “dura”. Essas
atitudes formam, entdo, esteredtipos que tém afastado geracdes de alunos de
possibilidade de apreciar a beleza da matematica, de desenvolver o raciocinio
logico e critico a que ela nos capacita.

Considerando estas questdes, os cursos de licenciatura em matematica deveriam se constituir
em um espago de discussdao que permita a formagdo do profissional com o perfil e habilidades
desejadas, que possibilitasse ao futuro professor construir sua identidade profissional ao longo
da sua formacao. Deveria ser oferecido ao licenciando, do principio ao fim do curso um
ambiente de disciplinas e de atividades investigativas que explore, e problematizem as

questdes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Nesse sentido, os cursos de Licenciatura ndo podem prescindir dos aportes da Educacao
Matematica. Com origem na Franga, as pesquisas na area de didatica da matematica
evoluiram de tal forma que passaram a se constituir em um corpo de conhecimentos chamado
Educagdao Matematica. A Educacao Matematica ¢ um movimento educacional que trabalha na
estruturacao de um saber pedagdgico voltado para o ensino da Matematica e que se encontra,
atualmente em pleno desenvolvimento em diversos paises, inclusive no Brasil. A Educagao
Matematica, enquanto campo profissional e cientifico, abrange uma diversidade de temas,
aspectos e questdes inerentes ao processo de ensino aprendizagem do conhecimento

matematico.

Assim, a Educacdo Matematica através de seus resultados de pesquisas, especialmente em
sala de aula, propde-se a indicar propostas pedagogicas, buscando contribuir para uma melhor
compreensdo dos processos de ensino e da aprendizagem visando uma melhoria no seu

ensino.

A constru¢do de uma proposta para os cursos de licenciatura que contemplam os aspectos
abordados passa, necessariamente, pelo comprometimento dos professores envolvidos na
formagdo dos futuros professores de matematica. H4 necessidade de um compromisso de

mudanga para a busca de novos conhecimentos e novas formas de acdo. O formador de



professores de matematica precisa envolver-se em projetos de investigagdo, na extensao

universitaria e com projetos voltados para a orientag@o de Iniciagdo Cientifica.

E importante que o licenciando tenha acesso, quanto mais cedo melhor, a salas de aulas nas
quais futuramente ira atuar, pois contribuird para sua formacao profissional permitindo que,
ao ingressar no ambiente escolar como professor, as concepcdes e praticas construidas ao

longo da Licenciatura ndo sejam absorvidas pela postura escolar tradicional.

Matematica e educagdo sao estratégias contextualizadas e interdependentes, de modo que a
idéia de que se ensina Matematica como um corpo de verdades exclusivamente acessiveis por
meio de uma linguagem simbolica e abstrata cedeu espaco para idéias que priorizam o ensino
apoiado na realidade e ag¢do do aluno, que valorizem os processos de pensamento em
substitui¢do a transmissdo de contetdos e que considerem ndo s6 a estrutura ldgica interna do
conhecimento matematico, mas também sua adequagao ao modo como o aluno se apropria do

mesmo.-

Assim, os cursos de Licenciatura devem ampliar e consolidar um espago para discussdo e
aprofundamento de temas de interesse para a Educacao Matematica, estreitando lagos entre o
desenvolvimento tedrico e a pratica da sala de aula, propiciando aos alunos aperfeigoarem-se
em areas que possibilitem um futuro desempenho profissional condizente com as
necessidades da educacdo bdasica, buscando o perfil de um professor interdisciplinar e
investigativo, ampliando as possibilidades de trabalhar com estratégias metodoldgicas

inovadores.
3.3 A formaciao dos formadores de professores de matematica.

Os docentes dos cursos de Licenciatura em Matematica sdo, em geral, licenciados e bacharéis
formados, na maior parte das vezes, pelos proprios cursos nos quais lecionam ou por outros da

mesma cidade ou regido. Assim, discutir sua formacao € discutir aspectos desses cursos.

Inicialmente, as licenciaturas ofereciam trés anos de Bacharelado e um ano de Especializacao
em Estudos pedagogicos. Os professores desses cursos, por sua vez, ndo possuiam formagao
pedagbgica, j4 que eram engenheiros, bacharéis em Ciéncias Fisicas e Matematicas,

valorizavam o conteido matematico em detrimento dos métodos de ensino. (CURY, 1993).

Os alunos, em geral, ndo importa o nivel, sdo influenciados pelas opinides e postura dos seus
mestres. Assim os licenciandos acabam por assumir as concepgdes de seus mestres,

concebendo a Matemadtica e seu ensino a partir de suas opinides, das experiéncias adquiridas



como alunos e das influéncias sécio cultural que também apontavam e, quem sabe, ainda

apontam para a valorizagdo do conteudo, disseminando essas idéias de geragdo em geracao.

Nos ultimos anos, varias pesquisas realizadas com professores de ensino fundamental, médio
ou superior (Ponte, 1992; Guimaraes, 1993; Cury, 1994; Silva, 1996; Tompson, 1997; Sztajn,
1998; Moron, 1999) mostram que, muitas vezes, hd uma grande diferenca entre as concepgdes
e crencas dos professores sobre a matematica e o seu discurso frente a comunidade
matematica e os proprios alunos. Diante das grandes pressdes representadas pelas suas
experiéncias de ensino, pelos modelos de professores que tiveram e até pelas expectativas da
sociedade, os docentes de matematica, ainda que concordem com as modificagcdes apontadas
para o ensino dessa ciéncia, ndo conseguem, na sua pratica, assumir posturas diversas

daquelas hd muito introjetadas.

O modelo de professor aceito pela comunidade parece ter uma influéncia muito grande sobre
a pratica, sobrepujando tudo aquilo que o professor possa ter discutido em seus anos de

formagao, relativamente ao ensino de sua disciplina. Bazzo (1998) acrescenta que:

Se num curso superior o aluno busca, além dos conhecimentos técnicos, da
formacgdo intelectual e do status que o titulo lhe conferi, também um simbolo
idealizado de profissional a quem imitar, e nesse modelo de professor que ele vé
materializadas as suas expectativas. Dessa forma, o carisma da competéncia
profissional acaba por prevalecer sobre a formacdo didatico-pedagodgico — seja
ela formal ou informal. (p. 251).

Na formacgdo dos docentes de matematica, destaca-se inicialmente, a excessiva valorizacao
dos contetidos matematicos em seus cursos de origem, aliada, em geral, a uma concepgao de
que “o conhecimento matematico ¢ feito de verdades absolutas e representa o dominio tnico

do conhecimento incontestavel” (ERNEST, 1991, P. 7).

Muitas alteragdes nos curriculos dos cursos de Licenciatura em matematica foram feitas ou
pelo Ministério da Educagdo ou pelas proprias IES (Instituicoes de Ensino Superior),
chegando a uma estrutura que, na maioria das vezes, privilegia as disciplinas matematicas nos
semestres iniciais e, nos ultimos semestres, sdo introduzidas as disciplinas pedagogicas —
Psicologia Educacional, Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental ou Médio,
Didatica e Pratica de Ensino — e outras que, supostamente, fazem a ponte entre a area

especifica e a pedagdgica, como as que se referem a Metodologia do Ensino da Matematica.

A visdo compartimentada do conhecimento gera problemas para a aprendizagem, pois 0s
alunos, ao considerarem que os contetidos das disciplinas ndo estdo relacionados entre si, nao

se permitem usar procedimentos ja conhecidos de uma matéria em novos problemas de outra.



Para que o professor relacione os conteidos matemdticos devem ter o dominio dos
pressupostos basicos de cada disciplina lecionada no curso de matematica, para encontrar
exemplos de uma area que possam ilustrar os conceitos de outra. Deveriam, ainda, conhecer
metodologias variadas, para escolher aquela que mais se adapta a um determinado contetido.

Na formacao dos docentes que atuam nos cursos de Licenciatura em Matematica, hd um
distanciamento entre as areas especificas e pedagogicas, presentes na maior parte dos cursos
de Licenciatura, aliado a compartimentalizagdo do conhecimento, identificado tanto nesses

cursos quanto nos de Bacharelado em Matematica.

Outro ponto a ser discutido sobre a formacao dos docentes para a Licenciatura em Matematica
¢ a necessidade de pesquisas, desenvolvidas por professores e alunos, de forma que o ensino
esteja ancorado no conhecimento produzido pelo proprio docente. Isso se torna possivel a
partir de pesquisas dos problemas e na solugdo destes, utilizando os conhecimentos de
qualquer uma das areas da matematica. Dessa maneira, o aluno estara aprendendo, ndo sé6 o
conteido matematico, como a postura de pesquisador, pois o mestre estara, também,

ensinando a produzir conhecimento.

Atualmente, com as exigéncias para o ingresso ou permanéncia nas universidades, os
docentes sdao incentivados a concluir mestrados e doutorados, na maioria das vezes em areas
especificas. Assim, entre os professores que lecionam em cursos de Licenciatura em
Matematica, temos uma grande percentagem de mestres e doutores em Matematica Pura e

alguns poucos titulados em Educagdo ou Educagdo Matematica.

Por valorizarem excessivamente o conteido matemadtico, os professores consideram, muitas
vezes, 0 mais importante “passar” uma grande quantidade de conteudos, premidos, também
pelos programas e cronogramas a cumprir. Esquecem-se, no entanto, de que estao lecionando
em cursos de formacgdo de professores e ndo de bacharéis em matemadtica, j& que os
professores sdo aqueles que tem uma formacao especifica para lecionarem, a Licenciatura,

enquanto que os Bacharéis tem a sua formacdo mais voltada para o lado técnico.

Gongalves e Gongalves (1998) falam a respeito disso:

Parece-nos necessario que os professores, principalmente os formadores de
professores, que se especializam em nivel de mestrado e doutorado em suas
disciplinas de contetidos especificos, tomem consciéncia de que sdo profissionais
da educacdo, e que tém, além da realizagdo de sua pesquisa em sua
especialidade, o que ndo esta aqui em discussdo, necessariamente, a fungdo de
formar um outro tipo de profissional que ndo sera pesquisador em um contetido
especifico, mas que terd como objetivo o ensino de determinada matéria no
ensino fundamental e médio. (p. 118).



Cury (2001), por sua vez, afirmar que:

Os cursos de Mestrado e Doutorado em Matematica ndo costumam oferecer
estudos nas areas de Ensino e Psicologia da Educacdo, que permitiriam aos
futuros docentes um conhecimento mais aprofundado de aspectos do processo de
ensino-aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo. Quando os pos-
graduandos t€m oportunidade de fazer cursos nessas areas, isso ocorre em carater
optativo (p. 51).

Em algumas Instituicdes de Ensino Superior, hd cursos de atualizagdo pedagdgica para os
docentes que ingressam na Universidade, oferecidos pelo Setor Didatico Pedagogico. Porém,
da mesma forma, os novos mestres e doutores, oriundos, em sua maioria, de Cursos de
Bacharelado, ainda que fascinados pelas possibilidades que se lhe descortinam na area do
ensino, ndao t€m tempo (nem habito) para aprofundar leituras na area, nesse inicio de carreira

em que precisam preparar, pela primeira vez, aulas para as mais variadas disciplinas.

Existem outros fatores que podem contribuir para agravamento do processo de constru¢ao do
conhecimento dentro das universidades tais como: as Bibliotecas normalmente sdo
deficitarias, ndo s6 em relacao a quantidade como na qualidade dos livros disponibilizados, a
estrutura fisica dos prédios ndo oferece as condi¢gdes necessarias para o desenvolvimento de
atividades que possibilitem uma melhor preparacdo dos alunos, como € o caso da falta de
laboratorios etc, os cursos poderiam ter uma melhor distribuicdo das disciplinas de forma a

melhor atender as necessidades que a sociedade contemporanea exige.

Novamente concordamos com Gongalves e Gongalves (1998), pois “as universidades parecem
nao perceber quer os problemas do ensino superior podem ter causas na formagdo de seus
docentes” (p. 124); ndo basta insistir na titulacdo se esta ndo propiciar, também, o debate
sobre as questdes educacionais da area na qual o docente estd completando Mestrado e

Doutorado.

Podemos elencar em nossa discussao sobre formagao dos formadores de licenciados ¢ a falta
de oportunidade de conhecer novas tendéncias nas areas de Educacao, Educagdo Matematica
e Psicologia Cognitiva, o que dificulta aos docentes recém-titulados a modificacdo de suas

praticas, para adequa-las as necessidades dos alunos e da sociedade atual.

O ultimo ponto a ser destacado aqui € o tipo de avaliacdo da aprendizagem, que € via de regra,
utilizada pelos docentes formadores dos futuros professores de matematica, especialmente
pela possibilidade de que esse modelo rigido, em um curriculo vicioso cruel, a idéia de que

avaliar ¢ julgar, ¢ condenar, € punir.



Novamente concordamos com Cury (2001, p. 72) “... Todos os cursos universitarios
necessitam de uma revitalizacdo das praticas de seus docentes, muita desses avessos a

mudangas e considerando-se “prontos”, em uma atitude essencialmente positivista”.

Gongalves e Gongalves (1998 p.121) sugerem pesquisas em ensino da Matematica, Fisica,
Quimica etc, realizadas por grupos de docentes e alunos das respectivas licenciaturas, para

subsidiar as suas reflexdes sobre as atividades como educadores.
Cury Sugere que:

Nos grupos de estudo para as Licenciaturas em Matematica que estamos
propondo, seriam discutidos os mais variados temas, desde Historia, Filosofia da
Matematica, passando por debates sobre conteudos das disciplinas basicas, até
trocas de idéias sobre Metodologia do Ensino da Matematica e sobre avaliag@o.
Esses grupos seriam formados por professores do curso de Licenciatura em
Matematica de uma determinada Instituicdo ou mesmo de Institui¢des diversas,
assessoradas por especialistas em cada uma das areas debatidas. Os encontros de
professores teriam o objetivo subjacente de incentivar a reflexdo sobre as

concepcdes e praticas vigentes nos curso atuais. (p. 63).



4 RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO.
4.1 O problema x metodologia

O momento de transi¢ao para o terceiro milénio, de crise paradigmatica nas diversas areas do
conhecimento humano, requer mudangas de postura do professor formador, bem como exige
um repensar critico sobre a educacdo do pais. Torna-se, portanto, urgente a construcao de
novos caminhos, novos projetos, emergentes das necessidades e interesses dos principais
responsaveis pelo ato educativo, capaz de responder aos reclamos da sociedade que almeja a
formagdo do cidadao para enfrentar os desafios inerentes da nova ordem social, a
globalizagdo. E preciso que o professor esteja imbuido de compromissos e responsabilidades,
seja portador de competéncias e atitudes que o capacitem a ultrapassar obstaculos de toda
ordem, principalmente os politico-socio-culturais, para a consecuc¢do de seu objetivo primeiro:

a formacao de profissionais para o exercicio pleno de sua cidadania.

E relevante uma pesquisa que priorize a analise da formacio oferecida aos licenciandos em
matematica e suas implicagdes na pratica docente no ensino fundamental e médio, a fim de
que a Universidade construa, a partir dai, estratégias que se constituam em novos saberes.
“Nota-se ser preciso refletir ainda mais sobre a necessidade de formar um professor educador,

diriamos, um educador matematico”. (ZAIDAN, 1999, p. 28).

Para desvelar a problematica, fagamos o seguinte questionamento: serd que os professores
formadores de novas geracdes de professores buscam, constantemente, atualizacdo de
conhecimento em suas areas especificas ou areas afins, que contribua para melhorar o seu
saber-fazer pedagogico levando-o a mudancas significativas? Serd que fazem ou ja fizeram
uma analise dos cursos de graduagdo como ponto de partida para repensarem sua formagao,
com vistas a detectarem defasagens de conhecimento? Existe, por parte da Instituicao,
interesse na atualizagdo do seu corpo docente? Essas questdes remetem a uma reflexdo critica

da Universidade que temos e a que queremos.

A fim de elucidar essa problematica foram necesséarias investigacdes de ordem teorica
(abordada no capitulo anterior) e pratica. Na investigagdo pratica foram escolhidos os
licenciandos do sétimo semestre do Curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica da

UNEB/ Campus VI, e os objetivos perseguidos, em sintese, foram.

v' Analisar, a partir da formagao dos professores, as causas das dificuldades dos
futuros professores licenciados em Matematica em ministrar aulas

significativas, que possibilitem a compreensdo do mundo;



v Contribuir para a transforma¢do da pratica pedagdgica com o objetivo de

integrar Universidade e sistema de ensino;

v Refletir sobre as propostas curriculares dos cursos de Licenciatura em

Matematica;

v’ Colaborar para que colegiados, departamentos e todos os envolvidos na
estruturacdo curricular repensem o tecnicismo pragmatico, que reduz a

Matematica a um conjunto de técnicas, regras e algoritmos.

Para alcancar os objetivos acima, precisamos de uma metodologia que nos permita representar
as dificuldades dos licenciandos e que retrate a dindmica de interagdo entre formador —

licenciando.

A populagdo alvo constituiu-se de 29 (vinte e nove) alunos do Curso de Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica da Universidade do Estado da Bahia, Campus VI — Caetité, palco
da pesquisa. Essa sele¢do foi definida pelo critério do nivel de formacao que ja receberam até

entao.

Esse grupo ¢ composto de professores com experiéncia docente que varia de dois a cinco anos
de servico no ensino fundamental e médio e pessoas que atuam em outras areas, como:

comércio, bancos, informatica, administragao etc.

Os dados foram obtidos através de questionarios respondidos pelos licenciandos do sétimo
semestre. No roteiro do questionario, os alunos sdo indagados acerca das dificuldades para o
ensino da Matemadtica, da formacdo oferecida pela Universidade, da contribuicdo dessa
formacgao para a pratica docente nos ensinos fundamental e médio, da estrutura curricular do

Curso de Matematica e da formagao dos formadores dos professores de Matematica.



5 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados sera feita em duas partes: primeiro tratard dos licenciandos que ndo atuam
como docentes, posteriormente, falaremos daqueles que ja estdo em sala de aula e procuram

qualificacgao.
5.1 Licenciandos que ndo atuam como docentes.

Da populacao pesquisada 45% responderam que pretendem exercer a profissdo de professor,

enquanto que 55%, estdo no curso por falta de opcao ou apenas pela titulagao.

Para esses alunos, a formagao que esta sendo oferecida aos licenciandos em matematica nao ¢
satisfatoria, uma vez que ha uma grande quantidade de disciplinas, Calculo, Algebra,
Geometria, Algebra Linear, Fisica, Analise Matematica, que primam pela quantidade de

conteudos dados e faltam disciplinas da area pedagdgica.

Segundo esses alunos, a formacdo oferecida ndo contribui para a pratica docente nos ensinos
fundamental e médio, pois na Universidade os contetidos sdo trabalhados de forma desconexa,
0 que nao possibilita aos discentes efetuar um paralelo com os contetidos dos outros niveis.
Por outro lado, acham que ha um embasamento tedrico das disciplinas que envolvem a

Matematica Pura.

Para o maior nimero desses licenciandos, a formagao oferecida pela Universidade esta aquém
das expectativas e um dos responsaveis por esse fracasso € a estrutura curricular desses cursos
que oferecem um grande nimero de disciplinas de matematica pura, tipicas dos cursos de
Bacharelado em detrimento as disciplinas deformacdo de professores. Esses sugerem que
acontega uma reformulag@o na estrutura curricular e sejam acrescidas disciplinas que tenham

relagdo com o curso de Licenciatura, que trabalham metodologias da Matematica.

E relevante apontar ainda que esses alunos, apesar de ndo serem docentes, dizem que s6 o
saber das disciplinas adquiridos na Universidade, no Curso de Licenciatura, ndo os qualifica,

ndo ddo conta de construir o conhecimento matematico em sala de aula.

Ao relatar sobre a postura dos professores formadores afirmam que os mesmos nao
demonstram ter conhecimento dos aspectos pedagogicos, o que fazem dentro da sala de aula
ndo passam de atitudes mecanicas, tradicionais, autoritarios e ndo valorizam o processo

ensino-apredizagem.

Demo (1999, p. 135) ¢ bastante duro ao criticar essa postura:



(a) grande maioria dos professores ndo faz o essencial que os define. Apenas
dao aulas, copiadas, repassadas como copia, recebidas pelo aluno como
copia da copia. Nao se justifica tempo integral ou dedicagdo exclusiva so6
para ensinar. E falsa a desculpa de que se necessita de tempo consideravel
para preparar aula, porque preparar aula s6 pode significar incorpora-la na
pesquisa. Quem tem atitude de pesquisa estd em constante preparagao.

E relevante ressaltar que os licenciandos que estdo fazendo o curso por titulagdo falta de
op¢ao e/ou apenas afinidade com essa area consideram satisfatoria a formagao oferecida, bem
como a estrutura curricular, contudo fazem objec¢des quanto a postura tradicional, autoritaria

dos professores.
5.2 Licenciandos que atuam como docentes.

No que se refere a caracterizacdo dos licenciandos docentes, constatamos que exercem o
magistério entre dois e cinco anos. No grupo de pesquisados, 60% trabalham sés com o

ensino fundamental, 40% com os ensinos fundamental e médio.

Pudemos, através dessa pesquisa, analisar os aspectos apontados pela literatura no que se
refere a Licenciatura em Matemadtica. Essa pesquisa permitiu que sistematizdssemos algumas

observagoes sobre a formagao de professores.

Em relacdo as maiores dificuldades para o ensino de Matematica, verificamos que
predominantemente os licenciandos professores apontaram que os alunos normalmente nao
gostam de Matematica, sentem bastante dificuldade para compreendé-la, falta de base nas

séries iniciais € aulas cansativas.

Em um free-lance para a Folha de Sdo Paulo, Flavia Ferreira e Paulo de Camargo afirmam:

O problema do ensino da matematica comega a ter sua equacdo invertida. Nao
sd0 os estudantes que ndo aprendem, sdo os professores que ndo ensinam. A
afirmagdo poderia soar revanchista se feitas por aqueles de nods incapazes de
definir rapidamente hipotenusa ou uma mera raiz quadrada. Mas ndo se trata de
reacdo tardia de maus alunos, e sim da constatacdo dos proprios educadores.

Quanto a questdo sobre “a formacdo que estd sendo oferecida aos licenciandos em
Matemadtica”, unanimemente, parecem compreender que a formagdo oferecida nao ¢
satisfatoria; hd uma super valorizacdo das disciplinas de Matematica Pura e Aplicada em

detrimento as disciplinas de cunho pedagdgico, voltadas para a formagao de professores.

Quando foram perguntados acerca da contribui¢do dada pelo curso de Licenciatura a pratica
docente nos ensinos fundamental e médio, os licenciandos responderam que era o
embasamento teorico. Os dados ndo nos permitiram, no entanto, afirmar como os professores

entendem o que seja “embasamento tedrico”.



Questionamos também a estrutura curricular do Curso de Ciéncias com Habilitagio em
Matematica. Os licenciandos investigados compreendem a necessidade de reformulagdo para
que possam atender a realidade dos futuros professores de Matematica, valorizando um pouco
mais as disciplinas de formacao de professores. As disciplinas matematicas sao trabalhadas ao
longo dos primeiros semestres € sO nos ultimos semestres sdo trabalhadas as disciplinas
pedagbgicas, que supostamente fazem a ponte entre area especifica e pedagdgica, como as

que se referem a metodologia do Ensino da Matematica.

Segundo Cury (1994, p. 17): “Essa visao compartimentada do conhecimento gera problemas
para a aprendizagem, pois os alunos, ao considerarem que os conteudos das disciplinas nao
estdo relacionados entre si, ndo se permitem usar procedimentos ja conhecidos de uma

matéria em novos problemas de outra”.

Na questao proposta sobre “a colaboracdo do curso de Licenciatura em Matematica para a

inser¢ao de profissionais qualificados”, houve um predominio (90%) de respostas negativas.

Finalmente, perguntamos qual a postura dos professores formadores: em geral, os professores

sdo caracterizados como tradicionais € autoritarios.

Segundo Ponte (2000, p. 83), “Para ser professores de matematica e preciso saber matematica,
mas, € preciso, também, um conhecimento didéatico, o conhecimento do curriculo e dos

processos de ensino e aprendizagem”.

Para o professor agir com postura de um educador, avaliando constantemente sua pratica
escolar deve sentir-se um profissional da educagdo, ser criativo, social, democratico,
entusiasta e ter convicgdo que seu trabalho contribui para a formagdo de uma sociedade mais

justa.

Segundo Gueiros de Doménico (1995, p. 67):

A mudanca de postura diante da sala de aula, a mudanga de atitude perante o
processo educativo e o que acaba por ditar a qualidade do ensino, uma vez que o
professor ndo fica prisioneiro de métodos mirabolantes ou de receitas infaliveis.
Ele descobre sua faceta questionadora, perspicaz e curioso percebe que € preciso
haver laboratdrios sofisticados, materiais de auto custo para poder modificar o
marasmo da sala de aula. E o importante ¢ que, ao se descobrir capaz, ao
produzir e ao sentir a satisfagdo do aprender do aluno, se sente motivado a, por si
s0, fazer pesquisas, freqiientar cursos, ler, tentar.

Nossa investigagao confirma as hipdteses de que algumas instituigdes universitarias nao vém
cumprindo o papel de fornecer oportunidades diversas de formac¢do do professor, adequar sua
oferta as necessidades dos professores de matematica da regido, deixando de constituir elas

proprias unidades de investigag@o e formacao curricular adequada.



Outra hipdtese comprovada ¢ a de que a Universidade ndo forma professores para o ensino da
matematica, que tenham dominio de conteudo, que sejam profissionais capazes de identificar
os obstaculos didaticos e epistemologicos que interferem no processo ensino-apredizagem e

de estabelecer um dialogo entre a matematica e outras areas do conhecimento.



6 TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS DA
PESQUISA.

O estudo revelou a alienacdo dos cursos de licenciatura diante dessa realidade ¢ seu
distanciamento da clientela que o procura: pessoas que buscam qualificacdo, quando docentes

e outros que véem no curso superior alguma possibilidade de ascensdo social.

Como o curso de licenciatura ¢ agregado ao do bacharelado, ¢ bastante comum que o aluno
passe nele bom tempo estudando assuntos que jamais ensinara, em detrimento de um trabalho
sobre os contetidos que eles irdo desenvolver no ensino basico. Mesmo que dominassem tais
conteudos, ¢ bem diferente conhecer um assunto na condi¢do de ex-aluno e conhecer esse
mesmo assunto na perspectiva de ser um professor que vai ensina-lo. Essa ltima perspectiva
pressupde que ele saiba identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicos,
obstaculos didaticos, relagdo desses conteudos com o mundo real, sua aplicacdo em outras
disciplinas, sua inser¢do historia. Nos cursos, os conteudos matemadticos deveriam ser
selecionados de forma a possibilitar ao discente efetuar um paralelo com aqueles que so

trabalhados no ensino fundamental e médio.

As disciplinas/atividades deveriam ter igual importancia tanto para os formadores como para
os professores em formagdo; a preocupacao em mostrar que um bom professor de Matematica
nao ¢ aquele que domina apenas os conteidos matematicos — mas que também nao pode
prescindir desse conhecimento — traria a formadores e alunos clareza quanto ao perfil do
profissional que se pretende formar: um professor pesquisador de Matemadtica para o ensino

basico, e ndo apenas, futuros pesquisadores dessa area.

Para os licenciandos e formadores deve haver uma necessidade de desenvolver competéncias
referentes ao dominio dos conteudos matematicos, de seus significados em diferentes
contextos e de sua articulagdo interdisciplinar. Da mesma forma, ¢ importante refletir que um
professor de matematica faz parte de uma equipe responsavel ndo apenas pela aprendizagem
em Matematica, mas também pela formacdo geral do aluno, o que torna imprescindivel o
desenvolvimento de competéncias referentes a compreensao do papel social da escola. As
competéncias referentes ao dominio dos conhecimentos pedagdgicos, as relativas ao
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeigoamento da pratica
pedagogica, também devem ser salientadas. E, finalmente, deve destacar as competéncias

referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

Um outro ponto a ser discutido nesses cursos de Licenciatura ¢ a avaliacdo. A avaliacdo na

formagao desses professores deveria considerar a fung¢do diagndstica, ou seja, os resultados



expressos na avaliacdo servirem de subsidios para situar o professor em formacdo no seu
processo de aprendizagem, para diagnosticar lacunas no dominio e compreensao de contetidos
etc. A avaliagdo em Matematica costuma exercer a fungdo seletiva, pois ela tem servido para
selecionar, classificar e rotular os estudantes. Em funcado disso, muitas vezes, o aluno nao
permanece na escola ou decide por uma carreira futura. Trabalhando com a idéia de que a
avaliagdo representa uma referéncia importante para quem ¢ avaliado, tanto para sua
orientagdo nos estudos quanto para a identificacdo de aspectos relevantes para sua formagao,
os formadores buscardo sempre explicitar e compartilhar os critérios de avaliagdo com os

professores em formacao.



7 CONCLUSAO:

O compromisso social da educacdo ¢ imensurdvel, sendo necessario o que o professor-
formador se assuma como pesquisador de sua pratica pedagodgica, fazendo indagacodes,
questionando o seu saber e buscando respostas através de pesquisas realizadas no cotidiano de
suas atividades docentes que se constituam num continuamente. Partindo da premissa de que
a medida que se aprende conhecimentos inovadores terd condigdes de propiciar uma melhor
formagdo, que, consequentemente, respondera as necessidades de desenvolvimento da

sociedade.

Esse momento de avaliagdo, de reflexdo, por que passa a universidade, tanto na sua estrutura
administrativa como didatico-pedagogica, requer que as defasagens detectadas através de
pesquisas realizadas junto aos professores e licenciandos sejam superadas, oferecendo um
processo dindmico e continuo de formagao profissional, desenhando caminhos alternativos
que levem a elucidacdo de suas problematicas, sem a costumeira procura de “culpados”. Pelo
contrario, deve ir a busca de trabalhos em parcerias, de co-responsabilidades, de integracao
das competéncias pedagdgicas e cientificas dos envolvidos, no sentido de um melhor ensino,
de uma melhor formagdo em que ndo existam transferéncias de conhecimento de quem sabe
mais para quem sabe menos, mas trocas de conhecimentos, de saberes e atitudes entre

professor e aluno, construidos no processo educativo.

A universidade, para oferecer cursos de formacao, devera estar respaldada em resultados de
pesquisas realizadas junto aos profissionais que prestam servigos nesta institui¢cdo de ensino,
bem como nas escolas de ensino fundamental e médio para detectar suas reais necessidades,
interesses e aspiracoes. Além disso, reunides e seminarios devem ser oportunizados aos
docentes para que possam discutir suas dificuldades e relatar experiéncias que lograram

sucesso na vida profissional.

Essa caminhada em busca de renovagdo de conhecimento € ciclica e se processa durante toda
a vida profissional. E preciso partir do pressuposto de que o ensino de um nivel tem estreita
correlagdo com outros niveis, que um complementa o outro. O desenvolvimento desse
processo foi marcado por desafios, procurando rupturas, com praticas deficientes e
cristalizadas ao longo dos anos, por angustias de alguns por ndo saberem como mudar, mas
foi marcado, também, pela partilha, analisando as falhas, os insucessos, buscando a
construgdo de praticas inovadoras emergentes das aspiragdes dos sujeitos envolvidos no

Pprocesso.



E importante lembrar que ndo tivemos aqui a pretensio de apresentar, a partir dos dados
coletados nos questiondrios € nem mesmo através da exposicdo tedrica a respeito da
bibliografia pesquisada, uma analise que desse conta dos processos que caracterizam, no
presente, a formagdo dos professores de matematica oferecida pela Licenciatura de
Matematica. Até mesmo porque acreditamos que seja impossivel, em qualquer trabalho
cientifico, dar conta de todos os fatos que circunscrevem a problematica estudada. Mas
pretendiamos, sim, estar contribuindo na dire¢do da construcdo de uma perspectiva mais
abrangente na compreensao do papel de Universidade e dos formadores de professores de

Matematica.
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