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RESUMO

Esta investigagdo problematiza a maneira como o PIBID atuou na configuragdo dos modos de
ensinar Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo no periodo de julho de 2011 a fevereiro de
2014. Tendo em vista a natureza do problema a ser desvelado, realizou-se uma pesquisa
qualitativa, e, para a producdo dos dados da pesquisa, 0 estudo se inspirou na etnografia. O
instrumento utilizado na coletada dos dados foi 0 Questionario online. Para fins de organizacao,
andlise e interpretacdo dos dados coletados sobre as experiéncias e as a¢cdes desenvolvidas no
contexto do projeto do PIBID em tela, a abordagem metodoldgica fundamentou-se na Anélise
de Contetdo de Bardin (2011). A ancoragem teorica da pesquisa é a perspectiva de educacao
como uma prética de atencdo, e nao de transmissdo, como um prolongamento, alongamento,
continuidade da vida de Tim Ingold (2010, 2015, 2015a, 2020). O referencial teorico-
metodoldgico utilizado da sustentacdo a tematica da pesquisa, a saber, as “Praticas docentes”.
Os resultados sugerem indicios de que o projeto do PIBID em estudo tem permitido incorporar
a préatica docente na formacéao inicial, a partir do contexto escolar e, desse modo, tem favorecido
a formacdo de professores reflexivos sobre sua pratica pedagogica. O estudo revela, ainda, que
0 projeto do PIBID em analise conduziu suas atividades no CETEP do Sertdo Produtivo por
meio de um ensino diferenciado, pautado, principalmente, na insercdo de atividades pratico-
experimentais, impactando positivamente o ensino e o0 aprendizado da Biologia naquela
ocasido. O Produto Educacional desta pesquisa é um Guia de Atividades Pratico-Experimentais
em Citologia que objetiva subsidiar os professores de Biologia do Ensino Médio no
desenvolvimento de atividades pratico-experimentais sobre células durante as aulas.

Palavras-chave: Atividades Pratico-Experimentais; Ensino de Biologia; Iniciacdo a docéncia;
Préatica docente; PIBID.



ABSTRACT

This research problematizes how the PIBID (Institutional Program for Teaching Initiation
Scholarships) has influenced the configuration of Biology teaching methods at CETEP do
Sertdo Produtivo from July 2011 to February 2014. In view of the nature of the problem to be
unveiled, a qualitative research was conducted, and, for the production of research data, the
study drew inspiration from ethnography. The instrument used for data collection was the online
Questionnaire. For the organization, analysis, and interpretation of the collected data regarding
the experiences and actions developed within the PIBID project, the methodological approach
was grounded in Bardin's (2011) thematic Content Analysis by frequency. The theoretical
anchoring of the research is the perspective of education as a practice of attention, rather than
transmission, as an extension, elongation, continuity of life of Tim Ingold (2010, 2015, 2015a,
2020). The theoretical-methodological framework used provides support to the research theme,
namely "Teaching Practices". The results suggest evidence that the PIBID project under study
has allowed the incorporation of teaching practice into initial training, based on the school
context, and thus has favored the development of reflective teachers regarding their pedagogical
practice. Furthermore, the study reveals that the analyzed PIBID project conducted its activities
at CETEP do Sertdo Produtivo through differentiated teaching, primarily based on the insertion
of practical-experimental activities, positively impacting Biology teaching and learning at that
time. The final product of this research is a Guide to Practical-Experimental Activities in
Cytology aimed at supporting high school Biology teachers in the development of practical-
experimental activities on cells during classes.

Keywords: Teaching practice; PIBID; Biology teaching; Teaching initiation; Practical-
Experimental Activities.
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1 APRESENTACAO

Desde ainda muito pequena, 0 magistério era algo que me fascinava e encantava. Na
infancia, minha brincadeira preferida sempre foi a de “escolinha”. Perdia horas neste universo
imaginério de “ser professora”. Assim, ingressei no Curso de Magistério de nivel Médio e, em
meados dos anos 1990, o conclui, muito orgulhosa. Tornei-me professora!

No ano seguinte a minha formatura em Magistério, ingressei no Curso de Licenciatura
em Histdéria, UNEB/Campus V1 (1996). A opcao pelo Curso estava relacionada ao gosto pela
disciplina no Ensino Médio e também a falta de outras opg¢des de formacao profissional na
minha cidade. Essa primeira experiéncia universitaria me levaria a aprovacdo no concurso do
Governo Estadual da Bahia para professora de Histéria. Ao longo dos anos de trabalho em sala
de aula, fui confirmando a decisdo acertada pela docéncia, uma vez que percebi que a préatica
pedagdgica me realizava no ambito profissional e pessoal.

No inicio do ano de 2004, ocorreu, em minha vida profissional, algo que considero um
marco divisor na minha carreira docente: fui removida da escola onde trabalhava, em um
municipio vizinho ao que resido, para a escola onde trabalho atualmente: a época, Colégio
Modelo Luiz Eduardo Magalhé&es, hoje, CETEP do Sertdo Produtivo — Centro Territorial de
Educac&o Profissional do Sertdo Produtivo. Essa mudanga era algo muito esperado, porém essa
tdo sonhada remocdo me impds um novo desafio, qual seja: na nova escola, ndo havia carga
horéaria para a disciplina de minha formacao, Historia. Entdo, com alguma coragem e hesitacéo,
mas extremamente insegura, assumi a disciplina de Biologia para turmas do Ensino Médio.

O primeiro ano lecionando Biologia foi repleto de desafios, uma nova disciplina com
diferentes aprendizados, porém se apropriar de um repertério de contetidos de Biologia e buscar
novas metodologias para ensinar ainda nao era suficiente. Sentia que ainda faltava algo para
melhorar a minha préatica pedagogica, para fascinar meus alunos, para fazé-los se encantar pela
Biologia e, por conseguinte, compreender melhor os contetdos. Faltava inserir as atividades
pratico-experimentais nas minhas aulas.

Na época, eu ainda ndo tinha formacao na area, entdo resolvi que era chegada a hora de
fazer uma nova graduacéo, agora na area de Biologia. Em 2008, surgiu a oportunidade que eu
tanto esperava: a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em parceria com a Secretaria de
Educacdo da Bahia, lancou o Curso de Formacdo de Professores (PROESP) em carater de
licenciatura para professores que atuavam com o0s componentes curriculares sem a formacéo

superior. Submeti-me a selecdo e passei a cursar a licenciatura em Biologia. Foram anos
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dificeis, muitos desafios, mas o prazer de estar aprendendo era bem satisfatério e superava
qualquer dificuldade. Embora a licenciatura tenha possibilitado a insercdo das atividades
pratico-experimentais na rotina das minhas aulas, o uso do laboratorio era ainda timido, pois as
turmas nas quais eu lecionava eram grandes e requeriam toda uma organizacao estratégica,
inexistente a época, para que as aulas no laboratério acontecessem de fato.

Persistia, ainda, a necessidade de ressignificar o ensino de Biologia por meio da
experimentacao, pois cada vez mais era evidente que as contribuicdes das aulas praticas no
processo ensino-aprendizagem de Biologia possibilitavam a aproximacao entre teoria e pratica,
saber académico e escolar, fundamentando ambos e autenticando o conhecimento construido
pelo aluno.

No final da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (2011), surgiu a oportunidade de atuar
como Bolsista de Supervisdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). O projeto permitiu a aproximacdo entre a Universidade, a Escola Bésica e o
desenvolvimento de oficinas de aulas praticas com as mais variadas tematicas e diversos
instrumentos, quais sejam: aulas de campo, trilhas ecoldgicas, experimentacdes etc. No total,
participei de quatro edi¢es do PIBID em dois diferentes subprojetos. Foi a partir da experiéncia
nesse Programa que surgiu o interesse em desenvolver um projeto de pesquisa que investigasse
a atuacdo do PIBID de Biologia no Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo
Produtivo, escola de Educacao Basica profissionalizante do municipio de Caetité-Ba.

A opcdo por investigar o PIBID tem a ver, portanto, com todo 0 meu contexto de
formacéo e de exercicio da docéncia, além do desejo de aprofundar a compreensao sobre um
Programa que se configura na atualidade como o maior programa da Diretoria de Educagéo
Bésica da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com
repercussdes significativas nos cursos de licenciaturas e nas escolas parceiras. Nesse ambito é

possivel entender as motivac6es que me seduziram e me fizeram enveredar por estes caminhos.

Tenha uma boa leitura!
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2 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresento percursos de minha pesquisa de Mestrado que investiga o
papel do subprojeto de Biologia do PIBID, intitulado “Experimenta¢do na Universidade e na
Escola: Articulando Conhecimento Cientifico e Conhecimento Escolar”, nos modos de ensinar
Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo. Procuro refletir, ainda, sobre os impactos ou ndo do
PIBID na formacédo dos estudantes de licenciatura da area de Biologia, destacando os principais
desafios, caréncias e necessidades implicitos na articulagdo entre teoria e pratica indispensaveis
para sua formagéo.

Diante do exposto, a questdo que norteia esta pesquisa é: Como o PIBID atuou na
configuracdo dos modos de ensinar Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo no periodo de
julho de 2011 a fevereiro de 20147

Como forma de direcionar a pesquisa e encontrar as respostas para o problema
investigado, tomamos como objetivo geral o de:

e Investigar o papel do PIBID na configuracdo dos modos de ensinar Biologia no
CETEP do Sertdo Produtivo, com foco na insercdo das atividades pratico-
experimentais no cotidiano das aulas, a partir da analise do subprojeto
“Experimentacdo na universidade e na escola: articulando conhecimento
cientifico e conhecimento escolar”.

Norteados pela nossa questdo de pesquisa e apoiando-se no que estabelece o objetivo
geral deste estudo, procuramos delimitar os caminhos a serem percorridos para chegar ao nosso
objetivo geral através dos seguintes objetivos especificos:

« Identificar, por meio do discurso dos bolsistas de iniciacdo a docéncia egressos do
projeto em estudo, os impactos (ou ndo) do PIBID na configura¢do do modo de
ensinar Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo;

o Verificar se o PIBID favoreceu a incorporacdo de atividades pratico-
experimentais no cotidiano das aulas de Biologia do CETEP do Sert&o Produtivo
promovendo o didlogo entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos da educacéo basica;

o Detectar quais saberes os licenciandos em Biologia, bolsistas de iniciacdo a
docéncia, participantes do projeto do PIBID em estudo, tém construido através
das experiéncias advindas deste Programa e como tem sido sua relagédo com tais

saberes.
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Nessa perspectiva, 0 campo empirico da pesquisa € 0 CETEP do Sertdo Produtivo, sendo
0s sujeitos da pesquisa os pibidianos egressos do projeto do PIBID em tela a época em que este
esteve em vigor.

No caso desta dissertacdo, a perspectiva de educacdo como uma pratica de atencéo, e
ndo de transmissdo, como um prolongamento, alongamento, continuidade da vida de Tim
Ingold (2010, 2015, 2015a, 2020) é tomada como ancoragem analitica. Ingold (2010) nos
convida a pensar o conhecimento como resultante da relacdo de interacdo entre o sujeito e 0
mundo, e ndo, simplesmente, como a abstracao de conceitos que desfaz as experiéncias da vida
e permite conhecer apenas fragmentos da realidade. Para ele, conhecer ndo é um processo de
simples aquisicdo de representacdes, envolve mais do que iSso; ocorre, para usar um termo de
Ingold (2020), pela “educagdo da atengdo”, a partir das vivéncias do sujeito no mundo.

Caracterizamos a presente pesquisa, quanto a abordagem, como qualitativa, inspirada
na etnografia e na autobiografia. Enquadra-se como uma pesquisa qualitativa, pois esta voltada
para uma realidade que ndo pode ser quantificada, preocupando-se com “um universo de
significados, aspiragdes, motivos, crengas, valores e atitudes” (Minayo, 2001, p. 20-21).

A escolha pela pesquisa qualitativa fundamenta-se nos objetivos definidos para a
compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa, bem como por esta ndo ter como fundamento
a mensuracdo, haja vista que a pesquisa qualitativa visa compreender e interpretar fatos,
fendmenos e opinides, possibilitando uma maior interacdo entre o pesquisador e o fenbmeno
pesquisado. Com isso, objetiva-se alcancar um maior conhecimento sobre 0s impactos ou ndo
do PIBID no modo de ensinar de professores da escola basica e, ainda, na forma de se constituir
professor dos licenciandos em Biologia participantes do PIBID.

E, seguindo a vertente metodoldgica da etnografia, para a produgdo dos dados da
pesquisa, propde-se investigar e compreender, a partir das vozes e memorias dos sujeitos do
estudo, qual o papel do PIBID na configuracdo do modo de ensinar Biologia no CETEP do
Sertdo Produtivo, pois acreditamos que os estudos da etnografia para o campo da educacao
auxiliam significativamente na compreensédo do problema pesquisado.

Por fim, a pesquisa envolve-se no universo da autobiografia, pois, ao mesmo tempo que
me coloco como autora do estudo, também me posiciono como sujeito desta pesquisa. Assim,
a presente pesquisa se inscreve na minha histéria pessoal e profissional.

Um dos caminhos que foi escolhido para mapear os objetivos da pesquisa, por se tratar
de um estudo com abordagem qualitativa, inspirado na vertente da etnografica, foi a utilizagdo
de questionarios semiestruturados para a coleta de dados. E como recorte para a analise dos

dados coletados, ancorados em Bardin (2011), Amado (2000) e Franco (2005), optamos neste
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estudo pela técnica de Analise de Contetdo. Na pesquisa qualitativa, a Analise de Contetido
caracteriza-se como uma metodologia que oferece ao pesquisador um trajeto seguro e delineado
para a realizacdo da sua investigacdo e para a apreensdo de significados mais profundos do que
aqueles manifestos nas mensagens, indo além da leitura simples do real.

Cumpre destacar que, no Mestrado Profissional, € comum, além da producdo da
dissertacdo, a elaboragdo de uma proposta de Produto Educacional (PE), isto é, um instrumento
didatico, elaborado pelos profissionais em formacéo, tendo a pesquisa como alicerce central
visando apontar possiveis estratégias de intervencdo na problematica investigada. Dessa
maneira, ao final desta pesquisa, propomos um “Guia de Atividades Pratico-experimentais em
Citologia” como PE, para auxiliar a pratica pedagogica dos docentes de Biologia das escolas
de educacdo basica, ou seja, 0 Guia esta voltado para os professores que ja estdo em sala de
aula, e/ou para aqueles que ingressardo, bem como para 0s que se interessarem pela tematica.

Buscando responder as questdes levantadas, o trabalho que segue traz os resultados
desta investigagdo, assim organizados: O primeiro capitulo se destina a “Apresentagdo” (ja
apresentado), e o segundo se refere a “Introducdo” (que corresponde ao corrente capitulo).
Além desses, tem-se: no terceiro capitulo, a historia do surgimento do PIBID no cenario
nacional, no ambito do Campus IV da UNEB e sobre como o Programa surge no campo
empirico da pesquisa, isto &, no CETEP do Sertéo Produtivo. A ideia deste capitulo foi de trazer
para o leitor, por meio de uma narrativa que mistura autobiografia e historiografia, os caminhos
trilhados pelos sujeitos da pesquisa em suas acdes no PIBID e, dessa forma, possibilitar uma
maior compreensdo sobre o objeto de estudo da pesquisa.

No quarto capitulo, intitulado “Caminhar, experimentar e aprender”, partindo da teoria
educacional do antrop6logo Tim Ingold (2010, 2015, 2015a, 2020), buscamos refletir e
construir as bases da andlise tedrica do nosso objeto de estudo. Nesta parte do trabalho,
apresentamos questdes importantes da teoria da “educacdo da aten¢do” defendida por Ingold,
destacando congruéncias entre a experiéncia do PIBID e o pensamento do autor.

No quinto capitulo, chamado “O lugar da Experimentacdo no ensino de Biologia”,
trazemos um historico sobre como a experimenta¢do surge como pratica pedagdgica nas salas
de aula da educacao bésica e, apoiando-se em autores como Galiazzi et al. (2001), Goncalves e
Galiazzi (2004), Krasilchik (2016), Silva e Zanon (2000), Giani (2010) e Carvalho et al. (1998),
apresentamos as possibilidades e impossibilidades da experimentacdo no ensino de Biologia.

No sexto e sétimo capitulos, expomos o percurso metodoldgico da pesquisa, assumindo
a investigacdo como uma pesquisa qualitativa inspirada na etnografia. Neste espaco da

dissertacdo, trazemos, também, a andlise dos resultados da pesquisa, a partir da Analise de
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Conteudo de Bardin (2011), buscando responder ao objetivo geral do estudo, assim como aos
objetivos especificos.

E, no oitavo e ultimo capitulo, tratamos sobre 0 percurso de construcdo e apresentacdo
do Produto Educacional, um Guia de Atividades pratico-experimentais em citologia para
subsidiar a pratica pedagogica dos professores de Biologia da educacdo basica.

Em seguida, apresentamos as Consideracdes Finais, sob o titulo “Consideragdes Finais
a partir da caminhada trilhada”, em que abordamos as conclusdes gerais que a pesquisa
promoveu, as discussdes ainda necessarias, 0s limites da pesquisa, as contribuicdes tedricas e
praticas do estudo e um pouco da jornada trilhada na construcdo da dissertacdo, expondo 0s

desafios implicitos, a satisfacdo e o crescimento promovido por esta empreitada.

2.1 Tragando alguns contornos do PIBID e do Campo Empirico da Pesquisa

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), criado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), atraves da Portaria
Normativa n® 122, de 16 de setembro de 2009 (Brasil, 2009), tem como objetivo incentivar e
qualificar a formacdo de estudantes que optaram pela carreira docente.

O PIBID visa aprimorar a formacdo inicial de professores, possibilitando que 0s
licenciandos integrantes do Programa se familiarizem com o ambiente escolar desde o primeiro
ano da graduacédo, tendo contato, portanto, com as diversas situacdes que ocorrem no contexto
educativo. O Programa é coordenado e financiado pela CAPES e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), nas Institui¢des de Educagdo Superior (IES), em
parceria com as Secretarias de Educacéo e escolas de Educacao Béasica da rede publica de ensino
(Brasil, 2007).

Apesar de ter se iniciado em 2006 nas Instituicdes Federais de Ensino, o PIBID so
passou a se configurar como politica de Estado, relacionado a formacéo de professores em todo
0 pais, por meio do Decreto n® 6755 de 29 de janeiro de 2009 (Brasil, 2009). Assim, o programa
somente se consolidou através da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, da
Capes (Brasil, 2007) e da acdo conjunta entre Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de
Educacao Superior (SESU) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Nessa diregéo, o PIBID:

[...] concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a
docéncia desenvolvida por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com

escolas de educagdo basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a
insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
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formacdo académica para que desenvolvam atividades didaticas pedagodgicas sob
orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola. (Brasil, 2014).

O PIBID esta presente em todo o territorio nacional. No Estado do Bahia, na Cidade de
Caetité, por exemplo, o PIBID estd presente no Campus VI, da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), sendo desenvolvido no ano de 2022 nos Cursos de Licenciatura em: Ciéncias
Bioldgicas, Matematica e Letras/Portugués; envolvendo 72 bolsistas de iniciacdo a docéncia, 9
supervisoras, 72 residentes e 9 preceptoras de 3 escolas da Educacdo Basica do municipio.

O PIBID de Biologia foi instituido na UNEB Campus VI, em Caetite, em julho de 2011
e a epoca contemplava trés colégios estaduais da cidade: CIEC (Complexo Integrado de
Educacdo de Caetité), que na ocasido se chamava Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira
(CETBC), o IEAT (Instituto de Educacdo Anisio Teixeira) e 0 CETEP do Sertdo Produtivo
(Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo Produtivo). Os trés projetos do PIBID
de Biologia da UNEB de Caetité atendiam, no ano de 2022, nessa conjuntura, a trés escolas de
educacdo bésica, o que corresponde em média a mais de dois mil alunos da Rede Estadual
baiana de ensino.

A cidade de Caetité, municipio do estado da Bahia com a distancia de 645 quilébmetros
da capital do Estado (Salvador), possui uma populacdo de 51.184 habitantes, conforme a
estimativa de 2021 do IBGE, e compde o chamado Alto Sertdo Baiano, atualmente Sertdo
Produtivo.

A regido que abrange o Territério de Identidade Sertdo Produtivo, conhecid pelos
antigos viajantes como Alto Sertdo Baiano, extensdo de caatinga que ia de Vitoria da Conquista
ao Rio Sdo Francisco, na Chapada Diamantina até as fronteiras de Minas Gerais, comecou 0
seu processo de concepcédo social, politico-administrativa e cultural entre os seculos XVII e
XVIII. Naquele momento, iniciava-se a atuagdo econémica dos seus municipios e todo Alto
Sertdo da Bahia, sendo que a cidade de Caetité foi, por muito tempo, o0 centro politico,
econdmico e cultural dessa regido (PTDRS, 2010).

Como ¢é possivel observar no mapa a seguir, o Territério Sertdo Produtivo é formado
por vinte municipios, sendo eles: Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincora,
Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, Ituacgu, luiu, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora,
Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Antbnio, Sebastido Laranjeiras,
Tanhacu, Tanque Novo e Urandi (IBGE, 2014).
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Figura 1 — Mapa dos Municipios do Territorio Sertdo Produtivo em 2016.

43%24W 42°42'W 42°0W 11°18'W

=

1470'S

¢ L
) i
: &; { _
g Eadd
bl
Escala: 1.000.000
W 0w 2 30 m r / . T MG ?
Legenda
Subespacos 1 Guanambi O 1 Brumado O & Tanhacu B 11 Caetite ] 16 Palmas de Monte Alto
I Brumado B Iuid [l 2 Contendas do Sincora [ 7 Ituagu W 12 Lagoa Real | 17 Pindal
I Caculé ] Municipios BA 3 Dom Basilio 8 caculé B 13 Tanque Novo [ 18 Sebastido Laranjeiras
B Caetité © Centro | 4 Liviamento de No Senhora [ 9 Ibiassucé ['] 14 Candiba 19 Urandi
Cidade | 5 Malhada de Pedra [ 10 Rio do AntSnio [ 15 Guanambi [l 20 Luid

Fonte: GUANAMBI-BA. CODESP, 2016.

A tradicdo de Caetité no campo educacional remonta a tempos longinquos, final do
século XIX, quando da fundagdo (1898), pelo caetiteense e governador Rodrigues Lima, da
Escola Normal de Caetité, instituicdo modelar, primeira do Alto Sertdo Baiano. A Escola
Normal foi fechada em 1903, por questdes de conflitos politicos entre o maior responsavel pela
sua criacdo, Deocleciano Teixeira, € 0 entdo governador da Bahia, Severino Vieira. Contudo,
no ano de 1926, a Escola Normal é novamente instituida pelo governador Goes Calmon e por
Anisio Teixeira, secretario de educacdo a época. Nesta ocasido foram enviados os melhores
mestres, mantendo, assim, a longa tradicdo que tornaria a cidade de Caetité reconhecida pela
formacao cultural e intelectual privilegiada (Matos, 2021).

E, a partir do inicio do século XX, com a criagdo de instituicdes formais de ensino basico
e complementar, Caetité passa a ser referéncia em educacdo para as cidades circunvizinhas,
caracteristica que persiste até os dias atuais. Essa posicdo diferenciada de Caetité no cenario
educacional do sertdo baiano é motivo de orgulho para seus conterraneos, e 0s mais antigos
ainda preservam a memoria dos tempos em que a educacdo era a condicdo primeira para 0

progresso e para a “mudanga de vida” (Matos, 2021).
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Figura 2 — Prédio antigo da Escola Normal de Caetité.

Fonte: https://www.sudoestebahia.com/

Figura 3 — Predio atual da Escola Normal de Caetité.

Fonte: https://www.sudoestebahia.com/

Neste contexto, o campo empirico desta pesquisa envolve um conjunto de agoes
desenvolvidas pelo projeto do PIBID, “Experimentagdo na universidade e na escola:

articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar”, no ambito do CETEP — Sertdo


https://www.sudoestebahia.com/
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Produtivo, localizado na sede do municipio de Caetité e atendendo a jovens da sede, zona rural
e também de municipios vizinhos.

O Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo Produtivo surge em abril de
20009, a partir da transformacdo do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, com o objetivo
primordial, segundo o Projeto Politico Pedagdgico do CETEP (PPP), de implementacgéo, neste
Territério de Identidade, de uma formac&o integral de qualidade, voltada para o0 mundo do
trabalho, pautada no que determina o Plano Estadual de Educacdo Profissional do Estado da
Bahia, bem como atendendo as necessidades da cadeia produtiva da populacdo que convive
com o semiarido nordestino.

O CETEP do Sertdo Produtivo contava, no ano de 2022, com diferentes cursos técnicos:
Enfermagem, Nutrigdo, Andlises Clinicas, Administracdo, Servi¢os Juridicos, Mineragdo, Meio
Ambiente, Seguranca no Trabalho e Edificagdes. Alguns desses ofertados na modalidade
integrada ao Ensino Médio, no diurno, e outros na modalidade PROEJA e PROSUB no noturno
(PPP, 2018).

Figura 4 — CETEP — Sertdo Produtivo.

Fonte: Google imagens.
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Em todos os cursos técnicos, a Biologia se fez, e ainda se faz, presente, pois constitui
um componente curricular da base nacional comum. Porém, observa-se que, a partir do 3° ano
ou Il Modulo (no noturno), alguns cursos ndo apresentam a Biologia na sua matriz curricular
ou apresentam uma reducdo da sua carga horaria de aulas. Esse aspecto, aliado a outros fatores,
como, por exemplo, a insuficiente qualificacdo profissional dos professores da éarea,
comprometem o cumprimento do curriculo da disciplina e, consequentemente, a qualidade do
ensino de Biologia principalmente no que concerne ao desenvolvimento de atividades praticas

e experimentais no cotidiano das aulas.

2.2 Breve revisao de literatura sobre o tema da pesquisa

A revisao de literatura a seguir se constitui como uma estratégia de didlogo com a nossa
pesquisa e, também, como uma forma de elencar as principais questdes e reflexdes acerca do
nosso objeto de estudo e do nosso Produto Educacional a partir das contribuicdes de trabalhos
publicados por outros autores.

A busca por publicagdes que se aproximam do nosso objeto de pesquisa foi realizada de
forma online, a partir do uso das palavras-chave: “PIBID Biologia”, “Experimenta¢&o no ensino
de Biologia” e “PIBID aulas praticas” no Google Académico. J& a pesquisa sobre Produtos
Educacionais que se assemelhassem ao que aqui é proposto ocorreu em diferentes bancos de
dados, como o do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — PPGEC, a partir das
palavras-chave: “Cartilha Educativa” ¢ “Guia de atividades praticas”. Ambas as pesquisas
foram feitas no periodo compreendido entre os meses de abril e julho de 2022.

Um dos trabalhos selecionados foi o de Giuliana Gionna Olivi Paredes (2012). Ela
realizou, em sua dissertagcdo de mestrado, um estudo sobre o PIBID e os saberes em constru¢ao
na formacao de professores de Ciéncias, e ponderou que:

O PIBID é um programa que pode se tornar uma oportunidade de ressignificar a
formagdo inicial de professores, através da tdo almejada articulagdo entre teoria e
pratica, desde que 0s materiais e estratégias propostos no ambito deste programa
considerem os problemas reais do ensino e aprendizagem de Ciéncias vinculados as

escolas participantes, bem como os saberes dos professores da educacdo basica.
(Paredes, 2012, p. 126).

Além disso, a autora destaca que outra compreensdo sobre o PIBID depreendida da
pesquisa realizada € a de que “por meio das a¢des dos subprojetos, ha a promogdo da melhoria
do ensino na educacdo basica por meio do desenvolvimento de estratégias e abordagens

didaticas elaboradas pelos licenciandos, auxiliando na superacdo dos problemas de ensino”
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(Paredes, 2012, p. 125). Percebemos, desse modo, que o PIBID tem o potencial de contribuir
para a melhoria do ensino na educacéo basica, a partir da atuacao dos estudantes de licenciatura
no espaco escolar com a introducdo de estratégias de ensino inovadoras que, consequentemente,
podem ser incorporadas pelos professores nas salas de aula.

Observa-se, a partir das colocagdes dessa autora, que o0 Programa apresenta uma dupla
contribuicdo: por um lado, possibilita aos licenciandos aliar conhecimentos tedricos académicos
aos conhecimentos praticos vivenciados no chdo da escola, e; em uma outra perspectiva,
possibilita ao professor da educacdo basica ressignificar sua pratica pedagdgica incorporando
ou adequando novas metodologias.

Paredes (2012), em sua pesquisa, aponta, também, que o PIBID possibilita aos
estudantes de licenciatura maltiplas compreensfes sobre como os alunos da educacdo bésica
constroem seu conhecimento, ndo sendo suficiente apenas o dominio dos conceitos e dos
principios da Biologia. Na mesma dire¢do, sua pesquisa sugere que o Programa também tem
proporcionado o embasamento tedrico necessario para que os licenciandos reflitam sobre as
praticas escolares.

Outro trabalho selecionado para compor nossa revisdo de literatura é a dissertacao
intitulada: “Narrativas e experiéncias no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Biologia da UFES: investigando as contribui¢cGes para a

profissionaliza¢do docente”, de Daniely Bérbara Bollis Rabelo, a qual destaca que:

[...] o PIBID é pensado como uma forma de promover um intercambio entre a
Universidade e a escola, por meio da insercéo dos pibidianos no contexto escolar que
partilham com os professores o planejamento e execucdo de atividades, com
inovacgoes, ideias e praticas pedagdgicas diferenciadas. Em contrapartida, durante o
seu processo de formacdo inicial, os licenciandos vivenciam o ambiente escolar e
aprendem com os professores mais experientes que ali estdo. (Rabelo, 2017, p. 104).

Nesse sentido, Rabelo (2017) explicita o potencial do PIBID, por meio de acdes
pautadas na experimentacdo, inovacado e reflexdo, que tira a escola da condigédo exclusiva de
ensinar, transformando-a em um espa¢o de multiplas possibilidades que favorecem tanto a
aprendizagem dos professores e alunos da educacdo bésica quanto a dos estudantes de
licenciatura. A autora ainda acrescenta que o PIBID é um Programa que, ao inserir 0s
licenciandos na escola durante seu processo formativo, concebe 0 espaco escolar como
elemento importante e potencializador da formagéo de professores.

Em sua pesquisa, Rabelo (2017, p 119) destaca, ainda, que “a partir da participagdo no
PIBID, os licenciandos tém a oportunidade de vivenciar o dia a dia da escola, conhecendo de

perto a realidade e a dindmica do funcionamento escolar, o que geralmente ocorre apenas depois
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de concluirem a gradua¢do, quando sdo inseridos no mercado de trabalho”. Esse aspecto ¢é
interessante, pois 0s programas de formacdo de professores que se alinham com a perspectiva
do PIBID oportunizam aos licenciandos que reconhecam e fagcam das escolas de educacéo
béasica espagos de construcdo de conhecimento docente, de pesquisa e de tomada de decisao.
Na mesma direcdo do que apontam Paredes (2012) e Rabello (2017) em suas pesquisas,
Silva (2019) destaca, em sua tese intitulada “O PIBID e a relacdo teoria e pratica na formagéo

inicial de professores”, que a participa¢do no PIBID

teria permitido aos bolsistas 1D estabelecer um maior contato com a docéncia em uma
etapa anterior ao Estagio e adquirir uma melhor formagao, na graduacéo, isso porque
o PIBID representaria uma formacdo pratica que lhes possibilitaria uma melhor
atuacdo dentro da profissdo. (Silva, 2019, p. 122).

Além disso, em sua pesquisa, Silva (2019, p. 124) evidencia que, na opinido dos
pibidianos entrevistados por ela, “a participacdo no programa foi importante porque
proporcionou um contato real com a escola ao coloca-los na sala de aula”. E, na mesma diregao,
a autora enfatiza que o PIBID, ao possibilitar o exercicio da docéncia, permitiu que os “bolsistas
ID [..] tivessem uma compreenséo de ensino diferente. Por meio do Programa, eles passam a
ver a educacdo de outra forma, de um modo mais complexo” (grifos nossos).

Ganham importancia nessa discussdo pesquisas como as de Santos (2016), Carrafa
(2018) e Martelet (2015), que também se debrucaram sobre a analise da relevancia do PIBID
para a formacédo continuada dos professores das Escolas Basicas, ressignificando, por um lado,
a pratica docente deles e, por outro, transformando o ensino a partir da incorporagdo de novas
metodologias que incluem, no caso do ensino de Biologia, as atividades pratico-experimentais,
dentre outras atividades.

Santos (2016) aponta, em seu estudo, que o PIBID tem contribuido com efetivas
mudancas na pratica dos docentes da educacdo basica, especialmente no que se refere as
mudancas nas suas concepgOes e crencas em relacdo aos seus conhecimentos, mudancas
evidenciadas pela adocdo de novas metodologias e por uma atitude mais critica e investigativa
de seu fazer profissional, o que também foi concluido por Carrafa (2018) e Martelet (2015).

Lima (2023, p. 101) chegou, em sua pesquisa de mestrado intitulada “O uso da
experimentacdo como estratégia didatica na construcao dos saberes docentes no contexto do
PIBID-UFAM”, a conclusdes semelhantes as destacadas acima. Assim, ele coloca que seus
estudos sinalizam na “direcdo da eficiéncia e capacidade de transformacéo vinda da utilizacao

de experimentos como estratégia didatica”. O autor segue pontuando que:
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As praticas pedagdgicas mais relevantes para os egressos (do PIBID), estavam
relacionadas ao uso de atividades de experimentacdo (34,1%), com énfase na
finalidade de desenvolver o aprendizado no aluno, permitindo que o estudante
visualize os resultados da teoria e da pratica, ajudando-os na compreensdo dos
conceitos. (Lima, 2023, p. 110).

Na mesma direcdo, Reginaldo et al. (2012, p. 2) enfatizam que a realizacdo de
experimentos, em Ciéncias e Biologia, representa uma excelente ferramenta para que o aluno
faca a experimentacgéo do contelido e possa estabelecer a dindmica e indissocivel relacdo entre
teoria e pratica. Nesse contexto, Lima (2023) destaca, em seu estudo, que, ao utilizarem as
atividades experimentais como estratégias didaticas para o ensino, os bolsistas de iniciacdo a
docéncia e os professores supervisores do PIBID encontram uma maneira favoravel de diminuir
as dificuldades de aprender e de ensinar Ciéncias e Biologia, tornando o aprendizado mais
significativo e consistente para os estudantes.

A revisdo de literatura permitiu perceber que o PIBID tem contribuido com efetivas
mudancas na pratica dos docentes da educagdo bésica atraves da incorporacdo de novas
metodologias na pratica pedagdgica das aulas de Biologia. Nota-se que o PIBID tem se
integrado a realidade escolar da educacdo bésica, especialmente no que se refere as mudancas
de concepcdo e de crengas em relacdo a postura pedagdgica dos professores de Biologia,
mudancas evidenciadas pela ado¢do de novas metodologias e por uma atitude mais critica e
investigativa de seu fazer profissional. O PIBID tem permitido tanto ao professor da educacao
bésica, quanto aos estudantes de licenciatura a reavaliagcdo constante de sua pratica pedagdgica
mediante a reflexdo sobre as possibilidades de novas aprendizagens por intermédio de
estratégias didaticas diferenciadas e construidas coletivamente.

Cabe destacar que a revisdo de literatura realizada revelou a existéncia de uma
quantidade consideravel de trabalhos sobre o PIBID, sendo a maioria deles realizados pelo
enfoque do licenciando (bolsistas de iniciacdo a docéncia) ou na vertente do PIBID como
politica de formacgdo de professores ou, ainda, no &mbito das a¢Bes do PIBID nas escolas
parceiras.

Verificou-se a existéncia de poucos trabalhos e pesquisas em relacdo ao PIBID de
Biologia com enfoque nas atividades pratico-experimentais como estratégia metodoldgica de
ensino na educacao basica. Desse modo, ressaltamos a importancia desta pesquisa, como forma
de preenchimento dessa lacuna e, ainda, como forma de trazer para o debate a importancia do
PIBID na incorporagdo de novas praticas pedagogicas no ensino da Biologia na educacdo

basica.
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Em relacdo ao Produto Educacional, a reviséo de literatura tambeém evidenciou poucos
trabalhos que apresentavam a Cartilha, 0 Guia ou o Manual de atividades praticas como
instrumento para a alfabetizacdo cientifica em Biologia. Foram encontrados, como ja
mencionado, no banco de dados do PPGEC, dois Produtos Educacionais semelhantes ao que
aqui € proposto: o “Manual — experimentos para sala de aula”, de Freitas e Souza (2016), e 0
folheto intitulado “Praticas e Fatores para a Alfabetizacao Cientifica”, de Magalhdes (2015).
Ambos 0s autores ressaltam a importancia de seus Produtos Educacionais, pois partem das
questdes cotidianas da sala de aula e apresentam atividades simples que podem ser exploradas

pelo professor e que podem servir como base para outros trabalhos.
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3 COMECANDO PELO COMECO: A HISTORIA DO SURGIMENTO DO PIBID

A saudade relne as atividades de lembrar e
imaginar. Ambas sao formas de presenciar:
lembrando presencas do passado; imaginando o
futuro.

(Ingold, 2020, p. 49)

O ano era 2010. Mais um dia de aula como outro qualquer, porém algo diferente pairava
no ar e contagiava a atmosfera do Campus VI da UNEB. Um burburinho tomava conta dos
corredores e, nos grupos de alunos, durante o intervalo, entre professores e alunos nas aulas, a
conversa que circulava de “boca em boca” era a da criagdo de um Programa de iniciacdo a
docéncia, coordenado e financiado pela CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas
de Nivel Superior.

Conforme os comentarios dos professores, 0 novo Programa tinha por objetivo
desenvolver um processo de ensino-aprendizagem com maior qualidade nos cursos superiores
de formacdo de professores e nas escolas de Rede Bésica de Ensino, possibilitando, desse modo,
a ampliacdo da formacdo docente, a articulacdo entre teoria e pratica, a aproximacao entre a
universidade e a escola basica e, também, a disponibilizacdo de varias bolsas para professores
e alunos da graduacao e para os professores da educagédo basica.

A época eu estava no final do semestre, reta final para a conclusio da minha segunda
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, e a possibilidade de continuar o vinculo com a universidade,
através desse Programa e, ainda, poder incrementar as minhas aulas com o apoio dos
professores da universidade e dos graduandos eram bastante empolgantes, pois ele permitia a
participagdo dos professores da educacgéo bésica.

Pronunciar a sigla do Programa era ainda um desafio, dizer o que ela representava, outro
maior ainda, e compreender o alcance e o significado real do que ele viria a ser era pouco
possivel nestes momentos iniciais do seu surgimento no Campus VI da UNEB. Foi assim que
tive 0 meu primeiro contato com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
o PIBID.

Criado em 2007, com intencdo de ser fomento a formacao inicial para a docéncia, o
PIBID, que foi mais detalhadamente regulamentado pelo Decreto n® 7. 219/2010 (Brasil, 2010),
visava melhor qualificar estudantes de licenciatura para o trabalho nas escolas. Nesta direcao,
favorecia, por meio de projetos bem dirigidos e selecionados, o aperfeicoamento dos
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licenciandos em préticas escolares com a possibilidade de uma maior interacdo entre
universidade-escola basica e, assim, buscava ressignificar a aprendizagem nos cursos de
licenciatura por todo pais.

O PIBID é assegurado pela portaria n® 259, de 17 de dezembro de 2019, o qual apresenta

como principais objetivos, que continuam ainda orientando o Programa:

I. Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacéo basica;

Il. Contribuir para a valorizacdo do magistério

I1l. Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de cria¢do e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem;

V. Incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério; e

VI. Contribuir para a articulagdo entre teoria e prética necessérias a formag&o dos
docentes, elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2019).

A partir dos objetivos tragados para o Programa, é possivel constatar a preocupagdo com
a insercdo dos licenciandos no contexto da escola, visando oportunizar 0 maximo de
experiéncias formativas que contribuam para a ampliacdo da sua formacgéo docente.

O convite para participar do PIBID ocorreu através de um professor do curso de
Biologia, 0 professor Elizeu!. Foi também através dele que compreendi o que realmente era o
Programa. As possibilidades dadas pelo PIBID eram inumeras, pois, na minha perspectiva de
professora recém-formada na area de Biologia, poder contar com o apoio de um professor da
Universidade e dos alunos da graduacdo para articular o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar nas préaticas de sala de aula era algo que contribuiria muito para o
aprendizado dos alunos.

O PIBID ¢é um Programa de ambito nacional, porém cada instituicdo de ensino superior
tem liberdade para elaborar o seu Projeto Institucional, que é constituido por varios subprojetos

em diferentes areas de ensino, isto é, cada colegiado da universidade pode concorrer com seu

! Elizeu Pinheiro da Cruz, Doutor em Ciéncias Sociais, antropologo, bidlogo, pesquisador das humanidades e
professor desde 2001 na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Professor da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), onde coordenou a implantacéo e o Colegiado (2019-2020) do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino,
Linguagem e Sociedade (PPGELS). Foi Coordenador dos Colegiados de Cursos de Graduacdo e de Especializacdo,
ocupando o cargo de Gerente de P6s-Graduagéo, da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo, no periodo 2020-
2021.
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subprojeto. Uma vez organizado, o projeto institucional poderé ou nédo ser selecionado, através
de chamada publica promovida pela Capes.
De acordo com o Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010 da Capes, o PIBID tera a

seguinte composicao:

| — bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educacdo superior,
com dedicacgdo de carga horaria minima de trinta horas mensais ao PIBID;

Il — coordenador institucional: o professor de instituicdo de educagdo superior
responsavel perante a Capes por garantir e acompanhar o planejamento, a organizacgao
e a execucdo das atividades de iniciagdo a docéncia previstas no projeto de sua
instituicdo zelando por sua unidade e qualidade;

I11 — coordenador de area: o professor da instituicdo de educacao superior responsavel
pelas seguintes atividades: a) planejamento, organizacdo e execucgéo das atividades de
iniciacdo a docéncia em sua area de atuagdo académica; b) acompanhamento,
orientacdo e avaliacdo dos bolsistas estudantes de licenciatura; e, c) articulagdo e
didlogo com as escolas publicas nas quais 0s bolsistas exercam suas atividades;

IV — professor supervisor: o docente da escola de educacdo bésica das redes publicas
de ensino que integra 0 projeto institucional, responsavel por acompanhar e
supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia;

V — projeto institucional: projeto a ser submetido & Capes pela institui¢do de educagéo
superior interessada em participar do PIBID, que contenha, no minimo, os objetivos
e metas a serem alcangados, as estratégias de desenvolvimento, os referenciais para
selecdo de participantes, acompanhamento e avaliacdo das atividades. (Brasil, 2010).

Sendo assim, através do Edital n° 028/2011, a UNEB/Campus VI abriu inscri¢es para
selecdo de candidatos as 24 (vinte e quatro) Bolsas de Iniciagdo & Docéncia e 3 (trés) Bolsas de
Supervisdo para o PIBID de Biologia, conforme Edital PIBID/CAPES-DEB n° 001/2011.
Entdo, inscrevi-me, concorri e passei a atuar como supervisora no subprojeto “Experimentagao
na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar”, do
PIBID de Biologia.

O Quadro 1, a seguir, detalha as ag0es do referido subprojeto que ele teve como objetivo
primordial a preparacédo didatica, pedagdgica, tecnoldgica e cientifica dos académicos do curso
de Ciéncias Biologicas da UNEB/Campus VI para atuarem em escolas publicas de educa¢édo
basica. O subprojeto, ao aliar teoria e pratica, almejava ampliar os espacos de atuacdo
profissional dos pibidianos, assim como a sua preparagao para serem professores, pesquisadores
e capacitados para intervirem na sua propria pratica e na pratica pedagdgica da escola
contemplada no Programa, principalmente pelo viés metodologico de incorporacdo das

atividades préatico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia.
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Quadro 1 — Ag¢des do subprojeto do PIBID.

Plano de Trabalho do PIBID

Primeira
etapa:

o Licenciandos-bolsistas e os professores-supervisores construiram dialogo com a escola para
identificar as principais dificuldades inerentes a proposta tematica do projeto para nortear a
elaboracdo de plano de acgdes.

Segunda
etapa:

¢ O plano de acdes foi elaborado baseado no levantamento da primeira etapa. Valorizando os
aspectos positivos, potencializando-os, e buscando elaborar estratégias para superar 0s
negativos. O plano de a¢des foi elaborado consoante com os principios norteadores da educagdo
cientifica, colados com as discussdes da natureza da ciéncia e com a producdo académica acerca
das diferentes atividades praticas no ensino de ciéncias e biologia. Essas discussfes foram
materializadas em finalidades, a saber:

1. Realizar cursos e oficinas com professores da rede publica de ensino;

2. Abrir o leque de compreensdo da educacdo cientifica, escolar e cotidiano, buscando
compreendé-los como conhecimentos situados em comunidades especificas e com objetivos
também especificos;

3. Pensar em criacdo de espacos/momentos em que a atividade central seja a experimentacdo
onde a teoria e a prética estejam presentes;

4. Identificar as possibilidades de recriarmos as disciplinas com metodologias plurais;

5. Avaliar as possibilidades dos diferentes experimentos e atividades préticas plurais na
escola;

6. Ampliar as compreensdes de experimentacdo e demais aulas praticas nos licenciandos e
professores da educacgdo basica participantes do projeto;

7. Estabelecer didlogo entre universidade e escola para dinamizacdo do ensino de ciéncias.

Terceira
etapa:

o Colocar em pratica as propostas elaboradas, o que foi pensado e refletido até aqui. Atividades
como montagem e realizacdo de experimentos e demais atividade praticas, como aula de
campo, trilhas ecoldgicas, estudo do meio, serdo realizadas, tanto no turno de aula do aluno
como no turno oposto, estando sempre consoantes com o que o professor vem trabalhando em
sala de aula.

Quarta
etapa:

o Avaliar as a¢cGes com todos os envolvidos.

Fonte: Adaptado pela autora do Plano de Trabalho do subprojeto “Experimentac¢do na universidade e na escola:

articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar”.

Outro aspecto que também chama a atencdo é o fato de o subprojeto em tela oferecer a

possibilidade de formacdo continuada aos docentes das escolas envolvidas. Nesse sentido,

tendo como missdo valorizar o magistério e apoiar estudantes de licenciatura, o PIBID almejava

elevar a qualidade das acGes académicas voltadas a formacao inicial de professores nos cursos

de licenciatura e, na mesma direcdo, promover a insercao desses estudantes no cotidiano escolar

da rede publica de ensino, promovendo a integracdo entre Educagdo Superior e Educagdo

Bésica.

Os primeiros meses atuando como supervisora do PIBID foram bem desafiadores.

Iniciamos os trabalhos no més de julho de 2011. Eu tinha acabado de ter a minha segunda filha,

e a lida com um bebé recém-nascido, aliada a um trabalho em um novo projeto, me deixava




33

apreensiva quanto ao sucesso da nova empreitada. O primeiro més — ou os dois primeiros, ndo
sei ao certo — ocorreram para mim de forma remota, pois tinha que adequar os horarios das
mamadas e a rotina da bebé aos das reunides do PIBID no Campus VI da UNEB.

Passamos um tempo nos organizando nos bastidores da Universidade, realizando
estudos, analisando e debatendo o subprojeto, elaborando estratégias para as primeiras acdes e
conhecendo a equipe de trabalho. O nosso grupo era composto pelo coordenador do projeto, as
supervisoras (trés professoras de Biologia da educacdo basica), os bolsistas de iniciacdo a
docéncia (bolsistas ID — alunos da graduacéo), que foram logo apelidados de “pibidianos”.
Nesse caso, eles formavam um grupo de 24 bolsistas.

O professor supervisor, através de a¢cGes que promoviam a interacdo entre os alunos de
ID e a escola de educacéo basica, tinha como funcao primordial articular o dialogo e a troca de
experiéncias, oportunizando aos pibidianos vivenciarem o cotidiano da sala de aula e, a0 mesmo
tempo, participarem de um processo de formacao continuada. Névoa (2009) pontua que essa
aproximagéo, que proporciona a troca de experiéncias entre os pares, conduzida e planejada por
eles, é um dos fatores essenciais no processo de formacéo docente.

Dedicamos um periodo relativo a reunifes para planejar as acdes do grupo nas escolas
de educacdo basica. Esses encontros ocorriam uma vez por semana, em um espaco do Campus
VI da UNEB, que depois passaria a ser chamado de “salinha do PIBID”. Depois, passamos a

nos reunir também nas escolas.

Figura 5 — Um dos momentos de reunido na “salinha do PIBID”.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

As nossas reunides iniciais foram mais de autoconhecimento e de partilha de vivéncias
para conhecermos uns aos outros de forma profissional e, depois, de maneira bem mais intima,
por uma atividade proposta pelo nosso coordenador, isto €, pela apresentagdo de um memorial.
Nessa atividade, os bolsistas de iniciagdo a docéncia, os pibidianos, tinham que escrever o seu
memorial envolvendo aspectos de sua vida académica, entrelagcados com questdes da sua vida
pessoal e da importéancia de estar participando do PIBID, ou seja, suas expectativas para com o
subprojeto do PIBID. Discutiamos, também, artigos e estratégias de acdo pensando em como
seria 0 primeiro contato com a escola parceira (no meu caso, o Centro Territorial de Educacéo

Profissional do Sertdo Produtivo).

3.1 Primeiro contato: caminhos do PIBID na escola

Era més de setembro, 0 ano era 2011, marcamos para o inicio da tarde, primeiro horario
de aula do turno vespertino, as 13 horas. Como é comum nesta época do ano, o sol estava
radiante, a atmosfera aquela hora imprimia um certo calor que era, vez ou outra, disfargado por
ondas de brisas suaves, 0 que trazia uma sensacdo de frescor para nossos COrpos e mentes
ansiosos. Os bolsistas chegaram a escola um pouco antes da 13h da tarde. Era um grupo de 8
pibidianos, um pouco timidos, alguns até nervosos.

E estranho como o simples contato com a escola, ha que se destacar aqui que neste

momento inicial ndo era nem com a sala de aula, deixa alguns t&o apreensivos. Esse fato
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também me despertou a atencdo para a ideia de que, como diz Libaneo (2001, p. 192), “a
profissdo de professor combina sistematicamente elementos tedricos com situacdes praticas
reais”. Nessa vertente, o autor considera que “os alunos precisam conhecer o mais cedo possivel
0s sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar”.

Tal fato reforgcou em mim, professora com uma experiéncia de mais de 25 anos em sala
de aula, a convic¢do da importancia de os futuros professores iniciarem o contato com o
universo da escola/sala de aula nos primeiros anos da licenciatura, pois, a partir dos desafios
cotidianos da escola, novas aprendizagens sao adquiridas. Nesse sentido, Névoa (1992) destaca
que a insercdo na escola, no lécus profissional, permite ao professor encontrar subsidios que
colaboram essencialmente no processo de formacdo, nas reflexdes sobre a profissdo e na
ampliacéo de seus saberes.

Vivenciar a rotina escolar e conhecer o chao da escola oportunizam aos licenciandos em
formacao, aos pibidianos, terem dimenséo do seu espaco de trabalho e desenvolver habilidades
que irdo contribuir sobremaneira para o seu trabalho docente. Assim,

0s estudantes dos cursos de formacgdo de professores na universidade precisam
participar de forma mais efetiva na vida da escola, ao longo de todas as fases do curso
de graduacdo, buscando pensar, vivenciar e pesquisar 0 espaco institucional onde se

realiza a pratica pedag6gica ou o trabalho docente. (Foerste, 2005, p. 91, apud Carrafa,
2018, p. 43).

Cheguei alguns minutos depois do horario que haviamos combinado, pois a jornada de
mée de bebé e professora as vezes nos impbe uma correria e até atrasos. Aquele primeiro contato
com a escola havia sido planejado alguns meses antes, durante 0s nossos encontros na “salinha
do PIBID”. A ideia era de colocar os bolsistas de iniciacdo a docéncia em contato com a
comunidade escolar para conhecer o “chdo da escola”. Embora ndo possamos prever o que pode
surgir na praxis de sala de aula, é certo que se constitui em uma nova possibilidade de
aprendizagem, de formacao dos sujeitos. Assim, é possivel citar Paulo Freire (2006), quando
ele afirma que educar é um ato de conhecimento da realidade concreta, das situa¢@es vividas, e
um processo de aproximacao critica da propria realidade.

Essa visita ao CETEP objetivava, como ja mencionado, colocar os pibidianos em contato
com a escola e, a0 mesmo tempo, explorar alguns aspectos da rotina escolar que iriam nortear
as nossas acOes durante a execucdo do projeto. A partir de um roteiro previamente elaborado,
os bolsistas ID entrevistaram a gestdo da escola para, dentre outros objetivos, mapear os pontos
positivos e negativos na execugdo das atividades pratico-experimentais nas aulas de Biologia.
Além disso, por meio de uma visita guiada, conheceram as dependéncias da escola (cantina,

patios, sala de professor, salas de aulas, biblioteca, mecanografia, laboratorios, secretaria etc.).
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Os bolsistas se encantaram com a escola e j& evidenciavam ansiedade pelo inicio das atividades
pedagdgicas com as turmas e realizacdo das atividades no laboratério.

Esse reconhecimento foi fundamental para que pudéssemos realizar o planejamento das
primeiras atividades a serem propostas aos estudantes. O levantamento, analise e discussdo
desses dados nos deu direcionamento e, ap0s esse contato, sempre orientados pelo coordenador
e pelo que determinava o documento do subprojeto, passamos para a segunda fase de execugao
do projeto. Assim, elaboramos o0 nosso plano de acdo e partimos para a primeira experiéncia
em sala de aula. Neste primeiro contato com os alunos, os pibidianos se limitaram a observar
as turmas, a rotina das aulas e a tracar as melhores estratégias para iniciar a coparticipagao nas
aulas e as atividades pratico-experimentais no laboratorio.

Elaboramos um projeto que nomeamos de ‘“Sidbado com Experiéncias”, em que
trabalhariamos com atividades préatico-experimentais. Os sabados letivos sempre foram um
desafio para a escola no que se refere a garantir a frequéncia dos alunos e promover
atividades/aulas mais atrativas, interativas e ludicas. O objetivo era, a partir dos conteidos
didaticos trabalhados em sala de aula, pensar em experimentos e atividades praticas para
ressignificar a aprendizagem desses saberes.

Entdo, definidos os proximos passos, partimos para o planejamento das nossas acoes.
Lembro-me perfeitamente da ansiedade dos bolsistas, das inUmeras interrogacdes e das
constantes ddvidas durante nossas reunies preliminares para definicdo das estratégias de
trabalho para os sabados letivos. Entre os alunos, o clima era o oposto, muita expectativa e até
alegria com a possibilidade de uma aula no laboratério. Contudo, bolsistas e alunos
comungavam de um sentimento em comum: ansiedade diante da nova experiéncia. Confesso
gque, mesmo com minha longa trajetéria na docéncia, também compartilhei com eles desse
sentimento.

Os pibidianos foram divididos em grupos de acordo com sua afinidade e interesse pelo
contetdo didatico que estava sendo trabalhado em sala de aula e pesquisaram, elaboraram ou
adaptaram atividades praticas para executar com os alunos da escola durante os sabados letivos.
Eram visiveis a empolgacdo e a expectativa dos alunos nestes sdbados de aula; a nova
formatacdo das aulas de Biologia com a “incrementacdo” dos experimentos despertou o
interesse pelas aulas, inclusive dos alunos das turmas em que o PIBID néo atuava.

Tenho uma memaria um pouco fragmentada das primeiras atividades que realizamos no
projeto do sabado letivo, mas, ao vasculhar meus arquivos, deparei-me com algumas fotos que
revelaram que uma das préaticas que realizamos foi a de cultura de bactérias no laboratério e

uma trilha para conhecimento do meio, conforme evidencia o registro fotografico a seguir.



Figura 6 — Realizacdo de atividade pratica de cultura de bactérias.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Figura 7 — Realizag&o de trilha para conhecimento do meio.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A presenca do PIBID na escola e nas aulas de Biologia trouxe uma nova dindmica para
a escola. O laboratdrio da escola agora era vivo, passou a ser um espaco habitado e dindmico;
ndo s6 aos sabados, quando os pibidianos atuavam de fato, mas agora era comum o entrar e sair
de pessoas em seu interior. A presenca dos pibidianos no laboratério dava vida ao seu ambiente,
e eles passaram a utiliza-lo frequentemente para testar as préaticas, elaborar os roteiros de
discusséo e dialogar sobre as melhores estratégias para executar 0s experimentos.

E por meio dessas vivéncias no transcurso da aprendizagem, em que a teoria e a pratica
se encontram, se combinam e se complementam que os bolsistas de iniciacdo a docéncia, 0s

pibidianos, podem compreender que o conhecimento € uma construgdo coletiva, entre os pares,
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com e para os educandos, por meio das condi¢Bes proporcionadas na praxis educativa para que
isso ocorra. Freire (1997, p. 12), em relacéo a isso, discorre que:
[...] um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producéo do saber,

se convenca definitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcao.

O PIBID imprimiu um outro olhar para a formacgéo docente, pois, ao partir da perspectiva
de “dentro da profissdo” como destaca Novoa (2009), estimulou situagdes de aprendizagem que
possibilitaram questionar e refletir sobre as praticas pedagdgicas existentes no interior da
escola. Além disso, ao incentivar o trabalho em equipe e desenvolver nos bolsistas o sentimento
de pertencimento a escola, “promoveu a amplia¢do do conhecimento profissional sobre a
docéncia, consolidando reflexGes continuas que instigaram processos de mudangas e
possibilidades de intervengdes” (Novoa, 2009). Assim, o PIBID, nesta situacéo especifica deste
subprojeto, redimensionou para os pibidianos o entendimento do que é ser professor, dos
caminhos, das possibilidades e das impossibilidades impostas ao professor no exercicio da
docéncia.

Escrever sobre si € uma forma de (re)viver, de se recriar. Pensar esse aspecto de minha
vida profissional, isto é, a experiéncia vivenciada no PIBID, por vezes, confunde-se com o

exercicio de narrar um pouco de minha prépria vida, pois, como pontua Souza (2014, p. 213),

[...] vida e profissdo estdo imbricadas e marcadas por diferentes narrativas biogréaficas
e autobiogréficas, as quais demarcam um espaco onde o sujeito, ao selecionar
lembrangas da sua existéncia e ao trata-las na perspectiva oral e/ou escrita, organiza
suas ideias, potencializa a reconstrucdo de sua vivéncia pessoal e profissional de
forma autorreflexiva e gera suporte para compreensdo de suas experiéncias
formativas.

Rememorar hoje, exatos doze anos apds o surgimento do PIBID, todas as situa¢fes que
contribuiram direta e indiretamente para a sua efetivacdo, na posigdo de ator e autor, foi um
exercicio maravilhoso que misturou sentimentos de saudade, alegria e as vezes de frustacdo por
ndo ter feito isto ou aquilo, desta ou daquela maneira. Esse exercicio de recordar, como muito
bem descreve Ingold (2020, p. 49), na epigrafe de abertura deste capitulo, nos permite
presenciar o passado, revisitar nossas memorias, imaginar o futuro e confirmar que “ao
recordar, ao contrario, o passado ndo esta terminado, mas ativo no presente”.

Foi, também, para mim, em muitos momentos, inevitavel a comparacao entre o PIBID e
a minha bebé de outrora, hoje uma mocinha de 12 anos de idade. Quantos desafios foram postos

ao PIBID e a ela nesse percurso? Quantas mudancas, frustacdes e adaptacOes eles tiveram que
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enfrentar? Ambos cresceram ao longo destes anos! Hoje os dois sdo jovens ainda, com muitos
desafios pela frente, mas com um passado repleto de aprendizados que o0s tornaram quem sdo
hoje! Ha, ainda, todo um futuro a desbravar, mas ambos ja trilharam um caminho importante e
significativo que constituird a base para um futuro promissor.

Recordar a minha experiéncia no PIBID, como diria Ingold (2020, p. 49), confirmou a
ideia de que “lembrar, na pratica, é reingressar como correspondente nos processos de
desenvolvimento proprio e dos outros”. Esse exercicio, acima de tudo, permitiu perceber-me
como sujeito ativo de todo esse processo, fez-me relembrar aspectos importantes da minha vida
profissional e também pessoal; fez-me, ainda, concluir que existem politicas publicas que
podem dar resultado, que podem persistir e se efetivar no campo da educagéo, possibilitando

uma melhoria na qualidade da educacdo em nosso pais.
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4 CAMINHAR, EXPERIMENTAR E APRENDER

Educacéo néo é sobre encher um balde, mas
sobre acender um fogo.
(William Butler Yeats?)

Iniciaremos esta nossa conversa com duas indagagfes que de antemao podem parecer
6bvias, no entanto, a resposta a elas muitas vezes se apresenta impregnada de controvérsias e
até mesmo de um misto de incoeréncia e de tradicionalismo. Como se fazer professor? Ou,
ainda, como a experiéncia de ser professor pode ser enriquecida pela sabedoria dos educadores
predecessores? A resposta a essas perguntas nos interessa para compreender, a partir da
experiéncia do PIBID, quais saberes os professores da educagdo bésica e os licenciandos em
Biologia, participantes do PIBID, tém construido através das experiéncias advindas deste
Programa e como tem sido sua relacdo com tais saberes.

Para responder a essas indagagdes, retomo o trabalho do antropélogo Tim Ingold® — que
se apoia na Filosofia Educacional de John Dewey — e nos convida a pensar o conhecimento
como resultante da relacdo de interagdo entre o sujeito e 0 mundo, e ndo, simplesmente, como
a abstracdo de conceitos que desfaz as experiéncias da vida e permite conhecer apenas
fragmentos da realidade. Para ele, conhecer ndo é um processo de simples aquisicdo de
representagdes, envolve mais do que isso, ocorre, para usar um termo de Ingold, pela “educacdo
da atengao”, a partir das vivéncias do sujeito no mundo (Ingold, 2010).

A abordagem ingoldiana a respeito da aprendizagem e da “educacdo da atencao” levanta
uma discussao muito interessante acerca da forma como o conhecimento € passado de geracao
para geragdo. De acordo com o pressuposto da ciéncia cognitiva, o conhecimento existe na
forma de “contetido mental” passado ao longo das gerag@es de individuo para individuo. Assim,
0 conhecimento é informacdo, e 0s seres humanos sdo mecanismos para processa-lo. Ingold

(2010, p. 7) argumenta que esse pressuposto é incoerente, pois para ele o conhecimento néo é

2 De acordo com Ingold (2020, p. 54), essa citagdo € comumente atribuida a Yeats, contudo existem evidéncias de
que ela seja atribuida a Plutarco, autor grego-romano, em seu ensaio “Sobre a Escuta”, em que escreveu: “A
analogia correta para a mente ndo é um vaso que precisa ser preenchido, mas madeira que precisa ser inflamada”
(Plutarco, 1992, p. 50).

3 Timothy Ingold, antropdlogo britanico, professor na Universidade de Aberdeen, tem como principais focos de
estudos a percepcdo ambiental, as linguagens, as tecnologias, as habilidades e préticas e a abordagem ecoldgica
da antropologia. Seus trabalhos mais recentes contestam o modelo tradicional de aquisi¢cdo e transmissdo do
conhecimento, refutando-o com base em uma abordagem relacional entre as acdes dos sujeitos e as habilidades
incorporadas da percepcdo do ambiente que, transformadas em préticas cotidianas, promovem o desenvolvimento
humano. Fonte: https://www.scielo.br/j/csc/a/XctvetBVr58SN6font TXrsc/?lang=pt
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acumulado a partir de representagdes, ao inves disso, 0s seres humanos conhecem e participam
da cultura por uma educagao da atengdo: “nosso conhecimento consiste, em primeiro lugar, em
habilidades, e [...] todo ser humano é um centro de percepcdes e agéncia em um campo de
pratica”.

Nessa direcdo, Ingold (2010) questiona o conhecimento que objetiva o conhecer
cientifico ou conceitual. Segundo ele, esse tipo de conhecimento que ndo é construido na
realidade do mundo, sem a imersdo do sujeito no ambiente, que se constitui fora do mundo
vivido, unicamente em salas de aula, por exemplo, ndo é capaz de possibilitar vivéncias reais e
efetivas na relacdo sujeito-mundo. Assim, destaca que:

Se vocé é educado para saber demais sobre as coisas, ha o perigo de ver seu préprio
conhecimento ao invés das coisas em si. Argumento aqui que caminhar oferece um

modelo de educacdo alternativo que, ao invés de inculcar o conhecimento dentro das
mentes dos alunos, os leva para fora, para 0 mundo. (Ingold, 2015, p. 21).

Sendo assim, € interessante refletir como a experiéncia do PIBID caminha na direcéo
do pensamento de Ingold (2010) ao priorizar o contato do licenciando com o campo de atuacgéo,
a saber a escola de educacdo bésica, desde os anos iniciais de sua formacéo, e ndo apenas ao
final da graduacao através do estagio supervisionado, como é comum nas licenciaturas. Desse
modo, possibilita ao futuro professor conhecer e vivenciar a rotina e os desafios da docéncia no
percurso de sua formacéo, e ndo apenas no final do caminho. Em outras palavras, 0 campo da
pratica é posto para este no decorrer de sua formacdao, e ndo por intermédio de representacées
de como se fazer professor.

Nesta perspectiva, a contribuicdo para a cognoscibilidade que cada geracdo da a
proxima, de acordo com Ingold (2010), ndo tem a ver com representacdes ou com a relacao
entre estruturas no mundo e estruturas na mente ou, ainda, com um processo de transferéncia e
aquisicdo de conteudo/conhecimento, mas, sim, com uma educacdo da atencdo em que O
conhecimento é gerado e regenerado a partir do envolvimento do individuo no mundo, em que
0s seres humanos sdo um centro de atencédo e agéncia, interligado ao ambiente e ao campo da
pratica. Nesse sentido, o processo de aquisi¢do de conhecimento ocorre a partir de uma sintonia
fina entre o ser vivente e 0 ambiente que o envolve, ou seja, ndo € nem definido a partir do
interior nem do exterior deste.

Diante dessas ideias, nosso autor nos coloca para pensar no processo de copia como
base para o aprendizado, pois, segundo ele, “¢ através do trabalho de copiar [...] que as bases
neurologicas das competéncias humanas se estabelecem” (Ingold, 2010, p. 15). Porém, Ingold

ressalta que essa copia ndo é uma mera e automatica transcricdo cognitiva daquele que sabe
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mais para aquele que sabe menos ou “fazer o que as outras pessoas fazem”. Mais que 1SS0, 0
processo de “copiar” relaciona-se com “‘seguir, nas a¢des individuais, aquilo que as outras
pessoas fazem”, desta forma, ¢ um processo que envolve muito mais imitacdo do que
transcricdo (Ingold, 2010, p. 15). Portanto,
Longe de ser copiado, pronto, para a mente antes do seu encontro com 0 mundo, 0
conhecimento esta perpetuamente “em construgdo” dentro do campo das relagdes
estabelecidas através da imersdo do ator-observador em determinado contexto
ambiental. O conhecimento, desta perspectiva, ndo é transmitido como uma estrutura

complexa, mas € o produto sempre-emergente de um processo complexo. N&o € tanto
replicado quanto reproduzido. (Ingold, 2015a, p. 234).

A imitacdo, na verdade, seria uma modalidade de correspondéncia e, desse modo, nao
equivaleria a transmissdo. Em outras palavras, o conhecimento ndo é transmitido; trata-se de
um processo de redescoberta orientada em que o individuo, seguindo os mesmos caminhos de
seus predecessores e orientado por eles, constrdi seu conhecimento.

Essa redescoberta orientada é que permite que o conhecimento transite de um ser
cognoscente, para outro, sendo o processo de adquirir conhecimento correlato e simultaneo ao
processo de agir no mundo. O copiar, neste sentido, envolve imitagdo e improvisagdo como
condicdo primordial de envolvimento atento. Ao imitar, o copiar acontece sob a orientagao de
outrem, e, ao improvisar, o individuo gera seu proprio conhecimento a partir de suas
descobertas e reorientacdo daquilo que vivencia no mundo (Ingold, 2010).

Mais especificamente, Ingold (2020) coloca que, na educagdo, esse comungar de
informagdes, que ocorre entre pessoas de diferentes geracdes no processo de copiar, ndo se
constitui como uma simples passagem de informacdo de uma cabeca para outra. Além disso,
segundo ele, € comum que haja nesse processo distorcdo de informacgGes e pensamentos. Nas
palavras dele:

Para que compartilhar seja educativo, eu tenho que fazer um esforgo imaginativo para
langar minha experiéncia de maneira que ela possa se juntar a sua, para que possamos
— em certo sentido — percorre 0s mesmos caminhos e, ao fazé-lo, criar sentido juntos.
Né&o é que vocé termine com um pedaco de conhecimento implantado em sua mente

que ja pertenceu apenas a mim; em vez disso, chegamos a uma concordancia que é
nova par nos dois. (Ingold, 2020, p. 19).

Nosso autor salienta que o especialista € mais entendido que o aprendiz, o novato. No
entanto, essa diferenca nédo é reflexo do acimulo de conteido mental, mas, sim, resultado de
“uma maior sensibilidade aos estimulos do ambiente € uma maior capacidade de responder a
esses estimulos com bom-senso e precisdo” (Ingold, 2015a, p. 228). A partir dessa ideia, é
possivel fazer um paralelo entre a relagdo professor regente e pibidiano no processo de fazer-

se professor. Podemaos inferir que o professor regente ndo possui um conhecimento superior ao
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do licenciando, o pibidiano, porque adquiriu representacbes mentais mais elaboradas, mas, sim,
porque ja trilhou um caminho mais longo em sua trajetoria de docéncia que lhe permitiu
desenvolver uma maior habilidade de percepcdo, de modo atento, aos aspectos criticos do
ambiente da sala de aula e do processo ensino-aprendizado (Ingold, 2020).

Cumpre destacar, contudo, que os aprendizes de Ingold e, no nosso caso, os pibidianos,
ndo sao individuos destituidos de conhecimento, em espera, mas estdo engajados no
conhecimento que estdo recebendo. Assim é que o processo de “redescoberta orientada”
permitira a eles ndo adquirirem seu conhecimento pronto, mas, sim, crescerem nele (Ingold,
2015a). Como apontado por Ingold (2020, p. 53), “o tipo de familiaridade com um ambiente
que nos permite perceber caminhabilidade ndo vem pronta; cresce com a experiéncia”. Nesses
termos, como ja mencionado anteriormente, nao se trata de um processo de preenchimento de
lacunas, mas de um ajuste fino, gradual e atento entre o individuo/pibidiano e o
mundo/ambiente da praxis pedagogica.

Mais uma vez, as ideias de Ingold (2010, 2020) se aproximam das oportunidades
possibilitadas aos licenciandos pelo PIBID no trilhar do aprender a ensinar. Ao serem colocados
em contato com o professor da escola basica, com o ambiente da escola, da sala de aula e do
laboratorio de Biologia, o aprendizado que sera ali construido ndo ocorrera por transferéncia,
inscri¢do ou, usando as palavras de Ingold, “de uma cabega que sabe mais para outra que sabe
menos” de forma automatica (Ingold, 2010, p. 20). Pelo contrério, o que verificamos é que 0
pibidiano, presente no ambiente de sua pratica, desenvolve o processo de aprendizado por
redescobrimento dirigido, isto é, ao presenciar as a¢des, postura, metodologia e, por que nédo, o
“jeito de ensinar” do professor regente. Dessa forma, tem a oportunidade de seguir seus passos,
de “copia-lo” e, estando atento, podera se tornar um praticante habilidoso.

Assim, para Ingold, o redescobrimento dirigido ou aprendizado por copia envolve a
nocao de mostrar, que equivaleria a:

[...] fazer esta coisa se tornar presente para esta pessoa, de modo que ela possa
apreendé-la diretamente, seja olhando, ouvindo ou sentindo. Aqui o papel do tutor é
criar situagBes nas quais o iniciante é instruido a cuidar especialmente deste ou
daquele aspecto do que pode ser visto, tocado ou ouvido, para poder assim ‘pegar o

jeito’ da coisa. Aprender, neste sentido, ¢ equivalente a uma ‘educag@o da ateng@o’.
(Ingold, 2010, p. 21).

Como constata Ingold (2010), o mostrar ¢ fazer algo se tornar presente para alguém e, do
mesmo modo, a imersdo do professor-aprendiz no PIBID possibilita que a pratica da docéncia

se torne presente para ele; permite aos pibidianos a construcao de novos conhecimentos a partir
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da reflexdo continua sobre a pratica docente, de maneira a encontrar caminhos para a
construcdo, reformulacdo e aperfeicoamento da sua pratica pedagogica.

Cabe destacar, ainda, que, na perspectiva do que Ingold (2020) nomeia como “educacao
da atencdo”, o aprender no percurso ou na pratica refere-se muito menos a uma disposicao
“intencional”, ou seja, relativo ao sujeito cognoscente ou, no nosso caso especifico (para trazer
aqui o0 nosso objeto de andlise), ao pibidiano na sua capacidade de previsdo e controle, e mais
“atencional”, no sentido de estar aberto a experiéncia com o outro, com o professor regente,
com 0 campo da praxis e aos sinais que essa relagao produz. Assim,

[...] a atengdo assume a prioridade ontoldgica como modo fundamental de estar no
mundo, enquanto as intenc¢des sdo apenas marcos langados ao longo do caminho que,
mais frequentemente do que ndo, sdo revelados em retrospectiva quando, olhando para

trds em uma viagem ja feita, nds a reconstruimos como uma série de etapas
predeterminadas. (Ingold, 2020, p. 45).

Outra questdo colocada por Ingold (2015a) nessa discussdao sobre como as pessoas
realmente vém a conhecer o que fazem se pauta na ideia de que o conhecimento ¢é adquirido
ndo pela transmissdo, como ja assinalado, mas através do trilhar pelos caminhos do movimento
em um processo continuo de crescimento e desenvolvimento, ou de autorrenovacao, através de
um engajamento ativo. Frente a essa percepgéo, o aprendiz, o peregrino, aqui o pibidiano, “em
seus movimentos, [...] costura o seu caminho por este mundo, ao invés de atravessa-lo [...]
estédo no e ndo séo do mundo” (Ingold, 2015a, p. 223).

Ingold (2015a) segue nos dizendo que, desse modo, o conhecimento é gerado dentro das
praticas de peregrinacédo, tendo em vista que para ele movimento é conhecimento, e a integracédo
do conhecimento se d& ao longo dos caminhos transitados. Completando,

trilhando o caminho na companhia de outros mais experientes do que eles, e ouvindo
suas histérias, os novatos aprendem a conectar os eventos e experiéncias das suas

préprias vidas as vidas dos antecessores, tomando recursivamente os fios dessas vidas
passadas no processo de fiar a sua. (Ingold, 2015a, p. 237).

Seguindo a trilha deste pensamento, o pibidiano licenciando, assim como o peregrino,
conhece conforme atravessa o mundo, ao longo do percurso, e esse movimento é ele mesmo a
maneira de conhecer. Para Ingold (2020), a peregrinacdo produz uma compreensao pratica do
mundo, da vida e, porque ndo, da docéncia. O movimento de peregrinagdo imprimido pelos
pibidianos reflete muito bem esse pensamento de Ingold, pois a vivéncia na escola, a regéncia
em sala de aula e o contato com os estudantes da educagdo basica constituem um “caminhar”
pela escola conforme essa se apresenta atraves da experiéncia. Destarte, para o pibidiano, tal

movimento se torna parte importante da sua formacéo cientifica e profissional.
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Tal perspectiva dialoga com as ideias de Larrosa (2002), para quem o sujeito da
experiéncia é um territorio de passagem. Para ele, “o sujeito da experiéncia tem algo desse ser
fascinante que se expbe atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a
prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao” (Larrosa, 2002, p. 25). Nesse fluir, fica
evidente a capacidade de formacdo e transformacdo da experiéncia diante da exposicéo,
receptividade e abertura para aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece.

Ancorados, ainda, na premissa da “educacdo da atenc¢do”, a ideia de movimento como
conhecimento nos leva a metafora do dédalo e do labirinto* proposta por Tim Ingold (2015)
como estratégia para discutir tipos de experiéncia pedagégica. Sdo duas experiéncias do
caminhar que conduzem a dois tipos distintos de aprendizados que ele compara a um percurso
em um labirinto e em um dédalo.

O caminhar em um labirinto exige do caminhante uma atencéo e estado de alerta
constante para todos os detalhes do caminho, pois, neste modo labirintico, a caminhada ndo
possui uma visdo de comando, nem possibilidades de fim. J& o caminhar no dédalo implica
tracar um caminho, um fim e estabelecer objetivos. Desta forma, sdo necessarias barreiras para
a atencdo que impecam a distracdo e direcionem a visdo do caminhante. E possivel perceber
gue um caminho ou outro, o dédalo ou o labirinto, refletem mdltiplas possibilidades de
caminhos e de escolhas. A diferenca entre essas formas de caminhar reside no tipo de
experiéncias que acarretam ao sujeito, ao caminhante, aqui ao pibidiano (Ingold, 2015).

No caminhar pelo dédalo, as escolhas sdo feitas pelo individuo antes de iniciar a
caminhada. Assim, quando inicia o percurso, ja se tem tracado um objetivo. A caminhada ocorre
de forma intencional, o andarilho encontra-se abstraido do mundo, do percurso, pois as escolhas
ja foram feitas, e chegar ao fim do caminho é o objetivo maior. No caminhar pelo labirinto, o
caminho é livre, as escolhas ndo sdo fundamentais, seguir em frente é seu Unico objetivo.
Contudo, seguir o caminho € uma pratica de atengéo. O labirinto nos abre 0 mundo, ao contrario
do dédalo (Ingold, 2015). Larrosa (2002, p. 28) comunga do mesmo pensamento, pois, para ele,

“[...] a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de

4 Neste artigo, Ingold (2015) nos apresenta duas formas alternativas de aprender, uma baseada na atencéo e a outra
na intengdo. Cada uma destas formas implica em experiéncias diferentes de conhecer, de se abrir para 0 mundo.
Assim, ele faz um contraponto entre duas formas de caminhar: uma se daria pelo dédalo, a outra pelo labirinto.
Caminhar pelo dédalo (maze) coloca uma série de escolhas, mas predetermina os movimentos implicados em cada
uma delas. Nesse caso, a énfase esta nas inten¢des do viajante. No labirinto (labyrinth), por outro lado, a escolha
ndo esta em questdo, seguir a trilha exige atencdo continua, é uma pratica de ex-posicao. Ingold aposta na atitude
atencional promovida pelo caminhar no labirinto, pois para ele o labirinto nos abre o mundo, ao contrério do
dédalo.
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antemdo, mas é uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem pré-
ver, nem pré-dizer”.

Neste ponto da nossa discussdo, cabe ressaltar que, para Ingold (2015), no dédalo, o
aprender se da de fora do sujeito para dentro, ou seja, parte-se da perspectiva do “educare”
(criar, cultivar, inculcar padrbes), o que se distancia, assim, de um aprendizado ativo que
relaciona coisas, sujeitos e 0 mundo. Para 0 nosso autor, trata-se de uma “pedagogia rica”, no
sentido de forca social e de ter um corpus sistematizado por séculos, que oferece o
conhecimento pronto. Ja a perspectiva do labirinto volta-se para o processo de educacgdo da
atencdo estando ligada a ideia de “ex-ducere”, que se baseia na intencionalidade, permitindo ao
sujeito formas de constituicdo de sua atencionalidade. Configurar-se-ia, entdo, como uma
“pedagogia pobre” que “abre nossas mentes para a sabedoria da experiéncia” (Ingold, 2015,
p. 34), oferecendo meios para experimentar e tornar-se atento.

Tomando o contraponto dédalo-labirinto descrito por Ingold (2015), é possivel refletir,
no mesmo sentido, em relagcdo aos caminhos que s&o postos aos licenciandos no percurso da
sua formagdo académica em direcdo ao “aprender a ensinar”. Se, por um lado, o dédalo
possibilita pensar o percurso da formacdo educacional do professor como tendo um ponto de
partida e outro de chegada, o labirinto amplia esta perspectiva apresentando multiplos caminhos
para se fazer professor, indo além da formagao académica tradicional, isto é,

Entre o navegar no dédalo e vagar no labirinto esta toda a diferenga entre os dois
sentidos da educacdo [...] por um lado a inducdo (trazer para dentro) do aprendiz as
regras e representagdes, ou aos “mundos intencionais” de uma cultura, por outro a ex-

ducdo (levar para fora) do aprendiz no proprio mundo, conforme ele se lhe apresenta
através da experiéncia. (Ingold, 2015, p. 27).

A proposito do que foi dito, constatamos que o PIBID caminha na perspectiva do
labirinto refor¢cando a ideia de que as pessoas conhecem “[...] por meio da sua pratica, isto €,
através de um envolvimento continuo, na percepcao e na acdo, com 0s constituintes do seu
ambiente” (Ingold, 2015a, p. 234). No horizonte do que o0 nosso autor nos apresenta,
percebemos, ainda, que, ao promover uma caminhada do tipo “labirintica”, ampliando a
formacéo profissional do licenciando, o PIBID possibilita ao pibidiano a abertura para 0 mundo
através das experiéncias que surgem por meio da sua imersdo no cotidiano escolar. A escola,
entdo, se abre como um campo fecundo e promissor de praticas para os jovens licenciandos, 0s
futuros professores.

Como apontado por Ingold (2015), o caminhar potencializa outros pontos de vista e
deslocamentos necessarios que permitiriam ver as coisas com desprendimento total de

perspectivas, em uma abertura total para a experiéncia. Parafraseando Ingold (2015), a atencao
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do caminhante ndo vem da chegada a uma determinada posi¢do, mas de ser constantemente
apartado dela, do préprio deslocamento, trata-se de ex-posi¢cdo. Uma atencdo que se abre ao
que esta disponivel no mundo, abandonando a pretensdo de saber mais, conhecer mais,
cognitivamente. Cumpre destacar que Larrosa (2002) também reflete sobre a importancia da
ex-posicdo como condicdo para a experiéncia. Para ele, o sujeito da experiéncia é um sujeito
“ex-posto” com tudo que isso tem de vulnerabilidade e de risco.
Aprender, nesse sentido, é equivalente a uma “educacdo da ateng¢do” e “[...] estar atento
significa estar vivo para o mundo” (Ingold, 2015a, p. 1). Em outras palavras:
O andarilho no labirinto, que se submete ao mundo e responde aos seus acenos,
seguindo por onde outros ja estiveram, pode seguir adiante, sem comego ou fim,
abrindo o caminho no fluxo das coisas. Ele estd, como diria Masschelein,
verdadeiramente presente no presente. O preco dessa presenca € a vulnerabilidade,
mas a recompensa & uma compreensao, fundada na experiéncia imediata, daquilo que
esta além do conhecimento. E um entendimento a caminho da verdade. E como diz

Greig do poeta: conhecendo pouco sobre o mundo, ele vé as coisas elas mesmas.
(Ingold, 2015, p. 34).

Nesta direcdo, atento e ex-posto ao mundo, as experiéncias vivenciadas na escola, ao
que acontece a sua volta, o pibidiano, ao seguir o caminho do labirinto, ndo tem objetivos
tracados, ndo almeja simplesmente a conclusdo de sua formac&o, pelo contrario, presente e ex-
posto no mundo que Ihe rodeia, imerso no ambiente da préatica pedagogica, cada experiéncia,
cada acontecimento vivido, cada descoberta Ihe leva para fora e esse movimento o conduz ao
aprendizado. O aprender, nestes termos, é resultado das experiéncias de cada sujeito no mundo,
e, de fato, “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite apropriar-nos de nossa
propria vida” (Larrosa, 2002, p. 27). A educacao &, entdo, entendida como um prolongamento
do processo de continuidade social da vida: “onde e quando a vida estiver acontecendo, assim
também esta a educacao” (Ingold, 2020, p. 18).

Adicionalmente, a experiéncia do PIBID em promover a imersdo do licenciando no
cotidiano escolar, desde o inicio da formag&o, transcendendo as disciplinas de estagio, coloca-
0 na condicao de participante atento e presente na pratica em curso. Dito isso, proporciona a ele
uma aprendizagem situada e uma “educacdo da atencdao”, em que as interacdes cotidianas sdo
fundantes no processo de sua aprendizagem.

Ao escrever Antropologia e-como educacao, Ingold (2020) enfatiza, na contraméo do
ensino tradicional, que educacdo ndo é sobre finais de chegada ou pontos fixos, educacdo
implica liberdade, multiplicidades de caminhos, ndo esta, nesse sentido, relacionada a
imposicdo de conhecimentos, formulas ou pontos de vista. Por isso, para Ingold, educacéo é

muito mais do que educare, no sentido de seguir padrbes e desenvolver uma educacao
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conteudista de cunho tradicional; educacdo para ele é educere, ou seja, “educar é levar os
novicos para 0 mundo l& fora, ao invés de — como é convencional hoje — inculcar o
conhecimento dentro das suas mentes. Significa, literalmente, convidar o aprendiz para dar uma
volta 14 fora” (Ingold, 2015, p. 23).

No primeiro sentido, educare, a educacdo cumpre o papel de informar fornecendo as
ferramentas para explicacdo e raciocinio critico, € como uma passagem da ignoréncia para o
intelecto. Ja na perspectiva do edurece, pressupde-se uma ex-posic¢ao no sentido de relacionar-
se com o mundo ao seu redor e de se corresponder com ele, isto é, trata-se de atentar-se para 0
mundo, pois “a atencdo torna a experiéncia possivel” (Ingold, 2020, p. 52).

Frente a essa percepcao, a experiéncia do conhecimento em Tim Ingold se da a partir de
uma préatica de atencdo, e ndo de transmissdo. Refere-se, como destacado ao longo da nossa
discusséo, a um processo de atentar para coisas e para 0 mundo (Ingold, 2020). Assim é que a
transmissao de conhecimento se torna inviavel e abstrata, pois 0s novatos, os pibidianos, ndo
sdo preenchidos, mas sintonizados com o ambiente; a educagdo é, assim, sobre atengéo, e ndo
sobre transmisséo.

Lancar mao dessa perspectiva do educare/edurece trazida por Ingold (2020) é
interessante para, em movimento inverso, refletirmos sobre a condicéo do licenciando que néo
estd inscrito no PIBID, e, assim, as oportunidades de vivenciar os desafios da sua futura
profissdo no caminhar de sua formacéo estéo limitadas, Unica e exclusivamente, as experiéncias
advindas do periodo do estagio supervisionado. Sdo privados da experiéncia de atentar-se,
relacionar-se e corresponder-se com o ambiente da sua pratica pedagdgica na travessia da
graduacéo.

Aprendem a como se constituir professor, muitas vezes, de forma passiva, por
intermédio da absorcao de teorias em um processo de acumulo de informagdes e representacoes;
desconectados de uma experiéncia pratica mais efetiva e constante durante a graduacédo. O que
Ihes é ensinado e aprendido, na grande maioria das vezes, estd separado e alheio da realidade
da vida cotidiana, da escola e da sala de aula da educag&o basica, pois 0s momentos de encontro
com a praxis sdo limitados apenas ao estagio supervisionado que ocorre nos anos finais da
graduacao.

Reforcando a ideia de Ingold (2010) de que aprendemos seguindo os caminhos dos
nossos predecessores e sob sua direcdo, percebemos a importancia de o conhecimento ser
experienciado ao invés de modelado. Assim, integrar-se ao ambiente da escola 0 mais cedo

possivel possibilita ao licenciando pibidiano vivenciar multiplas experiéncias que para o
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aprendiz atento faréo toda a diferencga na sua formacgao, pois, conforme nos esclarece Dewey
(1987, p. 109, apud Ingold, 2020, p. 39),

[...] o mundo que experimentamos torna-se parte integrante do eu que age e age de
acordo com a experiéncia. Em sua ocorréncia fisica, as coisas e 0s eventos
experienciados passam e se vao. Mas algo do seu significado e valor é mantido como
parte integrante do eu [...].

Entdo, a experiéncia € constituida pelo sujeito e pela situacdo, na qual um age sobre o
outro, e ambos séo modificados, gerando transformacéo e continuidade.

A todo momento, no decorrer de sua obra, a ideia que permeia as discussdes de Ingold
(2010, 2015, 2015a, 2020) é a de que, no processo de aprendizagem, o conhecimento ndo deve
ser transmitido, ele ndo pode ser inserido diretamente na mente do outro. Essa postura, para ele,
ndo promove aprendizagem, mas, sim, adestramento ou simples transmisséo de informagéo, e
ensinar nesses termos distorce o propdsito e significado da educac&o.

Observa-se, entdo, que Ingold (2010, 2020) argumenta, constantemente, contra essa
nocao de educacdo como transmissdo, como transporte direto ou do aprender como ato passivo
de absorcdo em que o que é ensinado e aprendido estd separado da vida cotidiana. Um breve
olhar sobre a obra de Ingold (2010, 2015, 2015a, 2020) leva a refletir sobre a Educagdo como
0 atentar-se para coisas e para 0 mundo, € uma pratica de atencdo, e ndo de transmissao;
constitui-se como um processo de pratica participativa em que cada individuo, ao tornar-se
conhecedor, tornar-se também pessoa.

E neste sentido que a formagc&o de professores deve caminhar; buscando o crescimento
do licenciando, e ndo a partir de transmisséo de informac0des ou representacdes de como se fazer
professor, de modo passivo, em divorcio com o cotidiano da praxis. Ganha importancia nesse
raciocinio as possibilidades permitidas pelo PIBID ao licenciando em formacéao, ao promover,
como ja mencionado ao longo dessa discussdo, a préatica participativa na construgdo de sua
formacao.

Em uma perspectiva de troca mutua, percebemos que a experiéncia do PIBID enriquece
a aprendizagem dos licenciandos, permitindo a pratica da educacdo da atencdo, tdo bem
desenvolvida e defendida por Ingold (2020). O contato do professor iniciante com o professor
regente possibilita aquele aprender seguindo os passos dos professores predecessores,
copiando-lhes, através da redescoberta orientada, as estratégias e “modos” de ser professor.

Ademais, percebemos que a experiéncia do PIBID apresenta para os licenciandos as
condicgdes de fazer e passar pela docéncia permitindo-lhes o entendimento daquilo que se faz

ou se pretende fazer no movimento de se constituir professor. De tal maneira, reforca a ideia de
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Ingold (2020) de que o desenvolvimento, rumo ao conhecimento e a experiéncia de aprender,
se d& por meio do engajamento dos sujeitos, ou ainda, dos pibidianos no mundo em que vivem
e no campo da préatica docente no movimento de buscar aprender a aprender. Assim,
[...] toda experiéncia executada e pela qual passamos modifica quem age e quem passa
por ela, enquanto essa modificagdo afeta, quer queiramos ou ndo, a qualidade das

experiéncias subsequentes, pois é uma pessoa um tanto diferente que entra nelas.
(Dewey, 2015, p. 35, apud Ingold, 2020, p. 40).

Ent&o, a postura ativa do licenciando ao passar pelo PIBID, na travessia do processo de
constituicdo de sua formacdo enquanto professor, torna tal experiéncia significativa e, desse
modo, possibilita habitar a experiéncia vivida. Situando-se de modo atento aos aprendizados
que serdo postos, atento aos ensinamentos, ao caminho que lhes ¢ apresentado, “participando
ou participando com eles em seus proprios movimentos™ (Ingold, 2020, p. 45). Estéo assim,
literalmente, indo junto com o processo, promovendo uma correspondéncia com o universo da
docéncia, atentando-se para este mundo que se abre e que é ele mesmo o seu campo de pratica,
de exercicio da sua profissdo e, quem sabe, de autorrealizagdo profissional.

A caminhada do PIBID constitui a propria experiéncia da docéncia, entdo nao deve ser
ela passiva. O caminhar nessa experiéncia deve ser de atencéo e de observagdo como propdsito
para que o “mundo da docéncia” se abra e se faga presente para o aprendiz, o nosso pibidiano,
pois, como muito bem nos alerta Ingold (2020, p. 54), “a atengdo educa, expondo-nos a um
mundo em formacao, deixando-o entrar”.

Em outro plano, é preciso que se cultive, no processo de formagéo inicial docente,
experiéncias que abram o mundo aos licenciandos, que permita que a escola, 0 espaco da sala
de aula e as multiplas relacGes e situacdes cotidianas da docéncia se tornem presentes para 0S
iniciantes e sejam expostas para eles e, do mesmo modo, que eles se exponham a elas. E preciso
permitir se expor no processo de formagdo como professor, deixar 0 mundo da docéncia
penetrar e ser penetrado pelos licenciandos, para que estes, entdo, desfrutem, frustrem-se e se
furtem, ou ndo, das suas alegrias e tristezas.

A experiéncia dos professores predecessores, no nosso caso do professor regente, o
supervisor do PIBID, é de suma importancia na formacao dos futuros professores, visto que ja
possuem uma relativa experiéncia na docéncia junto aos alunos da educagao basica, fruto de
um caminhar atento para as situac6es de ensino e aprendizagem que lhes foram postas ao longo
de seu trabalho como educador. Diante disso, ter a possibilidade de uma educacéo orientada a
partir do contato com tais professores no percurso de sua formacao enriquece o aprendizado e

conhecimento dos pibidianos e lhes possibilita a pratica da “educacéo da atencdo”, ao invés de
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conhecer ou cursar a licenciatura nos moldes tradicionais e comuns, baseados na transmissao
de representacdes de como se fazer professor.

Aprender e vivenciar a docéncia através do PIBID promove “uma educagdo que leva
para fora, através de exposi¢do em vez de doutrinagdo” (Ingold, 2020, p. 59), abrindo um leque
de possibilidades e caminhos para os futuros professores. De fato, assente aos pibidianos, trilhar
sua formagdo de forma labirintica em um movimento aberto e atento, descobrindo e
redescobrindo, a cada passo, as estratégias e modos de se fazer professor. Em outras palavras,
aprender por intermédio da experiéncia do PIBID, de modo guiado, com o auxilio de
professores mais experientes, permite aos pibidianos uma “compreensdo pratica” da docéncia
(Ingold, 2020).

Contudo, é importante destacar que o PIBID ndo tem a pretensdo de apresentar aos
pibidianos soluc@es finais e prontas de como ser professor, mas, antes, em uma pratica de
observacao participante em correspondéncia com o professor regente/supervisor, os alunos, a
escola e a comunidade escolar, como um todo, pretende-se revelar os caminhos e movimentos
para se tornar um professor atento e habilidoso.

Neste fluir, a experiéncia do PIBID em tudo nos remete a citacdo de abertura desta
sec¢do, pois aprender a ser professor nos moldes tradicionais, sem a inser¢do no PIBID, equivale
a “encher um balde”. Pressupde uma formagao previsivel, com um ponto de partida e outro de
chegada, semelhante ao percurso em um dédalo: o trajeto da formacdo e as experiéncias
advindas dai ndo importam, mas, sim, os resultados.

Por outro lado, relacionar a educacao/formagao de professores com o “acender um fogo™
amplia a perspectiva de se fazer professor, pois, assim como o fogo, nos expde ao risco, visto
que “ndo ha como saber o que vai incendiar e 0 que ndo vai, por quanto tempo vai queimar,
como se espalhara e quais serdo seus resultados” (Ingold, 2020, p. 54). Do mesmo modo,
acontece com o caminhar, experienciar e aprender a ser professor por intermédio do PIBID: o
aprendiz se encontra vulneravel e suscetivel aos seus erros e acertos. Nesse sentido, viver o
PIBID é uma experiéncia imprevisivel, ou seja, € uma caminhada labirintica que pressupde um
envolvimento de atencdo e exposicao em que o0 processo de se constituir e de se fazer professor

se ddo concomitantemente.
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50 LUGAR DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE BIOLOGIA

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producgéo ou a
sua construgdo’”

(Freire, 1997, p. 12)

Discutir a experimentacdo no contexto do ensino de Biologia tem tudo a ver com esta
pesquisa. Permite, também, rememorar uma época da minha carreira docente em que a angustia
e a sensacdo de incompletude eram constantes. Tal sentimento era fruto da falta de formacéo
na area e, consequentemente, da caréncia de conhecimentos adequados para inserir as atividades
pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia e, desse modo, promover uma maior
compreensdo, por parte dos alunos, dos contetdos didaticos da disciplina.

Contudo, falar de experimentacdo também me transporta para uma fase da minha
carreira bem mais positiva, um periodo em que pude constatar que a experimentacdo, aliada ao
ensino, muito contribui para a efetivacao e ressignificacdo do ensino da Biologia. Refiro-me,
aqui, ao periodo em que o PIBID foi instituido pela primeira vez no CETEP do Sertdo
Produtivo, em meados dos anos de 2011, época em que, como ja mencionado, o subprojeto
“Experimentagdo na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e
conhecimento escolar” iniciou sua atuagao na referida escola.

E entdo que, como sujeito da experiéncia, como alguém que viveu algumas das situacoes
que serdo a seguir descritas, coloco-me em alguns pontos da discussdo, usando aqui as palavras
de Larrosa (2002), como um “territorio de passagem”, como um “espago’ onde teve lugar os
acontecimentos, pois, como nos alerta Ingold (2020, p. 41), “realizar uma experiéncia [...] é

estar sempre dentro dela, ¢ habitar nela”.

5.1 Reflexdes sobre as (im)possibilidades da experimentagéo no ensino de Biologia

A finalidade pedagogica da experimentacdo no ensino de Ciéncias e Biologia é uma
questdo comum nas discussdes de muitos trabalhos cientificos acerca do tema, principalmente
pelo viés de solucdo para a maioria dos problemas enfrentados pelos professores rumo a
melhoria do ensino. Nesse sentido, de certa maneira, 0 ensino experimental tem sido
considerado um recurso pedagdgico Gtil na promocao do ensino.

Desse modo, quando se discute a experimentagdo no ensino de Ciéncias/Biologia, séo

comuns debates e reflexdes por vezes divergentes, ora defendendo a importancia da
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experimentacao e o seu potencial pedagodgico, ora criticando a postura empirista e as estratégias
reducionistas de aplicacdo e conducao das atividades experimentais no ensino.

O ensino baseado em investigacdo na educacdo em Ciéncias capaz de valorizar o
pensamento, estimular a experimentacao e a investigacdo em sala de aula, bem como a relagéo
entre teoria e pratica, remonta a década de 1930, com John Dewey, ao propor uma educagao
que se relacionasse com o cotidiano, trazendo significado e inspiragdo para muitos professores.

Em meados da década de 1960, o ensino, utilizando-se das atividades pratico-
experimentais e apoiando-se em um movimento de busca da melhoria do ensino de Ciéncias
através da insercéo das atividades experimentais no cotidiano das aulas, se populariza e ganha
lugar nas salas de aula de todo o pais (Galiazzi et al., 2001). Nessa época, houve uma tendéncia
de maximizar a importancia da substituicdo do verbalismo das aulas e dos livros didaticos por
atividades experimentais. Porém, é importante antecipar que as atividades experimentais,
embora possibilitem potencializar o ensino de Ciéncias e Biologia, ndo s&o a Unica estratégia
eficaz para a promocdo de uma aprendizagem significativa. Assim, a experimentacéo dever ser
vista como mais uma opg¢ao a ser usada no processo de aprendizagem.

De acordo com Galiazzi et al. (2001), a origem das atividades pratico-experimentais nas
escolas foi influenciada, ao longo de quase um século, pelo trabalho experimental desenvolvido
nas universidades onde os pesquisadores, com o intuito de melhorar a aprendizagem do
conhecimento cientifico, passaram a buscar novas ferramentas para ensinar. Seu objetivo era o
de melhorar a aprendizagem dos contetidos didaticos sob a justificativa de que os alunos, além
de aprender a teoria, precisavam saber aplica-la.

Cumpre destacar que as atividades de experimentacdo sdo importantes no ensino de
Ciéncias/Biologia quando utilizadas de forma adequada, coerente e consciente, por se
apresentarem de forma criativa e diferenciada do ensino tradicional. A partir dessa colocacgéo,
é possivel inferir que o papel da experimentacdo no ensino de Ciéncias/Biologia ¢ muito
relevante, bem como seu potencial para a efetivacdo da aprendizagem de conceitos cientificos,
pois auxiliam na aprendizagem desses conceitos, facilitando as interpretagdes, discussoes e
confronto de opinides.

Krasilchik (2016) ressalta que ainda € muito pouco comum no cotidiano das aulas de
Ciéncias/Biologia a realizagdo de atividades pratico-experimentais e, desse modo, as aulas se
tornam monotonas e baseadas na pratica de memorizagdo de conceitos. Por outro lado, o
trabalho com atividades experimentais, quando ocorre, se da de forma ilustrativa, limitada a
uma abordagem sem problematizacdo que ndo favorece as reflexdes em torno da atividade

experimental realizada. Mais especificamente, o aspecto formativo das atividades pratico-
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experimentais tem sido negligenciado, muitas vezes, subordinado ao carater superficial,
mecanico e repetitivo, em detrimentos aos aprendizados tedrico-praticos que se mostrem
dindmicos, processuais e significativos (Silva et al., 2000). Na verdade, as atividades
experimentais ndo podem ser vistas como uma pratica mecanizada, sem possibilidades de
construcdo pessoal do conhecimento cientifico por parte dos alunos.

Além disso, é evidenciado um conjunto de fatores que inviabilizam o real potencial das
atividades pratico-experimentais e/ou sua aplicagdo no contexto do ensino de
Ciéncias/Biologia, tais como: dicotomia entre teoria e pratica; formacéo inicial e continuada
precéria dos professores da area; caréncia de equipamentos adequados e a concepgdo simplista
dos professores sobre o efetivo poder pedagdgico das experimentagdes (Giani, 2010).

Silva e Zanon (2000) destacam, por sua vez, que, na trajetoria da experimentacdo com
cunho pedagdgico nas escolas, prevaleceu uma concepcao e metodologia cientifica empirico-
indutivista entre os professores e alunos. Mais especificamente, houve uma tendéncia para
relegar & experimenta¢do um carater meramente ilustrativo com a finalidade Unica e exclusiva
de comprovar a teoria a partir da préatica. Isto é, acreditava-se (ou acredita-se) ser possivel
demonstrar no laboratério aquilo que é aprendido em sala de aula.

Carvalho et al. (1998, p. 20) também apontam essa tendéncia inicial das atividades
pratico-experimentais nos primordios de sua aplicagdo no contexto da sala de aula: “houve uma
época em que 0s experimentos serviam apenas para demonstrar conhecimentos ja apresentados
aos alunos e verificar leis plenamente estruturadas”. A pratica da experimentacdo deve
objetivar, por outro lado, o alcance do aprendizado do conhecimento cientifico pelos alunos ou
das hipoteses previamente levantadas por eles durante a execucdo ou planejamento do
experimento, e ndo, simplesmente ou unicamente, comprovar uma teoria discutida em sala de
aula, pois 0 experimento por si s6 ndo possibilita a aprendizagem conceitual.

Frente a essa percepgao, ¢ importante frisar que “a aprendizagem ¢ um fendmeno
complexo em que o aluno ndo aprende uma teoria simplesmente por sua demonstragdo ou
comprova¢do” (Gongalves; Galiazzi, 2004, p. 238). Essa postura cientifica empirista-indutivista
favorece a compreensédo equivocada da ciéncia como um conjunto de verdades inquestionaveis,
além de “desvalorizar a criatividade do trabalho cientifico [...] € impor rigidez e intolerancia
em relagdo ao pensamento cientifico” (Giani, 2010, p. 15), postura que limita o papel da
experimentacdo nas aulas de Ciéncia/Biologia a uma simples comprovacdo daquilo que é
apreendido no livro didatico.

Nesse contexto, é importante salientar que, de acordo com Lemos Shaw (2018), existe

uma relacdo intrinseca entre as concepcdes que os professores possuem acerca da producgédo do
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conhecimento na Ciéncia e os modos como eles desenvolvem o ensino-aprendizagem em sala
de aula. Para a autora, “isso envolve ndo somente as metodologias que ele utiliza nesse
processo, mas também a forma com que avalia a aprendizagem dos alunos, a maneira como se
relaciona com eles e 0 modo como organiza e operacionaliza as situacbes de ensino e
aprendizagem” (Shaw, 2018, p. 4). Em ultima anélise, influencia no desenvolvimento de uma
visao simplista de ciéncia por parte dos alunos.

Dessa forma, ndo se trata simplesmente de adotar ou incorporar uma nova metodologia,
ou de promover a experimentacdo em sala de aula, por exemplo, mas de ampliar, a partir de
estratégias de formacdo continuada, a concep¢do de conhecimento do professor acerca do
préprio conhecimento para que este supere a visao simplista de ciéncia e conduza um ensino
que auxilie os estudantes em sua educacdo cientifica.

Para Giani (2010), embora ndo seja uma tarefa facil, essa postura empirico-indutivista
ainda dominante nos contextos escolares precisa ser superada, pois essa visdao, apesar de
dominante, é ultrapassada. A Ciéncia ndo € constituida de verdades inquestionaveis, ndo é um
campo neutro ou se encontra a espera de ser descoberta; pelo contrario, € preciso desromantizar
essa visao de Ciéncia, pois as teorias ndo sao fruto de simples observaces cientificas, mas, sim,
envolvem um trabalho arduo e criterioso de observacao, testes, estudos etc. que tem conduzido
a humanidade a grandes avancos cientificos.

Conforme nos esclarecem Carvalho et al. (1998, p. 20), “a principal fun¢do das
experiéncias €, com a ajuda do professor e a partir das hipoteses e conhecimentos anteriores,
ampliar o conhecimento do aluno sobre os fendmenos naturais e fazer com que ele as relacione
com sua maneira de ver o mundo”. Mais do que o resultado de um experimento, todo o processo
implicito na execucdo da atividade pratica pelo aluno é muito importante: as observacdes, o
levantamento das hipéteses, a acdo de testa-las ou refuta-las e, até mesmo, de abandona-las. E
preciso levar em conta, também, o sentido da provisoriedade do conhecimento ao invés de
toma-lo como algo definitivo, pronto e acabado.

Outro problema comum na efetivacdo da experimentacdo nas aulas de Biologia/Ciéncias
refere-se a dicotomia teoria/pratica. Ainda prevalece na pratica cotidiana do ensino dessas
disciplinas uma abordagem restrita a reproducdo do conhecimento por parte do professor,
utilizando-se da lousa, de slides ou do livro didatico. Pratica que se fundamenta no
entendimento equivocado de que, para compreensdo dos conceitos cientificos, por parte dos
alunos, cabe a estes apenas observar e memorizar. Por outro lado, também se observa,

frequentemente, que o uso da experimentacdo, quando ocorre, se da como instrumento de
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verificacdo da teoria discutida na aula ou apresentada no livro didatico, postura que promove a
prevaléncia de uma visao distorcida da relacdo entre teoria e pratica.

E preciso que a experimentacdo ocorra concomitante com a discussdo tedrica e no
como um apéndice desta; teoria/pratica devem constituir um processo Unico para a viabilizacéo
do aprendizado dos conceitos cientificos (Giani, 2010). Desse modo, préatica e teoria no
cotidiano escolar devem receber a mesma dosagem de atengdo. Assim, a articulagdo entre teoria
e pratica e o ajuste da teoria a realidade, ou seja, a correlacdo entre conhecimento popular e
cientifico sdo de grande relevancia, uma vez que o componente curricular de Ciéncia/Biologia
é, de certa forma, experimental e permite a troca entre experimento e teoria servindo como
estratégia para organizar os fatos e adapta-los a realidade.

Nesses termos, “a mobiliza¢do de conhecimentos adquiridos pela vivéncia e pela cultura
relacionados a muitos contetdos em situacfes de aprendizagem na escola € um pressuposto
basico para a aprendizagem significativa” (Brasil, 1998, p. 26), isto é, o aluno tem a
possibilidade de compreender o porqué dos contetdos estudados em sala de aula. Ao aliar
teoria/préatica/cotidiano no processo de ensino-aprendizagem, o professor possibilita ao aluno,
a partir de suas proprias observacdes, consolidar e efetivar os conhecimentos adquiridos.

Em outro plano, observa-se que a ndo incorporacao das atividades pratico-experimentais
no cotidiano das aulas de Ciéncias/Biologia é muitas vezes atribuida a precariedade de
infraestrutura nas escolas. De modo geral, observa-se que a estrutura fisica das escolas publicas
em nosso pais é bem delicada e, em alguns casos, até critica, expondo uma realidade muito
aquém daquela desejada tanto pelo corpo docente quanto pelo discente. Tal situacéo revela a
necessidade de politicas publicas mais eficazes e pontuais, voltadas para a solucdo das questdes
gue envolvem a infraestrutura das escolas.

Uma escola que conta com uma boa ou uma razoavel estrutura fisica tem condicGes de
melhor desenvolver um trabalho pedagogico, visto que a infraestrutura da escola reflete sobre
maneira no trabalho do professor e da gestéo, assim como no desempenho dos alunos. Por outro
prisma, é possivel refletir que a qualidade da infraestrutura de uma escola se relaciona, também,
com a sua funcdo social no que concerne a expansao e a efetivacdo da cidadania. Portanto, os
espacos e recursos da escola devem ser adequados a pratica pedagdgica como condicao de
respeito a dignidade da comunidade escolar no processo educativo dos sujeitos escolares.

No que concerne a infraestrutura das escolas em relacao as aulas de Ciéncias/Biologia,
verificamos, de modo geral, a caréncia de laboratérios, de equipamentos e de materiais
especificos (vidrarias, reagentes etc.). Porém, a caréncia de uma estrutura adequada ndo deve

ser um empecilho para a incorporacdo das atividades pratico-experimentais no cotidiano das
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aulas, isto é, o trabalho por meio de atividades experimentais ndo deve se pautar exclusivamente
em equipamentos sofisticados ou grandes demonstragdes, pois “isso contribui para reforgar as
crencas sobre atividades experimentais limitadas a espacos, muitas vezes, com caracteristicas
incongruentes com atividade cientifica, sobressaindo-se o empirismo colorido e divertido”
(Gioppo et al., 1998, apud Goncalves; Galiazzi, 2004, p. 242). Na maioria das vezes, é possivel
realizar experimentos em casa, na sala de aula ou no patio da escola com materiais simples e de
baixo custo que podem conduzir a descobertas significativas.

Além disso, a qualificacdo precéria dos professores, a carga horéaria insuficiente, as
turmas numerosas configuram-se como outros obstaculos para a inviabilizagdo das atividades
pratico-experimentais no ensino de Ciéncias/Biologia. Nesses aspectos, é possivel destacar a
estratégia utilizada pelo PIBID para superar a inviabilidade da realizacdo das atividades praticas
em virtude do elevado nimero de alunos por turma. Na ocasido, dividiu-se as turmas em dois
grupos que se alternavam em um momento de sala de aula, de modo que um grupo estaria
fazendo o levantamento das hipoteses, contextualizando o tema da aula etc. e, ao tempo que 0
outro grupo estaria testando as hipdteses e problematizando os resultados obtidos ou ndo com
0 experimento no laboratdrio.

Lembramos, no entanto, que tal metodologia s6 foi possivel porque o professor regente
contou com o apoio de um grupo de pibidianos que se revezavam nesta tarefa. Contudo, é
preciso destacar que a realidade da grande maioria dos professores nao é essa, isto é, o PIBID
ndo esta presente em muitas escolas, deste modo, o problema persiste e acaba sendo mais um
obstaculo para a efetivacdo da experimentacao no ensino de Biologia.

Vale salientar que, dentre todos estes fatores apontados, a falta de uma formacéo
adequada por parte do professor é crucial, pois de nada adianta a escola ter estrutura fisica e
pedagdgica apropriada se o professor ndo possui a formacéo adequada ou se este posiciona-se
de forma simplista ou, ainda, de modo empirista em relacdo ao papel da experimentacdo em
sala de aula (Giani, 2010; Silva; Zanon, 2000).

Outra visdo simplista atribuida a experimentacdo refere-se ao seu carater motivador.
Neste sentido, € comum discursos que enfocam o fato de a experimentacdo despertar, em varios
niveis de escolarizacdo, grande interesse por parte dos alunos, atribuindo a ela um caréater ladico
e motivador que, desse modo, envolveria os educandos e promoveria melhores condicdes de
aprendizado. A realizacdo de atividades pratico-experimentais ndo deve ter como Unica e
exclusiva finalidade a motivacao dos alunos. Entender a experimentacao apenas por esse Viés

é reduzir, minimizar o potencial das atividades experimentais, pois nem todos os alunos se
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motivam em decorréncia desse tipo de atividade e, conforme a experimentagéo se torna comum
na pratica cotidiana das aulas, um pouco desse potencial motivador vai se perdendo.

Ademais, as atividades pratico-experimentais devem ir além da simples replicacdo de
um passo a passo, de uma “receita de bolo”, sob o risco de relegar a experimentacdo o papel
simplério de execucdo de um receituario para confirmar a teoria apresentada no livro didatico.
Posturas que seguem esse perfil pouco contribuem para uma aprendizagem significativa. E
preciso abrir espaco para colocar em evidéncia o real potencial das atividades de
experimentacdo na efetivacdo do ensino-aprendizagem de Ciéncias/Biologia.

Sendo assim, é preciso que a utilizacdo das atividades pratico-experimentais seja
planejada pelo professor de modo a selecionar adequadamente “quais atividades deverdo ser
monitoradas, quais fendmenos deverao ser explorados e que conceitos serdo estudados em cada
experimento” (Giani, 2010, p. 24), viabilizando um trabalho pratico pautado na indagacéo, na
investigagdo, na elaboracdo de hipdteses e na reflexdo sem se limitar apenas a transmissao de
contetdos didaticos.

Como destacam Silva e Zanon (2000), o planejamento da atividade experimental é
fundamental para o sucesso dos objetivos tragados. E nesta etapa inicial que o professor devera
estabelecer as estratégias para a ancoragem metodoldgica que norteara o experimento e, do
mesmo modo, estabelecer como serdo feitos os registros, o levantamento das hipdteses e
discusséo em relacdo a elas no percurso de execugéo do experimento.

De fato, a incorporacdo de atividades experimentais nesses moldes, com um
planejamento atento e responsavel, promove mudan¢as na dinamica da sala de aula, na
metodologia dos professores e, a0 mesmo tempo, nas atitudes dos alunos, uma vez que tira 0s
discentes da condicao de simples expectadores, fazendo com que argumentem, reflitam e atuem
sobre 0 conhecimento que estdo construindo, ou seja, favorece o seu protagonismo frente a
construcdo do conhecimento. Nesse sentido,

[...] a utilizacdo de experimentos como ponto de partida, para desenvolver a
compreensdo de conceitos, € uma forma de levar o aluno a participar de seu processo
de aprendizagem. O aluno deve sair de uma postura passiva e comecgar a perceber e a
agir sobre seu objeto de estudo, tecendo relacbes entre os acontecimentos do

experimento para chegar a uma explica¢do causal acerca dos resultados de suas a¢6es
e/ou interagdes. (Carvalho et al., 1998, p. 34).

E importante destacar, ainda, que a postura investigativa deve ser uma constante na
realizacdo dos trabalhos experimentais em sala de aula. A partir disso, € fundamental que o
professor privilegie experimentos que favorecam a elaboracdo de hipdteses pelos discentes,

pois “o problema é a mola propulsora das variadas acdes dos alunos: ele motiva, desafia,
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desperta o interesse e gera discussoes” (Carvalho et al., 1998, p. 20). Nessa direcdo, a
problematizacdo deve ser desenvolvida em todas as etapas do experimento como estratégia para
a promocao do conhecimento e ressignificacdo do ensino de Ciéncias/Biologia.

Como observam Gongalves e Galiazzi (2004), seguindo uma abordagem sociocultural, o
planejamento de atividades experimentais, que favorecam a aprendizagem dos conceitos
cientificos por parte dos alunos, deve levar em consideracéo alguns aspectos importantes. Para
esses autores, a contextualizacdo do conteudo nas atividades experimentais € de suma
importancia, implica criar espacos de discussao em sala de aula para debater aspectos culturais,
econdmicos, politicos e sociais relacionados aos alunos. O PCN de Ciéncias Naturais (Brasil,
1998, p. 33) também enfatiza a importancia dessa formacdo integral do aluno com vista a
compreensdo da “ciéncia como sendo um processo de producdo de conhecimento e uma
atividade, historica, associada aos aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural”.

O movimento de questionamento também se constitui como um importante fator a ser
considerado, devendo ser o primeiro passo a ser dado, haja vista que o questionamento é uma
forma de problematizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos referente ao tema que sera
trabalhado na atividade experimental. A partir da efetivacao deste contexto dialdgico, é preciso
favorecer o movimento de construgdo de argumentos como uma estratégia para ampliar a
anélise das teorias dos grupos acerca dos fenébmenos estudados e, desse modo, promover a
explicitacdo do conhecimento do aluno. Por fim, uma Ultima estratégia importante seria a
comunicacdo e a validacao dos argumentos construidos que poderia ocorrer de forma oral ou
escrita, individual ou em grupo.

Nesta perspectiva, “atividades experimentais com essas caracteristicas pode ser uma
ocasido de superar os entendimentos tradicionais sobre a experimentacdo em que a énfase esta
na comprovacédo de teoria, em formar cientistas, em extrair a teoria da pratica” (Goncalves;
Galiazzi, 2004, p. 249), uma vez que a funcdo do ensino experimental se relaciona
intrinsicamente com a adocdo, por parte do professor, de uma postura diferenciada de como
ensinar Ciéncias/Biologia e, também, de como utilizar as atividades pratico-experimentais
adequadamente para favorecer a aprendizagem dos alunos.

Nesse processo, o professor deve se colocar como o mediador, o questionador, aquele que
propde desafios no transcurso das atividades experimentais favorecendo o levantamento de
hipdteses pelos alunos e propondo possiveis solugdes para os problemas que surgem, como
colocam Gongalves e Galiazzi (2010).
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Considerando o contexto que foi exposto até aqui, podemos inferir que as atividades
pratico-experimentais apresentam uma gama consideravel de fatores que favorecem,
dinamizam e potencializam a aprendizagem dos alunos em aspectos variados, tais como:

cognitivo (promover desenvolvimento intelectual, melhorar a aprendizagem de
conceitos cientificos, desenvolver capacidades de resolucdo de problemas, aumentar
a compreensdo da ciéncia e de métodos cientificos), pratico (desenvolver habilidades
de desempenho de investigacdes cientificas, de andlise de dados de investigacdo, de
comunicagao, de trabalho com os outros) e afetivo (melhorar atitudes face a ciéncia,

promover percepgdes positivas da capacidade de cada um compreender e afetar o seu
préprio ambiente). (Lunetta; Hofstein, apud Matos, 2001).

O ensino de Ciéncias/Biologia, quando aliado ao uso das atividades pratico-
experimentais, promove a superacdo da postura tradicional em que o aluno se coloca como
mero ouvinte de informag6es expostas pelo professor, sendo que, na grande maioria das vezes,
muitas dessas informacBes ndo tém relacdo com suas vivéncias cotidianas, com seus
conhecimentos prévios.

Desse modo, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de
investigacdo. Como observa Krasilchik (2016, p. 88), “as aulas de laboratério tém um lugar
insubstituivel no ensino de Biologia, pois desempenham fungfes Unicas: permitem que 0s
alunos tenham contato direto com os fenémenos, manipulando os materiais e equipamentos e
observando organismos”. Nesses termos, as atividades pratico-experimentais, partindo de
situacBes-problema que permitem a construcdo de hipoOteses e estimulam a investigacao,
possibilitam ao aluno a constru¢cdo de um conhecimento significativo, e ndo apenas de

memorizacéao.
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6 FLUXO METODOLOGICO DA PESQUISA

Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco
e comunicar ou anunciar a novidade.

(Freire, 1997, p. 29)

6.1 Tipo de Estudo

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodoldgico trilhado para a producdo e
organizacdo dos dados coletados, bem como os procedimentos utilizados no tratamento e na
analise dos resultados encontrados durante esta pesquisa. Como apontado na introducdo, a
presente investigacdo, tendo em vista a natureza do problema a ser desvelado, caracteriza-se
guanto a abordagem como uma pesquisa qualitativa e, para a producdo dos dados da pesquisa,
0 estudo se inspirou na etnografia.

Enquadra-se como uma pesquisa qualitativa, pois estd voltada para uma realidade que
ndo pode ser quantificada, preocupando-se com “um universo de significados, aspiragdes,
motivos, crengas, valores ¢ atitudes” (Minayo, 2001, p. 20-21). Dessa maneira, o foco € a
analise, interpretacdo e compreensdo dos significados construidos e apresentados pelos sujeitos
da pesquisa por ocasido das vivencias experienciadas no projeto do PIBID “Experimenta¢do na
universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar”. E,
desse modo, ao optarmos pela abordagem qualitativa, garantimos que a subjetividade dos
informantes da pesquisa seja preservada, tornando-se parte da expresséo dos significados e
sentido destes em relacdo ao nosso objeto de estudo.

A pesquisa permite ser classificada, ainda, na perspectiva da autobiografia na medida
em que ao escrever também me inscrevi em diversos momentos desta dissertacdo; expondo
experiéncias pessoais vividas durante o projeto do PIBID em analise para, a partir de mim,
reconstruir parte da historia desse projeto.

Estudos que se apropriam da abordagem experiencial e que tomam o uso da narrativa
como ferramenta metodoldgica permitem revelar e desvelar situagdes cotidianas de sujeitos
implicados em seus espagos pessoais e profissionais e, neste sentido, sdo importantes como
modos de socializagdo de experiéncias em contextos de formacao e de aprendizagens sociais e

profissionais (Sousa, 2014). Nesse sentido, enquanto sujeito e autora dessa pesquisa, percebo
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vida, profissdo e narrativas se entrecruzando; foi nitido em muitos momentos da pesquisa que
a historia do projeto do PIBID se imbricava com a minha prépria histdria, promovendo um
encontro comigo mesma.

Seguindo a vertente metodoldgica etnogréfica, propde-se investigar e compreender, a
partir das vozes e memorias dos sujeitos da pesquisa, qual o papel do PIBID na configuracéo
do modo de ensinar Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo. Refletir os impactos (ou ndo) do
referido projeto do PIBID na incorporacao das atividades pratico-experimentais no cotidiano
das aulas de Biologia pelo olhar da etnografia e das vozes dos seus atores apresenta um novo
viés de reflexdo: permite uma compreensdo mais atenta, sensivel e complexa das relagdes e
questdes que permeiam o universo desse projeto no espago escolar do CETEP do Sertdo
Produtivo.

Como observa Andre (1995, p. 19), “a principal preocupacao da etnografia ¢ com o
significado que tém as agdes € os eventos para as pessoas ou os grupos estudados”. Nessa
direcdo, Oliveira (2013) ressalta que os estudos da etnografia na escola contribuem
significativamente para a reflexdo e compreensao da realidade cotidiana escolar, permitindo
tornar menos abstratos os sujeitos que participam da escola. De fato, as pesquisas qualitativas
e os estudos de inspiracdo etnografica no campo da educagdo, como 0 que € proposto aqui,
buscam compreender o objeto estudado acessando as experiéncias, comportamentos e
interagcOes dos participantes da pesquisa.

E, entdo, na condicdo de pesquisadora, e, ainda, de sujeito desta pesquisa, que
compreendo a necessaria importancia do estranhamento como condi¢do primordial para
encontrar o entendimento esperado neste estudo. Trata-se de, como enfatiza André (1995, p.
40), “saber lidar com percepgdes e opinides ja formadas, reconstruindo-as em novas bases,
levando em conta, sim, as experiéncias pessoais, mas filtrando-as com apoio do referencial
teodrico e de procedimentos metodologicos especificos”, pois, como nos informa Oliveira (2013,
p. 276), “[...] nem tudo que ¢ familiar é conhecido” e por isso mesmo ¢é passivel de ser
pesquisado.

Tendo em vista que a pesquisadora é professora da escola investigada e também atuou
como supervisora no projeto do PIBID em analise, a relativizacdo foi essencial em diversas
situacdes, sendo uma importante ferramenta para qualificar a investigagédo acerca do projeto do
PIBID em tela. Utilizando as palavras de André (2005), foi preciso em muitos momentos

permitir que o estranho se tornasse familiar, e o familiar se tornasse estranho. Nessa perspectiva:

Isso vai exigir do pesquisador [...] um esforco deliberado de distanciamento da
situacdo investigada para tentar apreender os modos de pensar, sentir, agir, os valores,
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as crencgas, 0s costumes, as praticas e producdes culturais dos sujeitos ou grupos
estudados. (André, 2005, p. 26).

Frente a essa percepcéo, foi preciso transformar o “familiar em exdtico”. Ou seja, por
ter participado de varias edi¢es do PIBID, por estar inserida na dindmica do projeto do PIBID
em tela como supervisora, pela escola investigada, o meu local de trabalho hd mais de vinte
anos, ser agora 0 meu campo empirico, este exercicio de estranhamento era extremamente
necessario, era imprescindivel para dar forma a pesquisa e rigor a analise dos dados. Contudo,
em diversos momentos, tive consciéncia de que este distanciamento nao foi tdo completo, mas,
como muito bem nos adverte Damatta (1987), as transformacdes do exdtico em familiar e vice-
versa ndo sao totais; eles se impregnam de resquicios de um e do outro no percurso da pesquisa.

De toda forma, a inquietude inicial em relacdo a como realizar este estranhamento foi
se dissipando quando percebi que, embora fosse sujeito da pesquisa, ndo me encontrava na
mesma condi¢do dos demais pesquisados, isto €, havia participado do projeto em uma outra
posicdo, com outro olhar e outras perspectivas. Além disso, a ancoragem tedrica de Tim Ingold
(2010, 2015, 2015a, 2020), usada como aporte tedrico da pesquisa, também contribuiu para este
estranhamento ao permitir compreender e analisar o objeto estudado por um novo prisma, ou
seja, a partir da educacdo da atencao.

Nessa mesma vertente, o olhar para o projeto do PIBID em estudo agora era outro, era
diferente, como antes nunca havia sido, era um olhar de pesquisadora, impregnado de questdes
de pesquisa e, desse modo, era algo inédito e que favorecia o estranhamento necessario. Assim,
procurei ao maximo, dentro dos meus limites, colocar em préatica o exercicio de estar ao mesmo
tempo préxima e distante do meu objeto de estudo.

Como nos esclarece Mattos (2006), uma abordagem tedrico-metodoldgica a partir da
etnografia da escola possibilita ao pesquisador estudar os processos de construgédo da realidade
escolar e, neste caso especifico, do projeto do PIBID no espaco do CETEP do Sertdo Produtivo
da forma mais fiel possivel.

Por meio do movimento de estranhar o familiar enquanto pesquisadora, busquei as
respostas a questdo que norteou a pesquisa traduzindo a realidade do projeto do PIBID a partir
das explicacGes e entendimentos fornecidos por intermédio dos pibidianos egressos do projeto.

Além disso, por meio da combinacdo da analise e interpretacdo dos relatos dos sujeitos
da pesquisa (obtidos a partir dos questionarios), através da técnica de Andlise de Conteldo, da
pesquisa bibliogréafica, da ancoragem textual normalizadora e do viés tedrico da antropologia

educacional de Tim Ingold (2010, 2015, 2015a, 2020), analisados em conjunto, traduziram, em
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uma perspectiva etnografica, a realidade investigada e possibilitaram a compreensao do objeto

de estudo dessa pesquisa. Conforme explicita a Figura 8 a seguir.

Figura 8 — Dimensdo metodoldgica da pesquisa.

Rezultadosda pesquiza

Fonte: Elaborado pela autora, conforme André (1995, p. 40).

De fato, a inspiracdo da etnografia, aliada a Analise de Contetdo permitiram 0 acesso
ao projeto do PIBID em estudo e aos sujeitos da pesquisa e seus entendimentos acerca das

situacdes cotidianas vivenciadas no &mbito do referido projeto.

6.2 Caminhos metodoldgicos da pesquisa

E importante destacar que a figura do pesquisador é peca-chave na pesquisa de cunho
ou inspiracdo etnografica, tendo em vista que ele é o instrumento principal na coleta de dados,
pois ele faz parte da pesquisa. Nessa vertente, um dos caminhos que foi escolhido para mapear
0s objetivos da pesquisa, por se tratar de um estudo com abordagem qualitativa, inspirado na
vertente da etnogréafica, foi a utilizacdo de questionarios semiestruturados para a coleta de
dados.

A ndo opcdo pela entrevista se deu em funcdo do fato dos sujeitos da pesquisa ndo
residirem no mesmo municipio de residéncia da pesquisadora, o que traria obstaculos e, talvez,

impossibilitasse a plena efetivacdo da coleta de dados. O questionario, desse modo, permitiu
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um maior alcance dos sujeitos possibilitando trazer ao investigador respostas para o estudo de
maneira pratica e eficaz.

Ao todo, dos 14 questionarios enviados, 12 sujeitos os responderam durante 0 més de
setembro de 2023. Assim, o publico-alvo da pesquisa foram os 12 alunos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Licenciatura em Biologia egressos do projeto
do PIBID “Experimentag@o na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e
conhecimento escolar” no ambito do CETEP do Sertdo Produtivo que responderam ao
questionario semiestruturado.

Objetivando preservar as suas identidades, optou-se por identifica-los com cddigos
representados pelas iniciais BID (sigla para Bolsista de Iniciagdo a Docéncia) acrescido da
inicial de seus nomes, sendo que, em caso de nomes com a mesma inicial acrescentou-se, ainda,
um numero para diferencia-los. Vale citar que a identidade dos alunos bolsistas foi preservada
e os dados coletados foram utilizados exclusivamente na realizagédo desta pesquisa.

Os questionarios foram enviados aos participantes da pesquisa por meio eletrdnico
(WhatsApp e Direct do Instagram) através do Google Forms. O roteiro de perguntas versou
sobre tematicas variadas que incluiu a importancia do PIBID na formacdo docente, no
aprimoramento da pratica pedagdgica e na incorporacgdo das atividades pratico-experimentais
no cotidiano das aulas de Biologia e permitiu aos entrevistados se expressarem, com base nos
objetivos da pesquisa, de modo mais livre, pois a maioria das perguntas eram abertas. Assim, 0
questionario foi composto de 14 (quatorze) questdes, sendo 6 (seis) delas classificadas como
perguntas fechadas e 8 (0ito) como perguntas abertas.

Todos os sujeitos participantes da pesquisa foram informados do carater sigiloso e
voluntério do presente estudo por meio da apresentacao, explicita no inicio do questionario da
pesquisa, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Dessa forma, os
respondentes, ao assina-lo, em sinal de concordancia em participar da investigacdo, poderiam
dar prosseguimento as proximas etapas do formulario do Google Forms que apresentava as
questBes do questionério.

Esta pesquisa foi aceita e registrada na Plataforma Brasil, sendo aprovada sob o CAAE
—65334122.4.0000.0057.

6.3 Tratamento dos dados coletados

Apos a producdo de dados, operacionalizou-se a etapa de sistematizacdo e analise do

contetdo dos questionarios. Como recorte para a analise dos dados, optamos neste estudo pela
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técnica de Analise de Contetdo, ancorados em Bardin (2011), Amado (2000) e Franco (2005).
A Anélise de Conteldo caracteriza-se como uma metodologia que oferece ao pesquisador um
trajeto seguro e delineado para a realizacdo da sua investigacao.

A opcdo pela técnica de Anéalise de Contetido no tratamento dos dados coletados foi
motivada pelas inimeras possibilidades que esse tipo de metodologia fornece ao investigador,
como, por exemplo, a apreenséo de significados mais profundos do que aqueles manifestos nas
mensagens, indo além da leitura simples do real. Para Bardin (2011), o pesquisador que trabalha
seus dados a partir da perspectiva da Analise de Conteudo, busca através da leitura nas
entrelinhas, perceber aquilo que ndo é dito, mas esta posto, busca desvendar um campo de
significados ocultos a partir de uma metodologia cuidadosa, profunda e rigorosa.
Compartilhando dessa compreensdo, Minayo (2001, p. 74) destaca que na Analise de Contetdo
“[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente
explicitado sempre serd o ponto para a identificacdo do contetdo manifesto (seja ele explicito
e/ou latente)”.

Bardin (2011, p. 47) nos esclarece, ainda, que a Analise de Contetdo consiste em um
“[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos
¢ objetivos para descri¢do do conteudo das mensagens”. Paralelamente, Amado (2000, p. 53)
acrescenta que ¢ uma técnica de compreensao dos dados da pesquisa que promove “o desvendar
de sentidos, mas a0 mesmo tempo um despedacar desse mesmo sentido” e, assim, “procura
arrumar em um conjunto de categorias de significacdo” o conteudo resultante da coletada de
dados.

Como técnica de analise de dados, a Andlise de Contetido parte da subjetividade do
pesquisador, que busca uma interpretacdo objetiva das informacdes coletadas apoiando-se, para
tanto, na narrativa dos sujeitos da pesquisa, no referencial teérico e na bibliografia revisada.
Isto é, “os dados encontram-se dissociados da sua fonte [...] e s&o comunicados de modo
unidirecional ao analista. Este situa os dados num contexto que ele constréi [...], incluindo o
que ele deseja conhecer” (Amado, 2000, p. 61). Nessa perspectiva, os procedimentos e técnica
utilizada na andlise dos dados sdo de suma importancia e, neste estudo, foram seguidos e
aplicados de modo rigoroso, como forma de garantir a veracidade do conhecimento produzido
a acerca do objeto de estudo.

A Anédlise de Contetdo € uma técnica adequada a analise de dados quantitativos, mas,
para se tornar metodologicamente cientifica, & necessario seguir um conjunto de passos que
Ihes ddo o rigor e a validade necessaria. Para tanto, foram percorridas trés etapas, tomando

como base os procedimentos da Anélise de Conteudo, na perspectiva de Bardin (2011): pré—



68

analise; exploracdo do material; e o tratamento dos resultados — a inferéncia e a interpretacéo.
Nesse contexto, apresentamos, na Figura 9, o caminho trilhado em cada etapa da Analise de

Contetdo desenvolvida nesta pesquisa.

Figura 9 — Andlise de Contetido desenvolvida na Pesquisa.

[ Etapas da Analise de Contetiido da Pesquisa ]

12 Etapa 2 Etapa 32 Etapa
Pré-Analise Ex'::“;tr:%i:; do Tratamento dos
Vg ™\ f resultados, inferéncia '\
e interpretagdo
Estruturac&o e organizacao 1) Aprofundamento da
do corpus da pesquisa: leitura dos questionarios; 1) Categorizac&do dos
dados a partir dos
1) Leitura preliminar ou 2) Codificac&o do material a critérios de: exclusao
flutuante dos partir das categorias mutua, homogeneidade,
questionarios; definidas a priori. 2?;};21?;;&3 objetividade
2) Organizacéo dos
questionarios a serem ' 2) Descricao dos dados
analisados; Identificacdo das coletados;
3) Reavaliacédo e 3) Analise e discussado dos
e Unidades de | [ Unidades de e
objetivos definidos. (Rp:glvsr::) c(zg;ee’;? interpretacéo.

Fonte: Elaborado pela autora, conforme Bardin (2011).

Nesses termos, conforme explicita a Figura 9 acima, na primeira etapa da Analise de
Conteudo, foi realizada uma leitura flutuante das respostas as questdes do questionario, visando
compreender o cenario em que se encontravam os relatos e, como destaca Franco (2005, p. 48),
nos permitimos ser invadidos por “impressoes, representagdes, emogdes, conhecimentos ¢
expectativas” apresentadas pelos pibidianos em seus relatos acerca do projeto do PIBID. Ainda
nesta etapa, retomamos a questdo da pesquisa e reavaliamos os objetivos definidos.

Na etapa seguinte, com o corpus do trabalho organizado, procedemos a definicdo das
Unidades de Registro que, de acordo com Franco (2005, p. 37), constituem “a menor parte do
conteudo, cuja ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas”. Nesse ponto, 0
material foi novamente apreciado com o intuito, agora, de realizar os recortes do texto e mapear
as Unidades de Registro, a saber, “palavras/expressdes”. Nessa segunda etapa, ainda, foram
determinadas as Unidades de Contexto (no nosso caso, optamos por “frases”) como estratégia
para garantir a apreensdo do “significado exato da Unidade de Registro, sem que se deixem de
revelar as opinides, atitudes e preocupagdes dos seus autores” (Amado, 2005, p. 56). Assim,
buscamos demarcar cuidadosamente cada Unidade de Contexto visando assegurar o retorno,

sempre que necessario, ao contexto original de cada Unidade de Registro.
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Na terceira etapa, ou seja, na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, como observa Bardin (2011, p. 101), “os resultados brutos sdo tratados de
maneira a serem significativos (falantes) e validos”. Para isso, realizamos a categorizacdo dos
dados que, como aponta Franco (2005, p. 57), consiste em uma “operacao de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Essa etapa da Analise de Contetido,
segundo Amado (2000, p. 54), é a “mais importante [...] por permitir, além duma rigorosa ¢
objectiva representacdo dos conteidos das mensagens, o avango fecundo, [...] por zonas menos
evidentes que constituem o referido contexto de produgdo”.

Optamos por fazer um trabalho de andlise “artesanal”, isto ¢, imprimimos os
questionarios de cada participante da pesquisa e 0s separamos de acordo com o tipo de pergunta,
sempre tendo o cuidado de identificar o informante de cada resposta através de um codigo,
como ja mencionado e explicado anteriormente.

Com os dados em maos (questionarios impressos), fomos explora-los. Lemos
novamente cada uma das respostas, por bloco de perguntas, em um trabalho sistematico e
exaustivo que imp0s atencdo e diversas leituras, buscando congruéncias e diferencas entre elas.
Desse modo, a analise foi feita por pergunta, isto €, olhamos de maneira isolada para cada
conjunto de respostas referentes a uma questao especifica do questionario por vez, buscando as
unidades de registro (palavra-chave/expressdes) relacionadas a categoria definida a priori.
Nesse sentido, as categorias aqui definidas foram formuladas a partir dos objetivos da pesquisa,
sendo que, no percurso da andlise dos dados, algumas foram reformulas ou tiveram seu sentido
ampliado.

Utilizamos canetas marca texto de cores diferentes e elaboramos uma legenda em que,
para cada cor, definimos uma etiqueta que especificava uma das categorias de anélise
(conceito/palavra-chave) estabelecidas antes do inicio do processo de analise dos dados, assim,
realizamos uma analise dedutiva das respostas. Ap6s o mapeamento dos c6digos, ou seja, das
unidades de registro em cada uma das diferentes respostas dos entrevistados a uma pergunta
especifica, de acordo com a categoria inicial pré-definida, procedemos ao agrupamento destes
codigos em subcategorias seguindo o critério de afinidade e sentido semelhante entre eles.

Nessa perspectiva, foram definidas trés (03) categorias de andlise: “Impactos do PIBID
na formagao docente do licenciando em Biologia”, “Reflexos do PIBID na Pratica Pedagdgica
do professor de Biologia do CETEP” e “O papel do PIBID na inser¢ado das atividades pratico-
experimentais no cotidiano das aulas de Biologia do CETEP”. Para cada uma dessas categorias,

definimos duas subcategorias, criadas a partir dos discursos proferidos pelos participantes da
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pesquisa através das respostas as questdes do questionario semiestruturado, conforme é

detalhado no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Estruturacdo das categorias e subcategorias de analise.

Categoria

Subcategorias

Nota explicativa

Narrativa

1. Impactos do
PIBID na formacéo
docente do
licenciando em
Biologia

1.1. As possibilidades
oferecidas pelo PIBID
no contato com a
escola/sala de aula

1.2 OPIBID e as
possibilidade de
aprimoramento da
formacéo docente

Essa categoria indica
o0s aprendizados
adquiridos pelos
pibidianos a partir das
vivéncias
experienciadas no
projeto do PIBID em
estudo e seus impactos
na sua formagdo
docente.

“[...] o PIBID permitiu ter o primeiro
contato com a sala de aula” (BID-R1)

“[...] o PIBID possibilitou vivenciar 0s
desafios, o cotidiano, a relagdo entre
professor e aluno [...]” (BID-N)

“O PIBID funcionou como um
laboratdrio para a construgdo da minha
pratica docente [...]” (BID-R2)

2. Reflexos do
PIBID na Pratica
Pedagdgica do
professor de
Biologia do
CETEP

2.1 Reflexos do PIBID
na aprendizagem dos
alunos

2.2 Reflexos do PIBID
no ensino da Biologia

Essa categoria nos
permitiu conhecer os
impactos do PIBID no
processo de ensino e
aprendizagem dos
contetdos da Biologia
para os alunos do
CETEP

“[...] os alunos passaram a participar e
se interessar mais pelas aulas” (BID-P1)

“[...] o PIBID-Biologia era um
mecanismo renovador das praticas
pedagodgicas no ensino” (BIB-R2)

3. Papel do PIBID
na insercdo das
atividades pratico-
experimentais no
cotidiano das aulas
de Biologia do
CETEP

3.1 Papel do PIBID na
insercéo das atividades
pratico-experimentais
no cotidiano das aulas
de Biologia do CETEP

3.2 Potencial das
atividades pratico-
experimentais no
ensino-aprendizagem
da Biologia no CETEP

Essa categoria
evidencia o potencial
das atividades pratico-
experimentais no
ensino-aprendizagem
da Biologia, bem
como, o papel do
PIBID na
incorporagdo deste
recurso didatico no
cotidiano das aulas de
Biologia do CETEP

“A inser¢do das aulas praticas, voltadas
para o ensino de Biologia, foram
significativas para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos/as [...]”
(BID-P2)

“O PIBID pdde contribuir para a
insercéo das atividades pratico-
experimentais no cotidiano das aulas de
Biologia. [...]” (BID-P3)

“[...] através da pratica que os alunos
vao experimentar situacdes
problematizadas e vivenciar a teoria
conceituada em sala de aula, facilitando
assim sua aprendizagem” (BID-R1)

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora a partir do questionario aplicado com os pibidianos egressos do projeto

do PIBID em estudo (2023).

Cabe destacar que a categorizacdo permite a descricdo precisa, sistematica e ndo vaga

ou aneddtica do conteddo em analise traduzindo o verdadeiro sentido dos dados (Amado, 2000).

Além disso, como apontado por Rabelo (2017), as categorias ndo sao grupos rigidos, fechadas

em si. E comum que haja entre elas cruzamento de sentidos, ou seja, uma Gnica narrativa pode

conter evidéncias que condizem com mais de uma categoria, apesar de possuir uma ideia

central.
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Ap0s o processo de categorizacdo, procedemos a anélise e discussao dos dados obtidos
por meio dos questionarios semiestruturados, sempre norteados pela importancia de, conforme
frisa Bardin (2011), ndo resumir a analise dos dados coletados a uma “compreensdo
espontanea”. Buscamos, desse modo, atribuir-lhes significados a partir do trabalho criterioso
de postular inferéncias. E importante frisar que os excertos realcados ao longo da analise e da
discussdo desenvolvida a seguir ndo objetivam apenas ilustrar, exemplificar e permitir a analise
interpretativa dos dados da pesquisa, mas, sobretudo, representam as vozes de pibidianos e,
como nos diz Amado (2000), tem, também, a funcdo de tornar verossimeis as afirmacdes e
conclustes aqui elaboradas que tornam significativos os dados e os seus contextos analisados

neste estudo.
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7 ETNOGRAFANDO A HISTORIA DO PIBID: RESULTADOS DA PESQUISA

[...] na busca do outro encontra-se a si mesmo.
(Grossi, 1992)

7.1 Impactos do PIBID na e para a formacéo docente do licenciando em Biologia

E inegavel que a formacdo do professor vai muito além da graduacdo exigindo do
licenciando saberes que ultrapassam 0s conhecimentos cientificos da area repassados na
universidade ou aqueles adquiridos e desenvolvidos por experiéncias pessoais. Nesse Viés,
segundo Ndévoa (2009), a formacdo profissional docente deve se da de dentro da profissao; a
partir dessa ideia e levando em consideracdo que a pesquisa teve como um dos seus objetivos
especificos o de investigar se o PIBID tem impactado na formagdo docente dos pibidianos,
iniciaremos a analise dos resultados a partir desse ponto.

Aplicando a andlise de conteudo por frequéncia de Bardin, chegamos, conforme é

elencado no Quadro 3, a seguinte categoria de analise e suas subcategorias:

Quadro 3 — Unidades de registro que geraram a 12 categoria de analise e suas subcategorias.

Unidades de Registro oco'\:org:cia Categoria Subcategorias
Preparo para 0 estagio 4
Vivéncia na escola 3 1.1. As possibilidades
Familiarizacdo 1 oferecidas pelo
Contato com a sala de aula 4 PIBID no contato
Particularidades de cada sala de aula 1 com a escola/sala de
Dificuldades/Desafios 3 1. Impactos do aula
Conhecer a realidade da escola 1 PIBID na formagédo
Dominio da sala de aula 1 docente do
Aperfeicoamento 5 :;;ermgndo em
Construcio 2 iofogia 1.2.OPIBID e as
Postura 2 possibilidade de
Criatividade 1 aprimoramento da
Comprometimento 1 formacao docente
Confianca 3
Desenvolvimento de habilidades 4
Reflexao sobre a pratica pedagdgica 2
Interacao 1
Experiéncia 2

Fonte: Criado pela autora, conforme Bardin (2010).

Como indicado no Quadro 3, a nossa primeira categoria de analise é: “Impactos do

PIBID na formacdo docente do licenciando em Biologia”. A separacdo, classificacdo e
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agrupamento de oito (08) unidades de registro, a partir do critério de sentido semelhante,
levaram a formulagdo da subcategoria: “As possibilidades oferecidas pelo PIBID no contato
com a escola/sala de aula”. Seguindo o mesmo processo, agrupamos as unidades de registro
restantes (10), gerando, desta maneira, mais uma subcategoria, ou seja, “O PIBID ¢ as
possibilidade de aprimoramento da formagao docente”.

Primeiramente, traremos os resultados dos dados de uma das questbes fechadas do
questionario, referente ao semestre letivo dos participantes da pesquisa na ocasido da sua
participacdo no projeto do PIBID em estudo. Iniciar a analise dos resultados a partir desses
dados é importante para podermos refletir sobre a dimensdo dos impactos do PIBID nas
possibilidades de aprimoramento da formacdo docente, conforme sugere a nossa primeira
subcategoria de analise e, a0 mesmo tempo, pois essas duas primeiras subcategorias estdo
intimamente relacionadas, refletirmos sobre as possibilidades oferecidas pelo PIBID aos
licenciandos em Biologia no contato com a escola/sala de aula da educacéo basica.

Dentre os sujeitos participantes da pesquisa, constatamos, através dos dados coletados,
que 83,4% estavam cursando entre o | e o IV semestre letivo da universidade quando
participaram do projeto do PIBID, sendo que apenas 16,6% cursavam entre o V e o VIII
semestre. Esse dado revela que, embora a maioria dos pibidianos estivessem no inicio da
graduacdo, o PIBID, nos seus primordios, permitia a participacdo de licenciandos desde 0s
primeiros semestres, estendendo a participagdo aos semestres finais das licenciaturas. Isso
evidencia que os impactos do PIBID podiam ocorrer ao longo de toda a formacéo académica
do licenciando, demonstrando um reflexo marcante deste Programa no percurso académico do
aluno da graduagéo.

A delimitacdo do semestre especifico de cada licenciando para o ingresso no PIBID sé
sera estabelecida anos mais tarde, com o surgimento do projeto Residéncia Pedagogica (RP)
que, atraves do Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017, determina que a participacdo no RP
era especifica “[...] para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham
cursado o0 minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo”, deixando
a cargo do PIBID atender aos licenciandos dos semestres iniciais de cada curso. Este Decreto
definia, ainda, que ao PIBID cabia oferecer aos alunos da primeira metade do curso uma
aproximacéao pratica com o cotidiano da escola, e a Residéncia Pedagdgica, por sua vez, estaria
voltada a formacédo tedrica/pratica, assim como ao aperfeicoamento profissional do licenciando.

Outra compreensdo depreendida dos questionarios aplicados € que o projeto do PIBID
em estudo atendia a um dos objetivos do Programa, ou seja, o de inserir os licenciandos no

cotidiano escolar e elevar a qualidade das agfes académicas voltadas a formacéo inicial
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(CAPES, Brasil, 2009). Nessa perspectiva, identificamos que, dos doze (12) pibidianos
entrevistados, quatro (04) deles relataram que o seu primeiro contato com a sala de aula se deu
por intermédio do PIBID. Nessa mesma direcéo, trés (03) deles apontam que um dos pontos
favordveis do Programa reside no fato de possibilitar ao licenciando a vivéncia na escola de
educacdo basica durante o percurso de sua formacdo, conforme pode ser verificado nas
afirmagoes de alguns respondentes: “[...] 0 PIBID foi o meu primeiro contato com a sala de
aula” (BID-P1) e, “[...] foi de grande importancia esse contato direto com a rotina escolar para
a minha familiarizagdo com o meu futuro ambiente de trabalho” (BID-D).

Identificamos, também, que houve uma frequéncia consideravel da expressao
“aperfeicoamento”, como pode ser observado no quadro 3 apresentado acima. A maior
ocorréncia dessa unidade de registro sugere um reflexo importante do PIBID, por intermédio
do projeto em estudo, no aprimoramento da formacao académica dos pibidianos, colocando-os
em contato com as dificuldades e desafios inerentes ao oficio do professor no percurso de sua

formacéo académica. Sendo assim, BID-P3 expGe em seu relato:

“Para mim, O PIBID contribuiu para a minha formagdo enquanto professor,
possibilitando que eu estivesse mais bem preparado, fornecendo experiéncia pratica
em sala de aula antes que eu pudesse assumir a docéncia em tempo integral. Isso
resultou que eu tivesse maior competéncia, me deixando mais confiante em minhas
praticas pedagdgicas”.

Esse depoimento indica a sintonia do PIBID com a ideia de que “[...] todo ser humano
€ um centro de percepcdes e agéncia em um campo de pratica” (Ingold, 2010, p. 7), isto &,
aprendemos quando nos expomos as situacGes de aprendizagem, quando vivenciamos e
experenciamos 0 conhecimento, e ndo através de representacdes de como, por exemplo, se
tornar professor. Essas narrativas de BID-P3 ou a de BID-P2, quando diz que “0 maior legado
do PIBID [...] foi entender o processo da minha propria formacéo docente”, realcam que o
projeto do PIBID caminha na perspectiva de que as pessoas conhecem e aprendem “[...] por
meio da sua prética, isto é, através de um envolvimento continuo, na percepcéao e na agdo, com
0s constituintes do seu ambiente” (Ingold, 2015a, p. 234).

Os resultados sinalizam, também, para uma consideravel influéncia do referido projeto
do PIBID no preparo desses licenciandos para a etapa do estagio supervisionado, visto que a
expressdo “preparo para o estagio” teve uma frequéncia de ocorréncia absoluta de quatro (04)
vezes. Dessa forma, podemos inferir que o PIBID, além de favorecer, antecipava o vinculo
entre os futuros professores e as salas de aula da educagéo basica, como podemos observar na

fala de BID-P3: “o PIBID me deixou mais confortavel para assumir o estagio”. E, de acordo
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BID-G, “[...] foi uma experiéncia que tive antes do estagio que colaborou com o dominio do
ambiente ao qual faria parte”.

Percebemos, entdo, que o projeto do PIBID em tela, como afirma Pimenta (2000),
realiza a construcdo da identidade docente em uma acdo continua que se inicia na graduacéo,
mas que se consolida através da experiéncia profissional na escola. Esse aspecto é importante,
pois, como menciona Tardif (2002), na formacgéo de professores ndo se tem, na maioria das
vezes, nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de
professor.

Os relatos dos pibidianos, como o de BID-P4, que destaca que o Programa foi
importante, pois “vivenciamos o cotidiano das escolas, a rotina com suas dificuldades e
particularidades”, ou o de BID-P3, ao destacar que “o PIBID permitiu [...] que eu tivesse uma
introducéo gradual ao ambiente escolar e a sala de aula[...]”, sinalizam que o projeto do PIBID
em estudo possibilitou o contato real do licenciando com a escola e seu cotidiano e com 0s
professores ja formados, potencializando a troca de conhecimento. Em outras palavras, o PIBID
favorece aos licenciandos o aprender no percurso, adquirindo uma compreensao pratica do
mundo, da vida e, por que ndo, da docéncia (Ingold, 2010).

Essas ideias convergem na mesma direcdo dos dados obtidos em uma questédo fechada
do questionério em que os pibidianos, ao serem interrogados sobre a importancia do PIBID para
a formagdo de professores, disseram: 66,7 % “sim” e 33% “muito”; sendo que, ndo houve
nenhuma resposta para “muito pouco” ou “ndo”, conforme podemos constatar no Gréafico 1

abaixo:

Grafico 1 — Importancia do PIBID na formacdo de professores.

® sim

@ NAO
POUCO

® MUITO

66,7%

Fonte: Criado pelo Google Forms a partir das respostas dos entrevistados.

Esses dados caminham na mesma direcdo dos resultados obtidos para outra questéo,

também fechada, do questionario referente as contribui¢des do PIBID na formagéo docente do
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pibidiano. Neste caso, 83,3% dos entrevistados informaram que “muito contribuiu” e 16,7%
disseram que ““contribuiu”, ndo sendo observado nenhum registro para “nenhuma contribui¢ao”

ou “pouca contribui¢do”, conforme explicita o Grafico 2 a seguir:

Grafico 2 — Contribuictes do PIBID para a formacdo docente do licenciando

(Considere 0 para nenhuma contribuigdo e 5 para muitas contribuicdes)
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Fonte: Criado pelo Google Forms a partir das respostas dos entrevistados ao questionario aplicado.

O grafico 2 acima é bastante representativo e realca, no caso especifico deste estudo, a
importancia do PIBID na e para a formacdo docente; permitindo ao pibidiano reflexdes e
compreensfes sobre a docéncia, sobre a diversidade que envolve as préaticas de ensino e
aprendizagem, conforme destaca o entrevistado BID-P2: “aprimorou e fortificou ainda mais a
minha formac&o docente [...] possibilitou vivenciar a pratica pedagogica conhecendo o0s seus
diversos desafios, bem como, as suas inumeras possibilidades de intervencdo”. Frente a essa
afirmacdo de BID-P2, podemos dizer que o PIBID tornou a pratica da docéncia presente para o
licenciando (Ingold, 2020).

Para Novoa (2009), é fundamental que a formacao inicial de professores observe uma
formacéo pautada em casos praticos e em torno de situacdes concretas. A vista disso, a partir
dos dados da pesquisa, reforcamos a afirmacédo de que o projeto do PIBID em andlise contribuiu
para o aprimoramento da formacao docente dos licenciandos participantes.

Une-se a essa ideia alguns estudos que trouxemos na nossa revisdo de literatura, como
0 de Paredes (2012, p. 90), que conclui que “uma das compreensdes sobre o PIBID ¢é a melhoria
da formacdo docente, [...], favorecendo o entendimento da carreira docente por meio de
experiéncias inovadoras ao longo do curso de licenciatura pelos académicos participantes”. De
forma semelhante, Brasil (2014, p. 108), em sua pesquisa de mestrado, também ressalta que o
PIBID “oportunizou a possibilidade de reflexdo sobre a profissio docente a partir de

experiéncias vividas”. E, na mesma direcdo, Lima (2023, p. 109) aponta que “¢ possivel que a
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experiéncia adquirida no PIBID tenha preparado os egressos para atuarem de forma mais
engajada e efetiva na area de formagao”.

Para além, identificamos nas respostas dos pibidianos que os reflexos do projeto do
PIBID sdo bem significativos para a formacdo do futuro professor, na medida em que lhe
permitiu participar ativamente de acdes, praticas e atividades pedagdgicas que normalmente s6
sd0 possiveis nos ultimos semestres da licenciatura, ou seja, s6 se efetivam no estagio
supervisionado. A resposta do entrevistado BID-R2 nos exemplifica isso: “O PIBID funcionou
como um laboratdrio para construcdo de minha pratica docente. Ao chegar no periodo do
estagio supervisionado j& existia uma ambientacao do espaco escolar [...]”.

Esse relato caminha na mesma direcdo do que Freire (2006, p. 39) nos alerta em relagdo
a formagao de professores: “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. E no exercicio do fazer docente que o professor poderd, baseado
em seus conhecimentos técnicos/cientificos, refletir sobre sua pratica e reelabora-la.

Ganham importancia nesse raciocinio a ideia de que o PIBID, ao possibilitar um contato
precoce, de forma coletiva e colaborativa, do licenciando com a escola, também permite que
esse contato seja guiado e orientado sob a supervisdo do professor regente. Nesse fluir, o
pibidiano passar a caminhar em sua formacdo para a docéncia em parceria com alguém que ja
estd na estrada ha mais tempo; ele é reapresentado a realidade da sala de aula e da escola e,
nesse interim, podera confrontar saberes ja adquiridos com a realidade da sua praxis.

Neste aspecto, constatamos que o PIBID se alinha as ideias de Ndovoa (2009), que
enfatizam a importancia de uma formacéo pratica, isto €, em contato com a escola e a sala de
aula, calcada em referéncias concretas, como os saberes construidos pelos professores mais
experientes. Tardif (2002) comunga do mesmo pensamento e ressalta que o saber docente se
constitui a partir das inimeras experiéncias vividas no percurso da formacao de professor. Com
isso, 0 conhecimento e a experiéncia dos professores mais experientes sdo fundamentais na
aquisicdo de conhecimentos acerca da pratica docente.

A partir dos fragmentos dos relatos abaixo, podemos visualizar os impactos do PIBID
na formacao docente do licenciando em Biologia participante do projeto do PIBID em tela que

constitui um dos focos de analise desta pesquisa:

O PIBID além de proporcionar a iniciagdo a docéncia dando a oportunidade ao
estudante de licenciatura a vivenciar o ambiente escolar, também contribuiu para a
formacao do futuro professor e ainda colabora com intervencdes significativas nas
aulas de Biologia, para a melhoria na qualidade do ensino publico. (BID-P4).
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O maior legado do PIBID foi o contato com os alunos, compreender as dificuldades
e principalmente compreender a pratica docente como uma extenséo de nossa vida
académica. O PIBID nos ensina a continuar estudando e busc-0p¢

ando sempre a inovacdo. (BID-M).

Como escreve Ingold (2020), o processo de aquisi¢do de conhecimento, € N0 NOsso caso
0 de como se tornar professor, ocorre por uma “educacdo da aten¢do”, a partir de uma sintonia
fina entre o ser vivente e o ambiente que o envolve; configura-se como um aprender no
percurso, de modo atencional, estando aberto a experiéncia com o outro, com o professor
regente, com a sala de aula e com os sinais que essa relacdo produz.

De fato, os pibidianos, ao serem inseridos no ambiente escolar, ja no inicio de sua
formagéo, entram em contato com os problemas da escola e na medida em que refletem e
analisam mais profundamente a realidade na qual foram inseridos, percebem que os problemas
da aprendizagem séo interdependentes e possuem conexdes profundas (Ghedin et al., 2008).

Nesta perspectiva, a analise de contelido realizada nesta se¢do nos permitiu constatar que
0 Programa do PIBID, através do projeto em estudo, articula uma aproximacdo da rotina
docente para os licenciandos, possibilitando-os a vivéncia escolar, a experimentar o seu
contexto diario e, a partir das experiéncias ali adquiridas, construir, reestruturar e consolidar os
saberes essenciais para 0 exercicio pleno da docéncia. Nesse ambito, o PIBID tem permitido
incorporar a pratica docente na formac&o inicial, a partir do contexto escolar e, desse modo,

tem favorecido a formacéo de professores reflexivos sobre sua pratica pedagdgica.

7.2 Reflexos do PIBID na pratica pedagdgica do professor do CETEP

No que tange aos reflexos do projeto do PIBID em analise na pratica pedagogica do
professor de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo, recorrendo a analise de conteldo
tematica por frequéncia de Bardin (2011), primeiramente criamos a categoria inicial “Pratica
Pedagogica”, para a qual identificamos dezesseis (16) unidades de registro que, posteriormente,
foram agrupadas a partir do critério de afinidade e sentido semelhante e levaram a formulagéo
de duas (2) subcategorias analiticas: “Reflexos do PIBID na aprendizagem dos alunos do
CETEP” e “Reflexos do PIBID no ensino da Biologia no CETEP”, conforme ¢ explicitado no

Quadro 4 a sequir.
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Quadro 4 — Unidades de registro, 22 categoria de analise e suas subcategorias.

Unidades de Registro i ge . Categoria Subcategorias
ocorréncia

Interesse 3 2.1. Reflexos do
Engajamento 1 PIBID na
Participacdo 1 aprendizagem dos
Estimulo 3 alunos do CETEP
Busca 1 2. Reflexos do PIBID
Evolucio da pratica pedagégica 2 na Pratica Pedagogica [ Reflexos do
Aulas dindmicas 4 do professor PIBID no ensino da
Aulas diferenciadas 2 Biologia no CETEP
Inovagéo 1
Interagdo 2
Renovagao 1
Favoreceu o aprendizado 2
Melhoria da prética pedagogica 2
Potencializacdo da prética pedagdgica 1
Aproximou o contetdo do aluno 1
Alinhamento teoria/prética 1

Fonte: Criado pela autora, conforme Bardin (2010).

Os resultados da pesquisa revelaram, de acordo com os entrevistados, que o projeto do
PIBID em tela teve um reflexo significativo na aprendizagem dos contetidos de Biologia por
parte dos alunos do CETEP do Sertdo Produtivo. Essa inferéncia é possivel de alcangarmos a

partir dos dados fornecidos pelo Gréafico 3 a seguir:

Gréfico 3 — Contribui¢des do PIBID na formagéo do aluno da educacdo basica.
(Considere 0 para nenhuma melhoria e 5 para total melhoria)
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Fonte: Criado pelo Google Forms a partir das respostas dos entrevistados ao questionario aplicado.

A analise desse grafico nos revela que, de um total de 12 entrevistados, 10 respondentes,
ou seja, 83,3%, informaram que o PIBID promoveu uma “total melhoria” na formacao dos
alunos da educacdo basica do CETEP, e apenas 16, 7%, isto €, 2 respondentes, sinalizaram que
o PIBID promoveu uma “grande melhoria”. Nao sendo registradas respostas para “nenhuma

melhoria” ou “pouca melhoria”.
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Alguns desses reflexos do PIBID, sinalizados pelos pibidianos quando interrogados
sobre as mudancas proporcionadas pelo PIBID no ensino da Biologia, evidenciaram-nos que o
projeto do PIBID em estudo promoveu nos alunos da educacdo basica daquela escola a
potencializacdo do interesse, do estimulo, da participacdo e do engajamento deles pelas aulas
de Biologia. Conforme podemos atestar nas falas de alguns dos respondentes do questionario:
“[...] os alunos passaram a participar e se interessar mais pelas aulas” (BID-P1) e, ainda, “O
PIBID [...] estimulava cada vez mais o engajamento dos alunos e consequentemente o seu
rendimento” (BID-D).

E importante destacar que identificamos uma frequéncia maior para as palavras
“estimulo” e “interesse”, o que sugere que o projeto do PIBID teve uma repercussao maior em
relacdo a esses aspectos do processo ensino-aprendizagem da Biologia. Para Ingold (2020, p.
45), a relacdo entre interacdo e atencdo € muito intima, tendo em vista que permite ao aprendiz
e, N0 nosso caso, ao aluno da educacdo basica, aprender as coisas “enquanto caminha,
participando ou participando com elas em seus proprios movimentos”. Nessa vertente, uma
pratica educativa que se orienta nessa direcdo potencializa o estimulo e o interesse dos
educandos para aprender.

E possivel inferirmos, ainda, que 0 aumento do interesse e do estimulo dos estudantes
do CETEP do Sertdo Produtivo pelas aulas de Biologia esteja atrelado ao incremento de acgoes
pedagdgicas de cunho mais pratico (como veremos mais adiante) pelos bolsistas do PIBID no
cotidiano das aulas. Como sinaliza o entrevistado BID-E, ao colocar que “as intervencoes
realizadas pelos bolsistas e supervisores levavam a uma aula dinamica, diferenciada para o
publico jovem e ativo desta geracdo, fazendo com que tivessem mais interesse pelo que lhes
era apresentado”. Paralelamente, constatamos que o PIBID trazia o aprendizado a presenga dos
alunos, tornando as “coisas” reais, restaurando a atencéo dos alunos da educacao basica, pois
“educagao ¢ fundamentalmente sobre atengéo, ndo sobre transmissao” (Ingold, 2020, p. 53).

Bezerra e Ferreira (2019, p. 16) mencionam, em seu estudo, que o PIBD tem refletido
na melhoria do desempenho dos estudantes da educagao basica “motivando a participagdo dos
alunos nas aulas e efetivando a aprendizagem dos contetidos abordados”, aspecto que corrobora
com os achados desta pesquisa. Os trabalhos de Silva e Brito (2014, apud Bezerra e Ferreira,
2019) chegaram a mesma conclusao, isto €, também evidenciaram a importancia do PIBID nas
escolas parceiras do Programa, favorecendo o envolvimento dos alunos nas aulas, a partir da
incorporacdo de novas metodologias como estratégia de ensino. Do mesmo modo, Paredes

(2012, p. 122) concluiu em sua pesquisa que 0
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PIBID proporciona a melhoria do ensino de ciéncias na educacdo bésica. Esta
melhoria estaria acontecendo em funcéo da introducéo de novas estratégias de ensino
através da atuacdo dos licenciandos no espago escolar, como também dos proprios
professores que passaram a incorporar estas estratégias em suas aulas.

Observamos, a partir dessa pontuacdo, que o PIBID tem caminhado em consonancia
com um dos objetivos primordiais do Programa, que consiste em alavancar o nivel da educagéo
bésica, caracterizando-se, na atualidade, como um dos Programas mais relevantes a educacéao
basica (MEC, 2011).

Em relagdo a subcategoria “Reflexos do PIBID no ensino da Biologia no CETEP”, os
resultados da Analise de Contetido nos revelaram que o projeto do PIBID trouxe inovacao,
dinamismo, renovacdo, melhoria, potencializacdo, dentre outros pontos positivos, a pratica
pedagdgica do professor de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo.

Contudo, precisamos ressaltar que a maior frequéncia para a expressdo “aula dindmica”,
com uma ocorréncia absoluta de quatro (04) vezes, chama-nos a atencéo e nos faz perceber a
importancia deste projeto na dinamizacdo das aulas de Biologia.

Tal constatacdo pode ser explicitamente percebida na fala do respondente BID-G que
destaca que o “PIBID [...] tornou as aulas mais dindmicas com interacdo maior entre
professores e alunos”; ou no relato de BID-N que ressalta que o projeto do PIBID “tinha essa
ideia do novo, da aula mais dindmica (com experimentos, préaticas, jogos) para estimular cada
vez mais o engajamento dos alunos e consequentemente o seu rendimento”; ou, ainda, na
narrativa de BID-P4 que reforga que “além de despertar o interesse do aluno pelos estudos, as
atividades praticas dinamizam as aulas e facilitam o aprendizado .

Para autores como Krasilchik (2016, p. 11), “a Biologia pode ser uma das disciplinas
mais relevantes e merecedoras da aten¢éo dos alunos, ou uma das disciplinas mais insignificante
e pouco atraente, dependendo do que for ensinado e de como isso for feito”. Na mesma direcao,
Cavalcante e Silva (2008, p. 1) dizem que “a utilizacdo de variados recursos didaticos ¢ uma
importante ferramenta para facilitar a aprendizagem e superar lacunas deixadas pelo ensino
tradicional”. Seguindo essa logica, percebemos que o PIBID, ao dinamizar as aulas de Biologia
do CETEP do Sertdo Produtivo com o incremento de a¢fes praticas diferenciadas, promoveu
reflexos positivos no ensino dos conteddos didaticos da disciplina tornando esse componente
curricular mais atrativo para os estudantes.

Lembramos que a Biologia esta repleta de conceitos que, na grande maioria das vezes,
s&o rebuscados e de dificil assimilagdo pelo publico jovem, como destaca o respondente BID-
N: “a Biologia é muito complexa e trazer um pouco do realismo, do concreto, do uso no

cotidiano, faz com que os alunos consigam compreender melhor os conte(ldos”. Nesses termos,
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faz-se necesséria a utilizagdo de propostas diferenciadas e inovadoras, que tornem o seu ensino
e aprendizado mais prazeroso e agradavel e, também, mais alinhado com o cotidiano dos
estudantes. Esse aspecto foi levantado por BID-D: “as atividades pratico-experimentais
permitem uma explicagdo mais lidica e consequentemente mais clara sobre os contetidos de
biologia que as vezes parece tdo distante da realidade”.

Por sua vez, o ensino de Ciéncias e Biologia, quando bem ilustrado, promove o
desenvolvimento cientifico em prol de conforto e da acessibilidade a vida humana (Krasilchik,
2016). Nota-se, entdo, tomando como base um dos pensamentos de Ingold (2020), a importancia
de oferecer ao aprendiz/educando, no percurso do seu aprendizado, meios para experimentar e
tornar-se atento ao conhecimento que lhe é apresentado como forma de garantir-lhes uma
consciéncia cientifica para saber lidar e manusear esses conhecimentos de forma responsavel.

Com base nos achados desta pesquisa, observamos que a ampliacdo das possibilidades
metodoldgicas proporcionadas pelo projeto do PIBID em estudo, no contexto das salas de aula
de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo, de acordo com os entrevistados, na ocasido de
execucdo do referido projeto, contribuiu para uma maior reflexdo critica por parte dos
professores da disciplina em relacéo a sua pratica pedagdgica, promovendo, desse modo, uma
melhoria consideravel do ensino da Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo. Essa perspectiva
coaduna com os estudos conduzidos por Paredes (2012, p. 125) que concluiram que o “PIBID
tem repercutido em sala de aula conduzindo a melhoria do ensino de ciéncias na educacao
basica”.

Para alem, podemos destacar alguns relatos dos sujeitos dessa pesquisa que expdem, de
forma bem clara e pontual, a importéncia e os reflexos positivos do PIBID no ensino da Biologia
no CETEP do Sertdo Produtivo:

“[...] através do PIBID foi possivel inserir aulas diferenciadas através de atividades
experimentais, além da realizacdo de projetos.” (BID-R1)

“O PIBID-Biologia era bem visto no ambiente escolar, configurando assim, como um
mecanismo renovador das praticas pedagoégicas no ensino.” (BID-R2)

“O PIBID desempenhou um papel importante na melhoria [...] das préticas
pedagogicas da area da Biologia na escola.” (BID-P3).

O desvelar dessa segunda categoria de analise (Reflexos do PIBID na Préatica
Pedagogica do professor CETEP do Sertdo Produtivo) nos permitiu observar que a forma como
o PIBID, através do projeto em estudo, conduziu suas atividades na referida escola, por meio
de um ensino diferenciado, pautado, principalmente, na insercdo de atividades pratico-

experimentais, impactou positivamente o ensino e o aprendizado da Biologia naquela ocasiéo.
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Isso porque os professores, segundo 0s entrevistados, com o apoio dos pibidianos, passaram a
desenvolver atividades didaticas capazes de desenvolver os conceitos cientificos no processo
cognitivo dos alunos de forma interessante, dindmica e contextualizada, influenciando, desse

modo, na forma como o aluno assimilava os conhecimentos cientificos.

7.3 O papel do PIBID na inserc¢ao das atividades pratico-experimentais no cotidiano das
aulas de Biologia do CETEP

Norteados pelo que preconiza um dos objetivos especificos deste estudo, a saber,
verificar se o PIBID favoreceu a incorporacao de atividades pratico-experimentais no cotidiano
das aulas de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo, tal como ocorreu na definicdo das
categorias anteriores, recorremos a Analise de Conteudo de Bardin (2011).

Desse modo, a partir da categoria inicial “Atividades pratico-experimentais”,
identificamos dezessete (17) unidades de registro que, posteriormente, geraram duas
subcategorias de analise. Em func&do das suas congruéncias, seis (6) unidades de registro foram
agrupadas e geraram a subcategoria “Contribui¢cdes do PIBID na incorporagao das atividades
pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia”. Seguindo a mesma ldgica, as onze
(11) unidades de registro restantes levaram a formulagdo da segunda subcategoria, isto &,

“Potencial das atividades pratico-experimentais no ensino-aprendizagem da Biologia”.

Quadro 5 — Unidades de registro, 3? categoria de analise e suas subcategorias.

Unidades de Registro o d € Categoria Subcategorias
ocorréncia

Ampliacdo da realizacdo das préticas 4 3.1. Contribuic6es do
Diversificacdo das experimentacoes 2 PIBID na incorporacéo
Tematicas diferentes 1 das atividades pratico-
Frequéncia na realizacdo 2 experimentais no
Vivenciar a prética 2 3. Papel do PIBID | cotidiano das aulas de
Ressignificar a reflexdo das praticas 1 na insercéo das Biologia
Facilita a aprendizagem 9 atividades pratico-
Aulas dinamicas 3 experimentais N0 | 35 potencial das
Desperta o interesse 3 cotidiano das aulas [ atjvidades prético-
Vivencia a teoria 3 do CETEP experimentais no
Construcdo do conhecimento 2 ensino-aprendizagem
Enriquece o ensino 2 da Biologia
Reflexdo 1
Problematizacdo 1
Aprendizagem mais so6lida 2
Explicacdo ludica 1
Contato com universo cientifico 1

Fonte: Criado pela autora, conforme Bardin (2010).
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Dessa forma, a terceira e Ultima categoria de analise tem como objetivo a compreenséo
do potencial das atividades pratico-experimentais no ensino-aprendizagem da Biologia no
CETEP do Sertdo Produtivo, bem como refletir sobre o papel do PIBID na incorporacédo desta
pratica metodoldgica no cotidiano das aulas de Biologia dessa escola. Interessa-nos, neste ponto
da discussdo, responder a um dos objetivos especificos desta pesquisa, ou seja, verificar se 0
PIBID favoreceu a incorporacdo de atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de
Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo de modo a promover o didlogo entre teoria e pratica
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacéo basica.

Nessa vertente, essa Ultima categoria de andlise ira favorecer nossa identificacdo dos
tipos de atividades pratico-experimentais desenvolvidas no CETEP do Sertdo Produtivo durante
0 projeto do PIBID em estudo, contribuindo para a elaboracdo do nosso Produto Educacional,
ou seja, para a construcdo do Guia de Atividades Pratico-experimentais em Citologia como
forma de auxilio a préatica pedagdgica dos professores de Biologia das escolas de educacao
bésica.

Com isso, os pibidianos participantes da pesquisa foram questionados se o PIBID
contribuiu para a inser¢do das atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de
Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo. Nesse caso, as respostas foram 100% afirmativas, e

algumas estéo descritas abaixo:

“Sim, as atividades eram realizadas com frequéncia, a cada encontro uma tematica
diferente [...].” (BID-N)

“Sim. A insercdo das aulas praticas, voltadas para o ensino de Biologia foram
significativas para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos/as do CETEP
[..].” (BID-P2)

“Sim, o PIBID pdde contribuir para a insercao das atividades pratico-experimentais
no cotidiano das aulas de Biologia [...].” (BID-P3)

“Sim. [..] as atividades préaticas-experimentais eram presentes em todas as
intervencgdes.” (BID-P4).

A partir dos relatos realgados acima, podemos visualizar que as atividades pratico-
experimentais, além de terem sido uma pratica constante no cotidiano das aulas do CETEP do
Sertdo Produtivo durante o projeto do PIBID em tela, também promoveram reflexos no ensino-
aprendizagem da Biologia naquela escola, conforme depreendemos dos resultados obtidos na
segunda categoria de andlise apresentada anteriormente. Nessa dire¢do, destacamos a pesquisa
de Lima (2023, p. 97), presente na revisdo de literatura, que chama a atencdo para a “grande
relevancia das atividades de experimentacdo como estratégias didaticas que auxiliam na

construgao dos novos saberes pelos licenciandos ligados ao PIBID”.
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A questdo trés do questionario, que versa sobre os tipos de atividades desenvolvidas
pelos bolsistas durante o projeto do PIBID em estudo, reforca a constatacdo da forte influéncia
do PIBID na insercao das atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia
do CETEP do Sertdo Produtivo. Dos onze (11) respondentes, de um total de doze (12), que
corresponde a um percentual de 91,7% dos entrevistados, informaram ter realizado atividades
pratico-experimentais durante a sua participacdo no projeto do PIBID, conforme podemos

verificar no grafico 4 a seguir:

Grafico 4 — Atividades desenvolvidas pelos bolsistas durante o PIBID.

Atividades praticas no laboratério —11 (91,7%)

Coparticipacdo/Regéncia de

0,
classe S8, e%)

Estudo do meio/ Trilha

Organizacdo da feira profissional

0,0 25 50 75 125

Fonte: Criado pelo Google Forms a partir das respostas dos entrevistados.

Além da evidéncia explicita no grafico acima, a frequéncia absoluta de quatro (4)
ocorréncias, destacando-se em relacdo as demais unidades de registro, da expressao “ampliagdo
da realizagdo das atividades praticas”, indica a marcante atuagdo do projeto do PIBID em tela
na incorporacao das atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia do
CETEP do Sertdo Produtivo a época em que 0 projeto estava em vigor. Para reforcar essa
constatacao, podemos citar as falas de alguns dos nossos sujeitos, como a de BID-D, que declara
que “[...] o PIBID valorizava muito essa questdo dos bolsistas planejarem e executarem
atividades pratico-experimentais” ou a de BID-E que destaca que “0 PIBID reforgou e ampliou
esta metodologia de aula pratica”.

Outros estudos como o de Silva et al. (2014, p. 6) também corroboram com esse nosso
achado. Tais pesquisadores concluem que “o PIBID se configura como um mediador para que
haja pesquisas e acdes préaticas que favorecam o processo de melhoria educacional nas escolas
publicas”. Tal percepg¢ao se alinha as ideias de Ingold (2020, p. 59-81), que argumenta em favor
de uma “educagdo que leva para fora, através de exposi¢ao em vez de doutrinagdo”, pois para

0 nosso autor a “[...] aprendizagem ¢ uma questdo de compreensdo pratica”.
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Na sequéncia, a analise de conteido destacou outras contribui¢es proporcionadas pelo
projeto do PIBID em analise através da incorporacédo das atividades pratico-experimentais no
cotidiano das aulas de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo, tais como: diversificacdo do
tipo de experimentacgdes realizadas, abordagens de tematicas variadas nos experimentos, uma
maior frequéncia na realizacdo desse tipo de atividade, possibilidade de vivenciar ndo sé a
teoria, mas a préatica na pratica e, por fim, a ressignificacdo das reflexdes em torno das préaticas

realizadas. Os excertos real¢cados a seguir comprovam esta constatacao:

“[...] o PIBID conseguiu levar varias atividades mais dindmicas para as salas de aula.”
(BID-P1)

“[...] com a articulagdo do PIBID-Biologia conseguimos ressignificar a aplicacéo e
reflexdo das atividades pratico-experimentais realizadas.” (BID-R2)

“[...] em cada intervencéo, havia um planejamento direcionado para os estudantes e o
contelido a ser estudado que incluia as atividades pratico-experimentais.” (BID-P4)

“[...] através da pratica os alunos conseguiam vivenciar o contetdo tedrico.” (BID-J)

“[...] buscavamos sempre ressignificar as atividades para que fossem efetivas e de
menor custo.” (BID-D).

Esses dados sdo importantes, pois evidenciam o alinhamento do projeto do PIBID em
analise com a ideia de que as atividades experimentais constituem um recurso didatico que pode
auxiliar o professor em suas estratégias de ensino, favorecendo a aquisicao de novos conceitos,
tornando o conteddo mais representativo e préximo da realidade, o que pode despertar no
educando o gosto pela disciplina (Krasilchik, 2016).

Identificamos nos estudos de Lima et al. (2016) a importancia e incentivo a utilizacao
de atividades experimentais, sobrepondo o predominio e dominio das aulas expositivas. Do
mesmo modo, Lima (2023, p. 111) frisa, em sua pesquisa, que, por meio dos depoimentos dos

entrevistados, foi possivel constatar que

[...] as atividades experimentais [...] bem planejadas, podem proporcionar uma atracdo
dos estudantes pela atividade, aproximando-os do conhecimento cientifico,
promovendo um processo aberto que convida esse estudante a participar da construcdo
do seu préprio conhecimento.

Na mesma direcdo, Reginaldo et al. (2012, p. 2) enfatizam que a realizacdo de
experimentos, em Ciéncias e Biologia, representa uma excelente ferramenta para que o aluno
faca a experimentacdo do conteido e possa estabelecer a dindmica e indissociavel relagdo entre
teoria e pratica. Em outras palavras, a incorporacdo das atividades de experimentagdo no
cotidiano das aulas de Biologia, como diz Ingold (2020, p. 37), significa “deixar de considerar

a educagdo um método de transmissao, € pensar nela como uma pratica de atengao”.
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A propésito do que foi dito, o potencial das atividades pratico-experimentais no ensino
da Biologia, tema da nossa Ultima subcategoria de analise, é proeminente. Na analise de dados,
constatamos que a unidade de registro relacionada a essa subcategoria que mais apareceu foi
“facilita a aprendizagem”, refor¢ando a premissa de que essa estratégia de ensino facilita a
aprendizagem dos contetidos por parte dos alunos. Na sequéncia, e em ordem de ocorréncia,
verificamos que as atividades pratico-experimentais também contribuem para a realiza¢do de
“aulas dindmicas”, para “despertar o interesse” dos alunos pelas aulas/conteudos didaticos e
para facilitar a “vivéncia da teoria”.

Com uma frequéncia um pouco menor, registramos também a ocorréncia das unidades

29 ¢ b 1Y

de registro: “aprendizagem mais s6lida”, “construcdo do conhecimento”, “enriquece o ensino”,
“reflexdo”, “problematizagdo”, “explicacdo ludica”, dentre outras unidades de registro com
menos expressividade, mas que nos indicam as inumeras possibilidades das atividades pratico-
experimentais no ensino da Biologia.

Neste contexto, Cavalcante e Silva (2008, p. 1) ressaltam que

[..] a inclusdo da experimentagdo no ensino de ciéncias e Biologia torna-se
fundamental, pois exerce uma funcéo pedagdgica para ajudar os alunos a relacionarem
a teoria e a préatica. Isso ird propiciar aos alunos condi¢des para uma maior
compreensdo dos conceitos, do desenvolvimento de habilidades, competéncias e
atitudes, para que assim ele entenda melhor o mundo em que vive.

Qualquer recurso didatico ou metodologia que venha ao encontro do aluno e lhe
oportunize experiéncias diversificadas de conhecimento contribuindo para a melhoria do seu
processo de aprendizagem sao validas e devem ser implementadas pelo professor no cotidiano
de suas aulas. Ademais, a incorporacao das atividades pratico-experimentais pelo PIBID no
contexto das aulas de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo, durante a vigéncia do projeto
em estudo, demonstrou resultados positivos, como foi possivel observar nos relatos de alguns
respondentes:

“[...] através das atividades pratico-experimentais os alunos iniciavam seu contato

com o universo cientifico de maneira palpavel agregando no desenvolvimento de seu
conhecimento.” (BID-G)

“[...] é através da pratica que os alunos vao experimentar situacOes problematizadas
e vivenciar a teoria conceituada em sala de aula, facilitando assim sua
aprendizagem.” (BID-P2)

“[...] desenvolver e implementar atividades praticas e experimentais em sala de aula,
pode enriquecer significativamente o ensino da Biologia.” (BID-P3).

Os depoimentos transcritos acima evidenciam que as atividades pratico-experimentais,

ao tornar os conteudos apresentados pelo professor mais contextualizados, propiciaram aos
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alunos um melhor desempenho em sala de aula e uma maior assimilagdo desses conteudos.
Compreendemos, entdo, que as aulas praticas, quando bem elaboradas, facilitam a fixacdo do
conteddo, complementam a teoria e atuam como contraponto das aulas teoricas acelerando o
processo de aquisi¢do de novos conhecimentos por parte dos estudantes.

Adicionalmente, Carvalho et al. (1998) esclarecem que 0 uso da experimentacdo nas
aulas de Ciéncias e Biologia é um aspecto importante para introduzir o conhecimento sobre as
orientagdes metodologicas empregadas na constru¢do do conhecimento cientifico, ou seja,
auxiliam na compreensdo sobre a forma como os cientistas abordam os problemas, as
caracteristicas da atividade cientifica, os critérios, a validacdo e a aceitagdo das teorias
cientificas. Como apontado por Krasilchik (2016, p. 86), as aulas de laboratorio “[...]
desempenham fungdes Unicas: permitem que os alunos tenham contato direto com o0s
fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos € observando organismos”.

Os sujeitos da nossa pesquisa, em diversas falas, realcaram a importancia da
incorporacdo das atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia como
ferramenta didatica para potencializar o ensino, tornando as aulas mais dinamicas e propicias
para a compreensdo, a ampliacdo e a construgcdo de novos conhecimentos. Como escreve BID-
P1, “[...] as aulas praticas facilitam muito o aprendizado, quando o aluno participa diretamente
da aula, ele consegue absorver e entender melhor os conteddos”; ou, como pontua BID-M “[...]
é através da pratica que muitos conteldos outrora abstratos se tornam mais palpaveis”; ou,
ainda, como narra BID-P2: “desperta a curiosidade, proporciona momentos reflexivos,
aprendizagem sélida mediante a experimentacao”.

Podemos perceber, entdo, que propor a experimentagdo como uma ferramenta de apoio
e estimulo a aprendizagem dos estudantes incentiva a autonomia deles frente a construcéo do
seu proprio conhecimento de forma eficaz, critica e reflexiva. Com a aplicacdo das aulas
praticas, os alunos reforcam e aperfeicoam o conteudo trabalhado em sala de aula, ampliam sua
reflexdo sobre os fendmenos que acontecem a sua volta e realizam discussdes que os leva a
participar ativamente, expondo suas ideias e opiniGes sobre os contetdos abordados
(Krasilchik, 2016). Tal perspectiva dialoga com as ideias de Silva e Zanon (2000, p. 134), que

destacam que:

As atividades praticas podem assumir uma importancia fundamental na promocéo de
aprendizagens significativas em ciéncias e, por isso, consideramos importante
valorizar propostas alternativas de ensino que demonstrem essa potencialidade da
experimentacdo: a de ajudar os alunos a aprender através do estabelecimento de inter-
relacdes entre os saberes tedricos e praticos inerentes aos processos do conhecimento
escolar em ciéncias.
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Ganha importancia nesse raciocinio a ideia de que “[...] oferece meios de experimentar e
tornar-se atento, proporciona a possibilidade de exposicdo, através de exercicios que ampliam
nossa atengdo para o real e sua verdade: ndo a verdade sobre o real, mas a verdade que sai do
real [...] na experiéncia” (Ingold, 2020, p. 57).

Cumpre destacar que, quando o recurso didatico utilizado, no nosso caso, as atividades
pratico-experimentais, demonstra resultados positivos, o aluno torna-se mais confiante, capaz
de se interessar por novas situacfes de aprendizagem e de construir conhecimentos mais
complexos; ele se sente parte do processo e aprende a partir de vivéncias reais. O educando
nesta situacdo estd exposto as situagdes de aprendizagem e, de modo atencional, constrdi seu
aprendizado, que perpetua de forma auténtica na sua relagdo com o conhecimento.

Os resultados da nossa pesquisa sinalizaram que o PIBID, por intermédio do projeto em
estudo, teve um papel relevante na insercédo das atividades pratico-experimentais no cotidiano
das aulas de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo. Através das a¢bes implementadas pelo
projeto do PIBID alvo deste estudo, as atividades pratico-experimentais se efetivaram como
uma realidade nas aulas de Biologia daquela escola, promovendo, como pudemos constatar na
analise dos dados, uma potencializacdo do ensino e da aprendizagem dos contetidos da Biologia

rumo a uma aprendizagem mais significativa.



90

7.4 Tecendo alguns comentarios adicionais sobre o PIBID e as atividades pratico-

experimentais no CETEP do Sertdo Produtivo
O questionario semiestruturado aplicado interrogou 0s nossos sujeitos acerca dos tipos de
atividade pratico-experimentais desenvolvidas por eles durante sua trajetoria no projeto do

PIBID em estudo, conforme podemos observar no Quadro 6 abaixo:

Quadro 6 — Atividades pratico-experimentais desenvolvidas durante o projeto do PIBID.

P(;bi(ljiano que NGmero de : - . : Area da

declarou ter ocorréncia Tipo de atividade pratico-experimental Biologia

realizado a atividade

BID-D, BID-N, BID- e Observacdo de células animais (mucosa

R1, BID-G, BID-P2, 08 bucal) e vegetais (epiderme da cebola) ao

BID-R2, BID-P3 microscopio

BID-P3, BID-M, 03 e Observacao de estobmatos, cloroplastos e Citologia

BID-P3 ciclose em folhas de elédea

E:Bsi e 03 e Extracdo de DNA de morangos

BID-G, BID-P3 02 e Osmose e plasmolise em célula vegetal

BID-D, BID-R1,

BID-P2, BID-R2, 04 e Aula prética sobre anatomia de flores Biologia vegetal

BID-P4

BID-M, BID-G 02 e Degradacdo do amido (amilase)

BID-N, BID-G 03 ° Ativi_dade enzimatica da proteina catalase Bioquimica
em diferentes substratos . -

BID-M, BID-G, BID- 04 o Verificagdo da Escala de pH de substancias

P3, BID-P4 organicas e inorganicas

BID-M 01 e Observacdo de protistas

S:BE?? gL 03 e Cultura de bactérias _ _

BID-G. BID-P2. Microrganismos

BID-R2, BID-P3, 05 ¢ Identificagdo de fungos

BID-P4, BID-R1

Fonte: Criado pela autora a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa ao questionario semiestruturado.

Esses dados sdo importantes, pois constituiram o ponto de partida e um apoio essencial
na selecdo das atividades praticas que fizeram parte do nosso Produto Educacional, isto €, do
Guia de Atividades Pratico-Experimentais em Citologia. As informagdes coletadas, a partir dos
dados analisados, evidenciaram uma diversidade de atividades, que incluiu desde praticas com
materiais mais sofisticados, como um microscépio, por exemplo, até atividades com materiais
de baixo custo e de facil aquisi¢ao.

A observacao atenta dos tipos de atividades praticas desenvolvidas pelos pibidianos no
projeto do PIBID em estudo, a partir do Quadro 6 acima, permitiu-nos avaliar a natureza e o
enfoque pedagdgico dessas atividades. Envolvendo, com isso, a¢fes individuais ou de grupo

por parte dos estudantes, atividades dirigidas e estruturadas pelo professor ou atividades de



91

investigacdo voltadas para as ac¢des individuais de cada aluno, as atividades pratico-
experimentais executadas pelos pibidianos no projeto do PIBID em anélise, ora uma, ora outra,
buscavam estimular o senso critico do aluno e favorecer um ensino de Biologia prazeroso e
instigante.

A observacdo da consideravel variedade de atividades de experimentacdo aplicadas
pelos pibidianos no projeto em analise equipara-se a um dos objetivos do PIBID, presente na
Secao I, Artigo 4° item 1V, do Edital Capes n° 061/2013, que estabelece:

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar

que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino
aprendizagem. (CAPES, 2013, p. 2).

A analise das atividades pratico-experimentais, elencadas no Quadro 6, possibilitou-nos
a constatacdo da predominancia da tematica “células” na orientacdo do tipo de atividade
realizada, seguida de atividades em torno dos microrganismos. Como as atividades eram
selecionadas de acordo com o contetdo curricular da turma, e sendo estes contetdos pertinentes
a matriz curricular do 1° e 2° anos, de acordo com a BNCC, esses dados revelam uma acentuada
atuacdo do PIBID nessas séries do ensino médio do CETEP do Sertdo Produtivo. Do mesmo
modo, essa constatacdo nos deixa o questionamento do porqué o projeto do PIBID em estudo
ndo contemplou as temaéticas de Biologia referentes aos conteudos didaticos da 3? série do
ensino médio, questdo para uma pesquisa futura.

Lancar méo das informacdes contidas no Quadro 6 leva-nos a inferir que, de modo geral,
os pibidianos aplicaram um nimero consideravel de atividades e que houve uma consideravel
diversidade nos tipos e enfoques das atividades pratico-experimentais trabalhadas por cada um
deles.

Esse dado também € relevante porque nos evidencia todo um contexto prévio de
preparacdo e operacionalizacdo para a execucdo dessas atividades préticas que inclui,
necessariamente, pesquisa, discussao, roteirizacdo e contextualizagcdo dos experimentos em
acdes que contribuem sobremaneira para o crescimento cognitivo e pedagdgico dos pibidianos
rumo a sua formacéo docente. Lima (2023, p. 106) chegou a uma conclusdo semelhante em seu
estudo: “ao0 desenvolver no licenciando capacidades de organizacdo, criagdo de roteiros de
experimentos e interpretacfes de resultados, as atividades de experimentagéo, realizadas no
ambito do PIBID, transparecem o crescimento e fortalecimento dos saberes docentes”.
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Essa inferéncia pode ser confirmada a partir da anélise do Gréfico 5 a seguir, que expde
como os pibidianos avaliam as atividades pratico-experimentais desenvolvidas por eles no

CETEP do Sertdo Produtivo, durante a vigéncia do projeto do PIBID em estudo:

Grafico 5 — Como os pibidianos avaliam as atividades pratico experimentais desenvolvidas
por eles no PIBID.

(Considere 0 para ruim e 5 para muito boa)

8 (66,7%)

4(33.3%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: Criado pelo Google Forms a partir das respostas dos entrevistados ao questionario aplicado.

A anélise do grafico permite-nos constatar que a grande maioria dos entrevistados avalia
as atividades aplicadas por eles como muito boa. Tal julgamento provavelmente se apoia na
avaliacdo, por parte deles, do sucesso das ages empreendidas, no retorno positivo dos alunos
com um maior envolvimento, interesse e desempenho durante as aulas.

Nesse sentido, notamos a relevancia das atividades experimentais no ensino de Ciéncias
e Biologia. Contudo, é importante frisar que, para que haja éxito na aplicacdo de tais atividades,
é fundamental que elas estejam pautadas em uma aula dialdgica, primem pela problematizac&o,
visando a utilizacdo dos conhecimentos prévios e das possibilidades de o aluno investir no

processo reflexivo e em praticas significativas para eles. Portanto,

o trabalho em laboratdrio na escola deveria ser usado para ajudar na exploracdo e
manipulacdo de conceitos e tornd-los explicitos, compreensiveis e Uteis [...] é a
exploracdo de ideias que constitui o processo de aprendizagem, o experimento apenas
fornece a evidéncia concreta para exploragdes conceituais posteriores. (Hodson, 1998,
p. 15, apud Rabelo, 2017, p. 135).

Nossa constatagdo € importante, pois, como adverte os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Ciéncias, “[...] ¢ fundamental que as atividades praticas tenham garantido
0 espaco de reflexdo, desenvolvimento e construgdo de ideias, ao lado de conhecimentos de

procedimentos e atitudes” (Brasil, 1998, p. 122). Entendemos que dessa forma iremos superar
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a pratica comum das “receitas de bolo” nas aulas pratico-experimentais e abrir espaco para um
aprendizado realmente significativo.

Além disso, entendemos que o professor ndo deve limitar o potencial das atividades
pratico-experimentais a uma simples comprovacao do conhecimento tedrico aprendido em sala
de aula, teoria e pratica sdo um processo Unico que possibilita a aprendizagem de conceitos
cientificos. O desafio cognitivo que o experimento proporciona aos alunos, promovendo a
reflexdo dos estudantes, deve ser a base de qualquer atividade pratico-experimental. Portanto,
ela deve ser entendida como uma atividade investigativa e cooperativa, facilitadora de
aprendizagem significativa (Giani, 2010).

Reconhecido o potencial das atividades pratico-experimentais e a importancia de elas
serem trabalhadas de modo dialdgico, problematizado e contextualizado, € fundamental que
tenhamos em mente que elas devem ser uma opgao a mais para ser usada no processo de ensino-
aprendizagem da Biologia. A experimentacdo € apenas uma das inimeras possibilidades para
que ocorra a aprendizagem significativa da Biologia, contudo, neste estudo, concentramos
nossa atencao na experimentacao.

Giani (2010) nos esclarece que o potencial pedagdgico das aulas experimentais no
ensino da Biologia é reconhecido por muitos autores, porém muitas criticas sdo feitas em
relacdo a sua forma de aplicacdo e de conducdo. Logo, ndo podemos perder de vista que o
principal objetivo do experimento é a aprendizagem dos alunos, em contraposi¢do a transmissao
de um conhecimento pela préatica (Galiazzi; Gongalves, 2004). Nesse aspecto, Lima (2023, p.
111) ressalta que as atividades de experimentacdo, quando “bem planejadas, podem
proporcionar uma atragdo pelos estudantes pela atividade, aproximando-0s do conhecimento
cientifico, promovendo um processo aberto que convida esse estudante a participar da
construcdo do seu proprio conhecimento”.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram interrogados sobre as dificuldades enfrentadas por
eles na realizacdo das atividades pratico-experimentais no CETEP do Sertdo Produtivo. Mais
especificamente, Gongalves e Galiazzi (2004, p. 241) apontam, dentre outros fatores, que “[...]
a auséncia da experimentacdo em sala de aula se direciona para a precariedade de infraestrutura
na escola [...] que inclui a falta de materiais ¢ espago fisico adequado”. Nesse dmbito, muitos
dos nossos interlocutores também apresentaram a falta de recursos/materiais na escola como
um empecilho limitador das atividades pratico-experimentais, conforme podemos observar na
fala de BID-G: “Em alguns momentos a falta de recurso dificultava o desenvolvimento de

algumas atividades, mas sempre era possivel realizar com os que a escola obtinha”.
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Ainda assim, é importante frisarmos que o maior entrave citado pelos Nnossos
respondentes na efetivacdo das atividades pratico-experimentais foi a insuficiéncia de tempo,
ou seja, a limitada duracdo da hora/aula para a execucao das atividades de experimentacdo. O
respondente BID-N, por exemplo, confirma esta constatagao ao relatar que “a maior dificuldade
era relacionada ao tempo para realizacdo [...] das praticas e discussdes”.

O grande numero de alunos por turma, um limitador das atividades pratico-
experimentais muito recorrente na literatura consultada na revisdo bibliogréafica, talvez nédo
apareca nas respostas dos nossos respondentes em decorréncia da estratégia adotada pelos
bolsistas e supervisora de divisdo das turmas para a realizacao das aulas préticas.

Em Gltima analise, norteados pelas evidéncias destacadas por este estudo e implicitas na
literatura revisada e nas ideias dos autores que trabalham a tematica, concluimos que as
atividades pratico-experimentais possuem um grande potencial no ensino da Biologia. Nessa
direcdo, a inclusdo das atividades pratico-experimentais na perspectiva do ensino investigativo
e na rotina das aulas de Biologia se constitui como uma excelente forma de contribuir para o
trabalho pedagdgico do professor e para o aprendizado dos estudantes.

E, finalmente, destacamos que a organizacdo de um Guia de Atividades Préatico-
Experimentais em Citologia, como Produto Educacional, pode ser um recurso didatico
necessario no auxilio a professores da educacdo basica na efetivagdo das aulas préticas, no
planejamento, escolha e adaptacdo dos experimentos; potencializando e ressignificando o

ensino da Biologia no Ensino Médio.
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8 PERCURSO DE CONSTRUCAO E APRESENTACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

A educacdo, qualquer que seja ela, € sempre uma
teoria do conhecimento posta em pratica.

Paulo Freire

Como desdobramento do processo investigativo, propomos neste trabalho o
desenvolvimento de um Produto Educacional intitulado “Guia de Atividades Pratico-
experimentais em Citologia”.

Por PE (Produto Educacional) entendemos uma producao, um processo ou um produto
educativo construido em consonancia com a pesquisa da dissertacdo, a partir de um problema
especifico do contexto escolar, sendo suscetivel de aplicabilidade no contexto da sala de aula
ou de outros espacos de ensino (Batalha, 2019).

Ainda em consonancia com esta autora, “o Produto Educacional é o resultado do
trabalho cientifico, fruto da dissertacao, tendo como objetivo o retorno a comunidade escolar,
no sentido de levar a pesquisa para dentro da escola” (Batalha, 2019, p. 11). Em outras palavras,
o PE deve unir a pesquisa académica a pratica docente. Nesse sentido, ele deve ser adequado e
pertinente ao contexto no qual se propde a ser aplicado, deve permitir a aplicabilidade por outros
profissionais da area, alem dos seus idealizadores e, ainda, deve contribuir para a melhoria da
pratica docente.

Apoiando-nos nessas premissas, o Produto Educacional que aqui propomos, a saber, um
Guia de Atividades Pratico-experimentais em Citologia, é resultado das interrogacdes que
motivaram esta pesquisa e que nos trouxeram indagacdes acerca do potencial de um Guia dessa
natureza para a alfabetizacdo cientifica de alunos do ensino médio e apoio didatico pedagdgico
aos professores do Ensino Médio. Considerando a estreita ligacdo entre a pesquisa e o PE,
destacamos um movimento imbricado entre ambos, em que o dialogo entre pesquisa e PE
permitiu que ora a pesquisa contribuisse para a elaboracao do produto e, em movimento inverso,
ora o Produto Educacional contribuisse para a formatacao e estruturacdo da pesquisa.

Por sua vez, a ideia deste PE parte da realidade concreta desta pesquisadora, que,
enquanto professora de Biologia, sempre se inquietou com a caréncia de aulas pratico-
experimentais no contexto do ensino desta disciplina e péde verificar a importancia dessa

pratica pedagoégica no ensino da Biologia atraves da atuacdo do projeto do PIBID
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“Experimentacdo na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e
conhecimento escolar” em sua escola.

Paralelamente ao desenvolvimento da pesquisa, fomos desenhando e tragando os
contornos do Produto Educacional, sempre nos norteando pela ideia de um PE que pudesse ser
aplicado em um contexto real, ou seja, em salas de aula da educacdo basica que, na grande
maioria das vezes, ndo dispbem de laboratorios, nem de vidrarias ou reagentes, com turmas
numerosas e professores com uma carga horaria excessiva de aulas.

O Guia de Atividades Pratico-experimentais em Citologia, aqui proposto, traz uma
coletanea de atividades praticas, para subsidiar os professores no desenvolvimento de
atividades pratico-experimentais sobre células durante as aulas de Biologia.

As primeiras paginas do PE trazem informacdes sobre a historia da experimentacdo no
ensino de Ciéncias/Biologia e acerca de aspectos importantes para uma eficaz conducgdo dos
experimentos. Em destaque, apresentamos estratégias para potencializar, problematizar e
contextualizar uma aula que envolva a aplicacdo de atividades pratico-experimentais
valorizando as indagacbes dos alunos e estimulando o desenvolvimento de uma postura
investigativa nos discentes em todas as etapas da experimentacao.

Dessa forma, com o Guia buscamos favorecer a aprendizagem dos conceitos cientificos
da Biologia pelos alunos por meio de atividades praticas comuns, mas com o incremento de
inimeras alternativas de substituicdo ou complementacédo, oferecendo opc¢des de baixo custo,
com materiais alternativos e acessiveis ao professor, que podem ser executadas sem a
necessidade de um laboratorio, podendo acontecer no ambiente da sala de aula, no patio da
escola ou em casa. Além disso, em cada atividade prética, ha a indicacdo de links, QR code de
hipertextos, simuladores, imagens em 3D etc., para enriquecer o aprendizado dos contedos.

As atividades préaticas que compdem o Guia sdo fruto de uma coleténea de experimentos
feita a partir dos dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa através do Questionario aplicado
via Google Forms e também dos arquivos pessoais da pesquisadora que atuou como supervisora
no referido projeto do PIBID.

A opcdo por um Guia de Atividades Pratico-experimentais voltado, exclusivamente, ao
ensino das células se deu em decorréncia da pesquisa, que apontou o predominio de atividades
praticas nesta area da Biologia. Diante da comprovada eficacia, no processo ensino-
aprendizagem das células, com o incremento das préticas de laboratorio aplicadas pelos
pibidianos durante o projeto alvo deste estudo, resolvemos fazer o Guia com essas praticas,
visto que ja haviam sido aplicadas de forma exitosa nas salas de aula do CETEP do Sertdo

Produtivo.



Figura 10 — Roteiro de uma das atividades pratico-experimentais do Produto Educacional.
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OBJETIVOS

= Simular a experiéncia de Robert Hooke quando visualizou pela primeira vez a célula
a0 microscépio;

» Observar a morfologia da célula da cortica;

« Identificar algumas estruturas das células vegetals visfvels a0 microscopio 6ptico.
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RESULTADOS ESPERADOS
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3° Colocar o pedago de cortica no centro da lamina e,
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Fonte: Guia de Atividades Pratico-experimentais em Citologia
(Disponivel em: https://saberaberto.uneb.br/home).
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No Guia também abordamos a importancia de o professor/professora ndo negligenciar

os cuidados no planejamento e execucdo de um experimento e, sobretudo, de ndo o usar


https://saberaberto.uneb.br/home

98

unicamente como suporte para explicar a teoria. 1sso posto, 0 Guia estd apoiado naquilo que
nos esclarecem autores como Krasilchik (2016), Gongalves e Galiazzi (2004), Matos (2001),
Guerra (2011), Carvalho et al. (1998) acerca da experimentacdo no ensino de Biologia e, em
uma ancoragem textual, baseado nas habilidades estabelecidas pela BNCC para o ensino médio,
da mesma forma que aparece nos PCN- Ciéncias da Natureza (Brasil, 2004).

O PE, o Guia de Atividades Préatico-experimentais em Citologia, foi desenvolvido por
meio digital, sendo que uma cépia impressa sera distribuida as escolas parceiras do PIBID na
cidade de Caetité/Ba envolvidas na pesquisa e, para as demais escolas de educacdo basica,
enviaremos o Guia em formato PDF. Disponibilizaremos o PE também em formato digital, no
“Saber Aberto” (https://saberaberto.uneb.br/nome), um Repositorio Institucional da UNEB.

Quanto a reproducdo e a divulgacdo, total ou parcial do Guia, estardo liberadas em meio
convencional ou eletrdnico, desde que a fonte seja citada.

A figura 11 a seguir apresenta, de modo sintético, algumas das principais caracteristicas
do Produto Educacional, indicando como seréd desenvolvido o espa¢o ao qual se destina suas
contribuicbes em termos pedagdgicos, o conteudo do Guia, a ancoragem tedrica e textual

normalizadora que norteou a sua elaboracao e, por fim, os objetivos do PE:

Figura 11 — Caracteristicas gerais do Produto Educacional.

Objetivo do PE D
Auxiliaros
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b coragem
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pratico- Antropologia
D experimentais educacional de
Tim Ingold

Fonte: Elaborado pela autora.

O Produto Educacional conta com uma diagramacéo (realizada por um profissional
especializado) que traz ilustragcdes coloridas e sugestivas, tabelas, sugestdes de roteiros
avaliativos sobre os experimentos, QR codes, videos, links para ampliacdo das informacdes e

para 0 acesso a simulacdo de experimentos virtuais semelhantes aos propostos no Guia.
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Pretendemos, dessa forma, proporcionar ao professor/professora uma experiéncia que o leve
além do contato com as atividades préaticas, permitindo-lhes ampliar a ideia inicial e adapta-la
a sua realidade e objetivos, incluindo ou excluindo etapas do processo de experimentacdo que
0s autores propdem.

E importante salientarmos que o Produto Educacional aqui proposto n&o objetiva ser a
solucdo para todos os problemas enfrentados pelos professores de Biologia da area, ndo
constitui sua finalidade a de ser uma “varinha magica” do ensino da disciplina. Como nos alerta
Rdcas e Bomfim (2018, apud Rizzatti et al., 2020), os PE ndo se configuram e nem devem ser
Vvistos como receitas prescritivas capazes de serem acriticamente reproduzidas por outros
docentes. Assim, pretendemos que o PE se constitua em uma ferramenta a mais para apoiar a
pratica pedagdgica dos professores e professoras da area estando sujeito a adaptacdes,
melhoramento e ampliacéo.

A ancoragem tedrica para a elaboragdo do Produto Educacional seguiu a mesma direcao
daquela utilizada na pesquisa, ou seja, apoiou-se na perspectiva tedrica de Tim Ingold (2010,
2015, 2015a, 2020) sobre aprendizagem e “educagdo da ateng@o”. Partindo da ideia de que o
conhecimento nédo pode ser transmitido ou inserido na mente do outro, que é através da atencéo
que ele e gerado e continuado (Ingold, 2020), o Guia de Atividades Pratico-experimentais em
Citologia possibilita a pratica participativa do aluno em seu aprendizado, permitindo a ele
experienciar situacdes que o conduzirdo a descobertas e a construgdo atenta do seu proprio
conhecimento.

No ambito do que nos esclarece Ingold (2020), se a educacdo ndo ocorre por
“transmissao direta”, mas apenas indiretamente, “por intermédio do ambiente”, a ideia de um
PE como a do Guia de Atividades Pratico-experimentais em Citologia apresenta todo um
potencial didatico e pedagdgico, pois, ha medida em que coloca os alunos em contato com
questdes do seu cotidiano, através de experimentos contextualizados, o Guia possibilita aos
discentes observar, interrogar, contextualizar, levantar hipéteses (confirmando-as ou ndo) sobre
o0s conteudos didaticos da disciplina em um movimento de intercdmbio entre sua realidade e 0s
conceitos cientificos da Biologia e, dessa maneira, de modo atento, permite a construcédo
dindmica e interativa do conhecimento por parte dos alunos.

Como diz Ingold (2020, p. 9), “a sala de aula é um lugar [...] de transformagao criativa”
desde que consideremos a educagdo como uma préatica de atengdo, e ndo como um método de
transmissdo. E, nesse sentido, o nosso PE, fazendo aqui uma analogia com as ideias de Ingold,
pretende costurar possibilidades e alternativas de caminhos para o professor/professora de

Biologia potencializar a sua pratica pedagdgica, “pois o conhecimento ¢ integrado ndo através
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da adequacdo de particulares locais em abstragdes globais, mas no movimento de lugar a lugar,
peregrinando” (Ingold, 2015a, p. 228).

A proposito do que foi dito, compartilhamos com Rizzatti et al. (2020) da ideia de que
o principal produto resultante do Mestrado Profissional vai além da producdo do Produto
Educacional. E, neste ponto, trazemos Ingold (2015, p. 29, apud Rogas et al., 2018, p. 67) para
apoiar essa ideia, quando reflete que o profissional, no nosso caso o professor mestrando, “nao
comeca com uma imagem e termina com um objeto, mas continua indefinidamente, sem
comeco nem fim, pontuado — em vez de iniciado ou terminado — pelas formas, sejam mentais
ou ideais, que sequencialmente traz a existéncia”.

Cabe destacarmos, por fim, que os resultados oriundos de todo o processo que envolvem
as etapas tedricas e metodoldgicas da pesquisa, da escrita da dissertacdo e da elaboracdo do PE
promovem uma profunda e continua transformacao no mestrando através das reflexdes acerca
da sua pratica pedagdgica e da sua postura enquanto professor (a) que sdo tao significativos
quanto a producdo do PE em si. N&o hd como atravessar um itinerario formativo dessa natureza
sem sair transformado desta experiéncia, com um melhor preparo profissional, isto é, sem se

tornar um pouco mais diverso.
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9 CONSIDERACOES FINAIS A PARTIR DA CAMINHADA TRILHADA

Os comecos produzem finais e sdo produzidos
por eles.
(Ingold, 2020, p. 43)

Todo o percurso de (re)construcdo deste trabalho de pesquisa, até a concretizagdo desta
dissertacdo e do Produto Educacional dela oriundo, trilhou caminhos, por vezes, tortuosos
diante dos desafios enfrentados, que nem sempre foram tdo agradaveis. Confesso que vivi
momentos de muita inseguranca, em que o desanimo se fez presente, porém, neste momento
final da escrita deste texto, tenho a plena convicg¢do que tudo valeu a pena, que a caminhada
trilhada também trouxe momentos de prazer, de aprendizado e de amadurecimento.

Ao longo de pouco mais de dois anos, periodo que durou o Mestrado, envolvi-me em um
territorio por mim pouco explorado, o da escrita académica. O desafio ndo foi dos menores, a
ambientacdo a realidade de ser uma mestranda imp6s inimeras leituras e releituras, em uma
acdo conjunta que também envolveu 0 movimento de escritas e reescritas constantes. A
principio, nada do que escrevia parecia suficientemente bom, e ainda penso um pouco assim.
N&o posso dizer que hoje domino totalmente a escrita académica, mas, com certeza, posso
afirmar que adquiri habilidades que tém me permitido enveredar com mais seguranca pelos seus
caminhos.

Nesse contexto, a partir do principio de que “tornar-se conhecedor € parte integrante de
se tornar a pessoa que vocé é¢” (Ingold, 2020, p. 37), segui aprendendo e reaprendendo em
correspondéncia com o crescimento intelectual que o Mestrado trazia e, inspirada por este
movimento, coloquei-me aberta as novas experiéncias e as descobertas que surgiam.

Meu orientador, certa vez, disse-me que 0 processo de escrita académica é muito solitario.
Na ocasido ndo compreendi muito bem o alcance destas palavras. Mas no trajeto desta jornada
pude confirmé-las na préatica e entender a sua real dimensdo. Diversas vezes, surpreendi-me
conversando com Ingold, mas o interlocutor era eu mesma. Em outras ocasides, acordava
sobressaltada e perturbada, em um insight, a lembrar e a conectar os fios de sua teoria com o
meu objeto de estudo. Houve, ainda, momentos em que me peguei, em situacdes do dia a dia,
fora do computador, a formular mentalmente frases/paragrafos do texto em andamento. Essas
e outras inumeras situacdes estranhas vivenciadas no percurso de escrita da dissertacdo
tornaram-se comuns, mas, hoje, tenho a convicgdo de que eram, na verdade, a confirmagéo de
gue estava em sintonia e tomada pela pesquisa, em um processo genuino de construcdo do

conhecimento.
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Essas “conversas” com Ingold (2010, 2015, 20153, 2020), em contextos um tanto quanto
inusitados ou nos momentos convencionais de estudo e escrita da dissertacdo, evidenciaram a
potente conexdo de suas ideias para a compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa. Ao
advogar em defesa de uma “educacdo da atengdo” em oposi¢ao ao ensino tradicional, baseado
na transmissao, nosso autor enfatiza a importancia do aprender no percurso, a partir de agoes
praticas em sintonia com o ambiente que nos rodeia. Além disso, o processo de “redescoberta
orientada”, tdo bem formulado por Ingold (2010), como base para o aprendizado, foi essencial
para compreendermos as possibilidades oferecidas pelo PIBID aos licenciandos em formagéo
ao lhes permitir o contato precoce e orientado pelos caminhos da docéncia. Ademais, a
caminhada do PIBID se constitui como a propria experiéncia da docéncia e, neste sentido, 0s
resultados da pesquisa evidenciaram que o aporte teorico da filosofia educacional de Tim Ingold
(2010, 2015, 20154, 2020) permitiu a compreensdo do projeto do PIBID em tela por um prisma,
até entdo, inédito.

Enquanto professora, a busca pela melhoria no ensino da Biologia, por meio da realizagédo
de aulas mais dindmicas, aliando teoria e pratica em um processo Unico que favorecesse 0
aprendizado dos alunos, sempre foi uma constate em minha jornada pedagdgica. Acredito que,
para muitos professores da area, essa também seja uma preocupacao recorrente. Considerando
esta inquietacdo como comum a maioria dos professores de Biologia, a presente pesquisa
apresenta algumas contribuigOes a esses profissionais.

Ao trazer evidéncias sobre o potencial das atividades pratico-experimentais no ensino e
aprendizado da Biologia, a andlise dos resultados da pesquisa desvelou uma gama de
possibilidades positivas oferecidas por esse tipo de atividade no contexto das aulas de Biologia.
Ao apresentar a relevancia do uso dessa pratica metodoldgica, a pesquisa reforca a importancia
das atividades pratico-experimentais na promog¢do de um ensino mais “atencional” do que
“intencional” e, dessa forma, propicia uma natural e proficua relacao entre teoria e pratica no
ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos.

Conhecendo a realidade das salas de aula da educacédo basica, muitas vezes precaria em
infraestrutura, laboratorio, reagentes, vidrarias e com um grande nimero de alunos por turma,
percebo que a pesquisa ainda apresenta outra contribuicdo pratica consideravel. Assim, penso
que, ao trazer os resultados de um estudo realizado em uma escola com condic¢des semelhantes,
que obteve resultados positivos, isso motiva os professores de Biologia a adotarem esse tipo de
pratica em suas aulas. Na mesma direcdo, a pesquisa ainda contribui de forma pratica para esses
professores fornecendo, como Produto Educacional, um Guia de Atividades Pratico-

Experimentais em Citologia para subsidia-los em suas aulas de Biologia.
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Tendo desnudadas as contribuigdes teoricas e praticas desta pesquisa, faz-se necessario
destacar, também, as suas limitacdes. Sim, porque, como salienta Minayo (2001, p. 17), “por
mais bem elaborada que seja a teoria ou 0 método empregado pelo pesquisador, estes nunca
dardo conta de explicar todos os fendmenos e processos ante a riqueza e complexidade da
realidade”. Desse modo, nenhum trabalho € totalmente completo e, no caso especifico deste
estudo, algumas lacunas podem ser indicadas como forma de repensar novos estudos ou, quem
sabe, a ampliacdo deste.

O estudo de um projeto que ocorreu ha mais de uma década ird apresentar alguns entraves
e empecilhos naturais em relacdo a coleta dos dados, tendo em vista a relativa distancia entre o
objeto de estudo e o tempo presente, aspecto que, para um historiador, seria uma vantagem.
Acreditamos, pois, que aliar outras taticas de coleta de dados a empregada aqui, a saber, o
Questionario online, iria fornecer informagdes mais amplas a este estudo. E preciso
considerarmos, também, que a aplicacdo dos questionarios apenas aos pibidianos tenha limitado
um pouco a coleta de dados.

Assim, a ampliacdo da aplicacdo dos questionarios aos alunos da educacdo basica e,
talvez, ao professor supervisor e coordenador do projeto poderia produzir um volume maior de
dados e ampliaria a analise e os resultados deste estudo. Porém, pelo motivo destacado no inicio
desta argumentacdo, talvez ndo seja totalmente possivel ou tdo eficaz empregar outras
metodologias na coleta de dados. Acreditamos, contudo, que seja valido testar novas
possibilidades como estratégia de ampliar os resultados deste estudo.

Enquanto sujeito e autora desta pesquisa, em alguns momentos, como, por exemplo,
quando os bolsistas do PIBID iam executar as atividades praticas no laboratério do CETEP,
deparei-me com situagcdes em que os alunos de outras turmas em que nao lecionava “espiavam”
pela porta a realizacdo da atividade, desejando estar ali com aqueles que ndo eram seus colegas.
Tal fato me fazia pensar e, agora, apos os resultados desta pesquisa, mais ainda, que, embora o
PIBID tenha ressignificando o aprendizado da Biologia naquela escola, favorecendo a
incorporacdo e assimilagdo dos conceitos cientificos aliando teoria e pratica, isso ocorreu para
apenas uma parcela dos alunos do CETEP do Sertdo Produtivo.

Frente a essa percepc¢do, constata-se que PIBID ndo atinge a todos os alunos da educacéo
basica, haja vista que o projeto so atua nas salas de aulas dos professores da educacao basica
que sdo supervisores do projeto. Desse modo, deixa de fora uma consideravel parcela de
estudantes cujos professores ndo atuam no projeto do PIBID, evidenciando uma limitacdo dos

impactos do PIBID a um grupo reduzido de alunos das escolas de educacao basica.
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Na mesma direcdo desse raciocinio, verifica-se que o PIBID favorece a incorporacgéo da
pratica docente aos licenciandos, porém € preciso destacar que nem todos os estudantes de
licenciatura participam do PIBID. No caso deste estudo, apenas 8 licenciandos participaram do
projeto, sendo os estudantes restantes, uma grande maioria, excluidos dessa experiéncia. Tal
fato evidencia os limites de atuacdo do Programa em relacdo a formacdo de professores,
impondo uma reflexdo necessaria sobre o alcance das possibilidades oferecidas pelo PIBID aos
licenciandos em formacéo e a importancia da ampliacdo do acesso ao PIBID a um numero
maior de licenciandos.

A propoésito do que foi dito e tomando como base o objetivo geral deste estudo,
concluimos, de modo geral, que o PIBID, por meio do projeto “Experimentagio na universidade
e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar”, favoreceu a
incorporacdo das atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia do
CETEP do Sertdo Produtivo na ocasido de vigéncia do referido projeto.

Em ultima analise, a pesquisa respondeu aos objetivos especificos propostos revelando
que o PIBID impactou de forma positiva 0 modo de ensinar Biologia no CETEP do Sertdo
Produtivo, durante o periodo de atuacdo do projeto em analise, através da inser¢do das
atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas de Biologia. O estudo também revelou
que o PIBID impactou positivamente a formagdo docente dos licenciandos participantes do
projeto em tela, possibilitando uma gama consideravel de conhecimentos construidos pelos
pibidianos por ocasido das vivencias experienciadas no percurso de participacdo e atuacdo no
referido projeto.

Agora, na reta final deste estudo, tendo respondido aos questionamentos iniciais que
nortearam esta pesquisa, outros tantos surgem e pdem-se a martelar, insistentemente, em minha
mente como a repetir exaustivamente para ndo findar a empreitada. E, nesse frenesi, as inimeras
possibilidades de novos estudos, a partir da pesquisa aqui realizada, se tornam latentes e
constantes em meus pensamentos. Assim, considerando que o projeto do PIBID foco desta
anélise também ocorreu em outras duas escolas de educagdo bésica do municipio de Caetité no
mesmo periodo e que, ainda, este mesmo projeto teve uma segunda edicdo envolvendo as
mesmas escolas, as mesmas supervisoras e com a continuidade de alguns estudantes de
licenciatura da primeira edi¢éo, seria valido ampliar a pesquisa para esse campo como estratégia
de confirmagdo e confronto dos resultados aqui obtidos e, quem sabe, descortinar novos
achados acerca da temética deste estudo.

No transito conclusivo desta trajetoria, rememoro, com um pouco de saudosismo, todo o

processo de construcdo desta dissertacdo. De secdo em secdo, de capitulo em capitulo,
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alinhavando e costurando as ideias em um movimento desafiador que imprimiu constantes
escritas e reescritas e incontaveis leituras, as vezes instigantes, outras enfadonhas, o texto ia
ganhando forma e culminou na dissertacdo que ora vocé |é.

A despeito do seu mérito e tamanho, é um trabalho no qual imprimi parte de mim e que
seguiu as diretrizes cientificas para a sua producdo. Assim, nestas linhas finais, afirmo o quanto
foi compensador trilhar essa caminhada e perceber a fusdo paulatina dos conhecimentos
adquiridos com aqueles que ja os possuia, gerando ou reformulando em meu ser novos saberes.

O sentimento final é mais do que de dever cumprido: é o da concretiza¢do de um sonho.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario semiestruturado aplicado com os bolsistas do PIBID

(sujeitos da pesquisa) participantes do projeto alvo deste estudo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

Departamento de Ciéncias Humanas - DCHVI

Programa de Poés-Graduacdo Strictu Sensu em Ensino, Linguagem e
Sociedade (PPGELYS)

Orientador: Prof.° Dr. Elizeu Pinheiro da Cruz

Mestranda: Cristina Maria de Jesus de Burgos

Ola,

Queremos agradecer a sua disponibilidade de participar desta entrevista que faz parte da
coleta de dados da pesquisa de Mestrado intitulada AS ATIVIDADES PRATICO-
EXPERIMENTASIS NO COTIDIANO ESCOLAR: UM OLHAR PARA O PIBID DE
BIOLOGIA DE UMA ESCOLA DE CAETITE/BA, sob responsabilidade da pesquisadora
Prof.2 Cristina Maria de Jesus de Burgos e sob orientagdo do Prof.° Dr.° Elizeu Pinheiro da
Cruz, ambos vinculados ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Linguagem e Sociedade
(PPGELS) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB/Campus VI). Esta pesquisa tem
como objetivo investigar o papel do PIBID de Biologia na configura¢do do modo de ensinar
Biologia no CETEP do Sertdo Produtivo a partir da analise do projeto “Experimentacdo na
universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento escolar".

Desde ja agradecemos a sua participacao.

DADOS DE IDENTIFICACAO

Qual o seu nome?
Qual o seu e-mail?

QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA

1. O PIBID é importante na formacao de professores?
SIM

NAO
POUCO
MUITO
2. Qual semestre vocé estava quando comegou a atuar no PIBID?
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| /1l Semestre
[/ IV Semestre
V / VI Semestre

VII / VIII Semestre

3. Quais atividades vocé desenvolveu como bolsistas do PIBID no CETEP?
Oficinas
Atividades préticas no laboratério
CoparticipagéOL/Regéncia de classe

Estudo do meio/ Trilha

Qutro:

4. Como vocé avaliaria as atividades pratico-experimentais desenvolvidas por vocé no CETEP
durante o PIBID?

(Considere 0 para ruim e 5 para muito boa e marque apenas uma alternativa)

0 1 2 3 4 5

5. O PIBID contribuiu para a melhoria da formacao dos alunos do CETEP?

(Considere 0 para nenhuma melhoria e 5 para total)
0 1 2 3 4 5

6. O PIBID contribuiu para a sua formacéo docente?

(Considere 0 para nenhuma contribuicdo e 5 para muitas contribuicdes)
0 1 2 3 4 5

QUESTOES ABERTAS

7. Apartir da sua experiéncia como bolsista do PIBID no CETEP, vocé acredita que o PIBID
trouxe mudancas pedagogicas para o ensino da Biologia nessa escola? Comente.

8. O PIBID contribuiu para a insercao das atividades pratico-experimentais no cotidiano das
aulas de Biologia do CETEP do Sertdo Produtivo? Comente.



10.

11.

12.

13.

14.
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Vocé acha importante para o ensino e o aprendizado da Biologia na educacdo basica a
incorporacdo de atividades pratico-experimentais no cotidiano das aulas? Justifique sua
resposta.

Que atividades pratico-experimentais vocé desenvolveu no PIBID? Liste algumas.

Quais dificuldades vocé enfrentou para a efetivacdo das atividades pratico-experimentais
nas aulas de Biologia no CETEP durante a vigéncia do projeto do PIBID? (Fique a vontade

se quiser relatar algum episodio ou experiéncia vivida).

O PIBID foi importante para que vocé conhecesse 0 ambiente da escola e da sala de aula
antes do estagio supervisionado? Comente.

Vocé atua hoje na area da docéncia? Em caso positivo, quais os reflexos da atuagdo do
PIBID na sua pratica docente?

Para vocé, qual foi o maior legado do PIBID?

Obrigada pela sua participagéo!
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/ TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

Departamento de Ciéncias Humanas - DCHVI

Programa de Poés-Graduacdo Strictu Sensu em Ensino, Linguagem e
Sociedade (PPGELYS)

Orientador: Prof.° Dr. Elizeu Pinheiro da Cruz

Mestranda: Cristina Maria de Jesus de Burgos

—
WONINEMAVGERE
vy

TITULO DO ESTUDO: "AS ATIVIDADES PRATICO-EXPERIMENTAIS
NO COTIDIANO ESCOLAR: UM OLHAR PARA O PIBID DE BIOLOGIA DE UMA
ESCOLA DE CAETITE/BA”.

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Prof.2 Cristina Maria de J. de Burgos sob orientac&o do
Prof.° Dr.° Elizeu Pinheiro da Cruz.

DESCRICAO: Vocé esta convidado a participar de uma pesquisa que investigar o papel do
PIBID de Biologia na configuragdo do modo de ensinar Biologia no CETEP do Sertéo
Produtivo. Se vocé concordar em participar deste estudo, pedimos-lhe para responder a
um questionario composto por questdes abertas e de multipla escolha.

RISCOS E BENEFICIOS: Ndo existem riscos associados a este estudo. N&o existem
beneficios pessoais a partir deste estudo, exceto que esta pode vir a ser uma experiéncia
agradavel e que Ihe permite refletir e rememorar algumas a¢Ges desenvolvidas durante o projeto
do PIBID em anélise.

TEMPO DE PARTICIPACAO: O questionario leva em média 10 minutos para ser
respondido. Este, portanto, serd o tempo que vocé necessitara para participar desta pesquisa.

DIREITOS DO SUJEITO/PARTICIPANTE: Se vocé leu este formulario e decidiu
participar desta pesquisa, por favor, compreenda que a sua participacdo € voluntaria e vocé tem
o direito de retirar 0 seu consentimento ou de desistir de participar a qualquer momento
sem penalidades. Vocé tem o direito de se recusar a responder as perguntas. Sua
privacidade serd mantida em todas as publica¢fes de dados resultantes deste estudo.

INFORMACOES PARA CONTATO: Se vocé tiver qualquer ddvida sobre este estudo, os
seus procedimentos, riscos e beneficios, ou sobre as formas de tratamento de dados, vocé
podera entrar em contato com o responsavel pela pesquisa, Prof.2 Cristina Maria de J. de
Burgos, pelo e-mail: crisbg.cte@gmail.com ou pelo telefone/WhatsApp (77) 99966-8643. Se
vocé nao estiver de acordo com a maneira de realizacdo deste estudo, se tiver davidas,
reclamacdes ou questdes gerais sobre a investigacdo ou ainda sobre seus direitos como um
sujeito da pesquisa, entre em contato conosco.

[ | concordo em participar da pesquisa.

[ ] N#o concordo em participar da pesquisa.
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

DA BAHIA - UNEB asil

UNIVERSIDADE DO ESTADO C Plataforma
D %‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS ATIVIDADES PRATICO-EXPERIMENTAIS NO COTIDIANO ESCOLAR: UM
OLHAR PARA O PIBID DE BIOLOGIA.

Pesquisador: CRISTINA MARIA DE JESUS DE BURGOS CARVALHO

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 65334122.4.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus VI

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.920.841

Apresentacédo do Projeto:

Titulo da Pesquisa: AS ATIVIDADES PRATICO-EXPERIMENTAIS NO COTIDIANO ESCOLAR: UM
OLHAR PARA O PIBID DE BIOLOGIA.

Pesquisador Responséavel: CRISTINA MARIA DE JESUS DE BURGOS CARVALHO

O presente projeto objetiva investigar o papel do PIBID de Biologia na configuracdo do modo de ensinar
Biologia nas escolas de educacéo basica do CETEP do Sertdo Produtivo a partir da analise do projeto
“Experimentacdo na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento
escolar”, com foco na inserg¢éo das atividades pratico experimentais no cotidiano das aulas. Para isso,
utilizara entrevistas e questionéarios estruturados que serédo aplicados aos participantes da pesquisa
(professores atuantes no PIBID, estudantes da Educacdo Basica e estudantes da UNEB participantes
do PIBID.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar o papel do PIBID de Biologia na configuragcdo do modo de ensinar
Biologia nas escolas de educacéo basica do CETEP do Sertdo Produtivo a partir da analise do projeto
“Experimentacdo na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento
escolar”, com foco na insergéo das atividades préatico-experimentais no cotidiano das aulas.

Objetivo Secundario:

» Caracterizar o projeto “Experimentacao na universidade e na escola: articulando conhecimento
cientifico e conhecimento escolar” do PIBID de Biologia a partir dos seus projetos, pesquisas e acdes
praticas desenvolvidos no CETEP do Sertao Produtivo.

* Identificar no discurso dos bolsistas de iniciacdo a docéncia (pibidianos) as dificuldades e as
experiéncias vivenciadas na docéncia e na elaboracdo e execucdo de atividades, oficinas, projetos e
experimentos no referido projeto do PIBID de Biologia.

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
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Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO CW@
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Continuacéo do Parecer: 5.920.841
P&gina 01 de 04

» Compreender quais saberes os professores de Biologia da educagao basica, participantes do projeto

do PIBID de Biologia em estudo, tém construido através das experiéncias advindas deste programa e

como tem sido sua relagdo com tais saberes.

» Compreender a importancia do dialogo entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem

de alunos da educagéo basica;

* Fazer um levantamento das atividades pratico-experimentais desenvolvidas durante o projeto

“Experimentagcdo na universidade e na escola: articulando conhecimento cientifico e conhecimento

escolar” do programa PIBID de Biologia no CETEP do Sertéo Produtivo;

* Elaborar um catalogo de atividades praticas, com enfoque na abordagem contextualiza, para auxiliar
no desenvolvimento de atividades préaticas e experimentais nas escolas de educagéo basica.

Os objetivos apresentados séo condizentes com a metodologia proposta.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugao n° 466/12.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma com inicio em
01/2022 e término em 11/2023, orgamento sdo compativeis com 0s objetivos propostos no projeto.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoéria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 - Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;
2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagéo institucional da proponente: Encontra-se adequada;

4 — A autorizagéo da instituicdo coparticipante: em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: em conformidade;

7 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado;

8 — Declaracéo de concordancia com a execuc¢do do projeto de pesquisa: Em conformidade.

9- TCLE do responsavel pelo menor: em conformidade; 10- Termo de Assentimento do menor: em
conformidade;

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador aten¢do aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou
final. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera
enviar ao CEP- UNEB o relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de
aprovagéo do projeto.

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br

Péagina 02 de 04
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DA BAHIA - UNEB
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Continuacéo do Parecer: 5.920.841
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

ApOs a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicacdo e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apés a analise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicacdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da
autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar
ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao
do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas do PB_INFORMAGCOES_BASICAS 09/11/2022 Aceito
Projeto _DO_P ROJETO_2034021.pdf 23:24:33
Declaragao de Pesquisadores | Termo De Compromisso Do 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito

Pesquisador pdf 23:24:10 JESUS DE BURGOS
Declaragao de concordancia | concordancia.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:23:38 JESUS DE BURGOS
Projeto Detalhado / Brochura | Projeto.docx 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
Investigador 23:22:32 JESUS DE BURGOS
Outros Confidencialidade.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:22:06 JESUS DE BURGOS
Outros coparticipante.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:21:32 JESUS DE BURGOS
Outros Termo_de_assentimento_do_m 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
enor.doc x 23:21:14 JESUS DE BURGOS
Outros TCLE_responsavel_menor.docx 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:20:45 JESUS DE BURGOS
TCLE / Termos de TCLE_professorEalunosUNEB. 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
Assentimento / Justificativa de | docx 23:20:06 JESUS DE BURGOS
Auséncia
Orcamento orcamento.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:19:48 JESUS DE BURGOS
Declaragao de Instituicéo e proponente.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
Infraestrutura 23:19:23 JESUS DE BURGOS

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Orgamento orcamento.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:19:48 JESUS DE BURGOS

Declaracéo de Instituicéo e proponente.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito

Infraestrutura 23:19:23 JESUS DE BURGOS

Orcamento orcamento.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:19:48 JESUS DE BURGOS

Declaragéo de Instituicéo e proponente.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito

Infraestrutura 23:19:23 JESUS DE BURGOS

Cronograma cronogrma.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:19:09 JESUS DE BURGOS

Brochura Pesquisa Brochura.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:18:56 JESUS DE BURGOS

Folha de Rosto folhdaDeRosto.pdf 09/11/2022 CRISTINA MARIA DE Aceito
23:18:45 JESUS DE BURGOS

Situacéao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 02 de marco de 2023.

Assinado por: Aderval Nascimento Brito
(Coordenador (a))

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos

CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330

Fax: (71)3612-1300

E-mail: cepuneb@uneb.br
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