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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a leitura discursiva de memes sob a Otica dos estudos
foucaultianos, visto que ¢ através de uma leitura mais aprofundada que os sujeitos podem
desvelar os discursos e praticas de poder que permeiam a realidade ao seu redor, possibilitando
assim uma compreensao critica de sua propria constituicdo ¢ permitindo aos mesmos explorar
novos modos de (re)existéncia. Adotamos como problema de pesquisa: Como a constitui¢ao de
sujeito, através da leitura discursiva de memes na escola, pode nos auxiliar a pensar novas
praticas de (re)existéncia no ambiente escolar regido pelo curriculo? A constitui¢do de sujeitos
através da leitura discursiva de memes na escola pode nos auxiliar a pensar novas praticas de
(re)existéncia no ambiente escolar regido pelo curriculo ao promover uma educagao critica e
reflexiva. Temos como objetivo geral analisar como a leitura discursiva de memes pode
proporcionar aos sujeitos novas possibilidades de (re)existéncia no ambiente escolar diante os
mecanismos de poder presentes nas normas curriculares. Como especificos buscamos:
identificar como as praticas de docilizagdo dos corpos no ambiente escolar podem ser
transformadas em formas de (re)existéncia através da leitura discursiva de memes; observar
como a crise do sujeito da modernidade liquida se manifesta nos entrelagamentos entre poder e
curriculo na BNCC; elaborar um caderno de leitura de memes, visando beneficiar professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Como metodologia para a realizacdo dessa pesquisa,
adotamos o método arqueogenealdgico baseado nos estudos discursivos foucaultianos, bem
como de autores que compartilham de seu horizonte teodrico. Para discorrer sobre os
mecanismos de poder em ambiente escolar, nos baseamos nas teorias de Foucault (1985, 2007,
2008, 2014), bem como de Veiga-Neto (2007), entre outros que seguem a linha dos estudos
discursivos foucaultianos. Para discutir sobre leitura discursiva de memes, buscamos suporte
em (1976), Shifman (2014), entre outros. Sobre curriculo e praticas de linguagens, buscamos
autores como Street (2014), Young (2013), entre outros. Em virtude do que foi analisado
durante a pesquisa, pudemos concluir que a leitura discursiva de memes tem grande potencial
para ser trabalhada em sala de aula a fim de expandir a leitura critica dos alunos em relacao a
realidade ao seu redor, bem como as estruturas de poder que os circundam, visto que uma leitura
mais critica dos memes pode auxiliar a compreender como o humor, a ironia € a subversao
podem tanto refor¢ar quanto resistir as dinamicas de poder.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo; leitura discursiva de memes; multiletramento; resisténcia;
sujeito.



ABSTRACT

This research has as its theme the discursive reading of memes from the perspective of
Foucaultian studies, since it is through a more in-depth reading that subjects can unveil the
discourses and practices of power that permeate the reality around them, thus enabling a critical
understanding of their own constitution and allowing them to explore new modes of
(re)existence. We adopted as our research problem: How can the constitution of the subject,
through the discursive reading of memes in school, help us to think about new practices of
(re)existence in the school environment governed by the curriculum? The constitution of
subjects through the discursive reading of memes in school can help us to think about new
practices of (re)existence in the school environment governed by the curriculum by promoting
a critical and reflective education. Our general objective is to analyze how the discursive
reading of memes can provide subjects with new possibilities of (re)existence in the school
environment in view of the mechanisms of power present in the curricular norms. Specifically,
we seek to: identify how practices of docilization of bodies in the school environment can be
transformed into forms of (re)existence through the discursive reading of memes; observe how
the crisis of the subject of liquid modernity manifests itself in the intertwining of power and
curriculum in the BNCC; prepare a meme reading notebook, aiming to benefit high school
Portuguese language teachers. As a methodology for carrying out this research, we adopted the
archeogenealogical method based on Foucaultian discourse studies, as well as authors who
share his theoretical horizon. To discuss the mechanisms of power in the school environment,
we base ourselves on the theories of Foucault (1985, 2007, 2008, 2014), as well as Veiga-Neto
(2007), among others who follow the line of Foucaultian discourse studies. To discuss the
discursive reading of memes, we seek support in (1976), Shifman (2014), among others.
Regarding curriculum and language practices, we looked for authors such as Street (2014),
Young (2013), among others. Based on what was analyzed during the research, we were able
to conclude that the discursive reading of memes has great potential to be worked on in the
classroom in order to expand students' critical reading in relation to the reality around them, as
well as the power structures that surround them, since a more critical reading of memes can
help to understand how humor, irony and subversion can both reinforce and resist power
dynamics.

KEY-WORDS: curriculum; discursive reading of memes; multiliteracy; resistance; subject.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

No cenario atual, as discussdes sobre poder dentro das instituicdes escolares tém
ganhado contribui¢des para um maior entendimento sobre como os sujeitos sdo desarticulados
e moldados pela maquinaria de poder presente nas escolas. Tendo isso em mente, a
concentragdo de poder pesa sobre a relagdo entre seus agentes, como os educadores,
administradores e demais membros da comunidade escolar, pois desempenham um papel
central na disseminacao de praticas disciplinares e normativas. Nessa perspectiva, o tema desta
pesquisa € a leitura discursiva de memes sob a otica dos estudos discursivos foucaultianos, visto
que ¢ através de uma leitura mais aprofundada que os sujeitos podem desvelar os discursos e
praticas de poder que permeiam a realidade ao seu redor, possibilitando assim uma
compreensao critica de sua propria constituicdo e permitindo aos mesmos explorar novos
modos de (re)existéncia.

Concomitante a isso, propomos destacar a influéncia do curriculo como dispositivo de
poder na manutengdo das relagdes dos sujeitos em sala de aula, sendo que o mesmo contribui
para o disciplinamento e o controle do conhecimento que ¢ ensinado nas escolas, impactando
assim na construcao das identidades dos sujeitos. Logo, buscamos tedricos como Foucault
(1985, 2007, 2008, 2014) como suporte para discutir tematicas voltadas as dinamicas de poder
na docilizagdo dos corpos, além de servir como base para a leitura discursiva de memes
empregada no produto educacional fruto desta pesquisa, bem como autores que compartilhem
de sua perspectiva teorica, como Deleuze (1995), sobre a transi¢do para a sociedade do controle,
Veiga-Neto (2007), Favacho e Mendes (2021) para discutir sobre questdes envolvendo os
entrelagamentos entre poder e curriculo, entre outros, a fim de contribuir com discussoes e
possibilitar reflexdes sobre a constitui¢do dos sujeitos.

Por conseguinte, essa pesquisa estd fundamentada sob o questionamento: Como a
constituicdo de sujeito, através da leitura discursiva de memes na escola, pode nos auxiliar a
pensar novas praticas de (re)existéncia no ambiente escolar regido pelo curriculo? A
constituicdo de sujeitos através da leitura discursiva de memes na escola pode nos auxiliar a
pensar novas praticas de (re)existéncia no ambiente escolar regido pelo curriculo ao promover
uma educagdo critica e reflexiva. Memes, como formas contemporaneas de comunicacido e
expressao, possibilitam aos estudantes questionar normativas presentes no curriculo escolar.
Isso favorece a construgdo de identidades mais diversas e inclusivas, permitindo que os alunos
se reconhecam e se afirmem em suas singularidades. Além disso, a incorporacdo de memes na

pratica pedagdgica pode fomentar um ambiente de aprendizagem mais engajado e dindmico,



onde os estudantes se veem como agentes ativos de suas proprias histérias e conhecimentos.
Assim, a leitura critica de memes pode contribuir para praticas pedagogicas que valorizam a
diversidade cultural, a criatividade e a resisténcia as formas hegemonicas de conhecimento ¢
poder no contexto escolar.

Temos como objetivo geral analisar como a leitura discursiva de memes pode
proporcionar aos sujeitos novas possibilidades de (re)existéncia no ambiente escolar diante
mecanismos de poder presentes nas normas curriculares. Ainda, em se tratando dos objetivos
especificos, desenvolvemos trés momentos de pesquisa, em que em um primeiro momento
visamos identificar como as praticas de docilizacao dos corpos no ambiente escolar podem ser
transformadas em formas de (re)existéncia através da leitura discursiva de memes. Como
segundo objetivo, buscamos observar como a crise do sujeito da modernidade liquida se
manifesta nos entrelagamentos entre poder e curriculo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). E como terceiro ponto buscamos elaborar um caderno de leitura de memes, visando
beneficiar professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Tendo em mente que o poder esta presente nas instituigdes escolares e no curriculo, bem
como age sobre os corpos a fim de torné-los doceis, este trabalho se justifica pela relevancia da
oOtica dos estudos foucaultianos para se compreender os intrinsecos dominios que permeiam a
instituicdo escolar, visto que o autor possui vasta obra sobre as formas de controle dos sujeitos
individuais e da sociedade como um todo, além de ter pensado novas perspectivas tedricas,
como a genealogia e arqueologia do saber. Veiga-Neto e Saraiva (2011) afirmam que conforme
Foucault foi se aprofundando nos estudos das praticas de governamento modernas,
compreendeu que as formas de se conduzir os outros nao seriam suficientes para descrever e
explicar o como e o porqué as subjetividades eram transformadas e as condutas alteradas. Logo,
surge a necessidade de compreender tais aspectos, como os modos de resisténcia, bem como
novos modos de existéncia.

Sob a otica dos estudos foucaultianos, a leitura discursiva de memes pode ser
compreendida como um dispositivo que possibilita a problematiza¢do de regimes de verdade
estabelecidos no ambiente educacional. Diferente das praticas tradicionais que reforcam a
normatizagdo através da memorizagao e reproducao mecanica de contetidos, a andlise de memes
em sala de aula instaura um espago de resisténcia e subversdo dos discursos hegemonicos. Esses
discursos, ao serem questionados por meio de géneros, como 0s memes, permitem que o sujeito-
aluno construa novas formas de saber e poder, desafiando as praticas pedagogicas que mantém
o controle sobre o que deve ser legitimado como conhecimento valido. Como um dos sintomas

desse contraste, podemos citar as crises dos sujeitos na modernidade liquida, que perpassam



por uma variedade de areas de conhecimento como filosofia, sociologia, psicologia, entre
outros, gerando fragmentacdo identitdria, hipermodernidade, aumento nos indices de
isolamento e individualizagdo, consumismo e cultura do espetaculo, como pode ser constatado
nas obras de Bauman (2005, 2009), como Modernidade Liquida, entre outras. Quanto a esse
aspecto, Haroche (2015) conjectura que a velocidade e imediatismo da vida contemporanea
perturbaram profundamente os modos de vida dos sujeitos, causando deslocalizacdo e
desterritorializacdo, que induzem a um sentimento de instabilidade e intensificacdo da
incerteza. Nesse contexto, a concep¢ao de sujeito moderno se fragiliza sob a perspectiva da
modernidade liquida, caracterizada pela fluidez e volatilidade das relagdes e estruturas sociais.
A distin¢do entre o real e o virtual, desprovida de limites fixos, reflete a instabilidade propria
desse mundo liquido, no qual certezas solidas e identidades estaveis se dissolvem diante da
rapidez das transformacgdes tecnologicas e comunicativas. O sujeito, nessa imersdao constante,
vé-se em um estado de adaptacdo continua, sem ancoragens permanentes, o que coloca em
xeque a no¢do de identidade coesa e linear tipica da modernidade solida. E nesse processo de
constantes mudangas que Bauman (2005) concentra parte de seus estudos, fundando o conceito
de "modernidade liquida", em que os sujeitos mudam rapidamente e acabam por ndo solidificar
seus habitos, rotinas, comportamentos e relacionamentos, fazendo com que sua vida se torne
liquida, marcada por inseguranca e descartabilidade.

Por conseguinte, vem a tona o questionamento da propria identidade, ao que o sujeito
tenta enxergar em seu descentramento uma localizagao social, um ponto de estabilidade. Ao se
reconhecer como descentrado, o sujeito encontra um paradoxal porto seguro na propria crise
identitaria. Sobre isso, Hall (2003) traz que a identidade € responsavel por costurar o sujeito a
estrutura. Por consequéncia, com a fragmenta¢do identitdria surge a contradicdo que o
incomoda, caracterizando-se pelo provisorio, varidvel, um sujeito sem identidade permanente.
Como produtos culturais da sociedade pés-moderna, os memes sdo carregados de significados,
ironia e humor caracteristicos da era das redes sociais, local em que a maioria dos jovens em
idade escolar estdo presentes e convivem diariamente, podendo servir como suporte para o
aprofundamento nos estudos sobre crises identitarias e identidade em sala de aula.

Com relacdo ao contato com o mundo eletronico, Moran (2007) destaca que pode
acontecer mesmo antes do contato com a escola, com a crianga sendo educada pela midia,
principalmente pela televisdo, em que através dela aprende a conhecer os outros, o mundo e a
si mesma. Assim, a relagdo com a midia eletronica se torna prazerosa, pois trabalha através da
seducdo e da emocdo que as histérias mostradas nela nos despertam. Mesmo na escola, essa

relacdo ainda continua sendo prazerosa, mostrando-se como um contraponto a educacao



convencional, pois nos educa enquanto cativa, logo por isso mantém seu apelo entre as criangas
e adolescentes.

Ja Livingstone e Lievrouw (2004) definem midias como tecnologias de informacao e
comunicagdo, juntamente com os contextos sociais que as cercam. Isso inclui os artefatos ou
dispositivos que possibilitam e ampliam nossas capacidades de comunicacdo, as atividades e
praticas de comunicagdo nas quais participamos para desenvolver e utilizar esses dispositivos,
€ as estruturas sociais ou organizagdes que emergem em torno dessas ferramentas e praticas.
Tal defini¢do reconhece a importancia das midias como parte fundamental de nossas vidas
diarias. Corroborando com isso, Deuze (2013) explica que os dispositivos midiaticos, com suas
origens diversas, satisfazem os critérios de design evoluciondrio, ou seja, ao longo do tempo,
nossos artefatos mididticos se multiplicaram de maneira exponencial, visto que a cada ano,
novos meios se tornam disponiveis, e esses artefatos se multiplicam e tornam-se mais
complexos. Dessa forma, a midia exibe um padrao de convergéncia e divergéncia em um ritmo
acelerado, sem necessariamente seguir trajetorias lineares organizadas.

Segundo Shifman (2014), o conceito de midia abrange ferramentas e plataformas que
facilitam a comunicacao e a disseminag¢ao de informacodes, incluindo tanto canais tradicionais,
como televisao e radio, quanto novas midias digitais, como redes sociais € blogs. Na era digital,
as distingdes entre comunicagdo interpessoal e de massa, bem como entre profissional e
amadora, estdo se tornando menos claras. Assim, a midia evolui de um simples veiculo de
transmissao de informagdes para um espago onde os usudrios podem criar, compartilhar e
interagir com o conteudo de maneira dindmica e participativa.

No que tange a convergéncia de midia, Jenkins (2006) argumenta que envolve uma
interacdo complexa entre midias novas e antigas, que coexistem e se influenciam, criando um
ecossistema onde o conteudo circula entre diferentes plataformas e formatos. Ela também pode
transformar o papel do consumidor de receptor passivo para participante ativo, permitindo que
criem, compartilhem e remixem conteudos, o que altera a dinamica de producao e consumo de
midia e € essencial para a "cultura participativa". Sendo assim, a autora enxerga a convergéncia
como um fendmeno que reflete mudancas culturais e sociais amplas, impulsionadas por
inovagoes tecnoldgicas, abrangendo tanto a tecnologia quanto as relacdes sociais e praticas
culturais que dela emergem.

Ainda, esta pesquisa se justifica academicamente ndo sé pelos pontos levantados acima,
como também pela discussdo sobre os conceitos de novos letramentos trazidos pela Base
Nacional Comum Curricular, visto que o surgimento das midias digitais na atualidade fez com

que os teodricos vissem como necessidade incorporar a midia digital na pratica pedagogica, a



fim de abarcar os tempos pds-modernos e suas novas ferramentas de aprendizado. Diante disso,
faz-se necesséario investigar tais tematicas, para fins de conhecimento e nos situar sobre as
normas que demarcam o cenario educacional em que estamos inseridos.

Socialmente, esta pesquisa se justifica pela relevancia cultural que os memes tém
adquirido na sociedade contemporanea, mais especificamente entre os jovens, assim, ao
incorpora-los no dia a dia da sala de aula, ¢ possibilitada uma valorizagao da cultura digital na
vida dos alunos, permitindo um aprendizado mais envolvente e fomentar discussdes e reflexdes
sobre tematicas politico-sociais pertinentes. Além disso, com o auxilio da leitura dos memes,
os alunos podem exercitar a criticidade de esteredtipos e narrativas presentes nos discursos. E
sabido que a maior parte dos jovens em idade escolar frequentam as redes sociais e tem contato
diario com memes, € até mesmo certos assuntos polémicos ndao escapam dos internautas,
ganhando camadas de ironia, humor e sarcasmo. Visto isso, surge a oportunidade de utilizar
tais ferramentas para auxiliar no estimulo a criticidade dos estudantes, aprofundando assim a
leitura de tais midias de maneira mais critica.

Pessoalmente, trago como justificativa o interesse por parte da mestranda em discutir
sobre tematicas que envolvam dindmicas de poder em sala de aula e outras questdes amparadas
pelas teorizagdes de Michel Foucault e autores que compactuam com sua perspectiva sobre tais,
pois isso leva a uma compreensdao aprofundada sobre as estruturas educacionais em que nos
professores estamos inseridos, além de compreender quais documentos regem nossas praticas
pedagogicas. Por fim, ¢ fundamental mencionar o interesse em expandir o uso de memes em
sala de aula, visto que sdo contetidos que os jovens em idade escolar t€m amplo acesso nas
midias sociais € que sdo carregados de sentidos, com possibilidade de ser utilizados como
estimulo para incrementar a criticidade dos estudantes através de discussdes sobre temas
politico-sociais.

Para embasamento tedrico, nossa pesquisa apoia-se nos pressupostos dos estudos
discursivos foucaultianos, conforme as teorizacdes de Michel Foucault (1985, 2007, 2008,
2014), que trabalha conceitos como da biopolitica e governamentalidade, dindmicas de poder
e resisténcia, bem como de autores que seguem a mesma linha, tais como Veiga-Neto (2008),
Favacho e Mendes (2021) para trabalhar com crises educacionais contemporaneas,
especialmente nas teorias curriculares. Para ressaltar tais aspectos, trazemos Favacho (2016)
para contribuir com a crise do sujeito no curriculo pos-critico, evidenciando as preocupagdes
formativas de tal teoria curricular.

Para falar sobre praticas de linguagem e consequentemente como sdo abordadas na

BNCC (2018), buscamos suporte em Soares (2009), Street (2014), Lankshear e Knobel (2003),



entre outros tedricos. Os estudos de Soares (2009) foram os responsaveis por influenciar
propostas educacionais e pesquisas no campo dos letramentos, para entdo adentrarmos na
questdo dos novos letramentos, ao que buscamos suporte em Lankshear ¢ Knobel (2003), que
explicam como as praticas de letramento, dentro de uma sociedade cada vez mais digital,
emergiram para a criagdo de novos letramentos. Nessa perspectiva, para dialogar sobre o
conceito de multiletramentos, buscamos suporte em materiais redigidos pelo Grupo de Nova
Londres (1996)' que destacam a necessidade de se considerar a diversidade cultural, linguistica
e a multiplicidade de canais de comunicag@o nos letramentos.

Nesse aspecto, tivemos o advento da internet, principal meio de circulagdo dos memes.
Inicialmente, citamos Dawkins (1976) para retornarmos ao conceito inicial de meme, que surge
do ponto de vista biolégico, diferente do que conhecemos atualmente, ressignificado no meio
digital e conceituado por Shifman (2014), que demonstra como ele vem moldado os discursos
na era das redes sociais, sendo definido na cultura digital como fragmentos de informacao
cultural que viajam de pessoa para pessoa, gradualmente se transformando em um fendmeno
social partilhado. Ou seja, mesmo que eles se espalhem em uma base micro, seu impacto pode
ser sentido em nivel macro, dessa forma sendo capaz de moldar mentalidade, comportamento
e acoes de grupos sociais.

Adotamos a perspectiva arqueogenealdgica como fundamento teodrico para a
delimitacdo do objeto de estudo, orientando a analise dos memes e, consequentemente, o
desenvolvimento do produto educacional. Nesse contexto, os memes sao concebidos como
documentos, passiveis de investigacdo futura sob a oOtica dessa abordagem, permitindo a
articulacdo entre os discursos que os constituem e as condigdes historicas que os produzem.
Neves e Gregolin (2021) explanam que Foucault ndo chegou a delimitar o que seria um método
arqueogenealdgico?, sequer utilizou-se deste termo em seus escritos, porém ressaltam que a
entdo arqueogenealogia opta por manter a estrutura do método arqueoldgico, empenhado em
caracterizar as regularidades e dispersdes do discurso em uma historia descontinua, aliado a
problematizacdo da verdade, somando-se novos conceitos foucaultianos a tais analises,
objetivando fazé-las progredir e passar de uma arqueologia do saber para uma arqueogenealogia

do saber-poder.

'4 Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures (1996), consequentemente, Uma Pedagogia dos
Multiletramentos: Projetando Futuros Sociais, traduzido para o portugués por Delse Nancy de Morais, Gabriela
Claudino Grande, Rafaela Salemme Bolsarin Blazotti e Roziane Kella Grando, publicado na Revista Linguagem
em Foco, v. 13, n. 2, 2021.

2 O termo teve origem primeiramente em lingua portuguesa, empregado pela primeira vez em 1993, por Ant6nio
Fernando Cascais, pesquisador portugués da area de comunicagdo, com o intuito de delimitar os deslocamentos
metodologicos propostos por Foucault apds sua fase arqueoldgica (Neves e Gregolin, 2021).



Nessa dire¢ao, assumimos o método arqueogenealdgico de Foucault para nortear esta
pesquisa. Neves e Gregolin (2021) argumentam que o método mantém a estrutura do método
arqueologico, preocupado com a problematizagdo da verdade, adicionado a novos conceitos
foucaultianos que o fardo passar de uma arqueologia do saber para uma arqueogenealogia do
saber-poder. Logo, a arqueogenealogia ¢ tomada como um referencial tedrico, atitude analitica
e um método de andlise. Dessa forma, os discursos ndo devem ser estudados apenas em seu
valor expressivo, mas nas suas especificidades de existéncia, como: modos de circulacao,
valorizagdo, atribuicdo € em como a apropriacdo dos discursos se comporta dentro de cada
cultura. Ainda, busca-se afastar cada sujeito de seu papel de fundamento originario para analisa-
lo como fung¢do variavel e complexa do discurso.

O trabalho esta organizado em trés secdes, sendo a primeira intitulada “Instituicdo
escola: formando cidadaos aptos para a sociedade" que abarca o objetivo especifico de
investigar como as praticas de docilizagdo dos corpos no ambiente escolar podem ser
transformadas em formas de (re)existéncia através da leitura discursiva de memes.
Especificamente, exploraremos as discussdes sobre o processo de docilizagdo dos corpos na
instituicdo escolar, bem como a transicdo para a sociedade de controle, baseado nos
pressupostos dos estudos discursivos foucaultianos e de autores que partilham de seus
horizontes teodricos, bem como discutiremos sobre como podem se dar as formas de
(re)existéncia através da leitura critica de memes em sala de aula, em didlogo direto com as
ideias de Foucault, como governamentalidade, biopoder e biopolitica, entre outros conceitos
relevantes para esta discussdo, utilizando autores renomados, como o proprio Foucault (1985,
2007, 2008, 2014), Deleuze (1995) e Veiga-Neto (2007).

J& na segunda secdo intitulada “Os entrelagamentos entre poder e curriculo" abarcamos
o segundo objetivo especifico de observar como a crise do sujeito pds-critico se manifesta nos
entrelagamentos entre poder e curriculo na BNCC. Portanto, visamos discutir a intrinseca
relagdo entre poder e curriculo, focados nas teorias curriculares pds-criticas, na qual os estudos
foucaultianos serviram de base, citando autores renomados na area, como Veiga-Neto (2008) e
Favacho (2016). Dessa forma, teceremos uma breve discussdo sobre questdes relacionadas ao
sujeito na modernidade liquida dentro desse contexto curricular, discutindo aspectos
fundamentais da teoria em questdo, especialmente em relagdo aos sujeitos que ocupam a escola,
e examinar como a BNCC (2018) encara as praticas de linguagem como formadora dos sujeitos.
Para isso, contamos com a contribui¢do de autores renomados como Veiga-Neto (2008),
Foucault (2014), Bauman (2001, 2009, 2013) Soares (2009), Street (2014), Lankshear e Knobel
(2003), entre outros.



Por fim, na terceira se¢do, intitulada ‘“Produto educacional: leitura de memes como
modos de (re)existéncia”, buscamos elaborar um caderno de leitura de memes intitulado
“Leitura de memes como modos de (re)existéncia” visando beneficiar professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Nesta discorreremos sobre a utilizagdo da leitura critica de memes
a fim de estimular a discussdo sobre temas politico-sociais da atualidade entre os estudantes,
visto que vivemos em uma sociedade cada vez mais conectada ao mundo digital, logo ¢
relevante incorporar essa realidade ao ambiente escolar. Isso pode ser feito através do uso de
tecnologias digitais em sala de aula ou aproveitando esses recursos para despertar o interesse
dos alunos em discussoes sobre tematicas politico-sociais, estimulando uma analise critica de
sua propria realidade. Em um mundo interligado, as tecnologias digitais se tornaram
ferramentas indispensaveis para se obter acesso a diversas informacdes sobre variados assuntos,
fazendo com que as telas deixassem de ser apenas espagos de leitura e escrita, para se tornarem
ambientes de aprendizagem, onde a maioria dos jovens em idade escolar estdo presentes, logo
torna-se pertinente aborda-las como recurso para aproximar alunos, professores e proporcionar
reflexdes sobre tematicas politico-sociais.

Apoés as consideragdes iniciais, que contextualizam a importancia da educagdo na
formacao de sujeitos criticos e engajados, ¢ fundamental direcionar o foco para a institui¢ao
escola, espaco educativo que desempenha um papel crucial na constru¢ao da cidadania e da
docilizagao dos corpos, visto que € ali que os sujeitos passam boa parte de suas vidas a fim de
desenvolver competéncias e valores que o curriculo vé como essenciais para uma atuacao
responsavel na sociedade. Ao analisarmos a escola sob essa perspectiva, serd possivel
compreender como suas praticas pedagogicas e curriculares contribuem para a formagao de
cidaddos aptos a enfrentar os desafios contemporaneos, promovendo nao apenas a aquisi¢ao de
conhecimento, mas também a reflexao critica e a acdo social, como mostraremos na se¢ao

seguinte.



2 INSTITUICAO ESCOLA: formando cidadiios aptos para a sociedade

Ainda que Foucault ndo seja um tedérico da educagdo, seus pressupostos tém sido
empregados por pesquisadores da area para delimitar enunciados que transcorrem sobre
tematicas relacionadas, em especifico se tratando dos mecanismos de poder em sala de aula,
bem como no emprego da instituicdo escolar como forma de dociliza¢do dos corpos. Partindo
dessa perspectiva, essa secdo foi pensada para investigar como as praticas de docilizagdo dos
corpos no ambiente escolar podem ser transformadas em formas de (re)existéncia através da
leitura critica de memes. Dessa forma, discutiremos como tais praticas ocorrem em ambiente
escolar, bem como a acdo dos mecanismos de poder sobre os corpos a fim de docilizar e como
isso desencadeia resisténcias, sendo uma das possibilidades a leitura critica de memes, a fim de
auxiliar os sujeitos a enxergar de maneira mais critica a realidade ao seu redor, fomentando
discussdes sobre temas politico-sociais e instigando o senso critico dos alunos. Para isso,
buscamos como suporte autores como Foucault (1985, 2007, 2008, 2014), Deleuze (1995),
Veiga-Neto (2007), Favacho e Mendes (2021), Dinali e Ferrari (2011), Shifman (2014), entre
outros.

Por conseguinte, na subse¢do intitulada “Docilizar para dominar” abriremos as
discussoes conjecturando sobre o processo de docilizagdo dos corpos e a transicdo para a
sociedade do controle, num didlogo direto com as no¢des foucaultianas de governamentalidade,
biopoder, biopolitica, entre outras que veremos a seguir. Para isso, assim como nas demais
subsecdes, serao utilizados autores como Foucault (1985, 2007, 2008), Deleuze (1995), Veiga-
Neto (2007) e demais teoricos foucaultianos. Ainda, trataremos sobre a uniformizacao dos
corpos através da educacdo, falando mais especificamente da BNCC (2018) como norma
educacional, assim como abordar quais conceitos de cidadania visa praticar, ancorados nos
conceitos trazidos por autores como Deleuze (1992), Veiga-Neto e Saraiva (2011) e Rezende
Filho e Camara Neto (2007).

Dando continuidade, na subsecao intitulada “Escola como lugar de resisténcia: resistir
para libertar-se”, buscaremos tratar sobre a relagdo entre poder e resisténcia, visto que ambas
se condicionam. Dissecamos sobre o papel disciplinador da institui¢cdo escolar e em como isto
resultou no surgimento de forcas de resisténcia dentro de suas fileiras. Para tal, contaremos com
autores como: Foucault (1985, 2007, 2008), Dinali e Ferrari (2011), Favacho e Mendes (2021),
entre outros.

Para finalizar, contamos com a subse¢do "Leitura e interpretacdo de memes: criando

novos modos de existéncia", em que trabalharemos a perspectiva do uso da leitura critica de



memes em sala de aula para criar assim modos de se pensar as existéncias dos sujeitos, bem
como instigar o senso critico dos alunos ao abordar temas politico-sociais a fim de discuti-los
em sala de aula. Visamos aqui ressaltar o papel da escola em nossa sociedade, ndo sé de
uniformizar ou docilizar, mas também de potencializador de discussdes e reflexdes sobre a
realidade dos alunos. Entdo, surge-nos a questao: como tornar uma pratica cotidiana dos jovens
um fator estimulante para a criticidade no processo de leitura de mundo e de memes? Para
refletir sobre isto e outros conceitos, pautamos nossa pesquisa em autores como: Dawkins
(1976), Chagas (2021) e Ferreira, Villarta-Neder, Coe (2019) e outros.

Apo6s discutir o papel da instituicdo escola na formagdo de cidadaos aptos para a
sociedade, ¢ essencial aprofundar a andlise das dindmicas de poder que permeiam esse espago

educativo.

2.1 Docilizar para dominar

No que diz respeito a instituicdo escola como forma de dominagdo, Foucault (2007)
afirma que seria o capitalismo o responsavel por moldar o corpo como forca de producao e
trabalho. Desta forma, este sistema entendeu que nem ideologia, muito menos consciéncia,
conseguiria controlar totalmente a sociedade, entdo, logo direcionou seus esforcos para o
controle dos corpos investindo no bioldgico, somadtico, transformando-os numa realidade
biopolitica. Quanto a isto, Foucault (2008, p. 431) entende o termo como "[...] a maneira como
se procurou, desde o século XVIII, racionalizar os problemas postos a pratica governamental
pelos fendmenos proprios de um conjunto de viventes constituidos em populagdo: saude,
higiene, natalidade, longevidade, ragas...". Portanto, a biopolitica ocupa-se com os processos
biologicos relacionados ao homem como espécie, submetendo-o a uma forma de
regulamentacdo. Logo, para que esse corpo possa ser compreendido de forma mais ampla, ndo
basta apenas descrevé-lo e quantifica-lo, mas também trabalhar sobre tais dados, tracando
combinagdes, comparagdes, dessa forma tentando pressupor o futuro através do passado.

Continuando com suas conjecturas sobre o tema, Foucault (1985) afirma que o corpo
humano ¢ mastigado por uma “maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompde.” (p. 164). Desta forma, nasce uma chamada “anatomia politica”, equivalente a uma
“mecanica do poder”, capaz de definir as formas de dominagdo corporal. Porém, tal dominio
nado fica restrito somente a fazer o que se quer, mas operar como se quer, de acordo com as
técnicas desejadas e dentro da rapidez e eficacia que se determina. Com isso, visa-se ter como

resultado corpos submissos, ou seja, corpos “ddceis”. Quanto a este termo, Foucault declara



que remete desde a época classica, em que se descobriu o corpo como objeto e alvo de poder,
um corpo que se manipula, modela, treina, obedece, responde, se tornando habil ou cujas forcas
se multiplicam. Portanto, torna-se docil um corpo que pode ser submetido e transformado de
acordo aos interesses do sistema vigente. Em complemento, Araujo (2024) afirma que a nogao
comum de poder ¢ frequentemente vista como uma relacdo hierarquica, onde uma entidade
exerce forca sobre outra, como no contexto escolar, onde leis e regulamentos afetam os
gestores, diretores e professores exercem autoridade sobre alunos e demais membros da
comunidade etc. Essa visao apresenta o poder como uma forca unilateral de uma esfera superior
para uma inferior.

E dentro desse interesse na docilizagio dos corpos que desponta a institui¢do escola que,
de acordo com Varela e Alvarez-Uria (1992), foi fundamentalmente pensada como um espago
de tratamento moral no cerne dos antagonismos de classe sofridos pela burguesia e classes
proletéarias durante todo o século XIX. A escola do século XIX e a contemporanea mantém a
funcao de disciplinar e formar a classe trabalhadora para atender as necessidades do mercado.
No século XIX, a educagdo era basica e focada em moldar comportamentos e habilidades
operacionais. Hoje, embora a educacao seja mais acessivel e diversificada, ainda visa preparar
a forga de trabalho para demandas economicas, perpetuando desigualdades sociais e refor¢cando
a divisdo de classes. Logo, a escola apresenta-se como forma de barrar qualquer forma de
educagdo ministrada pelas classes trabalhadoras, com receio de que esta fosse criar cidadaos
capazes de criticar o capitalismo ou adquirir uma proje¢do politica destinada a sua emancipagao.
Dentro deste contexto historico, tornou-se possivel a consolidagdo do capitalismo industrial, ao
que Veiga-Neto e Saraiva (2011) corroboram, afirmando que a escola veio a se consolidar na
Modernidade como a mais generalizada instituicio de sequestro, sendo de fundamental
importancia para a formacao das sociedades disciplinares.

Outros autores se dedicaram a estudar os mecanismos de poder que agem sobre o0s
corpos ¢ o que pretendem, como foi o caso de Deleuze (1992), que acredita que entramos em
uma sociedade de "controle", ndo sendo mais exatamente disciplinares. Salienta ainda que
Foucault foi o primeiro a conjecturar que estamos deixando as sociedades disciplinares para
trds para entrar nas sociedades de controle, que ndo operam mais por confinamento, mas por
controle continuo e comunicagdo instantdnea. Com isso, pdde-se antever "que a educacdo sera
cada vez menos um meio fechado, distinto do meio profissional [...], mas que os dois
desaparecerdo em favor [...] de um controle continuo se exercendo sobre o operario-aluno ou o
executivo-universitario." (p. 216). Sendo assim, os individuos ndo mais se limitam a adquirir

conhecimento em momentos especificos de suas vidas, mas permanecem envolvidos em



processos de aprendizado ao longo da carreira profissional, marcados por um controle constante
sobre o individuo, em que os avangos tecnolégicos e a constante coleta de dados permitem um
monitoramento de seu desempenho e comportamento.

Ainda de acordo o mesmo autor, Foucault delimita as sociedades disciplinares entre os
séculos XVIII e XIX, atingindo seu apogeu no inicio do século XX. Diante disso, Passetti
(1999) ressalta que nos encontravamos no interior de um século no qual a sociedade disciplinar
gradativamente foi se tornando sociedade de controle, mudando seu alvo da populagdo para o
planeta, visto que ¢ um periodo de superagdo da biopolitica da populacdo para a ecopolitica
planetaria. Tendo isso em mente, o autor declara que, enquanto a sociedade disciplinar se utiliza
de castigos para docilizar os corpos € busca formas de prevenir a proliferagdo dos sujeitos
perigosos para a sociedade, "A sociedade de controle, caracteristica do século XX, ndo suprime
nem substitui a sociedade disciplinar, mas reescalona prioridades soberanas." (p. 47). Portanto,
assistimos a superacao da era do corpo-espécie como foco de atencao dos governos para a do
corpo-planeta, fazendo com que a biopolitica da populacao se transformasse em ecopolitica
planetaria.

Com relagdo a essas mudangas e choque entre elementos da modernidade liquida e
solida, Saraiva e Veiga-Neto (2009) afirmam que estamos passando por mudangas ao longo das
ultimas décadas no século XX no ambito social, econdmico e cultural no sentido global. Em
especifico na escola, houve uma transformagao na no¢ao de tempo, no que os autores ressaltam
que, mesmo depois de muitas transformagdes, a instituicdo atual ainda mantém um elo com a
escola disciplinar presente na Modernidade solida, que estd eticamente paralela com o
adiamento da satisfacao da sociedade de produtores. Em outro momento, os mesmos autores
destacam uma possivel articulagao entre as mudangas no mundo do trabalho e a educacgao, visto
que na Modernidade liquida o modelo de trabalho privilegiado ¢ o imaterial, que foca na
cooperagdo entre cérebros para produzir as inovagdes que mobilizam o capitalismo cognitivo.
Com relacdo a fabrica, sua seguranga contida na rotina moderna foi substituida pela
impermanéncia e pelos acontecimentos e o conhecimento se torna ultrapassado assim que ¢é
produzido.

Porém, mesmo com o desenvolvimento das sociedades e uma sensacdo de
independéncia politico-intelectual produzida pelas tecnologias do mundo pds-moderno, a
escola ndo se distanciou de sua funcdo original, mesmo que os "derretimentos sélidos"
destacados por Bauman (2005) tenham ganhado novo significado, passando a representar a
dissolucdo das forcas que poderiam ter preservado a ordem e o sistema dentro da agenda politica

na modernidade. Portanto, nota-se que a escola ainda tenta cumprir seu papel de totalizar os



sujeitos, porém tendo que lidar com uma sociedade cada vez mais individualizada e com
sujeitos fragmentados.

Como exemplo disso, podemos citar o fato de que os Estados modernos tomaram a
educacdo escolar como uma instituicdo privilegiada, dando atengcdo especial ao seu
funcionamento como um todo, além de estar alinhada com a racionalidade politica moderna ao
totalizar os sujeitos, a0 mesmo tempo em que os individualizam. Ou seja, se por um lado a
escola d4 a oportunidade de serem constituidas individualidades singulares, também cria
sujeitos subordinados ao social, em que, fora desse esquema, cada um sequer faz sentido
(Veiga-Neto; Saraiva, 2011). Para que possamos compreender melhor as razdes de tal
alinhamento, precisamos recorrer a nocao de governamentalidade elaborada por Foucault

(2008, p. 143), que a define como:

[...] o conjunto constituido pelas institui¢cdes, os procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica [...] de poder que tem por alvo principal a populagéo, por principal
forma de saber a economia politica ¢ por instrumento técnico essencial os
dispositivos de seguranga.

Como podemos perceber, o autor pensou tal conceito com a finalidade de descrever as
formas pelas quais o poder opera em sociedade, ndo somente pelas instituigdes politicas
formais, mas também por meio de praticas cotidianas, discursos e dispositivos de governo.
Pensando na perspectiva do curriculo, a governamentalidade nos permite enxergar que as
praticas educacionais sdo instrumentos através dos quais o poder ¢ exercido e mantido. E nao
estamos falando apenas do contetido do curriculo, mas também dos métodos de ensino, formas
de avaliagdo e até mesmo as estruturas administrativas que moldam a experiéncia educacional.
Como exemplo disso temos o curriculo, visto como dispositivo de governo que molda as
subjetividades dos alunos, que além de ensinar os conhecimentos especificos, também passa
pelas normas sociais e valores dominantes. Ainda, ao refletirmos sobre a governamentalidade
de Foucault e o dispositivo curriculo, precisamos nos atentar aos mecanismos de poder que
operam por tras dele, como a vigilancia, normaliza¢do e exclusdo, nos levando a questionar
quem decide, se beneficia e ¢ marginalizado pelo que ¢ ensinado nas escolas.

Ainda, os autores trazem um segundo entendimento sobre o tema, como sendo a
propensdao em todo o Ocidente para a predominancia do tipo de poder que ele chama de
"governo" sobre todos os outros, que desencadeou o desenvolvimento de aparelhos especificos
de governo, mas que também possibilitou o desenvolvimento de uma série de saberes. Por fim,

ainda ressalta uma terceira conceptualizagdo, na qual deveriamos compreender o termo como



0 processo e seu proprio resultado da transformagao do Estado de justica da Idade Média para
o Estado administrativo, tornando-se pouco a pouco "governamentalizado". Assim, com a
criagdo do Estado, os sistemas de vigilancia e coer¢do passaram a se tornar mais invasivos e
exercer maior apelo sobre a populagdo.

Além de toda essa maquinaria de poder que o Estado dispde, vale ressaltar, outro tipo
de poder em especifico, mais intimo e incisivo especificamente sobre os corpos, ao que
denominamos de biopoder. De acordo com Maia (2011), este tipo de poder divide-se em dois
niveis, sendo eles, primeiramente, técnicas que t€ém como objetivo um treinamento "ortopédico"
dos corpos, como as disciplinas e o poder disciplinar®; ja o outro trata-se do entendimento de
que o corpo pertence a uma espeécie, regido por suas leis e regularidades. Porém, ha de se
distinguir o poder disciplinar do biopoder, pois este trata de controlar a vida dentro de sua
multiplicidade, em um cenario maior e tratando-se de populagdo, preocupacdes que vieram a
tona com a emergéncia do Estado do bem-estar social. Ainda que o biopoder também atue sobre
0s corpos, como o poder disciplinar, o primeiro atua em outra dimensdo: o corpo-molar da
populagdo, o homem tratado como espécie e levando em considera¢ao todos os seus processos
biolégicos ao longo da vida. Tendo em mente todo esse interesse em dominar os corpos, coube
a instituicao escola a funcdo de moldar os cidadaos. Para que tal dominancia fosse alcancada
de forma uniforme e padronizada, foi criado um conjunto de normas a serem seguidas por
instituicoes escolares.

Quanto a essas normas, deu-se o nome de Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
prevista na Constituicao Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n°® 9394/1996) e o Plano Nacional de Educagao (Lei n® 13005/2014), que, de acordo a propria,
retine um conjunto de especificidades a serem estimuladas em cada aluno, sempre a fim de
ajudar na formacdo de cidaddos criticos de sua propria realidade e integrantes ativos da
sociedade. Uma breve leitura pelo documento nos desperta a atengdo para a constante presenga
das palavras-chave “cidaddo”, “critico” e “sociedade”, em muitas das vezes constando na
mesma sentenga. Baseadas nesse direcionamento, escolas de todo pais elaboram seus planos de
acdo e se utilizam dessa mesma premissa: “formar cidaddos aptos para a sociedade”,

resumidamente.

3 O poder disciplinar tem como finalidade "adestrar" para retirar e se apropriar amplamente do sujeito, pois amarra
suas forgas para reduzi-las, liga-as para multiplicé-las e utiliza-las num todo. Ele ndo dobra uniformemente tudo o
que lhe é submetido, mas separa, analisa, diferencia e os decompde até chegar nas particularidades desejadas e
suficientes. Dessa forma, ele "adestra" as massas de corpos e forcas e as transforma numa multiplicidade de
elementos individuais, visto que a disciplina "fabrica" individuos, sendo considerada uma técnica especifica de
um poder que os considera como objetos e como instrumentos de seu exercicio ao mesmo tempo (Foucault, 1985).



Como breve exemplo disso, podemos citar o Plano de A¢ao do Programa Escola Cidada
Integral* que faz referéncia @ BNCC e sua fun¢do modular dos individuos, como veremos a
seguir:

A articulagdo dos contetidos da Base Nacional Comum com o curriculo da
Parte Diversificada visa formar cidaddos autonomos, solidarios, competentes
e socialmente ativos, com capacidade para o exercicio da cidadania e
habilidades para o mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Como podemos inferir, a BNCC traz como uma das responsabilidades da escola
contribuir para a formacado de cidaddos criticos e ativos na sociedade, de modo que a escola
deve formar sujeitos criticos, autdbnomos e conscientes, capazes de questionar e transformar a
realidade social, promovendo a justica, a igualdade e a cidadania ativa. No entanto, dialogando
com o que foi dito anteriormente, cabe-nos refletir sobre de que forma a instituicdo escolar
trabalhard para moldar esses corpos para chegar ao resultado esperado: cidadaos criticos aptos
para a sociedade. Ainda na mesma perspectiva, cabe questionar nao sé que tipo de cidaddo, mas
também qual conceito de cidadania estd sendo assumido no documento. Quanto a isso, pouco
¢ esclarecido no mesmo, se limitando apenas ao uso do termo em si.

Para cuidar de tal questao, tomamos Rezende Filho e Camara Neto (2007) que destacam
que a nogao de cidadania pode englobar numerosos significados, podendo se referir a uma
competéncia complexa que inclui diversos conhecimentos, dentro de um amplo campo de
possiveis praticas sociais. Ainda, se nos ancoramos nas ideias de alguns filésofos iluministas
como Locke e Rousseau, o conceito de cidadania perpassa no rompimento de linhas divisorias
das classes desiguais, articulando-se a uma mudanca na relagdo do sujeito com a sociedade na
qual esta inserido. Quando falamos de cidadania no aspecto escolar, trabalhar com tais no¢des
deveria resultar em avancos na concepg¢ao e nas praticas de educagdo, visto que a escola ¢
entendida como local de formacgao indissociavel do exercicio da cidadania.

Ainda de acordo com 0s mesmos autores, o conceito de cidadania se modificou ao longo
do tempo. Primordialmente, durante o Império Romano, estava intrinsecamente ligada ao
pertencimento & Roma, fisicamente falando, ou seja, so era considerado cidaddo quem tivesse
nascido em Roma, os outros, considerados apenas estrangeiros, ndo tinham direito a nada,
principalmente na esfera politica. J4 com a queda desse grandioso império, o conceito de
cidadania passou a se referir a outras esferas, como os direitos civis e sociais, além da esfera

juridica e moral. Ja4 durante o Iluminismo, periodo de revolugdes socioecondmicas,

% Plano de Agdo do Programa Escola Cidada Integral publicado no site do Governo Federal da Paraiba, em 21 de
novembro de 2018.



desenvolvimento cientifico e consequentemente busca de livre pensamento, também de suposta
igualdade e liberdade entre os individuos, houve a busca da manutengdo dos privilégios de
outrora da burguesia vigente através da prerrogativa de se construir uma sociedade mais justa,
logo dando origem a um novo modelo econdmico (e porque ndo o chamar de modelo de vida)
que ficou conhecido como Capitalismo.

Dentro dessa nova realidade, a burguesia buscava ganhar poder, ja que, mesmo com o
apoio do Mercantilismo, o sistema ainda ndo havia se firmado politicamente. De inicio, lutavam
contra os valores e as injusticas propagadas pelo clero e a nobreza, propagando maior
autonomia de pensamento aos homens comuns. Como resultado disso surgiram ideais
iluministas-liberais que enxergavam o mundo através de outra perspectiva. Como esperado
dessa onda de inovagdes, o campo da cidadania nao ficou de fora. Filosofos como Locke e
Rousseau ajudaram a fundar novos preceitos a este campo, como liberdade, igualdade e também
pensar em uma democracia liberal. Como consequéncia desses novos pensamentos
aconteceram as Revolu¢des Burguesas europeias dos séculos XVII e XVIIIL.

Tais revolugdes surgiram em nome da justificativa de regular as relagdes de poder dos
cidaddos, além de lhes garantir livre atuacgao civil, econdmica e politica, mesmo que na pratica
nao tenha sido eficaz. Também podemos concluir que essas inovagdes de pensamento passaram
a também querer regular a questao dos direitos politicos e de quem os devia possuir e exercer.
No que tange a questao dos direitos, este foi o marco divisor entre a burguesia € o povo, pois,
quando se tratava de lutar por direitos, principalmente politicos, ambas as partes se
distanciavam, prevalecendo assim os interesses da burguesia. Ou seja, por mais que o conceito
de cidadania até entdo fosse de igualdade para todos, "as diferencas de classe operavam no
sentido de limitar os atributos politicos dos cidaddos" (Rezende Filho; Camara Neto, 2007, p.
5). De acordo com esses autores, autores que partem da perspectiva do materialismo historico,
como Marx e Engels, liberais do século XIX e mesmo alguns estudiosos atuais teorizam esta
questdo como limitadora da pratica da cidadania na contemporaneidade.

Como vimos até aqui, o conceito de cidadania remonta a séculos e veio se modificando
ao longo da historia. A independéncia dos Estados Unidos e o processo revoluciondrio francés
ajudaram a formar um novo tipo de Estado. Atualmente, uma gama de atitudes caracteriza a
pratica da cidadania, logo, em teoria, ¢ definido que um cidaddo deve atuar em beneficio da
sociedade, e em contrapartida, a sociedade deve lhe garantir direitos basicos a vida, como:
moradia, alimentacdo, educac¢do, saude, lazer, trabalho etc. Como resultado dessa nova
roupagem, "cidadania passa a significar o relacionamento entre uma sociedade politica e seus

membros." (Rezende Filho; Camara Neto, 2007, p. 5). Dessa forma, podemos concluir que a



cidadania s6 pode se constituir através da constante luta por direitos e pela manutengdo daqueles
que ja existem.

Dando continuidade, Gallo ¢ Aspis (2010) afirmam que a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) de 1996, ao apontar os conhecimentos de filosofia e sociologia como sendo necessarios
ao exercicio da cidadania, o fazem pois o documento foi regulamentado pela Constituicdo
Federal de 1988, que teve a fungdo de reordenar juridicamente o pais ap6s a ditadura. Tendo
este contexto historico em mente, faz-se compreensivel explorar conceitos de cidadania (tanto
na Constituicdo quanto na LDB), visto que ambas buscavam garantir as condi¢des necessarias
para teoricamente vivermos em um novo tipo de sociedade, na qual direitos e deveres fossem
garantidos, preservados e exercitados, pelo menos em tese. No entanto, por mais ponderavel
que fosse a proposta, os autores enxergam barreiras para seu cumprimento, pois certos pontos
ainda precisam ser desenvolvidos, como delimitar quais conhecimentos de filosofia serdo
necessarios ao exercicio da cidadania e de qual cidadania se trata, visto que seu conceito nao ¢
unico, variando de sociedade para sociedade. Por exemplo, em uma cidadania voltada para o
mercado, o cidadao ¢ visto primordialmente como consumidor, sendo assim seus direitos sao
os do consumidor, e assim por diante.

Saindo do conceito de cidadania, voltamos nosso olhar para dissecar sobre a relagao
entre a BNCC e os mecanismos de poder na escola. Ao encarar a BNCC como um documento
normativo, assumimos que ela ¢ responsavel por definir as competéncias, habilidades e
conteudos essenciais a serem trabalhados nas escolas brasileiras, tendo seus entrelagcamentos
com o poder analisados a partir de uma gama de perspectivas tedricas, aqui especificamente
focamos nas contribui¢des pensadas através da otica dos estudos discursivos foucaultianos.
Quanto a ser um documento normativo, no sentido de impor normas a serem seguidas em
territorio nacional e nortear as praticas educacionais, vejamos a propria defini¢do trazida pelo

Ministério da Educagao (MEC):

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica. [...] Seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da
educacdo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos t€m direito
(Brasil, 2018).

Ao definir um conjunto de aprendizagens essenciais para todas as escolas do pais, o

documento exerce um poder normativo sobre o que deve ser ensinado e aprendido, o que pode



ser compreendido como uma forma de poder que busca padronizar a educagdo e garantir que
todos os alunos tenham acesso aos mesmos contetidos basicos. Nao obstante, essa padronizagao
buscada também pode ser interpretada como uma forma de controle sobre os saberes e praticas
pedagobgicas, limitando a autonomia dos professores e das escolas para adaptar o curriculo as
necessidades locais e contextuais.

Além de limitar a autonomia docente, tal poder normativo age sobre a formagao das
subjetividades dos sujeitos, ao que Campregher, Marchi, Ferri (2023) argumentam que o
delineamento de subjetividades tal qual como estd no documento € algo nao natural, visto que
¢ construido e contingente. Ao definir competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver, a BNCC tem papel formador para as subjetividades, logo que estabelece o que ¢
considerado conhecimento valido e quais sdo as habilidades valorizadas pela sociedade,
influenciando assim na construcao da identidade dos estudantes. Silva (2015) corrobora com
isso ao afirmar que a BNCC, por ser uma referéncia obrigatdria na elaboracao dos curriculos
escolares, surge como um documento que propde praticas visiveis no controle das agdes dos
individuos que atuam no campo das subjetividades. Ao mesmo tempo, define quais
conhecimentos, posturas ou habilidades devem ser priorizados na elaboragdo dos curriculos
escolares. Isso implica no controle das ag¢des dos sujeitos, atuando na subjetividade e
determinando quais conhecimentos, posturas ou habilidades devem ser destacadas na
composi¢ao dos curriculos escolares.

No que diz respeito as subjetividades, Foucault as abordou de forma complexa e
multifacetada em sua obra, buscando explorar como os individuos se tornam sujeitos por meio
de praticas sociais, discursos e dinamicas de poder. Em sua fase arqueolédgica, Foucault (2008)
empenhou-se em investigar como os discursos constituem os campos do saber e como eles sdo
responsaveis por moldar as formas de subjetividade. Nisso, ele argumenta que a mesma nao ¢
um dado essencial ou natural, mas produzido historicamente através dos discursos, que
estabelecem categorias de pensamento e formas de falar que concebem como os sujeitos
entendem a si mesmos e a0 mundo ao seu redor. A BNCC (2018) trata da subjetividade durante
as aulas de Lingua Portuguesa no ambito da escrita literaria, mesmo que esta ndo seja o foco
central do componente. E destacado ainda que a pratica é capaz de produzir certos niveis de
reconhecimento, empatia, solidariedade e abrange a reinven¢do, questionamento e o ato de
descobrir-se, tornando-se assim uma fun¢do importante para elaborar a subjetividade e as
interrelacdes pessoais.

Antes de tudo, precisamos ressaltar que a BNCC, ao padronizar o curriculo escolar,

busca reduzir desigualdades e garantir uma formacao comum a todos os estudantes, o que traz



beneficios importantes, como a promoc¢ao de maior equidade educacional. No entanto, do ponto
de vista foucaultiano, esse processo também exerce um controle sobre a subjetividade dos
individuos, ao estabelecer o que € "correto" saber e ser. Ao moldar os sujeitos de acordo com
normas predefinidas, a BNCC atua como um mecanismo de poder que pode limitar a
diversidade cultural e social. Apesar disso, ¢ inegavel que trouxe avangos, como o foco em
competéncias socioemocionais € na tentativa de equalizar o acesso ao conhecimento bésico.
Quanto ao meme, o documento reconhece seu trabalho em sala de aula como parte da
demanda de contemplar de forma critica as novas praticas de linguagem e produgdo das
tecnologias digitais, assim como debater como sao utilizadas a fim de combater discursos de
odio e refletir sobre os limites da liberdade de expressdo. No entanto, ao considerar as novas
tecnologias, o documento ndo visa privilegid-lo em vista do escrito/impresso, mas sim propor
um aprendizado que contemple estes dois mundos, visto que considera ambas habilidades
importantes. Nessa perspectiva, mais adiante, especificamente ao tratar do ensino de Lingua
Portuguesa, em Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, o documento orienta uma

abordagem integrada dessas linguagens e de suas praticas, propondo que:

[...] os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com
praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital,
analogica), situadas em campos de atuagao social diversos, vinculados
com o enriquecimento cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho
e a continuagdo dos estudos (Brasil, 2018, p. 485).

Com isso, objetiva-se garantir aos estudantes meios de experienciar atividades mais
proximas das praticas da vida académica, profissional, publica, cultural, pessoal e em situa¢des
que demandam a articulagdo de conhecimentos, visando a ampliagdo dos horizontes éticos dos
estudos.

Um elemento importante que o documento ressalta ¢ a semiose, que considera como
"um sistema de signos em sua organizacdo propria" (p. 488), para que os estudantes possam
explorar possibilidades expressivas de diversas linguagens e assim poder analisar elementos
discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses. Por conseguinte,
a BNCC (2018) assume o meme como um género, colocando-o ao lado de outros que considera
da mesma forma, como post, tweet, mashup, reportagem multimidiatica, vlog, entre outros,
além de pregar a coexisténcia e a convergéncia das midias a fim de potencializar novas
condi¢Oes de construcdo de sentidos. Portanto, o documento reconhece a existéncia do meme,

bem como sua utilizacdo em sala de aula, ao lado de demais géneros nascidos das tecnologias



digitais, porém sem menosprezar ou substituir os meios tradicionais, como materiais impressos
etc.

Apds a andlise das dindmicas de poder nesta subse¢do, que evidencia como praticas
educativas podem moldar comportamentos e subjetividades de forma conformista, ¢ crucial
inverter o foco para as possibilidades de resisténcia que emergem dentro da escola. A subsecdo
a seguir intitulada "Escola como lugar de (re)existéncia: resistir para libertar-se" explora como
esse espaco pode ser também um campo de luta e transformacao, onde alunos e educadores
exercem sua agéncia ao desafiar normas estabelecidas e buscar formas alternativas de
existéncia. Essa perspectiva ressalta a escola como um lugar ndo apenas de imposi¢cdo, mas de
constru¢do de identidades criticas e de praticas libertadoras, fundamentais para a formacao de

sujeitos autdbnomos e engajados na sociedade, como veremos a seguir.

2.2 Escola como lugar de (re)existéncia: resistir para libertar-se

A escola ¢ citada como um dos locais de docilizacao dos corpos através de dindmicas
intrinsecas de poder, mais especificamente o poder disciplinar, logo ¢ esperado que essa acao
exercida sobre os corpos resulte em uma reacao, pois como Foucault (1988) resume bem: onde
ha poder, ha resisténcia. Segundo o autor, correlagdes de poder ndo podem existir exceto em
funcdo de pontos de resisténcia representados pelo papel do adversario, alvo, apoio, etc.,
estando presentes em toda a rede de poder. Ainda, salienta que nao existe apenas uma fonte
unica de recusa, revolta ou rebelido, mas sim resisténcias, sendo elas casos pontuais que podem
se manifestar de formas improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, que por definicao nado
podem existir além do campo tangente as relagdes de poder.

Sendo assim, ndo se deve encarar a resisténcia como uma libertagdao das relacdes de
poder, visto que uma nao existe por si s6 e vice-versa, como o proprio Foucault (2015, p. 244)
salienta:

Que ndo ha relacdes de poder sem resisténcias; que estas sdo tdo mais reais e
eficazes quanto mais se formem ali mesmo onde se exercem as relacdes de
poder; a resisténcia ao poder ndo tem que vir de fora para ser real, mas ela ndo
¢ pega na armadilha porque ela é a compatriota do poder. Ela existe tanto mais
quanto ela esteja ali onde estd o poder; ela é, portanto, como ele, miltipla e
integravel a estratégias globais.

Como podemos notar, percebe-se que as praticas de resisténcia ocorrem ali mesmo onde

hé relagdes de poder, podendo até ser consideradas como duas faces da mesma moeda. Dessa



forma, ndo s as resisténcias sdo capazes de fomentar novas relagdes de poder, mas também o
contrario, formando assim um ciclo.

Ja a escola, como instituicdo disciplinadora, constrdi suas bases sobre o processo de
docilizacdo dos corpos, também sendo a responsavel pelo endossamento de determinados
discursos, bem como contribuiu para o surgimento de especialistas que determinam o que,
como, quando ¢ onde ensinar (Carmo, 2021). Diante da constituicdo mutua entre poder e
resisténcia, logo teve de lidar com o surgimento de resisténcias entre suas fileiras, na forma de
sujeitos constantemente resistindo aos diferentes processos de sujeicdo impostos pela
instituicao.

Ainda sobre tais processos de resisténcia, os mesmos devem ser considerados como
poténcias de contestacdo, revoltas, pois se voltam contra os efeitos do poder. Para Foucault
(2009), a resisténcia so6 acontece quando o poder pressiona seus limites, configurando-se como
escapatorias nao do poder "em si", mas as estratégias impostas através dos dispositivos
disciplinadores que visam submeter os corpos ao poder. Portanto, hd no ato de resistir uma luta
contra as técnicas de controle das subjetividades e dos assujeitamentos.

Corroborando com isso, Favacho e Mendes (2021) consideram que a resisténcia nao ¢
externa ao poder, mas o compode. Dessa maneira, a resisténcia s6 pode efetivamente ocorrer se
for capaz de identificar primeiramente as taticas e estratégias empregadas pelo poder, bem como
reconhecer sua propria posicao nessa dindmica. Em outras palavras, os autores fazem um
retorno aos pressupostos contidos na obra de Foucault, pressupostos em que o autor delimita a
estreita relacao entre poder e resisténcia, em que um ¢ totalmente dependente do outro, sendo
assim incapazes de existirem de maneira unica. Ainda, os autores discorrem o papel do Estado
dentro desse entrelacamento entre poder e resisténcia, argumentando que, de acordo com os
pressupostos foucaultianos, o Estado governa a populagdo através de seus dispositivos, como
estatisticas, economia e dispositivos de seguranca, simultaneamente engaja saberes e
institui¢des a individualizar as agdes dos sujeitos em suas conjunturas especificas.

Dinali e Ferrari (2011) argumentam que a maquina escolar ¢ responsavel por sujeitar os
corpos, logo € esperado que estes estejam em constante confronto com essas forcas. Adiante,
os autores ddo o exemplo do uso de celular em sala de aula, no qual os alunos encontram meios
criativos para burlar tal regra e os usar mesmo assim, desafiando a norma e firmando um
combate. Outro combate ¢ travado quando se trata do uso do uniforme, em que o aluno resiste
a tentativa de adequagdo e padronizacdo através de uma vestimenta, visto que, ao resistira essa
padronizacdo, o sujeito pode estar reivindicando sua autonomia e identidade pessoal,

recusando-se a ser completamente "assujeitado" pelas normas da escola.



Com isso, os autores chamam a atencdo para um jogo de forcas cotidianas no interior
da instituicdo, resumindo-se como "indisciplina"/disciplina produzindo sujeitos. Foucault
(2004) propde que os focos de resisténcia superem todas as forcas, visto que seus efeitos

impdem mudangas as relagdes de poder. Ademais, o autor destaca

Veja que se ndo ha resisténcia, ndo ha relagcdes de poder. Porque tudo seria
simplesmente uma questdo de obediéncia. A partir do momento que o
individuo esta em uma situacdo de ndo fazer o que quer, ele deve utilizar as
relagdes de poder. A resisténcia vem em primeiro lugar, ¢ ela permanece
superior a todas as for¢as do processo, seu efeito obriga a mudarem as relagdes
de poder. Eu penso que o termo “resisténcia” é a palavra mais importante, a
palavra-chave dessa dindmica (p. 268, grifo do autor).

Nisso, podemos perceber que o autor reconhece o potencial de criagdo presente nas
resisténcias, assim como sua capacidade de recriagdo e transformagdo, assim possibilitando
criar espagos de combates, lutas, insurreigdes, além de fundar novas relagdes de poder.
Retornando a discussdo trazida por Dinali e Ferrari (2011), eles enxergam as "indisciplinas"
como uma forma de recusa a disciplinariza¢do dos corpos imposta pela escola, um antagonismo
travado nas malhas do poder. Pensando assim, tais lutas se configuram como praticas de
liberdade no ambito escolar, algo que Foucault dé especial atengdo, pois nao pode existir poder
sem a liberdade de resistir.

Ainda de acordo com os mesmos autores, possiveis falas de rebeldia proferidas pelos
alunos durante sua estadia na escola nos servem de convite a reflexao sobre as relacdes de forgas
que se formam em torno das relagcdes de poder e vao contra as relagdes de sujeicao do corpo,
ou seja, praticas de resisténcias.

Embora a escola possa, as vezes, ser percebida pelos alunos como uma prisao, Foucault
(2014, p. 276) ressalta que “s6 pode haver relacdes de poder quando os sujeitos forem livres”.
Isso significa que, para uma relacdo de poder existir, ¢ necessario que ambos os lados
mantenham sua liberdade de acdo. Se uma das partes estiver completamente subjugada pela
outra, a ponto de ser tratada como um objeto sobre o qual a outra parte tem total controle e pode
exercer violéncia de forma ilimitada, essa relagdo deixaria de ser uma relacdo de poder. Em tais
condigdes, ndo ha troca ou influéncia mutua, mas apenas dominacdo absoluta.

O autor ainda afirma que mesmo em relagdes de poder desequilibradas, "[...] um poder
sO pode se exercer sobre o outro & medida que ainda reste a esse Ultimo a possibilidade de se
matar, de pular pela janela ou de matar o outro." (p. 277). Com isso, podemos perceber a visao

que ele tem sobre a morte, encarada aqui como uma forma de resisténcia contra os efeitos do



poder, vendo entdo o suicidio como uma maneira de alcangar a liberdade. Ainda, em sua obra,
a morte ¢ encarada como o fim das exigéncias que reprimem os homens durante a vida, sendo
assim, uma forma de desprendimento.

Diante disso, Dinali e Ferrari (2011) postulam “que nas relagdes de poder o sujeito ¢é
livre, ativo para criar diferentes e possiveis formas de resisténcias” (p. 12), posto que, se nao
houvesse resisténcias, ndo haveria relacdes de poder. Ademais, ja que as resisténcias sio
condicdes para que seja possivel haver relacdes de poder, podemos tracar um paralelo no
contexto escolar, no qual as "indisciplinas" podem ser encaradas como resultado da existéncia
de relacdes de poder para a existéncia de relagdes de poder nesse espago. Muitas situagdes
consideradas como indisciplina pela escola tradicional sdo encaradas pelos autores como
resisténcias que levam a préticas de liberdade®, porém nio como uma libertacdo® das relagdes
de poder, visto que ndo partem de um ponto exterior a ele.

Visto que todo poder possibilita formas de resisténcia e que essa condicao estd presente
nas escolas, cabe aqui ressaltar a importancia de se pensar novos modos de existéncia dos
sujeitos, dentre eles destacamos a leitura de memes, pois frequentemente se utilizam de humor
e ironia para tecer criticas e subverter normas e praticas estabelecidas, podendo se manifestar
no ambiente escolar como formas de resisténcia contra regras rigidas ou curriculos opressivos,
permitindo assim aos alunos e professores a questionar e desafiar normas curriculares e sociais
a fim de promover uma reflexao critica sobre as praticas educacionais e suas implicagdes. Além
disso, a leitura critica de memes pode estimular discussdes sobre questdes subjacentes e
promover reflexdes sobre questdes sociais e culturais mais amplas, correlacionando-as com
suas experiéncias escolares. Como postula Melo e Xavier (2020), o emprego do género meme
em sala de aula pode ser justificado por facilitar a interagdo no ato de ler, que envolve a
mobiliza¢ao de conhecimentos prévios dos estudantes, além da relagao entre autor, texto e leitor
para a construcdo de sentidos, estabelecendo assim associa¢des dialogicas com outros contextos
de enunciagao.

Ao explorarmos a escola como lugar de (re)existéncia, onde a resisténcia se torna uma
ferramenta essencial para a libertagdo e a constru¢do de identidades autonomas, ¢ pertinente

considerar como praticas contemporidneas podem ser integradas nesse contexto de

>Foucault (2009) argumenta que a liberdade ndo ¢ uma condiciio dada, mas uma prética que deve ser exercida,
propondo que, ao invés de ver o poder apenas como repressao, ¢ crucial reconhecer que ele também produz
formas de liberdade.

®Foucault (2011) aborda a ideia de que a libertagio envolve a transformagio da subjetividade ao argumentar que
a pratica do autocuidado e da reflexdo critica sobre si mesmo ¢ uma forma de resisténcia e libertagdo. Essa
abordagem enfatiza a responsabilidade ética dos individuos em se moldarem e se reivindicarem como sujeitos
auténomos, capazes de desafiar as normas sociais e culturais.



transformacgdo. A subsecdo a seguir intitulada "Leitura e andlise de memes: criando novos
modos de (re)existéncia" aborda a utilizacdo de memes como uma forma inovadora de
expressao e resisténcia cultural. Os memes, enquanto produtos da cultura digital, oferecem uma
oportunidade Unica para os alunos ndo apenas refletirem sobre suas realidades, mas também
para se posicionarem criticamente em relagdo a discursos hegemonicos. Ao analisar e criar
memes, os estudantes podem exercer sua criatividade e voz, ressignificando sua presenca no

espaco escolar e na sociedade.

2.3 Leitura e analise de memes: criando novos modos de (re)existéncia

Quando falamos de escola como local de resisténcia, ainda ha de se pensar como local
de existéncia, visto que o cotidiano escolar € um lugar de experimentacao, criagdo e invencao
(Silva; Delboni, 2016). Além disso, cabe aqui ressaltar o papel da escola como local
potencializador de discussoes e reflexdes que envolvem a realidade dos alunos. Para que tal
ocorra, o professor pode dispor de inimeras ferramentas para facilitar este processo, como a
utilizagdao da leitura de memes em sala de aula acompanhado da proposicdo de um caderno
pedagogico sobre leitura de memes, que abordaremos mais detalhadamente no capitulo sobre o
produto educacional.

Agora, mais especificamente sobre memes, em seu conceito inicial, Dawkins (1976) os
correlaciona com os genes, tanto ¢ que os considera genes da cultura. Em sua concepgao, memes
sdo ideias, borddes, modos de se vestir, entre outros aspectos, sendo assim um replicador, uma
unidade de transmissdo, carregando informacgdes através do tempo entre os seres humanos.
Além disso, o etdlogo destaca trés propriedades caracteristicas dos memes: fidelidade, que ¢ a
capacidade de se replicar de forma idéntica; fecundidade, que ¢ a capacidade de gerar multiplas
réplicas de si mesmo; e a longevidade, que ¢ a capacidade de perdurar no tempo. Nisso, estamos
tratando de seu conceito primordial, um pouco distante do que conhecemos atualmente como
meme, pelo menos aos que temos contato pelas redes sociais ou internet em geral.

Avangando rumo a este aspecto, Chagas (2021) argumenta que ¢ dificil especificar com
rigor o momento em que contetidos presentes na internet passam a ser reconhecidos como
memes, dado que a terminologia passou por uma sucessdo de reapropriagcdes até chegar ao
conceito atual. No entanto, ¢ sabido que em meados dos anos 1990 eram traduzidos piadas,
trocadilhos e outras formas de virais que ganhavam destaque em foruns online como memes.
Logo, seu conceito primordial foi se transformando com o surgimento da internet e discussdes

no meio online.



Contudo, Shifman (2014) propde uma mudanga dréastica nesse conceito etéreo. A autora
entende os memes como "itens digitais", sendo textos ou materiais. Entdo, sua atengao € voltada
ao veiculo do meme, como ele se apresenta, sua materialidade, e ndo ao meme em si, como
outrora. Portanto, a concep¢ao de meme da autora passa pela ideia de que o meme ndo ¢ uma
ideia ou comportamento, mas consiste em uma midia, conceito mais condizente com a
atualidade, na qual temos acesso a memes quase que constantemente, seja em paginas online,
redes sociais € mensageiros eletronicos, principalmente entre o publico jovem.

Tendo em mente que o acesso aos memes € uma pratica cotidiana dos jovens, torna-se
interessante pensa-los de forma a estimular a criticidade no processo de leitura de mundo e
memes. Ademais, Ferreira, Villarta-Neder e Coe (2019) explicitam a natureza interativa da
linguagem, j& que os sentidos sdo produzidos com base nas relacdes entre os enunciados,
diferente de outros textos em que isso ocorre de forma menos evidente. Além disso, o emprego
dos memes favorece um cendrio em que sdao estimuladas discussdes que ndo seriam tao
convidativas caso fossem utilizadas outras ferramentas.

Atualmente, com a chegada das Tecnologias Digitais’ na sociedade, registraram-se
avangos consideraveis na multiplicidade dos textos que englobam as interagdes sociais,
trazendo assim uma demanda para um redimensionamento das praticas educativas. Nesse
sentido, Santos e Santos (2014) discutem que ¢ essencial e urgente promover a aproximagao
entre os campos da Educacgdo e da Comunicagdo, além de reconhecer que ver, ouvir, interagir,
criar e compartilhar s3o necessidades prementes e um dos principais desafios enfrentados pelos
professores na contemporaneidade. Logo, podemos nos apropriar de multiplos formatos digitais
e nos tornarmos criadores, compositores ou colaboradores, dessa forma tornando possivel a
criagdo e potencializacdo dos processos criativos que tenham o digital como suporte, como € o
caso das midias digitais e das redes sociais. Ademais, Silva (2023) elucida que, com a chegada
das redes digitais, houve uma acelera¢do da evolucao linguistica, estando diretamente ligada a
proliferagdo de informagdes e opinides em alta velocidade proporcionadas pelo ambiente
conectado que vivemos atualmente. Com o constante uso de redes sociais tornou-se possivel
outras formas de manifestacdo da linguagem, entre elas o meme, potente veiculo transmissor

de sentidos ao leitor.

’ Tecnologia Digital pode ser considerada como um conjunto de tecnologias que permite, entre outras coisas, a
transformagdo de qualquer linguagem em linguagem bindria, ou seja, em zeros e uns. Qualquer informagao que
aparega para nos (som, texto, video etc.) na tela de um dispositivo digital sdo traduzidos em numeros e lidos por
diversos dispositivos, como celulares, tablets e computadores. (Ribeiro, s.d.)



De acordo com Braga, Santos e Berto (2020), dados da Hootsuite e da We Are Social
apontam que no ano de 2018 registrou-se 4.021 bilhdes de pessoas online, totalizando 53% do
planeta. S6 as redes sociais contam com cerca de 3,2 bilhdes de pessoas, totalizando 42% de
todo o mundo. Com isso, os autores ressaltam que a linguagem das/nas redes sociais pode
ganhar uma dupla fungdo no ambiente escolar, ja que as novas formas de letramentos digitais
constituem novos géneros textuais, ainda traz a tona a tecnologia das maquinas, ao que exige
do sujeito uma reflexdo mais aprofundada do modo de producao e circulagdo de conteudo.

Retornando a Ferreira, Villarta-Neder e Coe (2019), os mesmos apontam o potencial
dos memes para um possivel deslocamento das praticas de ensino da leitura e producdo de
textos baseadas em uma perspectiva que da preferéncia apenas a sua materialidade linguistica,
contemplando as dimensdes discursivas da linguagem, inserindo assim o contexto de producao
e recepcao e as finalidades do texto como objeto de discussdo. Logo, concluimos que ler memes
necessita de uma relagdo com o contexto sociocomunicativo, exigindo um posicionamento por
parte dos sujeitos, mobilizando-os para a interacao e discussao dos temas explorados.

Para dar continuidade, trataremos do curriculo, documento que rege a dinamica escolar
ha séculos e pode ser capaz de expandir nosso olhar, com base nos estudos discursivos
foucaultianos sobre o poder dentro dessa instituicdo. Pudemos observar que o poder nao ¢
apenas sobre controle direto, mas opera através do conhecimento, e especialmente no curriculo,
sendo incluido em materiais escolares, praticas escolares etc. que ajudam a reforcar hierarquias
e estruturas vigentes, atuando também como ferramenta pela qual a ideologia dominante ¢
transmitida.

Ademais, perante as tematicas discutidas ao longo da secao envolvendo os processos de
docilizacdo dos corpos, na escola como lugar de (re)existéncia e discutindo sobre a leitura e
analise de memes como forma de criar novos modos de existéncia, pudemos perceber que o
conceito de docilizacdo dos corpos foi utilizado por institui¢des ao longo dos séculos como
forma de os disciplinar e tornar obedientes de acordo as exigéncias das instituicdes vigentes.

Tal pratica ¢ teorizada por Foucault (1985) em sua obra Vigiar e Punir, principalmente
no contexto das sociedades modernas. Porém, hé de se observar o contexto histdrico em que foi
exercida, pois 0 mesmo autor argumenta que houve uma mudanga na forma com que o poder
opera em sociedade. Nas sociedades pré-modernas o poder era exercido, na maioria das vezes,
através de opressdo fisica; no entanto, na Modernidade, o poder opera através da
disciplinarizagdo do corpo individual; ja para a dominagdo das massas, o autor designou o termo

biopoder, que se estende além dos corpos individuais para abranger sociedades inteiras,



operando através de varios mecanismos, incluindo governo, politicas, praticas médicas e
normas sociais.

No entanto, assim como toda a¢do gera uma reagdo, todo poder gera resisténcia, logo a
escola, local onde o poder exerce influéncia sobre os corpos, tornou-se palco de resisténcias e,
por que ndo, de se pensar novos modos de existéncia. Pensando nisso, pudemos perceber que a
instituicao escolar cumpre um papel crucial em moldar as subjetividades individuais, pois nao
apenas transmite conhecimento, mas molda sujeitos para se encaixarem em identidades e papeis
sociais especificos. Embora seja mais uma forma de exercer controle sobre os corpos, também
proporciona aos individuos um sentido de existéncia e identidade dentro da sociedade. Nesse
sentido, as escolas sdo onde os individuos passam a se reconhecer como sujeitos. Portanto,
mesmo que a instituigdo escola sirva como local de disciplina e normalizagdo, também podem
ser consideradas como locais onde individuos, através de atos de resisténcia e negociagao,
definem suas identidades e asseguram sua existéncia.

Por conseguinte, explorar uma linguagem tdao comum aos jovens para a sala de aula
como os memes pode contribuir para criar novos modos de existéncia, visto que sua abordagem
em sala pode servir de base para o levantamento de discussdes sobre linguagem e temas socio-
politicos atuais, estimular o pensamento critico dos estudantes e ainda preencher um vazio entre
a educacdo tradicional e a cultura digital.

Em virtude do que foi abordado ao longo dessa secdo, concluimos que abordar a
instituicdo escola como um espago de formacao de cidaddos aptos para a sociedade, enfatizamos
seu papel central na preparagdo de individuos capazes de atuar criticamente no mundo
contemporaneo. No entanto, essa formagdo ndo ocorre de maneira neutra, pois esta diretamente
ligada as dindmicas de poder que permeiam as praticas pedagégicas e curriculares. E nesse
ponto que emerge a necessidade de aprofundar a discussao sobre os entrelagamentos entre poder
e curriculo, analisando como os sujeitos sdo constituidos a partir das politicas educacionais e
das praticas de linguagem que circulam nesse contexto. A seguir, investigaremos como essas
relagdes de poder moldam novos sujeitos e influenciam o ensino de linguagens, destacando o

impacto dessas praticas na formacdo da subjetividade dos educandos.



3 OS ENTRELACAMENTOS ENTRE PODER E CURRICULO: novos sujeitos e

praticas de linguagem

Conforme os estudos sobre curriculo avancaram ¢ diversas teorias curriculares foram
criadas ao longo do tempo, explicitou-se certa conexdo com o poder, abordado mais
especificamente aqui com foco nas teorias curriculares pos-criticas, sob a perspectiva dos
estudos foucaultianos sobre o tema. Também buscamos incluir nessa se¢ao discussoes sobre as
crises do sujeito na modernidade liquida, como definida por Bauman (2001, 2009, 2013).
Pensando nisso, essa secdo tem o objetivo de compreender como a crise do sujeito pds-critico
se manifesta nos entrelacamentos entre poder e curriculo na BNCC. Além disso, em
complemento, buscamos explicitar algumas praticas de linguagem que a BNCC (2018) encara
como capazes de auxiliar os sujeitos a desenvolverem maior senso critico perante a realidade,
bem como se inserir em um mundo cada vez mais digital e conectado. Nao obstante, a indicagao
de tais praticas no documento reflete uma preocupagao em aliar a realidade dos jovens, em sua
grande maioria conectados a aparelhos digitais e redes sociais, a pratica educacional no
cotidiano escolar. Como imaginado, optamos pela escolha de autores que trabalham na
perspectiva foucaultiana sobre poder em curriculo, como Veiga-Neto (2008), Favacho (2016),
entre outros.

Doravante, nessa se¢ao iniciaremos as discussdes sobre as questdes envolvendo as
crises do sujeito dentro do curriculo pos-critico, na subsecao intitulada “Crise no curriculo pds-
critico: algumas reflexdes sobre o sujeito”, em que tragaremos algumas discussdes sobre as
crises enfrentadas pelos sujeitos no curriculo pds-critico, pensando na perspectiva de
alinhamento com a modernidade liquida. Para tanto, buscamos suporte em autores como
Foucault (2014), Macedo (2013), Young (2013), Bauman (2001, 2009, 2013), entre outros.

Para encerrar a secdo, intitulamos a subse¢do como "Consideragdes sobre as praticas de
linguagem na BNCC", na qual pretendemos examinar como a BNCC se estrutura como
curriculo, além de explicitar de que maneira aborda as préticas de linguagem na formagao dos
sujeitos. Analisaremos, ainda, seu papel no desenvolvimento de um senso critico mais apurado
e na integragdo com as tecnologias digitais. Para embasar essa discussdo, recorreremos a autores
como Soares (2009), Street (2014), Lankshear e Knobel (2003), Rojo (2012), entre outros.
Portanto, para dar inicio as discussdes que abrem esta se¢do, comegaremos por discutir sobre o
sujeito dentro da crise no curriculo na subsecdo seguinte, intitulada “Crise no curriculo pos-

critico: algumas reflexdes sobre o sujeito”.



3.1 Crise no curriculo pos-critico: algumas reflexdes sobre o sujeito

Apds toda a efervescéncia da década de 60 e suas revolucdes, entram em cena as Teorias
Pos-Criticas, apresentando uma possibilidade de se construir outras verdades € maneiras de se
pensar sobre si. Lopes (2013) salienta que tais teorias ja circulavam em lingua portuguesa desde
1990, sendo apenas por volta de 2000 que ganharam notoriedade. Em se tratando do Brasil, a
teoria foi moldada através do surgimento e contribuicdo de diversos teoricos. A autora ainda

salienta que:

[...]ap6s uma apropriagdo inicial de Foucault e dos estudos culturais nos
anos 1990, desenvolvida principalmente por influéncia das varias
tradu¢cbes que Tomaz Tadeu da Silva realizou de estudos foucaultianos
(1994, 1998), de autores vinculados aos estudos culturais de corte pds-critico
(Silva, 1995, 1999; Hall, 19971) e mesmo de estudos problematizadores
dos aportes pdés-modernos (Silva, 1993), temos uma larga apropriacdo de
estudos pds-estruturais e pds-coloniais referenciados direta ou indiretamente
em Bhabha, Deleuze, Derrida, Laclau, Mouffe, Stuart Hall, assim como
leituras pds-estruturais de autores marcados por tracos estruturalistas, tais
como Michel de Certeau e Boaventura de Sousa Santos (Lopes, 2013, p.
7-8).

Mesmo sendo um campo de estudo estruturado, a autora destaca que a expressao teoria
pOs-critica € vaga, ja que tenta abranger um conjunto de teorias que problematizam um cenario
pos-moderno, marcado por fluidez, irregularidades e subjetivas paisagens, na qual também
estao inclusos os estudos pos-estruturais, pds-coloniais, pds-modernos, pos-funcionais e pos-
marxistas.

Como podemos notar, houve uma multiplicagdo dos prefixos para explicitar debates
dentro de determinadas perspectivas. Segundo a mesma tedrica, o pds-estruturalismo nasce de
debates com o estruturalismo sobre suas concepgdes estruturadas de linguagem. Ainda estando
inseridos dentro do estruturalismo, autores como Foucault ¢ Lacan, acabam por construir
questionamentos sobre as proprias bases do movimento. Ademais, as semelhangas ndo param
por ai, pois ambas teorias problematizam o privilégio da consciéncia humana, assim como sua
possibilidade de autonomia e autoconhecimento; também reconhecem a linguagem como
constituinte do social; e por fim pensam a cultura em termos simboélicos e linguisticos. Por isso,
questdes envolvendo linguistica, identidade e diferenca sdo tidas como centrais. O
estruturalismo posiciona o sujeito como um produto das estruturas sociais, culturais e
linguisticas que o precedem e moldam suas ag¢des e pensamentos. Nesse sentido, o sujeito nao

¢ visto como auténomo ou central, mas como determinado por sistemas maiores de signos e



regras que organizam a realidade, como a linguagem, normas sociais e praticas culturais. Entdo,
o sujeito ja em crise dentro do estruturalismo é questionado de forma mais veemente no pos-
estruturalismo. "Ao «penso, logo sou» cartesiano é contraposto o «penso onde ndo sou, sou
onde ndo penso» lacaniano." (Lopes, 2013, p. 8). Assim, buscou-se questionar tanto a estrutura
quanto o sujeito em uma perspectiva da era da modernidade liquida, em que tudo esta em
constante mudanga.

Como visto anteriormente, a Teoria Pos-Critica surgiu como uma nova possibilidade de
interpretar a realidade pds-moderna, dando mais atencdo ao sujeito e seus desdobramentos na
modernidade liquida. Pacheco e Sousa (2016) teorizam que, apesar do que podemos inferir, a
teoria poOs-critica ndo necessariamente € o prolongamento da critica, pois ambas divergem
substantivamente com relagao ao modo como pensam a educagdo e o curriculo, especialmente
se tratando das concepgdes de sujeito e contestacao politica que promovem. Se de um lado a
teorizacgao critica tem como base autores como Giroux (1993, 1997), Apple (2011) e McLaren
(1997), compartilhando de uma visdo de mudanca social através da emancipagdo e
consciencializacdo, a teorizacao pds-critica consiste em uma diversidade de perspectivas pds-
estruturalistas e pos-modernas que resultam na desconstrucdo de verdades socialmente
construidas, tendo como autores Corazza (2001, 2005, 2010, 2008), Girotto (2011), Aradjo
(2007), entre outros.

Com esse novo modo de pensar surgiu também a desconstrucao do que se entendia como
curriculo. Além de outras esferas estudadas nesse novo desdobramento, os estudos curriculares
também se preocuparam com a subjetividade. Favacho (2016) salienta que seus pesquisadores
deram maior atencao a questoes de género, sexualidade, raga, etnia, cultura etc., destacando-se
entre 1990 e 2000, e focam na ideia de que os curriculos visavam a produ¢ao um tipo de mulher,
homem, crianga, professor, entre outros sujeitos. Os efeitos dessa acdo podiam ser notados
sobre os sujeitos da escola, como alunos, professores, gestores, comunidade, familias; bem
como em suas dinamicas sociais, porém principalmente naqueles que se encontravam em
condigdes de género, sexualidade, raca, etnia e cultura fora dos padrdes normatizadores.

Vale ressaltar ainda que esses estudos focam nas relagcdes de poder por um ponto de
vista inferior, vistas por baixo, inseridas dentro de ou entre as relacdes de poder mais
localizadas. No entanto, ainda de acordo com o autor, tais discussdes sobre subjetividade no
curriculo ndo avangaram, mesmo assim ainda continuaram, como em estudos que a chamavam
de "modos ou processos de subjetivacdo”, como foi o caso na obra de Foucault.

Com relacdo a isso, Foucault (2014) considerava que existiam dois modos de

subjetivacdo: uma sendo desenvolvida de forma mais auténoma, seguindo um cédigo ou



sistematizacdo, na qual deve-se buscar seu valor ao lado das instidncias de autoridade que
defendam o mesmo cddigo, que tem sua aprendizagem e obediéncia impostas e sancionam as
infracdes, sendo assim realizada de forma quase juridica; e outra com o olhar voltado para a
¢tica, na qual as subjetividades podem ser alcangadas através dos cuidados de si, em que o
individuo busca na relagdo consigo mesmo, suas agdes, pensamentos ou sentimentos, uma
forma de poder se constituir como sujeito moral. Logo, a énfase é posta nas relagdes consigo
proprio e em praticas que possibilitam transformar seu modo de ser.

Como dito anteriormente, as teorias curriculares pos-criticas sdo cercadas de constantes
reformas e, de certa forma, resultando em sujeitos em crise, especialmente nesse cenario critico
em que os dispositivos disciplinares e a maquina curriculo passam por uma das chamadas crises
educacionais contemporaneas (Veiga-Neto, 2008). Ainda de acordo com o autor, atualmente o
curriculo se encontra a mercé de uma ampla crise da modernidade liquida, pois atende aos
ditames da mesma e da sociedade neoliberal, o que acaba resultando como resposta um maior
controle da disciplina através de constantes avaliagdes, classificacdes, ranqueamentos, ou seja,
formando uma rede de controle interconectadas da qual ninguém escapa, sejam alunos
professores, gestores e afins.

Por conseguinte, a BNCC (2018) traz algumas consideragdes sobre os novos estudantes

que pretendem formar, sujeitos preparados para a cultura democratica:

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva, condi¢do para a cidadania e para o aprimoramento do educando
como pessoa humana, as escolas devem se constituir em espagos que
permitam aos estudantes valorizar: a ndo violéncia e o didlogo, possibilitando
a manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou
conflitantes; o respeito a dignidade do outro, favorecendo o convivio entre
diferentes; o combate as discriminagdes e as violacdes a pessoas ou grupos
sociais a participacdo politica e social; e a construcdo de projetos pessoais e
coletivos, baseados na liberdade, na justica social, na solidariedade e na
sustentabilidade (Brasil, 2018, p. 465).

Como foi destacado, o documento traz orientagdes ético-politicas para a formagao de
sujeitos da aprendizagem, projetando-o para a valorizagdo da cultura democratica. Além de
preparar o aluno para enaltecer a democracia representativa como regime politico, o texto ainda
aponta para a formac¢do de um sujeito-estudante que consiga valorizar principios eticamente
orientados para as praticas democraticas no cotidiano, sem que haja alteracio no
desenvolvimento do modo de produgdo capitalista e seus principais elementos, como a

propriedade privada, o lucro e a desigualdade social.



No entanto, vale ressaltar que crises em teorias curriculares ndo sao algo novo, visto que
a teoria critica também sofreu percalgos. Seu periodo de emergéncia data da década de setenta,
em que ocorreu o inicio do processo de abertura politica, apos a ditadura militar, o que resultou
na explosdo nacional de uma literatura pedagdgica mais progressista, como reagdo ao
tecnicismo educacional em vigor durante o periodo p6s-64. Ja as crises datam de antes disso e
ndo ficaram restritas apenas ao campo da educagdo. O autor destaca a virada do século XX
como periodo historico repleto de mudangas que tensionam as relagdes humanas de forma
global, como agravamento das desigualdades sociais, persisténcia da pobreza e miséria,
aumento do desemprego, degradacdo do meio ambiente, acentuacdo de problemas
demograficos, retorno de preconceitos, fatores que criam um cenario em que as certezas sao
desestruturadas, crencas abaladas e saberes questionados (Moreira, 1997).

No campo da educagdo, a crise se estabelece nas teorias que enfocam as questdes
curriculares, sendo a teoria curricular critica a mais afetada, tanto no Brasil quanto nos Estados
Unidos, majoritariamente por conta do descompasso entre teoria e pratica € ao grande
crescimento de tematicas abordadas, em virtude da influéncia do pdés-modernismo e dos estudos
culturais (Moreira, 1997). Na tentativa de buscar compreender e transformar a sociedade através
de uma analise interdisciplinar € emancipatoria, a teoria curricular critica viu-se em crise, pois
a medida que o mundo passava por modificagdes, surgiam questionamentos sobre sua eficiéncia
em abordar os novos desafios.

Corroborando com as discussdes sobre a crise, Young (2013) aponta que a crescente
aceitacdo entre os pesquisadores da Educagao de que o conhecimento carece de significado ou
validade intrinsecos ¢ um fator que contribui para este cenario. Portanto, essa perspectiva pode
resultar em uma abordagem que ndo reconhece devidamente o valor do conhecimento
considerado "poderoso" e universal, levando a auséncia de critérios claros para a elaboragao do
curriculo. Além desse fator, soma-se também a elaboragdo da BNCC, que visa padronizar o
ensino no pais, ao que Santos (2022) afirma parecer haver uma diminui¢ao da importancia do
professor no processo de ensino-aprendizagem. A interacdo entre estudante, conhecimento e
vida real, mediada pelo protagonismo, seria suficiente para promover, incentivar e atribuir
significado ao aprendizado. A BNCC pode diminuir a importancia do professor ao padronizar
o curriculo e definir com rigor o que deve ser ensinado, limitando a autonomia docente. Ao
centralizar as diretrizes educacionais, o professor assume um papel mais de executor do
contetdo prescrito do que de mediador critico, reduzindo sua capacidade de adaptar o ensino

as especificidades de seu contexto e dos alunos. Dessa forma, o protagonismo se revela como



uma condicdo fundamental para assegurar a ligacdo com o conhecimento, ao invés de ser algo
que sera desenvolvido ao longo da trajetéria escolar.

No entanto, Macedo (2013) vai contra a ideia de crise no campo do curriculo, pois tal
perspectiva tem fortalecido discursos que atingem os sujeitos, refor¢ando a ideia de educagdo
como reconhecimento, fazendo com que a teoria renuncie seu potencial subversivo da ordem
estabelecida e se aproxime do discurso politico redutor. Dessa forma, a autora argumenta que
essa no¢do atua como um "exterior constitutivo" que estabiliza os discursos sobre o curriculo,
restringindo a circulagdo de diversos significados e refor¢cando a hegemonia de determinados
discursos, ocultando as particularidades dos discursos curriculares e contribui para a exclusao
de outras interpretagoes.

Retornando a questdo do sujeito dentro da modernidade liquida, primeiramente
ressaltamos a definicao que Bauman (2001) traz sobre o termo, o definindo como uma condigao
da sociedade atual, em que as instituigdes sociais perdem sua firmeza e se tornam fluidas,
desencadeando uma era de desapego, temporalidade e individualismo, caracterizada por uma
liberdade que, de forma paradoxal, gera inseguranca, fazendo com que as relacdes humanas se
tornem frageis e mercantilizadas. Nisso, a responsabilidade recai sobre as energias individuais,
0 que resulta em um sentimento de impoténcia e solidao nas grandes metropoles.

No que tange a educagdo nos tempos da modernidade liquida, o autor destaca a natureza
excéntrica e imprevisivel das mudangas contemporaneas que acabam por colocar em xeque o0s
pressupostos tradicionais da pedagogia. Em tempos liquidos, a educacao deve ser vista como
um processo continuo e permanente, capaz de se ajustar as rapidas e constantes transformacgdes
do mundo, pois os sujeitos precisam estar prontos para aprender e se requalificar ao longo da
vida, visto que as certezas do passado ndo sdao mais validas (Bauman, 2009).

Sobre o comportamento dos sujeitos no contexto educacional, Santos, Luna e Bardagi
(2014) alertam para o cuidado em promover uma reflexao critica sobre a modernidade liquida
e de desenvolver um pensamento critico nos jovens, com foco especialmente no
autoconhecimento e nas suas realidades soOcio-historicas, dessa forma auxiliando-os a
desenvolver um maior senso critico com relagdo ao mundo ao seu redor e assim ter condigdes
de expandir sua visdo para outras possibilidades de existéncia. Tal énfase pode vir a se
relacionar com os conceitos discutidos dentro do curriculo pos-critico, que procura transcender
as abordagens tradicionais e considerar as complexidades e incertezas do mundo atual.

Dentro da BNCC (2018), compreendemos que a constitui¢do do sujeito ¢ impactada de
diversas maneiras, entre elas ao integrar conceitos de multiletramentos, competéncias gerais e

uma visdo critica e contextualizada da educacao, contribuindo assim para a formagao de sujeitos



auténomos, criticos e ativos na sociedade. Por conseguinte, o0 documento propde que a educacao
deve ser um espaco de construgdo de identidade ao valorizar a diversidade cultural e as
diferentes formas de expressdo, incentivando assim os sujeitos a se reconhecerem em suas
singularidades e contextos.

Nesse contexto, ao dar énfase nos multiletramentos ¢ na interpretagdo critica de
diferentes tipos de texto e midia, permite que os estudantes desenvolvam uma postura analitica
em relacdo a informagdo, sendo tal posicionamento critico essencial para que os individuos
possam discernir, questionar e desafiar discursos dominantes e injustigas sociais. Dessa forma,
a BNCC, embora proponha a formagdo de sujeitos que vao além do simples consumo de
informagao, colocando énfase na problematizacao e na aplicacdo em praticas sociais, ndo esta
isenta de criticas, pois ao promover o trabalho colaborativo e a convivéncia entre estudantes,
busca uma formacao voltada para a constitui¢do do sujeito como ser social, mas corre o risco
de instrumentalizar tais competéncias de forma funcionalista, atendendo as demandas de um
mercado que exige habilidades como empatia, escuta ativa e capacidade de trabalho em equipe.
A énfase nas competéncias sociais € emocionais pode ser interpretada como um movimento de
ajuste a logica neoliberal, que transforma a educacdo em um meio de produzir sujeitos flexiveis
e adaptaveis, mais aptos a atender as exigéncias do capital. Além disso, ao "considerar" a
bagagem cultural dos estudantes e suas vivéncias, a educagdo parece assumir um carater
compensatorio e individualizante, sem questionar as condigdes estruturais que limitam o acesso
a uma educagdo equitativa e realmente significativa.

Dessa forma, o discurso da BNCC pode ser lido ndo apenas como uma tentativa de
valorizar o sujeito em seu contexto, mas também como uma forma de domesticagdo, visando
adequar esses individuos a um sistema que pouco se preocupa com transformagdes sociais
profundas. No entanto, ¢ inegdvel que os fatores que envolvem a modernidade liquida afetam
a vida de todos. No caso dos jovens, especialmente na educacdo, Bauman (2013) argumenta
que ao invés de funcionar como um ambiente para o desenvolvimento critico e reflexivo, pode
ser afetada pela logica do consumismo, em que o aprendizado ¢ encarado como um produto a
ser comprado, em vez de buscar por uma formagao abrangente. Nao obstante, as necessidades
e os desejos humanos sdo frequentemente “comodificados”, convertidos em mercadoria,
produto, impactando a forma como os jovens entendem suas proprias aspiragdes € a busca por
felicidade e realizagdo. Portanto, ¢ fundamental que a educag@o possa apresentar alternativas a
esse consumismo desenfreado ao incentivar uma formacdo que valorize a criatividade, a

reflexdo critica e a busca por significados que vao além do ato de consumir.



No que tange a crise da modernidade e o curriculo, Veiga-Neto (2008) explica que as
mudangas curriculares atuais sdo “sintomas implicados” dessa crise, que se manifesta na
desintegracdo do projeto de uma fundagao absoluta da Filosofia e na aceitacdo de que ndo ha
uma unica verdade, resultando em uma multiplicidade de verdades. Tal realidade desencadeia
uma reavaliagdo das praticas educacionais e curriculares, evidenciando uma transicdo do foco
na disciplina para o controle, que esta profundamente relacionada a liquidez do pds-moderno e
a flexibilidade do curriculo. Ou seja, enquanto a disciplina moderna tem como objetivo produzir
corpos ddceis, o controle pds-moderno visa gerar corpos flexiveis.

O autor argumenta ainda que diante da crise que se manifesta nos eixos da disciplina-
saber e da disciplina-corpo, algumas "solu¢des" foram pensadas, como, no primeiro aspecto,
encontram-se as pedagogias inter, contra, pluri e transdisciplinares, além da transversalidade
tematica no curriculo. No segundo aspecto, em resposta aos relatos e dentincias sobre o aumento
da violéncia escolar, as técnicas de controle e contencdo disciplinar nas escolas sao
aprimoradas, frequentemente, tendo um retorno das antigas praticas disciplinares, agora
intensificadas e exaltadas. Dessa forma, as alteragcdes no curriculo sdao vistas como parte de um
movimento mais abrangente de adaptagdo as novas realidades sociais, culturais e econdomicas
que surgem na contemporaneidade.

Vale ressaltar a frequente tensdo que ocorre dentro do curriculo, configurando-se como
um territorio onde ocorrem intensas disputas em relagao aos significados. Ele ndo € um simples
veiculo que transporta informagdes a serem passadas e assimiladas, mas representa um lugar
que, mesmo em tensdo, a cultura ¢ criada e recriada, dessa forma envolvendo processos de
criacdo, recriagdo, contestacdo e transgressdo (Moreira e Silva, 1994). Por conseguinte,
entendemos que o curriculo contribui para perpetuar as dinamicas de opressao e discriminagao
enfrentadas por determinados grupos sociais, também para questionar os arranjos sociais que
sustentam tais condigoes.

Ap0s refletir sobre a crise no curriculo pds-critico, em que questdes em torno do sujeito
e da subjetividade sdo tensionadas frente as dindmicas contemporaneas de poder e
conhecimento, torna-se fundamental observar como essas discussdes impactam as praticas de
linguagem na educagdo brasileira. A BNCC, como um documento normativo, traduz essas
tensdes em orientagdes praticas, influenciando diretamente o ensino de linguas e a constituicao
dos sujeitos no ambiente escolar. Na proxima subse¢do, analisaremos como as praticas de
linguagem propostas pela BNCC se relacionam com as reflexdes curriculares, especialmente

em seu potencial para formar sujeitos criticos e autonomos.



3.2 Consideracdes sobre as praticas de linguagem na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ fruto de um extenso processo de debate
e negociacdo coordenado pelo Ministério da Educagdo (MEC) com o campo educacional e a
sociedade brasileira, com o objetivo de elaborar uma norma orientadora da Educa¢ao Basica no
pais, organizada, articulada e coerente em direitos de aprendizagem, manifestados em dez
competéncias gerais que visam guiar o desenvolvimento escolar de criancas e jovens desde a
creche até a etapa terminal da Educagdo Bésica.

O documento foi assinado pelo entdo Ministro da Educagdo, Jos¢ Mendonga Filho
(2016-2018), em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e
com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undim) que o exalta como uma
inovacao na Educacdo, ao declarar que "[...] o Brasil inicia uma nova era na educacao brasileira
e se alinha aos melhores e mais qualificados sistemas educacionais do mundo” (Brasil, 2018,
p. 5) e o concebe como um documento plural e contemporaneo, com inspiragdo nas mais

avangadas experiéncias do mundo, como podemos perceber:

A BNCC ¢ um documento plural, contemporaneo, ¢ estabelece com clareza o
conjunto de aprendizagens essenciais ¢ indispensaveis a que todos os
estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino e
instituigdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatdria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e
propostas pedagogicas. Essa referéncia ¢ o ponto ao qual se quer chegar em
cada etapa da Educacao Basica, enquanto os curriculos tragam o caminho até
la (Brasil, 2018, p. 5).

Com isso, o documento se propde a servir de base para todas as escolas do pais,
proporcionando assim um ensino padronizado para a Educagdo Bésica brasileira. Diante disso,
Francisco (2018) afirma que ela estd estruturada em dois fundamentos pedagdgicos:
desenvolvimento de competéncias e promocao da educagdo integral. Ainda, apresenta dez
competéncias gerais a serem trabalhadas na escola para que tais fundamentos pedagdgicos
sejam alcancados. A BNCC e os letramentos se conectam diretamente na medida em que o
documento reconhece a importancia das multiplas formas de linguagem no desenvolvimento
dos estudantes, indo além da alfabetizacdo tradicional. Ao incorporar os letramentos, a BNCC
valoriza praticas que envolvem a leitura critica de diferentes midias e linguagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais. Isso reflete a necessidade de formar sujeitos capazes de interpretar
e se comunicar de maneira eficaz em contextos contemporaneos, onde os letramentos digitais

sdo cada vez mais essenciais. Dentre os esfor¢os empenhados para que os fundamentos



pedagbgicos sejam promovidos, destacamos o reconhecimento dos letramentos, novos
letramentos e multiletramentos, visto que sdo praticas de linguagem que visam contribuir para
um maior aproveitamento das praticas educacionais existentes.

Antes de tudo, vale ressaltar como alguns teoricos definem as ja citadas praticas.
Segundo Soares (2009), foi na segunda metade dos anos 80 que o termo letramento surgiu no
discurso dos especialistas da area da Educacao e das Ciéncias Linguisticas, sendo uma de suas
primeiras ocorréncias no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986),
de Mary Kato. Pouco tempo depois, hA uma nova ocorréncia, no livro Adultos ndo
alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni, que o distingue de alfabetizacgao,
sendo talvez esse 0 momento chave que se firma como termo técnico para a Educagdo e as
Ciéncias Linguisticas. A autora explica que foi buscar o sentido do termo letramento, como o
conhecemos hoje, na versao portuguesa da palavra de lingua inglesa literacy, que vem do latim
litera (letra), com a adicao do sufixo -cy. Portanto, /iteracy se resume ao "estado ou condicao
que assume aquele que aprende a ler e escrever" (p. 17). Nisso, fica explicitada a ideia de que
escrever traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas,

seja para o grupo social em que ¢ introduzida, seja para o individuo que a aprende a usar.

[...] do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever -
alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir
a "tecnologia" do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de
leitura e de escrita - tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu
estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista
social, a introducdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre
esse grupo efeitos de natureza social, cultural, politica, econdmica,
linguistica. O "estado" ou a "condi¢do" que o individuo ou o grupo
social passam a ter, sob o impacto dessas mudangas, ¢ que ¢ designado
por literacy (Soares, 2009, p. 18)

Portanto, podemos inferir que o termo representa o resultado da acdo de ensinar ou
aprender a ler e escrever, assim sendo o estado ou condi¢@o alcangada por um grupo social ou
um individuo como consequéncia da apropriacdo da escrita.

No entanto, Silva e Pinho (2019) dizem que alguns estudiosos do letramento
argumentam sobre a dificuldade de formular uma concep¢ao tedrica do termo, porém alguns
sdo unanimes ao assegurar que ndo existe apenas "um letramento", mas "letramentos", e que
desde sua origem até as concepgdes atuais, o letramento esté relacionado ao uso que se faz da
escrita em diversos contextos, levando em conta as relacdes estabelecidas entre sujeitos,

sociedade e a utilizagdo de material escrito.



Quanto a sua analise, pode partir de duas perspectivas ou modelos, com base na proposta
de Street (2014) e seus "Novos Estudos do Letramento", que sdo: os modelos autonomo e
ideoldgico de letramento.

O primeiro:

tende a se basear na forma de letramento do "texto dissertativo",
prevalente em certos circulos ocidentais e académicos, e a generalizar
amplamente a partir dessa pratica restrita, culturalmente especifica. O
modelo pressupde uma Unica direcdo em que o desenvolvimento do
letramento pode ser tragado e associa-o a “progresso", “civiliza¢ao",
liberdade individual e mobilidade social. Ele isola o letramento como
uma variedade independente e entdo alega ser capaz de estudar suas
consequéncias (p. 44).

Logo, nota-se que o letramento autdnomo se baseia na ideia de que o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita é um fenomeno neutro e universal, com énfase no
aprimoramento dessas competéncias de forma individual, criando um padrdo que limita as
habilidades de desenvolvimento da leitura e da escrita, impondo um tunico tipo de letramento
que todos devem aprender de maneira uniforme. Assim, baseia-se em uma abordagem
unidimensional, ignorando a diversidade e a complexidade dos individuos que participam do
processo de aprendizagem do sistema linguistico.

Silva (2004) identifica falhas nesse modelo, entre as quais destaca o determinismo

tecnoldgico, que pressupde que o progresso social depende exclusivamente do desenvolvimento
de certas tecnologias, como a televisao e a computacao. Além disso, esse modelo ignora as
variagdes culturais, adotando uma perspectiva economicista e etnocéntrica.
Portanto, “todos esses fatores desqualificam o modelo autonomo por ser discriminatdrio contra
o ‘iletrado’ e por ser baseado em textos escritos em detrimento da oralidade.” (Silva, 2004, p.
8).

Quanto ao segundo modelo, o ideologico, Street (2014) buscou opor-se ao autdnomo ao

afirmar que:

Aqueles que aderem a este segundo modelo se concentram em praticas sociais
especificas de leitura e escrita. Reconhecem a natureza ideologica e, portanto,
culturalmente incrustada dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do
processo de socializagdo na constru¢do do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as instituigdes sociais gerais por
meio das quais esse processo se da, e ndo somente com as instituicdes
"pedagodgicas" (p. 44).



Portanto, percebemos que o autor concebe as praticas de leitura e escrita como
resultados sociais e historicos, permitindo uma discussao que leva a desconstrug¢do da nogao de
que as habilidades de leitura e escrita sdo processos neutros e desvinculados do contexto em
que sdo desenvolvidos. Ou seja, esse modelo adota uma perspectiva que reconhece a nao
neutralidade na aquisi¢do da leitura e da escrita, o que pode possibilitar uma reflexao sobre as
relagdes de poder que afetam a definicdo de um modelo a ser seguido.

Para Sousa, Pinho e Santos (2022), a analise e compreensdo dos usos da leitura e da
escrita fora do ambiente escolar ¢ um dos principais diferenciais do letramento ideoldgico em
comparacao ao autdbnomo. Esse enfoque permite expandir o alcance das praticas de leitura e
escrita para outros contextos sociais, sem, contudo, desconsiderar ou excluir as pesquisas e
trabalhos realizados a partir do letramento escolar, que se baseia no modelo auténomo.
Consequentemente, o letramento ideolégico tem como objetivo ir além do conceito
convencional de letramento escolar, concentrando-se na forma como as pessoas se relacionam
com a leitura e a escrita em suas rotinas diarias, valorizando praticas de leitura e escrita que
frequentemente nao sao reconhecidas pela escola, mas que sdo fundamentais em situagdes reais,
como a leitura de sinais e a interpretacdo de documentos. Dessa forma, busca reconhecer a
diversidade das experiéncias de letramento no dia a dia e a relevancia dessas praticas para a
vida das pessoas.

Vale ressaltar que a imposi¢ao de um unico modelo de letramento pode ser perigosa,
pois configura-se como um instrumento de hegemonia e controle por parte de uma classe
dominante sobre uma classe subordinada, utilizando a escola para dissemina-lo e valoriza-lo,
reproduzindo desigualdades sociais. O modelo ideologico reconhece a relevancia da escola
como uma instituicao social que promove o letramento, mas nao a vé€ como a Unica entidade
capaz de fomentar essas praticas, apesar de ser a que oficialmente as implementa (Sousa, Pinho
e Santos, 2022).

A diversidade de culturas em nosso pais € em nossas comunidades se torna cada vez
mais visivel. A educacdo, inevitavelmente, tem sido profundamente impactada pela
globalizagdo e pela presenca das tecnologias. Essas novas tecnologias geraram a demanda por
novas habilidades, ao que Lankshear e Knobel (2003) chamaram de “novos letramentos”, sendo
classificados em duas grandes categorias: a primeira categorizada como novos letramentos pds-
tipograficos, associadas com as novas tecnologias de comunicagao e informagao, ou geralmente
aparelhos eletronicos; ja a segunda categoria ¢ mais flexivel e compreende letramentos que sdo
relativamente novos cronologicamente e/ou que sdo novos para serem reconhecidos como

letramento, mesmo dentro de uma perspectiva sociocultural.



Os autores destacam que hd uma ambiguidade e tensdo sobre a ideia dos estudos dos
novos letramentos. Entretanto, quando se fala em "estudar os novos letramentos", podem estar
se referindo a estudos sobre as novas formas de letramento. Portanto, ao invés de ser sobre uma
nova forma de olhar o letramento, este ponto de vista corresponde a olhar para novas formas de
letramento.

Outro conceito relevante que surgiu a partir de uma demanda por novas praticas de
leitura na area da educagdo foi o de multiletramentos. Rojo (2012) afirma que a demanda por
uma pedagogia dos multiletramentos foi cunhada em 1996 por meio de um manifesto elaborado
pelo Grupo de Nova Londres (GNL) intitulado 4 Pedagogy of Multiliteracies - Designing
Social Futures. Neste, o grupo ressalta a necessidade de a escola levar em considera¢dao os
novos letramentos em emergéncia na sociedade contemporanea, em parte pelas TICs® e a
inclusdo curricular da grande variedade de culturas presentes na sala de aula, visto que se
encontram em um mundo cada vez mais globalizado e tem como caracteristica a intolerancia
ao conviver com diversas culturas.

A autora explica ainda que o conceito de multiletramentos difere do de letramentos
(multiplos), pois este aponta para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, que podem
ser valorizadas ou ndo socialmente, ja os multiletramentos dizem respeito a dois tipos
especificos de multiplicidade presentes na sociedade contemporanea: "a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semiotica de constituigdo dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica." (Rojo, 2012, p. 13). E inegavel que considerar a variedade de
tecnologias e meios de comunicagdo presentes atualmente, assim como a diversidade de
idiomas e formas de expressao surgidas em meio a cultura digital ¢ fundamental para pensar
um novo conjunto de letramentos que ultrapasse o letramento tradicional.

De acordo os autores responsaveis pelas discussdes levantadas pelo Grupo de Nova
Londres’ (GNL, 2021), a variedade de canais de comunicacio e a crescente diversidade cultural
e linguistica na sociedade contemporanea demandam uma compreensdo de letramento mais
abrangente do que a proposta pelas abordagens tradicionais focadas na lingua. Eles afirmam
que a adocdo de abordagens da pedagogia dos multiletramentos permitira que os alunos atinjam
paralelamente os objetivos de aprendizagem no campo do letramento, aprimorando seu acesso

a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, a0 mesmo tempo em que promovem o
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engajamento critico necessario para moldar seu futuro social e alcangar sucesso por meio de
atividades significativas.

No que tange a BNCC (2018), ¢ dado destaque ainda para as praticas contemporaneas
de linguagem no Ensino Médio, como a cultura digital, culturas juvenis, novos letramentos e
multiletramentos, processos colaborativos, interagdes e atividades envolvendo midias e redes
sociais, processos de circulagdo de informagoes e hibridizagcdo dos papeis nesse contexto. Além
disso, fendmenos relacionados a esfera da internet ganham destaque, como a pds-verdade e o
efeito bolha, entre outros, visto que interferem no processo de formagdo e diversidade dos
sujeitos. Nisso, percebemos que a abordagem dos multiletramentos dentro do documento
perpassa por uma perspectiva mais ampla de letramento e formagdo integral dos estudantes,
pois reconhece a diversidade de linguagens e modos de comunicagdo que permeiam a vida
contemporanea, refletindo a complexidade do mundo atual e a necessidade de desenvolver
habilidades que vao além da leitura e da escrita tradicionais.

Nesse sentido, tal abordagem busca preparar os alunos para uma sociedade cada vez
mais mediada por tecnologias e por uma multiplicidade de formas de expressao, visto enfatiza
que o letramento deve ser visto como um processo dinamico, que abrange ndo apenas a
alfabetizacdo convencional, mas também a compreensdo critica de diferentes linguagens e
contextos. Além disso, propde ainda o desenvolvimento de competéncias gerais que incluem a
habilidade de analisar e produzir textos em diversos formatos. No campo da linguagem,
especificamente, ¢ destacado que os estudantes devem ser capazes de compreender e produzir
textos em diferentes midias, implicando numa formagao que abarca a leitura e a escrita de textos
digitais, visuais, graficos e outros formatos. Outro destaque ¢ dado a interpretacao e critica de
discursos, em que os alunos sdo incentivados a desenvolver uma postura critica em relacao a
informagdo e as narrativas que consomem, o que € essencial para a formagao de cidadaos
informados e participativos.

E importante observar também como a BNCC reconhece a importancia de abordar a
diversidade cultural e linguistica do Brasil no contexto dos multiletramentos ao levar em conta
que as praticas pedagogicas devem incluir diferentes referéncias culturais e formas de
expressdo, valorizando o repertorio dos alunos e suas realidades. Dessa forma, posiciona o
conceito em questdo como uma parte essencial do letramento contemporaneo, reconhecendo
que as habilidades de leitura e escrita devem ser ampliadas para incluir uma diversidade de
formas de expressdo e comunicacdo a fim de preparar os alunos para um mundo complexo e
em constante mudanca, onde a capacidade de navegar por diferentes linguagens e midias ¢

fundamental para a participagao ativa na sociedade. A implementacado efetiva dessa perspectiva



requer mudangas nas praticas pedagogicas e na formag¢do de educadores, enfatizando a
importancia da diversidade e da critica na educagao.
Pensando nisso, o documento ainda ressalta a importancia da valorizagdo das culturas

na vida dos estudantes, além do didlogo com os letramentos, como podemos ver a seguir:

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
que deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre
outras denominagdes que procuram designar novas praticas sociais de
linguagem. No entanto, a necessaria assun¢do dos multiletramentos nio deve
apagar o compromisso das escolas com os letramentos locais e com os
valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em suas
pertencas culturais, com a valorizag@o das praticas locais, ¢ que seja garantido
o direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados (Brasil, 2018, p.
478)

Com isso, € notoria sua preocupacao com a valorizacdo dos letramentos locais, parte
essencial de cada estudante, em que se prega estudar os novos sem descartar os locais. Rojo e
Almeida (2012) argumentam que seja qualquer sentido que carregue a palavra

"multiletramento", os estudos sdo unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao]); (c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (p. 23).

Desta forma, podemos dizer que nao poderia haver lugar melhor para eles existirem do
que "nas nuvens", além de que sua melhor maneira de se apresentar seria na estrutura ou formato
de redes (hipertextos, hipermidias). Pensando em cultura digital, a BNCC (2018) compreende
que, no Ensino Médio, o ensino de Lingua Portuguesa permite aos estudantes explorar sua
utilizacdo na cultura digital, culturas juvenis etc., além de possibilitar a ampliacdo de
perspectivas em relagdo a sua vida pessoal e profissional.

Retornando a discussdo sobre as praticas de linguagem, € necessario levarmos em
consideragdo as midias, quer sejam digitais ou ndo. No que diz respeito a esta, a BNCC (2018)
traz que as novas ferramentas disponiveis em edi¢do de textos, dudios, fotos, videos tornam
possiveis a grande parte das pessoas a producdo e disponibilizacdo de textos multissemioticos
na internet. Logo, se esse mundo tdo flexivel se mostra aberto ao publico, inclusive para
criangas, por que ndo o abragar na escola, visto que, estd entre os objetivos do documento

contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, sejam basicamente



lineares ou até os que envolvem a hipermidia. Santos (2022) argumenta que os jovens siao
atraidos por tal cultura, entretanto ndo considera que o acesso a ela possa ser levado em conta
como baliza para a educagdo, visto que ha desigualdade no acesso a aparelhos tecnolégicos com
relacdo a classe social no pais. Levando em conta o ambiente superficial do mundo virtual, o
uso crescente de aplicativos e redes sociais talvez ndo esteja direcionando os usudrios a tomada
de atitude, mas sim contribua para um maior comodismo com relacdo ao sistema vigente ou até
os deixando a mercé de discursos de ddio e propagandas.

Quanto a esfera digital, Santos (2021) argumenta que a sociedade contemporanea
estimula e promove a criacdo de um sistema interativo, tanto sincrono quanto assincrono, com
alcance global, que se destaca pela fusdo de diversas linguagens. Esse modelo interativo,
resultado dos avancos tecnoldgicos iniciados no final do século XX, tem gerado mudangas na
estrutura social, assim como no desenvolvimento linguistico e cultural dos sujeitos. Com isso,
as maneiras de sociabilidade e as interagdes entre os sujeitos superam as limitagdes
convencionais de tempo e espaco, frequentemente se deslocando do ambiente fisico para o
contexto mididtico, o que favorece a formagao de ambientes virtuais de interagao.

Moran (2007) ja abordava a questdo ao afirmar que as tecnologias sdo pontes que
permitem a abertura da sala de aula para o mundo, mediando o nosso conhecimento do mundo.
Também podem ser concebidas como diferentes formas de representagdao da realidade, assim
possibilitando uma melhor apreensdo da realidade e o consequente desenvolvimento de todas
as potencialidades do estudante. As tecnologias nos permitem captar varios angulos de um
mesmo objeto, representando-o pelos movimentos, cendrios, sons etc. Logo, se a educagao ¢
um processo continuo de construcdo da consciéncia critica, tal constru¢do se inicia com a
problematizacdo dos dados que chegam até nds direta e indiretamente, recontextualizando-os
numa perspectiva que nos soe familiar e coerente, num novo texto, uma nova sintese criadora.

Esse processo de construcao comega ainda cedo, na infancia. Como salienta ainda o
mesmo autor, a crianga ¢ educada pela midia, principalmente pela televisao, aprendendo através
dela a informar-se, a sentir, fantasiar, entre outros aspectos. Tudo que envolve a relacdo entre a
crianca e a midia eletronica € recebida com agrado, sem forcar, desenvolvida através da seducao
da tela para com olhos sedentos por um mundo ainda desconhecido. Diante disso, refletimos
que a educacdo escolar estd muito atrds no que diz respeito a incorporar essas novas
ferramentas. O autor ainda aconselha que a educagdo necessita "compreender e incorporar mais
as novas linguagens" (Moran, 2007, p. 4), revelando seus codigos, dominando possibilidades e

suas manipulagdes.



Através do estudo dos multiletramentos, como traz a BNCC (2018), e de suas
implicagdes no Curriculo Pds-Critico, podemos compreender a leitura de memes a partir de
uma perspectiva pedagdgica que busca promover uma educacdo mais alinhada com as
demandas da sociedade contemporanea, pois representa uma forma de linguagem e
comunica¢do muito usada pelos jovens em idade escolar, além do carater multimodal dos
memes, combinando linguagem verbal e imagética para produzir efeitos de sentido de humor.
Em suma, a inclusdo da leitura de memes em sala de aula pode ser vista como uma possibilidade
de explorar as linguagens em funcionamento como forma de incluir a comunicagdo e expressao
dos estudantes, incentivando a criatividade e o pensamento critico.

Ao discutir os entrelacamentos entre poder e curriculo, destacamos como as praticas
educacionais e de linguagem influenciam a constituigdo de novos sujeitos, refletindo as
dindmicas sociais e politicas que atravessam a escola. Essas praticas ndo apenas transmitem
conhecimento, mas também moldam formas de resisténcia e subversao diante dos discursos
hegemonicos. Nesse sentido, o proximo passo € explorar uma proposta concreta de intervencao
educativa: a leitura de memes como modos de (re)existéncia. Essa abordagem traz os memes,
fenomenos culturais contemporaneos, para o centro da sala de aula, oferecendo uma
oportunidade de subverter e ressignificar discursos através da linguagem digital, promovendo

uma educacao critica e conectada com as realidades atuais dos estudantes.



3 PRODUTO EDUCACIONAL: leitura de memes como modos de (re)existéncia

Atualmente, levando em consideracdo que estamos vivendo em uma sociedade cada vez
mais conectada ao mundo on-line, ha a necessidade de incorporar esse fato a realidade escolar,
seja através do uso de novas tecnologias nesse ambiente ou utilizar desses meios para atrair os
alunos para discussdes sobre temas politico-sociais, possibilitando o desenvolvimento de uma
andlise critica da sua propria realidade. Em decorréncia de um mundo interligado, notamos que
as tecnologias digitais se tornaram ferramentas indispensaveis para acesso a informagao, visto
que as telas hoje sdo muito mais do que um espago de leitura e escrita, mas também se tornaram
espacos de aprendizagem. Tendo isso em mente € a compreensao de que os memes sao um
género que permeia o meio digital, adotamos como tema desse produto educacional a leitura e
interpretacdo de memes em sala de aula como fomentador de reflexdes e discussoes sobre o
sujeito e seus modos de (re)existéncia, além de temas politico-sociais a fim de incrementar o
senso critico dos educandos.

Aliado a isso, compreendemos que, com a chegada das tecnologias digitais, os modos
de existir e interagir na contemporaneidade se transformam, impactando, portanto, a
comunicacdo social. Como resultado, novas necessidades comunicativas emergem,
acompanhando a expansao das oportunidades para a produgdo e disseminacdo de géneros
textuais. E diante desse cenario propenso a novas praticas comunicativas que visamos salientar
a inclusdo dos memes nas praticas educacionais, visto que se configura como um género textual
emergente caracteristico do ambiente digital que conquistou seu espagco nesse cenario
cibercultural devido a sua rapida propagacao (Cardoso, Alcantara e Matta, 2019). Diante disso,
pensamos como problema como tornar a leitura de meme em um processo estimulante para a
criticidade diante da cultura digital?

Na perspectiva das tecnologias digitais e da cibercultura, nesta pesquisa os memes sdo
encarados “como artefatos cultural e textual do ambiente virtual, isto €, elementos que, nas
redes sociais, transportam informacdes e carregam ideias, emocdes, argumentos, pontos de
vista, configurando-se de maneira diferenciada e se consolidando como género discursivo.”
(Lima e Castro, 2016). Como visto, tal ambiente facilita a rapida disseminagdo desses textos e
oferece uma grande flexibilidade, pois além de serem compartilhados em diversas redes, podem
ser criados, alterados e recriados, podendo resultar em diversas estruturas e conteudo. Nos
contextos de produgado textual, os memes se tornam um género hibrido, onde a imagem e o texto
interagem de forma complementar. Como género, eles tém uma grande capacidade de replicar

ideias, sendo extremamente dindmicos e efémeros. Quando uma ideia, conceito, cena ou evento



se torna relevante socialmente, ¢ possivel criar um meme que pode ser compartilhado e
modificado inlimeras vezes.

Portanto, concebemos como justificativa para elaboragao desse PE o crescimento do uso
das redes sociais e consequente proliferagdo dos memes, especialmente entre os jovens em
idade escolar, logo faz-se pertinente aliar esta ferramenta tdo acessivel ao contexto escolar.
Tradicionalmente, as aulas na disciplina de Lingua Portuguesa dao abertura para que o professor
possa trabalhar com temas das mais variadas esferas, entdo pensamos na possibilidade de trazer
0s memes para serem analisados em sala de aula, numa perspectiva pds-critica materializada
em sua leitura e interpretagdo, possibilitando assim produzir outros modos de (re)existéncia,
além de despertar reflexdes e causar discussdes sobre temas politico-sociais da atualidade, dessa
forma também auxiliando no fortalecimento do senso critico dos estudantes.

Consequentemente, um elemento que se faz presente nesse contexto ¢ a
multimodalidade, pois a internet possibilita o acesso e a reinterpretacao de textos em diversas
semioses. Kress e Leeuwen (2001) a definem como um campo de pesquisa que explora as
formas de comunicacdo criadas por diversos recursos semidticos € como esses elementos
contribuem para a construgao de signos em contextos sociais particulares. Sendo assim, o meme
pode ser encarado como um género discursivo complexo em sua composicao e nas variadas
abordagens em que pode servir de apoio em sala de aula, pois possui apelo entre o publico
jovem, o que facilita a interacao e consegue responder a diferentes contextos sociais e culturais.

Para a realizacdo desse PE, temos como objetivo geral propor praticas de leitura de
memes na perspectiva dos estudos discursivos foucaultianos, com foco nas abordagens de temas
socio-politicos como forma de ampliar praticas de (re)existéncia dos sujeitos. Para isso,
assumimos os pressupostos dos estudos discursivos foucaultianos para a analise discursiva
desses memes, a fim de levantar reflexdes e fomentar discussoes em sala de aula, possibilitando
assim que os alunos fortalecam sua criticidade perante fatos da realidade ao seu redor. Ja como
objetivos especificos, buscamos identificar as condigdes de possibilidade dos memes e como
seus elementos verbo-visuais podem ser analisados através dos estudos discursivos
foucaultianos; investigar como elementos visuais funcionam discursivamente na producgdo de
sentido; e por fim propor um percurso de leitura de memes como apoio nas praticas
educacionais a fim de incrementar a criticidade dos estudantes.

A metodologia arqueogenealdgica de Foucault pode ser aplicada na leitura de memes
como modos de (re)existéncia ao explorar as condigdes historicas e discursivas que possibilitam
sua criagdo e circulacdo, bem como as relagcdes de poder que atravessam esses processos. Na

dimensdo arqueolodgica, a andlise de memes busca entender os contextos culturais, sociais e



tecnologicos que permitem sua emergéncia como forma de comunicagdo contemporanea,
considerando como os memes estruturam e disseminam discursos, valores e identidades. Essa
abordagem revela como certas ideias e formas de resisténcia se consolidam ou se transformam
no ambiente digital.

A genealogia, por outro lado, complementa essa andlise ao investigar as dinamicas de
poder subjacentes aos memes, revelando como eles podem tanto reforcar quanto subverter
normas ¢ hierarquias sociais. Os memes, ao se apropriarem de discursos dominantes e
ressignifica-los de maneira critica, irdnica ou humoristica, podem funcionar como ferramentas
de resisténcia simbodlica e (re)existéncia, desafiando estruturas de poder vigentes e criando
novas formas de subjetivacdo. Assim, a arqueogenealogia permite interpretar os memes nao
apenas como produtos culturais efémeros, mas como praticas discursivas que participam
ativamente das lutas por significado, identidade e poder na sociedade contemporanea.

Os temas abordados nos memes sdo bastante diversos, indo de conteudos leves e
divertidos a criticas sociais e politicas. Em certas ocasides, os memes podem tanto perpetuar
esteredtipos quanto questiond-los, incentivando um pensamento critico sobre questdes
relevantes para a comunidade. No contexto escolar, os memes proporcionam novas
possibilidades para praticas de leitura e escrita, desde que sejam incorporados a uma
metodologia que incentive os alunos a perceberem o potencial comunicativo dos textos que
produzem através de géneros populares, que se relacionam com a realidade dos estudantes
(Xavier, Souza e Oliveira, 2019).

Chatfield (2012, p. 21) afirma que “Somos criaturas tecnoldgicas. Faz parte de nossa
natureza ampliar a n6s mesmos e ao mundo — a ir além dos limites e nos adaptarmos.” Logo, a
escola ndo pode ignorar as transformacdes causadas pelas inovagdes tecnologicas das ultimas
décadas e deve possibilitar a inclusdo digital dos sujeitos em seu espago. Atualmente, ¢ notdrio
que estar conectado ja ¢ parte da rotina dos alunos, assim o sistema educacional precisa buscar
maneiras de interagir com essa nova dimensdo tecnoldgica, comunicativa e comportamental
nas praticas pedagogicas, permitindo que os alunos utilizem os dispositivos digitais como
ferramentas para adquirir conhecimento. Nessa perspectiva, Capelin e Lottermann (2023)
destacam que o género discursivo digital meme ¢ amplamente disseminado em plataformas que
sdo acessadas diariamente pelas pessoas, assim, tornando-se uma ferramenta eficaz para a
producdo e divulgacdo de conhecimentos. Portanto, os individuos envolvidos nessas praticas
linguistico-discursivas multimodais devem (re)conhecer a esséncia constitutiva e dinamica
desse género, entendendo-o de forma ativa e responsiva em relagdo a sua fungdo social como

texto-discurso.



Vale ressaltar que na contemporaneidade, especialmente no contexto da internet, a
leitura apresenta uma série de caracteristicas distintas que refletem as transformagdes sociais,
tecnologicas e culturais, como a multimodalidade, caracterizando-se para envolver diferentes
tipos de textos e midias. Além do texto escrito, inclui imagens, videos, infograficos e outros
elementos visuais e sonoros, exigindo assim que os leitores desenvolvam habilidades para
interpretar e integrar diversas formas de informagao. Outra caracteristica ¢ a interatividade, em
que os leitores ndo sdo apenas consumidores passivos de informag¢do, mas participantes ativos
que podem comentar, compartilhar, curtir ou remixar conteudos, permitindo uma relagdo mais
dindmica com o texto e promovendo a construgdo coletiva do conhecimento (Lankshear e
Knobel, 2003).

E notavel que a internet democratiza o acesso a informagio, permitindo que uma vasta
gama de conteudos esteja disponivel para diferentes publicos, o que resulta em uma diversidade
de vozes, estilos e formatos, refletindo uma pluralidade cultural que enriquece a experiéncia de
leitura, que quando feita no mundo online, tende a ser ndo linear, com os leitores navegando
entre links, secdes e referéncias de maneira ndo sequencial. Essa caracteristica desafia a nog¢ao
tradicional de leitura, que muitas vezes seguia um fluxo linear, e exige uma nova forma de
organizacdo do pensamento e¢ da informacdo. Sendo assim, na era digital, os leitores
frequentemente utilizam técnicas de skimming'® e scanning'' para lidar com a grande
quantidade de informacgdes disponiveis. Essas estratégias sao necessarias para a gestao do
tempo ¢ a selegdo de contetidos relevantes, mas podem impactar a profundidade da
compreensao, o que impacta na habilidade critica para avaliar a credibilidade e a relevancia das
fontes, que acaba por exigir um olhar atento as questdes de veracidade, viés e contexto,
promovendo uma postura critica em relacdo ao que se consome. Outra questdo s3o 0s
algoritmos disponiveis nas plataformas digitais utilizados para personalizar a experiéncia de
leitura, recomendando conteudos com base nos interesses € comportamentos dos usuarios. Isso
pode levar a bolhas informativas, onde os leitores sdo expostos predominantemente a visdes

que refor¢am suas crengas pré-existentes (Carr, 2010).

0Skimming ¢ um método que visa captar o maximo de informagdes em um primeiro contato com um texto.
Consiste em uma leitura superficial, onde se faz uma rapida passagem pelos contetidos para identificar a ideia
principal e o tema central. Fonte:
http://livresaber.sead.ufscar.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1056/1/Estrat%C3%A9gias%20de%20leitura
%20-%20Skimmig%20e%20Scanning_Camila%20Hofling.pdf. Acesso em: 20 set. 2024.

Y Scanning complementa a anterior e costuma ser realizada apos a leitura skimming do texto, sendo, portanto, um
tipo de leitura mais detalhada e atenta, que permite ao leitor extrair informacdes especificas do contetdo. E uma
abordagem mais aprofundada que varia conforme os objetivos do leitor. Fonte: (idem).



Consequentemente, a leitura na internet pode afetar a maneira como os leitores
processam e retém informagdes, pois a sobrecarga de informagdes e a distracdo constante
podem levar a uma diminui¢do da atencdo sustentada e da capacidade de memorizacdo, uma
vez que a leitura online frequentemente ¢ interrompida por notificagdes e outros estimulos. Tais
aspectos, como os citados anteriormente, refletem mudancgas significativas na forma como
consumimos e interagimos com a informacao. Para lidar com essas novas dindmicas, ¢ essencial
desenvolver habilidades de letramento que englobem nao apenas a leitura critica, mas também
a capacidade de navegar de forma eficaz em um ambiente informacional complexo e em
constante mudanca, fundamentais para a formagdo de cidaddaos informados e engajados na
sociedade atual.

Quanto a rapidez e superficialidade presente na modernidade, salientamos que o PE
desenvolvido aqui propde se distanciar de tais aspectos ao transformar o consumo e produgao
de memes em um espago de reflexdo critica e ressignificacdo de discursos. Enquanto a
modernidade digital muitas vezes privilegia a rapidez e a superficialidade, o PE visa, ao invés
de simplesmente consumir memes de maneira rapida e sem reflexdao, promover a leitura critica
e discursiva dessas representagcdes culturais. Ao interpretar um meme como um "texto
multimodal", os alunos sao incentivados a examinar camadas de significado, como os contextos
historicos, sociais e politicos que o circundam, promovendo um distanciamento da leitura
superficial ao enfatizar a necessidade de uma andlise mais critica.

Nessa proposta, concebemos os memes como formas de (re)existéncia, porque podem
desafiar, subverter ou ressignificar discursos dominantes. Enquanto o ambiente digital moderno
muitas vezes amplifica discursos de poder e narrativas hegemodnicas, os memes podem ser
usados como ferramentas de resisténcia, permitindo que grupos marginalizados expressem suas
vozes de maneira criativa e critica, contrastando com a superficialidade moderna, pois envolve
o uso de uma linguagem aparentemente simples para articular questdes profundas de identidade,
poder e luta social. Ainda, a proposta também encoraja a criacdo de novos memes como forma
de (re)existéncia, pois ao produzir seus proprios memes, os estudantes podem reescrever
narrativas dominantes, transformando-os em veiculos para expressar suas realidades e
contextos. Tal acdo ativa e consciente de significados contraria a superficialidade e passividade
frequentemente associadas ao consumo digital rapido e ndo reflexivo.

Outro aspecto que reconhecemos ¢ que os memes sdo poderosos no contexto de
movimentos sociais e engajamento politico, logo concebemos que os memes podem funcionar
como ferramentas de ag@o coletiva e politica. O envolvimento dos alunos com memes criticos

pode permitir que compreendam como essas representacdes visuais e textuais participam de



debates sociais, ampliando sua compreensao de resisténcia politica e cultural, afastando-se da
visdo da modernidade que enfatiza o consumo rapido e passivo de contetido. Assim, ao valorizar
a andlise critica e a producao ativa, o PE ressignifica os memes em ferramentas poderosas para
o exercicio da cidadania, da critica social e da criatividade cultural.

Quanto as estratégias, ressaltamos nosso objetivo de estimular a andlise critica e
ressignificar os memes em ferramentas de reflexdo e resisténcia, incentivando os estudantes a
ir além da simples recepcdo visual rapida. Em vez de apenas consumir 0 meme em sua
superficie, os alunos seriam encorajados a contextualizd-lo dentro de um panorama social,
politico e historico, identificando os discursos e as ideologias subjacentes. Também pode ser
analisado o uso da ironia, do sarcasmo e da intertextualidade, aspectos comuns nos memes, mas
que demandam uma leitura mais critica. Assim, objetivamos a diminui¢do da superficialidade
ao enfatizar que os memes sdo textos culturalmente ricos, que requerem tempo e atencao para
serem compreendidos em todas as suas camadas de significacdo.

Como os memes sao textos multimodais que combinam imagem, texto, som (nos casos
de videos ou gifs) e elementos de design grafico, torna-se fundamental promover o
desenvolvimento de multiletramentos, o que implica em ensinar os alunos a ler diferentes
linguagens e sinais semioticos presentes no meme, entendendo como a imagem e o texto
interagem para criar significado e quais referéncias culturais ou historicas estdo implicitas na
composi¢cdo do meme, por exemplo. Tal pratica de leitura ndo apenas desacelera o processo de
consumo de memes, mas também treina os alunos para se tornarem leitores mais conscientes e
reflexivos em relacao as diferentes formas de texto que encontram na internet.

Outra estratégia que pode ser trabalhada ¢ incentivar os alunos a criar seus proprios
memes como uma forma de (re)existéncia, pois essa produgdo ndo seria feita de forma
impulsiva ou simplesmente humoristica, mas como uma resposta critica a contextos sociais ou
culturais. Nessa perspectiva, os estudantes poderiam ser orientados a ressignificar discursos
dominantes por meio da criagdo de memes que questionem esteredtipos, preconceitos ou
estruturas de poder, o que exige uma reflexdo mais critica sobre o propdsito do meme, suas
possiveis interpretagdes e o publico-alvo. Tais estratégias tornam o processo de producao de
memes uma ag¢ao consciente e critica, evitando a superficialidade e promovendo a criatividade
e a resisténcia cultural.

Retornando a Capelin e Lottermann (2023), ambos afirmam que a disseminagdo do
meme abrange o interlocutor real, que estd imerso em praticas sociais no ciberespago e
"consome" textos e discursos interativos, atraentes, de facil acesso, leitura rapida e fluida. Logo,

o meme se estabelece como um espaco de interagdo onde se criam relagdes na producao,



circulacdo e recepgdo desses enunciados. Nesse sentido, Cavalcante, Faria e Carvalho (2017)
argumentam que no meme, as linguagens verbais e verbo-visual se entrelagam, utilizando como
referéncia um texto ou discurso previamente criado. Dessa relagdo interdiscursiva, que
representa um fendmeno textual e discursivo que abriga, de maneira mais ou menos explicita,
as conexdes entre textos, géneros e estilos, emerge um novo texto, uma releitura, que
geralmente possui um carater humoristico ou critico.

Diante disso, visamos aqui contribuir para a expansao das estratégias de leitura através
da confec¢ao de um caderno pedagodgico intitulado “Leitura de memes como modos de
(re)existéncia” em que tracamos percursos metodologicos para que se possa usufruir de uma
leitura mais critica e aprofundada dos memes, voltados para turmas do Ensino Médio. Dessa
forma, os professores podem discuti-los em sala de forma a fomentar discussdes e incentivar a
consciéncia critica dos estudantes. De acordo Rizzatti et al. (2020), a CAPES especifica que
manuais de leitura se encaixam na categoria "Material didatico/instrucional", que sdo propostas
de ensino englobam propostas de experimentos e atividades praticas, além de materiais textuais,
como os manuais, midias educacionais, blogs e afins.

Portanto, buscando utilizar de uma ferramenta de difusao de ideias tdo potente quanto o
meme da internet, pretendemos tornar este objeto, surgido fora dos ambientes formais, um
objeto de aprendizado a ser tematizado e problematizado, visando auxiliar professores do
Ensino Médio da areas de Linguagens e seus codigos, mais especificamente na disciplina de
Lingua Portuguesa, a trabalhar com este tipo de midia com seus alunos, a fim de despertar
reflexdes e discussoes sobre assuntos relevantes do cotidiano. Ainda, devido a alta circulagao
desse tipo de contetido no ambiente das redes sociais, local onde a maioria dos jovens em idade
escolar estdo presentes, faz-se pertinente o seu aproveitamento em sala de aula, também
podendo servir de artificio para aproximacao entre alunos, professor ¢ o tema abordado.

Como publico alvo principal deste produto, buscamos atender aos professores do Ensino
Me¢édio das areas de Linguagens e seus cddigos, mais especificamente docentes de Lingua
Portuguesa, especialmente da rede publica, que desejam buscar novos artificios para ampliar os
horizontes interpretativos e de subjetivagdo dos sujeitos em sala de aula. Temos como uma das
finalidades contribuir diretamente para a atividade profissional do professor, equilibrando
conhecimentos tedricos com o desenvolvimento de estratégias para a utilizacdo de memes em
sala de aula, promovendo um ambiente que facilite o levantamento de discussdes sobre temas
politico-sociais da realidade dos estudantes. Ademais, o ambiente virtual também propicia
outros conhecimentos aos alunos, como Komesu e Tenani (2009) afirmam que o “internetés”

pode ser importante para observar como a escrita pode ser um modo de enunciagdo que resulta



da interagdo entre diferentes praticas sociais, permitindo que os sujeitos se reconhegam e se
constituam por meio da linguagem, pois a dindmica da comunica¢cdo na internet reflete a
interagdo social e histdrica entre os usuarios. Essa discussao pode ser indiretamente relacionada
ao conceito de memes, ja que os memes sdo uma forma de comunicagdo digital que também
envolve a criatividade, a interag@o social e a adaptagdo de conteudo.

A escolha da disciplina se deve ao fato da mengao especifica que a BNCC da ao meme,
concedendo-lhe importancia para o trabalho e desenvolvimento de certas habilidades no
componente curricular de Lingua Portuguesa, aqui com enfoque no Ensino Médio. Em muitos
trechos do documento ¢ destacada a importancia de se trabalhar as midias na pratica
educacional, destacando o aparecimento e evolugdo de novos géneros, como posts, tweets,
memes e vlogs, assim como surgem novas agdes e atividades, como curtir, comentar,
compartilhar e remixar, que demandam o desenvolvimento de habilidades distintas. Logo, ndo
se trata apenas de substituir ou coexistir com diferentes midias, mas sim de como a interagao e
a convergéncia entre elas transformam seus usos e geram novas oportunidades para a
construgdo de significados (Brasil, 2018).

Outra mengao ao emprego dos memes acontece nas competéncias especificas do ensino
de Lingua Portuguesa. Primeiramente, destacamos que as estas foram desenvolvidas pela
BNCC visando padronizar as praticas educacionais sobre o que deve ser ensinado e aprendido
em cada area do conhecimento para facilitar e servir de base para o planejamento ¢ a
implementagao das atividades pedagogicas em territdrio nacional e consistem em um conjunto
de habilidades e conhecimentos que os alunos devem adquirir durante a Educacdao Basica, em
cada area do conhecimento. Quanto ao uso dos memes, lemos a Competéncia Especifica 7 do

componente curricular de Lingua Portuguesa:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018).

No corpo do texto que segue a explanacdo sobre tal competéncia, percebemos que a
mesma trata das praticas de linguagem no ambiente digital que vem impactando varias areas
sociais, ressaltando que os jovens precisam cultivar uma perspectiva critica, criativa, ética e
estética em relacdo as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC),
capacitando-os a selecionar, filtrar, compreender e produzir significados de maneira critica.

Para alcancar isso, ¢ ressaltado ser fundamental que os estudantes investiguem tanto as



interfaces técnicas, “(como a das linguagens de programagao ou de uso de ferramentas e apps
variados de edi¢@o de dudio, video, imagens, de realidade aumentada, de criacdo de games, gifs,
memes, infograficos etc.)” (Brasil, 2018, p. 497), quanto as interfaces criticas e éticas, que os
auxiliem na avaliacdo de informagdes e na criagdo de novos contetidos a partir do que ja existe.

Além dessa mengdo, também o termo meme ¢ empregado na EM13LP43: “Atuar de
forma fundamentada, ética e critica na producdo e no compartilhamento de comentarios, textos
noticiosos e de opinido, memes, gifs, remixes variados etc. emredes sociais ou outros ambientes
digitais.” (BNCC, 2018, p. 522). Com isso, o documento destaca que atuar de maneira
fundamentada, ética e critica na produgdo e compartilhamento de conteudos digitais € essencial,
o que implica em basear opinides em informagdes confidveis e agir de forma responsavel,
respeitando os direitos dos outros e evitando a disseminagio de desinformagdo. E importante
também analisar e questionar o conteudo, refletindo sobre suas intengdes e possiveis
preconceitos, racismo e discursos de 6dio. Ao produzir e compartilhar, deve-se considerar a
influéncia que esses conteudos t€ém na opinido publica, garantindo uma comunicagdo clara e
respeitosa. Além disso, ¢ fundamental adaptar a comunicacdo as dindmicas especificas de cada
plataforma digital.

Quanto a utilizacdo de um caderno pedagodgico como suporte para incentivar o
aprimoramento do senso critico dos estudantes do Ensino Médio, especificamente no
componente curricular de Lingua Portuguesa, argumentamos que um material como esse
voltado para a leitura critica de memes pode ser uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento
de certas habilidades, como a potencializagcdo da leitura critica e interpretativa da realidade de
cada estudante, visto que os memes frequentemente apresentam camadas de significado que
vao além do texto literal. Ao explorar esses contetidos, os alunos sao incentivados a considerar
o contexto cultural, social e politico em que os memes foram criados, o que os ajuda a interpretar
subtextos e mensagens implicitas. Além disso, o estudo de memes requer que os alunos
identifiquem e analisem o discurso presente, incluindo elementos como ironia, sarcasmo e
humor, que sdo frequentemente utilizados para transmitir mensagens complexas de forma
concisa.

Outro aspecto que pode ser melhorado ¢ o desenvolvimento da escrita argumentativa,
que ¢ enriquecido pela reflexdo sobre memes, pois os alunos sdo incentivados a produzir textos
que discutam o impacto e as implicagdes de determinados conteudos. Esse processo aprimora
a habilidade de construir argumentos coerentes e de utilizar evidéncias textuais para sustentar
suas opinides. Ademais, a analise de memes pode servir como um ponto de partida para debates

em sala de aula, promovendo o desenvolvimento de habilidades orais e argumentativas, além



de capacitar os alunos a articular seus pensamentos de maneira clara e persuasiva. Além das
habilidades citadas, salientamos que o engajamento com temas contemporaneos ¢ uma
caracteristica essencial dos memes, pois refletem eventos atuais e questdes politico-sociais,
permitindo que os alunos se conectem com assuntos relevantes e tornem a aprendizagem mais
significativa.

A abordagem a trabalhada durante a elaboracdo do manual de leitura baseou-se nos
estudos discursivos foucaultianos, assim como em autores que discorrem sobre a leitura de
memes e compartilhem desse mesmo horizonte tedrico e por fim em estudos que discutem sobre
o emprego de memes como motivador de discussdes e criticas a respeito de assuntos
envolvendo questdes politico-sociais. Na nossa perspectiva, entendemos como relevante nos
basear nos estudos discursivos foucaultianos como abordagem para a andlise discursiva de
memes, especialmente ao levar em conta a natureza complexa e multifacetada dos mesmos na
cultura contemporanea. Os memes, como unidades de informacdo visual e textual que se
disseminam rapidamente na internet, atuam como formas condensadas de discurso que
refletem, reforcam e, em algumas ocasides, desafiam normas sociais, valores culturais e
relagdes de poder. Dessa forma, ao buscar suporte nos estudos discursivos foucaultianos para a
analise discursiva de memes, entendemos que isso possibilita uma interpretagao profunda e
critica dessas manifestagdes culturais, pois tal abordagem oferece as ferramentas essenciais para
compreender nao apenas os significados explicitos dos memes, mas também os sistemas de
poder, conhecimento e identidade que sdo refor¢ados ou contestados por meio deles.

No que diz respeito as imagens utilizadas, foram selecionados quatro memes circulados
entre os anos de 2018 a 2024 que atingiram relevancia nas redes sociais ou repercutiram em
sites de noticias a fim de melhor explorar assuntos que envolvem temadticas politico-sociais. Ja
quanto as analises dos memes, nos baseamos nos estudos de autores que discorrem sobre os
estudos discursivos foucaultianos, tendo como ponto de partida a materialidade de estudos de
imagens meméticas, procedendo de questdes foucaultianas sobre enunciado, discurso e sujeito,
sendo assim indispensavel para analisar os memes em questdo. Por fim, as imagens aqui
analisadas consistem em memes que possam discorrer sobre temas politico-sociais e que podem
vir a despertar a sensibilidade critica dos alunos sobre a realidade ao seu redor.

Quanto a confecc¢do do caderno pedagodgico, foi utilizada a ferramenta de edi¢do virtual
Canva, disponivel online, por se tratar de um software de acesso livre, manuseio intuitivo e

com variedade de opg¢des de edicdo gratuitas. A disponibilidade do produto educacional se dara



de forma online, divulgado através da plataforma institucional SA Saber Aberto'?, visto que é
de facil compartilhamento e acesso e condiz com a sociedade atual que estd cada vez mais
digitalizada.

Sobre o Canva, Reis, Capp e Nienov (2021) explicam que consiste em uma plataforma
online que permite a criagdo de designs graficos editaveis para diversas finalidades, como
infograficos, panfletos, apresentacdes, videos e artes para redes sociais. Os usudrios podem
criar uma conta utilizando um e-mail ou uma conta do Google, ¢ a plataforma oferece uma
versao gratuita com recursos como imagens, filtros, icones e formas. Além disso, o Canva
disponibiliza ferramentas para personalizacao de designs, como a criagao de QR Codes e paletas
de cores, € permite a publicacdo e armazenamento dos materiais em outras plataformas, como

Google Drive e redes sociais.

Figura 1: Pagina inicial do Canva
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Com o Canva, é facil criar, compartilhar e imprimir designs profissionais.
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Fonte: captura de tela do autor, 2024.

Ainda segundo os autores, a plataforma oferece a possibilidade de criar diversos
materiais em um Unico ambiente, com dimensdes padronizadas. Os modelos sdo organizados
em categorias como redes sociais, marketing € documentos, como pode ser observado na Figura
1. Também permite a criacdo de videos editdveis, adicdo de musica a apresentacdes e
animacdes, além do desenvolvimento de sites responsivos € GIFs. Os modelos disponiveis sdo
editaveis, permitindo alteragdes em cores, textos, fontes e imagens, sendo que o usuario tem a
liberdade de poder usar todas as paginas do modelo ou selecionar apenas algumas, além de
optar por um modelo em branco para personalizacdo. As paginas podem ser duplicadas e

reorganizadas, e é possivel adicionar notas do apresentador e comentarios em cada uma delas.

12 https://saberaberto.uneb.br/home



Ressaltamos que a criacdo desse produto educacional oferece uma possibilidade de
contribui¢do para as praticas de leitura em sala de aula a fim de promover discussdes criticas
sobre temas politico-sociais entre os sujeitos em ambiente escolar. Além disso responde a varias
demandas educacionais contemporaneas, como expandir o senso critico dos alunos, visto que
ao propor uma leitura discursiva de memes, estamos contribuindo para uma reflexdo mais
critica sobre as mensagens, 0os contextos sociais e politicos relacionais a tais tematicas. Nao
obstante, os memes, que muitas vezes carregam criticas sociais, ironias € humor, podem servir
como gatilhos para debates sobre temas como género, desigualdade social, racismo e questdes
de cidadania, estimulando a analise critica dessas representacoes.

Concomitante a isso, contribui para a reflexdo sobre o sujeito e os modos de
(re)existéncia em ambiente escolar. Nesse sentido, a leitura discursiva de memes possibilita aos
estudantes identificar como individuos e grupos subvertem discursos dominantes, reivindicam
suas identidades e desafiam normas por meio da cultura digital. Ademais, destacamos a
valorizacdo das linguagens digitai ao incorporar os memes ao ambiente educacional,
respondendo a necessidade de integrar as novas formas de comunicagdo digital a pratica de
leitura. Com isso, o produto educacional aproxima o conteudo escolar da realidade dos alunos,
utilizando uma linguagem com a qual eles estdao familiarizados e que faz parte de seu cotidiano,
tornando o aprendizado mais significativo. Nessa perspectiva, acreditamos que os memes sao
capazes de cruzar diferentes areas de conhecimento, pois envolvem cultura, politica, arte,
tecnologia, e linguistica, logo, seu uso em sala de aula pode favorecer uma abordagem
interdisciplinar em relagdo aos componentes curriculares, permitindo que temas de historia,
sociologia, filosofia e linguagens, por exemplo, sejam trabalhados conjuntamente.

Quanto as consideragdes que pudemos alcancar com a elaboragdo do PE,
compreendemos que a leitura discursiva de memes pode se revelar como uma pratica efetiva
para fomentar o pensamento critico entre os alunos, pois os memes, como formas de
comunicacdo contemporanea, sdo carregados de significados implicitos e explicitos que
refletem questdes sociais, politicas e culturais, que, ao serem interpretados, auxiliam os
estudantes a desconstruir esteredtipos, ironias e discursos presentes na sociedade. Paralelo a
isso, ao destacarmos as formas de (re)existéncia como fio condutor do produto, destacamos
como os memes podem ser ferramentas de resisténcia e reinvengao identitaria, de modo que os
alunos percebam que os memes muitas vezes funcionam como formas de resisténcia cultural,
onde individuos ou grupos expressam suas identidades e contestam as normas sociais

dominantes.



Além do citado, destacamos a leitura discursiva de memes em sala de aula como
facilitador de didlogo sobre temas politico-sociais urgentes, como desigualdade, preconceito, e
direitos humanos, sendo que o ambiente digital, do qual os memes fazem parte, configura-se
como um campo fértil para a circulagdo de narrativas politicas e sociais. Ao promover
discussdes a partir dos memes, o produto educacional ajuda a aproximar os alunos de questdes
reais e complexas da vida cotidiana, tornando o aprendizado mais conectado a realidade e
propenso a questionar com mais profundamente os significados ocultos e as implicacdes das
mensagens transmitidas pela cultura digital, desenvolvendo uma postura critica ndo s6 diante
dos memes, mas também de outros contetidos midiaticos. Em suma, os memes, por serem
amplamente consumidos e até mesmo produzidos pelos alunos, trazem uma linguagem familiar
para dentro da sala de aula, facilitando o engajamento em relacao aos conteudos explorados.
Tal familiaridade possibilita uma maior participagdo nas atividades, ao mesmo tempo em que
oferece um novo olhar sobre algo que eles ja conhecem fora da sala, mas que agora estd sendo

mserido em um contexto mais critico e académico.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi exposto durante a realizagdo dessa pesquisa, o didlogo entre os
objetivos propostos converge na intersec¢do entre a critica ao poder disciplinar no ambiente
escolar e o uso da pratica de leitura discursiva de memes visando possibilitar novas formas de
(re)existéncia. Para isso, cada objetivo especifico contribui de maneira direta para a construgao
de uma analise critica que culmina no objetivo geral de analisar como a leitura discursiva de
memes pode proporcionar aos sujeitos novas possibilidades de (re)existéncia no ambiente
escolar diante os mecanismos de poder presentes nas normas curriculares, como veremos a
seguir. Ao investigarmos como as praticas de docilizacdo dos corpos no ambiente escolar
podem ser transformadas em formas de (re)existéncia através da leitura discursiva de memes,
concluimos que Foucault, em sua vasta obra sobre poder e disciplina, descreve a escola como
uma instituicdo que contribui para a docilizacdo dos corpos, ou seja, a conformidade e
submissao dos sujeitos as normas. A leitura discursiva de memes, contudo, oferece uma via de
escape ou subversao a essas praticas de controle ao trazé-los para o contexto educacional, pois
assim torna-se possivel analisar como os alunos podem reinterpretar as normas disciplinares
impostas. Como se configura como formas dindmicas de discurso, os memes sao
frequentemente usados para contestar ordens estabelecidas, criticando padrdes de poder e
hierarquias sociais. Assim, sua analise discursiva pode ser transformada em um espago de
resisténcia e reconfiguracdo do sujeito, possibilitando que estudantes expressem sua
subjetividade de maneiras ndo normativas.

Ao observarmos como a crise do sujeito na modernidade liquida se manifesta nos
entrelagamentos entre poder e curriculo na BNCC, entendemos que a mesma pode ser
concebida como uma estrutura que impde padrdes e regulacdes sobre o ensino, funcionando
como um mecanismo de poder que molda o comportamento e o saber dos sujeitos. Na era da
modernidade liquida, descrita por Bauman, o sujeito vive em um estado constante de fluxo,
onde identidades e certezas sdo continuamente questionadas. Nessa perspectiva, o0s
entrelacamentos entre poder e curriculo evidenciam essa crise do sujeito contemporaneo, uma
vez que o curriculo oficial muitas vezes exclui ou marginaliza formas de saber e de ser que nao
se alinham com os padrdes dominantes. Dessa forma, o uso de memes como praticas de leitura
pode constituir uma forma de (re)existéncia, ao oferecer aos alunos um meio de expressar e
negociar suas identidades frente aos entrelagamentos de poder, enquanto simultaneamente

desafiam as defini¢oes tradicionais de conhecimento.



Quanto a elaboracdo de um caderno de leitura de memes para beneficiar professores de
Lingua Portuguesa, visamos conecta-lo diretamente a pratica pedagdgica ao propor a criagao
de um caderno pedagdgico que incorpore a leitura discursiva de memes no ensino de Lingua
Portuguesa. Isso permite que professores utilizem os memes como ferramentas para engajar os
alunos em discussdes sobre temas politico-sociais de maneira mais critica, assim fomentando o
desenvolvimento de um senso critico nos estudantes, abrindo espago para que eles
consequentemente questionem suas proprias realidades e as normas sociais que as regem. Com
1sso, 0 objetivo geral proposto anteriormente ¢ alcancado ao articular esses trés objetivos
especificos, pois a investigagao sobre a docilizacdo dos corpos e a resisténcia, a analise da crise
do sujeito na modernidade liquida em face do curriculo, e a criacdo de um material didatico
com foco na leitura discursiva de memes convergem para oferecer uma abordagem critica e
reflexiva que possibilita aos estudantes exercerem sua subjetividade e autonomia em um
ambiente dominado por normas de poder, culminando assim na constru¢ao de uma pedagogia
critica na qual os memes, enquanto formas de resisténcia discursiva, ndo s6 desafiam a
docilizagao dos corpos, mas também ampliam o campo de possibilidades para que os sujeitos
reconfigurem suas existéncias dentro e fora do ambiente escolar, promovendo uma educagao
que privilegia a reflexdo, a critica social e a resisténcia as formas de controle impostas pelo
curriculo.

A obra de Foucault oferece uma analise critica sobre como as instituigdes, aqui
especificamente a escola, atuam sobre os corpos e subjetividades a fim de molda-los e controla-
los em fun¢ao de interesses sociais e econdmicos especificos. Ao considerar a escola como uma
instituicdo de dominagdo, Foucault buscou argumentar em sua obra as formas que o capitalismo
socializou o corpo humano como uma forca produtiva, sugerindo que, para controlar a
sociedade, € necessario direcionar esfor¢os ao controle dos corpos por meio da biopolitica, que
¢ a forma que desde o século XVIII buscou-se racionalizar os problemas enfrentados pela
pratica governamental em relagcdo a um conjunto de viventes organizados em populagdo. Nesse
contexto, a escola se destaca como um espaco privilegiado para a docilizacao dos corpos, onde
os individuos sdo moldados de acordo com as exigéncias do sistema vigente.

No centro dessa andlise, o autor ainda introduz o conceito de anatomia politica, que
descreve como o poder se infiltra nos corpos, manipulando-os e transformando-os em corpos
doceis, conceito crucial para entender o papel da escola como instituicdo na formagdo de
sujeitos que sdo simultaneamente singulares e subordinados as normas sociais. Além disso,
como foi ressaltado nesta pesquisa, as argumentacdes de Deleuze (1992), por exemplo,

ampliam a andalise foucaultiana ao sugerir que estamos passando de uma sociedade disciplinar



para uma sociedade de controle, onde a educagdo, em vez de ser um meio fechado e distinto do
trabalho, se torna um processo continuo de monitoramento e controle. Isso reflete uma mudanga
na forma como o poder ¢ exercido, com a biopolitica da populacdo dando lugar a uma
ecopolitica planetaria, onde o foco se desloca para a regulagdo do planeta como um todo.

No contexto brasileiro, a BNCC representa um exemplo contemporaneo da continuidade
desses mecanismos de poder. Como documento normativo, estabelece um conjunto de
aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas por todos os alunos, funcionando como
um dispositivo de governamentalidade que molda as subjetividades dos estudantes. Ao definir
quais conhecimentos e habilidades sdo valorizados, ndo apenas padroniza a educacdo, mas
também exerce controle sobre as praticas pedagogicas e as identidades que se constroem nas
escolas. No decorrer da pesquisa, percebemos que a andlise foucaultiana aplicada a BNCC
revela que, ao delimitar o que deve ser ensinado, o documento normativo atua como um
mecanismo de poder que ndo apenas padroniza a educagdo, mas também influencia a formagao
de subjetividades que sdo fundamentais para a manutencao das estruturas de poder, pois, ao
controlar o que ¢ considerado conhecimento valido, o documento participa ativamente na
formacao de cidadaos que s3o ao mesmo tempo singulares e subordinados as necessidades do
Estado e do mercado. Simultaneamente, ao limitar a autonomia dos professores e das escolas,
exemplifica como o poder se infiltra nas praticas educacionais, reforcando normas e excluindo
alternativas que poderiam desafiar a ordem estabelecida.

A inclusao dos multiletramentos na BNCC representa um avango significativo no
reconhecimento da diversidade de linguagens e praticas culturais no processo educacional, visto
que esse conceito amplia a ideia de letramento tradicional (centrado na leitura e escrita de textos
impressos), para incorporar uma variedade de formas de comunicagdo e expressdo que
emergem na era digital e globalizada. A partir dessa perspectiva, compreendemos que o
documento, ao escolher integra-los, reconhece que os alunos vivem em uma sociedade plural,
onde as formas de comunicac¢do variam entre culturas, contextos sociais € meios tecnolégicos.
Isso inclui ndo apenas as linguagens verbais e escritas, mas também as visuais, digitais e
midiaticas, permitindo que os alunos interajam de forma mais rica e significativa com o mundo
ao seu redor, valorizando assim suas diferentes culturas e contextos regionais e fomentando
uma educacao mais inclusiva e democratica.

Na inclusdo dos multiletramentos, o documento mostra-se alinhado as demandas do
século XXI, onde a comunicagdo se da amplamente através de meios digitais. Ferramentas
como redes sociais, blogs, viogs, jogos, e aplicativos sdo considerados centrais na vida dos

jovens, e compreendé-las criticamente € essencial para sua formagdo como cidaddos. Tendo



isso em mente, tal alinhamento propde uma preparacao dos alunos para se tornarem leitores e
produtores de conteudos digitais, buscando promover uma educagdo que vai além da simples
decodificacdo de textos, mas que envolve a analise critica de multiplos modos de expressao,
como imagens, videos, infograficos e memes. Tal abordagem incentiva assim o
desenvolvimento de uma visdo mais critica sobre as mensagens midiaticas, promovendo uma
compreensdo mais profunda dos discursos de poder, ideologias e valores subjacentes a esses
contetdos. Em suma, tal inclusdo configura-se como uma resposta as transformacdes sociais €
tecnoldgicas contemporaneas, oferecendo uma educacdo mais conectada com a realidade dos
alunos. Ao valorizar as multiplas formas de comunicagdo e expressdo, o documento busca
promover uma educagdo mais inclusiva, critica e voltada para o futuro, embora isso também
traga desafios em termos de adaptacdo pedagogica e formacgao docente.

Ao tratarmos dos memes, ressaltamos seu papel em promover novas formas de
expressao que podem atuar como ferramentas de resisténcia no contexto escolar. Por meio do
humor e da ironia, os memes tém o potencial de subverter normas e questionar praticas
educativas opressivas, promovendo reflexdes criticas e possibilitando a criagdo de novos modos
de existéncia para os sujeitos. Portanto, destacamos o emprego de memes como uma ferramenta
pedagogica que enriquece o processo educacional. A abordagem parte da ideia de que o
ambiente escolar ndo se limita a transmissao de conhecimento, mas também se configura como
um espaco de experimentagdo e criacao, onde as subjetividades sdo moldadas e as identidades
sdo negociadas.

Como ressaltado durante o texto, destacamos o potencial da leitura discursiva de memes
em sala de aula, visto que a relagdo entre a mesma e o poder pode ser compreendida a partir da
interse¢ao entre os mecanismos de controle social e as formas de resisténcia e subversao
presentes no discurso digital. Ao trazer os memes para sala de aula podemos observar como
essas formas de comunicacdo expressam e contestam dinadmicas de poder que permeiam a
sociedade, pois sdo construidos a partir de discursos sociais, culturais e politicos que refletem
e reforcam certas estruturas de poder ao perpetuar esteredtipos, hierarquias sociais e narrativas
hegemonicas ao reproduzir ideologias dominantes de forma aparentemente inofensiva ou
humoristica. J&4 em sala de aula, o professor pode incentivar os alunos a analisar criticamente
como certos memes reproduzem discursos de opressdo, como racismo, sexismo ou xenofobia,
promovendo uma leitura critica das mensagens implicitas e explicitas.

Ao mesmo tempo, os memes podem funcionar como uma ferramenta de resisténcia
discursiva, subvertendo os discursos dominantes e oferecendo formas alternativas de existir no

mundo, possibilitando assim que grupos marginalizados ou sujeitos que enfrentam opressao



criem novas narrativas e formas de representacdo, desafiando as estruturas de poder que os
controlam. A leitura discursiva de memes em sala de aula, portanto, permite que os alunos
identifiquem essas formas de (re)existéncia e reflitam sobre como o humor, a ironia e a critica
presentes nos memes podem ser uma forma de contestacdo e subversao do poder. Logo, quando
os alunos sdo incentivados a ler criticamente esses discursos digitais, sdo capazes de
desenvolver uma compreensao mais critica das relagdes de poder e das formas de resisténcia, o
que pode contribuir para uma educagdo emancipatoria.

A crise do curriculo ¢ outro aspecto relevante em nossa pesquisa, ja que se relaciona a
crise da modernidade liquida, onde certezas e verdades absolutas sdo questionadas, resultando
em uma multiplicidade de perspectivas e na necessidade de reavaliar as praticas educacionais.
Essa crise evidencia a tensdo entre disciplina e controle, com o curriculo se tornando um campo
de intensas disputas sobre significados e poder. Em virtude do que foi abordado durante essa
pesquisa, percebemos que apesar de as Teorias Pds-Criticas formarem um campo de estudo
consolidado, o termo “pos-critico” €, em certa medida, impreciso, pois abrange um conjunto
diversificado de teorias que compartilham uma critica ao contexto pds-moderno. Esse contexto
¢ caracterizado pela fluidez, irregularidades e subjetividade, refletindo as complexas dindmicas
da modernidade liquida, onde as estruturas sociais perdem sua solidez, tornando-se instaveis e
mutaveis.

Percebemos também como a teoria pos-critica no Brasil foi influenciada por pensadores
como Foucault, Deleuze e Derrida, que questionaram as bases do estruturalismo e propuseram
uma critica mais radical ao sujeito e a linguagem, desafiando sua autonomia e
autoconhecimento, reconhecendo a linguagem como um elemento constitutivo do social e
enfatizando questdes de identidade e diferenga.

No ambito educacional, a teoria pds-critica trouxe uma nova perspectiva sobre o
curriculo, centrando-se na subjetividade e nas relagdes de poder dentro do ambiente escolar. Os
curriculos passaram a ser vistos como instrumentos que produzem subjetividades especificas,
influenciando a formagao de individuos de acordo com padrdes de género, raga, etnia e cultura.
Embora as discussdes sobre subjetividade no curriculo tenham avangado, elas enfrentam
desafios para se manterem progressivas, refletindo a dificuldade de acompanhar as rapidas
transformagoes sociais e educacionais.

Entretanto, a implementagdo de um curriculo padronizado apresenta desafios,
especialmente em um pais com a diversidade cultural e socioeconomica do Brasil. A BNCC
reconhece a importancia de praticas pedagdgicas contemporaneas, como os letramentos, novos

letramentos e multiletramentos, que refletem as transformacdes nas formas de comunicacao e



interacdo na sociedade atual. A inclusdo dessas praticas € essencial para preparar os estudantes
para a realidade digital e globalizada em que vivem.

O debate sobre letramento, abordado nesta pesquisa, evidencia a complexidade e as
multiplas dimensdes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
A distingdo entre os modelos auténomo e ideoldgico de letramento destaca as diferentes
abordagens possiveis para se pensar o letramento. Enquanto o modelo autdnomo tende a ser
mais restritivo e baseado em uma visdo universalista e neutra do desenvolvimento de
habilidades, o modelo ideologico reconhece a natureza social e culturalmente situada das
praticas de letramento.

Pelo que foi estudado ao longo da pesquisa, a adogao de uma perspectiva ideologica de
letramento, que valoriza a diversidade e a pluralidade das experiéncias de leitura e escrita,
parece mais adequada ao contexto educacional brasileiro, caracterizado por uma enorme
diversidade cultural e social. Essa abordagem permite que o curriculo escolar seja mais
inclusivo e responda as necessidades e experiéncias dos estudantes, a0 mesmo tempo em que
reconhece e valoriza as diferentes formas de letramento presentes na sociedade.

Outro ponto relevante que gostariamos de destacar ¢ a discussdo sobre os novos
letramentos e multiletramentos, conceitos que refletem as mudancas provocadas pelas
tecnologias digitais na forma como nos comunicamos e aprendemos. A BNCC, ao incluir esses
conceitos em seu escopo, demonstra uma preocupagdo em preparar os estudantes para um
mundo em constante transformacdo, onde as habilidades de leitura e escrita vao além do
impresso ¢ envolvem multiplas formas de expressao e comunicagdo. Embora os memes ja
estejam presentes na BNCC, especificamente no contexto de multiletramentos, € competéncias
digitais, a resisténcia ao 1é-los criticamente reside em seu potencial de desafiar os mecanismos
de poder e as normas culturais que permeiam o ambiente educacional e social. Essa resisténcia
pode ser observada em varios aspectos, como desafiar as narrativas hegemoOnicas, visto que,
embora inclua o uso de diferentes linguagens e plataformas digitais, ainda segue diretrizes que
muitas vezes reproduzem visdes normativas € dominantes da sociedade. Contudo, a leitura
critica de memes permite que os alunos questionem tais narrativas ao identificar como certos
memes subvertem discursos de poder, trazendo a tona questdes de desigualdade, opressao e
resisténcia. Assim, o simples ato de ler um meme dentro de uma estrutura formalizada, como a
escola, pode servir para criticar essas estruturas.

Outro fator importante passa pela sua predominancia de producgdo, ou seja, por serem
predominantemente produzidos por pessoas comuns e circularem de maneira descentralizada

nas redes, podem ser vistos como expressdes populares que frequentemente se opdem as normas



institucionais. Embora, como ja dito, a BNCC reconhega os memes, a resisténcia surge quando
esses contetdos desestabilizam os discursos estabelecidos, revelando aspectos de resisténcia
cultural que nem sempre se alinham com as formas de letramento mais tradicionalmente aceitas.
Sendo assim, mesmo que as normas abram espago para a analise de memes, o uso critico desse
género discursivo em sala de aula pode expor e questionar os mecanismos de controle e
disciplina presentes tanto no curriculo quanto nas praticas escolares. A resisténcia, nesse
sentido, esta no ato de utilizar os memes para subverter essas praticas e provocar discussoes
que transcendam a interpretacdo textual superficial, explorando as dindmicas de poder nas
relagdes sociais. Em suma, mesmo com a inclusdo dos memes na BNCC, ha uma notdria tensao
entre a apropriagdo institucional e a natureza livre e andrquica dos memes que circulam na
internet, pois seu uso critico pode resistir ao controle institucional e curricular ao reapropriar-
se de discursos que o curriculo formal talvez ndo tenha a intencdo de problematizar
profundamente, como questdes de género, raga, classe e politica.

No entanto, o texto também aponta para os desafios que surgem com a introducao dessas
novas praticas na escola, como a necessidade de garantir que todos os estudantes tenham acesso
as tecnologias digitais € que o ensino seja capaz de acompanhar as rapidas mudancas que
ocorrem no campo da comunicacdo. A educagdao, nesse sentido, precisa se reinventar
constantemente, incorporando novas linguagens e ferramentas que permitam aos estudantes
navegar com criticidade e autonomia no mundo digital.

Com isso, concebemos que € necessario integrar o ambiente digital a realidade escolar,
especialmente através do uso de memes como ferramenta educativa. A premissa que nos
apoiamos ¢ a de que, em uma sociedade cada vez mais conectada, ¢ imperativo que as praticas
educacionais se adaptem as novas formas de comunicagcdo e interacdo que emergem no
ciberespaco. Os memes, como um género discursivo digital, oferecem uma oportunidade Uinica
de promover a criticidade entre os estudantes, permitindo que temas politico-sociais sejam
discutidos de maneira acessivel e envolvente.

Ao refletirmos sobre o uso de memes em sala de aula, ressaltamos que os mesmos
podem ser empregados ndo apenas como ferramentas para captar a atengdo dos alunos, mas
também como meios para fomentar discussdes criticas sobre questdes relevantes da sociedade
contemporanea. Sua andlise, a partir de uma perspectiva foucaultiana, ¢ proposta como uma
metodologia que permite explorar as relagdes de poder, conhecimento e identidade que
permeiam esses artefatos culturais, pois ¢ uma abordagem que incentiva uma leitura mais
profunda e discursiva dos memes, promovendo uma compreensdo dos discursos subjacentes

que moldam as percepgdes dos alunos sobre o mundo ao seu redor.



Além disso, ressaltamos a importancia da multimodalidade no ambiente digital,
destacando como a combinacdo de elementos verbais e visuais nos memes contribui para a
construcdo de significados complexos. A proposta de criar um caderno pedagégico focado na
leitura discursiva de memes visa oferecer aos professores ferramentas para abordar esses
conteudos em sala de aula, potencializando o desenvolvimento de habilidades criticas e
argumentativas nos estudantes.

Concluimos que a constituicdo de sujeito, através da leitura discursiva de memes na
escola, podem auxiliar a pensar novas praticas de (re)existéncia no ambiente escolar regido pelo
curriculo, pois essa abordagem, ao trazer os memes como objetos discursivos para o espago
pedagogico, permite problematizar as estruturas de poder que atravessam a escola e que
frequentemente orientam as relagdes de ensino e aprendizagem. Além disso, ao incentivar a
reflexdo critica sobre os discursos que circulam nesses artefatos culturais, promove-se uma
ressignificacdo das praticas escolares tradicionais, ampliando as possibilidades de expressao e
negociagdo das identidades dos sujeitos. Nesse sentido, essa pratica pedagdgica contribui para
a formacao de subjetividades mais plurais e criticas, que nao apenas resistem as imposigdes
disciplinares, mas também dialogam com as demandas e os desafios impostos pela sociedade
contemporanea, marcada pela fluidez das relagdes e pela complexidade dos processos culturais.
Assim, o uso de memes no contexto escolar desponta como uma estratégia significativa para
transformar a escola em um espago mais inclusivo, dinamico e sensivel as diversas formas de

ser € estar no mundo.
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