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Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.
Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina? Por que ndo estabelecer uma
‘intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social e
cultural que eles tém como individuos?

Paulo Freire (1996)
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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa investiga a relacdo entre o0s conhecimentos
etnomatemaéticos dos alunos de EJA, trabalhadores da regido do Sisal na Bahia e as
praticas pedagogicas curriculares desenvolvidas na escola. O conhecimento tacito
dos alunos sisaleiros foi analisado sob a perspectiva tedrica da Ethomatematica e
da Dialogicidade. A trajetdria metodologica percorrida, a partir da observacéo,
entrevistas semiestruturadas e estruturadas em grupos focais com alunos e
professores da Educacgdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental Il, sob
perspectiva de pesquisa participante, com momentos etnograficos, identifica
variaveis desconsideradas pelas praticas escolares no componente curricular
Matematica. A proposta do Programa de Etnomatematica (D’Ambrésio, 1999, 2002)
e a provisoriedade de conhecimentos que podem ser beneficiados pelo dialogo
(Freire, 1979, 1996), fator promissor na EJA, podem atribuir sentido e significado a
inovacdo na postura docente. Este é desconsiderado pelo ambiente escolar e se
relaciona com um saber instrumental e técnico. As préticas profissionais dos alunos
refletidas na produgdo de trabalhos com sisal revelam particularidades de
organizacdo e transmissao intelectual de saberes que incluem o raciocinio légico-
matematico e intensa producao cultural evidenciados na dinamica da comunidade e
das relacbes profissionais vivenciadas. A interacao da perspectiva etnomatematica
pode conferir aos alunos de EJA maiores oportunidades de construgdo e
compreensao do registro notacional abstrato da Matemética. Os resultados da
investigacdo indicam que ha existéncia de inUmeros conhecimentos matematicos
refletidos na regido de trabalho com sisal desconsiderados pela escola. As
interacdes sociais existentes no meio denotam um fluxo de trocas permanentes de
conhecimentos etnomatematicos permitem maiores oportunidades de construcéo
dos registros matematicos.

Palavras-chave: Etnomatematica. Dialogicidade. Educagdo Matematica.
Educacao de Jovens e Adultos. Territorio de Identidade do Sisal.



BARRETO, Maria Raidalva Nery. Ethomatematica e o Diadlogo entre os saberes dos
alunos da EJA do Territorio de Identidade do Sisal - BA. Doutorado realizado na
Universidade Estadual da Bahia e Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo
Paulo, 2017.

ABSTRACT

This qualitative research investigates the relationship between the
ethnomathematical knowledge of EJA students, workers from the Sisal region of
Bahia and the curricular pedagogical practices developed in the school. The tacit
knowledge of the sisaleiros students was analyzed from the theoretical perspective
of Ethnomathematics and Dialogicity. The methodological trajectory followed, from
the observation, semi-structured and structured interviews in focus groups with
students and teachers of Youth and Adult Education of Elementary School Il, under
the perspective of participant research, with ethnographic moments, identifies
variables disregarded by the school practices in the component of Mathematics
curriculum. The proposal of the Ethnomathematics Program (D'Ambrésio, 1999,
2002) and the provisional knowledge that can benefit from the dialogue (Freire,
1979, 1996), a promising factor in the EJA, can give sense and meaning to
innovation in the teaching position. This is disregarded by the school environment
and is related to an instrumental and technical knowledge. The professional
practices of students reflected in the production of works with sisal reveal
particularities of organization and intellectual transmission of knowledge that include
logical-mathematical reasoning and intense cultural production evidenced in the
dynamics of community and professional relations experienced. The interaction of
the ethnomathematical perspective may give EJA students greater opportunities for
constructing and understanding the abstract notational register of Mathematics. The
results of the investigation indicate that there is a great mathematical knowledge
reflected in the region of work with sisal disregarded by the school. The social
interactions existing in the environment denote a flow of permanent exchanges of
ethnomathematical knowledge that allow greater opportunities for the construction of

mathematical records.

Key-Words: Ethnomatematics. Dialogical. Mathematics Education. Youth and Adult.
Education. Territory of Identity of Sisal.
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RESUMEN

Este estudio cualitativo investiga la relacién entre conocimiento etnomatematicos de
los estudiantes en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA), los trabajadores de la
region de del Sisal de Bahia y las practicas de los curriculums pedagdgicos de
estudios desarrollados en la escuela. El conocimiento tacito de estudiantes sisaleiros
fue analizado bajo la perspectiva tedrica de Ethomatematicas y de la Dialogicidad.
La trayectoria metodoldgica cubierta, a partir de la observacion, entrevistas
semiestructuradas y estructuradas en grupos focales con los estudiantes y
profesores de la Educacion de Jovenes y Adultos de la Escuela Primaria Il, bajo
perspectiva de la investigacion participativa, con momentos etnograficos, identifica
las variables ignoradas por las practicas escolares en el componente curricular
Matematico. El propuesto Programa de Etnomatematica (D'Ambrosio, 1999, 2002) y
la naturaleza provisional de conocimientos que pueden beneficiarse del dialogo
(Freire, 1979, 1996), factor prometedor de la EJA, pueden dar significado y sentido a
la innovacion en la postura de la docencia. Esto no se considera en el entorno
escolar y se refiere a un conocimiento instrumental y técnica. Las practicas
profesionales de los estudiantes que reflejan en el trabajo de produccion con sisal
revelan peculiaridades organizativas y la transmisién del conocimiento intelectual
incluyendo el razonamiento l6gico-matematica y la produccion cultural intensa que
se evidencian en la dinamica de la comunidad y de las relaciones profesionales
vividas. La interaccibn de la perspectiva etnomatematicas puede dar a los
estudiantes de EJA mayores oportunidades para la construccion y comprension de
registro de notacion abstracta de las matematicas. Los resultados de la investigacion
indican que hay existencia de numerosos conocimientos matematicos reflejada en el
area de trabajo con el sisal ignoradas por la escuela. Las interacciones sociales
existentes en el medio denotan un flujo de intercambio permanente de
conocimientos etnomatematicos que permiten mayores oportunidades de

construccion para los registros matematico.

Palabras clave: Etnomatematica. Dialogicidad. La Educacion Matematica.
Educacion de Jovenes y Adultos. Territorio de Identidad del Sisal.
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INTRODUCAO

A Etnomatematica tem sido usada para além da pesquisa, pois também é
empregada como uma proposta pedagogica para o ensino de Matematica. Na
presente tese, discute-se a concep¢ao da Etnomatematica na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Inicialmente, tem-se a contextualizacdo dessa modalidade de
ensino, tendo como base os relatorios oficiais do Ministério da Educacao (MEC) e da
Unido das Nacgodes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Em 2000, estiveram reunidos em Dakar, capital do Senegal, 164 paises que
assumiram o compromisso de perseguirem seis metas de Educacéo para Todos até
2015, sendo que duas delas estavam relacionadas a EJA: uma foi para assegurar
que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos fossem
atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada, a habilidades para a
vida e a programas de formacado para a cidadania; a outra foi para alcancar uma
melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015 (MEC, 2000-
2015).

Para atingir tais metas, o governo brasileiro criou as seguintes politicas
publicas: Programa Brasil Alfabetizado (PBA), iniciado pelo Governo Federal, em
2003, com vistas a alfabetizacao de jovens, adultos e idosos; Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), que incorporou o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA), com a finalidade de distribuir obras e colecdes de qualidade para os
alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado e demais estudantes da EJA,
vinculados as redes publicas de ensino.

Além disso, com a finalidade de desenvolver habilidades para a vida e a
formacdo para a cidadania, o Ministério da Educacdo (MEC) promoveu trés
programas para insercdo do jovem e adulto na area da educacao profissional e
tecnolégica: o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec); o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja); e o
Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem Urbano e Projovem Campo).

A principal estratégia de acdo para a obtencdo dos objetivos de Educacgéo

para Todos, referentes a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil, € o Programa


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17457&Itemid=817
http://pnld.mec.gov.br/
http://pnld.mec.gov.br/
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Brasil Alfabetizado (PBA). Instituido pela Lei N.° 10.880/2004, o PBA tem o objetivo
de colaborar para a superagdo do analfabetismo e promover a progressiva
continuidade dos estudos de jovens e adultos em niveis mais elevados, por meio da
responsabilidade solidaria entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios (MEC, 2000-2015).

Outra referéncia foi a Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (Jomtien,
Tailandia), realizada em 1990, onde foi definido um amplo conjunto de desafios que
vém sendo encarados de maneiras diversas pelos sistemas educacionais ao redor
do mundo. J4 em 2009, a VI CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCA(;AO DE
ADULTOS — CONFINTEA VI — realizada em Belém, Para, reune 144 Estados-
Membros da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), representantes de organizacfes da sociedade civil, parceiros
sociais, agéncias das Nacfes Unidas, organismos intergovernamentais e do setor
privado, com a finalidade de fazer um balanco dos avangos alcangcados na
aprendizagem e educacdo de adultos. Da CONFINTEA VI, resultou o documento
denominado Marco da Acdo de Belém, o qual estabeleceu recomendacbes e
compromissos para fortalecer a aprendizagem e a educacéao de adultos.

Em maio de 2015, a convite da diretora-geral da UNESCO, reuniram-se na
cidade de Incheon, Coreia do Sul, para o Férum Mundial de Educacédo de 2015
(FME 2015) ministros, chefes e membros de delegacfes, chefes de agéncias e
oficiais de organizacdes multilaterais e bilaterais e representantes da sociedade civil,
dos docentes, da juventude e do setor privado. Nesse forum, essas autoridades se
comprometeram em promover, com qualidade, oportunidades de educacéo ao longo
da vida para todos, em todos 0s contextos e em todos 0s niveis de educacdo. Em
relacdo a EJA, prometeram garantir que todos os jovens e adultos, principalmente as
meninas e as mulheres, obtenham niveis de proficiéncia em habilidades basicas em
alfabetizacdo e matemética que sejam relevantes e reconhecidos; adquiram
habilidades para a vida e tenham oportunidades de aprendizagem, educacado e
formacdo na vida adulta (DECLARACAO DE INCHEON, 2015). Assumiram,
também, o compromisso de desenvolver sistemas educacionais mais inclusivos, com
melhor envergadura de resposta e mais resilientes para atender as necessidades de
criancas, jovens e adultos nesses contextos, inclusive de deslocados internos e
refugiados (UNESCO, 2015).
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Em relagdo a investigacdo da Etnomatemética, tanto no Brasil como no
mundo, é importante destacar que ela vem sendo configurado desde a década de
70, tendo como idealizador o pesquisador brasileiro Ubiratan D’ Ambrésio.

A escolha da tematica da presente tese foi motivada pela vivéncia da
pesquisadora na dinadmica do ensino, da pesquisa e da extensdo da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) e do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e
Tecnologia (IFBA), como professora das disciplinas pedagogicas no curso de
Licenciatura em Matematica, e também a partir da experiéncia vivenciada nos
estudos e atividades dos Grupos de Pesquisa Teoria Social e Projeto Politico
Pedagdgico (TSPPP) e no Grupo Alpha de Pesquisa (Diretorio do CNPq), além da
participacdo como bolsista/pesquisadora do Observatério de Educacao de Jovens e
Adultos do Territério do Sisal — Bahia (OBEJA).

A pesquisa para a coleta de dados foi realizada com dezessete alunos que
trabalham com sisal e dois professores, em classes de estudantes do oitavo e nono
anos da EJA, que esta situada na Rua Dois de Julho, Povoado de Tapuio, Municipio
de Araci — Bahia.

Ante 0 exposto, tem-se como questdo da pesquisa: quais as contribuicdes da
cultura do trabalho dos alunos de EJA para o desenvolvimento de uma metodologia
que considere a etnomateméatica para formacdo de professores na area de
Matematica?

Entende-se que dentro dos meandros do trabalho dos alunos de EJA, existam
conhecimentos relevantes que podem favorecer a aprendizagem da Matematica.
Quanto as raizes culturais, ha de se respeitar algumas particularidades, pois grupos
culturais diferentes tém, muitas vezes, maneiras diferentes de pensar e raciocinar
sobre um determinado fato ou problema, sendo essas formas de pensar e raciocinar
transmitidas dentro do grupo através das pessoas ao longo dos tempos. Isso significa
proporcionar a cada pessoa mais seguranca sobre seu proprio conhecimento e a fara
sentir que suas origens culturais e as de sua familia sdo respeitadas pelo ensino.
Desse processo de associar a Matematica a formas culturais distintas, € elaborado o
conceito de Etnomatematica (D’ Ambrosio, 1998). Por outro lado, 0 que se tem
observado no atual ensino da Matematica requer a revisdo de posicionamento, além
da interagdo do conhecimento tacito dos alunos e dos registros notacionais abstratos
da Matemética.

Diante dessas consideracfes, a pesquisa apresentou, como objetivo geral:
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e Investigar a existéncia da relacdo entre os conhecimentos etnomatematicos
dos alunos de EJA, trabalhadores da regido do Sisal na Bahia, e as praticas

pedagdgicas curriculares desenvolvidas na escola.

Os objetivos especificos sao:

e Estudar e investigar o universo teodrico interpretativo da pesquisa nas
producdes cientificas para dialogar com os dados produzidos;

e Descrever o historico, a evolucéo e o ensino da Matematica na EJA;

e Mapear a producdo académica nacional sobre EJA em teses, dissertagoes,
livros e artigos de periédicos em bases nacionais de pesquisa (USP; IBICT;
CAPES; UNEB; ANPED);

e Analisar o perfil socioecondmico dos jovens e adultos trabalhadores do sisal,
matriculados em cursos de EJA — Ensino Fundamental Il, da Escola Jo&o
Pereira de Pinho, situada no Distrito de Tapuio, Municipio de Araci — Bahia;

e Analisar o perfil dos professores que atuam nos Cursos de EJA, participantes
da pesquisa e sua formacéo;

e Descrever o trabalho realizado pelos sisaleiros e sua relacdo com as
unidades programaticas curriculares da Matematica, na matriz Curricular do
Ensino Fundamental Il (7° ao 9° ano);

e Realizar estudos focais com os professores de EJA para identificar seus
principais desafios no ensino da Matematica;

e Observar o trabalho com sisal dos alunos de EJA com a finalidade de verificar
a existéncia ou nao de relagdes com os contetdos de matematica veiculados
na escola;

e Elaborar categorias de andlise interpretativa dos dados coletados
fundamentadas nas categorias tedrica de Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrésio;

e Evidenciar a importancia do didlogo e da Etnomatematica na Educacéao de

Jovens e Adultos.

A presente tese encontra-se estruturada da seguinte forma:
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hY

a) A Introducdo identifica a tematica, justificativas, problematizacdo e
objetivos;

b) No primeiro capitulo, denominado Trajetéria Metodologica, foram
abordadas as caracteristicas metodolégicas da pesquisa, a natureza, O0S
procedimentos e técnicas de coleta de dados. Estdo caracterizados, também, os
sujeitos da pesquisa — estudantes e professores —, o Municipio de Araci, situado
no Territério de Identidade do Sisal, onde estéa situada a escola l6cus da pesquisa,
os planos de aula, entre outros dados;

c¢) O segundo capitulo, intitulado Horizonte Teorico Interpretativo evidencia as
obras de dois grandes pensadores e suas teorias educativas que fundamentaram as
analises dos dados coletados. Inicialmente, foi estudada a categoria da relacéo
dialégica na concepcédo de Paulo Freire (2000, 1996) e, em seguida, o conceito de
Etnomatematica, segundo Ubiratan D’Ambrosio (1999, 2002);

c) O terceiro capitulo, EJA: historico, evolucdo e o ensino da Matematica,
descreve um breve historico da EJA no Brasil, desde o periodo colonial até os
tempos atuais, como também expde a histéria da Matematica e das propostas
pedagdgicas para o ensino da Matematica na EJA;

d) O quarto capitulo se chama “Os estudos sobre a Matematica na EJA” e
expde os resultados do mapeamento realizado nas producdes (teses, dissertacoes e
artigos publicados em perioddicos) relacionadas ao tema EJA e Matematica em da
revisdo da literatura existente. O tratamento metodolégico conferido a essa revisao
de estudos contemplou a data, o tipo de producdo, o autor e o titulo, a
fundamentacdo tedrica utilizada pelos autores e a predominancia do
foco/abordagem;

f) O quinto capitulo, intitulado Os saberes etnomatematicos e suas relacdes
com o0s saberes matematicos: o dialogo possivel, fundamentou os dados
investigados embasado em Freire (2000, 1996) e D’Ambrdsio (1999, 2002), que
permitiu desvelar a realidade docente e o contexto profissional dos estudantes que
trabalham no Territorio do Sisal. Teve, ainda, por finalidade, registrar e compreender
0S oObjetivos previstos nesta investigacdo relacionados aos conhecimentos
matematicos pré-existentes no trabalho com sisal e, a0 mesmo tempo, observar,
pela voz e experiéncia dos estudantes, a interagdo com o componente curricular

Matematica na EJA.
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Finalmente, nas Conclusfes séo apresentadas consideragcdes relevantes
sobre o tema, sobre a importancia do dialogo entre os autores que fundamentaram

as interpretacdes e caminhos alternativos para a formacéo dos professores de EJA.
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1 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, sdo descritas as caracteristicas metodoldgicas sobre a
natureza da pesquisa, os procedimentos e as técnicas de coleta de dados, como
também a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, vinculados a Escola Joao
Pereira de Pinho, situada na Rua 2 de Julho — Distrito de Tapuio, Municipio de
Araci - Bahia, além da anélise do Plano de Aula, entre outros dados.

O conceito de pesquisa inicia o percurso da discusséo acerca da metodologia.
Para Pedro Demo (2005, p.18), a pesquisa é “[...] compreendida como capacidade
de elaboracéo propria, a pesquisa condensa-se numa multiplicidade de horizontes
no contexto cientifico”. Para o referido autor, “[...] a alma da vida académica é
constituida pela pesquisa, como principio cientifico e educativo, ou seja, como
estratégia de geragao de conhecimento” (Ibidem, 1998, p. 127).

Para Gatti (2002, p.9-10):

Pesquisa é o0 ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa. [...] contudo, num sentido mais estrito, visando a
criagdo de um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o
ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas.
Ndo buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um
conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na
explicagdo ou na compreenséo da realidade que observamos.

De acordo com o0 pensamento desta autora, o ato de pesquisar tem
caracteristicas especificas, que se adequam a essa pesquisa. No debate atual sobre
os paradigmas de pesquisa em Educacao, a presente investigacdo possui natureza
de um estudo de caso com carater exploratério-descritivo.

Foram utilizadas as abordagens qualitativas de pesquisa que exigiram da
pesquisadora a necessidade de formalizar, de sistematizar as andalises dos dados
observados, de forma disciplinada e com planejamento cuidadoso que pudessem
explicitar os procedimentos e a propria trajetoria metodoldgica para consecucao dos
objetivos previstos do estudo investigativo, que favorecessem o0 rigor e a
profundidade interpretativa.

Para Macedo, Galeffi e Pimentel (2008, p. 33) “[...] a qualidade da pesquisa &

sempre resultante de fluxos intencionais complexos e flutuantes, suscetiveis a
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mudancas inesperadas, caracterizando a necessidade de uma definicdo especifica
do campo das qualidades que se apresentam em sentido”.

Bogdan e Biklen (1994, p.50) afirmam que “...] o investigador qualitativo
planeja utilizar parte do estudo para perceber quais sdo as questdes mais
importantes. Nao presume que se sabe o suficiente para reconhecer as questdes
importantes antes de efetuar a investigagcao”.

Baseado nos autores acima, e considerando também que a abordagem
qualitativa proporciona descobertas, descricdes, compreensfes, interpretacoes,
além de possibilitar ricas narrativas, justifica-se o tipo de abordagem escolhida
porque foram realizadas e interpretadas a fala dos sujeitos sobre a temética da
pesquisa, mediante a aplicacdo de Grupos Focais.

Destaca-se a importancia dos grupos focais, pois possibilita aos participantes
exporem aberta e detalhadamente seus pontos de vista. Nesse caso, Gatti (2005, p.
5) afirma que “[...] os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser
discutido, de tal modo que sua participacdo possa trazer elementos ancorados em
suas experiéncias cotidianas”.

Patton (1996) considera essencial o pressuposto de que as pessoas agem
em funcdo de suas crencgas, vivéncias, meio cultural, percepgdes, sentimentos e
valores, cujo comportamento acaba revelando um sentido, um significado que né&o
se pode alcancar de modo imediato ou ligeiro. A convivéncia com 0s sujeitos da
pesquisa desvela, em maior profundidade, suas realidades.

A pesquisa qualitativa envolve uma visdo holistica, que promove a
compreensao do significado dos comportamentos dos sujeitos em funcdo da
compreensao das inter-relacées que emergem de um dado contexto. Observacfes
mais livres, indutivas ou naturalisticas, permitem que as categorias de analise de
interesse da pesquisa emerjam progressivamente durante o proprio processo de
coleta e analise dos dados.

Em relagao a natureza, pesquisa foi exploratéria, pois teve como objetivo “[...]
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo mais
explicito ou a constituir hipéteses” (GIL, 1999, p.45). Pode-se dizer que essas
pesquisas tém como principal finalidade “...] o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicdes” (Ibidem, 1999, p. 45).

O estudo de caso, segundo Chizzotti (2014, p. 135) tem como objetivo “[...]

reunir dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um
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conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as davidas, esclarecendo
questdes pertinentes, e, sobretudo, instruindo acbes posteriores”.

A relevancia do estudo de caso, na presente pesquisa, foi procurar construir
investigar um o conhecimento sobre o ensino de Matematica na modalidade de EJA
que possa ter uma utilidade para a pratica profissional docente e para formulagéo de
politicas publicas na area.

Os procedimentos logicos deste estudo tiveram trés grandes etapas
caracteristicas dos estudos qualitativos: 1. periodo exploratério (imersédo no contexto
dos estudantes sisaleiros em busca de uma visdo geral sobre o problema,
caracterizacao dos estudantes e outras fontes de dados); 2. investigacao localizada
com dados coletados de forma sistemética entre os docentes da escola e 3. a fase
final de andlise e elaboracdo de algumas implicacfes importantes que possam
contribuir para a formacéo docente em EJA.

Para obter maior credibilidade, transferibilidade, consisténcia e
confirmabilidade, na andlise dos dados, a pesquisadora recorreu a checagem dos
dados observados com os participantes para realizar a triangulacdo, como a
comparacao de dados entre as fontes coletadas, docentes ou teorias (ALVES-
MAZZOTTI, 2001).

Em relacdo as analises que foram feitas, procurou-se “escutar a voz” dos
estudantes sisaleiros, sem, contudo, reproduzir suas falas, sem qualquer tentativa
de identificar regularidades, categorias ou de servir de procedimentos que
favorecessem as analises criticas, capazes de fornecer algum sentido aos dados;
mesmo tendo a consciéncia de que esse tipo de procedimento néo contribui para a
transformacao da vida dos sisaleiros nem para a melhoria de suas praticas, caso
ndo se faca um trabalho de alinhamento entre as praticas escolares e o0s
conhecimentos ja existentes, neste caso, em matematica, no curriculo escolar.

O trabalho da pesquisadora no OBEJA, sobretudo em sua pesquisa
qualitativa e, especificamente, na Caravana da Escuta (CE) (uma metodologia que
procurou entender as especificidades da cultura sisaleira no didlogo com os sujeitos
da EJA, no ambiente escolar e ndo escolar) foi decisivo para a escolha do l6cus da
pesquisa.

Nas CEs realizadas, utilizou-se de um pequeno roteiro que se poderia seguir
ou ir mudando de acordo com o local e as pessoas que se encontravam. Algumas

guestdes, como O que € Sisal? Quais as plantas de regido? Quais as frutas da sua
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regido? Quais as comidas da sua localidade? Quais os remédios caseiros da sua
regiao?, foram para conhecer a percep¢do do ambiente que as pessoas daquele
local tém e quais as expressfes costumam usar.

Outras questdes se referiam ao seu lazer: Quais as musicas tocadas e
cantadas em sua localidade? Quais as lendas e historias que vocé e seus familiares
contam/conhecem? Quais as brincadeiras mais comuns das criangas da sua regiao?
Quais as festas que acontecem em sua localidade? Qual o seu lazer preferido? As
atividades econdmicas e as dificuldades do cotidiano, também, foram investigadas:
Qual a sua opiniao sobre o trabalho? Quais as suas ferramentas de trabalho? Como
vocé realiza o plantio? Em sua localidade tem falta de agua? Como estdo as
estradas? E principalmente questdes sobre educacao: conte uma histéria sobre sua
experiéncia na escola; qual a importancia da escola? sobre a violéncia na escola.

Os diédlogos estabelecidos no decorrer da Caravana da Escuta chamou a
atencao da pesquisadora com referéncia aos cédigos de linguagem utilizados pelos
sujeitos sisaleiros, seus saberes, fazeres e a Matematica presente em suas diversas
atividades, especialmente com o sisal.

Um dos locais de visitagdo da CE foi o distrito de Tapuio, situado no
Municipio de Araci — BA. Nele esta localizada a maior producdo de sisal dentre os
Municipios e Distritos participantes da pesquisa do OBEJA. Essa foi a razado da

Escola Jodo Pereira de Pinho ter sido escolhida como l6cus da pesquisa.

1.1 O LOCUS DA PESQUISA

No Territorio de Identidade do Sisal, as 15.598 matriculas em EJA em 2011,
diminuiram para 14.761, em 2012. Menos escolas, mais dificuldades, sobretudo nas
regides com menor desenvolvimento social, em que o deslocamento pode se tornar
um impeditivo para o acesso aos locais de oferta de vagas escolares.

O nome Territério de Identidade do Sisal provém da cultura do sisal que aos
poucos se instalou, no inicio do século XX, na Bahia. Era utilizada para a producéo
de barbantes, cordas, corddes, cabos maritimos, entre outros. Atualmente, o sisal

nao permanece como O Unico material utilizado para esse fim, devido ao



23

desenvolvimento de outros produtos sintéticos.

Segundo o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal (IBAM), o Brasil é o
maior produtor e exportador mundial de fibras e produtos manufaturados de sisal,
com cerca de 70% da exportacdo mundial, tendo como seus principais mercados 0s
Estados Unidos, China e Portugal (NUNES; SANTOS; BARRETO, 2015).

O sisal, cujo nome cientifico € agave sisalana, foi trazido para o Brasil em
1903, nos municipios de Madre de Deus e Maragojipe, no Reconcavo Baiano, vinda
provavelmente da Flérida (EUA), por meio de uma empresa norte-americana.
Porém, sé a partir da década de 1930 é que se deu inicio a uma producdo de
mudas e implantagédo de dois campos experimentais, um em Feira de Santana e o
outro em Nova Soure, também foram distribuidas mudas para Sergipe, e o cultivo se
expandiu para o presente territério, na década de 1940 (NUNES; SANTOS;
BARRETO, 2015).

No Territério de Identidade do Sisal, 0 nUmero de escolas que ofertam a EJA
pode sinalizar um problema, sobretudo para o trabalhador, como os dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) -
(2011-2012) mostram. Merece destaque, também, a integracdo da EJA com a
Educacao Profissional, na perspectiva de se criar novas possibilidades de trabalho
para esse publico.

Quase metade da populacdo brasileira (49,25%) com 25 anos ou mais néo
tem o ensino fundamental completo, segundo dados do Censo 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O indice € mais alto em areas rurais,
onde 79,6% dos brasileiros nessa faixa etaria ndo terminaram o ensino fundamental.
No caso do Territorio do Sisal, a situacdo ainda é mais critica apesar do avanco dos
movimentos sociais em prol da EJA.

A Escola Joao Pereira de Pinho, l6cus da pesquisa, fica situada na Rua 2 de
Julho — Distrito de Tapuio, Municipio de Araci — Bahia. Araci faz parte do Territorio
de Identidade do Sisal — BA, que abrange uma area de 21.256,50 Km2 e é composto
por 20 Municipios, com uma populacdo de 582.331 habitantes, dos quais 333.149
vivem na area rural, o que corresponde a 57,21% do total de habitantes. Possui
58.238 agricultores familiares, 2.482 familias assentadas, 2 comunidades
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quilombolas e 1 terra indigena. Seu indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
médio é 0,60".

Segundo as informacdes fornecidas pela Superintendéncia de Estudos
Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI - 2014), o municipio de Araci foi criado pelo Ato
Estadual S/N, de 13/12/1890, possui uma area de 1.556,10 km2, uma populacdo de
51.651 (Homens 25.940 e Mulheres 25.711) habitantes e fica a 210 km de Salvador,
capital baiana.

O municipio de Araci fica situado na Mesorregido do Nordeste Baiano e na
Microregido de Serrinha, popularmente chamada de Regido Sisaleira, e se limita ao
norte com os municipios de Tucano e Quijingue; ao sul, Teofilandia e Barrocas; a
leste, Biritinga e Tucano e ao oeste Santaluz. Possui as seguintes caracteristicas:
Coordenadas geogréficas: latitude 11° 19' 58" s e longitude 38° 58’ 1" w.; Altitude:
272 m; Clima: Semiérido, quente durante maior parte do ano; Temperatura média
anual (°C): 24,8; Periodo chuvoso: novembro a maio; Pluviosidade anual (mm):
664,8; 2.2.3; Vegetacdo: Caatinga Arborea Aberta, sem palmeiras, Caatinga
Arbdrea Aberta, com palmeiras, Contato Cerrado-Caatinga e Cerrado Arbdreo
Aberto, sem Floresta-de-Galeria (SEI, 2014).

Em relacdo ao numero de Escolas que oferecem o Curso de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), o relatério da SEI (2014) informa que, em 2011, o municipio
de Araci dispunha de 46 escolas, 12 na zona urbana e 34 na zona rural.

A Escola Jodo Pereira de Pinho, I6cus da pesquisa, esta situada na Rua
Dois de Julho, Povoado de Tapuio, Municipio de Araci — Bahia. Foi criada pela
Portaria nimero 10, artigos 1° e 2°, publicado em Diario Oficial de 14/03/1986. A
aula inaugural aconteceu em 08/03/1982.

Em relacdo a EJA, a partir de 2012, a escola Jodo Pereira Pinto passou a
oferecer, & noite, duas turmas de EJA, uma delas atende aos estudantes de sexto e
sétimo ano e a outra ao oitavo e nono ano. A pesquisa em pauta foi realizada com a

turma do oitavo e nono ano.

! Informacdes retiradas, na integra, do Projeto do Observatorio de Educacgédo de Jovens e Adultos do
Territorio do Sisal - Bahia (OBEJA-BA), encaminhado e aprovado pela CAPES.



25

1.2 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesse item, apresenta-se a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa,
estudantes e professores, numa perspectiva sociocultural. No caso dos estudantes,
considerando a cor e a raca, o nivel de escolaridade dos pais e a idade que
comecaram a trabalhar. Em relacdo aos professores, além da cor e raca, foram

também evidenciadas a idade, a formacao religiosa e a académica.

1.2.1 Perfil dos estudantes

A pesquisa foi realizada em uma classe de estudantes do oitavo € nono anos
da EJA, do Ensino Fundamental, da Escola Jodo Pereira de Pinho, que trabalham
na colheita do sisal. Todos os sujeitos pesquisados sdo do sexo masculino, por se
tratarem de trabalhadores do sisal; sdo solteiros, ndo participam do movimentos
sociais, ndo recebem qualquer tipo de beneficio do Instituto Nacional de Seguro
Social (INSS), residem em casa propria e ndo tém filhos. Um percentual de 75%
esta na faixa etaria de 15 a 17 anos e 25% com a idade entre 18 a 23 anos. Quanto
a religido, 83% se declararam catodlicos e 17% afirmaram nao possuir religido.

A tabela 01, abaixo, revela que, em relacdo a cor e raca, 17% dos estudantes
se declaram brancos, 8% amarelos, 25% indigenas, 42% negros e 8% pardos.

Tabela 01 - Percentual de estudantes da EJA por cor e raca

Cor/raca Percentual
Branca 17%
Amarela 8%
Indigena 25%
Negra 42%
Parda 8%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora em 2015
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Em referéncia ao local de moradia, 92% dos estudantes pesquisados residem
na zona rural e 8% na zona urbana. Infere-se que os sujeitos da zona rural tém uma
oportunidade menor de frequentar a escola, no periodo considerado regular pela
legislacdo de ensino. Quanto aos niveis de escolaridade dos pais, as tabelas 2 e 3

indicam tais niveis, a seguir.

Tabela 02 — Nivel de escolaridade do pai

Escolaridade Percentual
12 a 42 serie do Ensino Fundamental 8%
52 a 82 série do Ensino Fundamental 58%
Ensino Médio completo 17%
N&o estudou 17%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora em 2015
Observa-se, na tabela acima, um significativo percentual significativo de pais
que frequentaram a escola. O mesmo percentual de 17% corresponde aos que nao

tiveram escolaridade ou concluiram o Ensino Médio.

Tabela 03 — Nivel de escolaridade da mae

Escolaridade Percentual
12 a 42 serie do Ensino Fundamental 34%
52 a 82 série do Ensino Fundamental 42%
Ensino Médio completo 8%
N&o estudou 8%
Desconheco 8%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora em 2015

Comparando as tabelas 2 e 3, verifica-se que as maes dos alunos da EJA
tém um nivel de escolaridade de Ensino Fundamental | maior que os pais. Esses
dados indicam que os homens abandonam a escola mais cedo para se dedicarem

ao mundo do trabalho e sustento da familia.



Um dado a ser observado, nas tabelas 2 e 3, é a pequena escolaridade dos

pais dos estudantes da EJA. Parece que, infelizmente, a histéria tende a se repetir

com os filhos, sujeitos da pesquisa.

Em analogia ao trabalho, a pesquisa revelou que 92% dos estudantes

trabalham e estudam e apenas 8% atualmente s6 estudam. A tabela 4 revela a

idade em que eles comecaram a trabalhar.

Tabela 04 — Idade que comecaram a trabalhar
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Escolaridade Percentual
Antes dos 14 anos 64%
Entre 14 e 16 anos 9%
Entre 14 e 16 anos 18%

Nunca trabalhou 9%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora em 2015

A andlise da tabela 4 demonstra que um grande percentual de alunos, 64%,

comecaram a trabalhar antes dos 14 anos e apenas 9% nunca trabalharam. Esses

dados indicam o nivel de pobreza dos moradores do Territorio de Identidade do

Sisal — Bahia.

Durante a realizacdo do grupo focal, os alunos falaram sobre o trabalho que

realizam com o sisal: eles cortam a palma, retiram os espinhos, transportam em um

animal até o motor para beneficiamento (retirada das fibras), fazem o residamento

(secam o coxo, enchem as bancas, amarram as bonecas e pesam as fibras), pesam

e estendem a fibra molhadas ao sol, retiram os residuos para transforma-los em

adubo e racgao, recolhem as fibras secas do sol e fazem a segunda pesagem. Atuam

ainda como uma espécie de ajudantes do cevador (pessoa responsavel por operar o

motor para retirada das fibras).

1.2.2 Perfil do professor

Os professores JFS e FCPJ lecionam nas turmas da EJA, no Ensino

Fundamental, da Escola Jodo Pereira de Pinho. O primeiro (JFS) se declara negro,
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possui 36 anos, é solteiro, catolico, s6 trabalha nessa Escola, é efetivo, ndo possui
licenciatura. O segundo (FCJP) se declara pardo, possui 40 anos, € divorciado e s6
trabalha na Escola supracitada.

A Programacdo dos Contetudos da Matriz Curricular do Plano de Curso de
Matemética do ano de 2015, 7° e 9° anos, na | Unidade, tinha como eixo central “o
pais”, trabalhado a partir dos seguintes conteudos programaticos: Capitulo 1 —
Equacbes do 1° grau; Expressdes Algébricas; Equacdes; Equacdes do 1° grau com
uma incégnita; Possibilidades e Probabilidade. Capitulo 2 — Numeros Reais;
Numeros Naturais, Inteiros e Racionais; Numeros lIrracionais; NUmeros Reais;
Radiciacéo; Grafico de Setores.

O eixo tematico da Il Unidade foi “a sociedade brasileira”, materilizado
através dos seguintes contetudos programaticos: Capitulo 3 — Grandezas e Regra de
Trés; Grandezas e Medidas; Proporcionalidade; Regra de Trés Simples; Construcao
de Gréficos. Capitulo 4 — Sdlidos Geométricos e Volumes; Solidos Geométricos;
Poliedros; Volume de Poliedros; Volume de Corpos Redondos.

O eixo tematico da Ill Unidade foi o “trabalho”, concretizado pelos seguintes
conteldos programéaticos: Capitulo 1 — Sistemas de Equacdo do 1° grau e
Equacdes do 2° grau; Equacbes do 1° grau com duas incégnitas; Sistemas de
equacdes do 1° grau com duas incégnitas; Equacao do 2° grau com uma incognita;
Resolucdo de uma equacdo do 2° grau completa; Analise das raizes de uma
equacdao do 2° grau. Capitulo 2 — Matematica financeira e estatistica: Porcentagem;
juro simples; juro composto; graficos; moda, média aritmética e mediana.

O eixo tematico da IV Unidade foi “desenvolvimento e sustentabilidade”,
efetivado por meio dos seguintes contetdos programaticos: Capitulo 3 — Geometria;
semelhanca; semelhanca de triangulos; teorema de Tales; teorema de Pitagoras.
Capitulo 4 — Funcbes; a nocao intuitiva de funcao; representacao grafica de uma
funcdo; funcéo afim; funcao quadratica ou funcao polinomial do 2° grau.
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2 HORIZONTE TEORICO INTERPRETATIVO

Este capitulo analisa as obras de dois pensadores e suas teorias educativas
gue fundamentam as analises dos dados coletados. Inicialmente, a categoria da
relacdo dialdgica na concepcdo de Paulo Freire € apresentada e, em seguida, 0

conceito de Etnomatematica, segundo Ubiratan D’Ambraosio.

2.1 O DIALOGO NA PERSPECTIVA DO EDUCADOR PAULO FREIRE

Na pesquisa, foi utilizada a categoria Dialogo, pois conforme FREIRE
(2001b, p. 69) “[...] a educagao € comunicacgdo, € didlogo, na medida em que néo &
a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados”. Uma das principais buscas para o ensino dos
conhecimentos, incluindo os da Matematica, segundo Freire, € ouvir a voz dos
sujeitos dos grupos estudados, ou seja, a legitimacao dos conhecimentos dos outros
e de seu modo de interpretar (matematicamente) a realidade.

Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997), filho de Joaquim Temistocles
Freire e Edeltrudes Neves Freire, nasceu no Recife, no Estado de Pernambuco, em
19 de setembro de 1921. Brilhante educador brasileiro, ele discutiu na sua
concepcao tedrica questdes importantes, como: Educacdo, Educacdo Popular,
Movimentos Sociais, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Didlogo, Conscientizacéao,
Humanizacao, Libertacdo, dentre outras tematicas.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (2008, p. 10) “[...] pensou que um método de
educacédo construido em cima da ideia de um dialogo entre educador e educando,
onde ha sempre partes de cada um no outro ndo poderia comecar com o educador

trazendo pronto, do seu mundo [...]".

Segundo Freire, o didlogo vai além de um simples ato, no qual dois sujeitos

se comunicam. Para ele o didlogo:

E uma relag&o horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanca, de fé, de
confianca. Por isso, somente o dialogo comunica. E quando os dois poélos
do diadlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no
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préximo, se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relacéo
de ‘empatia’ entre ambos. S6 ali ha comunicagao. ‘O dialogo é, portanto,
0 caminho indispensavel ndo somente nas questfes vitais para nossa
ordem politica, mas em todos os sentidos da nossa existéncia [...]
(FREIRE, 1979, p. 68).

O pressuposto freireano de que “ninguém educa ninguém e ninguém se
educa sozinho”, afirma que a educacdo ndo € um ato solitario, e sim coletivo e
solidario, e como um ato de amor, ndo podera ser imposta. Sendo assim, educar é
uma tarefa de trocas entre o educador que ensina e aprende e o educando que
aprende e ensina. Para que essas trocas sejam efetivadas, o didlogo é fundamental
a prética educativa (BRANDAO, 2006).

Nessa perspectiva, Gadotti, (2015, p. 6) afirma que: “[...] Paulo Freire propde
uma nova concepcao da relacdo pedagodgica. Nao se trata de conceber a educacéo
apenas como transmissdo de contetdos por parte do educador. Pelo contrério,
trata-se de estabelecer um didlogo” em contraponto a “educacéo “bancaria” — na
superacao da condicdo de opressao “[...] o educador e educando sdo sujeitos em
dialogo na construgao do conhecimento” (ibidem, 2007, p.35).

Gadotti, Freire e Guimaraes (1995, p. 9) advertem que “[...] o didlogo se da
entre iguais e diferentes, nunca entre antagonicos. Entre esses, no maximo pode
haver um pacto. Entre esses hd um conflito, de natureza contraria ao conflito
existente entre iguais e diferentes”. Eles ainda informam que entre opostos “no
maximo pode haver um pacto”. Em determinado momento a classe dominada aceita
um pacto com a dominante, mas passada a situagdo que gerou a necessidade do
pacto, o conflito se reacende. E isso que a dialética ensina. Portanto, o dialogo ndo
elimina a conflito, “sob pena de ser um dialogo ingénuo” (GADOTTI, 1979, p. 13).
Como evidencia Freire, (2000b, p. 9) “a conquista implicita no dialogo € a do mundo,
pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro”.

Nessa acepcéo, o dialogo, na préatica pedagdgica, se constitui uma negacao
da pedagogia autoritaria, chamada por Freire de “bancaria”, contraria a pedagogia
libertadora proposta por ele. O didlogo € um dos aspectos mais relevantes desta
pedagogia. Além disso, Freire (1996, p. 49) afirma que o didlogo vai provocando
“[...] o grupo popular a pensar sua histéria social como a experiéncia igualmente
social de seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos saberes

que, desnudados, vao mostrando sua "incompeténcia" para explicar os fatos”.
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No livro “Pedagogia da Autonomia”, escrito por Paulo Freire (1996, p. 85) no
capitulo intitulado “Ensinar exige disponibilidade para o dialogo”, ele descreve que
as relagdes em nivel de “politica, estética e pedagogia” sempre estiveram pautadas
no respeito as diferencas e na coeréncia entre o que ele dizia e fazia.

Sobre ser dialogico, Freire (2000b, p.46) assegura que:

O homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de
criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe também que
podem eles, em situagdo concreta, alienados, ter este poder
prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de matar no
homem dial6gico, a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo
contrario, como um desafio ao qual tem de responder. Esta
convencido de que este poder de fazer e transformar, mesmo que
negado em situagBes concretas, tende a renascer. Pode renascer.
Pode constituir-se. Sao gratuitamente, mas na e pela luta por sua
libertacdo. Com a instalagdo do trabalho ndo mais escravo, mas
livre, que d& a alegria de viver. Sem esta fé nos homens o dialogo é
uma farsa. Transformar-se, na melhor das hip6teses, em
manipulacdo adocicadamente paternalista.

Nesse aspecto, “[...] somente o dialogo, que implica um pensar critico, &
capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha
verdadeira educacao”. A que, operando a superacdo do contrassenso educador-
educandos, se instaura como posi¢cdo gnosiolégica, em que 0s sujeitos sobrevém
em seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE,
2000Db, p. 83)

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 85) garante que em
suas relagbes com 0s outros, que ndo fizeram necessariamente as mesmas opcgoes
gue ele fez, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem partiu de

que ele vé, pois afianga que:

E no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na coeréncia
entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com
elas. E na minha disponibilidade a realidade que construo a minha
seguranca, indispensavel a propria disponibilidade a realidade sem
seguranga, mas é impossivel também criar a seguranca fora do risco
da disponibilidade (FREIRE, 1996, p. 85).

Como professor, ele ndo deve poupar oportunidade para testemunhar aos
alunos a seguranca com que se comporta ao discutir um tema, ao analisar um fato,

ao expor sua posicao em face de uma decisdo governamental, pois sua seguranca
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nao repousa na falsa suposi¢ao de que tudo sabe, de que € o "maior” (Ibidem, 1996,
p. 85).

Freire (1996, p.85) garante se sentir seguro porque ndao ha razdo para se
envergonhar por desconhecer algo. Para ele “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necesséarios a pratica

educativa”, pois:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro
como objetivo da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico sua
referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como viabilidade do
didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser
inacabado que terminou por se saber inacabado (...). O sujeito
compreende e aceita 0 seu inacabamento quando se abre ao mundo
e aos outros a procura de explicagdo, de respostas a multiplas
perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna
transgressdo ao impulso natural da incompletude. Assegura que
minha seguranga se funda na conviccdo de que sei algo e de que
ignoro algo que se junta a certeza de que posso saber melhor o que
ja sei e conhecer o que ainda nao sei. Minha seguranca se alicerca
no saber confirmado pela prépria existéncia de que, se minha
inconclusdo, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha
ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer” (Ibidem,
1996, p. 85).

Vale ressaltar que, segundo a concepcao freireana, “o sujeito que se abre ao
mundo e aos outros, inaugura com seu gesto a relacao dialégica em que se confirma
como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia” (Ibidem, 1996, p. 85). Observa-se, entdo, que o dialogo é um recurso
imprescindivel no processo educativo, e que todos tém direito a utilizarem-no em
uma relacdo de mutuo respeito e troca de saberes.

Em relacéo ao didlogo, Freire (1996, p. 86), alega que:

A formacdo dos professores e das professoras devia insistir na
constituicdo deste saber necessario e que me faz certo desta coisa
Obvia, que é a importancia inegavel que tem sobre n6és o contorno
ecoldgico, social e econdbmico em que vivemos. E ao saber tedrico
desta influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da
realidade concreta em que os professores trabalham. J& sei, ndo h&a
davida, que as condi¢cdes materiais em que e sob que vivem 0s
educandos Ihes condicionam a compreenséo do proprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora,
saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo,



33

menos estranho e distante dela e a diminuigdo de minha estranheza
ou de minha distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos
gue ndo € uma questado de pura geografia.

Para Freire (1986), ndo é se mudando para uma favela que ele prova aos
educandos a sua verdadeira solidariedade politica. Nesse aspecto, 0 que é
fundamental € a sua decisdo ético-politica, sua vontade real de ser, estar e,
principalmente, intervir no mundo.

Freire adverte também que se deve ficar atento quanto ao fato de que o
dialogo ndo incide num vazio politico ou de descomedimento, onde cada um faz o
que quiser (FREIRE & SHOR, 2000a):

Em vez dessa afetuosa dadiva de informacdo aos estudantes, o
objeto a ser conhecido medeia os dois sujeitos cognitivos. Em outras
palavras, o objeto a ser conhecido é colocado na mesa entre os dois
sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno dele e
através dele para fazer uma investigacdo conjunta. (FREIRE &
SHOR, 20003, p. 124).

A relacdo dialégica sugere um novo estilo de educador e educando se
relacionarem em volta da acdo de ensinar-aprender — da acdo de conhecer e
desvendar o mundo. Sugere que o conhecimento ndo pode mais ser visto como
uma coisa parada e de direito singular do educador.

Um dos aspectos importante da pedagogia freireana é a "[...] descoberta do
universo vocabular dos grupos com os quais se ha de trabalhar se efetua no curso
de encontros informais com os habitantes do setor que se procura atingir” (FREIRE,
1980, p. 23). O dialogo com os estudantes da EJA e com a comunidade local é
muito importante para promover o encontro cultural e o desenvolvimento de uma

metodologia de ensino, tendo como base os principios da Ethomatematica.

2.2 AETNOMATEMATICA SEGUNDO UBIRATAN D’AMBROSIO

S&o inumeras as contribuicbes que a Etnomatematica tem dado em sua
dimensdo educacional para o entendimento da heterogeneidade de modos de
raciocinar, matematicamente, de grupos socioculturais. A maioria dos estudos sobre

0 tema tem centralizado suas investigacfes nas etnografias de grupos especificos,
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sem ter como foco as relagBes de tais conhecimentos com a dimensao pedagogica
gue pode assumir. Provavelmente isso ocorre, pois qualquer transformacao implica
mudancas nas relacbes espaco-tempo do curriculo escolar, além de inovacdes
quanto ao reconhecimento dos conhecimentos matematicos que o0s estudantes
utilizam no cotidiano.

Um dos tedricos do campo da Educacdo Matematica mais influente, ndo sé
no Brasil, mas no mundo inteiro, estudou a Ethomatematica como um programa de
pesquisa em Historia e Filosofia da Matematica, com relevantes resultados
pedagdgicos.

Ubiratan D’Ambrdsio nasceu em 08 de dezembro de 1932, na cidade de Sao
Paulo. Possui graduacdo em Matematica pela Universidade de S&o Paulo (1955) e
doutorado em Matematica pela Universidade de Sdo Paulo (1963). E Professor
Emérito da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Atualmente, é
Professor do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Mateméatica da
Universidade Bandeirante de S&o Paulo (UNIBAN). E também Professor
Credenciado dos Programas de Pés-Graduacédo em Historia da Ciéncia da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, da Faculdade de Educacdo (FE) da
Universidade de S&do Paulo (USP) e em Educacdo Matematica do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE), da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP-Rio Claro). Tem atuado, principalmente, nos seguintes
temas: Histéria e Filosofia da Matematica, Historia e Filosofia das Ciéncias,
Etnomatematica, Etnociéncia, Educacdo Matematica e Estudos Transdisciplinares. .

Em relagdo a historia da Etnomatematica, D’Ambrésio (1999, p. 85) afirma

que:

Na década de setenta iniciou-se, a partir do estudo do conhecimento
matematico de populacdes indigenas, uma area de pesquisa
denominada Etnomatemética. O Programa Etnomatematica, cujo
objetivo maior é analisar as raizes sécio-culturais do conhecimento
matematico, revela uma grande preocupacdo com a dimensado
politica ao estudar historia, filosofia e suas implicacbes pedagdgicas.
As pesquisas consistem essencialmente numa investigagéo holistica
da geragdo [cognicdo], organizacdo intelectual [epistemologia] e
social [historia] e difusdo [educacao] do conhecimento matematico,
particularmente em culturas consideradas marginais.

2 Informacdes retiradas do Curriculo Lattes
>http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4787897U3<. Acesso: 12 abr 2016.
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D”Ambrosio (1999, p. 72) garante que “[...] o aprendizado da matematica &
um grande desafio para os tedricos das ciéncias cognitivas. O estudo da histéria
cultural da humanidade tem sido um instrumento importante nessas teorizagbes”.
Na Etnomatematica, “[...] o encontro cultural é essencial na evolugdo do

conhecimento” (Ibidem, 2002, p. 7). Segundo ele,

O Programa Etnomatematica teve sua origem na busca de entender
o fazer e o saber matemético de culturas marginalizadas. Intrinseco
a ele ha uma proposta historiografica que remete a dindmica da
evolucdo de fazeres e saberes que resultam da exposicdo mutua de
culturas. Em todos os tempos, a cultura do conquistador e do
colonizador evolui a partir da dindmica do encontro.

O Programa Etnomatematica ndo se esgota no entender o
conhecimento [saber e fazer] matematico das culturas periféricas.
Procura entender o ciclo da geracdo, organizacdo intelectual,
organizacao social e difusdo desse conhecimento. Naturalmente, no
encontro de culturas ha uma importante dindmica de adaptacéo e
reformulagdo acompanhando todo esse ciclo, inclusive a dindmica
cultural de encontros [de individuos e de grupos] (Ibidem, 2002, p.
12-13)

Seu programa tem como referéncias, categorias proprias de determinada
cultura, reconhecendo que é “[...] proprio da espécie humana a satisfacdo de
pulsbes de sobrevivéncia e transcendéncia, absolutamente integrados, como numa
relacdo de simbiose” (D’AMBROSIO, 2002, p. 12). Para ele “[...] a satisfacdo da
pulsdo integrada de sobrevivéncia e transcendéncia leva o ser humano a
desenvolver modos, maneiras, estilos de explicar, de entender e aprender, e de lidar
com a realidade perceptivel” (Ibidem, 2002, p. 12).

Em consonancia com o pensamento de D’Ambrésio, Esquincalha (2015, p.2)
certifica que “[...] Estudando a Histdria das Ciéncias podemos observar uma total
desvalorizacéo das culturas e produgdes nao ocidentais, onde a equivaléncia entre
as sentencas: ciéncia e ocidente é a uUnica verdade aceitavel’. Portanto, toda
producao nao eurocentrista, ou influenciada por ela, “...] pode, no maximo, estar
num processo de evolugao para o status de Ciéncia”. Por diversos séculos, esse foi
0 juizo que imperou “no meio cientifico, desconsiderando as produgdes orientais e
dos grupos nativos das terras colonizadas, producdes essas que sdo datadas de
antes mesmo do estabelecimento do Império Centro-Europeu” (Ibidem, 2015, p.2).

O autor ainda esclarece que:

A partir de meados do século passado, com as profundas
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transformacgdes nos sistemas de comunicagdo, de informatizacdo e
de producédo, como causas e resultados da globalizagéo, tem havido
um repensar em muitos conceitos ja fechados ha séculos. Gracas a
este repensar, a ideia principal hoje, € questionar de forma séria, e
livre de medos e pré-conceitos, todos esses dogmas que temos a
respeito de Homem, Sociedade, Cultura e Educacao. A partir destes
guestionamentos iniciou-se um processo de reconhecimento e
valorizacdo de outras culturas, procurando-se estudar 0s processos
de geracdo e troca de conhecimento. O mais importante € que
houve o reconhecimento pela maior parte dos estudiosos em
Homem, Sociedade, Cultura e Educacgédo, que de alguma forma,
todas as culturas se influenciam, até mesmo aquelas que ja foram
extintas nos 3 processos de coloniza¢do deixaram alguma marca na
cultura de seus colonizadores. Este reconhecimento de que todas as
culturas sdo igualmente importantes, que se influenciam
mutuamente, e que uma nao deve sobrepor outra, mas sim
aproveitar o seu melhor, € 0 que se entende por Multiculturalismo
(ESQUINCALHA, 2015, p.2-3).

Nesse argumento multicultural, os estudos antropolégicos tém papel
essencial ja que “[...] revelam aspectos de producdo cientifica nas culturas dos
povos entdo colonizados, tdo ignorados pela Ciéncia” (lbidem, 2015, p.3).

Considerando o Multiculturalismo, D’Ambrosio (p.14. 2002) afirma que:

O pensamento abstrato, proprio de cada individuo, é uma
elaboracdo de representacbes da realidade e é compartilhado
gracas a comunicacdo, dando origem ao que chamamos cultura. Os
instrumentos (materiais e intelectuais) essenciais para essa
elaboragdo incluem, dentre outros, sistemas de quantificacao,
comparacgdo, classificacdo, ordenacdo e linguagem. O Programa
Etnomatematica tem como objetivo entender o ciclo do
conhecimento em distintos ambientes.

D’Ambrésio (2002, p.14) afirma que a Etnomatematica reconhece que nas

suas peripécias:

“[...] enquanto espécie planetaria, o0 homem (espécie homo
sapiens), bem como as demais espécies que a precederam, 0S
varios hominideos reconhecidos desde h& 4.5 milhdes de anos
antes do presente, tem seu comportamento alimentado pela
aguisicdo de conhecimento, de fazer(es) e de saber(es) que lhes
permitem sobreviver e transcender através de maneiras, de modos,
de técnicas ou mesmo de artes [techné ou tica] de explicar, de
conhecer, de entender, de lidar com, de conviver com [matema] a
realidade natural e sociocultural [etno] na qual ele, homem, esta
inserido. Ao utilizar, num verdadeiro abuso etimoldgico, as raizes
tica, matema e etno, deram origem a minha conceituacdo de
etnomatematica.



37

Os Individuos e povos tém, ao longo de suas vidas e no decorrer da sua
histéria, inventado e desenvolvido técnicas de reflexdo, de observacdo, e
habilidades (artes, técnicas, techné, ticas) para elucidar, perceber, conhecer,
aprender para “saber e fazer como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia (matema), em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os mais
diversos. Desenvolveu, portanto, simultaneamente, 0s instrumentos teoricos
associados a essas técnicas e habilidades”. (Ibidem, 2002, p. 14)

Ndo €é incomum a matematica ser percebida como um corpo de
conhecimento desenvolvido pelo homem, independentemente do componente local.
O que equivale a proferir que a matematica € uma espécie de conhecimento
universal, que acontece em todas as culturas humanas, porque € intrinseco a
natureza do homem desenvolver matematica.

Sobre esse ponto, D’Ambrosio afirma que:

Muito j& foi dito sobre a universalidade da ciéncia. Esse conceito de
universalidade parece nao ser facil de manter, como mostram pesquisas
recentes levadas a efeito por antropologistas que mostram praticas
tipicamente cientificas tais como observar, contar, ordenar, escolher,
medir e pesar, efetuadas de um modo mais radical do que aquelas
comumente ensinadas nos sistemas escolares. Essas observacgbes
incentivaram estudos posteriores sobre a evolugdo dos conceitos

cientificos e praticas matematicas numa estrutura antropoldgica e
cultural. (1993a, p. 74).

Dessa forma, a matematica, vista por muitos como a mais respeitavel das
ciéncias, pura e isenta de valores culturais e, desse modo, como uma ferramenta de
validacdo dos progressos técnicos e cientificos das diversas areas do
conhecimento, tem por D’Ambrdsio a sua universalidade questionada.

D’Ambrdsio (2002, p. 15) também garante que:

s

A disciplina denominada Matematica €, na verdade, uma
Etnomatematica que se originou e se desenvolveu na Europa, tendo
recebido importantes contribuicdes das civilizacdes do Oriente e da
Africa, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII. A partir
de entdo, nessa forma estruturada, foi levada e imposta a todo o
mundo. Hoje, essa matematica adquire um carater de
universalidade, sobretudo devido ao predominio da ciéncia e
tecnologia modernas, que foram desenvolvidas a partir do século
XVII na Europa.
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Apesar dos avangos e reflexdes, a Matematica tem sido avaliada como “[...] a
ciéncia dos numeros e das formas, das relacdes e das medidas, das inferéncias, e
suas caracteristicas apontam para precisao, rigor, exatidao” (Ibidem, 2002, p. 16).

Entendendo o pensamento de D’Ambrésio, Esquincalha (2015, p. 5) alega

que:

A Etnomatemética lanca méo dos diversos meios de que as culturas
se utilizam para encontrar explicacdes para a sua realidade e vencer
as dificuldades que surgem no seu dia-a-dia. (A Ethomatematica ndo
se limita a Matematica!).

Etnomatematica propde um enfoque epistemolbgico alternativo
associado a uma historiografia mais ampla. Parte da realidade e
chega, de maneira natural através de um enfoque cognitivo com
forte fundamentacgéo cultural, a agdo pedagogica.

O Programa Etnomatematica reconhece que nao é possivel chegar
a uma teoria final das maneiras de saber/fazer matematico de uma
cultura, dai o carater dindmico deste programa de pesquisas. (Ao
contrario da Matematica, que possuindo sua epistemologia fechada,
gquando se propbe a fazer um estudo com embasamento
etnoantropolégico, o faz fundamentado nas culturas mediterraneas e
nos algoritmos, como padrdo que orienta a compreensdo do modo
de pensar matematico nas culturas estudadas).

Esquincalha (2015, p. 6), também afianga que “[...] pesquisadores de renome
na area tém levantado discussdes a respeito do reconhecimento da Etnomatematica
como uma Ciéncia, que estaria numa “zona de confluéncia” entre a Matematica e a
Antropologia Cultural”.

Borba (1987, p. 25) define a Etnomatematica como um saber “[...] que é

expresso em codigos de linguagem especificos de um dado grupo sociocultural”. Ele
também afirma que:

A Etnomatematica pode se vista como um campo do conhecimento
intrinsecamente vinculado a um grupo cultural, e a seus interesses,
estando, pois estritamente ligado a sua realidade, sendo expressa
através da linguagem, geralmente diferenciada das usadas pela
matematica, vista como ciéncia, linguagem esta que esta unicamente
ligada a sua cultura, a sua ética (lbidem, 1987, p. 38).

Para Borba (1987), distintos grupos socioculturais usam, para se expressar
matematicamente, diferentes cédigos de linguagem. No caso da pesquisa com 0S
alunos, também trabalhadores do sisal, acontece exatamente isso.

Em suma, esses dois tedricos fundamentardo o diadlogo existente, nessa
investigacdo, com os dados que foram produzidos entre estudantes e professores

de EJA, no componente curricular Matematica.
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3 EJA: HISTORICO, EVOLUCAO E O ENSINO DA MATEMATICA

Inicialmente, convém fazer uma reflexdo sobre o conceito de modernidade, no
qual a EJA se inseriu. Segundo Giddens (1991, p. 8), a modernidade “[...] refere-se a
estilo, costume de vida ou organizacdo social que emergiram na Europa a partir do
século XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua
influéncia”.

Tem-se o desafio de vivenciar a EJA, na contemporaneidade, considerando a
“‘desorientacdo que se expressa na percepcdo de que nao se pode obter
conhecimento sistematico sobre a organizacao social [...]” (GIDDENS, 1991, p. 9).
Para esse autor, vivencia-se a “[...] sensagao de que muitos de nés temos sido
apanhados num universo de eventos que ndo compreendemos plenamente, e que
parecem, em grande parte, estar fora de nosso controle (ibidem, 1991, p. 9).

Considerando que a autora dessa pesquisa e seu orientador fazem parte do
Grupo de Pesquisa Teoria Social e Projeto Politico Pedagdgico, convém ressaltar
que, ao longo dos anos, no Brasil, a EJA vem sendo influenciada pela Teoria Social,
nas seguintes proposicbes: o Estruturalismo de Durkheim e Saussure; a
Antropologia de Lévi Strauss, o Estruturalismo genético de Pierre Bourdieu, o
primeiro Funcionalismo de Talcott Parsons e Robert Merton, o Neo-funcionalismo de
Niklas Luhmann, a Sociologia Cultural de Jeffrey Alexander, o Interacionismo
Simbdlico de G. H. Mead, a Teoria da Estruturacdo de Anthony Giddens, a
Sociedade em Rede de Manuel Castells, a Sociedade do Risco de Ulrich Beck, a
Modernidade Liquida de Zygmunt Bauman.

O presente capitulo descreve uma breve histéria da EJA no Brasil, desde o
periodo colonial até os tempos atuais, como também expde a historia da

Matematica e as propostas pedagdgicas para o ensino da Matematica na EJA.
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3.1 EVOLUCAO HISTORICA DA EJA NO BRASIL

A EJA, no Brasil, comecou com a acédo missionaria dos jesuitas, no periodo
colonial, onde atuavam com atividades de leitura e escrita, com a finalidade de
divulgar o evangelho da religido catdlica, incluindo préticas pedagodgicas com
criancas e adultos. Inicialmente, para os indios e, em seguida, para 0S negros
escravos. “Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial [...]” (HADDAD e DIPIERRO, 2000, p. 108). As agdes referentes a essa
modalidade de Educacdo foram interrompidas com a expulsdo dos jesuitas, em
1759. Aconteceu ai uma desorganizacdo do ensino, que voltou a ser sistematico
somente no Império.

No ambito dos direitos, apenas no ano de 1824 a Constituicdo Brasileira, sob
forte influéncia humanista, garantia a “instru¢do primaria e gratuita para todos os
cidadaos” logo, incluia também adultos. No periodo imperial, pouco foi feito, pois
nesse periodo os adultos que possuiam cidadania eram os da elite e alfabetizados.
“O direito que nasceu com a norma constitucional de 1824, estendendo a garantia
de uma escolarizagao basica para todos, ndo passou da intengao legal” (Ibidem,
2000, p. 109)

Com a Proclamacéo da Republica em 1889 e a Constituicdo Federal de 1891,
foi retificada a obrigacdo dos estados e municipios em oferecer a educacéo bésica,
incumbindo a Unido o ensino secundario e superior. “Mais uma vez garantiu-se a
formacdo das elites em detrimento de uma educacdo para as amplas camadas
sociais marginalizadas”, pois “[...] quando novamente as decisdes relativas a oferta
de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira das Provincias e
dos interesses das oligarquias regionais que as controlavam politicamente”
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 109).

Infelizmente, “a nova Constituicdo Republicana estabeleceu também a
exclusdo dos adultos da participacdo pelo voto, isto em um momento em que a

” “

maioria da populagao adulta era iletra”. “[...] O censo de 1920, realizado 30 anos
apos o estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da populacdo acima
de cinco anos permanecia analfabeta”. Vele ressaltar que “ja a partir da década de

1920, o movimento de educadores e da populacdo em prol da ampliacdo do niamero
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de escolas e da melhoria de sua qualidade comegou a estabelecer condicoes
favoraveis a implementacdo de politicas publicas para a educagdo de jovens e
adultos” (Ibidem, 2000, p. 110).

No Brasil Império, deram-se inicio as reformas educacionais que defendiam a
implantagéo do ensino noturno destinado aos adultos analfabetos, os quais, em sua
maioria, trabalhavam nas casas da elite ou no comércio. Contudo, 0s ensinos nas
escolas de primeiras letras, ressentiam-se da auséncia de recursos materiais e da
dificuldade de manter em sala de aula um aluno cansado de um dia de trabalho
(CASANOVA, 2011).

Concorda-se com Piconez (2008, p. 9) ao afirmar que:

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada por
movimentos ou iniciativas individuais de grupos, 6rgados publicos e
privados ou pesquisadores decididos a enfrentar o problema da
existéncia de uma enorme populagdo que nao teve a oportunidade
de frequentar a escola regular. A histéria desses movimentos revela
descontinuidades, contradi¢cdes e desafios permanentes em face das
diferentes experiéncias e orienta¢cdes de suas praticas.

A historia da EJA no Brasil revela tais contradicdes e a injustica social com os
sujeitos que nédo tiveram acesso ao processo de escolarizacdo, por ndo fazerem
parte das elites politica e econémica.

A Revolucédo de 1930 é um marco na reformulacdo do papel do Estado no
Brasil, porque deu inicio a consolidacdo de um sistema publico de educacéo basica
no pais, no qual a EJA teve seu espaco implantado na histéria da educacéo
brasileira. “A inclinacdo ao fortalecimento e a mudancga de papel do Estado central
manifesta-se de maneira inequivoca na Constituicdo de 1934” (HADDAD e DI
PIERRO, 2000, p. 110). Para esses autores:

Nos aspectos educacionais, a nova Constituicdo propds um Plano
Nacional de Educacgéo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo
governo federal, determinando de maneira clara as esferas de
competéncia da Unido, dos estados e municipios em matéria
educacional: vinculou constitucionalmente uma receita para a
manutencgdo e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de
todos e o dever do Estado para com a educacéo; estabeleceu uma
série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar
e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencao e pelo
desenvolvimento da educagéo (Ibidem, 2000, p. 110).

A partir de 1940, comecou-se a perceber, no Brasil, um alto indice de

analfabetismo, o que forgou o governo a criar um fundo para o custeio a
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alfabetizacdo de adultos. Em 1938, com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagodgicos do (INEP) “e através de seus estudos e pesquisas, instituiu-se em
1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario”. Pelo meio dos seus recursos, “o fundo
deveria realizar um programa progressivo de ampliacdo da educacao primaria que
incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos”. S6 em “1945 o fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser
aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos
analfabetos” (HADDAD e DIPIERRO, 2000, p. 111).

Desde a Primeira Guerra Mundial e nas duas décadas subsequentes,
transformacdes expressivas incidiram no cenario educacional brasileiro. O
desenvolvimento do processo de industrializacéo e urbanizacao e a inquietacdo com
assuntos sociais emergentes principiaram a fazer da educacdo escolar uma
preocupacao para sociedade politica e civil.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, a Organizacdo das Nacobes
Unidas (ONU) advertia que os paises em desenvolvimento destinassem mais
atencdo a EJA. Portanto, em novembro de 1945, foi criada a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com a finalidade
de colaborar para a paz e seguranca no mundo por meio da educacao, da ciéncia,
da cultura e das comunicagdes (CASANOVA, 2011).

Em retorno a essa solicitacdo, pela Portaria N.° 57, de 30.01.1947, do
Ministério da Educacao, o Brasil estreou a sua Primeira Campanha de Alfabetizacéo
de Adultos, que indicava uma alfabetizacdo dos adultos analfabetos do pais em trés
meses, oferecendo um curso primario em duas fases de sete meses, visando a
capacitacdo profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nesse periodo, o
analfabetismo era considerado a causa do infimo desenvolvimento brasileiro e n&o
como um efeito (Ibidem, 2011).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 111):

Em1947, foi instalado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA)
como servico especial do Departamento Nacional de Educacgéo do
Ministério da Educacdo e Saude, que tinha por finalidade a
reorientacdo e coordenacdo geral dos trabalhos dos planos anuais
do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Uma
série de atividades foi desenvolvida a partir da criagdo desse 6rgao,
integrando 0s servicos ja existentes na area, produzindo e
distribuindo material didatico, mobilizando a opinido publica, bem
como 0s governos estaduais e municipais e a iniciativa particular.
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O movimento em favor da educacdo de adultos, que nasceu em
1947 com a coordenacdo do Servico de Educacdo de Adultos e se
estendeu até fins da década de 1950, denominou-se Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA. Sua influéncia foi
significativa, principalmente por criar uma infraestrutura nos estados
€ municipios para atender a educacdo de jovens e adultos,
posteriormente preservada pelas administraces locais.

Mais duas campanhas “foram organizadas pelo Ministério da Educacéo e
Cultura: uma em 1952 — a Campanha Nacional de Educacdo Rural —, e outra, em
1958 — a Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo. Ambas tiveram vida
curta e pouco realizaram” (Ibidem, 2000, p. 111).

“No final da década de 50, muitas criticas foram feitas a Campanha Nacional
de Alfabetizacdo, com destaque para a superficialidade do ensino, a inadequacéo
dos métodos de ensino a alfabetizacdo de adultos”, como também pelo “fato de
utilizar-se um Unico método em todo o territério nacional, desrespeitando-se as
diferencas regionais” (MARTINS, 2005, p. 48).

Entre as inUmeras criticas referentes ao método de alfabetizacdo utilizado
para a populacdo adulta nessa Campanha, sobressaem-se as censuras das
delegacbes de Pernambuco, da qual fazia parte o Educador Paulo Freire, que
indicava, dentre outras, a sugestao de que existisse maior dialogo entre o educador
e 0 educando, como também uma adaptacdo do método as especialidades das
classes populares (CASANOVA, 2011).

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, as ideias de Paulo
Freire sobre educacao e alfabetizacdo foram se ampliando no pais. Entende-se,
entdo, que o processo educativo necessitaria interferir na estrutura social geradora
do analfabetismo. Ao concluir, em 1963, a Primeira Campanha de Alfabetizacédo de
Adultos, o governo encarregou a Paulo Freire o encargo de desenvolver um
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (Ibidem, 2011).

E interessante registrar a cronologia criada por Favero (2016), que vai de
maio de 1960 até janeiro de 1964, descrita a seguir:

e Maio 1960 MCP - Movimento de Cultura Popular, criado inicialmente no

Recife, depois estendido a varias outras cidades do interior de Pernambuco,

gquando Miguel Arraes era, respectivamente, prefeito da Capital, depois

governador do Estado.
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e Fev. 1961 Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”, criada em
Natal, na gestdo de Djalma Maranhao, na Prefeitura Municipal, e Moacyr de
Goes, na Secretaria de Educacéo.

e Mar. 1961 MEB - Movimento de Educacdo de Base, criado pela CNBB -
Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil, com apoio da Presidéncia da
Republica.

e Mar. 1961 CPC - Centro Popular de Cultura, criado por Carlos Estevam
Martins, Oduvaldo Viana Filho e Leon Hirzman, na UNE - Unido Nacional dos
Estudantes e difundido por todo o Brasil pela UNE-Volante, em 1962 e 1963.

e Jan. 1962 - Primeira experiéncia de alfabetizacdo e conscientizacdo de
adultos, feita por Paulo Freire no MPC (Centro Dona Olegarinha); logo
depois, no inicio de sua sistematizacdo no Servico de Extensdo Cultural da
entdo Universidade do Recife.

e Jan. 1962 CEPLAR - Campanha de Educacao Popular da Paraiba, criada por
profissionais recém-formados, oriundos da JUC - Juventude Universitéria
Catolica, e por estudantes universitarios.

e Set. 1962 Campanha de Alfabetizacdo da UNE, a partir de experiéncia
iniciada no entédo Estado da Guanabara, em out. 1961, depois do Movimento
Popular de Alfabetizacéao.

e Jan. 1963 Experiéncia de Alfabetizacdo de Adultos pelo Sistema Paulo Freire,
em Angicos, no Rio Grande do Norte.

e Jul. 1963 Experiéncia de Brasilia, ponto de partida para a ado¢éo do Sistema
Paulo Freire em varios Estados, no bojo das acBes de Alfabetizacdo e
Cultura Popular, patrocinada pelo Ministério de Educacéao e Cultura.

e Jan. 1964: Criacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo, com implantacéo
iniciada na Baixada Fluminense, pertencente ao Estado do Rio de Janeiro.
Contudo, com o Golpe Militar de 1964, esse trabalho de alfabetizacéo, visto

como ameaga a ordem instituida, foi finalizado, culminando com o exilio de Paulo
Freire. No ano de 1967, o governo adotou uma politica educacional sem qualquer
conteudo critico e problematizador, indicado antes por Freire. Surge, entdo, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), direcionado a populacao na faixa
etaria de 15 a 30 anos, com simples finalidade de aquisicédo funcional de técnicas
embrionérias de leitura, escrita e calculo (CASANOVA, 2011).
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Na década de 1970, com a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional N.° 5.692/71 (revogada pela Lei N.° 9.394/96), foi criado o Ensino
Supletivo. A presente lei destinava um capitulo a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) (Ibidem, 2011).

No Estado da Bahia, no inicio dos anos 70 até a metade dos anos 80, as
acOes basilares desenvolvidas na EJA estiveram limitadas as iniciativas conduzidas
pelo Governo Federal, adotando as orientacbes da Fundacdo MOBRAL, como
também as orientacfes para implantacdo dos cursos supletivos, de acordo com as
diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N. © 5692/ 71 (SALES,
2008).

Em 1985, MOBRAL foi suprimido e, em seu espaco, nasce a Fundacédo
EDUCAR, cujo objetivo era dar apoio financeiro e técnico as iniciativas ja existentes
dos governos, das entidades civis e das empresas a elas conveniadas.

Nas décadas de 80 e 90, as discussdes em relacdo ao analfabetismo e a
Educacao Popular, em nivel internacional, ganham destaque a geram a realizacao
de duas importantes Conferéncias. A primeira aconteceu em 1990, em Jomtiem, na
Tailandia, intitulada “Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”. Essa
Conferéncia estabeleceu diretrizes mundiais para a Educacdo de Jovens e Adultos
e para a educacéao das criancas. A segunda aconteceu em 1997, em Hamburgo, na
Alemanha e foi denominada “V Conferéncia Internacional de Educacgao de Adultos”,
definindo a educacdo como além de um direito, como imprescindivel para o
exercicio da cidadania e como condi¢cdo essencial para participacdo na vida social.
Nessa ultima Conferéncia, foi aprovada a Agenda para o Futuro, na qual os paises
sdo comprometidos com as diversas orientacdes sobre a EJA.

Essas discussfes acabam por refletir na vida politica do pais, pois na
Constituicao Federal de 1988 sdo aprovados artigos referentes ao direito/acesso a
educacédo publica para todos os cidadaos brasileiros, inclusive para os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria, incluindo-se ai a EJA. Porém, em 1996, é
aprovada a Emenda Constitucional 14/96, que altera o artigo 208 da Carta Magna
de 1988, desobrigando o poder publico a oferecer a EJA, demonstrando uma falta
de compromisso da Unido para com a EJA e centralizacdo das acbes do Governo
Federal na educacao das criancas.

As mudancas na economia, advindas de uma politica neoliberal, trazem

consigo a necessidade em uma mé&o de obra qualificada, que repercutird na
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formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) N.°
9394/96, determinando a obrigatoriedade da EJA e mantendo o ensino supletivo,

como podemos observar a seguir:

Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gque nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
guinze anos;

Il — no nivel de conclusdo de ensino médio, para os maiores de 18
anos.

8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante
exames. (LEI 9.394/96, 1996, p. 12).

O contexto historico descrito revela que, no Brasil, as cenas dessa peca
chamada educacédo embasaram-se sempre ha aprovacao de leis que garantissem a

acumulacao do capital.
Segundo Piconez (2008, p. 13):

Tornou-se prioridade no mundo de hoje, e requisito da vida
econbmica, a necessidade de pessoal preparado para assumir
novas organizagoes e diferentes praticas de trabalho ou funcgdes,
nas quais o bom desempenho depende da capacidade de lidar com
heterogeneidade de situagbes complexas. Com as novas
tecnologias da comunicacao e de informacao, a sociedade atual vem
se adaptando a novas maneiras de viver, de trabalhar, de se
organizar, de organizar o tempo e espaco de trabalho e de fazer

educacéao.
Em relacdo a EJA, outros momentos histéricos aconteceram, tais como: 1990
- a criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania; 1999 - a ALFASOL
- Alfabetizacdo Solidaria; na Bahia, o Programa Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(AJA Bahia), o Programa Brasil Alfabetizado e o Programa Todos pela Alfabetizacéo
(TOPA), todos de carater inclusivo, de garantia de direitos do cidadédo a partir do
ensinar e do aprender a ler e escrever. Embora esses Programas tenham sido
carregados de boas intengdes, principalmente voltados para a “redugédo quantitativa
dos indices do analfabetismo” busca-se, ainda, pedagogicamente, a garantia da

gualidade do processo educativo.
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Ao tratar de Politicas Publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos,
inUmeras vozes reacendem-se no cenario brasileiro, exigindo uma analise critica
acerca das Politicas Publicas de EJA no Brasil e na Bahia que, durante longos anos,
aconteceram a partir de programas fragmentados de alfabetizacdo, que se

alternavam ao sabor das mudancas de governo.

3.2 HISTORIA DO ENSINO DA MATEMATICA NO BRASIL

No inicio da colonizacdo pelos portugueses, o ensino no Brasil foi
administrado pelos padres da Companhia de Jesus, 0s jesuitas. Os primeiros
chegaram ao Brasil em 1549, juntamente com o primeiro governador-geral, Tomé de
Souza. Foram seis padres, comandados pelo padre Manuel da Noébrega, os
responsaveis por conceber a primeira escola embrionaria, na cidade de Salvador -
Bahia. A rede de educacédo jesuita se expandiu com a criacdo de outras escolas
elementares (em Porto Seguro, llhéus, S&o Vicente, Espirito Santo e Sdo Paulo de
Piratininga) e dos colégios, gradativamente estabelecidos na Bahia (1556), no Rio
de Janeiro (1567), em Olinda (1568), no Maranhao (1622), em Sao Paulo (1631) e,
depois, também em outras regibes (GOMES, 2012).

Em relacdo aos conhecimentos matematicos nessas escolas, Gomes (2012,

p.14) afirma que:

Nas escolas elementares, no que diz respeito aos conhecimentos
matematicos, contemplava-se o ensino da escrita dos nimeros no
sistema de numeracao decimal e o estudo das operacdes de adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo de numeros naturais. Nos
colégios, o ensino ministrado era de nivel secundario, e privilegiava
uma formagdo em que o lugar principal era destinado as
humanidades classicas. Havia pouco espaco para os conhecimentos
matematicos e grande destaque para o aprendizado do latim. Sobre
0 ensino desses conhecimentos, conhece-se pouco: por exemplo,
sabe-se que a biblioteca do colégio dos jesuitas no Rio de Janeiro
possuia muitos livros de Matematica. No entanto, estudos realizados
por muitos pesquisadores conduzem a ideia geral de que os estudos
matematicos eram realmente pouco desenvolvidos no ambiente
jesuita.
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Em relacédo a Matematica “os modos de fazer e de saber originarios dos
grandes impérios europeus dos séculos XVI, XVII e XVIII foram transmitidos,
absorvidos e transformados nas colénias e nos novos paises independentes”
(D’AMBROSIO, p.7, 1999). No Brasil, ndo foi diferente, pois seguiu essa mesma
|6gica desde esse periodo até os dias de hoje.

Ainda em relagdo ao periodo colonial brasileiro D’Ambrdésio (1999, p. 7-8)
assegura que:

Pedro Alvares Cabral chegou ao Brasil no dia 22 de abril de 1500 e
tomou posse da terra em home de Dom Manuel |, Rei de Portugal.
Em 1503, a servico do Rei de Portugal, Américo Vespuccio
reconheceu todo o territdrio atlantico da América do Sul, do Orinoco
a Patagonia. No que se refere a conhecimento (sistemas de
explicacdes e modos de lidar com o ambiente), distingo sete grandes
grupos de populacdes pré-colombianas das Américas: indigenas
costeiros no hemisfério Norte, insulares do Caribe, indigenas das
planicies do Norte, astecas e meso-americanos, andinos, indigenas
da regido Sul e culturas amazénicas. A dizimacéo fisica e cultural foi
guase total, exceto nas culturas asteca, meso-americanas e andinas.

Todo o conhecimento matematico existente nas populacdes pré-colombianas
foram totalmente desconsiderados e descartados, no ensino da matematica
ministrado nas escolas dos jesuitas.

No ano de 1759, Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal,
primeiro-ministro de Portugal no periodo 1750-1777, expulsou os jesuitas de todas
as colonias brasileiras. Sobraram escassas escolas, administradas por outras
ordens religiosas e instituicdes de ensino militar (GOMES, 2012).

Em 1772, um alvara do Marqués de Pombal designou as “aulas régias”, nas
quais, solitariamente, se ensinaram, inicialmente, a gramatica, o latim, o grego, a
filosofia e a retorica, e, depois, as disciplinas matematicas: aritmética, algebra e
geometria. Eram aulas isoladas, e, em analogia aos conhecimentos matematicos,
acredita-se que havia poucos alunos e, também, que era complicado obter
professores (Ibidem, 2012).

Em relagdo ao ensino da matematica nesse periodo histérico, Gomes (2012,
p.8) certifica que:

[...] o que se conhece dessa fase é que o numero de aulas de
Matematica era pequeno e essas aulas tinham baixa frequéncia.
Uma ocorréncia importante, no Brasil do fim do século XVIII, no que
diz respeito ao destaque a Matematica e as ciéncias, foi a criacédo do
Seminario de Olinda pelo bispo de Pernambuco, Dom Azeredo
Coutinho, em 1798. Essa instituicdo, que funcionou a partir de 1800
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e ndo formava somente padres, tornou-se uma das melhores
escolas secundérias do Brasil. Ela conferiu importancia ao ensino
dos temas matematicos e cientificos, e era estruturada em termos de
sequenciamento dos contetdos, duragdo dos cursos, reunido dos
estudantes em classes e trabalho de acordo com um planejamento
prévio.

Percebe-se que a partir da criacdo do Seminario de Olinda, destinado nao
apenas a formacédo de religiosos se atribuiu & Matematica um status maior, com a
sua insergcéo do planejamento escolar, melhorando a sua estrutura e sequéncia dos
conteudos.

Em 1808, com a vinda de D. Jodo VI e da Corte Portuguesa ao Brasil,
ocorreram mudancas relacionadas a educacdo e a cultura em geral. Muitas
instituicbes culturais e educacionais foram implementadas, tais como: a Academia
Real de Marinha (1808), no Rio de Janeiro; a Academia Real Militar (1810), também
no Rio, destinadas a formar engenheiros civis e militares; cursos de cirurgia,
agricultura e quimica; a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816); o Museu
Nacional, no Rio de Janeiro e outras (Ibidem, 2012).

Essa etapa da historia brasileira culmina com a Independéncia, em 1822, e
com a instalacdo dos trabalhos da Assembleia Constituinte, que prepararia a
Constituicdo de 1824, que prevaleceu em vigéncia no decorrer do periodo imperial.
Nela estava estabelecida a gratuidade da instru¢cdo primaria para todos os
brasileiros, porém s6 em 15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa votaria
em favor da primeira lei de instrucdo publica nacional no Império do Brasil. A
Matematica estava presente nas chamadas primeiras letras que significavam, afinal,
ler, escrever e contar (GOMES, 2012).

O ensino secundario é iniciado no século XIX, com o0s colégios, liceus,
ginasios, ateneus, cursos preparatérios anexos as faculdades e seminarios
religiosos. Tinha como finalidade o preparo dos estudantes para os exames de
acesso as Academias Militares e as escassas escolas superiores existentes no
Brasil. No Rio de Janeiro, o Municipio da Corte, em 1837, o ministro Bernardo
Pereira de Vasconcelos, inspirado na organizacéo didatica dos colégios franceses,
criou o Imperial Colégio de Pedro Il, concebido para funcionar em regime de
internato e externato. As matematicas, que eram as disciplinas de Aritmética,
Algebra, Geometria, e, posteriormente a Trigonometria, apesar da preponderancia

das disciplinas literarias e humanistas, estavam presentes em todas as series do
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curso do Colégio de Pedro II, em diversas reformas que modificaram o seu plano de
estudos ao longo do tempo (Ibidem, 2012).

Com a Proclamacéo da Republica, em 1889, e com o Ministério de Instrucéo
e Correios e Telégrafos, com Benjamim Constant como chefe, todo o sistema
educacional brasileiro passou por profunda reforma. Com base no pensamento de
Comte, foi recomendado um ensino secundario que rompia com a tradi¢éo classico-
humanista em vigéncia. Fez-se um ensaio de introduzir o estudo cientifico em
contraponto a formacao literaria de entdo (GUSSI, 2011).

N&o ocorreu supressao de disciplinas (principalmente latim e grego), mas
adicionaram as disciplinas cientificas, o que expandia, ainda mais, o curriculo
enciclopedista vigente. A Matematica passou a ser avaliada como uma ciéncia
fundamental com o positivismo republicano. Passou-se a ensinar a Matematica
Abstrata e a Matematica Concreta dentro da hierarquia preconizada por Comte,
assim constituida: 1° Ano: Aritmética; 2° Ano: Geometria preliminar, trigonometria
retilinea, geometria espacial (cénicas, concoide, limacao de Pascal e da espiral de
Arquimedes; 3° Ano: Geometria geral e seu complemento Algebra, Calculo
Diferencial e Integral; 4° Ano: 1° periodo-Mecéanica Geral e 2° periodo Astronomia,
Geometria Celeste e nocdes elementares de Gravitacdo Universal. Essa proposta
passou por iniUmeras criticas da populacao afeita ao classico literario, e foi rejeitada
(Ibidem, 2011).

Em relacdo ao movimento da Escola Nova, Gomes (2012, p. 17-18) assegura

que:

Na década de 1920, num contexto de profundas mudancas politicas,
econdmicas e sociais, realizaram-se, em diversos estados brasileiros
e no Distrito Federal, reformas no sistema de ensino relativas a
educacdo primaria e a formacao de professores para esse nivel. As
mudancgas efetivadas pelas legislagbes estaduais e do Distrito
Federal vinculavam-se ao movimento pedagogico conhecido, entre
outras denominacdes, como Escola Nova ou Escola Ativa.

Com esse movimento, procurava-se implementar, na escola
primaria, ideias em desenvolvimento na Europa e nos Estados
Unidos desde o século XIX apresentadas nos trabalhos de diversos
educadores de paises distintos. Embora a Escola Nova se tenha
nutrido de um amplo espectro de teorias, alguns principios se
constituiram como seus tracos identificadores.
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O movimento da Escola Nova se limitou as escolas primarias. Em relacéo a
Matematica, passou-se a defender o principio da atividade, o de adentrar, na escola,
situacdes do dia-a-dia, da vida real. As escolas secundarias continuaram atreladas
aos principios tradicionais com ensino livresco, sem vinculacdo com a vida do aluno,
ressaltando a memorizagéo e a assimilacao passiva (GUSSI, 2011).

A Reforma Francisco Campos, ocorrida em 18/04/1931 e consolidada pelo
Decreto N.° 21.241 de 4/4/1932, realizou mudancas, no sentido de estruturar todo
curso secundario e o ensino da Matematica, que se aproximou, entdo, das ideias da
Escola Nova, que destacava a atividade do aluno em problemas da vida real
(Ibidem, 2011).

A Lei Organica do Ensino Secundario, criada em 1942 e acompanhada por
uma portaria ministerial, datada de 17 de julho de 1942, estabeleceu os programas
para as disciplinas do curso ginasial do ensino secundério, limitando-se a
apresentar listas de conteudos, sem indicacbes metodoldgicas para a abordagem
dos diferentes assuntos. Os programas de Matematica das duas primeiras séries se
subdividiam em dois temas: Geometria Intuitiva e Aritmética Préatica, enquanto os
das duas Ultimas séries continham, separadamente, os itens referentes a Algebra e
a Geometria Dedutiva (GOMES, 2012).

As transformacdes econdmicas e culturais do Brasil, ocorridas a partir da
década de 1950, e das possibilidades de acesso a escola, comecaram a demandar
alteracdes no funcionamento e nas finalidades dessa instituicdo, repercutindo no
ensino das diversas disciplinas. Sendo assim, a Matematica também comecou a se
modificar (Ibidem, 2012).

Gomes (2012, p. 25) enfatiza algumas mudancas na organizacdo do ensino
brasileiro, que sdo as mudancas trazidas pela Lei de Diretrizes e Bases para o
Ensino de 1° e 2° graus, LDB N.° 5.692/1971, asseverando que:

Essa lei dividiu o ensino em dois niveis. O primeiro grau, com
duragdo de oito anos, unia 0s antigos primario e ginasio sem a
necessidade de que o0 estudante se submetesse, como
anteriormente, ao chamado Exame de Admissédo que o habilitava a
prosseguir 0s estudos depois dos quatro primeiros anos de
escolarizacdo. O 2° grau foi proposto como curso de preparacdo
profissional, buscando desviar parte da demanda pelo ensino
superior, que nao oferecia vagas suficientes para todos os
concluintes da escola secundaria.

O que se verificou, em parte devido a expansdo da rede escolar
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desacompanhada do oferecimento de uma formacdo docente de
gualidade em larga escala, num contexto em que a algebra assumiu
papel preponderante, foi quase a total auséncia do ensino da
geometria nas escolas publicas nas décadas de 1970 e 1980.

No Brasil, a critica & Matemética Moderna e a discussdo sobre seu fracasso
no ensino, aconteceu no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980 e fizeram
parte de um contexto de mudancas dos ideais educacionais, estimulado pelo fim da
ditadura militar. Os documentos oficiais do estado S&o Paulo, em 1986, centraram a
Matematica em trés grandes temas — numeros, medida e geometria -
caracteristicas opostas as prevalecentes durante a predominancia das concepcoes
associadas a Matematica Moderna (Ibidem, 2012).

Em 1996, foi publicada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), que contém o0s principais parametros relacionados a educacédo em
nosso pais. Em relacdo as recomendacdes para o ensino da Matematica, foram
publicados, em 1967, pelo Ministério da Educacdo — MEC, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Em seguida, surgiram propostas
equivalentes para o Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacéo
Indigena (GOMES, 2012).

3.3 O ENSINO DA MATEMATICA NA EJA

Os Parametros Curriculares de Matematica, em vigéncia a partir de 1998,
afirmam que aprender Matematica € um direito que deve ser garantido a todos os
cidadaos inseridos em uma sociedade, especialmente aos excluidos do processo
de escolarizacdo: os jovens e adultos de baixa renda que deixaram a escola por
diversas dificuldades e/ou precisaram trabalhar para arcar com as suas proprias
despesas. Esse publico possui habilidades que adquiriram no decorrer de sua
vivéncia social, tais como mensurar, calcular e argumentar, matematicamente, sobre
as diferentes situacdes do cotidiano (FREITAS FILHO, 2012).

A Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos, publicada no
ano de 2012, garante que “[...] aprender matematica € um direito basico de todos e

uma necessidade individual e social de homens e mulheres”. Afirma ainda que
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“saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagdes estatisticamente
etc. sdo requisitos necessarios para exercer a cidadania, o que demonstra a
importancia da matematica na formagao de jovens e adultos” (BRASIL, 2002). Essa
proposta evidencia que “um ensino baseado na memorizacdo de regras ou de
estratégias para resolver problemas, ou centrado em conteddos pouco significativos
para os alunos certamente ndo contribui para uma boa formacdo matematica”
(Ibidem, 2002).

A Proposta Curricular para a EJA esta inserida numa politica educacional, em
que se destacam alguns principios (BRASIL, 2002, p. 7):

* anecessidade de unir esfor¢os entre as diferentes instancias governamentais
e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa educativa;

e 0 exercicio de uma pratica escolar comprometida com a interdependéncia
escola/sociedade, tendo como objetivo situar os alunos como participantes da
sociedade (cidadaos);

* a participacdo da comunidade na escola, de modo que o conhecimento
aprendido resulte em maior compreensao, integragcéo e insercado no mundo;

e a importancia de que cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto
educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma unidade com maior
grau de autonomia e que todos os que dela fazem parte possam estar
comprometidos em atingir as metas a que se propuseram;

+ o fato de que os jovens e adultos deste pais precisam construir diferentes
capacidades e que a apropriacdo de conhecimentos socialmente elaborados
€ base para a construcao da cidadania e de sua identidade;

* acerteza de que todos sao capazes de aprender.

Os jovens e adultos possuem as mesmas condi¢cdes de aprendizagem que as
criancas e adolescentes, mas diferenciadas quanto ao modo de pensar, devido as
suas vivéncias no mundo do trabalho e no cotidiano, que Ihes proporcionam as
diferentes interlocu¢cdes matematicas.

Diante da historia de exclusdo em que vivem, geralmente, os estudantes da
EJA, o curriculo de Matematica deve colaborar com a “...] valorizagdo da
pluralidade sociocultural e criar condicbes para que o aluno se torne agente da
transformacdo de seu ambiente, participando mais ativamente no mundo do

trabalho, das relagbes sociais, da politica e da cultura” (Ibidem, 2002, p. 12-13).



54

7

Nessa perspectiva, € importante definir o modo pelo qual o conhecimento
matematico pode colaborar na formacdo de cidaddos e de sujeitos da
aprendizagem.

Em relacdo a pratica pedagogica do ensino da Matematica, Freitas Filho

(2012, p. 29) afianca que:

A presente proposta do MEC traz uma importante discussdo quanto
as implicacbes do ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, bem como os desafios docentes encontrados. Um
dos aspectos discutidos € a escassez de materiais didaticos
pedagogicos publicados para atendimento a esse publico, o que
implica em adequac0des trazidas do ensino regular feitas por véarios
professores, obrigando-os a se prenderem as vezes a uma Unica
série. O segundo aspecto evidenciado séo as falhas das politicas
publicas destinadas & formacao de professores, objeto constante de
discussbes. O terceiro foi a escolha de livros didaticos que nao
atendem a essa modalidade, inUmeras vezes abordando uma
grande quantidade de exercicios mecanizados, divergindo do que é
previsto pelos Parametros Nacionais de Matemética do ano de 1998
( PCN) que relata que o aluno devera ser estimulado a questionar
sua propria resposta, a transformar um dado problema numa fonte
de novos problemas. Deste modo, a aprendizagem nao se limitara
pela reprodugcédo de conhecimentos e sim pela transformacdo de
acoes.

O autor denuncia a auséncia de recursos humanos e materiais necessarios
para que o ensino da Matematica contemple as orientacdes presentes na Proposta
Curricular para a EJA, publicada no ano de 2002, pela Secretaria de Educacéo
Fundamental, Ministério da Educacao (MEC). A proposta assegura que, na EJA, as
atividades matematicas devam integrar, de forma equilibrada, dois papéis
indissociaveis (BRASIL, 2002, p. 12):

+ formativo, voltado ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a
estruturacéo do pensamento;
« funcional, dirigido a aplicacdo dessas capacidades na vida pratica e a

resolucao de problemas nas diferentes areas de conhecimento.

Os estudantes da EJA tém em uma Matemética que advém do seu mundo
cultural e social, fruto de diferentes circunstancias vivenciadas por eles, portanto,
“[...] ao deparar com diversos contextos, ele n&o identifica apenas um conteudo ou

outro, mas o associa a outras areas de conhecimento” (FREITAS FILHO, 2012, p.
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30).
Em relac@o ao ensinar e aprender Matematica na EJA, a Proposta Curricular

para a EJA garante que:

A maioria dos jovens e adultos que retomam os estudos ja tiveram
experiéncias negativas com o saber matemético. Portanto, as
concepcdes que eles tém sobre a Matematica assim como sobre seu
papel como alunos sdo fatores cruciais para a aprendizagem na
EJA. Se o estudante acredita que a Matemética € a ciéncia do certo
ou errado, e que o importante é saber antecipadamente como se
resolve um problema e ser radpido em soluciona-lo, provavelmente
tenderd a desvalorizar os processos heuristicos de pensamento. Isto
significa que dependera dos professores tanto para que este lhe diga
se aquilo que fez esta certo quanto para explicar-lhe o que é preciso
fazer, diante de uma situacdo aparentemente nova.

As escolhas pedagodgicas, 0s objetivos e conteldos selecionados e
as formas de avaliacdo estao intimamente ligados as concepc¢des
dos professores sobre a matemética — ele precisa identificar as
principais caracteristicas da ciéncia, seus métodos e aplicagbes,
além de deter solido conhecimento dos conceitos e procedimentos
da area. Para que possa desempenhar seu papel de mediador entre
o conhecimento matematico e o aluno, o professor deve conceber a
matematica como uma ciéncia dinamica, sempre aberta a
incorporagédo de novos conhecimentos, e ndo como um saber que
trata de verdades infaliveis e imutaveis (BRASIL, 2002, p16).

No ensino da Matematica na EJA, o saber matemético acumulado deve ser
transformado, ou seja, passar por um processo de transposicao didatica. Cabe ao
professor compreender as barreiras envolvidas no processo de construcdo de
conceitos e procedimentos, dentre aspectos referentes a aprendizagem dos alunos
(Ibidem, 2002). Nesse caso, a Etnomatematica é o caminho para essa
ressignificacdo da pratica pedagogica dos docentes que lecionam matematica na
EJA.
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4 OS ESTUDOS SOBRE A MATEMATICA NA EJA

Este capitulo expde os resultados do mapeamento realizado nas producdes
(teses, dissertacdes e artigos publicados em periodicos) relacionadas ao tema EJA
e Matematica da revisdo da literatura existente. O tratamento metodoldgico
conferido a esta revisdo de estudos contemplou: data, tipo de producdo, autor e
titulo, fundamentacdo tedrica utilizada pelos autores e predominancia do
foco/abordagem.

O recorte temporal da revisdo das referéncias, inserido no periodo de 2010
até 2015, justifica-se com a presenca do Plano Nacional de Educacédo (2010)
porque nesse periodo foram avaliadas as metas referentes a erradicacdo do
analfabetismo, aumento da oferta de EJA, tratamento de dados estatisticos, de
maneira a auxiliar o planejamento de politicas publicas e programas na area, como
também para melhoria da qualidade do ensino de Jovens e Adultos, como sujeitos
com direito a Educacéo.

Foram pesquisados os acervos dos bancos de teses e dissertacbes da
Universidade de S&o Paulo (USP), da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacé&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Também foram inseridos os dados
mapeados dos periddicos disponiveis no Portal da CAPES; no Sistema Integrado de
Bibliotecas da Universidade de Sao Paulo (SIBIUSP) e na UNEB, tendo como

indicadores de busca, a Educacéo de Jovens e Adultos e o Ensino da Matemética.

4.1 BASE DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES DA USP

O banco de teses e dissertacbes da USP, na area de Educacao, no periodo
de 2010 a 2015 contém 27 teses e dissertacdes que versam sobre a Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA), sendo que trés dissertacdes fazem a interface entre a EJA

e a Matematica, conforme Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1 — Teses e Dissertacdes da USP — 2010 a 2015

AUTOR/

|NST/TTNL?|/Q A0 . ;gpé)uggo TITULO FUNDT’E%E'I\'CT :CAO FOCO/ABORDAGEM
Freire (1993, Avaliacdo das
Professores ZOQO, 2001, 2007), tens(zes e
de I(:Zr(e)z(ljrg)eE?ho(;I rea](c;oes dosd
. ” , Bicudo professores de
2010 (I;\girgle(:gaia nm;:aedmu?gggo (2005), Carnica matematica
. . Santana de jovens e (1997) Fasheh (I.EJA) em
Universidade adultos: o (1999), situacdes de
de Sé&o Paulo pensarﬁento D’Ambrésio ensino-
(USP) Dissertaco geométrico no (2005a, 2005b), aprendiz_agem da
centro das Pavanello (1989 e geometria.
atencdes 1993), Perez i
(1995), Qualitativa
Analise de
interacdo e as
Carla A experiéncia rela96e§ de
2011 Cristina escolar_de Charlot (2001), alunos jovens e
Pompeu alunos jovens | Lave e Etienne adultos com o
Universidade e adultos e (1991) e Bishop conhecimento
de Sao Paulo sua relacéo (1999) matematico
(USP) Dissertaco com a dentro e fora da
matematica escola.
Estudo de caso
Analise do
A educacéo desenvolvimento
Kleber de jovens e , . profissional dos
2012 William adultos na goggbg):'zc)e§r1590’ professores da
Alves da formacéo de (20095 Freire Educacéo de
Universidade | Silva professores L Jovens e Adultos
de S&o Paulo de (2003), OI|ve_|ra da Rede
i (2004), Tardif -
(USP) matematica: (2000) Municipal de
Dissertacao expectativas e Guarulhos.
desafios
Qualitativa

Fonte: Biblioteca Digital da USP

A pesquisa realizada por Santana (2010), Pompeu (2011) e Silva (2012)
possui aproximacado com a investigacdo realizada que culminou com a presente
tese. Santana (2010) apresenta uma abordagem de cunho qualitativo, com o
objetivo de investigar aspectos relacionados as tensées e reacdes dos professores
de Matemética que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos, frente as situacfes de
ensino-aprendizagem da geometria que ocorrem a partir do conhecimento
construido pelo aluno ao longo de sua vida/trabalho. A autora se aproximou dos
professores que atuam na EJA de escolas publicas de Sdo Paulo, coletando dados
por meio de questionarios e pelo dialogo sobre suas expectativas e postura
pedagogica a partir de questdes reflexivas sobre a EJA e o ensino da geometria. Os

resultados indicaram, entre outros aspectos que, embora o ensino da geometria seja


http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=17&Itemid=160&id=07A6176F7800&lang=pt-br
http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=17&Itemid=160&id=07A6176F7800&lang=pt-br
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pouco delineado nos planos de trabalho da EJA, ainda assim, os professores
participantes do estudo mostraram-se conscientes de sua importancia e das
possiveis contribuicbes do seu conhecimento para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos da EJA.

A autora assevera, ainda, que a pouca experiéncia com a prética pedagodgica
da geometria, aliada a dominancia da Matematica escolar, apresentam desafios
qguando os professores procuram elaborar atividades, relacionando a geometria a
vida cotidiana do educando. A analise das manifestacdes apontou que os esforcos
empreendidos pelos professores, na busca de reconhecer/respeitar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, estao repletos de tensdo e ansiedade, dada a
expectativa da necessidade de contextualizar/problematizar o ensino da geometria,
a partir da realidade do educando adulto.

A pesquisa concretizada por Pompeu (2011) analisou os modos de interagao
e as relacbes de alunos jovens e adultos com o conhecimento matematico dentro e
fora da escola, bem como as possibilidades de aproximacéo entre o conhecimento
matematico escolar e o ndo escolar. As referéncias tedricas foram baseadas na
concepcao de Bernard Charlot (2001) sobre as interagcbes do jovem com o saber; da
nocédo de aprendizagem situada desenvolvida por Jean Lave e Etienne Wenger
(1991) e da analise da Matemética como cultura, feita por Alan Bishop (1999). O
desenvolvimento do trabalho se apoiou em analise de bibliografia sobre a tematica
em questdo e em dados levantados por meio de acompanhamento de aulas e de
entrevistas realizadas com alunos e um professor de duas classes de Educacéo de
Jovens e Adultos de uma escola publica da cidade de S&o Paulo. Entre os principais
resultados do trabalho, a autora destacou a possibilidade de dialogo entre o
conhecimento matematico escolar e o conhecimento matematico adquirido pelos
alunos, em diferentes contextos nao escolares, bem como a possibilidade de
relacdo entre contexto e aprendizagem, de modo que cada ambiente pudesse criar
situacdes contextuais para enriquecer os momentos de aprendizagem.

A pesquisa consolidada por Silva (2012) procurou examinar o0
desenvolvimento profissional dos professores de Educacéo de Jovens e Adultos, da
Rede Municipal de Guarulhos, enquanto professor de Matematica, assim como o
impacto de uma intervengao instrucional em termos de formacao continuada da rede
municipal. Primeiramente, analisou-se respostas oriundas de questbes

apresentadas a nove professores um questionario composto de dez questbes
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formuladas com o objetivo de obter respostas para a questdo de pesquisa assim
desenhada: compreender de que modo, e em que alcance, o programa de formacao
continuada da rede municipal de Guarulhos tem contribuido para definir posturas e
caminhos a serem tomados pelos professores de Matematica, da Educacédo de
Jovens e Adultos. Em um segundo momento, buscou-se significados que foram
atribuidos as manifestacdes desses professores pela via da apropriagdo de
aspectos, previamente considerados, de cunho politico, cognitivo e cultural.

Ainda segundo Silva (2012), os resultados indicaram que os professores e as
professoras de EJA, da Rede Municipal de Guarulhos, embora néo tenham tido em
sua formacéo inicial e continuada orientagéo efetiva nessa modalidade, tém refletido
e revisto seu entendimento sobre como lidar com o0s processos de ensino e
aprendizagem de Matematica de jovens e adultos. Indicou, também, que esses
professores vém repensando a propria postura diante da educacdo matematica
junto a EJA, levando em consideracdo, de algum modo, a especificidade dos
conhecimentos matematicos prévios dos sujeitos jovens e adultos.

A analise realizada aponta para o fato de que essas producdes tiveram como
foco 0 ensino e a aprendizagem dos conteddos matematicos e estratégias que
pudessem superar os desafios e as dificuldades de consideragcdo dos
conhecimentos dos estudantes.

4.2 BASE DE DADOS DO IBICT

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) contém 249 teses e 48 dissertacdes
que versam acerca da EJA. Em relacdo a Educacao Matematica na EJA, no periodo
de 2010 a 2014, foram localizadas sete dissertacdes, conforme descreve o Quadro
2.



Quadro 2 — Teses e Dissertacdes da BDTD/IBICT

AUTOR/

ANO/ . FUNDAMENTAGAO
X TIPO DE | TITULO P FOCO/ABORDAGEM
INSTITUICAO PRODUCAO TEORICA
D’Ambrosio (1986,
1990, 1996, 2007),
As diferencas Freire (1980, 1987,
2011 Maria da culturais dos 1996, 2006 e
Penha alunos da 2009), Scandiuzzi Ensino Médio
Universidade Rodrigues educacao de (1997, 2002, 2004, | Etnomatematica
Estadual de Oliveira jovens 2006 e 2009),
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(UNESP) ensino médio: (2003, 2004, 2006 | Qualitativa
Dissertacdo | uma visao e 2009) Fonseca
etnomatematica | (2002, 2004),
Capelo (2003),
Ribeiro (2010)
Aprendizagem D'Ambrosio _(1990’ Qualificacéo do
. 1993, 2001); .
de geometria a ensinona EJA e
2012 - g Fonseca (2001, . o
Veridiana partir de i . estratégias didaticas
e Rabaioli saberes 2002); Freire(1979, gue valorizaram os
Pontificia - NN 1987, 1992, 1996); A
. . Bortollini vivéncias e L saberes, vivéncias e
Universidade . ~ Knijnik (1996, . ~
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(PUC- S) Galiazzi, (2007),
numa escola ;
publica Moreira (2009), Qualitativa
Vygotsky (2006})
Bakhtin (2003,
2005, 2010, 2011),
Bakhtin e
Voloshinov (2006)
Fonseca (2002,
2004, 2005,2006,
2010), Ernest
(1991,1994,1996),
Elias (1993, 1994,
1998, 2000),
Charlot (2000,
2001, 2005, 2009) Andlise de
Freire (1979, diferentes contextos
Adriana Aprender 1996), e as praticas
2012 Aparecida matematica na Larrosa (1996, pedagogicas
; . pa educacéo de 2003, 2004, 2011), | produtoras de
Universidade | Molina . : : .
de Campinas | Gomes jovens e Vigotski (1983, conhecimentos e
(UNICAMP) adultos : a arte 1995, 1998, 2000, saberes em aulas de
Tese de sentir e dos 2005), Ponte Matemética da EJA.

sentidos

(2000, 2011),
Molon (2000,
2009), Miotello
(2005), Santos
(2005b), Clot
(2006) Sirgado,
2000), Smolka
(2000, 2004),
Jobim e Souza,
(2005), Rego
(2002), John-
Steiner e
Souberman
(1998), Ponzio

Qualitativa
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Investigagéo sobre
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Jackelyne formacéo inicial .. | prética docente na
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Goias Matemética no Santos: (2009) ' Freire para a
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de que forma o
A estudo do
aprendizagem movimento cubista
2014 Mazonilde da geometria pode contribuir na
Dalvina por meio do Ausubel (2003), aprendizagem
Centro Costa de estu_do do Mqreira (2011), significativa da
Universitario Souza cubismo no 5° Fainguelernt e Geometria no 5° ano
UNIVATES _ ano da Nunes (2006) da EJA, em uma
Dissertacao Educacao de escola municipal
Jovens e publica, em Boa
Adultos Vista/RR
Qualitativa
Vygotski (1995,
2010), Bakhtin, | Investigacdo sobre o
(2003, 2012), | processo de
Fonseca (2007), , | apropriacédo de
2015 qule (2001), conceitos bésicos de
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e Crespo (1998),

Ferreira (2009),
Carraher  (1991),
Pires e Mansultti
(1995), Nacarato,
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pelos estudantes.
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Mengali e Passos
(2011), Goes
(2000), Tunes
(1995), Echeverria
e Pozo (1998),
Cavalcanti (2001),
Abaurre et al
(1995), Diniz
(2001), Candido
(2001), Leontiev
(1988).

Fonte: Base de dados da BDTD/IBICT

Os trabalhos apresentados por Godinho (2011), Bortollini (2012), Molina
(2012), Ruidiaz (2014), Medrado (2014), Souza (2014) e Obst (2015) se aproximam
das discussfes que sao propostas na presente tese referentes a Matemética na
EJA.

O trabalho de Godinho (2011), intitulado “As Diferengas Culturais dos Alunos
da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio: uma visdo Etnomatematica” é o
resultado de uma pesquisa qualitativa, realizada com os alunos da Escola Estadual
Laurinda Vieira Pinto, da cidade de Ibiina, Sdo Paulo. O autor procurou, por meio
da observacdo do comportamento dos alunos diante das diversas solucfes que
obtinham frente a uma situagao-problema, encontrar os caminhos e as respostas
para a pesquisa, considerando as concepg¢des da Etnomatematica. A partilha, a
perseveranca, O respeito e o didlogo estiveram presentes durante o
desenvolvimento da pesquisa, contribuindo para a Educacéo, especialmente com a
Educacdo Matematica. O autor investigou como o aluno da EJA consegue propor e
resolver problemas, tendo o uso de seu conhecimento na disciplina de Matematica.
Godinho (2011) analisou como os alunos da EJA resolvem situa¢des propostas nas
aulas de Matematica, identificou as expectativas de aprendizagem deles em relacao
a Matemética e destacou as questdes significativas para eles no processo de ensino
e aprendizagem de Matematica. Assim, a perspectiva do trabalho de Godinho
(2011) foi a de considerar os alunos como protagonistas de sua propria
aprendizagem.

A dissertacdo de Mestrado de Bortollini (2012), busca colaborar para a
qualificacdo do ensino na EJA por meio da utilizacdo de estratégias didaticas que
permitiriam reconhecer e valorizar 0s saberes, as vivéncias e as interacdes entre 0s
membros do grupo envolvido, colaborando para uma aprendizagem significativa. A

pesquisa foi realizada com alunos que possuiam um conhecimento empirico de
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Matematica, utilizado por eles na realizagédo das atividades do dia-a-dia, partindo do
seguinte problema: Como o reconhecimento dos saberes prévios de alunos do
PROEJA sobre Geometria pode contribuir com a construcdo de novos
conhecimentos? O objetivo foi compreender como tal reconhecimento e valorizagcao
desses saberes podem contribuir para que os estudantes ampliem o0s seus
conhecimentos. Para realizar a pesquisa, foi desenvolvida uma proposta
metodolégica focada na Geometria, a qual envolveu a idealizagdo de um
empreendimento. Nele, os educandos desenvolveram diversas etapas, desde o
planejamento da obra, o desenho da planta-baixa, a pesquisa de custos até a
construgcédo de uma maquete.

Segundo Bortollini (2012), os instrumentos de pesquisa utilizados incluiram
um questionario para reconhecimento dos saberes prévios, anotacdes nos diarios
de aula, analise da avaliacédo realizada pelos alunos sobre o trabalho realizado e
uma entrevista semiestruturada com um grupo de alunos. Para a autora, a analise
dos dados demonstrou que a utilizacdo de estratégias de ensino que desafiem o
aluno a relacionar os conhecimentos construidos ao longo de suas vivéncias
aqueles desenvolvidos na prética escolar, permitram uma aprendizagem
significativa. Evidenciou, também, a motiva¢do, o protagonismo e a interacdo entre
0s sujeitos, indicando que as estratégias de ensino utilizadas contribuiram para o
desenvolvimento do espirito critico e da autoestima positiva dos educandos, além
de permitir que compreendessem melhor sua realidade.

A tese de Molina (2012) — Aprender Matemética na Educacédo de Jovens e
Adultos: a arte de sentir e dos sentidos — tem por objetivos: (1) compreender as
praticas pedagogicas que geram discursos produtores e mobilizadores de
conhecimentos e saberes nas aulas de Matematica da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA); (2) identificar as contribuigbes trazidas para o processo de ensino da
Matemética.

Os sujeitos da pesquisa sé@o alunos e alunas dos 1° termo, 2° termo e 4°
termo do Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e 1°termo A
do Ensino Médio da EJA, da rede publica de Louveira/SP. A autora formulou a
seguinte questdo central: "Em um contexto de diversas culturas e de multiplos
(con)textos, quais as praticas pedagogicas podem produzir discursos produtores de
conhecimentos e saberes em aulas de mateméatica da EJA?". Trata-se de uma

pesquisa qualitativa, cujos instrumentos adotados para construcdo da
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documentacéo foram videogravacdes e audiogravagdes das discussdes em grupos
e no coletivo da sala de aula, produgbes escritas, relatorios, entrevistas
semiestruturadas, diario e notas de campo. As producdes escritas incluem
guestionarios, cartas, registro de jogo, exercicios, tarefas exploratério-investigativas,
memoriais e formulacdo de problemas. Para analise, cruzaram-se instrumentos e
informacgoes.

Molina (2012) definiu como objeto de investigacdo os contextos, as praticas
discursivas, as interacdes, os modos de representacdes matematicas propostos
pelos sujeitos, as estratégias envolvidas no processo de resolugcdo de uma tarefa
exploratorio-investigativa, a mediagdo, a intervengdo, a comunicacgéo, a apropriagao
e a (inter)acdo. A analise, centrada na perspectiva historico-cultural, possibilitou
constatar que os jovens e 0s adultos se mobilizaram e se engajaram na resolucao
de tarefas escolarizadas de cunho matematico, o que possibilitou que eles tivessem
vozes, (trans)formassem suas vozes em escritas, expressassem suas ideias e seus
pensamentos matematicamente, o que propiciou o desenvolvimento da autonomia
intelectual e critica e, consequentemente, sua inclusdo social e educacional. Outra
questdo percebida, nas analises, € que no contexto de diversas culturas e de
multiplos (con)textos da EJA, as aprendizagens, as significacdes e as apropriacdes
se entrelacam e se entremeiam aos sentidos, ao sentir, ao saber ouvir, escutar e
estar com o outro.

Ruidiaz (2014), em sua dissertacdo de Mestrado intitulada O que podem as
oficinas de Geometria? Cartografando uma sala de aula da EJA, objetivou
cartografar os processos educador/educando e as possibilidades da relagao
dialogica entre eles e a Matemética, em situacédo de sala de aula. Como elemento
constitutivo desse movimento, foram utilizadas estratégias didaticas que enfatizaram
0 argumento e a construcdo conjunta de conhecimento incentivando, assim,
ambientes criativos e heuristicos de aprendizagem. Desenharam-se oficinas em
Geometria, olhando-as como um dispositivo acionador e de intervencdo dentro da
sala de aula para se trabalhar com estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Analisaram-se, assim, 0S processos inerentes a relacdo dialdgica,
contextualizados nos estudos de Paulo Freire e nas relagcbes de poder, como
propostas por Michel Foucault. Foram exploradas situacdes problematicas do
entorno que conseguiram corresponder aos aspectos criativos, como a arte, a

musica e a exploracdo do meio.
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Ruidiaz (2014) espera que os resultados da sua investigacao iluminem o tipo
de relacdo argumentativa que ocorre em sala de aula. Ao utilizar estratégias
didaticas, previamente desenhadas, como disparadoras do desenvolvimento das
oficinas, a autora acredita na alteracdo, ao menos localmente, das relacbes de
poder que travam as possibilidades dialégicas em sala de aula.

Medrado (2014) em sua dissertacdo de Mestrado, cujo titulo é Os saberes
docentes elaborados na formacéo inicial e a pratica do professor de Matematica no
contexto da EJA a luz da concepcado freireana, apresenta a EJA como uma
modalidade da educacéo béasica, no contexto brasileiro atual, mas, para isso, aponta
que houve um longo percurso de lutas politicas e ideoldgicas pelos sujeitos
engajados com a EJA. Considerando esse contexto e a necessidade de avancos
nas discussdes e proposicoes para a formacdo do professor para a EJA, sua
pesquisa pretendeu elucidar a seguinte problemética: Quais sdo os saberes do
professor de matemética, constituidos em sua pratica docente na EJA, tomando por
base as concepcdes de Freire, para a formacéo de um professor progressista? Para
tanto, a pesquisa de Medrado (2012) teve como sujeito um professor de matematica
recém-formado, atuante na EJA em uma escola publica estadual, da cidade de
Goiania - GO. A partir das ideias de Freire, foram elaboradas as categorias para a
analise dos saberes docentes, quais sejam: Saberes da Formacdo Formal do
Professor, Saberes da Acdo Educativa, Saberes Vivencias e Saberes para a
Libertacdo. Contudo, a pesquisadora se apoiou também em outros autores que
estudam a formacao de professores, em especial, professores de Matemética, bem
como as especificidades da Educacéo de Jovens e Adultos.

Medrado (2014) afirma que a questdo da investigacdo a remeteu a um
Estudo de Caso, para qual se utilizou da observacdo, do questionario, das
entrevistas semiestruturadas e das narrativas, além da analise documental referente
ao projeto do curso da Instituicdo de Ensino em que o sujeito da pesquisa realizou
sua formacdo. Foram analisados, também, os planos de aula elaborados, pelo
professor/sujeito, o curriculo referéncia adotado pela escola-campo, assim como o
Projeto Politico Pedagogico dessa escola. A analise realizada se deu por meio da
triangulagcdo dos dados coletados, que possibilitaram identificar varios saberes
articulados pelo professor-sujeito em sua pratica docente na EJA, os quais
evidenciaram o ato de pensar como necessario ao educador progressista para a

promocao de uma educacao libertadora, segundo perspectivas freireanas.
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Souza (2014), em sua dissertacao de Mestrado, investigou que, nessa data, a
Matematica ainda era utilizada como instrumento disciplinador e de exclusdo em
muitas escolas e por muitos professores que insistiam em ensina-la como algo
mecanico, formal e desconexo da realidade e das demais disciplinas. Porém,
segundo a autora, a Matemética € uma ciéncia que esta envolvida em quase todas
as atividades humanas, portanto, deve ser ensinada de maneira significativa. Desse
modo, o seu trabalho teve por objetivo principal identificar de que forma o estudo do
movimento cubista poderia contribuir na aprendizagem significativa da Geometria no
5° ano da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, em uma escola municipal publica,
em Boa Vista/RR. De acordo com a pesquisadora, a pesquisa se fundamentou na
Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, aplicando-a no ensino da
Geometria por meio do estabelecimento de relagdes entre a arte e a Matematica e
nos documentos que regem a Educacao de Jovens e Adultos. Foram consultadas
obras como Ausubel (2003), Moreira (2011), Fainguelernt e Nunes (2006), dentre
outras.

Através de pesquisa qualitativa, utilizando abordagem descritiva e coleta de
dados por meio de diario de bordo e questionarios aplicados aos participantes,
Souza (2012) afirma que foi possivel desenvolver atividades potencialmente
significativas e favorecer a aprendizagem do contetudo espaco e forma, por meio do
desenvolvimento de atividades que envolveram a arte do movimento cubista e a
Geometria. A partir dos resultados obtidos, constatou que o material utilizado em
sua pesquisa teve significado logico ou potencial, o qual resultou em um
aprimoramento dos conceitos subsuncores existentes na estrutura cognitiva dos
alunos, definidos por Ausubel. Descreveu, também, a assimilagcdo sequencial de
novos conceitos a partir da mediacdo do professor que auxiliou com atividades
praticas na acao progressiva de aquisicdo de conhecimentos, bem como
proporcionou aos estudantes uma reflexdo sobre o proprio processo de
aprendizagem.

A dissertacdo de Mestrado de Obst (2015), denominada Resolucdo de
problemas e linguagem em EJA, foi originada da pesquisa realizada em uma turma
do Termo 1, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com a finalidade de
compreender como ocorre 0 processo de apropriacdo de conceitos basicos de
Matematica e da linguagem escrita, por meio da elaboracdo e resolucdo de

situacOes-problema pelos estudantes. A abordagem metodolégica, utilizada pela
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autora, caracterizou-se pela pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acao colaborativa,
em que a pesquisadora atuou em colaboragédo com a educadora da turma em sala
de aula, nos periodos de geracéo dos dados. A fundamentacéao tedrica foi baseada
na Teoria Historico-Cultural, a qual concebe o homem como sujeito historico, social,
politico e cultural, resultante das relagbes humanas estabelecidas em seu entorno,
bem como na concepg¢éo de linguagem como enunciacao discursiva e instrumento
de interacao dialégica dos sujeitos em sociedade.

Diante desses pressupostos e de acordo com a abordagem qualitativa de
pesquisa, Obst (2015) utilizou os principios da analise microgenética e do
paradigma indiciario para analise dos dados gerados, a fim de verificar o processo
de desenvolvimento tanto dos conhecimentos matematicos, como dos
conhecimentos linguisticos necessarios para a elaboracdo da enunciacao discursiva
da situagcao-problema. A partir desse trabalho, a autora pode verificar que a
elaboracdo de enunciados de situacBes-problema mateméticas pelos estudantes
possibilitou a ampliacdo do processo de apropriacdo da linguagem escrita, bem
como do raciocinio l6gico matematico necessario a compreensao e resolucdo das
situacOes-problema. Nesse sentido, a autora pode considerar a situacao-problema
como objeto de ensino da lingua materna na perspectiva da alfabetizacdo
matematica, pois propicia tanto a apropriacdo da enunciacao discursiva da lingua
materna na modalidade oral e escrita, quanto dos conhecimentos matematicos,
contribuindo diretamente para o desenvolvimento das funcdes psicolbgicas
superiores do ser humano (a linguagem oral e escrita e o raciocinio légico-

matematico).

4.3 BASE DE DADOS DA CAPES

bY hY

Em relacdo a Educagdo de Jovens e Adultos e a Matematica, foram
localizados 67 registros no Banco de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com referéncia a tematica

estudada, na presente tese, no periodo de 2010 a 2015.



Quadro 3 — Publicacdes de Teses e Dissertagdes Portal CAPES - 2010-2015
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Fonte: Banco de dados da CAPES — 2015

68



69

A pesquisa para a dissertagao de Mestrado de Freitas Filho (2011), chamada
Estratégias usadas pelos alunos da Educacao de Jovens e Adultos na resolucao de
problemas aritméticos, teve como objetivo investigar as estratégias usadas pelos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas resolucdes de problemas
aritméticos, relativos ao cotidiano. A justificativa se d& pelo fato dos educandos de
EJA apresentarem diferentes habilidades, ao resolver situagbes-problemas, das
usadas pelas criancas. Para o autor, muitas sdo as discussdes sobre 0 modo como
esse publico lida com a Aritmética contextualizada em varios momentos vivenciados
por ele, tais como compras de mercadorias, assentamentos de pisos, pinturas de
casas, vendas de doces, entre outros. Desse modo, foram apresentados alguns
problemas aos sujeitos da EJA — Ensino Fundamental, com o propdsito de se
discutirem algumas estratégias que exigem o modo matematico de pensar, por
intermédio de problemas contextualizados as suas atividades corriqueiras.

As que mais se destacaram foram a contagem (incluindo o célculo mental) e
0 pensamento proporcional. As atividades exploradas pelos alunos foram sugeridas
a partir de situacBes que eles ja vivenciaram, de maneira a (re)significarem os
conceitos de Aritmética. Segundo Freitas Filho (2011), no percurso do trabalho
ocorreu uma importante reflexdo quanto a linguagem da Mateméatica apresentada
nos enunciados dos problemas abordados. Para tanto, foi elaborado um Caderno de
Atividades que contemplou problemas aritméticos diferenciados quanto a
linguagem. Os enunciados foram categorizados por Figural, Textual, Graficos e
Tabelas.

Molon (2011) assevera em sua dissertacdo de Mestrado que a aplicacao de
unidades de aprendizagem em geometria plana traz, ao professor, uma nova
maneira de ensinar, pois 0s alunos reconstroem conhecimentos relacionando as
praticas e aos saberes cotidianos com a Matematica, permitindo uma aprendizagem
significativa. A sua pesquisa foi aplicada em uma escola privada, da cidade de
Farroupilha - RS, com alunos de uma turma de EJA, mediante aplicacdo de duas
unidades de aprendizagem relacionadas a geometria plana, explanadas a seguir. A
| Unidade consistiu na confeccdo de uma camiseta de formatura que,
posteriormente, com os retalhos dos tecidos, serviu para a confeccao de roupa de
boneca. Na Il Unidade, houve a constru¢cdo da maquete de uma casa. De acordo
com Molon (2011), na investigacéo foram levantados dados dos discentes, por meio

de dois questionarios aplicados em aula; posteriormente, foram realizadas
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entrevistas com seis alunos, a fim de verificar a compreenséo e os conhecimentos
prévios deles em relagdo aos conceitos de geometria plana. A partir da andlise dos
dados, a autora afirma que péde conhecer melhor o perfil dos alunos da EJA, que
geraram dados qualitativos e quantitativos e que, posteriormente, foram submetidos
a andlise textual discursiva. Para embasar a sua pesquisa, trés autores s&o
utilizados como referencial tedrico: Pedro Demo, que acredita na reconstrucao do
conhecimento por meio da linguagem; Paulo Freire, educador reconhecido
mundialmente por seu método de alfabetizacdo pela conscientizacdo, aplicado as
classes populares; David Ausubel, responsavel pela teoria da aprendizagem
significativa. A pesquisa concluiu que o emprego das unidades de aprendizagem,
conjugadas aos saberes dos alunos, permitiram uma aprendizagem significativa e,
portanto, duradoura dos conceitos geométricos. Além disso, constatou também que
0 ensino da Matematica pode ser reconstruido em qualquer momento, desde que se
parta das ideias e dos interesses dos alunos com o0s quais se esta trabalhando.
Para a citada pesquisadora, a sugestdo, para professores que desejam trabalhar
com unidades de aprendizagem, € tornar uma simples aula em um momento
marcante para os alunos, transformando o conhecimento empirico em
conhecimento cientifico.

A pesquisa de Borges (2011), que deu origem a dissertacdo de Mestrado
“Ideias algébricas explicitadas por estudantes da EJA em espacos nao formais: o
caso do cursinho de Ribeirdo Preto” teve como objetivo investigar as ideias
explicitadas por estudantes jovens e adultos quando vivenciam situagdes-problema
que envolvem a linguagem algébrica, no contexto da Educacédo ndo formal. Para
isso, a autora investigou a evolucdo historica e filosofica da Algebra, bem como a
sua introducdo no ensino basico. Segundo ela, esse estudo foi fundamental para
fazé-la entender as lacunas e também 0s recursos que 0s sujeitos da pesquisa
dispdem diante de situacbes-problema que requerem o uso da linguagem algébrica.
A pesquisa realizada por Borges (2011) foi qualitativa, caracterizada como estudo
de caso e foi realizada em um espaco nao formal de aprendizagem: um cursinho
popular de Ribeirdo Preto, que atende a trabalhadores jovens e adultos, de baixa
renda familiar, que concluiram o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas.
O problema que norteou o seu estudo foi: “quais sdo as ideias algébricas
explicitadas por estudantes jovens e adultos quando vivenciam, em um espaco nao

formal, situacfes-problema?.”
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Os dados foram construidos entre margo e junho de 2010, pela pesquisadora,
que atuava como voluntaria no cursinho popular. Por esse motivo, segundo ela, a
metodologia da pesquisa esta fundamentada nos moldes da pesquisa-acdo. Os
resultados apontaram dificuldades em relacédo ao entendimento e a manipulacdo da
linguagem algébrica por parte dos estudantes, que se mostraram muito dispostos a
buscar alternativas e compartilhar as ideias algébricas que possuiam com o0s
demais integrantes do grupo, para resolver as situacbfes que I|hes foram
apresentadas. No que diz respeito aos resultados, Borges (2011) entendeu que o
processo vivenciado pela pesquisadora, juntamente com o0s estudantes e
professores que atuam no Cursinho, durante a elaboragédo e desenvolvimento das
quatro situacfOes-problema, representaram um tipo de produto educacional
construido a partir de uma metodologia dialégica, uma vez que foi teorizado por
agueles que pensam e fazem o ensino, diariamente, refletindo, assim, parte do
movimento que ocorre nas salas de aula de estudantes jovens e adultos.

A pesquisa de Casanova (2015) para a dissertacdo de Mestrado, cujo titulo €
Da Matematica da (na) Vida para a Matematica Escolar: ensino da matematica em
uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Vassouras (RJ)
investigou 0 processo ensino-aprendizagem de alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos em numeros e operacgdes, assim como buscou propor estratégias e
metodologias de ensino da matematica facilitadoras da aprendizagem desses
alunos no espaco escolarizado, com aplicacbes em sua vida cotidiana. Partindo da
observacdo de sua pratica como professor de Matematica em EJA, da rede
estadual, o pesquisador constatou a dificuldade que os alunos vivenciam na
aprendizagem dos conteudos matematicos formalizados pela escola. Assim,
Casanova (2015) revisou as metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem,
baseando-se na perspectiva tedrica de autores como Paulo Freire e Antonio N6voa
e nos conceitos do Programa Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio. Foram
discutidas propostas para a formacéo de professores baseadas, principalmente, nas
teorias de Antonio Novoa. O autor aplicou as atividades para analisar a
aprendizagem dos alunos quando submetidos a situacbes com as quais eles

convivem em seu dia a dia.
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Por pertencer a Universidade Estadual da Bahia, realizamos uma busca nas

suas producdes relacionadas ao ensino da matematica em EJA. Vale ressaltar que

ndo foi encontrada nenhuma produgcdo acerca da tematica no recorte temporal

inserido no periodo de 2010 a 2015. Em relacao a foram localizadas somente 10

dissertacdes., conforme comprova o Quadro 4 (Apéndice A).

4.5 ARTIGOS EM PERIODICOS DE PESQUISA

4 5.1 Base de dados da CAPES

Em relacdo aos periddicos referentes a EJA e a Matemética, no Portal da

CAPES aparecem nove artigos em Portugués, revisado por pares, no decorrer do

periodo de 2010 até 2015. Somente um deles investiga Matemética e EJA.

Quadro 5 - Publicacdes de Periddicos do Banco de Dados da CAPES -

periodo: 2010 a 2015

AUTOR/ -
INSTAI%)I/C A0 TIPO DE TITULO FUN[%AE'\C’,')ER'I\'CT QCAO CONTEXTO
PRODUCAO
Alexandrina Sujeitos Foucault (1969, Sr?gf:%% em
Monteiro Governados 2003, 2004, 2006, determinados
2013/ Jackeliné da EJA: 2008, 2010); epis6dios
Revista ; reverberacdes | Haddad (2000), PISO N
N Rodrigues ; . . relacionados as
Reflexdo e Mendes discursivas Mendes e Monteiro aulas de
Acdo, Santa R, nas dificeis (2011), Patto (1990), e
Maria de ~ . Matematica para
Cruz do Sul L relacdes entre | Bourdieu (1998),
Fatima - alunos da EJA.
. N saberes Alvisi (2009),
Guimaraes - L
matematicos Oliveira (1999) o
Qualitativa
O artigo escrito por Monteiro, Mendes e Guimardes (2012) é fruto das

discussdes realizadas pelo grupo de pesquisa em estudos de Foucault, da

Universidade Séo Francisco. Alguns dos exemplos focalizados ja foram temas de

apresentacdes em congressos nacionais e internacionais. Esses temas sao

tomados como provocacdes para algumas reflexdes ancoradas em determinados
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episédios relacionados as aulas de Matematica para alunos da Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA). Elas se depararam com a crengca de que o uso de saberes
mobilizados em praticas ndo escolares, privilegiadamente daquelas praticas
relacionadas as questdes financeiras ou de compra e venda, facilitariam a
aprendizagem. A problematizacado proposta visa desconstruir a crenca do que as
autoras entendem ser uma tentativa de homogeneizacdo em atividades escolares
de préaticas que, ao adentrarem na escola, se fortalecem ao serem legitimadas
enquanto um discurso instituido disciplinarmente, a partir de uma dada experiéncia
docente que, muitas vezes, tende a desconsiderar as outras racionalidades trazidas
pelos alunos. Para tanto, Monteiro, Mendes e Guimaraes (2012) tomaram como
mote de discussdo alguns aspectos da legislagdo que constituem o espaco
normatiza dor da EJA, ou seja, o discurso de sua governamentalidade e, na

sequéncia, abordaram um episddio ocorrido em uma aula de Matematica na EJA.

45.2 Base de dados da USP

O Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade de S&o Paulo (SIBIUSP)
dispde de um acervo digital constituido de materiais adquiridos de editoras
nacionais e internacionais, de materiais compartilhados com parceiros nacionais e
internacionais, de acervos disponiveis em acesso aberto na Web e, ainda, de
arquivos digitalizados por suas equipes, com base no acervo impresso, além dos
acervos fisicos das bibliotecas.

Nesse acervo do SIBiUSP, encontram-se disponiveis duas revistas
exclusivas para a EJA. Uma delas é intitulada Revista Brasileira de Educacéo de
Jovens e Adultos e, no periodo de 2013 a 2015, dispde de 51 artigos que versam
sobre a EJA, porém nenhum deles esta relacionado a EJA e Matematica. A referida
revista esté vinculada ao Departamento de Educacdo do Campus |, da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB).

A outra revista é a “EJA em Debate”, sob a organizagdo do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC). Nesse periodico, durante o periodo de 2010 a 2012,
foram localizados 30 artigos e apenas dois deles versam sobre a EJA e a

Matematica, mas nao condizem com a pesquisa em pauta.
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4. 5.3 Base de dados da UNEB

Além da Revista Brasileira de Educacao de Jovens e Adultos, disponivel no
SIBIUSP, a UNEB dispbe ainda da Revista da Faculdade de Educagao do Estado
da Bahia (FAEEBA), vinculada ao Departamento de Educagédo — Campus | e ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduc), da
UNEB. A publicacdo dessa revista é semestral, a partir de 2016, com tematicas que
analisam e discutem assuntos de interesse educacional, cientifico e cultural,
conforme aponta o0 Quadro 6 inserido no Apéndice B.

O numero 37, volume 31, periodo de janeiro a junho de 2012, da Revista da
FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, tem como tema “Educacao de Jovens
e Adultos e Formagéo de Professores”. Esse numero possui quinze artigos sobre
EJA, porém nenhum deles engloba a EJA e a Matematica, conforme demonstra o

Quadro 7, inserido no Apéndice C.

45.4 Base de dados da ANPED

A pesquisa realizada na Revista Brasileira da Educacdo, vinculada a
Associagdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), nos
nameros publicados no periodo de 2010 a 2015, localizou sete artigos que versam
sobre a EJA, intitulados: A educacdo de jovens e adultos em areas de reforma
agraria: desafios da formacdo de educadores do campo; O financiamento da
educacdo de jovens e adultos em municipios mineiros no periodo de 1996 a
2006: até quando migalhas?; Matematica e texto: praticas de numeramento num
livro didatico da educacao de pessoas jovens e adultas; Alfabetizacdo de jovens e
adultos qual autoestima?; O professor como construtor do curriculo: integracédo da
tecnologia em atividades de aprendizagem de matematica; Apropriacao de praticas
de letramento escolares por estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Desse
guantitativo, apenas dois artigos versam sobre a EJA e Matematica, porém nao
possuem relacdo com a presente tese, conforme comprova o Quadro 08, inserido

no Apéndice D.
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4.6 LIVROS E DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA NA
EJA

Em relagéo aos livros de versam sobre a EJA, localizou-se na internet e nos
sites das editoras, diversos livros conforme evidencia o apéndice E. Em relacdo a
EJA e a Matematica, na pesquisa virtual foram localizados dois livros: “Educagao
Matematica de Jovens e Adultos — Especificidades, desafios e contribuicdes”, de
Maria da Conceicdo F. R. Fonseca e Educacdo Matematica na Formacdo
Profissional de Jovens e Adultos, cujo autor € Rony C. O. Freitas. Alguns dos livros
possuiam determinados capitulos relacionando o componente Matematica a EJA.

O tedrico Ubiratan D’Ambrdsio dispde de varios livros que fundamentam o
ensino da Matematica na EJA, tais como: Uma Historia Concisa da Matemética no
Brasil, Etnomatematica; Educacao Matematica: da teoria a pratica; Ethomatemaética:
elo entre as tradicbes e a modernidade; Da Realidade a Acdo — reflexdes sobre
educacdo matematica; Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar e conhecer.

Encontramos ainda no portal do MEC os seguintes materiais disponibilizados
acerca da EJA:

o Cadernos de EJA, elaborados para o ensino fundamental de jovens e
adultos, da alfabetizacdo até a 82 série;

o Proposta Curricular, com os subsidios a elaboracdo de projetos e
propostas curriculares para o 1° Segmento e o 2° Segmento do Ensino

Fundamental, produzidos pelo MEC;

o Dispositivos legais de ambito federal;

o Almanaque do Alfabetizador Intitulado Escravo nem pensar;

o Cadernos intitulados “Trabalhando Com a Educagédo de Jovens e
Adultos”;

o Cadernos Metodolégicos com as seguintes tematicas: Cultura e

Trabalho; Diversidade e Trabalho; Economia Solidaria e Trabalho;
Emprego e Trabalho; Globalizagéo e Trabalho; Juventude e Trabalho;
Meio Ambiente e Trabalho; Mulher e Trabalho; Qualidade de vida,
consumo e Trabalho; Seguranca e Saude no Trabalho; Tecnologia e

Trabalho; Tempo livre e Trabalho; Trabalho no Campo.


http://www.buscape.com.br/produto?id=3482&xro=6982&xrc6982=677567&kw=Maria+Da+Concei%E7ao+F.+R.+Fonseca
http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/13533-proposta-curricular
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No site, ha a informacdo do MEC que a “Colegcdo Cadernos de EJA” foi
organizada para o ensino fundamental de jovens e adultos, da alfabetizacdo até a 82
série. Ela podera também ser aproveitada, inteiramente ou parcialmente, em
diversas condicdes de ensino, como nas experiéncias de educacdo em espacos nao
escolares, apesar de seu foco ser o ensino fundamental de jovens e adultos
oferecido pelas escolas.

A revisdo da bibliografia existente sobre as producfes de EJA relacionada
aos temas da Matematica aponta que os fundamentos tedricos se concentram nas
ideias de Paulo Freire, Ubiratan D’Ambrosio e Ausubel. Outro destaque cabe a
semelhanca de objetivos que problematizam as relacfes de ensino-aprendizagem
em EJA, ao valor que deve sempre ser considerado aos conhecimentos prévios dos

estudantes.
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50S SABERES ETNOMATEMATICOS E SUAS RELACOES COM 0OS
SABERES MATEMATICOS: O DIALOGO POSSIVEL

Este capitulo apresenta o dialogo realizado entre a fundamentacgéo tedrica,
embasada em Freire (2000, 1996) e D’Ambrésio (1999, 2002), e o contexto
profissional dos estudantes trabalhadores do territério do sisal.

Teve, também, a finalidade de registrar e compreender os objetivos previstos
na investigacao que originou a presente tese. Esses objetivos estdo relacionados
aos conhecimentos matematicos pré-existentes no trabalho com o sisal e, ao mesmo
tempo, buscou-se observar, pela voz e pela experiéncia dos estudantes, a interacéo
com o componente curricular Matematica na EJA. Na sequéncia, apresentamos o
Quadro 11, com os resultados coletados junto aos professores de EJA sobre o
conhecimento que possuem acerca do trabalho dos alunos e como esses docentes
efetivam o alinhamento entre os saberes matematicos dos estudantes com o0s
saberes escolares de Matemética, previstos no curriculo escolar de EJA.

Os dados coletados como, por exemplo, 0 registro da fala dos sujeitos
(alunos e professor) da pesquisa sao analisados mediante algumas categorias
tedricas, retiradas do Capitulo 1 “Horizonte Tedrico Interpretativo”, descritas no
Quadro 09.

As seguintes categorias de analise foram retiradas das concepcfes tedricas
de D’Ambrésio (1999 e 2002): fazeres e saberes, praticas matematicas numa
estrutura antropoldgica e cultural, Etnomatemética, organizacdo intelectual,
conhecimento cultural sobre o sisal, encontro cultural, auséncia de Etnomatematica.

As categorias intituladas: educacdo bancaria/auséncia de dialogo;
incompletude e inacabamento; dialogo/dialogicidade e acéo-reflexdo tiveram como
base o pensamento de Freire (1979, 1996, 2000a, 2000b, 2001).

Quadro 09 - Categorias de analise dos dados

Categoria Significado Contextual

Conhecimento

o Fazeres e saberes proprios inerentes a cultura
etnomatematico

dos trabalhadores do sisal.

Praticas matematicas numa | A valorizagdo das dimensdes antropoldgica e
estrutura antropoldgica e cultural deve estabelecer um dialogo entre o
cultural professor e o aluno.




Etnomateméatica

E a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais.

Organizacéo intelectual

Como 0s sujeitos se organizam
intelectualmente.

Educacao Bancaria /
auséncia de dialogo

Os educandos séo tratados como se fossem
‘vasilhas vazias”, que dia a dia sao
preenchidas “pelos depdsitos dos educadores”.

Incompletude e
inacabamento

Para Paulo Freire, a educagdo é
consequéncia da nossa incompletude e
inacabamento enquanto ser humano, e da
consciéncia que temos dessa nossa condi¢ao.

Encontro cultural

Heterogeneidade de culturas.

Desconsideracéo dos
saberes culturais
(conhecimento tacito)

Atividades docentes utilizadas no ensino da
Matematica por diferentes grupos culturais.

Dialogo/Dialogicidade

Interacdo  professor/aluno:  saber  ouvir,

considerar as diferencgas.

Acao-reflexao

Processo pelo qual o professor se percebe
como um profissional reflexivo capaz de formar
a si mesmo continuamente e de produzir
intervencoes

5.1. REPRESENTACAO DOS ALUNOS SOBRE A MATEMATICA
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O Quadro 10 aponta os elementos das categorias tedricas dos dois autores,

com alguns excertos das falas dos estudantes, obtidas nos grupos focais com

entrevistas semiestruturadas e/ou estruturadas, realizadas durante a trajetoria

metodoldgica.

Quadro 10 — Representacdes dos estudantes sobre o trabalho com o sisal e a

Matematica
CATEGORIAS EXCERTOS DAS REPRESENTACOES DOS METODOLOGIAS
TEORICAS ESTUDANTES ARTICULADORAS

Conhecimento

Etnomatematico

Questdo 1. O que vocés fazem no sisal?

“Cortando, cevando, residando, podando. Residando é
secando o cocho, enchendo a banca, amarrando as
fibras. Sou ajudante do Cevador. Cevador € operador do
motor” (Aluno JGBS).

Grupo focal

estruturadas

“Boto palha, encho a banca, corto a palha, jogo no chao e | Dialogo
coloco em cima do jegue, tiro do jegue e boto no motor”

Entrevistas semi-
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(Aluno LS).

“Boto palha, resido (residar € ajudar o cevador), boto a
palha na lamina, amarro a fibra, boto na balanca para
pesar, tiro o residuo” (Aluno CAPA).

“As fibras sao pesadas verde e seca, mas se recebe pela
fibra seca. O residuo é utilizado como racao para os
animais. A batedeira faz um aperfeicoamento do sisal
usado para fazer corda e tapete”. A fibra do sisal quando
apodrece serve para adubo na roga (Aluno JGBS).

“Quando for plantar sisal novamente, ai aquela roga ja ta
mais preparada, porque foi o proprio sisal que fortaleceu
aquela area” (Aluno LS).

Praticas
matematicas
numa estrutura
antropoldgica e
cultural

Etnomateméatica

Questao 2. Para que serve a flecha do sisal?

“Para escorar a viga na construgao civil; cada flecha
custa 20 centavos” (Aluno JGBS).

“A flecha é usada para varias coisas; para fazer cercados;
la no André, o Parque de Vaguejadas ndo colocou de
estaca nado, colocou de flecha; o divertimento das
pessoas é la no André, derrubar boi, eu mesmo t6 la todo
sabado, derrubando boi”. (Aluno LS).

Questdo 3. Como é realizada a pesagem do sisal?

“A venda é realizada por quilo. No processo de
producédo, na roca, o operador também recebe por peso,
guantos quilos produz; depois que a fibra € vendida
também por quilo, na batedeira que beneficia o produto;
eles colocam o sisal em uma espécie de caixa, vai
presando até virar um fardo, que pode pesar entre 200,
300 quilos” (Aluno JGBS).

Questdo 4. O que vocés fazem com o dinheiro que
ganham?

“Compro umas coisas que preciso, tomo cachaga, ajudo
em casa” (Aluno LS).

“Compro coisas para mim” (Aluno GMBJ).

“Pego o dinheiro para fazer minha casa e cuidar dos
meus porcos; compro minhas criagbes e boto na ro¢a”
(Aluno JGBS).

Questao 5. Qual o horario de trabalho de vocés?

“Acordo 5 horas da manha e vou; 6 horas da manha
estou no trabalho; se o cortador chegar cedo vocé para
cortar a palha; vocé tem que chegar quando ele chegar;
guando ele chegar e comecar a cortar e se cortar muito o
cara ja tem que tomar o pé dele, porque se ele fica
arrolhado, ai tem muita palha e ndo d& conta, ai d& trés
pulos por dia e as vezes vocé tem que ir até o sabado

Grupo focal

Entrevistas semi-
estruturadas

Dialogo
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sendo a palha queima; trabalho até as 16 horas e 30
minutos; tem muita palha, sendo ndo da conta; trabalho
trés dias e meio por semana” (Aluno LS).

“Trabalho quatro dias na semana, tem vezes que chego
l& 6 horas, trabalho até as 16 horas e trinta minutos. Eu
trabalho assim dias quatro motor, ai eu paro no sabado
para cuidar das criacdes, ai termino e vou botar agua dia
de sabado, ai domingo vou botar agua domingo de tarde
vou resolver minhas coisas, fazer feira ou coisa assim, eu
vou descansar” (Aluno JGBS).

Questdo 6. Como vocés se alimentam quando estédo
trabalhando?

“A gente leva o arroz e o feijao, chega la acende o fogo,
coloca umas pedras, coloca a panela e o feijdo para
cozinhar” (Aluno JGBS).

“Eu levo o isqueiro ou um fésforo e acendo o fogo. No
motor onde eu trabalhava, cada um tinha que fazer uma
coisa; um tinha que acender o fogo, o outro tinha que
fazer o arroz, outro o feijdo, lavar as panelas, fritar a
carne, botar 4gua no pote; tem gente que fala assim: eu
ndo vou dividir minha comida com tal fulano, mas chegar
la tem que botar na mesma panela, cozinha junto, todo
mundo no motor; mas se o cara néo tiver amizade ali com
todo mundo no motor, ndo adianta nada, ndo tem como
trabalhar direito, vai ficar um olhando pro outro com a
cara feia pro outro, ndo sei o que, vai querer até brigar na
hora |4, ai o cara tem que té tudo na amizade. A carne &
separada; o cara pega sua carne, leva a sua, deixa um
fritar a dele, quando ele termina de fritar a dele ai eu pego
e frito a minha e ai outro vai e frita. A ndo ser que vocé
converse com seu amigo e botar pra fitar junto para
adiantar o lado. Meio dia e meia nés parava, ai fazer
nossa comida e comia e dava um tempinho para esfriar a
comida;e voltava as 13 horas e trinta minutos, talvez, e
voltava a botar palha ou entdo quando eu estava
residando, ai ia residar. Eu mesmo trabalhava com um
menino que numa semana dele era ele que residava”’
(Aluno LS).

Questado 7. Vocés gostam de estudar matematica?
“Nao tem como nao gostar” (Aluno JGBS).

“Mais ou menos, eu gosto de matematica, mas nao tanto
assim, entendeu? Eu uso porque é obrigada; na sala de
aula tem vez que acho a matemética diferente, mas tem
vez que acho a mesma coisa; na sala de aula € mais
dificil. Na colega, vocé tem que fazer no caderno, somar,
subtrair, ndo sei 0 que e no sisal ndo, vocé ta fazendo
tudo na cabeca, vocé nao tem nenhuma calculadora ali
na hora ou no caderno para fazer a conta, vocé faz tudo
na cabeca, ai quando vocé chega na escola tem que
passar para o caderno.

Questdo 8. O conteudo de matematica estudado na
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escola tem relacdo com a matematica existente no
trabalho com o sisal?

“N&o” (Aluno CAPA).

“Tem a ver porque se trabalhar no sisal tem que pesar,
saber das contas e numeros escritos” (Aluno JGBS).

Questdo 9. Qual o conhecimento matematico no trabalho
com o sisal?

“No motor, o que usa mais é a matematica”. E isso, motor
é para fazer a matematica” “E vocé tende a ajudar’. As
vezes, Vocé ndo sabe o total certo e vocé tem que ajudar,
ta certo? (Aluno AMPL).

“O cobrador vai pra roga, mas o cobrador ai tem que
saber o que cada um cortou, na hora de fazer o
pagamento domingo; tem que saber assim a producéo de

cada um pra pagar”. “A produgao do cevador € mais cara;
o cortador ja é outro tanto” (Aluno JGBS).

“Ele fala para o dono do motor, para o dono do motor
fazer o pagamento a eles; quem faz as contas é o
resideiro, de quanto cada cevador vai receber; ganham
pela produgéo” (Aluno LS).

“E assim, se eu colocar 10 cargas de palha, o resideiro
vai pagar a palha raspada e colocar la para pesar e
anotar na palha” (Aluno GMBJ).

“‘Na maioria das coisas hoje em dia precisa de
matematica”. “Eu trabalho no motor de terca até sexta, ai
sexta eu paro; ai no domingo eu trabalho na feira”.

“Ai é preciso passar troco, tem que saber contar as frutas;
0 cara tem que saber contar, passar o troco; da cinquenta
0 cara tem que saber da o troco certo, pois se der errado,
se der a mais o cliente pode enrolar, ai o dono da barraca
pode sair perdendo”. “Quase tudo hoje precisa de
matematica (Aluno LS).

Questdo 10. Quais os conteludos matematicos que
aprendidos na escola auxiliam no trabalho com o sisal?

“Se nao souber a matematica, como vocé vai saber fazer
as contas?” (JGBS).

“Se a pessoa nao saber dividir, subtrair, porque a pessoa
pode ganhar menos...” (GMBJ).

“Se o trabalhador ndo souber fazer conta, o dono de
motor pode querer enrolar ele, se ele ndo souber fazer
conta” “Ele, se ele pode saber assim quando ele for botar
a palha ai pega e vai contar as balangas, ai perguntar
quantas balangas eu coloquei?” “Ai fala tanto, ai o cara
vai contar o tanto de balancas, se a balanca for 25, vocé
vai somando 25 por tanto pra vé vai somando, vai vé
guanto ganhou ai quantos quilos botou, quanto que
ganhou, ai vai saber quanto que ganhou de dinheiro”. “Ai
0 dono do motor ndo tem como enrolar”. “Se ele da
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menos ai o cara fala que ta errado ja” (LS).

Questdo 11. Como o seu professor de Matematica
ensina nas aulas?

“O professor gosta muito de explicar, conversando um
com o outro ele chama atencgéo”. “Ou explica até o aluno

aprender” (GMBJ).

“Ele da as explicagao ai se vocé nado souber e pergunta;
ele ensina a pessoa direito” (JGBS).

“Ele diz assim: Gabriel, faga direito” (JS).

“Ficaria facil estudar matematica a partir do conhecimento
do dia a dia do sisal; ficava facil quanto mais vocé vai
saber. Quanto mais vocé saber melhor” (JGBS).

“A gente ja ai ter nogdo no motor e aqui na sala, la vocé
ai aprender mais aqui na sala se botasse uma conta: 25
dividido por tanto, 25 vezes tanto; ai o cara ia fazer essa
conta no motor pra vé quanto eu ganhei a conta ja” (LS).

Questdo 12. O que vocés fazem quando tem duavidas
matematicas no trabalho com sisal?

“Quando néo sei, tem vez que pergunto a um amigo; eu
tenho um amigo, né?” “Ai pergunto pra ele que tem mais
experiéncia”. Meu v6 nao estudou ndo, mas pergunta
gualquer conta a ele, ele sabe de cabega”, “O velhinho ta
de cabeca branca, mas a memdria do bicho ta boa; ele
falou que aprendeu a conta no motor; meu vé, meu
padrasto, meu pai, todos falaram que aprenderam a conta
no motor [...]" (LS).

...somando, vai vé quanto ganhou ai quantos quilos
botou, quanto que ganhou, ai vai saber quanto que
ganhou de dinheiro...

Conhecimento
cultural sobre o
sisal

Organizacéo
Intelectual

Questdo 13. Qual a unidade de medida de comprimento
para o corte da palma do sisal? Existe um tamanho ideal
para cortar e cevar a palha?

“‘Nem toda roca a gente corta daquele jeito”. “Tem donos
da roga que sao enjoados”. “Se a gente cortar abaixo
enjoa” (AMPL).

“O tamanho depende do tamanho da palha”. “Ele diz se é
pra cortar alto ou baixo” (LS).

“Para cortar os pés de primeira € os pés de segunda’.
“Tem pé que ta crescendo, crescendo e nunca foi
cortado, ai é pé de primeira; corta a primeira vez e ai
pode cortar direto, porque ele ja foi cortado; agora os que
nunca foram cortados tem o dono do sisal que escolha o
tamanho do corte” (JGBS).

“Um exemplo assim: Tem dono de roga que a pessoa em
aquele pé 14 e ndo quer que a pessoa corte daquele
tamanho; tem dono da roca que s6é quer cortar quando
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ele esta na hora certa, né?” “Outros vai ansioso e corta,
mas ndo é pra cortar porque vai crescer o tamanho que
ele tem que crescer.” “Ele cresce mas é mais pequeno”
(AMPL).

“De 80 cm a 01 metro” (GMBJ).

Etnomatematica Questdo 14. Vocés calculam a média produzida por
semana e os valores recebidos?

“Se o sisal tiver bom, média de 2000 quilos. Recebo 150
reais por semana” (LS).

“‘Depende da cevada; se cevar 1000 kg, eu ganho 150
reais; se cevar 2.000 kg eu ganho 300 reais por semana”
(JGBS).

“Tem dono de motor que é assim: ele quer rodar além da
meta dele; ele quer rodar mais, ai se a palha for ruim e
vai diminuir um pouco mais, entendeu?” A palha sendo
mais melhor, ele vai rodar mais, entendeu? (AMPL).

Questdo 15. Vocés ja sofreram acidentes com a maquina
que usam?

“Nés prefere a maquina antiga; mas, a maquina nova néo
causa mutilagdo. O cara ganha por producao [...]"” Nem
todo mundo tem condicdes de comprar uma maquina
daquela, s6 os empresarios que tem condigbes de
comprar; ai tem a firma la com cada funcionario, ai vocé
ganha muito menos e no motor aqui vocé ganha mais”.
“Na realidade, vocé ganha aquele salario, pode produzir o
tanto que for; no motor ndo, quanto mais vocé produz
mais vocé ganha” (JGBS).

Fonte: Grupo Focal realizado pela autora.

O registro desses depoimentos permitiu a compreensado de que, de fato,
existe a relagdo entre os conteidos matematicos do conhecimento técito dos alunos
e as praticas matematicas, numa estrutura antropoldgica e cultural propria do
Territério do Sisal. Permite, ainda, a compreensdao de que a valorizacdo das
dimensbes etnomateméaticas pode estabelecer um dialogo fértil entre professor e
aluno. Essa reflexdo, sem duavida, representa um indicador substancioso quando se
pretende atribuir sentido e significado aos registros notacionais abstratos, veiculados
pelo conteudo curricular da Matematica.

Na fala dos alunos, ficou explicito que eles conhecem o que fazem no
trabalho sisaleiro: para que serve a flecha (um fino tronco que cresce

horizontalmente); como é realizada a pesagem do sisal; seus horarios de trabalho; o
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que fazem com o dinheiro que ganham e como eles se alimentam, quando estéo
trabalhando, entre outros conhecimentos.

Na categoria “Praticas matematicas numa estrutura antropoldgica e cultural”
(D’AMBROSIO, 1999, 2002), foi revelado que o gosto ou ndo pelo estudo da
matematica pode ser considerado como uma variavel de compreensdo ou de
desconsideracao da escola para com o trabalho e os conhecimentos pré-existentes
ao estudo formal. Nessa categoria, o aluno JGBS confirma que: “na sala de aula a
matematica é diferente, mas algumas vezes € mesma coisa”. Para ele, “na sala de
aula é mais dificil”.

Por outro lado, em relagédo a categoria Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1999,
2002), alguns alunos apresentam consciéncia de que conteudo de Matematica
estudado na escola tem relagcdo com a matematica existente no trabalho com o sisal.
Nessa categoria, o aluno JGBS afirmou: “tem a ver com o trabalho, porque nés
temos que pesar, saber das contas e dos numeros escritos”.

Na categoria “Organizacao Intelectual” (D’AMBROSIO, 1999, 2002), os
trabalhadores-alunos da EJA descreveram todo o conhecimento mateméatico no
trabalho com o sisal e como eles se organizam para sua realizacgao.

Na categoria “Educacdo Bancaria/Auséncia de Dialogo” (FREIRE, 1997,
2002), os alunos relataram que, quando tém duvidas, solicitam ajuda aos colegas
e/ou familiares. Os registros coletados indicam que os alunos séo tratados como
uma tabula rasa, a ser preenchida pelo professor. Pode ser observada tal atitude na
fala de dois dos alunos, ao expressarem que “O professor gosta muito de explicar,
conversando um com o outro ele chama atencao”. “Ou explica até o aluno aprender”
(GMBJ). “Ele da as explicacdo ai se vocé nao souber e pergunta; ele diz assim:
Gabriel, faga direito” (JS).

Na categoria “incompletude e inacabamento” (FREIRE, 1997, 2002), os
sujeitos mostram como o seu professor ensina Matematica em suas aulas. Infere-se,
a partir das falas, que s&o desconsiderados o0s saberes dos estudantes,
demonstrando, assim, a auséncia de dialogos.

Em relagédo a categoria “Conhecimento cultural sobre o sisal” (D’AMBROSIO,
1999, 2002), os estudantes revelaram que conhecem a medida de comprimento
para o corte da palma do sisal; o calculo da producdo semanal e os valores
recebidos, como também forneceram informac¢des sobre a maquina utilizada no

beneficiamento do sisal.
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As falas dos estudantes manifestam a necessidade de uma metodologia
adequada ao ensino de Matematica para eles, considerando as suas
especificidades, os seus saberes e os seus fazeres referentes ao trabalho com o
sisal. Além disso, é preciso levar em conta que a populacdo da EJA possui suas
crencgas e seus valores formados e deve-se respeitar, ainda, a heterogeneidade de
tragcos, origens, ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamento (PICONEZ,
2013).

Ficou claro, também, que as atividades agricolas do Territorio de Identidade
do Sisal, no municipio de Araci, decorrem do plantio e beneficiamento do sisal. Seu
cultivo é desenvolvido em pequenas propriedades rurais e 0 processo de extracao
da fibra é praticado de modo semiartesanal, com imensos riscos para a saude dos
trabalhadores. Na realidade, essas atividades tém gerado, ao longo do tempo,
grande numero de mutilados adultos, como também grande numero de acidentes
em criancas, uma vez que elas também fazem parte da forca de trabalho sisaleira,

em decorréncia do nivel de pobreza das familias.

5.2 REPRESENTACOES DO PROFESSOR SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

O Quadro 11 apresenta algumas das representacdes do professor de EJA
segundo as categorias embasadas em D’Ambrésio (1999, 2002) e Freire (1979,
2002).

Quadro 11 - Representacdes dos professores sobre trabalho com o sisal e
matematica

CATEGORIAS EXCERTOS DAS REPRESENTACOES DOS METODOLOGIAS
TEORICAS PROFESSORES ARTICULADORAS
Organizagdo Questao 1. Quais as disciplinas e turmas que
intelectual os senhores lecionam?

Entrevistas semi-

“Mateméti;e_l, nas duas tyrmas da EJA, No estruturadas
sexto e sétimo ano, no oitavo e 0 nono ano;

trabalho na EJA ha dez anos” (Professor Di4l

JFS). 1alogo
“Matematica no 6° e 7°anoda EJAeno6°e Grupo focal

7° ano do Ensino Fundamental, ha 13 anos”
(Professor FCPJ).




Encontro cultural

Diélogo

Questao 2. O senhor gosta de lecionar
Matemética?

“Gosto, eu gosto mais do oitavo e nono anos,
ai eu gosto” (Professor JFS).

“Sim” (Professor FCPJ)

Questao 3. Quais 0s recursos materiais que
os senhores utilizam para lecionar matematica
na EJA?

“Livro didatico, computador, retroprojetor e
régua” (Professor JFS).

“Retroprojetor, som, pen drive, textos
direcionados, pesquisas na internet, faixas,
exemplos de anudncios, livro didatico entre
outros” (Professor FCPJ).

Questdo 4 Os alunos tém celular? Os
senhores usam alguma tecnologia para
ensinar matematica?

“Alguns tém celulares”. “Nao utilizo tecnologia

para ensinar Matematica, porque a escola nédo
tem internet” (Professor JFS).

Geralmente sim, a internet e data show
(Professor FCPJ).

Questao 5. Quais as atividades que os alunos
realizam no sisal?

“Eles cevam, cortam a palha, todos os
critérios do sisal, cada um tem a sua funcao;
eles nado trabalham com artesanato”
(Professor JFS).

“Cortam a palha , sevam, estendem em varais
para secagem da fibra ao sol, pesam, e
trabalham no carregamento do transporte do
sisal”.

(Professor FCPJ).

Questdo 6. Os senhores conversam com 0S
alunos sobre o trabalho que eles fazem no
sisal, relacionando-os com a mateméatica
escolar?

“Converso bastante sobre a importancia do
trabalho deles. Nas aulas, por exemplo,
quando eles, pensando sobre o peso, sobre a
quantidade de area semanal e falo também
da importancia de como que vai chegar I3,
quando €& exportado, né?” “A gente nao
trabalha também muito, porque a secretaria ja
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vem com 0s conteldos prontos que é pra
trabalhar e alguns a gente inclui o trabalho
deles, o dia a dia do trabalho no sisal’
(Professor JFS).

“Sim, principalmente nas questdes
relacionadas a peso, preco do sisal, metro
quadrado do terreno” (Professor FCPJ).

Questao 7. Quais os conteddos que o0s
senhores trabalham no oitavo e nono ano que
estéo relacionados com o trabalho dos alunos
no sisal?

“Porcentagem, equagéo também (de segundo
grau); eu trabalhei mais foi na porcentagem,
para eles saberem o tanto diario, o semanal;
para eles terem uma nog¢éo do peso do sisal,
semanal e diario” (Professor JFS).

“Geralmente so6 trabalho nas turmas do 6° e 7°
ano, mas quando sou solicitado nessas
turmas (8° e 9° ano) uso os temas da resposta
anterior”. (Professor FCPJ).

Questdo 8. Os senhores partem do
conhecimento de que os alunos tém no sisal,
para estudar, determinados contetdos
matematicos?

“Nao profundamente, né?” “Mas usamos um
pouco” (Professor JFS)

“Partia deles, que tem mais conhecimento
deles sobre o sisal; introduzia o assunto e ia
entrando em discussao e eles estavam muitas
vezes me orientando, como até muitas vezes
eu nao conhego, eu aprendi com eles”
(Professor JFS).

“Trabalhei mais foi na porcentagem para eles
saberem o tanto diario, quantidade semanal,
para eles terem uma nog¢&o do peso do sisal,
diario e semanal’ (Professor JFS).

“Quando a gente fala de sisal eles para
raciocinar mais, como aqui também muitos
trabalham no cultivo da mandioca, entdo a
gente colocava também sobre mandioca.”
(Professor JFS).

“No sisal, eles gostam de trabalhar, mas
acham que sédo ainda discriminados, quando
se fala assim: véo trabalhar no motor, alguns
ainda se sentem discriminados por isso.”
(Professor JFS).

“Em atividades escritas eu usava mais quando
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falava do sisal” (Professor JFS).

“Sim, tento fazer uma ponte entre ambos”
(Professor FCPJ).

Questdo 9. Como os senhores trabalham a
unidade de medida area, relacionando com as
atividades dos alunos no sisal? (DUAS
QUESTOES COM O NUMERO 9)

“A area, acredito que ficou mais para a
Geografia, para trabalhar a area do campo”
(Professor JFS).

“Usando e citando exemplos que facilitem o
entendimento dos alunos. Exemplo: medida
de terreno por metro quadrado, area periférica
do terreno” (Professor FCPJ).

Questdo 9. Os alunos aprendem como mais
facilidade quando os senhores explicam ou
quando eles realizam atividades com os
colegas?

“Eu acho que com a EJA, quando a gente
trabalha na sala de aula em grupo, com
discussdes. Eles ndo querem sé conteudo, s6
escrevendo, entrar no dia a dia deles fica mais
proveitoso” (Professor JFS).

“De certa forma, a depender do conteldo, em
ambos 0s casos, tanto pela explicacdo quanto
pelas atividades realizadas com os colegas”
(Professor FCPJ).

Questao 10. Os conhecimentos matematicos
adquiridos na escola contribuem para
melhorar o rendimento dos alunos no
trabalho?

“Melhora o  rendimento, melhora a
participagdo deles; o rendimento é bem
melhor quando a gente envolve o sisal’
(Professor JFS).

“No motor, eles usam os seguintes conteudos
da Matemética: tem que saber a pesagem, o
tanto que ceva, quanto cortou a palha e o
sisal pronto, também quando vai para a
batedeira, quantidade de d6leo na maquina
também” (Professor JFS).

“Sim” (Professor FCPJ).
Questdo 11 Como os senhores acham que
sdo suas contribuicbes para os alunos

aprenderem Matematica?

“Com as conversas do dia a dia; envolvendo-
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se nas atividades deles, do trabalho; no dia a
dia deles; no social deles; na cultura da
regido” (Professor JFS).

“Creio que informativo” (Professor FCPJ).

Questdo 12. O que os senhores necessitam
para melhorar a sua pratica pedagoégica, no
ensino da Matematica na EJA?

“A Secretaria Municipal de Araci deveria
colocar mais atividades no conteddo, mais
relacionados ao dia a dia do trabalho deles do
sisal. Estou falando do livro didatico, dos
materiais, de cursos para o professor
participar (principalmente os da EJA), como o
Il Seminario do Observatério de Educacéo de
Jovens e Adultos do Territério de Identidade
do Sisal — Bahia, que a gente participou em
Valente — BA” (Professor JFS).

“De maior apoio pedagégico, didatico, material
e de cursos de formacdo continuada para
professores do EJA”. (Professor FCPJ).

Fonte: Grupo Focal realizado pela autora.

E oportuno observar que, quando se trata da didatica do professor, o proprio
conteddo do curriculo, ao ser complementado com a Etnomatematica, possibilitaria
um enriguecimento tanto do préprio curriculo, quanto da aprendizagem. Entretanto,
essa juncdo dos conteudos curriculares com a Etnomatematica nem sempre é
considerada como estratégia didatica.

As observacg0des, entrevistas e grupos focais realizados com os professores de
EJA deixam nitida a compreensédo de seu papel de proporcionar um espaco mais
reflexivo sobre a forma de produzir e fazer Matematica e seu papel na sociedade.
Porém, nota-se como um grande desafio forcar um olhar além das praticas
cotidianas para a Matematica existente nos conhecimentos tacitos dos alunos
sisaleiros de EJA, o que possibilitaria outras formas de interacdo e auxiliaria a
perceber a importancia de um dialogo entre os diferentes conhecimentos
matematicos. Outro aspecto a ser destacado diz respeito a didatica, ao modo como
a aprendizagem da Matematica ocorre na sala de aula. Nao parece claro ao
professor de EJA que, se ele conseguir aliar a diversidade cultural, trazida pela
Etnomatematica, com a énfase de se trabalhar os diversos contelddos matematicos
gue os alunos de EJA trazem do seu dia a dia para a sala de aula, havera uma

aproximacéo da realidade social desses alunos.
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Ao sugerir mudangas na organizagdo do curriculo, a Ethomatemética também
propde mudangas no processo avaliativo. Conforme D’Ambrosio, (1998, p. 25) faz-
se necessaria a utilizacdo de uma nova maneira de monitorar o rendimento escolar
dos alunos, eliminando os métodos de avaliacdo hoje empregados e que tanto
podem servir de fator discriminante, como podem ser motivo de vergonha e
desvalorizacdo desses alunos que, por ventura, ndo conseguiram superar suas
dificuldades.

A formacéo inexistente dos professores para a configuracdo de ambientes
didaticos em EJA deixa de destacar a riqgueza de informagdes, tanto qualitativas
quanto quantitativas, que aproxima dados sobre a realidade e o0s possiveis
problemas diarios dos alunos.

O que pode ser observado, em relagdo a categoria “Organizacao Intelectual’
(D’AMBROSIO, 1999, 2002), foi que o professor revelou o seguinte: a disciplina e
turmas que leciona; o gosto pela docéncia; os recursos materiais utilizados e a
auséncia de web na escola. Sendo assim, ele manifestou como ele se organiza para
lecionar Matematica.

Na categoria intitulada “Didlogo” (FREIRE, 1997, 2002), o professor versa
sobre as atividades que os alunos realizam no sisal e como ocorre o dialogo entre
ambos, tendo em vista o trabalho realizado pelo aluno e a Matematica escolar, como
também aponta os conteldos ensinados na escola que estdo relacionados com o
trabalho dos alunos no sisal. Nessa categoria, o Professor JFS expressa a sua
dificuldade em dialogar com os alunos, articulando seus saberes com a matematica,
quando afirma “A gente nao trabalha também muito, porque a Secretaria ja vem com
os conteudos prontos que € pra trabalhar [...]"

Em relacdo as categorias “Desconsideracao dos saberes culturais
(conhecimentos tacitos) e Conhecimento Etnomatematico” (D’AMBROSIO, 1999,
2002), nelas, respectivamente, o professor anunciou de que maneira ele parte dos
conhecimentos matematicos adquiridos no trabalho com o sisal, para estudar
determinados conteddos. Observa-se ai a auséncia da Etnomatemética, e a
dificuldade de contextualizacdo, ndo s6 dos trabalhadores com o sisal, como
também com os alunos que trabalham com a mandioca, por exemplo. A sua fala:
“Nao profundamente, né”? “Mas, usamos um pouco” (Professor JFS), também revela

o desconhecimento sobre a Ethomatematica, embora reconheca seu valor.
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Em referéncia a categoria “Dialogo” (FREIRE, 1997, 2002), o professou
divulgou que os estudantes aprendem com mais facilidade quando dialogam com os
colegas, em grupo. A sua fala “Eu acho que com a EJA, quando a gente trabalha na
sala de aula em grupo, com discussées, ha um melhor rendimento”, revela essa
peculiaridade.

Na categoria “Acéo-Reflexdo” (FREIRE, 1997, 2002), o professor destacou
acerca da sua pratica pedagogica e reconheceu que 0s conhecimentos adquiridos
na escola melhoram o rendimento dos estudantes no trabalho com sisal, e afirmou
que isso acontece devido as seguintes agdes: “Com as conversas do dia a dia,
envolvendo-se nas atividades deles, do trabalho, no dia a dia deles, no social deles,
na cultura da regiao” (Professor JFS). Ele também aproveitou o ensejo para solicitar
formacao continuada e materiais didaticos relacionados a cultura do sisal.

Em relacdo a postura e a pratica pedagogica do professor, € preciso
considerar 0os seguintes aspectos: as variaveis biologicas e psicoldgicas dos alunos
adultos trabalhadores do sisal; os pressupostos das teorias de aprendizagem como
possibilidade de ajudar a resolver problemas tedricos e praticos da acdo educadora
para EJA; os aspectos legais que consideram a educacdo como direito, como
resgate historicamente negado aos mais velhos, bem como as consequéncias da
autorizada migracdo dos mais jovens do ensino regular para a modalidade de EJA
(PICONEZ, 2013).

Os saberes e fazeres adquiridos no trabalho com o sisal devem ser aferidos
num diagnéstico prévio e valorizados no desenvolvimento dos conteudos,
contribuindo para superar a reduzida estrutura de tempo para o atendimento dos
estudantes da EJA. Isso ndo implica somente em pseudo-problemas de Matematica
envolvendo o tema sisal. Antes, se faz necessario refletir sobre quais relacées
podem ser estabelecidas sobre a Matematica universal com a resolucao de
problemas ligados a um tema especifico (PICONEZ, 2013).

A Matemadtica atual parece suprimir a percepc¢ao individual da realidade que o
aluno tem, deixando de lado as informag¢des que por ventura venham a possuir. A
Etnomatematica oferece oportunidade aos professores de estabelecer um dialogo
educativo que tem como funcdo social provocar os alunos no estabelecimento de
relacbes entre o0s conteados matematicos formais, sem desconsiderar o0s
conhecimentos matematicos de seu cotidiano. O que ocorre, nas praticas da sala de

aula, € um modelo de avaliagdo que desconsidera a interdisciplinaridade existente
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nos aspectos culturais, estéticos e formativos para valorizar o resultado desses
alunos em testes e exames aplicados com a finalidade de obtencéo de resultados.

A andlise das manifestacoes dos estudantes apontou que ha um esforco
empreendido por eles para se manterem na escola, considerando uma carga horaria
exaustiva de trabalho. Identificou as expectativas de aprendizagem em Matematica
dos alunos da EJA e destacou as questdes significativas para eles, no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, embora tenha deixado claro uma
desarticulacdo cultural da Matematica escolar e dos conhecimentos matematicos
presentes no trabalho com o sisal. Constatou a dificuldade que os alunos, que
vivenciam experiéncias ligadas a Matematica, encontravam em aprender esse
Componente Curricular de acordo com as formalidades da escola.

Os resultados categorizados nos Quadros 10 e 11 indicam, ainda, que 0s
professores da EJA da Escola Jodo Pereira de Pinho, situada no Distrito de Tapuio,
Municipio de Araci — Bahia ndo possuem formacéo inicial e continuada, nem
orientacdo efetiva nessa modalidade. A sua busca em reconhecer/respeitar 0s
conhecimentos prévios dos alunos estd repleta de tensdo e ansiedade dada a
expectativa da necessidade de contextualizar/problematizar a Matemética escolar a
partir da realidade do educando adulto.

E necessario que seja estabelecido o didlogo entre o conhecimento
matematico escolar e o conhecimento matematico adquirido pelos alunos, em
diferentes contextos ndo escolares, especificamente no trabalho com o sisal, bem
como a possibilidade de relacdo entre contexto e aprendizagem, de modo que cada
ambiente pudesse criar situacbes contextuais para enriquecer os momentos de
aprendizagem.

Ficou evidenciado, na pesquisa que forneceu subsidios para a presente tese,
que o ensino da Matematica pode ser reconstruido em qualguer momento, desde
que se parta das ideias e dos interesses dos alunos com 0s quais se esta
trabalhando. O desafio é transformar o conhecimento empirico em conhecimento

cientifico e formar os professores de Matematica adequadamente para isso.
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CONCLUSOES

Os resultados nessa tese tém algumas respostas para o objetivo geral:
investigar a existéncia de relacdo entre os conhecimentos etnomatematicos dos
alunos de EJA, trabalhadores da regido do Sisal na Bahia e as praticas pedagdgicas
curriculares desenvolvidas na escola.

Para os alunos da regido dos sisaleiros, 0os conhecimentos matematicos
existentes em suas vidas de trabalhadores parecem distintos. Matematica, para
alguns, é o que se aprende na escola como resultado da valorizacdo formal pela
sociedade, que os torna na escola invisiveis. Talvez resida ai o retorno desses
jovens de forma tardia a procura de escolarizacdo. Os conhecimentos matematicos
do cotidiano do trabalhador do sisal parecem atender, preferencialmente, as
necessidades e demandas de sobrevivéncia desses alunos.

O que a pesquisa identificou € que o modo de vida de trabalhador do sisal,
que parece afastado do restante de outros mundos, incluindo o da escola, tem muito
significado para um professor de Matematica que ensina na EJA. Se os professores
de EJA considerarem tais conhecimentos matematicos praticos, como possibilidade
de dialogo com a matematica formal, sob a perspectiva de uma horizontalidade, a
educacdo bancéaria (Freire, 1986) pode ser minimizada. E os fatores afetivo-
emocionais de autonomia, autoestima e respeito aparecem como uma dimensao
bem significativa que motiva, sem duvida, a aprendizagem dos alunos.

Considerar a Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1999, 2002) nessa tese leva a
algumas consideracoes relevantes. Uma delas revela que, quando os alunos de
EJA descreveram seus conhecimentos, saberes e préaticas sobre o trabalho no sisal,
estavam unidos enquanto grupo, o que os aproxima de uma identidade que também
favorece os fatores motivacionais na construcdo de conhecimentos matematicos.
Mesmo se sentindo excluidos do mundo da escola, revelaram possuir uma
identidade sociocultural ligada aos colegas de trabalho e aos familiares. A procura
pela escola tem importancia para seus desejos de melhoria das condi¢des de vida
e/ou do mesmo trabalho em que atuam.

Para os professores de Matematica de EJA, aprendé-la deve seguir as
propostas curriculares oficiais como um direito basico de todos e uma necessidade

individual e social. Entretanto, mesmo acreditando nisso, h& reduzida informagéo
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sobre a Etnomatematica que poderia dialogar com o registro notacional abstrato,
veiculado pela escola e guias curriculares. Cabe a educacao escolar, em qualquer
de seus niveis de ensino, vincular ao que lhe é exterior, 0 que esta inserido no
mundo do trabalho.

A pesquisa investigou os conteudos curriculares de Matematica do Ensino
Fundamental 1l e constatou a existéncia de semelhanca das suas frentes
(matematica, aritmética, algebra, céalculo e resolucéo de problemas) com a oralidade
descritiva das atividades e raciocinios com a pratica da ceva do sisal. Compreender
as “situagbes concretas e reais” verbalizadas foi importante, pois pode trazer
contribuicdes para o curriculo escolar como um todo e ndo apenas para a
aprendizagem da Matematica. Os alunos realizam o trabalho com sisal utilizando
medidas, fazendo contagens, calculos de é&rea, tamanho, peso, relacionando
estimativas de quantidades com Matematica financeira. Por diversas vezes, ouviu-
se desses alunos o relato de possuirem grandes dificuldades em utilizar os
algoritmos (aprendidos na escola) para efetuar célculos idénticos em seu cotidiano.
Tais indicadores podem revelar o distanciamento e certo artificialismo dos cursos de
EJA com relagdo as atividades cotidianas, envolvendo Matematica.

Percebeu-se quanto a formacdo de professor de EJA certo descompasso,
pois eles ndo se sentem preparados para esse campo especifico, o que justifica
suas opcbes para reproduzir o que fariam no ensino regular. Nos grupos focais
efetivados com ele, também se percebe que had um possivel interesse em recorrer a
proposta que lIhe foi apresentada sem muita profundidade. O professor acredita
nesse potencial, mas ainda tem dificuldades de reconhecer, na sua pratica docente,
0os saberes da cultura do aluno, valorizando, ainda, prioritariamente, os saberes
matematicos que o mesmo adquiriu em experiéncias escolares anteriores a EJA e
até por pressdo e cobranca do programa oficial e dos materiais didaticos
encaminhados a escola.

Tanto a formacgdo inicial quanto a continuada tém sido insuficiente, e até
inexistente, na formacédo dos professores para atender & complexidade de relacdes
envolvida no ensino dessa modalidade. Atender os alunos de EJA com uma
metodologia que relacione e/ou considere o universo social, cultural e econémico
dos alunos representa ainda um desafio. Uma turma de EJA nao tem apenas alunos
qgue trabalham com sisal; ha diferentes contextos socioculturais e econbémicos

envolvidos. Mesmo assim, percebeu-se, na pesquisa, que o0 professor participante
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reconhece toda essa dificuldade, entretanto ela ndo o desmotiva. Em suas
colocacbes, na medida do que € possivel, procura vincular os conteldos
curriculares as atividades do dia-a-dia dos alunos e, também, ao mundo do trabalho,
pelo menos de parte dos alunos.

Outra consideracdo importante, € que um dos grandes desafios pedagdgicos
que envolve a elaboracgéo de curriculos para a EJA, consiste no fato de reconhecer o
trabalho como principio educativo, ressaltado por tantos autores e pesquisadores do
tema. Entretanto, ndo se pode admitir que a educacdo seja planejada e
desenvolvida para atender apenas as necessidades identificadas no mercado de
trabalho, tendo em vista, antes de tudo, os interesses da producéo, pois essa pratica
colocaria esses alunos trabalhadores apenas como objetos da producdo e do
mercado de trabalho, o que se configuraria como uma op¢ao contraria ao
compromisso ético-politico de se resgatar a centralidade dos sujeitos no processo
educativo.

Os resultados mostram que existe enorme necessidade de formar
professores de EJA para que consigam construir, com o0 conhecimento sobre
Etnomatematica, as relagfes existentes no conhecimento matematico universal e no
existente no mundo do trabalho, para que a constru¢cédo de conhecimentos possa ter
maior sentido e significado. A Etnomatemética presta grande contribuicdo a
formacdo do professor de EJA, porque estuda os processos de producdo do
conhecimento matematico, ou seja, investiga ndo apenas 0s saberes de um dado
grupo cultural como também suas formas de construcdo. E essa construcao,
especificamente no caso dos alunos sisaleiros, ocorre, prioritariamente, em
contextos externos a escola, como o local de trabalho e nas comunidades onde
vivem.

Outra consideracédo a ser feita, agora em relacdo ao tipo de investigagéao
realizada, é de que a pesquisa sobre os saberes matematicos dos alunos de EJA
nao pode ser realizada apenas no contexto escolar. Foi preciso uma imersdo e
busca, de forma aprofundada, no contexto do sisal, quais conhecimentos
matematicos fazem sentido ali. A pesquisa adotou, como principio, uma postura de
abertura para com o contexto do universo sociocultural diverso, onde os modos de
compreensao sobre o mundo séo diversos do mundo escolar e mesmo do nosso.

Essa condicdo de diversidade ndo pode ser um impeditivo para o encontro de
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alternativas pedagdgicas, no espaco escolar, que tenha no dialogo a inspiracao para
a compreensao de tais mundos.

E preciso dar voz a esses alunos e o professor precisa ter mais uma postura
de pesquisador, de estar aberto para muita reflexdo para propor, orientar e fornecer
suporte tedrico adequado para os possiveis entendimentos dos problemas advindos
do cotidiano dos alunos.

A formacdo desejada requer o desenvolvimento de capacidades que
potencializem a descoberta de solucdes proprias por parte dos alunos de EJA, face
as situacdes imprevistas e/ou suas demandas tanto socioculturais como do mundo
do trabalho. Incentivar o didlogo, a iniciativa e a autonomia, numa ldgica
construtivista de valorizacdo da participacéo, interacdo e reflexdo, considerando as
suas experiéncias e saberes sdo importantes suportes no processo de formacao
tanto discente como docente. O professor tem a grande oportunidade de ser agente
de sua propria identidade e formacdo. Sob a perspectiva da Etnomatematica, se
desenvolve como um profissional reflexivo que acredita no potencial da EJA e que,
ao mesmo tempo, contribuir com o fortalecimento das raizes ou bases culturais dos
alunos. Ou seja, ao legitimar os saberes dos alunos, o professor também esta sendo
legitimado em seus saberes docentes.
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ggzglr;/aViana Bezerra (2010) uma proposta
da Rocha O curriculo em Carrano (2004), curncular na
2013 Marinaide, Educacéo de Cha_ves (2004), perspectl\,/a} de
Lima de Jovens e Adultos Fre!re (1987), rede temética no
UNEB Queiroz em Macei6 na Freitas (2.00.7’ I segmgnto da
Freitas perspectiva da 2010), Ol!velra Educacao de
rede tematica (2007), Silva Jovens e
Peri6dico (2004), Adultos, em
Maceio, em
escolas publicas
municipais
Discutiu 0 tema
dos materiais
didaticos que
Paulo Um novo olhar . circulam no
Dias de didatica da EJA: 2004), Favero escolar, e
meio escolar 2010), Paiva subsidio ou
Peridico (1983) instr_umento de
apoio ao
processo de
ensino e
aprendizagem.
Investigou a
tessitura dos
processos de
Milene de Alfabetizacéo de ide_n_tificagéo dos
Macedo Jovens e Adultos: | Arroyo (2000, _ sujeitos-
2013 Sena e espago dNe (re) 2005, 2012), Freire educad_oresN da
Rodrigo construcéo das (1996, 2006), alfabetlzac;ao de
UNEB Matos de identidades Névoa (1995) jovens e adultos
Souza de um Prqgrama
de alfabetizacao
de jovens e
Periddico adultos.
2013 Alfabetizacéo de Althusser (1983), Discutiu o
Ivete Silveira | Adultos: o Delory-Momberger | sentido da
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UNEB sentido da escrita | (2008), Fernandes | escrita para
em uma (2007), Kleiman adultos nédo
Periddico comunidade com | (2008), Orlandi alfabetizados
predominéncia (2007) que pertencem a
oral uma
comunidade de
predominéncia
oral
O saber e o fazer
do técnico em
Luiz enfermagem . .
Gonzaga como evocagdes . . D|scqt|u no texto
2013 Filho (2000), Freire | uma inegéavel
Goncgalves de uma s . =
inteligéncia (1997), Gln;burg vmculagao fj_o
UNEB (1989), Gutierrez saber cientifico e
- popular a ser (1995) técnico e do
Periddico reconstruido na saber popular
Educacao de '
Jovens e Adultos
Apresentou o
levantamento

Maria das producdes e

Herminia Antunes (2007), resultados de

Lage Pesquisa e Arroyo (1999), pesquisas, no

Fernandes estudos sobre a Di Pierro (2008, campo da

Laffin formacao inicial 2005), Haddad formacao inicial

2013 docente na (2000, 2010), docente para a
formacao inicial Laffin (2006, 2010, | Educacéo de
UNEB Sidneya no campo da 2012), Machado Jovens e Adultos

Magaly Gaya | Educacéo de (2000, 2008), (EJA),

Jovens e Adultos | Moura (1999), particularmente
2001, 2005, 2007, | em cursos de

Periédico 2009) pedagogia, e a
formacéo
docente nesses
Cursos
Este trabalho
objetiva
compreender, a

Antonio partir Qe

. entrevistas com

Francisco Imprensa jornalistas e

2013 Ribeiro de Bakhtin (1992), P
: portuguesa académicos,
Freitas constréi imagem Benavente (2004), como esta sendo
UNEB . Cardoso (2006), .
negativa da ~ realizada a
S . Cortesao (2000)

Peridico profissdo docente co_bg'rt.ura
midiatica das
questdes
educacionais
contemporéneas
em Portugal.

. Bordieu e
R |, Wacquant (1995, | £ 85t 140 e
2013 Gaviria ETICAY Castoriadis (2002) una perspectiva
PEDAGOGIA: Foucault (1994, critica y reflexiva
UNEB uma postura de 1996, 1997, 1998), la relacion
Peridico rflexividad Lipovetsky (1990, entre ética y
2003), Schitz .
pedagogia.

(993)
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Edna Castro

Apresentou as
experiéncias de
implementacéo
do Programa

de Oliveira, NacionaINde
Edna Graca | A experiéncia do Machado (2011a, E‘éi%;a%&;o da
Scopel, PROEJA: avisdo | 2011b), Moll Proﬁss‘{onal com
Maria José dos multiplos (2010), Moura ~
2013 o . a Educacéo
de Resende | sujeitos (2010), Paiva Basica na
UNEB Ferreira envolvidos no (2006, 2012), modalidade de
programa do Scopel (2012), Educacio de
IFES — Campus Thompson (2002), Jovens e Adultos
Vitéria Vieira (2010) (Proeja) do
Periodico Instituto Federal
do Espirito
Santo
(IFES) Campus
Vitéria
Estudou os
Jacilene beneficiarios do
Fiuza de PROE,JA: seus Arroyo ('2002), Pro~grama e as
Lima be_nef|C|os e as Bernstein (1996), razoes das
2013 baixas taxas de Brunel (2004), baixas taxas de
conclusdo no Carrano ( 2008), conclusao do
UNEB Curso de Fqns_eqa (2002), curso ofgrtado
Periédico Infraestrutura Gll_JblIel (1993), pelo Instituto
Urbana ofertado Paiva (2006), Federal da
pelo IFBA Soares (1997). Bahia-IFBA,
unidade
Salvador.
Aprofundou os
estudos sobre
~ alguns cursos,
CRgHoDo o igo
Osmar experiéﬁcias de historia e analisa
Favero Escolas de Costa (2095, a proposta das
2013 Trabalhadores 2013), Freire Escolas de
ue realizam (1967, 1974), Trabalhadores —
UNEB Periédico que ree Sales, (2002), CET, que
principos Spinelli (2002) tiveram forte
fundameptals da expressao desde
Pedagoglq de o0 inicio dos anos
Paulo Freire de 1970, em
varios estados
brasileiros.
Examinou como
e até que ponto
e vay on e
Moreira, ALFABETIZACAO Alfabetizada
Eliane Dayse | A B Di Pierro (2001, esta contribuindo
2013 Pontes ESCOLARIZACAO: | 2013), Freire |
Furtado Primeiras i (1987, 2006), 27‘(;3 rrr?i?](i)rr\]/iezrar a
UNEB aproximacoes ao | Haddad (2003), descontinuidade
programa Silva (2013) historica da
Periédico Fortaleza ool
Alfabetizada escolarizacao
em nivel de
ensino

fundamental dos
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jovens e adultos
egressos deste
Programa, no
municipio de
Fortaleza

Baptista (2010),
Barbier (1998,
2008), Beltréo

Trouxeram a
tona questodes
referentes a
alfabetizacao e
ao letramento,
numa analise
que se propde
compreender
suas

Fullvia de (2005), Bourdieu especificidades
Aquino Alfabetizar-se (2010), Cordeiro e facetas, a fim
Rocha, Sara através da escrita (2006, 2010), de avancarmos
2013 Menezes de si Chartier (2011a), da dicotomia em
Reis oteﬁcialidades 2011b), Ferreiro direcdo ao
UNEB potenciat (1985, 2008), aprofundamento
potencializadora ; das di
o de dialogo Freire (1993, as diversas
Periédico 2007), Josso possibilidades
(2008), Soares em torno dos
(2002, 2004), métodos e
Souza (2006), estratégias
Zabalza (1994) pedagdgicas
para atender as
demandas dos
educandos,
sejam eles
criangas ou
adultos
Adenilson Apresentou e
Souza discutiu o lugar
C}Jn_ha o Iugar. da Arroyo (2007), da .
Junior, aprendizagem ao Diniz (2010), Freire aprendizagem
2013 longo da vida nas (1979) Gonéalves ao longo da vida
Maria Inés Politicas Publicas (2010)’ reland nas politicas
UNEB Oliveira de pessoas (2010)’ Soares publicas para a
Araljo jovens e adultas (2002)’ Educacéo de
no Brasil Pessoas Jovens
Periddico e Adultas no
Brasil
Evans (1983, Apresentou os
1984, 1989, 1993, | ‘P
1996), Johnson- resultados de
Elias José Resolucao da Laird (1970a, il:1n\::sti acio
Menaarda tarefa de selecdo | 1970b, 1972, ex erir?\eci\tal
2013 9 de Watson por 1983), Luria co& {8S arupos
sujeitos iletrados | (1982, 1990) . grup
. diferentes de
UNEB Periédico semi- Manktelow sujeitos, quando
escolarizados e (19914, 1991b), can fron'EaC(IJIos
iletrados Markovits (1984, com a resolucao
1988), Vygotsky de roblema:g
(1978, 1993, de grdem logica
1995, 1996) )
2013 Diadlogos com Singer e Brant Neste trabalho o
Luiz Paulo Freire em (1982), Freire autor retoma,
UNEB Gonzaga Juazeiro — Bahia: | (1977,1988,1981), | depois de mais

Goncalves

recordacdes de

Gongalves (2003),

de trinta anos,
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Periddico

abril de 1983.

Souza (1982),
Streck (1993)

uma semana de
estudos na qual
participou, com
educadoras e
educadores, sob
a coordenacéao
de Paulo Freire,
em Juazeiro,
Bahia, em abiril
de 1983.

Auras (2010),
Barbosa (1947,
1950), Cardoso

O presente
artigo é o
resultado de um
estudo de
propostas
educacionais
mais préximas

Arilu da Silva | Licdes de coisas (2004), Freire ggt%?gﬁg do
2013 Cavalcante e a aprendizagem | (1982, 1997), Fiori |
2= ] ugar do didlogo
em Paulo Freire: (2005), Garcia do educador e
UNEB Periddico primeiras (2008), Gadotti d
. - o o educando,
aproximagoes. (2007), Saviani X
. considerando as
(2004), Scocuglia Licdes de
(2006), Tardif Cof
(2002) 01sas, 0
método intuitivo,
do século XIX e
a concepcéo
educacional de
Paulo Freire.
Apresentaram
os resultados de
uma pesquisa
realizada com
Arroyo (2013), educadores que
Ivanilde Bezerra (1987), atuam com a
Apoluceno Brandao (2002), Educacao de
de Oliveira, Educacao de Castro (2009), Jovens e
2014 Margarida Jovens e Adultos: | Corréa (2002), Adultos, no
Maria de a formacéo de Freire (1982, Nucleo de
UNEB Almeida educadores 2011a, 2011b, Educacéo
Rodrigues populares 2011c, 2011d, Popular Paulo
freireanos 2003), Goes Freire (NEP), do
Periédico (1991), Oliveira Centro de
(2005, 2010), Ciéncias Sociais
Scocuglia (1997) e Educacéo
(CCSE), da
Universidade do
Estado do Par&a
(UEPA).
Agudelo (2003), La humanidad
Miguel Gonzélez (2010, se ha
Alberto 2011), Kant desplazado, ha
2014 Gonzélez Escrituras y (2003), Molano sido bastante
Gonzélez desplazados en (2005,2009), némada, tal vez,
UNEB Colombia. Y la Mejia (2000), en los ultimos
educacion? Restrepo (2001), siglos el
Periddico Rivera (1997), sedentarismo ha

Rosero (2010),
Vallejo (1998)

sido mayor, no
obstante, los
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flujos, las
movilidades
humanas se
siguen
manteniendo.

Este estudo
realiza uma
abordagem
destes conceitos
e sao focados

Rafael M A formacao de em uma
Hernan déz trabalhadores na | Cabrera (1997), pesquisa
2014 Carrera modalidade On Cedefop (2011), quantitativa de
Line. Uma andlise | Gelp (1994), um programa de
UNEB quantitat!va na Reggiq (2010), formacéo para o
Perisdico perspectiva da Requejo (2013), emprego
Educacao de Sarrate (1997) ministrado no
Adultos formato e-
learning por uma
das principais
associacoes
empresariais da
Espanha.
Fatima (1997), Fez uma revisdo
Ferreira (1998), de literatura
Poliana da Ferreira 1997), '
) acerca das
Silva Di Ih Fonseca (1996), .
Almeida IVErsos oihares Franco (2005) pesquisas
sobre a Educacéo . : brasileiras que
Santos Gervasio (1995), .
2014 de Jovens e tiveram como
Camargo . Haddad (1987, L
Adultos - EJA: . foco principal de
. 2002), Leite e
UNEB uma revisdo de . analise a
. (1997), Lima =
- literatura (1976- . Educagéo de
Periodico (2000), Lima
2004) : Jovens e
(1997), Lima Adultos (EJA)
(2001), Di Pierro .
(1996), Soares 287p66202%%26
(1987) '
Las complejas
condiciones
sociales,
politicas,
econdmicas
existentes en
. Colombia,
Memoria, ademas de la
Dayana Ciudadania y Alape (1995), roblematicas
Marcela Educacion: una Dewey (1992), 2
o : el
Cardona experiencia Freire (2004, .
2014 - . desplazamiento
Torres pedagégica con 2005), Sacristan la
UNEB estudiantes en (2001), Giroux )cgesa aricion
condicién de (2001), Ruiz forzaga
Periédico desplazamiento y | (2003), Zuleta
.y enmarcadas
desaparicion (2003)
dentro del

forzada

escenario de
conflicto armado
que es de
caracter
histérico y
estructural,
terminan por
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permear los
escenarios
educativos
convirtiéndolos
en lugares de

emergéncia
Leer abre
mundos,
Vivir la Bourdieu (1986), | POSIPldades,
Lorena del alfabetizacion Dewey (1997), Vi das,Nos
Socorro inicial de forma Ferreiro (1997), Zonverfimos en
2014 Chavira placentera en la Goodman (1999),
- } : . parte de los
Alvarez escuela ¢ es Kilpatrick (1936), ersonaies de la
UNEB posible? Mis Sumiacherm E nay
T istoria, de la
experiencias (20013) .
- mirada del
Periédico personales y Teberosky (1996,
. autor, de los
profesionales 1997) ;
pensamientos,
emociones y
saberes de éste.
José Analisou os
Jac_kson Educacao de Bakhtin (1997), desaﬁq; eas
Reis dos . possibilidades
Jovens e Adultos | Cereja (2005), !
Santos, - inerentes ao
. na rede municipal | Certeau (2009),
Cleiton ; processo de
de ensino de Costa (2005), X
2014 Santos P . desenvolvimen-
Vitéria da Freire (1987, ~
Nunes, : hia: to da Educagéo
UNEB Cristiane Conq_wsta, Bahia: | 1996), Kramer_ de Jovens e
. ~ refletindo sobre (1989), Luckesi
Vilas Bbas NS Adultos na
seus principais (2006), Moura .
Santos ! cidade de
desafios e suas (2007), Santos o
o Vitoria da
possibilidades (2001) .
Conquista —
Periddico Bahia.
Este trabalho é
um recorte que
integra uma
Rita de (Entre) Imhgs fje Bertaux (2010), pesquisa
PR uma pesquisa: o ! realizada em
Céssia o Bosi (2008),
2014 x Diario de Campo uma
Magalhées di s Certeau (2012), idad
de Oliveira | COMO ISPOSIIVO ) 2009) comunicade
UNEB de (in)formacéo . rural-quilombola
Habermas (2003), L
na/da abordagem no distrito de
g Macedo (2010), .
Peridico (Auto)biogréfica Matinha dos
Pretos na
cidade de Feira
de Santana-Ba
Analisou a
Milene de ligacdo entre o
Macedo eu da crianca e
Sena 0 eu do adulto
' A escola dos constitui-se
NN Sarmento (2009), enquanto
2014 Isabel sujeitos jovens e -
N ~ Gullestad (2005) e | repertorio de
Cristina de adultos nao . ..
. Arroyo (2005; memorias e de
UNEB Jesus escolarizados .
. NS 2013) modos de agir e
Brandao durante a infancia
pode ser
considerado
Periédico como parte
preponderante

da forma que se
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constitui a
pessoa adulta.

Apresentou 0s
resultados de

Vinicius A prética do Carvalho (1998), UMa besquisa a
Andrade de P Jung (1999, Pesq
sagrado nos . cerca da
Souza, : 2008), Kleinman .
2014 SO sistemas de aprendizagem
Sueli Ribeiro . (1980), Merleau- e
cuidado com a . de estratégias
Mota Souza . Ponty (2006), Reis |
UNEB salde entre o ligadas aos
o (2004), Ribeiro )
catolicos cuidados com a
o (2009), Mota , :
- carismaticos saude no meio
Periodico (2011) pe
catdlico
carismatico.
Apresentou o
processo de
ANNEN (2013), més:t(;ngonallza-
BJORNAVOLD ‘(‘;Reco nition of
Pascal (2011, 2015), Prior Lgearnin i
A validaggo da CHAKROUN 9
Lafont, ; (RPL) no
2015 apren_dﬂma_gem de | (2006), espaco
. experiéncia no D’IRIBARNE
Marcel Pariat . europeu,
espago europeu: (1989), DUBET . .
UNEB ; evidenciando
uma perspectiva (2010), FEUTRIE diferentes niveis
Periodico comparada (2008), LAFONT de
(2012, 2013), desenvolvimen--
LEVI-STRAUSS to na
(1962) abordagem
deste
dispositivo.
Leider
Miguel Utria N
4 Prop0s uma
Utria,
abordagem
Lorenzo Amar (2003), Ic?éig;avlo?\?iment
Doménico Calva (2005), 6 humano
Zanello Abordage integral | Cattani (2005), L
; entendido a
Riva, ao desarollo Delval (2004), artir da
2015 humano em edad | Gaitan (1996), primeira
José Juan temprana para Kohlberg (1984), i%féncia bem
UNEB Amar Amar, cuidadores Lechner (1999), '
Lo como nas
orimarios e Myers (1993, etapas
Marina intistucionalizados | Perry (1999), subpse uénctes
Begofia Roselli (2003), do q
Martinez Wallon (1980) .
. desenvolviment
Gonzalez
o do ser
humano.
Periédico
Berman (1982), S:IZﬁggte
Crozier (1982), reflexivamente a
Identidades Dubar (1997), . .
Paulo A X identidade
. Profissionais Giddens (1996), o
2015 Marinho profissional
Docentes — na Lopes (1997,
“ ” docente dentro
desordem 2001), Santos
UNEB . . de um quadro
Peridico construindo uma | (1998), Silva epistemologico
“nova ordem” (1994), Schon

(1992), Touraine
(1998)

gue oferece a
possibilidade de
constatar e
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caracterizar o
cenario societal
que vivemos.

Bernstein (1993),
Canen (2002,

O artigo,
fundado na ideia
de que no
mundo de hoje
€ importante
que a educacado

santa . 2005), Canen E | tenhaem
Monica A atencao as d atencéo
. ; : Moreira (2001), ~
Mugime, multiculturali- guestbes da
2015 Connell (1999), : .
dades nas multiculturalida-
. " Dellors (2010),
Carlinda politicas : de das
UNEB . o Fleuri (2001), X
Leite educacionais em Leite (2002 sociedades, tem
Mocambique ’ como objetivo
o 2003), Mclaren
Periddico . dar a conhecer
(2000), Santomé 0 modo como o
(2010, 2013) .
sistema
educativo
mocambicano
contempla este
desafio.
Almeida (2012), | Froplematizoua
Belletati (2012), o regsos e
Processo de Bourdieu (2017), 9 )
R uma modalidade
Neilton da afiliacdo de Cha_lrlot (2000), da Educaciio
. egressos da EJA | Freire (1996), .
2015 Silva ; Basica, a
no Ensino Masetto (2003), N
. , o Educacéo de
Superior: desafios | Morosini (2001,
UNEB N . Jovens e
- e propostas a 20014), Sampaio
Periodico Y Adultos (EJA),
docéncia e Santos (2011, e tem
universitaria 2012), Tardif ﬂ] ressado na
(2008), Zabalza gress:
universidade
(2004) L
publica.
Discute alguns
aspectos da
educacédo
superior no
Brasil, dando
énfase para as
Instituicbes de
Almeida (2007), Ensino Superior
Bourdieu E gue passaram a
Formacio de Passeron (1975), atuar na
Nataniél Dal & Giolo (2008), Educagéo a
2015 professores por . P S
Moro . i Lima, Grigoli, Distancia (EAD)
meio da EAD: um . :
UNEB o negocio lucrativo Barros (2009), pos-Lei de
Periédico as IES Litwin (1999), Diretrizes e
Martins (1989), Bases da
Moran (2002), Educacéo
Moro (2007) Nacional,

datada de 1996,
em patrticular no
campo das
licenciaturas da
area das
Ciéncias
Humanas.
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Analisou como
o Estado
brasileiro
passou a

. O estado . ressignificar o
Diego brasileiro e a Bresser Pereira negro no ambito
Araujo Silva, o ~ (1999), Carvalho, . )

ressignifica-¢éao (2007) social, a partir
. do outro: acdes 2 de propostas de
Francisco . . Domingues ~
2015 ; afirmativas de acoes
Gilson N (2008), Franco 4 .
combate a afirmativas que
UNEB Rebougas_ desigualdade (2006), Jaccoud tinham como
Porto Junior . : (20082, 2008b), oo
racial no ensino Moehlecke (2014) intuito promover
superior a luz da ' | aigualdade
A Rozas (2004) .
Periodico Conferéncia de Silva (2003) ' social, levando
Durban (2001) em
consideracédo a
discrepante
desigualdade
racial vigorante.
Fez breves
consideracdes
sobre a
importancia de
se pensar a
Cremonese construcdo de
(2012), Cury uma politica a
PROEJA — (1991), Lukécs partir de uma
Anderson perspectiva
o Avancos e (2012), Machado o
José Lisboa dialética. Em
2015 . retrocessos na (2001), Moura X
Baptista L . seguida,
constituicdo de (2012), Paiva apresentou o
UNEB uma politica (2009, 2012), B OEIA G
- publica para EJA | Ramos 2012),
Periédico . X contexto
no século XXI Shiroma (2001), histori
Thompson (1987 |§tor~|co de sua
2001) ’ criagao em
ambito federal,
no qual se

descortina um
cenario repleto
de tensbes e
disputas.

Fonte: Banco de dados da Revista Brasileira de Educacdo de Jovens e Adultos
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Quadro 7 - Publicacbes da Revista da FAEEBA - Educacdo e

Contemporaneidade — periodo: 2012

ANO/ AUTOR/ " FUNDAMENTACAO CONTEXTO
INSTITUICAO TIPO DE | TITULO TEORICA PROFISSIONAL/
PRODUCAO REGIAO
Apresentou aos
Jailson Costa Ieitorgs . as
da Silva Pela Albuquerque Jr | contribuicbes  das
' Preservacdo Da | (2009, 2014), Bauer | narrativas
. Meméria: O | (2007), Bosi (1994), | memorialisticas dos
2015 m;r;nggde valor das | Certeau (2011), | sertanejos de
. narrativas Freire (2011), | Santana do Ipanema
UNEB Queiroz histori .
Ereitas istéricas _na Jar_mu22| (1987), | — - AIagoNas,
(re)construgéo Paiva (2003), | participes das agbes
o do passado Thompson (1992) do MOBRAL no
Periodico periodo de 1970 a
1985.
Argumentos Bauman (2003),
para uma | Delors (1996), Eilversfg)sito explora
2012 Joan Rué propuesta Dewey (1967), .
. concepciones sobre
formativa em la | Johnson (1978, las orpuesta
UNEB Peri6dico formacién  de | 1985, 1986), Rué ( formativasp P o,
jovenes y | 2002, 2006, 2005 | 1S dultos
adultos 2009), San (1999 J y
é dﬂzgrzs?:; dg O presentes texto é
Remon Flexa, educadores Aubert (2009), Di ]iangjgés :zeb:tsetg%cilse’
Roselli para um Pierro (2011a, o autor e a autor
2012 . modelo  social | 2011b, 2011), "
Rodrigues de d ~ ! | vémdesenvolvendo
Mello e Educacdo | Favero (2011), Fe_xa sobre a Educacdo
UNEB de Pessoas | (1994, 1997), Freire de Pessoas Jovens
Jovens e | (1995), Keeur e Adultas  numa
Periodico Adultas: (2011), torres (2011) perspectiva,
perspectiva dialogica
dialégica
Lucia de | As politicas de | Aguiar e Mello Analisou a
Mendonca formacéo de | (2011), Formiga mudancas ocorridas
Ribeiro, professores e o | (2011, Gramsci na ¢ economia
2012 Plano Nacional | (1995, 1999), mundial nos altimos
Copérnico de Educacgéo | Martins (2009), 20 anos
UNEB Mota da Silva | no contexto da | Neves (2002, 2005), esclarecendo seus:
reestruturacédo Santomé (2003), impactos sobre  a
capitalista do | Souza (2011), Vieira buE uesia brasileira
Peri6dico Brasil (2008) 9 :
Maadalania F6érum de Fe um resgate
Cagb Educacdao de | Beisiegel (2003, | historico da
Frani’/:\ Jovens e | Cearon (2011), Di | mobilizagédo dos
2012 “a Adultos:  uma | Pierro (2005, 2006), | Foruns de EJA nos
Nelcida Maria historia contada | Freire (1997), | encontros nacionais
UNEB Cearon a partir da | Machado (2011), | e a construcdo
mobilizacdo na | Santos (2005), | coletiva do Forum
Periddico Bahia e da | Soares (2006) estadual e dos
participacdo do regionais na Bahia.
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segmento das
Universidades

Antunes (1995,
2000), Canério
(1999), Frigotto

(2004), Gatti e

Contribuiu para a

Jaqueline A EJA e os ~
2012 Ventura desafios d Barreto (2009), compreensao .a.tu.al
f ~ Machado (2002), | da formacéo inicial
ormacao M
Ribeiro (1999), | de professores para
UNEB docente nas ~
Periodico licenciaturas Rummert (20.062 Educacao de Jovens
2008), Saviani | e Adultos (EJA).
(2007), Soares
(2008), Ventura
(2008)
Formacéo Alves (2002), | Refletiu sobre a
docente para a | Beisiegel (1974), | nocdo de redes —
2012 Jane Paiva Educacdo de | Brandéao (1984), | forma epistémica e
Jovens e | Certeau (1994), | metodoldgica de
UNEB Adultos: o papel | Deleuze e Guattari | professores
Periédico das redes no | (1976), Freire | produzirem
aprendizado ao | (1983), Taylor | conhecimentos ao
longo da vida (2003) longo da vida.
Relago_e; Arroyo (2004), . .
gerenciais Charlot (2000), Faria Discutiu 0
Sbnia Maria | préticas de ' desconforto de
2012 . (2007), Fonseca | .
Schneider numeramento jovens e adultos no
na Educacdo (2007), : Foucault estabelecimento da
UNEB - (2007), Lima (2007),
Periédico de Jovens e I 5 escola como seu
Adultos da Sacristan (2005), lugar
Souza (2008) '
escola
Maria Gorete
Rodrigues de
Amorim,
A Refletiu sobre as
Nadja Naira | especificidade Silva (2002), Freire | praticas
2012 Aguiar curricular na | (1987, 1996, 2000, | pedagdgicas
Ribeiro, Educagdo de | 2001), Oliveira | desenvolvidas no
UNEB Jovens e | (2001), Pinto (2005), | processo de
Tania Maria | Adultos: ainda | Soares (2001) escolarizacdo no
de Melo | um desafio campo da EJA.
Moura
Periddico
Idalina Souza Refletiu sobre as
Mascarenhas Arroyo (2004, 2007), | trajetérias escolares
Borahi Carrano (2008), | de jovens da EJA e
9 Tramas das | Charlot (2001), | evidenciou 0s
2012 Maria Roseli relagogs na DeIory—Mombgrger_ significados que a
. escola: (2008), Espinheira | escola assume para
Gomes Brito S )
UNEB de S4 trajetérias (2008), G_offman suas vidas,
escolares  de | (1993), Pimentel | analisando
jovens da EJA (2001), Santos | biografias escolares
(2007), Zaluar | de jovens da escola
- (1994) publica da cidade de
Periddico
Salvador.
Andréa Eu aprendo, tu | Carbonell (2010), Discutiu  sobre  ©
2012 Gabriel aprendes, ele | Chartier (1990), .
. ) . oficio docente na
Francelino aprende: em | Freire (1975, 2000), Educacio de Jovens
UNEB Rodrigues, busca de uma | Gadotti (2007), eAduI?os (EJA)
pratica docente | Kuenzer (2009), )
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Euldlia Raquel | mais Rummeri (2005),
Gusmao de | democratica na | Piconez (2010),
Carvalho Neto | EJA Pimenta (2002)
Periddico
Aragao (2004),
Antunes (2001, | Investigacdo
A formacio de 2011), Bourdieu | pautada na relacéo
& (1989), Freire | da formacdo de
. professor e as
Helenise i (1996), Josso | professores e as
2012 : praticas de o ;
Sangoi . . (2002), Kramer e | préticas de leitura e
leitura e escrita :
Antunes Souza (2003), | escrita que
UNEB nas escolas
. . Lemos (2006), | acontecem nas
- rurais de Rio . .
Periédico Grande do Sul Mortatti (2000, | escolas de ensino
2006), Orlandi | rural do Rio Grande
(1993), Souza | do Sul
(2006)
Angelin (2006),
Arroyo (2002),
Bourdieu (2003,
AL . Formacdo de | 2004), Dantas . . "
Tania Regina Discutiu a formacao
2012 Dantas professores em | (1998), Demo docente, o papel dos
EJA: uma | (1997), Di Pierro rofesso,res e a
experiéncia (1991), Freire (1997, b g
UNEB ST 5 ddad . | especificidade da
Periédico pioneira na QOl), Hadda e Di EJA
Bahia Pierro (1989), Névoa '
(1995), Paiva (2004,
2006) Soares (2002,
2006)
Refletiu sobre duas
Abramovich (1997), | experiéncias na
Brandao (2008), | EJA: uma pesquisa
Maria  Olivia Tornar visivel o Freire (1977a, | realizada no ano de
de Matos - 1977b, 1977c), Mac | 2001 e outra
2012 . cotidiano da . ;
Oliveira escola: Laren e Giroux | desenvolvida em
UNEB ex eriéncias na (2000), Matos | uma escola publica
A Oliveira (2007, 2009, | de  uma  cidade
Periédico 2010), Sacristan | proxima a capital
(2005), Santomé | baiana, iniciada em
(2005, Tardif (2002) 2008 e finalizada em
2010.
Pauleany Investigou a
Simoes de interferéncia dos
Morais, fatores
Coelho (2008), Dj | motivacionais e
Andrezza : conhecimentos
X . Fatores Pierro (2003), L
Maria Batista . . previos no processo
do condicionantes Favaro (2009), de aprendizagem
2012 . da Fernandes (2004), . :
Nascimento di ; vivenciados  pelos
Tavares aprendizagem era,ls. (1999), alunos do Curso
UNEB ' do adulto na | Palacios (2004), P
~ Técnico  Integrado
L Educacao Perrenoud  (2000), -
Marcio Profissional Sole (1999) em Informatica na
Adriano de Vygotsky (1987) " | Modalidade EJA do
Azevedo ygoisky Instituto Federal do

Priscila de
Medeiros
Costa

Rio Grande do Norte
(IFRN) — Campus de
Jodo Camara.
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Fernandes

Periédico

2012

UNEB

Telma Cruz
Costa

Periddico

@]
descompasso
dos programas
de
alfabetizacéo
de jovens e
adultos:
significados e
sentidos

Costa (2010),
Damatta (1997), Di
Pierro (2001),
Favero (2009),

Freire (2001, 2006),

Kleiman (1985),
Mortatti (2004),
Oliveira (1995, 1999,
1996), Ribeiro

(2004), Silva (2008),
Soares (2004)

Resultado de uma
pesquisa realizada
no territério insular
de Salvador visando

compreender as
trajetorias escolares
dos sujeitos
/mulheres que
participaram do
Programa de
Alfabetizacéo

Salvador Cidade das
letras/Brasil;

Fonte: Banco de dados da Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade
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Quadro 8 - Publicacdes da Revista Brasileira da Educacéo, vinculada a

Associacdo Nacional de Pés-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPED) —
periodo: 2010 - 2015

ANO/ AUTOR/ " FUNDAMENTACAO CONTEXTO
INSTITUICAO TIPO _DE | TITULO TEORICA PROFISSIONAL/
PRODUCAO REGIAO
Lourdes . .
Helena da Ewdgnc!og as
Silva, A educacgdo de | Albuquerque e Leal ;c:gtrrlgmc;oes do
jovens e | (2004), Arroyo Nacgi]onal de
Vania adultos em | (2005), Bardin ~
2011 . A . Educacéo na
Aparecida areas de | (1977), Bourdieu Reforma Agréria
Costa, reforma agréaria: | (1994), Brandao (PRONERA)
ANPED desafios da | (2002), Caldart principalmente
Walquiria formagéo de | (2004), Freire (1981, no  Ambito  da
Miranda Rosa | educadores do | 1989), Molina Educacio de
campo (2008),
Jovens e Adultos
Periddico (EJA).
Afonso (1988),
@) Beisiegel (1997),
financiamento Bremaeker (2002, Problematizou o
Geruza da educacgédo de | 2003), Castro e fi .
- . .| financiamento da
2013 Cn;tma jovens e C_arnoy (1997), Di Educacio de
Meirelles adultos em | Pierro (2000, 2001),
S Jovens e Adultos
Volpe municipios Fonseca (19990, (EJA) como
mineiros no | 1997), Freire (2001), L
ANPED . direito, no
periodo de | Haddad (2002, interregno 1996 a
Periddico 1996 a 2006: | 2007), Melchior 2006
até quando | (1980, 1987),
migalhas? Soares (1986),
Souza (1999)
Bakhtin (1997,
2000), Bishop .
Maria da (1994), Cabral E(f;?e?:é?:
Conceicédo Apropriacdo de | 2007), Charlot questdes da
Ferreira Reis praticas de (2000), Fonseca aoropriacio de
2014 Fonseca, letramento (2001, 2009), P! t'p %
escolares por Kalman (2009, Era:r:c?sm ent n
Fernanda estudantes da 2012), Kleiman cgnt:x?o eescgla?
ANPED Mauricio Educacao de (1995), Lucio (2007),
Simoes Jovens e Oliveira (2001), por estuda(;\ttlets
Adultos Ribeiro (1999), Rojo {jogzgifaaéz 0s
Periddico (2009), Skovsmose basica &
(2007), Soares '
(2003)
2014 Paula Matemética_ e | Adelino e Fonsec_a Anqlisou as
Resende texto: praticas | (2007), Araudjo | atividades
Adelino, de (2002), Batista | propostas num
ANPED numeramento (2000), Duarte | livro didatico de
Maria da | num livro | (1986), Fonseca | matemética da
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Conceicdo didatico da | (2002. 2005, 2009), | Educacgéo de
Ferreira Reis | educacdo de | Mansutti (2004), | Pessoas Jovens
Fonseca pessoas jovens | Mendes (2001, | e Adultas (EJA)
e adultas 2007), Smole
(2001), Soares
(2006)
Periddico
Debateu sobre a
nocao de
autoestima no
o Amossy (2015), Leal | campo da
y;rr';r;ug;a ' (2005, 2008), alfabetizagéo de
2015 Figueirédo Alfgbetlzagéo Ferreiro (1985), jovens e adgltos,
Barbosa de jovens e Galvao eDi Pierro na perspectiva
adultos qual (2007), Kleiman de buscar
ANPED autoestima?; (2002), Signorini possibilidades de
Perisdico (2002), Ratto (2003), | repenséa-la a luz
Soares (2004) da nocéo de face
(Brown;
Levinson, 1987;
Goffman, 1967).
Enfatizou que as
tecnologias dever
Alves (2008), ser usadas pelos
Amaro, Cardoso e professores de
Reis (1996), Diogo e | acordo com
Patricia Vilar (1998), objetivos,
Alexandra da O professor Dunham e Dick conteudos e
Silva Ribeiro como construtor | (1994), Ellington pedagogias
2015 Sampaio, do curriculo: (2003), Harris e. especificas para
integracdo da Tpack (2008), terem um efeito
Clara Pereira | tecnologia em Harris, Mishra e positivo na
ANPED Coutinho atividades de Koehler (2007, aprendizagem
aprendizagem 2009), Koehler e dos alunos sobre
de matemética Mishra (2005, 2008), | as atividades
Periédico Sampaio e Coutinho | baseadas no

(2006, 2015), Torres
(2007), Zampieri
(20013)

contetdo que
melhor se
enquadram com
essas
tecnologias.

Fonte: Banco de Dados da Revista Brasileira da Educacao
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APENDICE E

Relacéo livros de versam sobre a EJA, localizados na internet e nos sites das

editoras diversos livros, sdo eles:

Educacdo Escolar de Jovens e Adultos, da autora Stela Conceicdo
Bertholo Piconez;

Educacédo de Jovens e Adultos: Teoria Pratica e Proposta, de Moacir Gadotti
e José Eustaquio Romao;

Praticas de Alfabetizacdo na Educacao de Jovens e Adultos, de Solange Gois
de Souza, Raquel da Silva Rocha,;

Educacdo de Jovens e Adultos - Pratica Pedagodgica e Fortalecimento da
Cidadania, de Vera Capucho;

Educacéo Estética na EJA: a Beleza de Ensinar e Aprender Com Jovens e
Adultos, de Sonia Carbonell;

Avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, de Valdo Hermes de Lima
Barcelos;

Educacao de Jovens e Adultos, também de Valdo Barcelos;

Afetividade e Letramento na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, de Sérgio
Antbnio da Silva Leite;

Educacédo de Jovens e Adultos: Sujeitos, Saberes e Praticas, de José Rubens
Lima Jardilino e Regina Magna Bonifacio de Araujo;

Atividades Recreativas Para Jovens e Adultos, de Alexandre Rodrigues;
Educacao de Jovens e Adultos: Histérias e Memorias da Década de 60, de
Afonso Celso Scocuglia;

Desafios da Educacdo de Jovens e Adultos: construindo préaticas de
alfabetizacdo, de Telma Ferraz Leal e Eliana Borges Correia de Albuquerque;
Dialogos na Educacéo de Jovens e Adultos, de Ledncio Soares, Maria Amelia
Giovanetti e Nilma Lino Gomes;

A Educacdo de Jovens e Adultos em Campinas - Uma Analise Sobre a
Oportunizagédo Social da Fumec, de Noémia de Carvalho Garrido;

Jovens Cada Vez Mais Jovens na Educacédo de Jovens e Adultos de Carmen

Brunel.


http://www.cortezeditora.com.br/busca/3/0/0/Preco/Crescente/5/1/buscaavancada__Regina%20Magna%20Bonifacio%20de%20Araujo_____.aspx
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ANEXO A — PLANO DE CURSO DE MATEMATICA DA EJA DA ESCOLA JOAO
PEREIRA DE PINHO

PLANO ANUAL

Educacao de Jovens e Adultos

MATEMATICA

| CICLO || |
GRUPOS
| Grupo 3 Grupo 4 ‘
6° e 7° ANO 8° e 9° ANO
ARACI-BAHIA

2015
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PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACI-BAHIA
Prefeito Antonio de Carvalho da Silva Neto

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Secretaria Manuela Teixeira Silva Nery de Almeida

COORDENADORA PEDAGOGICA DE ENSINO
Edna Maria Andrade

COORDENADORA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Beatriz Gées de Araujo

COLABORADORES

Ananias Sousa Lima
Gisélia Souza Lima
Silvany Lopes de Abreu Silva

ARACI-BAHIA
2015
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APRESENTACAO

EJA Moderna
Segundo Segmento do Ensino fundamental

Organizadora Editora Moderna: obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna: editora responsavel: Virginia Aoki.

Editora: Moderna

Ano: 2013 - 12 Edicao

A colecado é formada por quatro volumes: Volume 1 — 6° ano; volume 2 — 7°
ano; volume 3 — 8° ano; volume 4 — 9° ano. Cada volume contém sete componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais,
Lingua Inglesa, e Artes. Apresenta uma proposta pedagdégica disciplinar, embora os
conteudos e as estratégias metodologicas selecionadas indiqguem a possibilidade de
um trabalho articulado entre os varios campos do conhecimento. Cada volume se
estrutura em torno dois eixos tematicos, a partir do qual se desenvolvem o0s
contetidos dos componentes curriculares.

A abordagem da colecdo sempre parte de uma analise da realidade para
desembocar na construcdo e organizagdo do conhecimento de maneira dinamica e
interdisciplinar.

Embora cada componente curricular se apresente separadamente na colecéo, a
conducéao interdisciplinar das discussfes € evidente em todos o0s volumes e em cada
area do conhecimento.

A proposta metodoldgica da colecdo de matematica caracteriza-se por
apresentar uma articulagdo dos conteudos e estratégias peculiar, em espiral,
retomando diversos deles em momentos diferentes de cada volume da colecdo. As
estratégias de avaliacdo deixam claro ao aluno o processo de aprendizagem e o
auxiliam a compreender se esta tendo progresso em seu aprendizado, através das
secdes “Revelando o que aprendeu”, que aparecem em todos os volumes, ao final
dos capitulos. Mostra preocupacdo com a linguagem e com a constru¢do de
significados, além de utilizar a resolucdo de situagBes-problema para introduzir
ideias e propiciar ao aluno a reflexdo sobre aspectos formativos e funcionais dos
contetdos. Apresenta inovacfes metodoldégicas como o ensino por teméaticas
aglutinadoras, o uso de situa¢cdes-problema, a utilizacdo de aspectos da Historia da
Matematica, além de jogos e a articulacdo com a realidade social do estudante da
EJA. A colecéo toda € permeada por pequenos textos, geralmente retirados de sitios
da internet, e muitas ilustracfes, trazendo também boas sugestdes de praticas
interdisciplinares com as areas de Lingua Portuguesa e Histéria; Esportes e Saude;
Artes e Musica; Geografia e Meio Ambiente; Saude e Nutricdo.

A educagdo bésica para jovens e adultos na modalidade Ensino Fundamental
— EJA 1l instituida pela Secretaria Municipal de Educacéo, respalda-se em Leis e
Pareceres do Conselho Nacional de Educagéo e Conselho Municipal de Educacéo.

A educacao basica de jovens e adultos - Ensino Fundamental - EJA Il tem por
finalidade proporcionar o Ensino Fundamental a jovens e adultos, tornando-os
capazes de participarem de forma consciente no processo de transformacao
social.Oportunizar ao jovem e adulto o acesso, a permanéncia e a continuidade dos
estudos através de uma educacao voltada para a formacao do cidadao consciente e
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critico capaz de participar de forma efetiva do processo de transformacdo da
sociedade.

Ao desenvolver uma acdo pedagogica baseada na relacdo Educacdo x
Trabalho através de um processo de discussao permanente dos direitos e deveres
do cidadédo, garantimos ao jovem e adulto o dominio da leitura, escrita e célculo
como instrumento indispensavel ao exercicio pleno da cidadania. Possibilitando o
uso de raciocinio légico, como forma de atingir o dominio de habilidades basicas de
organizacgdo e expressao do pensamento favorecendo Instrumentalizar o aluno para
fazer a leitura do mundo com vistas a ampliacéo do seu espaco social.

OBJETIVO GERAL DA PROPOSTA METODOLOGICA:

Oportunizar ao jovem e ao adulto, em distor¢cado idade / série o acesso, a
permanéncia e a continuidade dos estudos, através de uma educacéo voltada para a
formacdo do cidaddo consciente e critico, capaz de participar, de forma efetiva, do

processo de transformacéo de sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Desenvolver uma acdo pedagdgica, baseada na relacdo Educacdo x Trabalho,
através de um processo de discussdo permanente dos direitos e deveres do
cidadéo.

e Garantir ao jovem e ao adulto o dominio da leitura, escrita e calculo como
instrumento indispensavel ao exercicio pleno da cidadania.

e Possibilitar o uso do raciocinio I6gico, como forma de atingir o dominio de
habilidades basicas de organizacdo e expressao do pensamento.

e Instrumentalizar o aluno para fazer a leitura do mundo com vistas a ampliacéo de
seu espaco social.

¢ |dentificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas;

e Fazer observacbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade, estabelecendo inter-relacbes entre eles, utilizando o conhecimento
matematico (aritmético, geomeétrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatorio,
probabilistico);

e Selecionar, organizar e produzir informacdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las criticamente;

e Resolver situacbes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como intui¢cdo, inducdo, deducao,
analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bem
como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;

e Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da
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linguagem oral e estabelecendo relacGes entre ela e diferentes representacoes
matematicas;

e Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre
esses temas e conhecimentos de outras areas curriculares;

e Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos mateméticos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseverancga na busca de solugdes;

e Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na
busca de solucdes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais
ou ndo na discussao de um assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

EIXOS DA APRENDIZAGEM

6° e 7° Ano

| UNIDADE: Identidade e Pluralidade Cultural
I UNIDADE: Alimentacao

I UNIDADE: Moradia

IV UNIDADE:Saude e Qualidade de Vida

8° e 9° Ano

| UNIDADE: O pais

Il UNIDADE: A sociedade brasileira

I UNIDADE: Trabalho

IV UNIDADE:Desenvolvimento e sustentabilidade

OBJETIVOS DOS EIXOS:

o Sinalizar possiveis traducfes do conhecimento dentro da matriz curricular;

o Inserir na escola o saber popular como ancora didatica para a aprendizagem
significativa;

o Trazer a organizacao popular local e global para analise politica da historia,
como possibilidade de melhor compreensdo de organizacdo social e politica da
sociedade brasileira;

° Discutir o conceito de identidade em todas as modalidades de ensino,
conceito necessario para construcdo do pertencimento local.
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6° e 7° Ano: Programacédo dos Conteudos da Matriz Curricular

| UNIDADE

[ UNIDADE

[l UNIDADE

IV UNIDADE

EIXO TEMATICO:
IDENTIDADE E PLURALIDADE
CULTURAL

EIXO TEMATICO:
ALIMENTACAO

EIXO TEMATICO:
MORADIA

EIXO TEMATICO:
SAUDE E QUALIDADE DE VIDA

CONTEUDO PROGRAMADO:

CONTEUDO PROGRAMADO:

e CONTEUDO PROGRAMADO:

CONTEUDO PROGRAMADO:

Capitulo 1 - NOmeros Naturais e
Operacoes.

e Sistema de numeracao
arabico

e NuUmeros naturais

e Adicao e subtracdo com numeros
naturais

e Organizar dados em tabelas

e Multiplicacdo com nameros
naturais

e Divisdo com numeros naturais.

e Ler e interpretar graficos de
barras.

Capitulo 2 - Geometria

e Figuras geométricas

Angulos e Conceic¢&o primitivos.
Poligonos

Padrdes e regularidades

indo-

Capitulo 3 - Fracdes

e Numeros racionais na forma de
fracéo.

¢ Fracao de uma quantidade

e Fracdes equivalentes

e Adicéo e subtracdo de fracdes
e Porcentagem

Capitulo 4: Numeros decimais e
medidas.

e NUmeros decimais

e Medidas

e Adicao e subtracdo com nimeros
decimais.

e Multiplicacao e divisao

e Porcentagem

e Média aritmética

Capitulo 1 - Geometria

e Posicdes relativas de duas retas
no plano

e Angulos

e Triangulos

e Quadrilateros

Capitulo 2 — Perimetro e area
e Perimetro

e Area

Area de figuras planas
Céalculo aproximado de areas
e Mosaicos

Capitulo 3 — NUumeros inteiros e
nuameros racionais

NUmeros inteiros

NUmeros racionais

Adicao e subtracao
Multiplicag&o e divisao
Poténcias de expoente natural
Raiz quadrada

Capitulo 4 — Razéo e proporc¢éo
e Razéao

e Proporcéo

e Graficos

8° e 9° Ano: Programacéao dos Conteudos da Matriz Curricular
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| UNIDADE I UNIDADE I UNIDADE IV UNIDADE
EIXO TEMATICO: EIXO TEMATICO: EIXO TEMATICO: EIXO TEMATICO:
e Trabalho . Desenvolvimento e

¢ O pais

e A sociedade brasileira

sustentabilidade

CONTEUDO PROGRAMADO:

CONTEUDO PROGRAMADO:

e CONTEUDO PROGRAMADO:

CONTEUDO PROGRAMADO:

Capitulo 1 — Equacbes do 1° grau
e Expressdes algébricas

e Equacdes

e Equacbes do 1° grau com uma
incognita

¢ Possibilidades e probabilidade
Capitulo 2 — Nameros reais

e NUmeros naturais, inteiros e
racionais

e NUmeros irracionais

e NUmeros reais

e Radiciacao

e Grafico de setores

Capitulo 3 — Grandezas e regra
de trés

e Grandezas e medidas

¢ Proporcionalidade

e Regra de trés simples

e Construcéo de gréficos

Capitulo 4 — S6lidos geométricos
e volumes

e Solidos geométricos

e Poliedros

¢ Volume de poliedros

¢ Volume de corpos redondos

Capitulo 1 - Sistemas de
equacao do 1° grau e equacdes
do 2° grau

e Equacbes do 1° grau com duas
incégnitas

e Sistemas de equacgdes do 1/ grau
com duas incognitas

e Equacdo do 2° grau com uma
incégnita

¢ Resolucdo de uma equacéo do 2°
grau completa

e Analisando as raizes de uma
eqguacéao do 2° grau

Capitulo 2 - Matemaética
financeira e estatistica

e Porcentagem

e Juro simples

e Juro composto

e Gréficos
e Moda,
mediana.

média aritmética e

Capitulo 3 — Geometria

e Semelhanca

e Semelhanca de triangulos

e Teorema de Tales

e Teorema de Pitagoras

Capitulo 4 — Funcges

¢ A nocao intuitiva de funcao

e Representacao grafica de uma
funcéo

e Funcéo afim

e Funcdo quadratica ou funcao
polinomial do 2° grau
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DIRETRIZES METODOLOGICAS

Considerando que o jovem e o adulto ja desenvolveram uma metodologia
propria, de conhecimento e leitura de mundo, com formas de aprendizagem, ja
incorporadas, € vital trazer para sala de aula os seus conhecimentos e vivéncias para
gue a aprendizagem se constitua um processo Vvivo, contextualizado e participativo.

A comunidade escolar dever participar intensamente deste processo utilizando a
metodologia em que o cotidiano do aluno seja explorado em seus multiplos aspectos:
cientifico, social, cultural, politico, econémico e histérico, numa acéo interdisciplinar, que
possibilite o entendimento das relacdes do homem na sociedade, na perspectiva de
transformacdo da mesma.

A diversidade de experiéncias como fator que enriguece e amplia 0 processo
ensino-aprendizagem deve embasar a pratica pedagdgica e, para tanto, é fundamental
a consolidacéo da interacdo Educadora x Educando em constante relacéo dial6gica e
dialética.

Neste processo 0s agentes educacionais constituem pecas fundamentais na
construcdo do saber, respeitando-se as diferencas e identidade cultural de cada um e
estimulando-se a reflexéo sobre os problemas e os meios para resolvé-los.

Consideram-se as seguintes diretrizes metodologicas norteadoras da pratica
pedagdgica para o curso de educacao basica para jovens e adultos:

O ambiente escolar deve conter e considerar toda a diversidade do mundo
da escrita.

¢O processo do educando tem que ser respeitado - € preciso saber intervir

neste processo.

¢A heterogeneidade da classe é que faz com que se efetive a aprendizagem.

eNa construcdo do conhecimento considera-se o0 erro como elemento

natural - a aprendizagem se da pelos acertos e pelos erros que acontecem no
processo.

e A educacédo para o éxito, tem que ser contextualizada - educacao/ vida/
cultura.

ePratica pedagogica é problematizadora - estimular o educando a vencer
desafios.

O curso incorpora a metodologia do ensino com avaliacdo no processo, e a sua
dindmica, tanto para o planejamento como para a avaliagdo esta pautada numa pratica
pedagogica em que o aproveitamento do aluno é dimensionado pelos objetivos
alcancados.

A escola devera objetivar a sua acéo para propiciar ao aluno as condi¢cdes para o
seu acesso, permanéncia e continuidade dos estudos, pautando-se na sua realidade e
vivéncias, bem como nas suas estratégias proprias, ja construidas de abordagem do
mundo.



RECURSOS
Recursos Humanos

Qualquer intencdo de reformular a educacdo com vistas a melhoria de sua
qualidade tem de colocar, em primeiro plano, a valorizacdo dos profissionais da
educacao basica. Isto significa atuar para sua formacao e aperfeicoamento, além de dar
condicdes de exercicios profissionais, com direito a salario digno e carreira do
magistério.

Neste sentido é prioritario para a Secretaria Municipal de Educacdo a
implementacdo da politica de valorizagdo dos Recursos Humanos e, portanto, a
capacitacdo dos profissionais se constitui uma meta importante na implantacdo do
curso ora apresentado.

Prevé-se a capacitacao desses profissionais em forma de cursos de metodologia
de educacao para jovens e adultos e capacitacdo continuada para o acompanhamento
sistematico da pratica pedagdgica dos professores.

Recursos Materiais

Prevé-se dotar as unidades de ensino, que implantarem o curso, dos materiais
necessarios ao seu desenvolvimento, garantindo a permanente reposi¢ao e atualizacdo
dos mesmaos.

e Material didatico - livros e outros recursos que possam apoiar educandos e

educadores na pratica pedagogica.

eMaterial de consumo - de acordo com as necessidades da unidade escolar

visando, sobretudo, facilitar o desenvolvimento de uma acdo que se efetive
principalmente, pela constru¢cdo coletiva, de materiais que expressem a
experiéncia e aprendizado dos alunos.

eMaterial permanente - pretende-se dotar as U.E. dos equipamentos

indispensaveis e adequados na busca da garantia das condi¢des infra-
estruturais necessarias ao desenvolvimento das acdes.

AVALIACAO

A avaliacdo é genuinamente significativa, deve ter significado especial para o
aluno que deve perceber se esta aprendendo ou produzindo conhecimento. Avaliagéo
deve ser vista como possibilidade de aprendizagem. No processo de avaliar, 0 eixo
deve ser considerado como trampolim para aprender, crescer, progredir. Como reflexo
do processo educacional, avaliagdo envolve professor e aluno no contexto da escola.
Na avaliacdo deve-se considerar um novo tempo, e uma nova forma de caminhar,
construindo e expressando conhecimentos e saberes, possibilitando uma avaliacéo
continua durante todos os momentos das situacdes de aprendizagem realizadas na
trajetdria do curso.
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