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[...]-Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-|o;
se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto
de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para
ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes.

( Freire,2000, p.33.).
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Resumo: O presente trabalho tem como tema: O Ensino de Lingua Portuguesa
na Educacdo de Jovens e Adultos. Consiste numa pesquisa de cunho
bibliogréfico, que tem como objetivo refletir a importancia do ensino de lingua
portuguesa nas turmas de EJA. Desse modo, busca-se fazer uma breve
retrospectiva historica da EJA, e do perfil do educando e do educador dessa
modalidade de ensino. A fundamentacdo tedrica € elaborada através de
estudos envolvidos nos procedimentos pedagdgicos da Lingua portugesa na
sala de aulas das turmas de EJA, para isso, tornou-se fundamental a teorias
de: ARANHA (1996); ARROYO (2005); CHARLOT (2000); CURY (2002);
DEMO (2002); FREIRE (2002); GADOTTI (2008); GHIRALDELLI JR. (2008);
HADDAD E DI PIERRO (2000); MASAGAO (1999); MOACIR (2000) SENNA
(2003); SOARES (2002); WERNECK (1999) entre outros. Por fim, busca-se
ponderar de como 0 ensino de Lingua Poruguesa estd sendo trabalhado na
sala de aula e compreender que nas turmas de EJA a avaliagdo precisa ser

continua, levando em consideragdo o conhecimento cognitivo dos educandos.
Palavras-chave: EJA. Lingua Portuguesa. Ensino.

Abstract: The present work has the theme: The Teaching of Portuguese
Language in the Education of Young and Adults. It consists of a bibliographical
research, whose objective is to reflect the importance of Portuguese language
teaching in the EJA classes. In this way, we seek to make a brief historical
retrospective of the EJA; the profile of the educator and the educator of this
modality of teaching. The theoretical basis is elaborated through studies
developed in the pedagogical procedures of Lingua portugesa in the classroom
of the classes of EJA, for this, it became fundamental to theories of: ARANHA
(1996); ARROYO (2005); CHARLOT (2000); CURY (2002); DEMO (2002);
FREIRE (2002); GADOTTI (2008); GHIRALDELLI JR. (2008); HADDAD AND
DI PIERRO (2000); MASAGAO (1999); MOACIR (2000) SENNA (2003);
SOARES (2002); WERNECK (1999), among others. Finally, it is sought to
ponder about how language teaching is being worked in the classroom and
understand that in the EJA classes the assessment needs to be continuous

taking into account the learners cognitive knowledge.

Keywords: EJA. Portuguese language. Teaching.
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1. INTRODUCAO

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, surge como uma
modalidade de ensino que foi criada pela grande necessidade de oferecer uma
chance a mais na vida de pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso
ao estudo. Deste modo, sua tarefa € estimular jovens e adultos e lhes
proporcionar 0 acesso a sala de aula.

Nao podemos esquecer que é dever do Estado garantir a educacéo
publica aguelas pessoas que néo tiveram acesso a educagédo quando criangas
ou jovens, permitindo que todos tenham a oportunidade de estudar. No Titulo
Ill da Lei de Diretrizes e Bases da Edcac¢é&o (LDB) — Do Direito a Educacéo e do
Dever de Educar, observa-se a garantia do ensino a todos os cidadéaos por
meio de programas como EJA, garantindo a educagdo aqueles individuos,
independente de sua raca, cor, sexo, ou condigao social.

Tendo em vista o perfil dos alunos dessa modalidade de ensino e os
dramas enfrentados por eles, € importante se pensar em um ensino de Lingua
Portuguesa que valorize o conhecimento desses alunos da EJA. E evidente
que o professor de Vernaculas ndo abandonara os contéudos da disciplina , o
mas contempla os conhecimentos linguisticos desses sujeitos.

Diante desse contexto, o educador da EJA deve propor um ensino de
Lingua Portuguesa que almeje resgatar a cidadania do individuo, bem como
sua autoestima e também o interesse de participar da sociedade a partir da
promocdo de situagbes que desenvolvam o pensamento critico e reflexivo, sem
deixar de considerar os conhecimentos e habilidades que esses sujeitos
dispbem, adquiridos de maneira espontdnea, em suas experiéncias
acumuladas cotidianamente na comunidade onde vivem e nos espagos de
trabalho.

Logo, o0 “encantamento” por essa pesquisa, surgiu através do programa
de iniciacdo a docéncia (PIBID) no colégio Antonio Bahia — na sede do
municipio de Concei¢édo do Coité - coordenado pela professora Obdalia Ferraz
e Janine Fontes. Nessa escola, percebi a grande dificuldade dos alunos da EJA

em compreender a Lingua Portuguesa exposta pelo professor em sala de
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aula. Evidenciei, além dos traumas desses alunos, os desafios impostos aos
professores, especialmente aos de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, viu-se
a necessidade de um trabalho que reconhecesse a importancia da Lingua
Portuguesa, especialmente nas turmas de EJA

Deste modo, propus-me a investigar se o ensino de lingua portuguesa
nas turmas de EJA deve se limitar as normas impostas pela gramética
normativa ou promover reflexdes que resgate a cidadania dos educandos e 0os
tornem sujeitos reflexivos e criticos na sociedade.

Diante da probleméatica existente, vale salientar que os educandos da
EJA, além de terem um conhecimento de mundo, ja fizeram parte desse
universo escolar. Mas algum motivo os fez desistir de estudar na faixa etaria
adequada e outros pretextos também os fizeram retornar a escola depois de
muitos anos.

N&o podemos perder de vista o papel do professor, especialmente de
Lingua Portuguesa, para a formagcdo e permanéncia desses alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos. Assim sendo, os educadores, para fazer parte
do corpo docente da EJA, devem ter uma formacao inicial, além de contribuir
de forma relevante para o crescimento intelectual do individuo, realizando o
exercicio da cidadania no qual os alunos vai poder espressar todo seu
aprendizado no dia a dia de forma mas pratica, seja no trabalho ou até mesmo
em casa.

Por esta razdo, a Monografia busca fornecer dados relevantes sobre os
ensino de Lingua Portuguesa nas turmas de Jovens e Adultos. Através de uma
pesquisa bibliografica esse contexto, o trabalho estar estruturado em cinco
secdes. A primeira sec¢ao corresponde a introducao do trabalho.

Na segunda secdo, Percepgdo da educacédo de jovens e adultos
apresentando brevemente a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos na
educacéo brasileira, e o perfil dos educandos e professores dessa modalidade.
A partir desse contexto, o primeiro item, “Um breve histérico sobre a educacéo
de jovens e adultos” propds abordar como surgiu essa modalidade de ensino
no Brasil e os desafios e conquistas dessa mesma ao longo dos anos. No
segundo item, “Contexto socio historico cultural dos educandos da educagéo
de jovens e adultos”, apresento os sujeitos que procuram a escola para dar

Y

continuidade a vida escolar, desse modo busco adentrar na histdria
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socilcultural desses educandos para podermos conhecer os motivos que 0S
levaram a desistir da escola regular. No terceiro item, “O Professor da
Educacdo de Jovens e Adultos,” procuro demonstrar que o educador da
Educacgéo de Jovens e Adultos € um mediador do ensino e das vivéncias dos
seus educandos. Como embasamento teérico dessa secao, foram utilizadas as
teorias de: ARANHA (1996); ARROYO (2005); CHARLOT (2000); CURY
(2002); DEMO (2002); FREIRE (2002); GADOTTI (2008); GHIRALDELLI JR.
(2008); HADDAD E DI PIERRO (2000); MASAGAO (1999); MOACIR (2000)
SENNA (2003); SOARES (2002); WERNECK (1999).

Na terceira segao, refletindo sobre o ensino de Lingua Portuguesa na
educacdo de jovens e adultos, proponho uma andlise bibliografica do ensino de
Lingua portuguesa nas turmas de EJA. Assim, o primeiro item, “O papel do
professor da educacdo de jovens e adultos”, tem como proposta especular
sobre a fungdo do professor, especialmente o de Lingua Portuguesa, nas
turmas de EJA. No segundo item, “Procedimentos pedagdgicos no ensino de
Lingua Portuguesa”, sugere ao professor de Lingua Portuguesa nas turmas de
EJA que o ensino da gramatica normativa pode se dar de forma
contextualizada e explorando a competéncia linguisticas dos seus educandos.
Para tanto, fez-se necessério a fundamentacao tedrica de: ALMEIDA ( 2000);
ANTUNES (2005); BAGNO (1999 e 2003); CHARTIER (1996); JATOBA
(1999); LEMOS (1999); MARCUSCHI (2001); SILVA (2002); SOUSA &
CUNHA (2010);

Na quarta se¢do falo sobre a metodoldgia tedrica de cunho bibiogréfico,
com o intuito de verificar 0 método e a didatica aplicada na sala de aula, assim
com a visao dos educadores e dos educandos diante dessa prixis, identificando
0s recursos adotados no processo de ensino-aprendizagem nessa educagao

Na quinta se¢ao, buscou-se tecer consideragdes finais acerca de tudo o
que foi discutido durante toda a trajetoria do trabalho sob A Educacg&o de

Jovens e Adultos e o Ensino de Lingua Portuguesa

2. Percepcéao da educacéao de jovens e adultos
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Essa secdo tem como proposta, fazer uma retrospectiva histérica
acerca da Educacéo de Jovens e Adultos. Isto é, conhecer o perfil dos
alunos que frequentam esse tipo de ensino e o papel do professor da

Educacéo de Jovens e Adultos.

2.1 Um breve historico sobre a educacao de jovens e adultos.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
nas etapas fundamental e médio da rede escolar publica brasileira. Nela,
encontrarem-se 0s jovens e adultos que ndo completaram os anos da
educacdo basica em idade apropriada, por diversos motivos, entre 0s quais,
é frequente a mencdo da necessidade de trabalho e participacdo na renda
familiar desde a infancia.

No periodo colonial brasileiro, as poquissimas escolas existentes eram
exclussivamente criadas para atender as demandas educativas dos filhos
dos senhores donos de terras. As classes mais pobres néo tinham acesso a
instrucdo escolar e quando a recebiam era de forma indireta. Desse modo,
durante essa época no Brasil, ndo houve uma educacdo voltada para a
alfabetizacdo de jovens e adultos. A respeito da educacgéo brasileira

durante o periodo colonial, Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) afirma que:

A educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacédo regular
e mais ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de
predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal,
principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821).

Nesse contexto, 0 ensino dos jesuitas tinha como propdésito ndo apenas
a transmisséo de conhecimentos escolares, mas a propagacéo da fé crista,
principalmente para a populacdo indigena, considerada como sem fé e sem
alma. Com a expulsdo dos jesuitas, foram criados novos métodos de
ensino, as reformas realizadas no ensino durante a era de Pombal

voltaram-se exclusivamente para os interesses do Estado. Entretanto, com
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a chegada da familia Real ao Brasil, a educacdo perdeu o seu foco.

Segundo Dermeval Saviani.

[...] A escola surge como um antidoto a ignoréncia, [...] Seu papel
é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. [...] A escola se organiza
como uma agéncia, [...] O mestre-escola sera o artifice dessa grande
obra (SAVIANI, 1983, p.5).

No Brasil, o discurso sobre a Educacdo popular surge apdés a
Proclamacdo da Independéncia do Brasil onde foi outorgada a Primeira
Constituicdo Brasileira. No artigo 179 da Constituicdo ficou estabelecido
que a “instruc@o priméaria era gratuita para todos os cidaddos”. No entanto,
mesmo 0 ensino sendo gratuito ndo favoreceu as classes pobres, pois
essas nao tinham acesso a escola, ou seja, a escola era um direito de
todos, porém, inacessivel a quase todos. No decorrer dos séculos houve,
varias reformas. Sobre essa época da histéria, Soares (2002, p. 8) garante

que:

No Brasil, o discurso em favor da Educagdo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacédo da Republica. J& em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnéstico da realidade brasileira da
época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o povo
no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de
melhoria qualitativa de Ensino.

A esperangca de multiplicacdo das escolas e melhorias no ensino
chegou ao fim antes mesmo de sair do papel com o Golpe Militar dado pelo
presidente Getulio Vargas, que criou uma nova constituicdo. A Constituicdo
de 1937, escrita por Francisco Campos, fez com que o Estado nédo se
responsabilizasse com a educagdo publica. Referente a isso, Ghiraldelli
Jr.(2008, p.78) comenta:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir médo da responsabilidade
para com educacdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado
como quem desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em
relacdo ao ensino. O ordenamento democrético alcangcado em 1934,
guando a letra da lei determinou a educagéo como direito de todos e
obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir 0 ensino publico.
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Dessa maneira, fica evidente que a nova constituicdo 1937 almejava
apenas 0 ensino profissionalizante, ou seja, qualificar as pessoas
exclusivamente para trabalhar nas inddstrias, como se fossem “méaquinas”,
quer dizer, ndo tinha o interesse em formar cidadaos reflexivos e criticos.

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos consolidou-se com
influéncia das ideias do educador Paulo Freire e a forte relagdo com o
movimento da educagdo popular. Desde entdo a Educacgdo de Jovens e
Adultos tem buscado uma educagdo democratica e libertadora,
comprometida com a realidade social e cultural dos mais “pobres”. Segundo
Aranha (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo,
o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O
homem iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre
com orgulho que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda,
gue a condicdo de inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia
sua, mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade. O método
Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no
processo, quando o homem descobre que sua pratica supde um
saber, conclui que conhecer € interferir na realidade, de certa forma.
Percebendo — se como sujeito da histéria, toma a palavra daqueles

gue até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é, em dltima
instancia, ensinar o uso da palavra.

Nesse mesmo contexto, o saudoso Paulo Freire (2002, p.193) garante
que:

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito ao direito a

voz, a participacao, a reinvengdo do mundo, num regime que negue a

liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de
discordar, de ir e vir, a liberdade de ser (FREIRE, 2002, p.193).

Durante o periodo correspondente ao Regime Militar brasileiro, surge um
movimento de alfabetizagdo de jovens e adultos, na tentativa de erradicar o
analfabetismo, chamado MOBRAL. A metodologia adotada pelo MOBRAL
era a de ler e escrever, essa metodologia assemelha-se a do precursor da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, Paulo Freire, com codificagdes,
cartazes com familias silabicas, quadros, fichas. No entanto, esse tipo de
ensino se distanciava dos métodos de Freire, pois ndo adotava a dialética

do mesmo modo, ndo se preocupava com a formagdo critica dos
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educandos. Os métodos, os materiais didaticos do MOBRAL, segundo a

proposta Curricular do 1° segmento da educacgéo de jovens e adultos:

[...] reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias
de inicios dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e
problematizado. Propunha-se a alfabetizacdo a partir de palavras
chave, retiradas “da vida simples do povo”, mas as mensagens a elas
associadas apelavam sempre ao esforco individual dos adultos
analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade
moderna, pintada sempre de cor-de-rosa (BRASIL, 2001, p.28).

Nessa perspectiva, as escolas de Educacdo de Jovens e Adultos
comecaram no Brasil como uma alternativa para alfabetizar as pessoas que
trabalhavam durante o dia; por esse motivo, as referidas escolas foram criadas
para funcionarem no turno noturno, além disso, os profissionais nao tinham
qualificagdo para ensinar, na verdade eram grupos informais, onde poucos
dominavam o ato de ler e escrever e transferia a outros.

No comeco do século XX, com a Revolug¢do Industrial, muitas pessoas
sairam do campo para morar na cidade. Essas pessoas que migraram para a
cidade em busca de emprego e melhores condi¢bes de vida ndo sabiam ler
nem escrever. Consequentemente, foi nessa época que foi possivel perceber
uma lenta valorizagdo da EJA. A necessidade de se ter profissionais
qualificados, permitiu 0 surgimento das escolas para capacitar os jovens e
adultos. Além disso, outro fato que também contribuiu para que o0s
representantes brasileiros investissem e aumentassem o numero de escolas de
Jovens e Adultos foi decorrente da necessidade de aumentar a base eleitoral,
favorecendo, assim, o aumento das escolas de EJA, pois 0 voto era apenas
para homens alfabetizados.

E importante destacar que, em meados da década de 40, o governo
brasileiro criou a primeira campanha de Educacéo de adultos, que tinha como
meta alfabetizar os analfabetos em trés meses. Com o fim desta primeira
campanha, Paulo Freire foi o responsavel por organizar e desenvolver um
programa nacional de alfabetizacdo de adultos, porém, com o golpe militar, o
trabalho de Freire foi visto como ameacga ao regime; assim, a EJA volta a ser
controlada pelo governo que cria o MOBRAL, conforme foi citado

anteriormente.
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Em 1985, o MOBRAL chegou ao fim permitindo o surgimento do programa
denominado Fundacdo EDUCAR que apoiava tecnicamente e financeiramente
as iniciativas de alfabetizacdo existentes. Haddad e Di Pierro (2000, p. 121),

comentaram a respeito da extingdo da Fundagé&o enfatizando que:

Representa um marco no processo de descentralizacdo da
escolarizacdo basica de jovens e adultos, que representou a
transferéncia direta de responsabilidade publica dos programas de
alfabetizacdo e poOs-alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para
0s municipios. Desde entdo, a Unido ja ndo participa diretamente da
prestacdo de servicos educativos, enquanto a participacao relativa
dos municipios na matricula do ensino basico de jovens e adultos
tendeu ao crescimento continuo [...]

Na década de 90 surgiram iniciativas em favor da Educacdo de Jovens e
Adultos. Além do governo e dos municipios que ficaram incumbidos de se
engajarem nesta politica, sucedem parcerias entre ONG’s, municipios,
universidades, grupos informais, populares, féruns estaduais. Prontamente, a
partir de 1997, a histéria da EJA comecga a ser registrada no intitulado “Boletim
da Acgéo Educativa”.

Além disso, com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 fez com que o
Estado amplie o seu dever com a Educagdo de Jovens e Adultos, assim o
ensino fundamental passa a ser obrigatério e gratuito para todos até mesmo
para aqueles que ndo estudaram na época devida. Conforme demonstra o
Artigo 208 da Constituicdo de 1988, ao garantir que “o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.”

Nesse mesmo contexto, a LDB 9394/96 (Art. 32), também assegura que
no ensino fundamental o ensino da — Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) -

devera ter por objetivo a formagé&o basica do cidaddo, mediante:

| [...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il. a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Ill. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores; IV. O fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social. O ensino médio, conforme a LDB,
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tem como finalidades: I. a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il. a preparacdo basica para o trabalho e
a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; Ill. o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e
pratica (BRASIL, 1996,pg 23).

Neste contexto, educadores e grupos populares descobriram que a
Educagdo Popular é, sobretudo, um processo permanente de refletir a
militdncia: refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar na direcdo de
objetivos préprios. A pratica politica recusa a deixar-se aprisionar na
estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes. Desse modo, a
escola deve ser percebida como um espaco de insercdo social e a
educacdo como um ato politico, as quais prop6éem uma alfabetizagéo
voltada para a conscientizagdo dos homens e mulheres como sujeitos
capazes de transformar a realidade social. De acordo com a Declaracgédo de

Hamburgo:

A EJA é um direito; a chave para o século 21; é tanto consequéncia
do exercicio da cidadania como condicdo para uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um prazeroso argumento
em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel da democracia,
da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e
cultura de paz baseada na justica” (BRASIL, Declaragdo de
Hamburgo, 1999, p.19).

Foi a partir desses embates que a Educagdo de Jovens e Adultos se
consolidou como uma Educagédo formal que valoriza todos que nela estéo
presentes. Assim sendo, é evidente que, na atual fase da historia da Educacéo
brasileira, a EJA possui um foco amplo, para haver uma sociedade igualitéria e
uma Educacao eficaz visto que ndo é possivel separar uma educacdo da

outra.

2.2 Contexto socio-histérico-cultural dos educandos da educacgéo

De jovens e adultos
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Quando surgiu a Educacao de Jovens e Adultos era notério que o perfil
dos educandos, em sua maioria, eram de pessoas vindas do campo para a
cidade em busca de melhores condi¢cbes de vida. Esses cidaddos migravam
para a zona urbana com um baixo nivel de formacdo escolar, na maioria das
vezes, mal sabiam escrever o proprio nome.

No livro “Educacédo de Jovens e Adultos”, Maria Antbnia de Souza faz
uma breve demarcacdo das caracteristicas relacionadas ao perfil dos
educandos da EJA na atualidade das escolas publicas brasileiras. Assim, para
essa autora, os sujeitos da EJA sé&o individuos diversos: trabalhadores,
aposentados, jovens (empregados e em busca do primeiro emprego); pessoas

com necessidades educativas especiais. Na visdo de Gadotti (2008, p.31):

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢cbes
precarias de vida (moradia, saude, alimentagdo, transporte, emprego,
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. Para definir a
especificidade de EJA, a escola ndo pode esquecer que o jovem e
adulto analfabeto é fundamentalmente um trabalhador — as vezes em
condigdo de subemprego ou mesmo desemprego |[...].

Neste contexto, os educandos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
sdo protagonistas de historias reais, ricos em experiéncias vividas, que chegam
a escola com crencas e valores construidos, pois s&o sujeitos, em sua maioria,
gue vivem no mundo do trabalho, com responsabilidades sociais e familiares,
com valores éticos e morais formados a partir das experiéncias do ambiente e
da realidade cultural em que estéo inseridos e pertencentes como sujeitos.

Estes jovens e adultos procuram a escola por algum motivo particular
como: emprego, a busca de um diploma, a realizagdo de um sonho, motivos
familiares, entre outros. Esses individuos, que frequentam a escola,
apresentam uma visdo de mundo j& adquirida no seu saber cotidiano e cabe ao
professor vé-los como sujeitos que apresenta um sistema cognitivo j&
construido e adquirido na sociedade.

Nessa perspectiva, evidencia-se que a procura pela escola, por parte de
muitos alunos, ndo se da de maneira simples. Ao contrario, na maioria das
vezes, trata-se de um processo continuo, de idas e vindas, de ingressos e
desisténcias. Esse fato torna-se mais presente a medida que o tempo passa e

percebe-se que a quantidade de alunos em sala de aula esté diminuindo e que
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também sujeitos que se matricularam na escola durante o ano letivo nunca
frequentaram as aulas

A evasao escolar dos educandos da EJA é justificada e atribuida aos
alunos pelo fato de eles serem, em sua maioria, trabalhadores que chegam as
vezes tarde a escola, cansados e com sono e querem sair mais cedo, iSso
guando eles veem para a aula. Na realidade, esse problema esta relacionado a
um sistema escolar carente e excludente que prejudica toda a comunidade

escolar. Segundo Arroyo:

Os sistemas que pretendem garantir [0os] direitos [de jovens e
adultos]tém de se adaptar a concretude social em que os diversos
setores vivem suas exigéncias, sobretudo quando se trata da
infancia, adolescéncia e juventude populares a quem néo é dado o
direito de escolher suas formas de vida e de sobrevivéncia. Na
histéria da EJA, encontraremos uma constante: partir dessas formas
de existéncia populares, dos limites de opresséo e exclusdo em que
sdo forcados a ter de fazer suas escolhas entre estudar ou
sobreviver, articular o tempo rigido de escola com o tempo
imprevisivel da sobrevivéncia. Essa sensibilidade para essa
concretude das formas de sobreviver e esses limites a suas escolhas
merece ser aprendida pelo sistema escolar se pretende ser mais
publico. Nessas dire¢bes, o dialogo entre EJA e sistema escolar
podera ser mutuamente fecundo. Um didlogo eminentemente politico,
guiado por opcgOes politicas, por garantias de direitos de sujeitos
concretos. Nao por direitos abstratos de sujeitos abstratos (ARROYO,
2005, p. 49).

Outro fator € a baixa autoestima dos alunos, principalmente, dos mais
Idosos, que se acham incapazes de acompanhar os programas ou que O
programa néo traz a realidade para o seu cotidiano, sdo varios os motivos para

evadirem. Nesse sentido, Werneck (1999, p.23) explica que:

Muitas vezes a escola se apresenta aos alunos como um pesado
elefante. A primeira impressao deixada para o estudante é de alguma
coisa impossivel de ser ultrapassada. Poucos terdo a alegria e
certeza de poder enfrentar esse peso, mais préximo do desgosto do
que felicidade.

Em relagéo ao perfil dos discentes jovens da Educagédo de Jovens e
Adultos é importante observar que, na maioria das vezes, ultrapassam a idade
estabelecida para estudar no turno diurno (Matutino e Vespertino) decorrente

das suas trajetorias escolares interrompidas com sucessivas reprovagoes.
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Eles j& foram negados na escola basica, muitos deles sdo repetentes desde
sua vida infantil, e sdo levados a estudar no turno noturno por serem
problematicos no diurno, dessa forma com isso por sua constante permanéncia
na escola, gerando, assim, falta de interesse em passar de ano. Desse modo,
abandonam a escola sem pensar nas consequéncias futuras. Segundo o
Censo Escolar 2009 do MEC, no Brasil, a Educacéao de Jovens e adultos cerca
de 4,5 milhdes de pessoas com mais de 15 anos estdo matriculados na

Alfabetizagéo ou na Educagéo de Jovens e Adultos.

A respeito da evaséao dos jovens da escola, Senna elucida que:

As circunstancias sociais extra-escolares que definem o modelo
cultural dos jovens brasileiros, particularmente os oriundos das
grandes massas de cidaddos em estado de exclusdo e
marginalizacdo, tendem a competir, com vantagem, contra a escola,
especialmente por imputar aos alunos um sentimento de nao
pertencimento a sociedade alfabetizada (SENNA, 2003, p. 2).

Nessa construcdo de uma imagem desvalorizada de si, Charlot garante

gue precisamos considerar que:

(...) o sujeito epistémico é o sujeito afetivo e relacional, definido por
sentimentos e emogfes em situacdo e em ato; isto € — para ndo
recorrer a algo inapreensivel — 0 sujeito como sistemas de condutas
relacionais, como conjunto de processos psiquicos implementados
nas relagbes com os outros e consigo mesmo (CHARLOT, 2000, p.
70).

E por tudo isso que a escola precisa ser percebida como um espaco de
sociabilidade, na qual acolhe o educando, contextualizando o assunto com a
realidade social em que ele esta inserido. Esse educando precisa perceber a
escola como espago que atende as suas necessidades pessoais e sociais.

Para tanto Gadotti Moacir (2000 p.39) afirma:

O aluno adulto ndao pode ser tratado como uma crianga cuja histéria
de vida apenas comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que
esta aprendendo. Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se
ameacado, precisa ser estimulado, criar auto-estima pois a sua
“ignorancia”’ lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade.
Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada na infancia, principalmente em relacao a escola.
E preciso que tudo isto seja verbalizado e analisado. O primeiro
passo do alfabetizando € o direito de se expressar.
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Desta forma, o educando mostrar4 para os seus colegas e educador o
“saber cotidiano” que permitira demonstrar os seus conhecimentos para 0s
demais colegas e, da mesma forma, o professor poderd aprender com as
experiéncias do aluno e ainda contextualizar o saber “internalizado” do discente
com o assunto a ser trabalhado em sala de aula.

Vale ressaltar que muitos educandos da Educacao de Jovens e Adultos
ainda tem uma visdo pessimista. Uma grande parte deles acredita que s&o
incapazes de aprender porque ndo adquiriram esse conhecimento ao longo de
sua vida. No livro “Pedagogia do Oprimido” (1987), Paulo Freire aponta que
muitas vezes o “oprimido” n&o percebe que tem um conhecimento cognitivo, ou
seja, ndo nota que tem um saber que foi adquirido no convivio familiar e
cultural. Por isso, o “oprimido” mantém uma dependéncia em relacdo ao seu
“opressor”. De acordo com o autor “a agdo politica junto aos oprimidos tem de
ser, no fundo, “agéo cultural” para a liberdade, por isto mesmo, agédo com ele.
(FREIRE, 1987, p. 53/54).

Logo, o educando precisa compreender que a escola € um espaco de
sociabilidade, ou seja, um local no qual se aprende, mas também se troca
conhecimentos, tanto com o professor, quanto com os proprios colegas. Dessa
maneira, a sua permanéncia consiste em novos aprendizados, mas cabe
também o reconhecimento, por parte da comunidade escolar, da
heterogeneidade do aluno da EJA para combater as desigualdades

educacionais.

2.3 O professor da educacéo de jovens e adultos

No Brasil, o professor surgiu como um profissional instruido para
lecionar os filhos dos grandes senhores de terra, em escolas privadas. Naquela
época, ndo existia a escola publica, as pessoas consideradas cultas eram as
que detinham o poder econémico, politico e social. Em meados dos anos 30,
esse cenario comecga a mudar, abrangendo também as classes populares e

iniciando um desafio para o professor na sala de aula.
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O docente que estava acostumado a ensinar a um grupo especifico da
sociedade brasileira, criangas ricas, passa a lidar com uma turma de alunos
heterogénea, com conhecimentos e culturas diversas. Nesse momento, 0
profissional precisa também aprender com os diferentes conhecimentos e
culturas.

O desafio do educador ainda continuou quando surgiram as escolas
noturnas. Nessas instituicbes de ensino, o publico alvo era os jovens e adultos
que por algum motivo em particular deixaram de frequentar o ensino regular.
Nesse momento da historia brasileira, o professor passou a transmitir os seus
conhecimentos cientificos para um publico que, diferente do existente, ja tinha
um conhecimento de mundo adquirido na familia e com a sociedade em que
eles estdo inseridos. S&o mundos distintos, contextos diferentes da educacéo
infantil. Assim, o professor precisou aprender a lidar com as distintas situagdes

apresentadas na sala de aula. Conforme Cury:

(...) ndo perceber o perfil distinto destes estudantes e tratar
pedagogicamente 0os mesmos conteddos como se tais alunos fossem
criancas ou adolescentes seria contrariar mais do que um imperativo

legal, seria contrariar um imperativo ético (CURY, 2002, p.23).

Nessa perspectiva, o educador das turmas de EJA precisa aprender a
dialogar com o universo vivenciado pelos seus educandos. Ensinar
contextualizando os assuntos impostos pelo Plano Nacional de Ensino com o0s
conhecimentos adquiridos e vivenciados pelos mesmos na sociedade em que

eles pertencem. Conforme demonstra Gadotti quando argumenta que:

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condicdes
culturais do jovem e do adulto analfabeto. Eles precisam fazer o
diagnéstico histérico-econdmico do grupo ou comunidade onde irao
trabalhar e estabelecer um canal de comunicagcao entre o saber
técnico (erudito) e o saber popular (GADOTTI, 2008, p.17).

E evidente que o trabalho do educador é arduo, complexo e desafiador,
porque envolve assuntos dos mais diversos temas além dos conteddos
programaticos impostos pela escola. E através do estudo, da teoria e da préatica

que o educador se ajudard e poderé ajudar os educandos no processo de
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aprendizagem, que por certo periodo vivenciard caso ja atuou ou atue na
educacgéo.

Para contextualizar os assuntos com as vivéncias dos alunos, o
professor precisa dar a voz aos seus alunos na sala de aula, ele ndo pode
apenas transmitir o assunto de forma sistemética sem deixar espaco para que
os alunos assimilem o material exposto na sala de aula com as suas
experiéncias no mundo extraescolar. Desta forma, o professor deve
compartilhar saberes com esses individuos e contextualizar as suas aulas com

a realidade desses alunos. De acordo com Gadotti:

Conhecendo as condicdes de vida do analfabeto, sejam elas as
condi¢Bes objetivas, como salarios, 0 emprego, a moradia, sejam as
condicbes subjetivas, como a histéria de cada um, suas lutas,
organizacgdo, conhecimento. E preciso buscar a reflexdo sobre o
papel da escola, do professor, dos educando de frente as suas
praticas o qual a finalidade real que este pretende atingir, posto que o
professor precise antes de qualquer coisa entender sua tarefa social
dentro da sala de aula, para poder trabalhar um modelo educacional
comprometido de fato com as transformagfes sociais, que a escola
assuma seu papel, € necessario ter a realidade deste aluno, é
impossivel continuar a caminhada sem rever a pratica curricular e
habilidades, enfim sua cultura. Mas, conhecendo-as na convivéncia
com ele e ndo apenas “teoricamente”. Nao pode ser um
conhecimento apenas intelectual formal. O sucesso de um programa
de educacao de jovens e adultos é facilitado quando o educador é o
produto do meio (GADOTTI, 2000, p.32).

Dessa maneira, a escola precisa ser um local em que os professores e
os alunos se encontrem como sujeitos ativos, na qual a tarefa é de provocar e
produzir conhecimentos. Nesta perspectiva, os jovens e adultos buscam do
educador, sem duavida, mais do que conteddos prontos para serem

reproduzidos. Conforme Vera Masagéao:

E necessario considerar mais um aspecto crucial para a formacéo de

educadores capazes de promover uma educacéo de jovens e adultos
mais eficaz e acessivel ao publico que a ela tem direito. Trata-se da
necessidade de desenvolver competéncias para atuar com novas
formas de organizacdo do espaco-tempo escolar, buscando
alternativas ao ensino tradicional baseado exclusivamente na
exposi¢cdo de conteudos por parte do professor e avaliagdo somativa
do aluno. Os professores de jovens e adultos devem estar aptos a
repensar a organizacao disciplinar e de séries, no sentido de abrir
possibilidades para que os educandos realizem percursos formativos
mais diversificados, mais apropriados as suas condi¢cbes de vida.
(MASAGAO , 1999, p.56-7).
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Na sala de aula o professor da EJA também se torna um aprendiz, isso,
guando permite que o0 seu educando transmita 0S seus conhecimentos
aprendidos ao longo de sua vida. A dialética entre professor/aluno torna as
aulas de EJA mais dindmicas e emocionantes para ambas as partes. A respeito

do papel do professor da EJA, Pedro Demo explica que:

Supde que o professor se interesse por cada aluno, busque conhecer
suas motivacdes e seus contextos culturais, estabeleca com ele um
relacionamento de confiangca mutua, tranquila, sem decair em abusos
e democratismos. Trata-se sempre de aprender junto, instituindo o
ambiente de uma obra comum, participativa. A experiéncia do aluno
serd sempre valorizada, inclusive a relagédo natural hermenéutica de
conhecer a partir do conhecido. O que se aprende na escola deve
aparecer na vida ( PEDRO DEMO, 2002, p.17).

Para Arroyo:

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogacdes e significados que
aprenderam em suas trajetorias de vida sera um ponto de partida
para uma pedagogia que se paute pelo didlogo entre os saberes
escolares e socais. Esse didlogo exigird um trato sistematico desses
saberes e significados, alargando-os e propiciando 0 acesso aos
saberes, conhecimentos, significados e a cultura acumulados pela

sociedade ( ARROYO, 2005, p.53).

Além de tudo o que j& foi apresentado, outro desafio encontrado pelo
educador de EJA é o de driblar o cansa¢o de muitos educandos que trabalham
durante o dia e ver a escola como um local de dificil aprendizado. Essa
situagdo tem que ser contornada pelo professor, que também tem vida
particular e social, através de conteudos que chamem a ateng&o dos alunos,
permitindo, assim, o regresso desses alunos para a escola.

Outra dificuldade a ser encarada com seriedade € o relacionamento
afetivo entre educando e educador, segundo Buber (1959, apud FAZENDA,
2003, p.38) “a verdadeira relagdo educadora sO é possivel na amizade...” e
continua “o educador, guardando seu proprio lugar, do fundo do seu ser, se
coloca também ao lado do aluno, vis-a-vis.”

Nesse contexto, percebe-se como é relevante a amizade, a confianca,
porque o0s educandos abatidos pelos conflitos diarios sentem-se

desestimulados e perdem o interesse, o foco pelo aprender, mas que, através
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de um contato gentil, caloroso e amigavel com o professor, ajuda a despertar a
vontade de continuar e assimilar os contelidos propostos no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Paulo Freire (1979, p.35), “a formacdo do
educador deve ser permanente e sistematizada, porque a prética se faz e
refaz”.

Todavia, os educadores, muitas vezes preocupados e ansiosos em
destrinchar os conteudos curriculares, desprezam o rico conhecimento prévio
do aluno. Ademais, a animosidade entre ambos dificulta a alfabetizagdo, a
permanéncia na escola e frustrara os sonhos de luta pela liberdade e melhor
condicao de vida.

Enfim, a formagéo de professores para a EJA é essencial para que haja
uma educacdo de qualidade, pois somente desta maneira o educador sera
capaz de elaborar procedimentos didaticos que resultem em bons
desempenhos em sala de aula. E dever do professor incentivar, estimular a
participagdo desses alunos e integra-los no processo de aprendizagem. E,
além disso, mostra-los a importancia de continuar seus estudos, a fim de que
se tornem cidadaos criticos e reflexivos para que possam interagir de forma

participativa perante a sociedade.

3. Refletindo sobre o ensino de lingua portuguesa na educacgao

de jovens e adultos

A Lingua Portuguesa € considerada por muitos alunos, em especial os
da EJA, como uma disciplina escolar complexa e de dificil compreenséo.
Muitos alunos admitem que “o portugués é a lingua mais dificil do mundo”, que
“ndo sabem falar portugués”, que “no Brasil todos falam errado o portugués”,
pois ndo seguem as regras impostas pela gramética normativa.

Essa concepcéo criada no imaginario das pessoas, em particular, dos
educandos da EJA, deve-se ao excessivo uso de nomenclaturas, regras
gramaticais que transformou o ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa em
um verdadeiro suplicio para os alunos. Essa forma de enxergar a disciplina

pelos alunos causa muitas angustias e frustracfes para os novos professores
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de vernaculas que, ainda em periodo de estagio, buscam contextualizar,
através de textos, o ensino da gramatica normativa.

Nessa acepgdo, essa secao tem como proposta refletir o papel do
professor de Lingua Portuguesa nas turmas de EJA. Desse modo, elucidar
alguns procedimentos pedagdgicos no ensino de Lingua Portuguesa na

Educacéo de Jovens e Adultos.

3.1 O papel do professor de lingua portuguesa da educacgéo de

jovens e adultos

E funcdo primordial da escola é promover a aprendizagem e o
conhecimento dos alunos. Essa competéncia designada a escola em relagédo
aos educandos, em especial, da Educacdo de Jovens e Adultos, se justifica
pelo fato dos mesmos conviverem no ambiente escolar cercado por diversos
tipos de conhecimento. Assim, a participagdo do aluno em sala de aula pode
contribuir muito para a constru¢éo do conhecimento. A Educagéo de Jovens e
Adultos é uma modalidade de ensino em que o professor, especialmente o de
Lingua Portuguesa, precisa valorizar e reconhecer que o seu educando € um
sujeito de historias reais que sdo adquiridas na prépria comunidade pelo
conhecimento do senso comum.

Dessa forma, o ambiente escolar deve ser também um espaco de
acolhimento, permitindo aos mesmos uma participagdo ativa nas aulas e dessa
maneira a permanéncia do aluno na escola, como apontam Sousa & Cunha,
(2010, p. 03):

O ambiente escolar, para ser satisfatorio, tem que ser transformado
para o acolhimento dos alunos, que é alguém especialmente
receptivo a aprendizagem, repleto de curiosidades e que vai para a
sala de aula desejoso de novas experiéncias, como por exemplo,
aulas interativas, criativas, reflexivas, faceis e participativas. (...). para
gue produzam conhecimentos e se tornem sujeitos mais ativos,
participativos e cresgam cultural, social e economicamente no meio
social em que vivem.

Muitas vezes nos deparamos com uma realidade desafiadora, a exemplo
do comodismo dos alunos que preferem apenas ouvir o professor e fazer as

anotagfes da aula, ao invés de questionar, de participar ativamente. A atitude



27

passiva do aluno n&do permite um aprendizado de igual propor¢do quando
comparamos outros que participam.

N&o faz sentido o professor de Lingua Portuguesa cobrar dos alunos da
Educacé@o de Jovens e Adultos os conteldos prontos e acabados que estdo
vinculados aos livros didaticos. Sabe-se que o livro didatico surgiu como um
facilitador do professor, mas ele, principalmente na turma de Educacéo de
Jovens e Adultos, precisa se adaptar ao contexto sociocultural do educando.

E evidente que muitos alunos da Educacgio de Jovens e Adultos tém
vergonha de se expressar em sala de aula, eles muitas vezes ficam com receio
de perguntar ao professor sobre o assunto e isso faz com que ainda mais
aumente o numero de alunos evadidos nas turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos. Acerca da participagdo dos alunos da EJA e a respeito do papel do
professor Sousa & Cunha, (2010, p. 03) afirmam que:

Na sala de aula de Educacao de Jovens e Adultos evidencia-se a
timidez dos alunos, atitudes de irreveréncia e transgressédo. Esses
alunos e alunas demonstram vergonha em perguntar ou em
responder perguntas, nervosismo exagerado nas situagdes de
avaliacdo, ou entdo, mostram-se agitados e indisciplinados. O papel
do professor é determinante para evitar situacdes de novo fracasso
escolar. Um caminho seguro para diminuir esse sentimento de
inseguranca € valorizar os saberes que os alunos trazem para a sala
de aula, bagagem cultural, de suas habilidades profissionais, pois
isso, trar4 o resgate da auto-imagem positiva, ampliando sua auto-
estima e fortalecendo sua confianca.

Nesse contexto, o papel do professor, particularmente o de Lingua
Portuguesa, ndo se resume em expor 0s conteldos programaticos da
disciplina, mas também em permitir e dar voz a esses sujeitos que por alguma
falta de oportunidade deixou de estudar na idade adequada. E obvio que o
docente de lingua portuguesa ndo pode deixar de ensinar os conteddos que
lhes s&@o cobrados no curriculo escolar. Mas ele pode introduzir a essas teorias
os conhecimentos prévios dos seus educandos. Sobre esse aspecto, Silva
(2001, p.09) coloca que “o aluno ndo estd mais reduzido a olhar, ouvir, copiar e
prestar contas. Ele cria, modifica, constroi, aumenta e, assim, torna-se co-
autor”.

Assim, ao trazer para a sala de aula as vivéncias dos alunos, o
professor, especialmente de Lingua Portuguesa, também consegue a

permanéncia desses sujeitos na comunidade escolar. Quando os alunos da
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Educacéo de Jovens e Adultos se sentem acolhidos, eles déao continuidade aos
estudos, podendo até ingressar no universo universitario.

O Educando da Educagéo de Jovens e Adultos quando ingressa na
escola, j& tem um dominio particular da sua lingua materna. Ele apenas néo
sabe as regras que lhe sd@o impostas pela gramatica normativa. Nesse
momento, o professor de lingua portuguesa precisa mostrar para 0S seus
alunos que eles j4 tém certo dominio do que é adquirido na comunidade,
porém, a depender do contexto de, uso da lingua ela pode variar. Conforme

Jatoba:

[...] o professor deve ter sempre em mente de que o seu papel € o de
agente de transformacdo social e como tal pode, pela educacao,
combater, no plano das atitudes, a discriminagdo manifestada em
gestos, comportamentos e palavras, que afasta e estigmatiza grupos
sociais. Cabe ao professor construir relagdes de confianca para que o
aluno possa perceber-se e viver, antes de mais nada, como ser social
(JATOBA, 1999, p. 95-96).

Dessa maneira, o professor de Lingua Portuguesa deve se preocupar
com a formacgé&o do aluno, sendo que ambos tém um papel ativo na sala de
aula. Nesse caso, a avaliagdo assume carater diagnostico, permanente e
qualitativo, dando atenc¢éo as necessidades de cada aluno.

E importante ainda ressaltar que alguns problemas na gestio dizem
respeito a organizagdo didatico-pedagogico na EJA, que ndo atende de
maneira pertinente a essa modalidade de ensino e ao perfil dos alunos, inibindo
0s processos educativos. Ambrosio (1998) afirma que a responsabilidade maior
do professor vai além da sua disciplina especifica, pois inclui a formagéo do
cidad&o. Assim, o docente da EJA deve pensar em como pode contribuir para o
crescimento pessoal de seus alunos. Ele necessita dominar técnicas e
metodologias que possam adentrar o universo dos educandos e fazé-los
compreender que sua busca por conhecimento contribui para melhoria de suas
vidas. Paulo Freire apresenta contribuicdes importantes sobre a competéncia

docente, quando especifica que:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...], discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes e relagdo com o
ensino dos contetdos [...]. Ensinar exige disponibilidade para o
dialogo [...] Ensinar exige o reconhecimento e a assungdo da
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identidade cultural [...]. Ensinar exige a apreensao da realidade [...],
transformar a realidade para nela intervir, recriando-a [...]. Ensinar
exige seguranca, competéncia profissional e generosidade [...]. O

fundamental no aprendizado do conteido é a construcdo da
responsabilidade, liberdade que se assume [...] (LEMOS, 1999, p. 20
apud FREIRE, 1996, p. 7-8).

Nessa perspectiva, o docente tem um papel fundamental ao receber o
aluno da EJA, ja que ele deve repensar sua prética, considerando toda a sua
trajetéria dentro da escola. Nao basta apenas aceitar o aluno respeitando suas
dificuldades e diferengas, mas sim dar a eles condigcbes de permanéncia na
escola, para que continue prosseguindo nos estudos. Portanto, é importante
que o professor, além de atender as necessidades de aprendizagem de seus
alunos, adote formas de relacionamento diferenciadas, trabalhando com o
objetivo de acolher cada aluno em sala de aula e assim adquirindo a

permanéncia deles na sala de aula e nos anos posteriores na escola.

3.2 Procedimentos pedagdgicos no ensino de lingua portuguesa

na educacéao de jovens e adultos

O ensino de Lingua Portuguesa nas turmas de EJA, atualmente, ndo se
restringe apenas ao ensino da linguagem, mas leva-se em consideragéo o
contexto sdcio-cultural-histérico dos discentes. Segundo Freire (1996), a leitura
de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo. Destaca também o trabalho individual de cada
sujeito no proprio processo de assimilagdo da inteligéncia do mundo (1996, p.
139).

Sabe-se que o ensino de Lingua Portuguesa surgiu com o propésito de
ensinar o discente a ler e escrever “bem”, ou seja, a aprender a falar e escrever
segundo as regras impostas pela gramética normativa. Assim, o ensino de
Lingua Portuguesa néo valorizava a lingua do aluno, aprendida com a familia e
a comunidade. Bagno (2003) afirma que a escola ndo aprecia a lingua que o
aluno aprende nas relagcGes familiares e com o povo da comunidade e iSso
acaba ocasionando o preconceito linguistico. Sobre o preconceito linguistico,

Bagno (1999, p 40) faz a seguinte observacéo:
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O preconceito linguistico se baseia na crenca de que existe [...] uma
Unica lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua
ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos
dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse
tridngulo escola-gramatica-dicionario é considerada, sob a Otica do
preconceito linguistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar,
deficiente”.

Nesse contexto, o professor de lingua portuguesa ensinava aos seus
alunos apenas nomenclaturas e regras que estavam explicitas na gramética
normativa, ndo contextualizava a gramatica com textos. Portanto, ensinar
lingua portuguesa, na atualidade, ndo se restringe em aprender apenas as
regras gramaticais que estdo explicitas na gramatica normativa. O ensino nas
turmas de EJA ou em qualquer modalidade deve utilizar a linguagem de modo
adequado nas diferentes situa¢gdes comunicativas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,1997) consideram
significativo o ensino de gramética associado a textos. Para esses documentos,
os alunos compreendem mais a gramatica quando associada a texto do que
ensinada de forma fragmentada com frases soltas e descontextualizadas. A
respeito do ensino da gramatica através de textos, Antunes (2007, p. 138)
afirma que “na verdade, s6 no convivio com a andlise de textos é possivel a
descoberta do quanto a gramatica € importante”

Nessa perspectiva, o professor de lingua portuguesa deve incentivar o
aluno a fazer o uso continuo da leitura e de produgéo de textos, apelando-se a
atividade metalinguistica ou a gramatical quando for preciso ampliar (e/ou
aperfeigoar) o repertério comunicativo do aluno. Nas palavras de Soares
(2002, p.32):

Me parece muito mais interessante estimular, nas aulas de lingua, um
conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
linguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o local
para o estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se
transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua
multiplicidade de formas e usos.

Assim, o docente de Lingua Portuguesa da Educac@o de Jovens e
Adultos deve e pode trabalhar com as varia¢des linguisticas; desse modo,

mostrar para os seus alunos que a lingua € dindmica e que a depender da

situagcdo e/ou contexto ela pode variar. Além de tudo isso, o professor mostra
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para o seu aluno da EJA que néo existe “falar errado” e que o uso da lingua
ndo depende apenas da linguagem padrédo, mas do universo social que cada
falante nativo vive. De acordo com Bechara (1989, p.13,14): “Cada falante é
um poliglota na sua propria lingua, a medida que disp6e da sua modalidade
linguistica e esta a altura de decodificar mais algumas outras modalidades
linguisticas com as quais entra em contato [...]".

Nesse contexto, o professor de lingua portuguesa também podera
trabalhar em sala de aula com a oralidade dos seus educandos. Desse modo, o
professor da EJA permitira que o seu educando pratique a leitura coletiva com
os colegas, dessa forma, interagindo e possibilitando um ambiente escolar
mais prazeroso, além de fazer com que eles percam a vergonha de se
pronunciar na sala de aula. Ao dar voz a esses sujeitos ricos em histdrias reais,
o professor também esta contribuindo para que 0s mesmos continuem
frequentando o universo escolar. Dar a voz aos alunos na sala de aula, para
Freire (2002), é permitir a contextualizacdo da realidade dos educandos com 0s
conteddos programaticos da disciplina que estdo sendo expostos em sala de
aula.

N&o h& ruptura com o ensino tradicional de Lingua Portuguesa nem
rejeicdo a seus pressupostos, apenas se pretende adapté-los as condigbes que
a contemporaneidade dos estudos linguisticos recomenda e, principalmente,
levar em conta os alunos a que se destinam. “A grande missdo do professor de
lingua materna é [...] transformar seu aluno num poliglota dentro de sua propria
lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua funcional adequada a cada
momento de criagdo [...]” (BECHARA, 1989, p.14).

Nessa respectiva, Antunes (2007) argumenta que “ndo existe lingua sem
graméatica” (ANTUNES, 2007, p.85), ou seja, toda lingua tem suas estruturas
gramaticais para que os falantes nativos possam se comunicar de forma
homogénea e uniforme com os outros falantes dessa lingua. As pessoas
apenas ndao dominam as nomenclaturas e regras que sdo impostas nas escolas
pela graméatica normativa.

Logo, a gramatica normativa deve ser ensinada na escola; todavia, ela
em si com suas regras nao conseguira manter os alunos na sala de aula, visto
que muitos j& internalizaram no subconsciente que aprender as regras

gramaticais descontextualizadas, € impossivel. Assim, cabe a escola ensina-la
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oferecendo condicbes ao aluno para usa-la a depender da situagédo

comunicativa.

Em termos bem gerais, podemos dizer que estudar mais que
Gramatica leva a procurar explorar os conhecimentos de outras
areas, de outros dominios e assumir a certeza de que, ao lado do
conhecimento de Gramatica, outras sdo necessarias, imprescindiveis
e pertinentes. Portanto, ndo tem fundamento a orientacdo de que
“ndo é para ensinar gramatica” (ANTUNES, 2007, p. 65).

Dessa maneira, o0 ensino de gramética pode estar associado a textos e a

competéncia linguistica dos alunos. Segundo Marcuschi(2001):

Uma vez adotada a posicao de que lidamos com praticas de
letramento e oralidade, sera fundamental considerar que as linguas
se fundam em usos e ndo o contrario. Assim ndo serdo
primeiramente as regras da lingua nem a morfologia os merecedores
da nossa atencdo, mas 0s usos da lingua, pois o0 que determina toda
a variagdo lingiistica em todas as suas manifestacfes sdo 0s usos
gue fazemos dela (MARCUSHI, 2001, p.16).

Nesse contexto, € fundamental para os alunos, especialmente os das
turmas da EJA, ouvirem leituras de diversos géneros textuais e em variados
suportes, amplia o dialogo com o aprendiz, sempre respeitando o que eles
pensam, a0 mesmo tempo, elabora questbes que possam ajuda-lo a avancar

na organizagao do pensamento. Como demonstra Chartier ao enfatiza que:

Que é importante multiplicar no periodo da aula as oportunidades
para que os alunos falem sobre situacfes da vida, o bairro, a familia,
as relagbes de vizinhanca, o calendario, os atos da vida cotidiana,
gue constituem o pano de fundo de muitos escritos escolares
(CHARTIER, 1996, p.115).

Além de tudo isso, outra maneira de ensino-aprendizado que vem sendo
bastante utilizada na sala de aula, ndo s6 das turmas de EJA, sdo 0s recursos
tecnoldgicos. Eles vém sendo bastante utilizados tanto pelos professores,
guanto pelos educandos, esses recursos veem contribuindo significativamente
para relagéo professor-aluno. E a partir da visdo de um mundo globalizado e
comunicativo que ocorreram mudangas constantes na historia da didatica
educativa, quando a mesma passou a necessitar de recursos que auxiliassem
como ferramenta de estimulo ao ensino-aprendizado dos seus educandos. A

respeito da tecnologia na sala de aula Silva afirma que:
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A internet chegou as escolas e temos outro desafio: incorpora-la
como ferramenta imprescindivel de acesso a informacdo e a
producdo de conhecimento. Afinal, nesse meio encontram-se
instrumentos basicos de trabalho, de desenvolvimento social, de
participacdo politica, além de possibilitar o dominio de competéncias
capazes de proporcionar praticas de letramento continuo, entendidas
como atividades estruturantes do “pensamento-linguagem” e da
cultura (SILVA, 2003, p. 13).

Nesse contexto, o docente precisa se adaptar as mudancas impostas
pela era da tecnologia e também preparar seus educandos. Dessa maneira, 0
ensino de Lingua Portuguesa tornou-se um grande desfio para muitos
professores das turmas de EJA, visto que as turmas de EJA s&o compostas por
diversos sujeitos de diferentes faixas etérias. Acerca das novas tecnologias na

escola, Almeida garante que:

Nés, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos
para enfrentar exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que
estdo a sua volta — A TV, o video, a telefonia celular. A informéatica
aplicada a educacao tem dimens8es profundas que ndo aparecem a
primeira vista (ALMEIDA, 2000, p. 78).

O avango tecnolégico tem propiciado novos modos de ensino e
aprendizagem na escola, em especial nas turmas de EJA. E evidente, na
atualidade, o uso das novas tecnologias como: Datashow, DVD, televisoes,
computadores, internet entre outros. Portanto, ndo adianta somente colocar
esses aparelhos tecnolégicos a disposi¢do do professor, € preciso prepara-los
para o manuseio dos mesmos na sua pratica didatica em sala de aula.

Um fato interessante a registrar € que o mundo digital vem recriando um
grande acervo de géneros textuais, numa profusdo que, muitas vezes, néo
permite ainda definicbes completas. Contudo, o ensino desses géneros
textuais, proporciona aos educandos da EJA o conhecimento de outros tipos de
textos, além de apreender a lidar com o universo teoldgico. Visto que, para
muitos educandos da EJA o simples manuseio do aparelho tecnolégico € um
avango significativo na vida dessas pessoas, principalmente para os alunos
mais idosos.

Vale ressaltar que o trabalho com os textos digitais permite ao professor

da modalidade EJA demonstrar para os seus educandos os formatos a



34

composicao do texto digital. Além disso, o professor podera também mostrar as
semelhancgas que o texto digital tem em comum com outros formatos de textos.

No caso do professor de lingua portuguesa da EJA ele pode trazer para
a sala de aula um e-mail que € um género textual digital e fazer relacdo com
outros géneros textuais como, por exemplo, uma carta tradicional, j& que
ambos os textos tém em comum identificagdo do remetente, descricdo do
assunto, despedida, entre outros. Além disso, esse tipo de género textual
apresenta hibridismo — no que diz respeito ao trago caracteristico da fala na
escrita.

Enfim, as aulas de Lingua Portuguesa ndo devem servir apenas para
codificar os assuntos expostos em sala de aula, mas para formar cidadéos que,
mesmo pertencentes ao mundo trabalho, tornem-se sujeitos criticos e

reflexivos.

4. Metodologia

A presente pesquisa constitui-se em um estudo biografico. Nesse
contexto, essa pesquisa tem como objetivo analisar o perfil dos educandos da
EJA e dos professores que ensinam nessa modalidade, especialmente do
docente de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, busca propor alguns
procedimentos pedagdgicos no ensino de lingua portuguesa na Educagéo de
Jovens e Adultos. Para isso, tornou-se fundamental as teorias de: ALMEIDA
(2000); ANTUNES(2005); BAGNO (1999 e 2003); CHARTIER(1996); FREIRE
(2002); JATOBA(1999); LEMOS(1999); MARCUSCHI(2001); SILVA(2002);
SOUSA & CUNHA(2010).

A Educagédo de Jovens e Adultos e uma modalidade de Ensino que
permite aos individuos regressarem a escola. Mas esse retorno néo ocorre de
forma simples, muito desses sujeitos desistem de estudar antes mesmo de
comegar o ano letivo. Ao fazer parte do Programa de Iniciagdo & docéncia, na
Escola Antonio Bahia, deparamos com essa realidade, visto que a maioria dos
Educandos ndo tinha uma frequéncia continua nas salas de aula, a auséncia
dos mesmos era justificada pelo cansago adquirido durante o logo dia de

trabalho.
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Para comecar a pesquisa foi necessario realizar um breve historico
sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, assim adotou-se os estudos
de alguns tedricos como: ARANHA(1996); ARROYO(2005); CHARLOT(2000);
CURY(2002); DEMO(2002); FREIRE(2002); GADOTTI(2008); GHIRALDELLI
JR.(2008); HADDAD E DI PIERRO(2000); MASAGAO(1999); MOACIR(2000)
SENNA(2003); SOARES(2002); WERNECK(1999). Esses autores fazem
referéncia de como surgiu a escola no Brasil durante o periodo colonial até o
nascimento da EJA.

Vale ressalta que, um dos grandes cooperadores para O
desenvolvimento desse trabalho, foi o saudoso idealizador dessa modalidade
de ensino Paulo Freire (1987), no livro Pedagogia do Oprimido. O supracitado
autor relata que precisamos dar a voz a esses sujeitos “oprimidos” e que o
professor dessa modalidade de ensino ndo deve trazer para a sala de aula um
ensino “bancario” onde o professor apenas ensina os conteddos e as regras
impostos nos livros didaticos sem contextualizacdo com a realidade dos
educandos.

Pensando em contribuir com o ensino aprendizado dos
educandos da EJA e no papel do professor, especial o de Lingua Portuguesa,
levantou-se por fim discussdes acerca de alguns tipos de procedimentos
pedagogicos no Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e
Adultos. Enfatizando, sobre o preconceito linguistico vivenciado por muitos
educandos da EJA, o ensino da oralidade, da escrita e gramatica normativa na

sala de aula das turmas de EJA pelo professor.

5. Consideracdes Finais

O estudo sobre a Lingua Portuguesa (o ensino da LP) na Educagéo de
Jovens e Adultos permitiu compreender a grande importancia do professor, em
especial de Vernaculas, para a permanéncia dos Jovens e Adultos nas escolas
de EJA.

E evidente que durante muitos anos esses Jovens e Adultos que

abandonaram a escola por algum motivo em particular ficaram as margens da
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Educacédo Brasileira. Mas, percebe-se, mesmo que lenta, uma preocupagao
dos governantes e da escola em trazer de volta esses sujeitos para 0 universo
escolar.

Nesse contexto, o ensino de lingua portuguesa pode contribuir
significativamente para manter esses alunos na sala de aula, visto que muitos
estudantes procuram a escola por causa da busca de emprego e/ou da
qualificagéo profissional. Mas, para isso acontecer, o professor e a escola
precisam elaborar junto um bom Projeto Politico Pedagdgico que leve em
consideragéo, além dos contetdos programaticos, o contexto social vivenciado
por esses sujeitos ricos em historias reais.

Sabe-se que a maior dificuldade dos alunos da EJA no ensino da lingua
portuguesa esta relacionada ao ensino das regras gramaticais impostas pela
gramatica normativa, por isso, € importantissimo, ao ensina-la, contextualiza-la
com o contexto socio-histérico-cultural do aluno e com diversos géneros
textuais.

Nao é facil para o educador ensinar numa turma heterogénea, com
diferentes faixas etérias e com conhecimento de mundo diferenciado. Mas, o
professor tem o papel crucial na vida desses educandos, visto que, além de
transmitir os conteldos, eles precisam oferecer condicdes e motivagbes para
que esses educandos retornem a escola durante o ano e a sua permanéncia
nas séries posteriores.

Nesse cenério, os educandos precisam se sentir acolhidos ndo s6 na
sala de aula pelo professor e colegas, mas em todos 0s espac¢os do universo
escolar. Em suma, € preciso que o0 governo invista mais na Educacdo de
Jovens e Adultos e que os professores possam se qualificar para essa
modalidade de ensino, pois apenas dessa forma poderemos ter uma educac¢éo

mais igualitaria na sociedade brasileira.
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