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RESUMO

OLIVEIRA, Suely Alves Ramos. Brinquedos de sucata e estratégias para o aprendizado
de criancas autistas na cidade de Guanambi-Bahia. Dissertagdo (Mestrado em Educacao).
Departamento de Ciéncias Humanas, Universidade do Estado da Bahia, Caetité, Bahia, 2022.

A presente dissertacdo reflete sobre o conhecimento dos docentes sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e apresenta uma alternativa na forma de jogos construidos com sucatas
como colaboradores do aprendizado, criatividade e processo educativo das criancas com
autismo matriculadas no Ensino Fundamental | do Colégio Alves, na cidade de Guanambi,
Bahia. O principal objetivo é conhecer as propostas pedagdgicas da escola para as criangas com
autismo e em seguida, verificar repensar como elas aprendem, analisar o conceito de incluséo,
revisar a legislacdo no tocante ao transtorno e ampliar os caminhos possiveis para o
desenvolvimento com brinquedos de sucata. O TEA ainda € uma incognita para muitos
profissionais, professores e familiares. A escola, por sua vez, é o local onde a heterogeneidade
social se efetiva, e a neurodiversidade pode ser observada de maneira concreta. Essa instituicéo,
na maioria das vezes, por motivos variados, nao inclui as criangas com autismo na convivéncia
de seus pares dentro da sala de aula. Nesse sentido, é preciso salientar que ensinar para a
inclusdo requer instrumentos pedagogicos adequados que propiciem acdes inclusivas e de
cidadania. Assim, hé a necessidade de que se entenda a inclusdo como um processo coletivo, e
ndo isolado. Na escola, aprende-se a reconhecer as diferencas e conviver com elas de modo a
compreender o outro. Desse modo, a pesquisa perpassa pela formacdo docente e sua
contribuicdo no processo inclusivo de criangas autistas. Nesse sentido, trata-se de um fator
imprescindivel para uma transformacdo na pratica pedagégica adotar ferramentas mais
acessiveis, como as sucatas, que podem ser reutilizadas com fins pedagdgicos e ofertar ao
professor e familiares uma maneira de desenvolver as habilidades necessarias na criancga autista
incentivando a ampliacdo do uso desses recursos reciclaveis. Para concretizar este estudo,
decidiu-se pelo método quali-quantitativo, no qual foram analisadas as condicdes de inclusédo
dos alunos com TEA por meio de questionarios semiestruturados direcionados tanto aos
docentes quanto aos responsaveis das criancas com TEA matriculadas no Colégio Alves,
norteados pela analise de contetdo. Os resultados revelaram que o processo de implementacéao
de uma educacao inclusiva no referido colégio ainda esbarra em barreiras consideradas urgentes
e primordiais, como auséncia de sala de recursos, falta de material didatico apropriado — fato
que esta pesquisa se propde a contribuir —, bem como formagao docente, entre outros. E salutar
destacar a busca individual dos professores em estudar e aprender sobre o tema autismo para
auxiliar na adaptacédo de seus alunos nos ambientes escolar e social.

Palavras-chave: Autismo; Educacdo; Politicas e Préaticas de inclusdo; Uso de sucatas.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Suely Alves Ramos. Scrap toys and learning strategies for autistic children in
the city of Guanambi-Bahia. Dissertation (Master’s Degree in Education). Department of
Human Sciences, Bahia State University, Caetité, Bahia, 2022.

This dissertation reflects on the teachers’ knowledge about autism spectrum disorder (ASD)
and presents an alternative in the form of games built with scraps as collaborators in the
learning, creativity and educational process of children with autism enrolled in Elementary
School I of Colégio Alves, in the city of Guanambi, Bahia. The main objective is to know the
pedagogical proposals of the school for children with autism and then verify rethinking how
they learn, analyze the concept of inclusion, review the legislation regarding the disorder and
expand the possible paths for development with scrap toys. ASD is still an unknown for many
professionals, teachers and family members. The school, in turn, is the place where social
heterogeneity becomes effective, and neurodiversity can be observed in a concrete way. This
institution, most of the time, for various reasons, does not include children with autism in the
coexistence of their peers within the classroom. In this sense, it is necessary to emphasize that
teaching for inclusion requires adequate pedagogical instruments that provide inclusive and
citizenship actions. Thus, there is a need to understand inclusion as a collective process, not an
isolated one. At school, one learns to recognize differences and live with them in order to
understand the other. In this way, the research goes through teacher training and its contribution
to the inclusive process of autistic children. In this sense, it is an essential factor for a
transformation in pedagogical practice to adopt more accessible tools, such as scrap, which can
be reused for pedagogical purposes and offer the teacher and family a way to develop the
necessary skills in the autistic child, encouraging the expansion of the use of these recyclable
resources. In order to carry out this study, we decided on the qualitative-quantitative method,
in which the conditions of inclusion of students with ASD were analyzed through semi-
structured questionnaires aimed both at teachers and those responsible for children with ASD
enrolled at Colégio Alves, guided by content analysis. The results revealed that the process of
implementing an inclusive education in the aforementioned college still faces urgent and
primordial barriers, such as the absence of a resource room, lack of appropriate teaching
material — a fact that this research proposes to contribute to — as well as teacher training, among
others. It is salutary to highlight the individual search of teachers to study and learn about the
topic of autism to help their students adapt to school and social environments.

Keywords: Autism; Education; Inclusion Policies and Practices; Use of scraps.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, originalmente intitulada Utilizac&do de Sucatas: uma estratégia
ludica para o aprendizado de crian¢as com autismo na cidade de Guanambi-Ba, reflete sobre
a forma como brincadeiras e jogos construidos com sucatas colaboram com o aprendizado,
criatividade e processo educativo das criangcas com autismo matriculadas no Ensino
Fundamental | do Colégio Alves’, na rede privada de ensino, observando-as frente as
dificuldades como comorbidades, rigidez comportamental e as singularidades que as permeiam,
mas considera também as potencialidades de desenvolvimento dessas criangas. Este trabalho
também utiliza os termos “autismo” e “TEA” de forma intermutavel — ratificando que o termo
mais utilizado no momento € pessoa com autismo- limita-se a investigar criancas entre 7 e 10
anos de idade que frequentam o ensino regular. A pesquisa tem como objetivo geral conhecer
as propostas pedagdgicas da escola para as criangas com autismo e 0s objetivos especificos sao
direcionados a verificar como as criangas com TEA aprendem, analisar o conceito de incluséo,
revisar a legislacdo no tocante ao transtorno e  ampliar os caminhos possiveis para o0
desenvolvimento com jogos de sucata. O TEA ainda é uma incdgnita para muitos profissionais,
professores e familiar e também, conhecer as propostas pedagégicas trabalhadas com as
criancas autistas, analisando suas possibilidades de integragdo e inclusdo no Ensino
Fundamental | do Colégio Alves. Far-se-4 importante, ainda, discorrer sobre as caracteristicas
centrais do autismo abordando, de forma sucinta, as informacdes no tocante a legislacdo
vigente, aléem de fomentar o uso de sucatas para ampliar as praticas pedagdgicas inclusivas.

Minha formacgdo é em Letras, pela UNEB, campus VI, e fiz especializacdo em
Literatura, mas foi a necessidade de compreender o autismo que me impulsionou a fazer mais
trés cursos de pds-graduacao sobre Educacao Inclusiva até chegar nesta pesquisa, cuja intencédo
é divulgar as possibilidades pedagogicas proporcionadas pelo uso da sucata como material
capaz de suplementar o aprendizado das criangas com o Transtorno do Espectro Autista.

Toda pesquisa tem uma mola propulsora que nos move e nos instiga a selecionar um
norte de trabalho no qual tenhamos motivos para nos preencher enquanto pesquisadores.
Todavia, revelo que o meu motivo foi inicialmente particular e, quando percebi, ja estava
militando sobre o autismo. Eis que aqui me encontro diante de meus pensamentos, mergulhada
em minhas memdrias e recorrendo as mais longinquas reminiscéncias em busca de uma origem

que seja o ponto de partida do meu interesse pelo meu campo de pesquisa. Entéo,

1 Nome ficticio, conforme acordo para manter o sigilo dos funcionarios e da institui¢do escolar.
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digressivamente, voltarei ao ano de 2002, periodo da maior e mais importante realizacdo da
minha vida, que foi o nascimento do meu filho Otavio; em 2010, nasceu o cagula, Caio, ambos
com autismo e respectivamente com 20 e 12 anos de idade hoje. Entdo, sdo quase duas décadas
que convivo e aprendo sobre autismo.

Os primeiros sinais foram notados quando o primogénito tinha um ano e oito meses,
pois néo ficava na sala, ndo brincava com brinquedos, mas empilhava, categorizava e chorava
com o barulho, falava bastante e comecou a ler precocemente. Nao sabia de que se tratava de
autismo naquela época. A verdade é que nem os médicos sabiam e o rotularam desde mimado
a superdotado. O diagndstico s6 chegara aos 8 anos com o mais velho; 0 mais novo, a pediatra
ja suspeitara logo aos dois anos e, aos 5, tivemos a confirmagdo. Entdo, é compreensivel
mencionar que o autismo € a parte mais significativa de minha vida e esta entranhado no amago
da minha existéncia. Dessa maneira, o tema da minha pesquisa me escolheu junto com a
maternidade e a docéncia. Nessa busca, caminhei em prol de melhorar as condic¢des de vida dos
meus filhos autistas. Quanto mais lia, mais certeza tinha de que nenhuma teoria supera a
experiéncia que tinha ao conviver com duas criangas de comportamentos, temperamentos,
interesses e espectro tdo distintos.

A docéncia também me possibilitou uma percepgdo mais especifica com os alunos que
estdo dentro do espectro que pude conviver. Pensava sempre como poderia agilizar, possibilitar
o0 aprendizado e integra-los a turma. N&o era uma tarefa facil e, inevitavelmente, pensava nos
meus filhos e como gostaria que eles fossem tratados. As escolas passaram ser 0 meu foco de
interesse porque propiciavam uma observacdo de varios ambitos: individual, familiar,
terapéutico e pedagdgico e como essas areas articuladas estimulam a cognicao e integracdo das
pessoas com TEA.

Pensem: se um filho autista ja ensina, imagine como é poder analisar, vivenciar e
aprender com duas criancas que tém Transtorno do Espectro Autista em casa. Eles tém
personalidade e gostos bem diferentes, desmistificando a ideia de que todo autista é igual.
Asseguro-lhes que, hoje, a palavra “espectro” faz muito sentido e contempla melhor toda a
diversidade que envolve o mundo autista. O diagnéstico ndo foi um caminho facil, conforme
relatara, porque, na cidade em que moro, ndo havia nenhum profissional especializado em
autismo, e terapias especificas eram sonhos longinquos da nossa realidade local.

O acompanhamento foi melhorando a medida que se formavam novos profissionais
cujo interesse voltava seus olhos para essa causa ou demanda. Assim, essa realidade ja
melhorou bastante. O auxilio da escola no processo educativo de uma criangca com autismo é

indispensavel e, como mae e curiosa do tema, notei que as instituicdes ainda sentem dificuldade
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de incluir e ajudar a desenvolver essas criancas em toda sua potencialidade. Em vérios
ambientes, inclusive no meio escolar, sofri muito a resisténcia de alguns colegas em acatar as
orientagdes médicas e psicopedagogicas no acolhimento e avaliacdo das minhas criancas.

Foram muitos anos, e atraves da imposicdo de leis, para que a escola tivesse que
receber essas criangas nas turmas regulares, mas a caréncia de preparo dos profissionais
comprometera muitas delas, sobretudo pelo descaso, desinteresse ou meramente pela falta de
empatia. S8o tantos cursos bons e gratuitos ofertados hoje sobre o tema que nada mais justifica
o desconhecimento como causa exclusiva da ndo incluséo. As escolas publicas foram forcadas
a fazer algumas intervencdes, enquanto as particulares ainda tentam se adequar ao modelo, seja
por economia de funcionérios, materiais e salas, seja pela capacitacao dos professores.

As familias que convivem com o autismo sabem bem como a segregacao social e a
refuta disfarcada de indiferenca doem no &mago da nossa existéncia. Desse modo, engquanto
made, decidi enviar a escola alguns materiais que confeccionava com Caio, 0 mais novo, dentro
de uma caixa que ele poderia acessar para concretizar o pensamento. Como ja fazia em casa,
ndo foi muito dificil conseguir a autorizacdo para que ele manipulasse no momento em que
necessitasse.

Percebi que, durante o intervalo, ele brincava com os brinquedos junto aos colegas e
isso também propiciava uma interacdo, ainda que superficial. A curiosidade diante daquelas
geringongcas frente a tanta tecnologia ajudava a manter o contato com os outros ao explicar para
gue serviam e como a mamde e ele faziam. Por dias sequenciados, observava como ele se
comportava e refletia sobre o que poderia explicar sua paixdo por objetos circulares, que o
afastavam da coletividade e o direcionava a outro universo diferente daquele presente.
Indagava, por inimeras vezes, em que pensara, analisara, como sua coordena¢do motora era
fragil, seu pensamento concreto predominante e em sua inabilidade aparente de fazer amizades.
Ali, na escola em que me encontrava, seria 0 espaco ideal para observar, enquanto docente e
pesquisadora, 0s comportamentos que me pareciam familiares ou que remetiam aos
comportamentos similares aos que havia lido e vivenciado.

Por muito tempo, o patio fora meu locus central de observagdo porque, quando podia,
queria ver como Caio se comportava durante o intervalo, Unico espagco em que eu podia ver —
sem intervencBes — seu comportamento natural diante de seus pares. O cenario era sempre 0
mesmo, todavia as atitudes se alternavam em dias que ele rodava em circulos e algumas cenas
de tentativa de aproximacéo dos colegas.

Em casa, a principio, Caio ndo se interessava pelas brincadeiras, mas, aos poucos e

diante das insisténcias, ele foi diminuindo a resisténcia em brincar. A terapia ocupacional nunca
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fora uma possibilidade financeira para mim porque séo duas pessoas com autismo, e 0S
tratamentos ndo caberiam no orgamento. Foi dessa necessidade que surgiu a decisao de aprender
na internet alguns brinquedos terapéuticos com sucatas e construir junto com eles. Eram coisas
faceis e sem muita elaboracéo, no entanto, elas proporcionavam o desenvolvimento de algumas
habilidades escassas aos autistas: coordena¢do motora, ouvir comando, movimento de pinga,
modelar, cortar, colar, organizar, categorizar; enfim, muitas opgdes que, em casa e Com pouco
dinheiro, eu poderia fazer.

Toda essa reflexdo culminou no inquietamento sobre como a escola tem um papel
importante e insubstituivel para a aquisicdo de novos conceitos para os autistas, e como seria

construir um espaco de relagdes interativas que facilitariam a cogni¢do. Como afirma Gadotti:

Neste sentido, cada escola é Unica, fruto de sua historia particular, de seu
projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas e de relacdes, é também um
lugar de representagdes sociais. Como institui¢do social ela tem contribuido
tanto para a manutencdo quanto para a transformacdo social. Numa viséo
transformadora, ela tem um papel essencialmente critico e criativo.
(GADOTTI, 2007, p. 11).

As hipdteses que suscitaram o desenvolvimento desta pesquisa foram oriundas de uma
vivéncia comum materna e docente, tais como: a existéncia ou ndo de desafios na incluséo
escolar da crianga com TEA no ensino regular; em segundo lugar é importante questionar se a
escola tem praticas inclusivas e, por Gltimo, se a formacédo docente é fator relevante na inclusao
dessas crianc¢as no cotidiano da escola.

A vida de uma mée atipica é permeada por duvidas e incertezas como se indagar se o
filho vai para a escola, se a instituicao aceitara, se os profissionais receberam informacgdes sobre
0 autismo, se € um processo integrador ou inclusivo, se aprenderdo e como sera esse processo,
se os colegas o acolherdo, enfim... tantos medos! No intuito de compreender um pouco sobre 0
comportamento e as emoc¢des dos meus filhos, tentei, por intermédio de leituras, palestras e
equipe multidisciplinar, procurar caminhos que melhorassem a qualidade de vida deles.

Essa busca, orientada pelo desejo de verificar como as criangas aprendem, também foi
motivada por pesquisadores como Piaget, Montessori, Vygotsky, dentre outros,
especificamente direcionadas a compreensdo de como a crianca autista se desenvolve e como
inseri-la no contexto social, uma vez que a capacidade imagética € um fator escasso que
corrobora para a limitacdo do brincar espontaneo e interativo. Diante das problematizacGes
levantadas, eis que o aprendizado dessas criancas, inclusive meus filhos, direcionavam também
para a escola, a formagéo docente e as atividades desenvolvidas para que elas aprendam e por

ultimo, ao uso de sucatas, que poderiam auxiliar nessas habilidades necessarias.
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Quanto a fundamentag&o teorica, as obras de Cunha (2013; 2019) e Orru (2003; 2012),
bem como manuais de psicologia do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5, 2014) e da Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), entre outros, fornecem
abordagens da terminologia e caracterizacdo das criangcas com TEA; Cunha (2013; 2019),
Carvalho (2005), e Mantoan (2005; 2015) embasam as definicdes e discussbes acerca da
inclusdo na escola regular; N6voa aborda a importancia da formagdo docente continuada para
melhor acolhimento e desenvolvimento dos discentes; e o trabalho de Machado oferece aporte
a utilizacao da sucata como recurso pedagogico. Por fim, a analise de dados foi feita com base
em Bardin (2016).

Desenvolveu-se um catalogo, que sera o Produto Educacional (PE), que consiste ndo
apenas de sugestdes de atividades propostas e construidas com sucatas, como também a funcgéo
de cada brincadeira e habilidade desenvolvida. A pesquisa foi desenvolvida, exclusivamente,
no Colégio Alves por ser uma escola particular que concentra um nimero consideravel de
criangas com transtornos, dentre eles, o autismo. Também € importante salientar que as outras
quatro escolas procuradas ndo demonstraram interesse ou nao permitiram o desenvolvimento
da pesquisa porque ndo se dispuseram a fornecer os dados ou concluir a parte pratica que viria
depois.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado Autismo:
caracteristicas, historico e politicas publicas, foi dedicado a transcrever algumas terminologias
que definem autismo, bem como a abordar as caracteristicas peculiares e definidas que podem
levantar suspeita sobre o TEA, a tratar da realizacdo das pesquisas investigativas até a chegada
do diagndstico e sobre o tratamento. H& também, neste primeiro momento, informacGes
sucintas a respeito dos transtornos mentais, incluindo o autismo, e o tratamento dispensado ao
longo dos anos aos individuos que necessitam de um olhar diferenciado tanto na socializacédo
guanto no processo de escolarizacdo e de aprendizagem. Ademais, o capitulo também tem por
intuito promover uma répida leitura diacrénica com o intuito de mostrar a evolucdo dos
conceitos, pensamentos, intervencdes e propostas em uma busca ferrenha por reconhecimento
e equidade. Ademais, tratou-se da aquisicao lenta e progressiva de direitos que, atualmente, séo
garantidos através da Lei 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), cujo objetivo € garantir aos autistas
— por meio do laudo e do reconhecimento legal — os direitos garantidos para os deficientes, uma
vez que o TEA, para efeitos legais, é arrolado como deficiéncia permanente porque embora
possa se mudar o nivel de suporte do Autismo, ndo se considera sair do espectro. Portanto uma

vez autista, sempre autista.
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O capitulo dois, Os caminhos da pesquisa: percursos metodoldgicos, analisa o uso de
sucatas como suporte terapéutico em classes que atendem criangas com o transtorno do espectro
autista em Guanambi, além de apresentar a metodologia e os resultados obtidos na elaboracéo
da pesquisa através de fotografias que ilustraram esse momento.

O ultimo capitulo, Andlise e discussdo dos dados, apresenta a sintese dos resultados
obtidos através do processo de coleta de dados. Em posse das respostas dos questionarios, as
principais limitacGes docentes e das criancas com autismo serdo discutidas com o intuito de
levantar os pontos relevantes oriundos do mapeamento tragcado. Também pretende-se mostrar
em gréficos as habilidades mais comprometidas no Autismo, que foram motes na construcao
dos protétipos desenvolvidos com sucatas.

Por fim, os resultados desenvolvidos ao longo da pesquisa ndao pretendem encontrar
respostas definitivas e unilaterais sobre o tema, mas buscar caminhos mais assertivos em relacao

as criancas com autismo tanto na escola estudada como nas demais.
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1. AUTISMO: CARACTERISTICAS, HISTORICO E POLITICAS PUBLICAS

Trabalhar um tema requer uma identificacdo e interesse por parte do pesquisador em
elucidar da melhor forma possivel os conceitos que norteardo o percurso da pesquisa. No caso
deste trabalho, os motivos que alicercam o interesse pelo autismo j& foram explanados
anteriormente. Mas, afinal, o que é Autismo? O objetivo desse capitulo é analisar as varias
defini¢bes dadas sobre o transtorno e compreender de forma suscinta como surgem 0s primeiros
estudos e sua evolucdo no tempo bem como salientar a necessidade de politicas publicas que
sejam capazes de ndo apenas diagnosticar essas criangas, mas sobretudo inclui-las na sociedade.

Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019, p. 1), “o Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) é um transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por
dificuldades de comunicacdo e interacdo social e pela presenca de comportamentos e/ou
interesses repetitivos ou restritos”, descrito pela CID-10 F84.0. A quinta edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), de 2013, traz sua definicdo como
um transtorno que se caracteriza por “déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo
social em multiplos contextos” (APA, 2014, p. 31), incluindo reciprocidade e comunicagdo nao
verbal, além de pouca habilidade para desenvolver, manter e compreender relacionamentos
(APA, 2014, p. 50-52).

Em Fonseca (2009), o autismo € relatado como um conjunto de transtornos qualitativos
das fun¢des do desenvolvimento humano, considerado também como sendo um Transtorno
Global do Desenvolvimento Neuroldgico, ou seja, uma alteracdo cerebral que afeta a
capacidade de a pessoa se comunicar, estabelecer relacionamentos e responder apropriadamente
ao ambiente. Outra defini¢do dada é uma “sindrome comportamental com etiologias multiplas
e curso de um distarbio de desenvolvimento” caracterizada pela tendéncia ao isolamento
(GILLBERG, 1990 apud ORRU, 2003, p. 1). Ainda para Mello (2007, p. 16), o autismo se
caracteriza como “impacto multiplo e variavel em areas nobres do desenvolvimento humano
como as areas de comunicag¢ao, interacao social, aprendizado e capacidade de adaptacao”.

Diante de tantas definicGes, é perceptivel que, por ser uma deficiéncia com auséncia
de tracos fisicos que o caracterize, ha uma dificuldade de identificagdo do transtorno, de
tratamento e de intervencao precoce, praticas, essas, tdo significativas quando percebidas na
infancia. Os entraves no diagnostico esbarram na inseguranca e na falta de capacitacéo
continuada dos médicos em avaliar esse transtorno, que, apesar de ndo ser novo, amedronta.
Por isso, a Lei n. 13.438/2017 assegura no § 5°:
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E obrigatoria a aplicacio a todas as criangas, nos seus primeiros dezoito meses
de vida, de protocolo ou outro instrumento construido com a finalidade de
facilitar a detecco, em consulta pediatrica de acompanhamento da crianca, de
risco para o seu desenvolvimento psiquico. (BRASIL, 2017, p. 2).

As pessoas que estudam ou convivem com o TEA aprendem que, em momento algum,
encontrard um autista como outro e que € mito o comportamento padronizado difundido pelo
senso comum. Percebe-se que, no autismo, “nem todos sdo iguais e nem todos tém as mesmas
caracteristicas. Uns podem ser mais atentos, uns mais intelectuais e outros mais sociaveis, e
assim por diante” (FERREIRA, 2009, p. 15 apud ONZI; GOMES, 2015, p. 192).

Sabemos agora que ndo ha um tipo de autismo, mas muitos, causados por diferentes
combinagdes de influéncias genéticas e ambientais. O termo “espectro” no Transtorno do
Espectro Autista (TEA) reflete a ampla variagéo nos desafios e pontos fortes que cada pessoa
com autismo possui.

Ademais, a realidade brasileira nos mostra que existe uma dicotomia entre o que é
preconizado pela lei e a acessibilidade efetiva dessas criancas que sequer ainda constam tanto
no censo quanto nas estatisticas. Sdo criancas invisibilizadas que a sociedade ndo reconhece,
que a escola ndo consegue ou ndo sabe acolher e que o Estado ignora por inércia, ignorancia e
pelo desprezo as minorias — que incluem as pessoas com deficiéncia — inclusive as criancas
enguanto os terapeutas e familias se espelham em exemplos exitosos de pessoas com autismo

e que conseguem desenvolver uma autonomia que permita seu desenvolvimento na sociedade.

1.1. Breve historico do autismo

Segundo Wing (1997), citada por Goldberg (2005), muitos casos isolados do que hoje
se chama de autismo sdo registrados na literatura psiquiatrica desde o inicio do século XVIII.
Um dos relatos mais importantes sobre esse tema € 0 do “menino selvagem”, chamado de Victor
de Aveyron, cuja condigéo suscita a possibilidade de ele ter sido autista (WHITMAN, 2015).
De forma sucinta, a historia de Victor, menino de 12 anos encontrado na floresta proximo aos
bosques da cidade de Aveyron, relata um pouco das doencas mentais e a tentativa de
reabilitagdo. Conduzido a Paris, 0 pai da psiquiatria moderna, Philippe Pinel, o diagnosticou
como “acometido de idiotia”, portanto, incapaz de aprender. Em seguida, Jean Itard, educador
francés, assume o0 acompanhamento dessa crianca e a tentativa de estabelecer comunicagédo com
os demais. Em descri¢Bes detalhadas, o educador relatava em diario sua abordagem, avangos e

publicados nove meses apds as primeiras observagOes recheadas de expectativas e da
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credulidade de o menino ser “passivel de reeducag¢do” (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000, p.
17).

A leitura sobre o empenho na educacdo do jovem, a dificuldade de assimilacéo e
pequenos progressos Nos remetem ao contexto de uma educacao particularizada e, no contexto
atual, especial. Por isso, alguns autores desconfiam de que Victor fosse um menino com
autismo, baseados nos escritos e relatérios publicados por Itard. Evidentemente, essa
terminologia, no periodo em que ocorreram os fatos, ainda ndo existia, porque sé foi utilizado
posteriormente, na Gltima metade do século XIX, quando o médico Henry Maudsley propés o
diagndstico de “psicose infantil”. As diferencas entre autismo, psicose e esquizofrenia nao eram
bem estabelecidas na época, o que levava ao uso intercambiével dos termos (LIMA, 2014).

Segundo Cunha (2019), o termo “autismo” traz o significado: “de si mesmo”. A
utilizacdo desse termo foi cunhada pela primeira vez em 1911, por Eugen Bleuler, um psiquiatra
suico, que na circunstancia tinha por objetivo descrever sintomas da esquizofrenia, fuga da
realidade e retraimento interior (CUNHA, 2019, p. 20). O autor acreditava que existia uma
anormalidade na intensidade dos afetos na esquizofrenia e isso gerava uma dificuldade de
manifestarem seus sentimentos. Tal barreira os levava ao isolamento e a escassa afetividade.

Segundo Onzi e Gomes (2015), os primeiros trabalhos sobre o autismo foram
publicados de forma independente pelos psiquiatras Leo Kanner e Hans Asperger, em 1942 e
1943, respectivamente. No entanto, hd ao menos um trabalho pioneiro sobre o autismo que
precede os estudos de Kanner e Asperger, da psiquiatra infantil e neurologista russa Grunya
Sukhareva que, em 1926, o chamou inicialmente de psicopatia esquizoide, renomeando-a
posteriormente como “psicopatia autista” (MANOUILENKO; BEJEROT, 2015, p. 4). A
médica foi pioneira em descrever, de forma mais detalhada, a distingdo entre a maneira como
se apresentava a sindrome em meninas e a citar diferencas entre os sexos. Importante nome na
psiquiatria infantil russa, é pouco citada em outros paises, apesar de toda sua contribuicdo. Aos
poucos, seu trabalho em prol dessas criancgas e sua luta contra o trabalho forcado e a oferta de
tratamentos institucionalizados vém sendo revistos como reconhecimento historico.

Em 1943, o austriaco naturalizado americano, Leo Kanner, publicou suas primeiras
pesquisas com o tema. Esse estudo versava sobre as criangas que ndo se encaixavam em
nenhuma classificacdo ainda existente no mundo da psiquiatria cujas inabilidades e limitacGes
de fala e motora apareciam nos anos iniciais de suas vidas. Para tal finalidade, ele retomara os

estudos de psicose infantil de Bleuler, mas da o nome de distdrbios autisticos do contato
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afetivo?. A matéria discorrera sobre onze criangas que apresentam comportamentos inabilidosos
guando se encontravam diante de outras pessoas desde a fase inicial da vida (LOPES, 2020).

Um ano depois, em 1944, o pediatra Hans Asperger, desenvolveu na Alemanha uma
tese esclarecendo sinais semelhantes aos mencionados por Kanner em criancas de trés anos de
idade e nomeou esse conjunto de sinais como sendo caracteristicos de “psicopatia autista”
(CUNHA, 2019, p. 23). Vale ressaltar que os sintomas descritos por Asperger sao mais leves
comparados aos anteriores, porque ele menciona que a fala articulada e até rebuscada poderia
aparecer nos casos.

No trabalho de Asperger, figura um autismo muito similar ao de Leo Kanner, embora
as criancgas tivessem um desenvolvimento mais tipico na linguagem verbal, mesmo mantendo
a fala incomum e estereotipada descrita por Kanner. No entanto, Asperger relata problemas na
comunicacdo ndo verbal apresentada pelas criancas autistas, como gestos inapropriados e
expressdes apaticas (WHITMAN, 2015).

O artigo de Kanner descreve o “distirbio autistico do contato afetivo” como “a
incapacidade de se relacionar de maneira normal com pessoas e situagdes” € notava que tais
caracteristicas poderiam aparecer desde os primeiros meses de vida. As criangas estudadas pelo
pesquisador eram oriundas de familias “extremamente inteligentes” e apresentavam
desenvolvimento incomum da linguagem verbal (como atraso ou problemas na aquisicdo de
fala e ecolalia), além de demonstrar “preferéncia por tudo que se mostrava repetitivo, rotineiro
e esquematico”, bem como possuia altas capacidades cognitivas (LIMA, 2014, p. 116). Kanner
acreditava que a maioria das crianc¢as autistas tinha inteligéncia acima da média e atribuia boa
parte do transtorno as relacBes frias e formais que essas criangas tinham com seus pais,
especialmente com as maes (LIMA, 2014, p. 117; WHITMAN, 2015). Importante mencionar
qgue o autor fazia associacdes entre autismo e falta de colo ou atencdo devida dos pais,
atribuindo-lhes, assim, a culpa pelo desenvolvimento comprometido da crianga, principalmente
as maes, chamando-as de “maes geladeira” (LOPES, 2020).

Na década de 1960, houve influéncia do ativismo social sobre a viséo cientifica do
autismo, em meio as péssimas condicGes das institui¢bes psiquiatricas (WHITMAN, 2015). O
psicologo americano Bernard Rimland, pai de uma crianga autista e cofundador da Autism
Society of America (EUA), condenou o enfoque que Kanner dava aos aspectos afetivos do
autismo, buscando explicagdes de causa biologica para o que ele chamava de “disfuncao

cognitiva”. No inicio da década de 1970, o autismo, a psicose infantil e a esquizofrenia

2 “Autistic disturbances of affective contact” (“Distarbios autisticos do contato afetivo™), na revista Nervous
Children (1943).
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comecaram a se separar. Diversos autores expressaram ideias similares as de Rimland, que
levaram ao declinio das teorias psicodindmicas sobre o autismo (LIMA, 2014).

As fronteiras que separavam autismo e psicose foram descritas por Kanner (1971), em
seu livro Childhood psychosis (“Psicose infantil”’). O autor apresentava a fase da vida, ou seja,
a idade da crianca, como a linha que poderia antecipar um diagnostico distintivo, uma vez que
a crianca autista apresenta sintomas desde a fase inicial de sua vida, j& a psicose ndo pode ser
observada antes dos trés anos de idade.

Uma aproximacao diagndstica entre o “autismo infantil” de Kanner e a “psicopatia
autistica” de Asperger ocorreu nesta época, mas alguns autores ndo coadunaram com os estudos
de Asperger (TAMANAHA,; PERISSINOTO; CHIARI, 2008). A psiquiatra britanica Lorna
Wing, também mae de uma autista e fundadora da National Autistic Society (Sociedade Autista
Nacional, Reino Unido), publicou em 1981 um artigo sobre a sindrome descrita por Asperger,
chamando-a de sindrome de “alto funcionamento” (criangas que possuem comprometimento
social, mas ndo cognitivo) (PERORAZIO, 2009). Esse artigo é creditado como responsavel ndo
apenas por popularizar o trabalho de Asperger, mas também a nogdo do “continuum” ou
“espectro” autista (LIMA, 2014). Devido a complexidade da sindrome, sempre houve e ainda
h& uma dificuldade de diagnosticar e definir padrdes que sejam precisos na fronteira invisivel
que circunda os graus de comprometimento do autismo.

Desde entdo, ndo apenas o diagndstico e a definicdo formais de autismo vém passando
por frequentes mudancas, mas também os estudos sobre sua causa. Décadas depois do embate
entre as vertentes afetiva e bioldgica, ainda ndo se sabe quais sdo as causas do autismo. Segundo
uma revisdo de literatura feita por Coutinho e Bosso (2015), 90% a 95% dos casos de TEA tém
origem desconhecida, com o restante proveniente de fatores ambientais, anormalidades

cromossoémicas e diversas doencas.

1.2. Perspectiva clinica: DSM e CID

Conforme Artigas-Pallarés e Paula (2012), o autismo ndo era identificado como
diagndstico proprio nas duas primeiras edicGes do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM). No DSM-I, lancado em 1952, figurava a “reagdo esquizofrénica,
de tipo infantil”, em que eram incluidas as criangas com caracteristicas descritas no autismo.
Isso persistiu na edicdo seguinte (DSM-II), de 1968, com o nome “esquizofrenia de tipo

infantil”.
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Em 1980, o termo “autismo infantil” foi incluido na terceira edi¢do do DSM, sendo
distinguido completamente da esquizofrenia principalmente pela auséncia de alucinacdes,
delirios e incoeréncia. No DSM-III-R, de 1987, houve altera¢des tanto nos critérios quanto na
denominacdo, passando a se chamar “transtorno autista”. No DSM-1V (1994) e DSM-IV-TR
(2000), séo definidas cinco categorias do entdo transtorno autista, dentre as quais as sindromes
de “Asperger” e “Rett”. Em 2014, foi publicado pela American Psychiatric Association
(Associacdo de Psiquiatria Americana) o DSM-5, que junta todos os diagndsticos do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), englobando a sindrome de Asperger e separando a sindrome de Rett
do diagnostico de autismo.

De acordo com Doernberg e Hollander (2016), na décima revisdo da Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID), que vigora
atualmente, existem oito Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs), que incorporam as
caracteristicas do autismo. A CID-11 (décima primeira revisao), que passou a vigorar no
primeiro dia de 2022, € substancialmente atualizada e espelha as mudancas feitas no DSM-5,
com os TGDs (incluindo a sindrome de Asperger) incorporados em um diagnéstico Unico de
TEA (REED et al., 2019).

1.3. Processo diagndstico e caracteristicas do autismo

O autismo tem o diagndstico dificultado pela auséncia de caracteristicas fisicas — ao
contréario do que acontece com a sindrome de Down —, sinais no corpo da crian¢a ou qualquer
aspecto fisico que o defina. Outra limitacdo esta na impossibilidade de ser detectado por meio
de exame de sangue ou de imagem. Soma-se a esses fatores a inabilidade ou insensibilidade de
alguns profissionais que corroboram para a demora desse diagnostico, com a resposta de que
“toda crianga tem seu tempo”, além de considerar atrasos significativos como coisa normal.

A confirmagdo do autismo é, essencialmente, realizada por intermédio de exame
clinico e multidisciplinar realizado por meio de observacdo do comportamento da crianca e por
informagdes coletadas em relatos de seus cuidadores, até que se preencham os critérios
necessarios para se confirméa-lo ou descarta-lo. Nos primeiros anos de vida, o Transtorno do
Espectro Autista ja é notado, embora ainda inexista causa unica e cientificamente provada que
0 categorize. Acredita-se, no entanto, para grande parte dos individuos com o transtorno, que
as causas associadas sdo multifatoriais (ZANOLLA et al., 2015). De acordo com Cunha (2019,
p. 19), trata-se de uma sindrome tdo complexa, que pode haver diagnésticos médicos abarcando

quadros comportamentais diferentes. Além disso, ela tem, em seus sintomas, incertezas que
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dificultam, muitas vezes, um diagndstico precoce. A busca pelo diagndstico € uma saga
complicada principalmente para familias carentes e distantes dos grandes centros, j& que ele se
efetiva com uma equipe multidisciplinar, fator que eleva os custos. A impasse ainda incide na
complexidade que envolve o espectro, o0 que dificulta uma padronizacdo de métodos e exige
muitas variaveis.

Mesmo em posse do dificil diagndstico, as criangas autistas apresentam dificuldades
de ser inseridas na escola e de construirem sua aprendizagem, que necessita de ajuda e cautela.
Orra (2012) adverte para os motivos que dificultam tal aquisicdo: “o que é novo pode lhe gerar
angustia e repulsa, por ndo compreender o motivo de tal imposicéo, pois tem uma sindrome
comprometedora de sua funcdo simbodlica, agravante de alteragdes em sua comunicagao” (p.
37).

Com caracteristicas tdo divergentes, heterogéneas e especificas, a interacdo dessas
criancas, frequentemente, esbarra em preconceito, inabilidade e praticas educativas
equivocadas ou inexistentes. Os docentes e toda a sociedade precisam avaliar que a
compreensdo do autismo abre portas para o desenvolvimento do outro e de si. E, pois, uma
falacia que os autistas sdo antissociais. Segundo Cavaco (2014, p. 46), “simplesmente ndo os
entendemos devido a nossa incapacidade de nos ajustarmos a diferenga, seja ela que tipo for”.

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) afirma que o autista apresenta prejuizos
“nas areas de socializacdo, associados aos interesses restritos e apresenta prejuizos nos
comportamentos repetitivos”. Assim, cabe aos pais as observacdes iniciais sobre o
desenvolvimento do bebé acompanhado pelo pediatra, responsavel por sinalizar qualquer
intercorréncia até os dezoito meses conforme relatado anteriormente. Caso se instaure a davida,
0 protocolo investigativo para o0 TEA recomendado pela SBP (2019) consiste na realizacdo dos
passos a serem descritos nos subtdpicos a seguir; alguns fragmentos de texto foram adaptados

da fonte mencionada anteriormente.

1.3.1. Anamnese

Segundo Beato Filho (1994), anamnese ¢ “‘um processo de coletar dados das biografias
dos pacientes a luz de uma hipdtese. Trata-se de um procedimento essencialmente
interpretativo, envolvendo uma relacdo reflexiva entre as suposi¢ces do médico e o
comportamento e motivagcdes que poderiam ser associadas ao diagndstico”. Nota-se a
importancia dessa etapa quando ha suspeita de TEA. Os pais, nessa conversa aparentemente

informal, podem apresentar videos, fotos, ou simplesmente relatos sobre o comportamento de
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seus filhos e como eles divergem dos padr@es tipicos. Ao profissional que cuidara do caso, tais
informagdes sdo essenciais para que, associadas aos exames clinicos, seja mais assertivo o
diagnostico. Deve-se identificar possiveis fatores de risco para o TEA: idade dos pais, gravidez
de risco ou induzida, uso de medicamentos, consumo de drogas ilicitas, alcool e tabagismo
durante a gestacdo (SBP, 2019), junto ao historico familiar.

Durante essa fase preliminar, ainda séo colhidas informagdes sobre os familiares com
intuito de rastrear problemas de sindromes genéticas, uma vez que a hereditariedade do autismo
€ uma corrente que tenta estabelecer a genética como um dos fatores preponderantes que
justificariam a presenca do autismo entre irmaos e parentes proximos. Também é nessa
entrevista que sdo relatados aspectos importantes, como prematuridade, por exemplo, que
podem causar alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, no aspecto cognitivo e
comportamental.

Essa etapa inicial é constituida de relatos cujas habilidades, como o contato visual,
indiferenca aparente, balbucio, ecolalia, auséncia de nogédo de perigo, irritabilidade, poucas
expressdes faciais como sorrisos, entre outras, serdo descritos e avaliados posteriormente. Tais
informac@es sdo imprescindiveis para uma avaliacdo correta e precoce do diagndstico. Hoje é
comum a apresentacdo de videos que podem auxiliar os profissionais para o alcance de uma
visdo mais ampliada da rotina e do comportamento da crianga investigada.

Diversas manifestacfes clinicas sdo associadas ao TEA, dentre as quais as mais
frequentes sdo: ansiedade, DI, TDAH, TOC, tiques motores (de dificil diferenciacdo com
estereotipias), episodios depressivos, comportamentos autolesivos, déficit de linguagem,
alteracbes sensoriais, transtornos gastrointestinais e alimentares, distarbios genéticos e
neuroldgicos e comprometimento motor.

Diante da complexidade dos casos de autismo, o diagnoéstico diferencial consiste em
verificar os prejuizos relacionados a comunicacdo social ou interacdo social e/ou, estdo
associados a movimentos estereotipados. Em alguns casos, essas condicGes sdo as causas dos
sintomas. A fim de proceder uma avaliagdo mais contundente, varios aspectos, como a
existéncia de comorbidades, devem ser considerados.

Percebe-se que as comorbidades podem dificultar o diagndstico assertivo se
considerarmos que a presenca de uma condicdo piora ou interfere em outra, ou ainda mascara
os déficits peculiares ao autismo, fator que compromete o progndéstico da crianca.

Os médicos ressaltam que, em muitos casos, a comorbidade neuroldgica é mais
comprometedora do que o proprio TEA e dificulta o direcionamento do tratamento. Por isso, é

tdo importante investigar e identificar corretamente a existéncia de possiveis comorbidades para
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tratd-las com as especificidades que exigem a fim de minimizar os sintomas e maximizar as

respostas as terapias.

1.3.2. Exame fisico

A relevancia desse exame é comum a todas as criancas, tipicas ou ndo; todavia, durante
essa avaliacdo rotineira, o pediatra pode analisar, além do peso, estatura, medida do perimetro
cefalico — itens obrigatdrios na consulta — e aspectos mais minuciosos como déficits motores.

Os exames fisico e psiquico complementam o diagndstico. Na avaliacdo fisica da
crianga, a consulta pode sugerir alteracBes neuroldgicas, como alteracfes nas provas de
coordenacao motora, do tdnus e reflexos superficiais ou profundos. Faz parte do exame fisico
uma avaliacdo audioldgica, realizada ap6s o Teste da Orelhinha, cuja funcdo é observar
possiveis déficits auditivos, uma vez que parte das criancas apresenta, aparentemente, uma
audicdo comprometida segundo relatos dos pais. Entretanto, estudiosos enfatizam que ha uma
confusdo entre a suspeita inicial de deficiéncia auditiva e a auséncia de comunicacédo verbal em
individuos com transtornos do espectro autistico. Somente um profissional é capaz de fazer essa
avaliacdo que complementa o diagnostico do TEA.

Por Gltimo, os testes que detectam o Desenvolvimento Neuropsicomotor (DNPM) séo
obrigatorios para avaliar se o seu desenvolvimento da cogni¢do, do comportamento e da

linguagem estdo adequados para a sua idade cronoldgica.

1.3.3. Desenvolvimento Neuropsicomotor (DNPM)

O Desenvolvimento Neuropsicomotor (DNPM) € o processo em que, a partir de
estimulos, a crianca adquire determinadas habilidades. Por ter um carater progressivo, é
esperado que ela obtenha a capacidade de realizar fungdes cada vez mais complexas (DNPM,
2020).

Tal progressdo esperada pode ser elucidada com observagdes cuidadosas dos
responsaveis nos quesitos de interesse e manipulacdo de objetos, deslocamento para tentar se
seguir em direcdo a algo de seu interesse (engatinhar, andar, reconhecer pessoas).

Todas essas acOes sdo constituintes de um parametro esperado do desenvolvimento
infantil cujas limitagOes sugerem um atraso que pode comprometer a fala, o sistema motor ou
social, também presentes na pessoa com autismo. Assim, 0 pediatra que acompanha o bebé

deve estar sempre atento a possiveis atrasos do desenvolvimento. Isso € importante pois, quanto
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mais cedo for feito o diagnostico, melhor € o resultado do tratamento. Os ADNPM devem ser
preferencialmente acompanhados por uma equipe multidisciplinar  (fisioterapia,
fonoaudiologia, psicologia, ortopedia, oftalmologia, neuropediatria, terapia ocupacional) que
aplicara estimulos para o desenvolvimento das habilidades.

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP, 2019) observa que, embora o diagndstico
de TEA possa ser confiavelmente detectado até os 2 anos, a média no nosso pais tem sido por
volta dos 6 anos. Este atraso de pelo menos 36 meses tem trazido maior morbidade e pior uso
da plasticidade neuronal nos primeiros anos de vida, essenciais para a intervengdo precoce no
autista.

Segundo a quinta edicdo do DSM, o diagndstico do transtorno do espectro autista

necessita dos seguintes critérios:

A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em
multiplos contextos [...]:
1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
dificuldade para estabelecer ou responder a interacbes sociais, a
compartilhamento reduzido de interesses, emogdes ou afeto.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para
interacdo social, variando, por exemplo, de anormalidade no contato
visual e linguagem corporal ou déficits na compreensao e uso de gestos,
a auséncia total de expressdes faciais e comunicac¢do nédo verbal.

3. Deficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em compartilhar brincadeiras
imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por pares
(APA, 2014, p. 50).

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por
historia prévia:
1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos (p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou
girar objetos, ecolalia, frases idiossincréticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adeséo inflexivel a rotinas ou padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal [...].

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade
ou foco [...].

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca
aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas
especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacao
visual por luzes ou movimento). (APA, 2014, p. 50).

Ainda a mesma fonte estabelece outros critérios:
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Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento [...] [e] causar prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida do
individuo no presente. [...] Essas perturbagdes ndo devem ser mais bem
explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento
intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento [...]. (APA, 2014, p. 50).

Por este fato, aliado aos amplos critérios e conceitos que sdo inerentes ao autismo, é
salutar procurar bons profissionais que identifiquem e analisem comportamentos que
caracterizam uma crianga com TEA. A complexidade do transtorno pode gerar confusao e ndo
raro, consequentemente, levar a um diagnostico equivocado. O acompanhamento
multidisciplinar minimiza as possibilidades de erro no diagnostico e a defini¢do do “espectro”
em que a crianga se encontra variando entre leve, moderado e severo conforme a area afetada.

Essa identificacdo permite um tratamento mais assertivo.

1.3.4. Tratamento

Ainda ndo ha um tratamento generalizado para o autismo. O consenso é de que 0
padrdo ouro para 0 TEA é a intervencdo precoce, que deve ser iniciada ap0s o0 processo
investigativo e diagndstico efetivo realizado conforme descricdo anterior. Chama-se de

intervenc&o:

[...] um conjunto de modalidades terapéuticas que visam aumentar o potencial
do desenvolvimento social e de comunicagdo da crianga, proteger o
funcionamento intelectual reduzindo danos, melhorar a qualidade de vida e
dirigir competéncias para autonomia, além de diminuir as angustias da familia
e 0s gastos com terapias sem bases de evidéncia cientificas. (SBP, 2019, p.
16).

Existem mdltiplos fatores que dificultam ou inviabilizam o tratamento do individuo
com autismo, tais como: recusa familiar do diagndstico, vergonha, preconceito, alto custo,
durac&o e particularidades de cada caso.

Cada crianga com TEA carrega um mundo singular por apresentar necessidades
peculiares observando a funcionalidade, dindmica familiar e a quantidade de recursos
fornecidos e disponibilizados tanto pelo municipio quanto pela familia. Esse nucleo necessita
de alguém que se responsabilize a transportar, acompanhar e participar, quando solicitado, das
terapias — insuficientes no setor publico. A esse acompanhamento permanente do individuo

autista chamamos de reabilitacdo, ou seja, é “um processo dinamico ¢ global orientado para a
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recuperacédo fisica e psicoldgica do individuo com deficiéncia, tendo como objetivo a sua
reintegracdo social” (BATISTA, 2012 apud ONZI; GOMES, 2015).

A triade basilar para o tratamento envolve, obrigatoriamente, os pilares da familia,
escola e terapias. A conducdo do acompanhamento eficiente das criancas com TEA tem o
intuito de possibilitar o aprendizado e alterar, minimizar ou redirecionar comportamentos
inadequados por meio de equipes interdisciplinares (psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos, assistentes sociais, fisioterapeutas, educadores fisicos). Essas
intervencdes, embora cansativas, se justificam porque o TEA ndo tem cura e, em alguns casos,
h& medicac¢des indicadas para tratamento das comorbidades que dificultam a sociabilidade e o
aprendizado.

1.4. Dados sobre a prevaléncia do autismo

Os dados que envolvem o Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo imprecisos e
escassos em qualquer regido geografica, no estado, em nosso pais e em todo o mundo. De
acordo com Chiarotti e Venerosi (2020), os estudos sobre a prevaléncia do TEA variam muito,
mas tendem a mostrar um aumento no numero de diagnosticos nas Gltimas décadas. Varios
fatores afetam os estudos, incluindo: regido geografica, grupo demogréafico, ano de estudo,
diferencas metodoldgicas, fatores socioecondmicos, influéncia cultural e definicdo de caso
(idem).

Em 2016, o Centro de Controle e Prevencdo de Doencas (CDC) dos Estados Unidos
publicou um artigo estimando que 1 em cada 54 criangas no pais tém autismo (MAENNER et
al., 2020). Jaa OMS aponta 1 em 270 pessoas (cerca de 0,37%), ou quase 29 milhdes de autistas
(OMS, 2021). Essa ainda é uma estimativa bastante conservadora, uma vez que ha teses que
defendem que cerca de 1% da populacdo estd no espectro autista (LORD et al., 2020),
totalizando quase 78 milhGes de autistas em 2020.

De acordo com André et al. (2020), ha poucos estudos sobre a prevaléncia do TEA no
Brasil e em outros paises na América Latina, o que tornam as estimativas questionaveis. Ainda
assim, segundo Barbosa e Fernandes (2009, apud Gomes et al., 2015), estimava-se que cerca
de 500 mil autistas viviam no Brasil. Em 2020, s6 o estado de S&o Paulo totalizava 300 mil,
com uma estimativa de 2 milhdes de casos no pais (OLIVEIRA, 2020).

Ja no estado da Bahia, segundo o presidente da Associa¢do dos Amigos Autistas da
Bahia (AMA), ha cerca de 220 mil autistas (CASTRO, 2020). Nao ha dados no censo oficial

do IBGE para apurar 0 numero de autistas, nem no pais nem em qualquer nivel administrativo;
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a Lei 13.861/2019, sancionada pelo presidente Jair Bolsonaro, determina que 0s proximos
Censos incluam essa informacdo (BRASIL, 2019). O Censo deveria ter sido feito em 2020, mas
foi adiado duas vezes, uma pela pandemia da COVID-19 e outra por cortes or¢camentarios feitos
pelo governo (BARBOSA, 2021).

Apesar de ainda nédo haver fontes oficiais especificamente sobre o TEA, a cada dois
anos é feito um censo escolar envolvendo escolas publicas e privadas, sendo um dos pontos
analisados o numero de matriculas de alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGDs) ou altas habilidades — que inclui o Transtorno do Espectro Autista

(TEA), conforme grafico:

Gréfico 1- Percentual de criangas com deficiéncia matriculadas no Brasil.
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Fonte: INEP (202143, p. 35).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 20214, p. 35), ha cerca de 1,3 milhdo de estudantes com deficiéncia matriculados no
pais. Os nimeros mostram que houve um aumento consideravel de familias que matriculam
seus filhos com algum tipo de deficiéncia em escolas regulares. Em 2016, apenas 85,5% das
criangas com deficiéncia foram matriculadas no Ensino Fundamental e 98,6% no Ensino Médio.
Em 2020, esse nimero aumentou para 93%, 90,4% e 99,3% respectivamente. Ainda conforme
o INEP:

Esse crescimento foi influenciado especialmente pelo aumento no percentual
de alunos incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de atendimento
educacional especializado (AEE), que passou de 50,2% em 2016 para 55,8%
em 2020. (INEP, 2021a, p. 35).

E perceptivel que a abordagem do tema “inclusio” nas midias, nos espagos sociais

diversos tem contribuido de forma significativa para que as familias se encorajem a tirar seus
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filhos de casa, como era anteriormente, e se sentiram confiantes e destemidos para permitir que
possam frequentar o espago escolar entre os colegas tipicos.

Quando se trata de autismo no estado da Babhia, eis 0s dados mais recentes:

Graéfico 2 - Percentual de criancas com deficiéncia matriculadas na Bahia.
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Fonte: INEP (2021b, p. 36).

Em 2020, o nimero de criancas deficientes matriculadas na Bahia era de 102.286
pessoas, um aumento significativo (55,3%) em relacdo a 2016; destes, 73.746 estdo no ensino
fundamental (INEP, 2021b, p. 35-36). No estado, o percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista (TEA) ou altas habilidades matriculados em classes comuns
aumentou entre 2015 e 2019, atingindo 98,5% no ensino fundamental. Observa-se que o estado

tem um maior percentual de criangas com deficiéncia matriculadas do que a média nacional.

1.5. Politicas publicas e autismo na escola

Segundo Costa e Fernandes (2018, p. 205), politicas publicas s@o “um conjunto de
acOes governamentais destinadas a concretizar os fins essenciais estabelecidos pela
Constituicao”. A implantacdo e cumprimento de fato de politicas publicas efetivas para as
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas familias é essencial, pois 0 autismo
¢ uma realidade que afeta seus aspectos emocional, social e econbmico, e muitos nao
conseguem arcar com 0s custos e com o tempo necessarios para um tratamento multidisciplinar

continuo e frequente. Por isso, as politicas publicas sdo importantes ferramentas para a
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realizacdo do exercicio da cidadania (COSTA; FERNANDES, 2018).

No Brasil, existem legislagdes com respeito a inclusdo de forma geral e algumas leis
tratando especificamente de inclusdo de pessoas com TEA, grande parte das quais foram
conquistadas apenas no século XXI apés décadas de luta. Em 1994, institui-se a Politica
Nacional de Educacdo Especial, que seria substituida por uma nova versao em 2008 (BRASIL,
2008). A lei reafirma o direito de todos os alunos frequentarem o ensino regular, mas até ent&o
as pessoas com autismo ndo se encaixavam na regra.

A resisténcia social e escolar em acatar os autistas como discentes e, evidentemente,
parte integrante da educacdo especial e inclusiva, provocou a luta de muitas familias. Dentre
elas, Berenice Piana, mde de um autista que quis assegurar os direitos ao filho, foi a primeira
pessoa a conseguir a aprovacao de uma lei por meio de iniciativa popular no Brasil (AUTISMO
& REALIDADE, 2020). Vendo-se como mae de um menino autista, a busca por incluséo para
o seu filho originou a lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que definiu o TEA como uma
deficiéncia. Assim, assegurou também as pessoas com autismo todos os demais direitos
estabelecidos para as pessoas com deficiéncia no pais. O teor da lei versa sobre a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Espectro Autista, cuja conquista € um marco
para os cidaddos com TEA e suas familias ansiosas por equidade de direitos e destituicdo do
preconceito acerca do autismo. Para efeitos legais, os autistas a partir dessa data sdo
considerados, oficialmente, pessoas com deficiéncia, ja que a lei institui no paragrafo segundo
que “[a] pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012), portanto, tendo direito a todos as politicas de inclusdo
do pais, entre elas as de Educacdo Especial (BRASIL, 2012). J4 em 2015, a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia foi sancionada; e em 2020, a Lei n® 13.977/20, conhecida
como Lei Romeo Mion, cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea).

Ainda assim, em meio aos avancos, também ocorrem retrocessos. Em 2018, comecava
a tomar forma um documento que buscava substituir a Politica Nacional de Educacdo Especial
de 2008. Esse texto, em sua versdo final, com vérios itens suprimidos, tornou-se o Decreto
Presidencial n°® 10.502, sancionado pelo presidente Jair Bolsonaro, que instituia a Politica
Nacional de Educacgédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida
(ROCHA; MENDES; LACERDA, 2021). O texto da lei estabelece a “implementagdo de
escolas e classes especificas para atendimento de alunos da educacéo especial, em contexto de
aprendizagem separado dos demais educandos” (BRASIL, 2020, p. 7, apud ROCHA,
MENDES; LACERDA, 2021, p. 7). A lei foi amplamente criticada por diversas associagoes,
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dentre as quais a Associacdo Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO), que afirmou em sua

nota de repudio que:

A presente politica, instituida pelo Decreto n® 10502/2020, viola um direito
humano da pessoa com deficiéncia assegurado constitucionalmente, quando
viabiliza e legitima formatos educacionais na contramdo das praticas
inclusivas, corroborando para a segregagéo de tais sujeitos. Ao localizar no
pressuposto da inclusdo ou na “insuficiéncia da escola” a justificativa para ndo
garantir o direito a convivéncia entre as diferencas, o presente decreto
estigmatiza, exclui e segrega as pessoas com deficiéncia. (ABRASCO, 2020.).

Apds um longo processo na justica, o decreto foi suspenso via Acdo Direta de
Inconstitucionalidade por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) em 2021 (ROCHA,
MENDES; LACERDA, 2021).

Em outro golpe a integridade da saude das pessoas com deficiéncia, a comissdo do
governo Bolsonaro recomendou o uso de eletroconvulsoterapia (ECT), também chamada de
eletrochoque, para o tratamento de pessoas com TEA (RIBEIRO, 2021). A ECT consiste na
aplicacdo de corrente elétrica no paciente para induzir convulsdes. Apesar de ser uma pratica
médica legitima, ela deve ser usada com o consentimento do paciente e em casos graves, que
incapacitem ou ameacem a vida do paciente, associados a esquizofrenia, catatonia ou
comportamentos autolesivos e/ou agressivos (HARTMANN, 2019); ndo hd nenhuma
comprovacao cientifica de beneficios associados a essa pratica para autistas sem esses casos
(BENEVIDES et al., 2020), e um relatorio de 2013 da ONU considera tortura o uso desse
tratamento para controlar o comportamento de pacientes (RIBEIRO, 2021).

Ademais, deve se fazer ressalvas ao aparato legal ja existente que deveria sustentar as
pessoas com TEA e suas familias. A maior preocupacao € o cumprimento de facto dessas leis;
o Estado brasileiro é ineficiente tanto no cumprimento quanto na fiscalizacdo adequada das
politicas publicas (COSTA; FERNANDES, 2018), especialmente nas politicas publicas de

inclusdo. Marchi (2021) ressalta que

Os profissionais ligados a educacdo revelam fortemente a necessidade de
possibilidades geradoras de procedimentos relacionados a promocdo de
isonomia e reconhecimento da igualdade nos processos inclusivos, ressaltam
0 reconhecimento da quantidade de legislacdo existentes [sic], mas enfatizam
fortemente o desfasamento existente entre teoria e praticas efetivas das
garantias legais. (MARCHI, 2021, p. 253).

No campo da educacéo, faltam incentivo e investimento em formagdo continuada e
sistematica para os docentes e demais funcionarios das escolas. Entre os pontos a serem

considerados pelas escolas em um processo efetivo de inclusdo dos estudantes com TEA estdo:
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o0 controle de emissdo de sons altos; atividades (tais como aulas, oficinas, palestras, entre outras)
que discutam a importancia do respeito e aspectos do TEA. Ha outros aspectos garantidos por
lei, mas que faltam de forma parcial ou completa em muitas escolas, tais como: tutores
especializados para acompanhamento pedagdgico dos alunos, quando for necessario; recursos
materiais para o bem-estar dos alunos, tais como implementacédo de ar-condicionado e salas de
recursos multifuncionais; e atendimento e acompanhamento psicologico e pedagdgico
adequados.

Tambeém é importante que os funcionarios da escola respeitem as particularidades dos
estudantes com TEA, com suas rotinas, stims e tics. Entender o espectro se faz necessario para
minimizar as dificuldades na comunicacdo, cognicdo, interacdo social e alteracdes de
comportamento, com uma grande variacdo dessas caracteristicas de acordo com seu grau de
severidade. Diante de tanta variabilidade, é imprescindivel a adequacdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelo professor regente e AEE com o intuito de garantir uma
diferenciada abordagem centrada nas reais possibilidades do autista.

A tdo sonhada escola inclusiva é impossivel se concretizar apenas com o educador
regente, que, normalmente, ndo consegue atender as demandas individual e coletiva, uma vez
que necessita cumprir os componentes curriculares estipulados para os demais alunos. No caso
dos autistas, aportes especificos deveriam partir de um interesse peculiar de cada educando. Eis
0 papel do AEE em consonancia com a familia, indispensavel para 0s avangos pequenos e
cotidianos.

Em sua obra, Cunha (2019) afirma: “Ensinar para a inclusdo social, utilizando os
instrumentos pedagdgicos da escola e inserindo também a familia, é fortalecé-la como nicleo
basico das a¢des inclusivas ¢ de cidadania”. Ratifica-se que a inclusdo ndo é um processo
isolado da escola, mas, sobretudo do envolvimento da familia e do préprio educando que
norteara a construcdo do PEI (Plano Educacional Individual) que o conduzira a conquista da
autonomia.

N&o é raro nos deparar com conceitos distorcidos concernentes a inclusdo que,
ocasionalmente, é confundida com integragdo. Entdo, para cunho metodologico faremos um
adendo sobre as terminologias utilizadas como sinbnimos.

Mantoan (2015, p. 26) descreve “integragdo” como inser¢cdo de alunos com
deficiéncias nas escolas comuns. Essa afirmacdo nos leva a refletir que cabe ao aluno com
deficiéncia e seus familiares a se ajustarem em um modelo ja existente. Dessa maneira, ignora-
se todas as necessidades peculiares que circundam a deficiéncia.

A inclusdo “prevée a insercao escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos
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os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular” (MANTOAN, 2015, p. 28).
Entende-se que, enquanto a integracdo visa apenas inserir o aluno na sala existente, a incluséo
é incumbida de propor uma melhor estruturacdo e organizacao para que as mudancas auxiliem
e para que o processo de aprendizagem seja exitoso.

A resisténcia por parte dos sistemas de ensino se deve as mudangas que a incluséo
provocaria no sistema. H& a necessidade de replanejar, adaptar curriculos, promover atividades
diferenciadas, simplificar avaliacdo, diminuir objetivo e isso traria um impacto na escola. Além
disso, as praticas inclusivas abarcam uma questdo mais profunda, que é a producdo da
identidade e da diferenca. A orientagdo de préatica inclusiva passa pela tolerancia, generosidade
e respeito. Conviver com essas diferengas é compreender” o que o outro é — ele é branco, ele é
religioso, ele ¢ deficiente” (MANTOAN, 2015, p. 34), ou seja, estd no outro ndo em mim.

A inclusdo, conforme vem descrita no dicionario, abarca varias acepc¢des cuja
interpretacdo, por mais ampla que seja, perpassa pelo respeito a essas individualidades nédo
voluntarias, mas intrinsecas ao individuo. A proposta transgressora de transformar uma escola
comum em inclusiva exige uma ruptura com o tradicional e repetitivo e excludente sistema
educacional, pois desconstroi o sistema atual de significacdo escolar normativo, elitista e
produtor da diferenca como algo hierarquizado e imutavel.

A presenca dos alunos com deficiéncia nos varios espacos é uma realidade porque a
maioria das familias ndo quer mais manté-los no obscurantismo e na inexisténcia medievalista
a que foram sucumbidos por tantos anos.

O docente sempre alega que desconhece o autismo e pede um auxiliar, mas o fato é de
que a escola, como produtora de conhecimento e valores, ndo pode utilizar essa justificativa
para ndo se empenhar em lidar com as diferencas.

A formacdo docente e sua formacdo continuada devem ser fatores inegociaveis no
contexto escolar. A deficiéncia, isto é, 0 autismo, no caso aqui abordado, requer um esforco que
extrapola dedicagio e amor. E necessario um estudo, um preparo do corpo de professores para
entender as questdes humanas que séo inerentes ao autista, tais como: limitacdo espacial e
corporal, sensibilidade auditiva, palatavel e tatil, além de contato visual insuficiente, ecolalia,
entre outros.

Entdo, ndo basta dizer que a escola é inclusiva. Ser essa escola requer, além desse
adjetivo, mudancas e a¢des concretas que permitam ndo apenas a chegada dessas criangas na
escola, mas garantam sua permanéncia com condi¢fes adaptaveis & sua necessidade. As
adequagdes devem se iniciar desde 0 momento em que a pessoa que ird ser recebida no portéo,

passando pelo ambiente, pela adaptacdo curricular e por um sistema avaliativo que seja nédo
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apenas mais flexivel, como também centralize as potencialidades dos educandos, e ndo apenas
os déficits.
Cunha (2019, p. 61) afirma que a escola deve priorizar um curriculo para a crianca

com autismo propostas que o levem a descobrir:

[...] que as pessoas ao seu redor sdo importantes;

. Os valores da amizade;

. O afeto, o carinho e 0 amor;

o As regras sociais que ajudam memorizacao;

. O convivio com outras criancas;

o As rotinas diarias que ajudardo sua independéncia e autonomia;
o A importancia de compartilhar sentimentos e interesses.

Evidentemente, para uma crianga tipica, essas descobertas acontecem de forma natural
e espontanea, todavia, isso ndo se aplica a uma crianga com autismo. Fato é que a crianga autista
aprende por meio de um processo significativo, concreto e dialdgico, ndo imperativo. Nesse
cenario educativo, o professor é essencial para que essas agdes inclusivas tenham sucesso.
Mesmo que ndo tenha a receita do bolo, é ele o profissional mais importante da inclusdo tendo
ou ndo os mecanismos adequados para realizar essa tarefa.

Embora as possibilidades arroladas centrem na figura do docente, sabe-se que,
isoladamente, sem o auxilio de alguns aparatos, capacitacdo, reestruturacdo e algum
investimento, ele ndo podera realizar, com sucesso e sozinho, essa missdo, uma vez que que
tem que passar pela familia como suporte e colaborador dos profissionais envolvidos para
conhecer o aluno.

A educacao escolar inclusiva nos anos iniciais do ensino ainda é um processo pouco
estudado e investigado no Brasil. Os questionamentos envolvendo a abordagem desse tema
localizados nas faculdades e centros de pesquisa ainda caminham a passos lentos e sao oriundos
de reflexdes sobre o papel dos docentes no desenvolvimento infantil, bem como os métodos
capazes de ofertar uma inclusdo escolar mais efetiva.

Quando se fala em educacéo inclusiva, é salutar que ela se fortificou com a nova Lei
de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), e se firmou com
a Convencéo da Guatemala, em 2001, que preconizava a necessidade de inser¢do das criangas
com algum tipo de deficiéncia no ensino regular. Tais esforgos convergiam no sentido de
enxergar a escola como espaco democréatico e propicio a convivéncia com as diversas infancias
e seus contextos particularizados.

Resumidamente, faz-se necessario distinguir “inclusdo” e “interagdo”, j& que ha

diferengas consideraveis no tocante as suas esséncias, uma vez que esta crianga, por um lado,
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de alguma maneira, precisa de se adaptar a realidade escolar; por outro, é dever da escola
acolher a crianga com suas limitacGes e fazer adaptac6es individuais com a intengéo de inserir
a crianga no seio escolar.

Nesse cenario, abandona-se 0 Vocabulo “integragdo” e trabalha-se com “inclusdo”,
cuja acepgdo 3 traz a seguinte enunciagdo: “politica educacional que consiste em incluir
individuos com necessidades especiais em turmas consideradas regulares, fazendo-os participar
de atividades ndo sé educacionais, mas também comunitarias, esportivas e sociais”
(INCLUSAO, 2020).

Os estabelecimentos de ensino, sejam eles publicos ou privados, orientados pela
normatizacdo da LDB, devem se pautar no efetivo cumprimento da prética inclusa, haja visto
que € direito de todos o0 acesso a educacdo defendido na Constituicdo e no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA).

Carvalho (2005) menciona a necessidade de garantir equidade na aquisi¢cdo do direito
de aprender e conviver com as diferengas oportunizadas no ambito escolar. No Brasil, a mais
recente regulamentacéo referente ao ensino é o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020).
Esse documento, entre outras metas e propostas inclusivas, versa sobre a modalidade da
Educacdo Especial que perpasse desde a Educacdo Infantil até o Ensino superior discorrendo
sobre 0os mecanismos de suporte e redes de apoio utilizados pelos alunos com necessidades
especiais para que frequentem o ensino regular.

Mendes (2012), por seu turno, afirma que é necessario que as escolas e docentes

abandonem o desejo de uma classe homogénea, pois

A sala de aula deveria espelhar a diversidade humana, ndo a esconder. Claro
gue isso gera novas tensdes e conflitos, mas também estimula as habilidades
morais para a convivéncia democratica. O resultado final, desfocado pela
miopia de alguns, ¢ uma Educacao melhor para todos. (MENDES, 2012).

A partir daqui, far-se-a um recorte da educacdo inclusiva como um todo e serdo
enfocadas apenas as criangas que se inserem dentro do espectro autista, cuja legislacdo as
reconhecem como necessitadas de atencdo especial e, portanto, categoricamente, deficientes.

Essa regulamentacgdo visa a garantir aos autistas o suporte necessario e individual para
que tais criangas ndo abandonem a escola. Conforme Gomes e Mendes (2010) apud Menezes
(2012), a matricula desses infantes acabava sendo inserida em outras categorias porque o
diagnostico ndo era feito em tempo habil devido a diferentes variaveis, trazendo, com isso,
consequéncias, tais como:

[...] a falta de diagndstico diferencial mais preciso pode levar ao
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enquadramento dessas pessoas nha categoria de condutas tipicas, devido a
presenca de comportamentos tipicos no autismo, ou ainda na categoria de
deficiéncia mental, em funcdo da alta porcentagem de deficiéncia intelectual
associada ao autismo. (GOMES; MENDES, 2010, apud MENEZES, 2012, p.
49).
O autor ainda salienta que as falsas tentativas de incluséo realizadas sem ponderagdes
e respeito se tornam uma perversa forma de exclusdo. Além disso, ele elenca as condicGes

necessarias a serem consideradas em um efetivo processo inclusivo educacional:

1) Conhecer e estudar as caracteristicas comuns as pessoas com autismo; 2)
Definir a forma de atendimento educacional a ser ofertado,
concomitantemente com a turma comum; e 3) Desenvolver estratégias
adequadas de atuacdo pedagogica em sala de aula, respondendo as
necessidades educacionais especiais de alunos com autismo, as quais devem
ser avaliadas sistematicamente. (GOMES; MENDES, 2010, apud MENEZES,
2012, p. 53).

Diante do mencionado, fica explicito que a insercdo da crianga com autismo na escola
excede ao direito de matricula em sala regular e abarca a sensibilidade, preparagdo e construcao
de situacGes de aprendizagem significativas, possibilidades que devem contemplar toda a rede
institucional.

Para Orra (2012, p. 37), as pessoas autistas sdo ainda pouco compreendidas pela
sociedade, devido a falta de conhecimento sobre esta condicdo. Segundo a autora, 0
desconhecimento e a falta de informacdo sobre o autismo produzem certa incompreensédo,
fazendo com que as pessoas reproduzam conceitos deturpados sobre o assunto. Quando 0s
individuos sdo questionados sobre o autismo, geralmente sdo levados a dizer que se trata de
criancas que se debatem contra a parede, tém movimentos esquisitos, ficam balan¢ando o corpo,
e chegam até dizer que sdo perigosos e precisam ser trancados em uma instituicdo para
deficientes mentais. Sdo falas que revelam desinformacdo a respeito dessa sindrome.

Assim, as préaticas pedagogicas desenvolvidas sdo potencialmente importantes para
aquisicdo das habilidades e situagdes inclusivas na educacdo do autista, ndo por fatores legais,
meramente, mas por questdes humanizantes concretizadas na relacdo entre teoria e pratica.
Entdo, a fungdo do docente serd de grande relevancia, pois, com o auxilio dele, as diretrizes
norteadas no papel ganhardo vida e corpo, uma vez que a préatica pedagogica é estabelecida pela

relacdo sociocultural:

E na relago sociocultural que o professor conduzira a sua pratica, segundo a
sua condi¢do de atuacdo. Para isto, ele utilizard conhecimentos tedrico-
praticos, que foram internalizados nesse processo, para criar condi¢fes que o
capacitem a intervir por meio da mediacéo no contexto de seu aluno de forma
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critica, concreta e significante. (ORRU, 2012, p. 160).

Falar de educacdo ndo é somente mencionar aptiddo, amor, dedicacdo, mas também
formacéo adequada, salario digno, carga horéria justa, e capacitacdo para conviver, orientar e
auxiliar criangas das mais diversificadas habilidades e peculiaridades. Ao perpassar pelo
processo de ensinar e aprender, existem abismos invisiveis no que tange a Educacdo Especial,
pois ela instiga os professores e a instituicdo a enfrentar desafios que contemplem toda a
diversidade de alunos desse publico, inclusive os autistas.

N&o ha um método eficiente, nem uma receita pronta, ou um caminho correto e
infalivel que funcione para todos eles de forma igualitaria. Cada autista apresenta
especificidades tdo particularizadas que desafiam o professor o tempo todo em suas praticas
consolidadas e homogéneas difundidas pela formacdo que ainda esta sedimentada sobre uma

orientacdo rigida e unilateral. Todavia, € imprescindivel enxergar que:

[...] ainclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (MANTOAN, 2015, p. 28).

A nossa instituicdo educacional, como € posta, mostra muitos sinais de esgotamento
de metodologias e poucas transformac@es reais no tocante a educacao inclusiva, e ndo se pode
ignorar as diferencas alegando desconhecimento do tema. A exclusdo escolar pode ser
percebida desde a dificuldade de matricula até a avaliacdo ndo adaptada, no entanto, a
massificacdo do ensino e a tentativa de padronizagéo dificultam a possibilidade de incluséo das
diferencas.

E notavel que o sistema escolar reluta em mudar a direcdo e, quando organiza
disciplinas engessadas, “isola, separa os conhecimentos, em vez de reconhecer suas inter-
relagdes” (MANTOAN, 2015, p. 23). A autora propde que as categorizagdes entre normais €
deficientes sejam extintas buscando uma transversalidade que deixe o ambiente escolar menos
excludente.

Eis o impasse instaurado, porque, para se reformar a instituicdo, temos que reformar a
mente, mas ndo se pode fazé-lo sem uma reforma das instituicdes que sdo conservadoras e,
embora ndo admita, excludentes para todos agqueles ndo se encaixam no padrdo dos parametros
“normais”.

Sabe-se que o pais tem caminhado em busca de uma préatica mais inclusiva passa pela

universidade, pesquisas, equipe medica, mas os professores se dizem ainda néo estar preparados
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para ensinar a todos os alunos. A maioria se considera inapta a ensinar alunos que apresentam
qualquer tipo de deficiéncia, e as instituicdes ndo se organizam para ajuda-los a aprender.

N&o se pode falar em educacdo sem considerar a relevancia do professor na
consolidagdo do aprendizado. A aprendizagem se da no “chao da sala de aula”, no dia a dia, no
contato e no reconhecimento das singularidades. Nesse contexto, a formacdo docente ainda é
um questionamento significativo uma vez que “programas tém se mostrado pouco eficientes
para alterar a, visto que ndo a tomam, juntamente a pratica pedagdgica escolar, nos,
impossibilitando, dessa forma, articular e traduzir os novos saberes em novas praticas”
(PIMENTA, 2002, p. 16).

O professor, diante de uma perspectiva inclusiva, precisa encontrar meios que
reorientem sua pratica pedagdgica no intuito de garantir a acessibilidade do publico ao
conhecimento uma vez que, ele ensinando, também aprende ¢ “mais importante do que formar
é formar-se; que todo conhecimento é autoconhecimento e que toda formagao ¢ autoformagao”
(NOVOA, 2001, p. 14). Esse processo de autoformacio ndo incide sobre transmissdo de
conhecimentos, mas de uma mudanca de pensamento e, consequentemente, da praxis.

E notério que ha um desafio imenso em formar professores, porque a profissdo passa
por uma crise que envolve fatores variados como baixos salarios, pouco incentivo a capacitacao,
privatizacdo, carga horaria exaustiva, dentre outros, que justificam a baixa procura pela
licenciatura. S&o tantos motivos desanimadores que corroboram para que o professor se sinta
desmotivado e cansado para se autoavaliar. A Educacéo Inclusiva é vista por muitos como mais
um aspecto que acumularia funcdes e mais tarefas, porque, quando ha capacitacao, ¢ feita fora
do horério de trabalho e com mais acimulo de atividades.

Diante desse cenério, a formacéo precisa encontrar um novo caminho que efetivamente
tenha o docente como peca indispensavel para a efetivacdo da educacdo regular e inclusiva. E
papel da escola encontrar, em conjunto, solugbes que abarquem as necessidades das criancas
naquele espago. A proposta de Ndvoa (1997, p. 70) é a de que “a formagdo continuada deve
ajudar na mudanca educacional, e o0 espaco adequado para esse processo € o professor estar
inserido no grupo profissional e numa organizagao escolar”. SA0 0s professores que conseguem
observar, delimitar e intervir nas dificuldades apresentadas pelas criancas durante as aulas,
principalmente as que necessitam de um acompanhamento especifico.

A formacédo inclusiva precisa, nesse sentido, de um profissional que seja capaz de
extrapolar os preceitos existentes em busca de uma educacdo homogénea e que acolha as

singularidades como ponto de partida. Formar um professor em sua plenitude e traduzir sua
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formacdo em acdo € um exercicio de repensar 0 papel da universidade e como prepara seus
novos professores para o enfrentamento das multiplas realidades que os cercardo.

Novoa (2017) faz uma analogia sobre a importancia da interacdo dos professores de
formacéo distinta na cronologia temporal usando o exemplo de estudantes de medicina cujos
veteranos vestem o jaleco nos novatos como se “vestissem a pele da profissdo” compartilhando
entre eles a responsabilidade necesséria ao cuidar de vidas. Assim deveria ser na docéncia: 0
acolhimento dos antigos juntamente com o partilhamento dos iniciantes que fariam da
corresponsabilidade um fator relevante na formacao dos professores e no acesso ao aprendizado
do publico da educacdo inclusiva. A refuta ao sistema de “educagdo bancaria”, tdo criticada por
Paulo Freire, nos conduz ao pensamento critico do papel do professor como ser politico.

O pensamento de que o docente precisa marcar posicao, ter coragem, criticidade e
responsabilidade ao ensinar é também encontrado em Greene (1982, p. 5), citado por Névoa
(2017, p. 1129), ao afirmar que “formar uma geracao de espectadores nao é educa-los”. Entéo
0 docente precisa acompanhar as mudancas no que se refere a sua postura diante dos alunos
com qualquer tipo de necessidade especial.

Compreende-se que a formacdo do professor como ser politico se faz necessaria em
uma escola em que se pretende escolher o aprendizado significativo, e isso ndo se refere apenas
a Educacdo Inclusiva. Educar, em qualquer contexto, representa também desenvolver a
capacidade de analise do mundo no qual estamos inseridos.

No processo de aprendizagem, é essencial uma acdo que forme os profissionais para
gue acolham as limitagdes dos alunos com necessidades educacionais especiais dentro dos
principios mais humanizantes diante das diferencas entre alunos tipicos e atipicos. Nosso intuito
€ mostrar que existem maneiras possiveis e eficazes de instigar o aprendizado; uma delas é a
construcdo de brinquedos, por meio das sucatas, que serdo ferramentas para ressignificar as
vivéncias dessa crianca e, a0 mesmo tempo, de maneira natural, terdo o papel de inseri-la em
préticas e meios anteriormente impensados.

Por fim, pensemos, como docentes, na afirmagdo de Da Matta (1978, p. 9) quando ela
menciona que “homem ndo se enxerga sozinho e precisa do outro como seu espelho e seu guia”.
A escola, nesse sentido, ndo é espaco individual e, por isso, a interacdo que ela pode
proporcionar as criangas com Transtorno do Espectro Autista é insubstituivel. E seu papel, tanto
moral quanto legalmente, redimensionar os olhos sobre a necessidade de praticar a empatia e a

colaboracdo em prol de um aprendizado significativo.
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2. 0S CAMINHOS DA PESQUISA: PERCURSOS METODOLOGICOS

Ha no campo da pesquisa, um consenso de que a sua validacao académica seja validada
por resultados quantitativos, qualitativos ou mistos; todavia, sabe-se que eles nao se rivalizam
e que, em algumas delas, apenas uma forma de apresentar seus resultados, ndo € suficiente para
contemplar todos os aspectos que um pesquisador e a tematica analisada. Nesta pesquisa, a
mescla foi uma necessidade para analisar, no contexto do Colégio Alves, o Transtorno do
Espectro Autismo, cujas peculiaridades o torna tdo complexo e, por vezes, dificil de ser descrito.

Eis que esta pesquisa busca interpretar o comportamento interativo e o aprendizado
das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em ambiente escolar dificultado pela
pandemia da COVID-19. Brevemente, essa pandemia tem seu inicio na China em dezembro de
2019 e se espalha por todos os continentes. Ja no dia 30 de janeiro de 2020, um surto € declarado
pela OMS em funcgdo do novo virus que viera a ser reconhecido como pandémico em 11 de
marco do mesmo ano.

Isso agravara a situacdo de todos os seres do planeta, modificando a maneira de viver,
de relacionar e de ensinar, porque o isolamento social era a unica forma de prevencao eficiente
da qual os cientistas dispunham para evitar a disseminacdo do virus que era desconhecido e,
portanto, sem medicacgdes especificas ou vacinas. Todos os setores tiveram que se adaptar a
situagdo imposta pela nova realidade, inclusive as escolas.

A tecnologia foi grande aliada para comerciantes (delivery), bancos, prestacdo de
servigo, setor publico, médicos e professores. O acesso a esses dispositivos mostrou a
disparidade existente entre escolas publicas e privadas, bem como o despreparo dos professores
em lidar com esse cenario tecnoldgico. As plataformas digitais, o custo desses equipamentos, a
escassa capacitacdo continuada, o descaso dos governantes, a auséncia das familias nas
atividades escolares foram alguns dos muitos obstaculos enfrentados pela comunidade escolar
para ndo deixar as criangas sem o contato com o professor durante esse periodo que se estendera
muito mais do que se pensava ou pretendesse. Soma-se a todos esses fatores a auséncia de
terapias e de auxilio para as criancas com TEA — foco desta pesquisa.

Os portdes da escola se fecharam completamente em marco de 2020 e somente em
2022 — dia 07 de fevereiro — foram abertos com aulas presenciais em sua totalidade. Ao longo
desses dois anos, foram realizadas aulas on-line e, posteriormente, de forma hibrida, pela qual

a pesquisa se realizou.
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Ao pensar em uma metodologia que fosse suficientemente capaz de abarcar o universo
das criancas autistas no contexto educacional pandémico, vérias possibilidades foram
suscitadas e muitas adaptacOes se fizeram necessarias.

Ao mencionar criangas com autismo, fizemos uma analise que abordara os poucos
dados disponiveis no pais sobre autismo — mas abarcara, sobretudo, o aspecto qualitativo, no
intuito de interpretar melhor as situacfes e os fatores que interferem no aprendizado das
criangas com autismo.

Ao escolher o espaco — Colégio Alves — local de referéncia em inclusdo na cidade -
delimitou-se um caminho que elucidasse, de maneira cientifica, as informac6es coletadas ao
longo da pesquisa. Assim, junto a secretaria da escola houve um mapeamento das criangas do
Fundamental | e, por conseguinte, a delimitacdo das criancas que ja possuiam laudos como
pessoa com TEA. As criancas nessa etapa escolar possuem um professor por turma,
acrescentando o professor de Inglés e de Educacdo Fisica. Foram encontradas oito criancas com
TEA e diante disso, enviamos a cada professor da turma um questionario anénimo. A dindmica
se repetiu com os responsaveis legais por essas criancas. Houve pretensdo de abordar um
conjunto de informacdes sobre a natureza e caracteristicas do autismo em criancas e para tal
finalidade a opcéo foi utilizar o questionario como instrumento investigativo. A abordagem
selecionada para esclarecer a tematica desta pesquisa € o “estudo de caso”, uma vez que tal
método utiliza eventos reais e parte deles para analisar de forma qualitativa o contexto em que
tal situacdo — 0 autismo nesse caso — se insere.

Gil (2008) discorre sobre as possibilidades do “estudo de caso”:

1) explorar situacBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
2) preservar o carater unitario do objeto estudado; 3) descrever a situa¢do do
contexto em que esta sendo feita uma determinada investigagdo; 4) formular
hip6teses ou desenvolver teorias e 5) explicar as varidveis causais de
determinado fendmeno em situagcdes complexas que ndo permitam o uso de
levantamentos e experimentos. (GIL, 2008, p. 58).

Assim, julga-se que o método do “estudo de caso” melhor abarcaria o autismo na
escola — em casos reais — selecionada, dado que se trata de um local Gnico, sem analise
comparativa e cuja descri¢ao serda mais delimitada a situacdes especificas da escola, professores
e criangas todas envolvidas com o autismo e sua complexidade.

A possibilidade da pesquisa ndo delimita ou especifica um namero suficiente de casos,
todavia, este trabalho embasa-se na teoria de “quatro a dez casos” que defende que eles podem
ser a0 mesmo tempo unicos e multiplos (YIN, 2005). Além disso, nesta pesquisa, Serdo
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analisadas oito criancgas, oito professores e seis pais que partilham vivéncias diferentes de
autismo cotidianamente.

Partindo das contribuicdes das leituras e dos objetivos pretendidos, um roteiro foi
construido para que atividades e procedimentos ganhassem formato de pesquisa. Eis que um
roteiro organizacional se fez necessario para a efetivacéo do trabalho que, de maneira detalhada,
se apresenta:

1. leitura e revisdo dos principais artigos e publicacGes sobre o autismo;
2. delimitacdo da unidade caso;

3. recolhimento da autorizacdo formal da escola;

4. determinar o tamanho da amostra;

5. selecdo dos instrumentos de coleta de dados;

6. determinacdo das técnicas de analise de dados apropriadas a pesquisa;
7. formulacdo dos questionarios aos professores e responsaveis;

8. armazenamento das respostas obtidas e constru¢do dos dados;

10. avaliacdo, analise, interpretacdo e discussdo dos resultados;

11. construcdo do PE e sua padronagem;

12. revisdo do texto final.

Esse protétipo de protocolo € tido como uma das formas mais seguras de garantir que
a pesquisa tenha o requisito confiabilidade aumentada no estudo de caso segundo diretrizes de
pesquisa (YIN, 2005).

O objetivo é propor uma discussdo que pudesse ser abrangente do ponto de vista
humano e condensado no tocante a metodologia e, assim, optou-se pela analise de conteudo
voltada para o campo educacional.

Inicialmente, a pesquisa seria realizada dentro de um ambiente escolar em um periodo
regular, mas devido a pandemia supracitada, as aulas ndo retornaram conforme o previsto, e,
por isso, novos procedimentos foram adotados para se adequar ao periodo pandémico, contudo,
a leitura desse tema, que na verdade parte da minha maternidade, foi ganhando outros autores,
experiéncias novas, relatos de mées, familias que, assim como eu, tentavam se reestruturar em
prol de um ser que precisaria mais de compreensao e acolhimento do que expectativas. E, assim,
as minhas experiéncias, duvidas e angustias conduziram-me a esta pesquisa.

Velho (1987) postula sobre as experiéncias pessoais que conduzem o observador pela

escolha do tema e a busca por respostas, e essa foi a forca motriz que norteou a pesquisadora
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até aqui. Embora seus filhos tenham crescido, a curiosidade latente instigou a continuar
observando em outras criangas as manifestagcbes do autismo no mundo escolar. Assim, no
Colegio Alves, embora o ambiente fosse familiar, o0 comportamento e a brincadeira garantiam
uma oportunidade de acompanhar com outro olhar o autismo.

O ambiente escolar, como professora, ainda é familiar porque ali ha vivéncias,
compreensdo, analise, interpretacdo e leitura das entrelinhas ofertadas também na préatica com
0 Ensino Médio, cuja idade ndao impede nem cessa 0 estudo do transtorno. Entretanto, a
experiéncia familiar ndo seria o campo empirico porque a maternidade e a docéncia nédo
abarcam, isoladamente, os critérios de reconhecimento de uma pesquisa, mas asseguram uma
vantagem ao tema que se propusera a descrever.

Embora o cenario fosse conhecido e até familiar, o Ensino Fundamental € um ambiente
distante no quesito docéncia. Assim, com olhos voltados para outras criancas autistas, revisito
a infancia dos filhos e descreve para outras pessoas essa fase que abarca normalmente o Ensino
Fundamental, demonstrando o qudo importante foi o brincar — no caso especifico, com sucatas
— para ampliar a sociabilidade e aprendizado.

Ainda que autismo seja um tema complexo, diante da sua diversidade e da falsa
sensacdo de homogeneidade comportamental, ha uma variabilidade que dificulta estabelecer
parametros, unissonos para 0s casos. Na verdade, as subjetividades sdo indispensaveis e variam
de crianca para crianca e, em hipdtese alguma, apenas a abordagem quantitativa seria suficiente
para analisar os eventos.

Diante desses trés universos significativos — mae, professora e pesquisadora — o desejo
de compreender as apreensdes cognitivas e interativas das criangcas com TEA durante a infancia
é salutar neste trabalho. Aqui, o brincar — instrumento simbolico — é considerado como uma
memoria afetiva de um trabalho catartico culminado com o aprendizado através dos jogos com
sucatas. Isso se deve a intencdo de observar a infancia autista como um lugar de compreenséo,
um lugar de propriedade de quem fala, um lugar de visita na memdria e um passado revisitado
com intencdo de transcendé-lo para além dos seus dominios, corroborando, de alguma forma,
para suscitar novas tensoes.

As escolas, de maneira geral, ao se depararem com pesquisadores e seus interlocutores,
tornam-se resistentes em permitir observacGes e anotacfes porque, posteriormente, serdo
analisadas por alguém que ndo necessariamente tem familiaridade com o ambiente e pode ler
aquilo que elas, enquanto instituicdes hierarquizadoras, ndo querem revelar ou situacGes que

ndo sabem ou n&o podem resolver.
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E perceptivel que o individuo (no caso, uma crianga com TEA) ainda é visto sobre o
viés classificatorio, preconceituoso e estereotipado dos conceitos que fomos e ainda somos
educados. Evidentemente, sabemos dos repertorios ritualisticos e repetitivos dos autistas, mas
Da Matta (1978) nos alerta sobre evocar a humildade do pesquisador para que sua subjetividade
n&o interfira na interpretacdo da pesquisa, cujo olhar deve estar focado em manter uma distancia
relativa para ndo comprometer a validacao cientifica que é exigida.

Dessa maneira, independente da intencdo do pesquisador, endossado pelo
academicismo, suas percepcdes e sentimentos estardo cunhados nas entrelinhas da pesquisa

porque é impossivel nos livrarmos das emocdes e sensagdes, conforme o relato:

Seria possivel dizer que o elemento que se insinua no trabalho de campo é o
sentimento e a emogdo. Estes seriam, para parafrasear Lévi-Strauss, 0s
hospedes ndo convidados da situacdo etnogréfica. E tudo indica que tal
intrusdo da subjetividade e da carga afetiva que vem com ela, dentro da rotina
intelectualizada da pesquisa antropologica, € um dado sistemético da situacao.
(DA MATTA, 1987, p. 169).

Assim, € salutar ressaltar que o comportamento do autista, aparentemente exatico,
apenas precisa ser compreendido para além de sua deficiéncia, pois o pesquisador, imbuido de
empatia e humildade, é capaz de desmitificar a ideia equivocada, disseminada e aceita sobre a

incapacidade de aprendizado dessas criancas.

2.1. Metodologia

Para a abordagem metodoldgica serd considerada, principalmente, a analise de
conteddo de Bardin (2011), cuja analise se pauta em dados de ordem qualitativa e quantitativa.
Estes serdo coletados através de questionario fechado estruturado, direcionado aos professores
(encontrado no Apéndice A) e responsaveis (no Apéndice B) de criangas com Transtorno do
Espectro Autista matriculados no colégio supracitado. Os termos de consentimento e o
comprovante de envio do projeto relevantes a pesquisa encontram-se em anexo.

Em seguida, os jogos pré-selecionados pela psicopedagoga para serem trabalhados a
posteriori serdo organizados obedecendo aos temas cuja relevancia se faz mais urgente nas
criancas com TEA, visando reforcar as habilidades mais importantes no desenvolvimento
infantil. Uma das sugestdes da psicopedagoga ao professor regente é que se faca, em forma de
aula recreativa, oficinas que podem ser organizadas da seguinte maneira: duracéo de 60 a 90
minutos, a depender das reacfes das criancas aos estimulos das propostas sugeridas e,
inicialmente, o roteiro foi sistematizado em eixos tematicos que vislumbrem trabalhar areas

mais deficitarias das criangas autistas, sendo assim sugeridas:



49

1-  Coordenagdo motora;

2-  Capacidade imaginativa;

3-  Sequenciamento de nameros e letras;
4-  Capacidade de planejamento;

5-  Raciocinio logico;

6-  Tolerancia a frustracdo e desafios.

Cada turma tem sua peculiaridade e o docente deve analisar através de observacéo,
anotacdo em diario de bordo tanto dos aspectos comportamentais quanto cognitivos, e as
reacOes das criangas com autismo diante dos desafios propostos. As propostas ndo seguem uma
ordem pré-estabelecida ou um “gabarito demonstrativo” para que as criangas sigam porque nao
gostariamos que tendenciar, mesmo que involuntariamente, as possiveis intervencdes ou
caminhos encontrados por elas que difiram de um suposto modelo “correto”.

A concretude do material, tdo defendida nessa pesquisa, passa pelo preceito do
manuseio do objeto de aprendizado como caminho para desenvolver os sentidos, pois, conforme
as ideias de Maria Montessori, “o caminho do intelecto passa pelas maos, porque ¢ por meio
dos movimentos e do toque que as criancas exploram e decodificam o mundo ao seu redor”
(FERRARI, 2008, p. 32). Faz-se necessario enfatizar que todas as intervencdes e sugestdes tém
como mote 0 uso de sucata como possibilidade de interacdo e aprendizado entre as criangas.

A pesquisa contou com 0s responsaveis de criancas autistas e seus professores (sete
mulheres e um homem), cuja rotina de cuidados foi analisada por intermédio de questionérios
estruturados e sucintos visando ao esclarecimento do acompanhamento das criancas e a relagéo
com a escola. E importante salientar que responsaveis dessas criancas assinaram a autorizagio
da referida escola e foram orientados sobre a natureza do estudo através do TCLE.

Em seguida, ap6s assinatura do termo de consentimento dos responséaveis pelas
criancas, pelos professores e direcdo, procedemos a elaboracdo das perguntas que foram
previamente agendadas e autorizadas pela instituicdo. Aprovado, o questionario foi enviado as
familias. Em ultima etapa, os dados coletados analisados serviram de base para descrever 0s
resultados obtidos.

Como mencionado, a pesquisa trabalha pautada em Bardin (2016), cuja analise de
conteddo apresenta esse metodo dividido em etapas bem definidas como pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo, conforme o

organograma abaixo.
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Figura 1- Organograma

AUTISMO

PRE- ANALISE PRODUTO

EDUCACIONAL

INTERPRETACAO
EXPLORACAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na fase de pré-analise, foram selecionados os documentos que forneceram os
indicadores da interpretacao final. Aqui, € necessario organizacao, leitura e selecdo. Nessa etapa
inicial, ap6s coleta dos dados, aconteceu a fase de decodificacdo, contudo, os materiais,
anotacdes e toda a coleta ficou disponivel para avaliar o que € realmente é Gtil. A selecdo do
referencial foi pautada em estudiosos que, de forma ampla, poderiam contribuir com o tema da
pesquisa, bem como os textos utilizados pelos professores em aula ou sugeridos por eles no
decorrer do semestre envolvendo temas educacionais e os fatos que a enredam.

A fase da exploracdo do material, por sua vez, é centrada na codificagdo — momento
do recorte das unidades de registro e de contexto que podem ser palavras, frase, objetos,
referente, personagem, acontecimentos ou o proprio documento — e categoriza¢do do material,
que seguira critérios, como: semantico, sintatico, Iéxico ou expressivo na observacdo das
criangas com autismo (um grito, um sorriso, um rodopiar, um encaixe de peca e tantos sinais...).
Nessa fase, houve a delimitacdo da educacdo inclusiva, especificamente no tocante ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas particularidades tanto no ambito social quanto
escolar. Também houve a necessidade de discorrer sobre as politicas educacionais e formacéao
docente como fatores inerentes ao autismo e sua chegada aos locais publicos como a escola.

Por fim, a Gltima etapa foi centrada na interpretacdo dos resultados. Para tanto, a
inferéncia foi considerada, uma vez que, conforme Bardin (2016, p. 165), a partir dela, é
possivel “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicacao: por
um lado, a mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e 0
receptor”’. Entdo, ha a presenga das vozes dos professores de criangas com autismo e também

dos responsaveis por eles. A verdade é que essa € uma interpretacdo controlada, posto que é
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evidenciada a necessidade de se avaliar todo o conjunto dos elementos comunicativos que
passam pelo emissor (o professor) e chega ao receptor (as criangas com TEA), uma mensagem,
um comando (desafio de executar a construcdo de algo com sucatas), que ocorre por meio de
um codigo (nesse caso verbal através da lingua portuguesa, mas poderia ser libras, sinais, entre
outros), que é percebido e verbalizado pelos pais.

Diante de todas as partes definidas e apontadas, a expectativa foi de que a significacdo
de olhares diferentes fosse esclarecida através dos cenarios mostrados, diante de nossos olhos.
Espera-se que as criangas com autismo, sem ou com auxilio, possam, por intermedio da
ludicidade, ouvir os comandos abstratos e transforma-los em concretos.

Efetivamente, o que se almejou foi verificar ndo apenas o resultado ou quantitativo,
mas, sobretudo, vislumbrar as trilhas durante o percurso que os brinquedos podem suscitar,
como: os empecilhos, os métodos utilizados pelas criancas diante da possibilidade de lidar com
0 novo, as reacdes diante da frustracéo, a capacidade de improviso, a possibilidade de interagéo,
o0 desenvolvimento da criatividade, o despertar da imaginagdo. Enfim, auxiliar o professor a
contemplar o brincar como ferramenta pedagogica possivel, porque esse ato — natural e genuino
— extrapola o brinquedo.

Este estudo ndo apresentara receitas magicas, mostruario, catdlogo ou manual rigido
sobre como brincar ou ensinar uma crianga com autismo a se expressar de maneira uniforme
dentro dos padrdes esperados. Pretende-se apenas discorrer sobre as possibilidades e condi¢des
viaveis de auxiliar o desenvolvimento das crian¢as com TEA por meio da espontaneidade, sem
roteiros extensos ou decoreba desnecessarios. Diante da dificuldade de se estabelecer o
pensamento abstrato, 0s jogos reciclados podem ser repensados, recriados e explorados, de
forma que os individuos com TEA se apropriem desses conceitos, pois “apropriar-Se € Vir a ser,
e ser, simplesmente, € a chave para a autoconfianca e o relaxamento necessarios para 0 processo
criativo” (MACHADO, 2007, p. 39).

2.1.1. O campo da pesquisa

A cidade escolhida para desenvolver a pesquisa € a cidade de Guanambi, na Bahia, em
um colégio particular que abarca alunos desde a educacdo infantil até o médio. A referida cidade
é o local onde a pesquisadora reside e trabalha, fator este determinante na selecéo do I6cus. Este

colégio em especifico foi 0 Unico que aceitou as condigdes minimas e termos para O
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procedimento adequado da pesquisa, tais como: liberacdo de visita, observacao e interagéo livre
com a equipe pedagogica.

O municipio de Guanambi €é localizado no Alto Sertdo baiano, pertencente a
mesorregido Centro-Sul baiana; e é limitado pelos municipios de Caetité, Candiba, lgapora,
Palmas de Monte Alto, Pindai e Sebastido Laranjeiras. A cidade fica a 798 km da capital
Salvador, e tem altitude de 525 metros em relacdo ao nivel do mar (SANTOS, 2004, p. 43). O
municipio possui 1.272,366 km?2 de area territorial e uma populacdo estimada em 2021 de
85.353 pessoas (IBGE, 2021).

Quanto & educacio, Guanambi teve uma pontuacéo no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) de 4,9, nos anos iniciais, e 4,2, nos anos finais, do ensino fundamental
em 2017. Esse desempenho fica abaixo da média nacional, mas acima da média estadual. Em
2020, 11.831 matriculas escolares foram realizadas no ensino fundamental na cidade, nimero
que inclui as criangas com deficiéncias e/ou transtornos (IBGE, 2021). Os dados referentes ao
municipio sdo insuficientes para que tenhamos um panorama confidvel, conforme se vé na

tabela a seguir.

Tabela 1 - Numero de atendimentos da educag&o especial em Guanambi no ano de 2018.

Niumero de usuarios atendidos no Servigo APAE | APADA | Total
Criancas de 0 a 6 anos, com deficiéncia - - =
Criancas de 7 a 14 anos, com deficiéncia 04 — 04
Adolescentes de 15 a 17 anos, com deficiéncia 09 — 09
Adultes (18 a 59 anos) com deficiéncia 93 16 114

Idosos (60 anos ou mais) com deficiéncia -—- — —-
Idosos (60 anos ou mais) dependentes pela idades,
sem deficiéncia

Total de pessoas atendidas no Servigo 11 16 127
Fonte: APAE, APADA f 2018

Fonte: Guanambi (2019).

Na cidade, existem dois estabelecimentos de educacao especial, a Associacao de Pais
e Amigos de Deficientes Auditivos (APADA) e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), onde quatro criancas de até 14 anos sé&o atendidas (GUANAMBI, 2019).
N&o se sabe se alguma delas é autista e ndo ha dados sobre a rede de ensino comum. Com isso,
nota-se uma significativa e grave defasagem na notificacdo de néo apenas criangas com TEA,
como de criancas com deficiéncias em geral. Considerando a estimativa citada anteriormente

de que 1% da populacdo tem TEA, Guanambi teria por volta de 853 pessoas com autismo, 0
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que equivale a 1% de 85.353, numeros esses que ndo tém correspondéncia com os dados

fornecidos.

2.1.2. A escola selecionada — Colégio Alves

A instituicdo escolhida tem mais de quatro décadas de tradicdo em educacdo privada
na cidade de Guanambi, sendo uma das maiores representantes do setor. Atualmente, como
muitas outras, trabalha com sistema Unico de ensino de uma plataforma especifica conveniada.
A escola tem na gestdo uma mulher — fator comum as demais escolas sondadas para a pesquisa
— que conduz as decisdes centrais e significativas da instituicdo. A coordenacéo geral e as outras
sdo exercidas também por mulheres que se organizam para 0 bom andamento dos segmentos
distintos que vao desde o Infantil até o Ensino Médio.

A escola selecionada é mostrada em panorama geral no quadro abaixo:

Tabela 2 - Panorama geral da instituicéo.

Distribuicdo dos integrantes do ambiente escolar Quantidade
Alunos matriculados na escola 887
Turmas no turno matutino 44
Alunos em processo de incluséo 60
Pessoas autistas 18
Autistas no Fundamental | 10
Profissionais na escola 95
Professores na escola 54
Professores do Fundamental | 17

Fonte: Secretaria da escola, campo de pesquisa.

A seguir, 0 quadro mostra a estrutura fisica da escola, revelando a configuracdo de
suas dependéncias. A institui¢do é estruturada em trés pavilhdes, sendo um do Infantil na parte
inferior, um para o Fundamental 11, com dois andares, e um para o Ensino Médio, também com

dois andares.



Tabela 3 - Infraestrutura da escola.

Tipo Quantidade total
Banheiros de professores 2
Banheiros infantis 2
Banheiros 4
Cozinha 1
Depdsitos de material 4
Péatios cobertos 3
Patio ndo coberto 1
Parquinho 1
Piscina 1
Sala da direcéo 1
Sala da secretaria 1
Sala de digitacéo 1
Sala dos professores 1
Sala de leitura 1
Salas de aula 44
Salas da coordenacao 2

Fonte: Secretaria da escola, campo de pesquisa.

2.1.3. Os sujeitos

54

Os sujeitos desta pesquisa sdo criancas matriculadas no Colégio Alves e que

apresentam diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) que possuem idade variada

entre 7 e 10 anos de idade e terdo por questdes legais e éticas 0s nomes suprimidos. Todos sdo

meninos brancos, de classe média a classe média alta, cujos pais conseguem manter uma rotina

de acompanhamentos terapéutico e psicologico mais proximo perto do sugerido pelos

profissionais particulares, pois o SUS oferta uma quantidade mais limitada de sessdes, de

apenas uma vez por més. Os sujeitos da escola particular, em principio, dispdem de melhores
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condicGes de analise do uso de sucatas e aprendizagem uma vez que tém um acompanhamento
mais completo, fator que interfere nas condic¢des de aprendizado das criangas com autismo.

Os sujeitos secundarios® compreendem aos professores, colaboradores e a todos que
contribuem no cotidiano dessas criancas e que direta ou indiretamente participam das atividades
rotineiras das criangas dentro do espaco escolar.

Importante salientar que a escola é um espaco de muitos agentes e, na medida
necessaria, 0s funcionarios, do porteiro a direcdo, serdo mencionados com nomes ficticios,
assim como as criancas que sao participes da rotina e da vida das criangas com TEA e que foram

devidamente autorizados pelos responsaveis por meio do TCLE (Anexo 4).

2.1.4. Os instrumentos de coleta de dados

As etapas da parte da pesquisa contam com um cabedal de exigéncias que antecedem a
pratica. Ao selecionar o local, foi solicitada a autorizacdo da direcdo da instituicdo de forma
oralizada e, posteriormente, enviada uma carta que continha o objetivo da pesquisa e do
pesquisador. Mediante tal autorizacdo, houve a necessidade de que, juntamente com a escrita,
se desenvolvesse, para a formacdo do corpus da pesquisa, algumas observacfes previamente
agendadas. Depois da ciéncia de que viveriamos um periodo indefinido, as aulas cessaram de
maneira presencial e isso dificultou bastante o andamento da pesquisa no tocante a observacdo
de campo.

Diante da complexidade do transtorno e do “apagdo” dos numeros oficiais, optou-se
pelo método qualitativo por acreditar que ele “proporciona melhor visao e compreensdo do
problema” (MALHOTRA et al., 2005, p. 113). Nesse sentido, a mostra € tomada por um
ndmero pequeno de casos.

Um entrave significativo foi o periodo on-line, cujas criancas ndo participavam das aulas
com regularidade e os relatos dos pais € de que ndo conseguiam se adaptar e omitir toda a
observacao pretendida inicialmente.

A observacdo segundo Gil (2008, p. 100) “apresenta como principal vantagem, em
relacdo as outras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer
intermediacao”, pois o pesquisador pode se integrar ao grupo pesquisado para anotar, analisar,
refletir, escrever e descrever os fatos observados que auxiliardo na analise. Nesta pesquisa,

optou-se por uma observacao ndo participante — ou seja, 0 pesquisador esta em contato com o

3 Os sujeitos secundarios também tiveram o nome verdadeiro ocultado para preservacédo de sua identidade.



56

grupo pesquisado, mas ndo se envolve nas situacdes observadas (MARCONI; LAKATOS,
2011, p. 78).

Os autores Marconi e Lakatos (2011, p. 78) defendem a observacdo como importante
no processo de pesquisa, uma vez que “[...] utiliza os sentidos na obten¢ao de determinados
aspectos da realidade. Consiste de ver, ouvir e examinar fatos ou fendmenos”. Com o intuito de
verificar com mais precisdo as praticas docentes inclusivas mais eficientes, serd ainda elaborada
uma entrevista estruturada com perguntas de mdaltipla escolha que objetivam verificar os
conceitos de inclusdo, autismo e praticas docentes.

Diante do cenério, a utilizacdo de um breve questionario semiestruturado, via Google
Forms, foi o instrumento mais pertinente. Simultaneamente, foram direcionados aos
responsaveis e aos professores das criangas com TEA respondidos de forma anbénima para
assegurar maior tranquilidade para responder aos gquestionamentos sobre a vida no ambiente
familiar e escolar. Conforme Malhotra et al. (2005), “[u]lm questionario ¢ um conjunto
formalizado de perguntas para obter informagdes do entrevistado” (p. 228). Para Gil (2008, p.
121), o questiondrio “¢ uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes”.

A pesquisa aqui desenvolvida ndo tem preocupacao central de quantificar dados, mas
de refletir e suscitar possibilidades sobre essa teoria impeditiva de aprendizagem que cerca 0
autismo e seus familiares. Para Minayo (2001, p. 14), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacBes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Portanto, os dados serviram para uma reflexdo

sobre as possibilidades de aprendizagem e as nuances que circundam a crianga autista.

2.2. O ato de brincar, brincadeira, jogo e brinquedo: conceitos e nuances

A comunicagao acontece por varios processos que vao desde a comunicacao verbal,
escrita, gestual e, no mundo infantil, por intermedio das brincadeiras cujas reproducdes imitam
0 cotidiano, ou seja, por meio das imitacGes, as criancas brincam de casinha, mamaée, filhinha,
carrinho, bola e a¢des do cotidiano. Essas atitudes facilitam a construcdo de um pensamento
que auxilia na autonomia, criatividade e interagdo entre os participantes.

A ludicidade deve ser incentivada na infancia, ja que o brincar € uma atividade
prazerosa necessaria para outras habilidades futuras. As regras vivenciadas na coletividade séo

importantes para resolver conflitos e estimula a compreenséo de pontos de vistas diferentes bem
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como maneiras divergentes de se resolver um problema. Assim, € inegéavel a importancia do
brincar para os desenvolvimentos fisico, emocional e cognitivo da crianca.

Escritores convergem no intuito de enfatizar a unanimidade da importancia do brincar
durante a infancia — que ocorre de forma natural e espontanea — e os efeitos benéficos que esse
ato produz para o desenvolvimento da crianga desde 0 momento de seu nascimento e vai se
aprimorando conforme a maturidade e faixa que vao avancgando.

Os conceitos que abarcam brincar, jogos, brincadeiras e brinquedos se misturam ao
longo dos tempos e até o presente ainda sdo tratados como sinénimos, todavia, se recorrermos
ao dicionério e a alguns estudiosos, essas delimitacfes ténues se desfazem. O vocébulo brincar
traz consigo algumas defini¢des que serdo elencadas abaixo:

Segundo o dicionario, brincar significa: “Divertir-se com jogos infantis; entreter-se
com objetos ou atividades ludicas; simular situacdes da vida real; distrair-se, folgar, recrear-se”
(MICHAELIS, 2022).

Nota-se, aqui, a concisdao de um conceito que serd estendido na visdo de Oliveira
(2000), isto €, o brincar ndo significa apenas recrear, € muito mais, caracterizando-se como uma
das formas mais complexas que a crianca tem de comunicar-se consigo mesma e com o0 mundo.
Nesse sentido, verifica-se que as interagdes proporcionadas pelo brincar extrapolam a
individualidade a partir do momento que precisam interagir com os semelhantes e com o espago
que as rodeiam. Assim, elas desenvolvem importantes habilidades como a atencdo, memodria,
resolucdo de conflitos, imitacdo, criatividade e isso amplia a formacdo da personalidade, o
desenvolvimento da afetividade, sociabilidade, cognicdo e empatia.

Conforme Vygotsky (1998), é nas relacfes com os semelhantes — humanos — que as
atividades como brincadeiras assumem vital importancia na analise do processo de constituicdo
dos individuos cujo privilégio nos difere dos demais seres. O autor assume que as brincadeiras
ndo servem apenas para satisfacdo instintiva, mas as considera como uma expressao e
apropriacdo dos papeis e das responsabilidades que nos faz apropriar do mundo por meio da
vivéncia simbdlica, dado que as atividades ludicas permitem enunciar emoc0es, significados,
atitudes e conhecimentos.

Vygotsky (1998) partiu do principio de que o sujeito se constitui nas relagdes com os
outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, que sdéo mediadas por ferramentas
técnicas e semioticas. Nesta perspectiva, a brincadeira infantil assume uma posicao privilegiada
para a anélise do processo de constitui¢do do sujeito, rompendo com a visdo tradicional de que
ela é uma atividade natural de satisfacdo de instintos infantis. O autor refere-se também a

brincadeira como uma forma de expressao, além de propiciar a apropriacdo do mundo das
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relacOes, das atividades e dos papéis, bem como das responsabilidades dos adultos.

Essa habilidade de a crianca de interagir, idealizar, planejar, apropriar-se de
conhecimentos nasce por meio do brincar, ou seja, por intermédio da brincadeira e das
atividades ludicas, a crianca vivencia, ainda que de forma simbodlica, circunstancias vividas pelo
adulto, reconstruindo emocgdes, conhecimentos, significados e atitudes. O escritor ndo distingue
com detalhes brinquedo, jogo ou brincadeira, mas fica nitido que se refere ao “faz de conta”,
em que o objeto também age sobre o individuo e ndo apenas o individuo sobre o brinquedo, ou
seja, trata-se de uma relacdo dialética. Kishimoto (1993, p. 45) vai um pouco além ao apontar
que o “brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. Desde muito cedo as criangas se comunicam por gestos, sons e mais tarde a
imaginacao aprendendo a simbolizar”.

Brincadeira € definida por Nallin (2005, p. 13), por seu turno, como uma “atividade
mais tipica da vida humana, por proporcionar alegria, liberdade e contentamento. E a ag&o que
a crianca desempenha ao concretizar as regras do jogo e ao mergulhar na acdo ludica. Pode-se
dizer que é o ladico em agdo”. J& Vygotsky (1998, apud CAMPOS, 2009, p. 18) define a
brincadeira como: “[...] uma ‘situagdo imaginaria’, cujas nogoes de realidade sdo construidas
em conexdo com o objeto que da representacdo chega a légica. Durante as brincadeiras as
nogdes de liberdade e pensamento imaginativo se desenvolvem de forma espontinea”.

Ainda a respeito da brincadeira, Oliveira (2002, p. 160) afirma que:

Ao brincar, a crianca passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu
funcionamento, os elementos da natureza e os acontecimentos sociais. Ao
mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira, comega a perceber
as diferencas perspectivas de uma situagéo, o que Ihe facilita a elaboragéo do
didlogo interior caracteristicos de seu pensamento verbal. E comum entre os
autores o papel da brincadeira na infancia uma vez que é fator de relevancia
indiscutivel para propiciar a interacdo entre as criancas e permitir que
construam conhecimentos de sua propria realidade bem como também retratar
a maneira que elas captam, vivenciam e sentem as situac@es que as circundam.

Ainda nesse contexto de brincar e brincadeiras, faz-se importante refletir sobre os
jogos e as brincadeiras no intuito de se focar nos fundamentos dessas acepcdes. A definicdo de

jogo, segundo o dicionario Michaelis é:

1. Qualquer atividade recreativa que tem por finalidade entreter, divertir ou
distrair; brincadeira, entretenimento, folguedo.

2. Divertimento ou exercicio de criancas em que elas demonstram sua
habilidade, destreza ou asticia.

3. Essa atividade, quando diferentes individuos ou grupos de individuos se
submetem a competi¢cbes em que um conjunto de regras determina quem
ganha ou perde.
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4. Competicdo ou passatempo desse tipo, em que de ordinario se arrisca
dinheiro ou qualquer outra espécie de bem: Perdeu tudo no jogo.
(MICHAELIS, 2022, s.p.).

Huizinga define jogo como:

[...] uma atividade ou ocupagdo voluntaria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e espaco, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentimento de tensdo e alegria e de uma consciéncia de
ser diferente da vida cotidiana. (HUIZINGA, 2007, p. 33).

Muitas vezes, os professores tendem a separar o trabalho do jogo na realidade escolar,
deixando de envolver essa indispensavel ferramenta no processo de aprendizado, delimitando-
as apenas aos poucos momentos de recreagao.

Kishimoto (1998, apud BUENO, 2010) esclarece que, embora o jogo, o brinquedo e
as brincadeiras tenham semelhancas e se misturem ou até se confundem, o jogo contribui para
o desenvolvimento da criatividade da crianga tanto na criagdo como também na execug¢do: “Os
jogos séo importantes, pois envolvem regras como ocupagio do espago ¢ a percepgdo do lugar.”
(BUENO, 2010, p. 25). E uma atividade mais estruturada, com regras explicitas e determinadas
previamente e podem ser utilizadas tanto por criangas como por adultos. S&o exemplos de jogos:
0 jogo de cartas, botdo, domind.

Este trabalho versa sobre os brinquedos e jogos construidos, exclusivamente, com
sucatas, uma vez que se entende a importancia da ludicidade e de redescobertas e uso desses
artefatos por vezes ignorado pela criangca com autismo visando estabelecer com ela um vinculo

provocador da curiosidade, criatividade e conhecimento.

2.3. O brincar com sucatas e 0 TEA

O ato de brincar — comum na infancia — é tematizado com uma abordagem diferente
nas criangas com autismo, uma vez que 0 imaginario é “pobre” em fantasiar, simbolizar,
concretizar. Para sanar essa falta, a entrada na escola deve ser pensada em contextos que
possibilitem a assimilacdo de forma interdisciplinar. Além disso, 0s recursos terapéuticos
também s&o fonte de estratégias comportamentais e psicossociais no tocante a modulacéo de
comportamentos considerados inadequados ou imaturos nas criangas com TEA. Dessa maneira,
brinquedos confeccionados com sucatas sdo artefatos que possibilitam intervencdes no

desenvolvimento cognitivo e social estimulando as habilidades necessérias a essas criancas.
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Neste sentido, os brinquedos podem auxiliar, de forma mais prazerosa e motivadora,
o desenvolvimento de habilidades especificas conforme a preferéncia da crianga tanto em
ambientes estruturados quanto familiar. Os brinquedos sugeridos devem ser analisados
mediante as particularidades de cada crianca, ao se ter em vista que 0s autistas apresentam muita
sensibilidade sensorial que podem gerar desconfortos tateis, olfativos, sonoros e palataveis
desencadeadores de crises.

Na escola, a disponibilizacdo desses brinquedos deve considerar o local mais calmo,
menos luminoso e barulhento para que a atividade proposta seja bem sucedida. E importante
sinalizar a crianca o tipo de atividade ludica que seréd executada, sua finalidade e durabilidade
para que ndo gere ansiedade desnecessaria, pois a maior parte dessas criancas sao inflexiveis
diante de situacdes inesperadas e desconhecidas. Diferentemente de casa, a escola propicia o
compartilhamento de sensacfes com seus pares em etapas distintas. Junto as demais criancas,
a vivéncia corrobora para interacdo social das criancas tipicas e atipicas.

Esses momentos de compartilhamento propiciam que as criangas com TEA socializem
com seus pares e gue vivenciem momentos estimulantes e desafiadores ao brincar e aprender
com o outro. Obviamente esses momentos interativos precisam ser mediados por um adulto que
oportunize o enfrentamento dos desafios que as criancas autistas tém dificuldade, tais como
esperar a sua vez, imitar, fantasiar, criar historias, e, nesse sentido, os brinquedos tém
fundamental funcdo se corretamente ofertados.

A utilizacdo de atividades ludicas é importante no universo educacional como recurso
pedagdgico acessivel que intensifica a consciéncia social, a tolerancia a frustracdo, o contato
visual, o que possibilita desenvolver a cognicéo e sobretudo habilidades as motoras e sociais
comprovadamente deficitarias em criangas com autismo. Outro fator que merece ser
mencionado é o econbmico, por isso, a sucata se apresenta como matéria prima acessivel e
abundante para a confeccdo dos brinquedos além de considerar que criar a partir de material
descartavel ¢ um “desafio a nossa capacidade”, “uma proposta de mudanga” e um “convite a
aventura” (CUNHA, 1988, p. 25).

Utilizar a sucata, aparentemente inutil, no contexto escolar, é assegurar a possibilidade
de atribuir novas funcbes aquilo que era desprezado pela sociedade e acumulado em lixos
domeésticos ou aterros nas cidades. A intencdo é potencializar o reinventar de um mundo onde
materiais reciclados sdo reaproveitados e ressignificados conforme cabeca de cada crianca, pois
a criatividade é a mola propulsora que permite a professores e alunos tipicos e atipicos uma
fuga na tentativa frustrada do ensino reprodutivo bancario estereotipado sedimentado em

receitas previamente estabelecidas.
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O Sucatéario, nome dado ao produto educacional, surgiu como proposta interventiva no
intuito de ofertar op¢des ltdicas com baixo custo para as professoras e familias de criangas com
autismo que desconhecem as potencialidades da sucata e se sentem travadas frente ao custo dos
recursos industrializados.

O catélogo é fruto maduro de uma pesquisa que se iniciou ha 2 anos de maneira formal,
todavia, tem sua existéncia cravada no ano de 2004 em funcgéo de brincadeiras realizadas com
os filhos autistas da pesquisadora e que sempre existiram como artefatos caseiros ou
pedagdgicos para o aprendizado.

A experiéncia pessoal se concretizou com a realizacdo desse projeto construido de
forma lenta, simultdnea e gradual associando maternidade e docéncia. O passo inicial foi
observar e selecionar as sucatas presentes em casa e que eram jogadas no lixo com tampinhas,
garrafas PET, palitos de picolé, jornal, rolo de papel higiénico, pregadores de roupas, enfim
uma gama de coisas aparentemente indteis que sdo guardadas em sacolas e caixas plasticas em
casa. A esse acumulo de materiais com intencdo de montar brinquedos, Machado (1999)
chamou de sucatario — inclusive como proposta para escolas — e 0 elencou como fator motivador
para as criancas realizarem o manuseio e a transformacéo dos materiais.

O catalogo sugerido é mais um caminho préatico e direto para iniciantes ou
desconhecedores do universo autista e que visa a ofertar tanto aos professores quanto aos pais
sugestdes de construcdo de brinquedo — sucata que possa desenvolver uma série de habilidades
que as criancas com TEA ndo dispdem de maneira natural.

O estimulo é direcionado e adquirido por meio de jogos e brincadeiras que despertam
0 interesse inicial nas criancas e, de maneira agradavel e ludica, conduzem a um aprendizado

significativo e concreto.

2.4. Sucata como recurso pedagdgico: a construcdo dos prototipos

A parte pratica inicialmente proposta fora alterada ndo apenas em virtude da
disseminacdo do virus e de suas variantes, como também do temor dos pais em enviar
novamente suas criangas ao espaco escolar, ainda que os protocolos exigidos fossem adotados
pela instituicdo.

As informacdes originarias deste estudo através de observacdo, questionario e

experiéncias foram sintetizadas em um catalogo ilustrativo confeccionado com o auxilio de
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Jaqueline Campos®, que adota brinquedos de sucata em suas intervengdes para organizar as
demandas mais necessarias com a crianca autista na cidade de Guanambi, na Clinica Integra.
Atualmente, Jagueline mantém apenas a funcdo de psicopedagoga no espaco e essa € sua tarefa
em tempo integral. Ela assiste seus pacientes na escola apenas quando € necessario e se afastou
da parte escolar para melhorar sua pratica com cursos especificos na area de educagéo inclusiva.
A clinica atua na cidade com especialistas diversos, todos voltados para o atendimento de
criancas com autismo sendo composta por psicélogos, psicopedagogos, fonoaudiologas,
psicomotricista reunidos em um espaco unico e com atendimento privado.

Assim, frente as habilidades mais comprometidas dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista, as propostas com os brinquedos foram construidas para contemplar as
demandas apontadas como mais recorrentes e significativas. A construcdo de demonstracdes
desses protétipos foi confeccionada pela pesquisadora e norteada pela orientacdo da
psicopedagoga.

As atividades foram pensadas como possibilidade de refletir o aprender brincando ja
que “o brincar ¢ fonte de vida para a crianga, ganha sentido nessa proposta, pois o sonhar e o
criar passam da reflexdo a pratica, e nos dizem das possibilidades, aquém e além do reconstruir
permanente em educagdo” (MACHADO, 2007, p. 11). Nesse pensamento, fundamenta-se a
ideia da confeccdo de jogos e brinquedos que, posteriormente, poderdo ser construidos por ele,
com eles e para eles.

Em seguida, os jogos pré-selecionados foram organizados obedecendo aos temas cuja
relevancia se faz mais urgente nas criancas com TEA, visando reforcar as habilidades mais
importantes no desenvolvimento pleno dessas criancas.

Os materiais para a realizacdo das atividades propostas foram coletados com
antecedéncia para que pudessem ser separados e higienizados devidamente antes da
manipulacdo. Ao iniciar os trabalhos de construcdo, as sucatas sdo separadas e higienizadas
para manuseio seguro, de forma a evitar intercorréncias alérgicas ou de satde no futuro.

Na comunidade escolar, ha um mito de que, inevitavelmente, o processo inclusivo é
sempre de alto custo pedagdgico e emocional. Porém, Galvdo Filho (2009) contraria essa
vertente, ao elencar que brinquedos artesanais, reciclados e simples colaboram muito para
facilitar o processo de aprendizagem. Tal pensamento é compartilhado por Orra (2012), que
salienta que a “Comunicacdo Alternativa”, por meio das mais rudimentares até as altas

tecnologias disponiveis, auxiliam os autistas com ou sem ajuda de outrem: “Acreditando que a

4 Pedagoga e psicopedagoga, especialista em autismo, cuja mengéo do nome verdadeiro e colaboragio na
elaboracéo do sucatério, foi autorizada e consta no Anexo 7.
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maioria das familias ndo dispdem de recursos sofisticados para o acompanhamento de seus
filhos a brincadeira ainda e sempre serdo um recurso acessivel na Educa¢ao Infantil.”

Os jogos e brincadeiras, que tanto se destacam na contemporaneidade, acompanham a
sociedade desde a sua constituicdo (DALLABONA; MENDES, 2004) e se tornaram
representacdo de simbolos, valores, habitos e costumes (SOMMERHALDER; ALVES, 2011).
Como ferramenta de educacdo inclusiva, 0s jogos reciclaveis suscitam temas que extravasam o
cognitivo e abarcam cultura, moda, valores, criagdo e meio ambiente. Trabalhar com jogos
inclusivos promove a ansia de criar e recriar do individuo, e mesmo lhe dando um brinquedo
pronto, ele tem a possibilidade de desmontar para estudd-lo e analisa-lo muitas vezes
(BRUNELLO et al., 2010).

As brincadeiras, tdo comuns na infancia, ndo permeiam o imagindrio autista com tanta
facilidade e precisam de um estimulo extra que pode ser desenvolvido com jogos elaborados
ou montados com sucata. Segundo Brunello et al. (2010), “jogos reciclaveis sd3o objetos
construidos artesanalmente, utilizando-se materiais como madeira, papel, lata, plastico e outros
de uso cotidiano que teriam como destino o lixo”. A montagem de tais jogos podem ser feita
por area de interesse do educando que aprendera sobre outros temas geradores como meio
ambiente, cooperacao, empatia, espera e partilha.

Segundo Machado (1994), sucata ¢ “qualquer coisa que perdeu seu uso original, que
se quebrou, que ndo serve mais ou que ndo tem significado”. Dessa forma, a pretensdo ¢ mostrar
gue o manuseio de todo esse material (papeldo, garrafas PET, palitos de picolé, parte interna do
rolo de papel higiénico, revistas velhas, pedacos de papel, utensilios de cozinha descartados,
canudinhos etc.), principalmente para as criangas com TEA, visa proporcionar melhora na
coordenacdo motora, na capacidade imagética, e integracdo corroboradas para o aprendizado
significativo.

O processo de inclusdo de alunos autistas é trabalhoso, mas gratificante. E a parte
inicial de um percurso duradouro e ainda desconhecido, todavia, sabe-se que passa pela
formacdo do professor com o intuito de flexibilizar seu plano de aula e atender melhor as

especificidades de cada autista.
2.5. Produto Educacional
Na &rea de ensino, chama-se Produto Educacional (PE) “o resultado tangivel oriundo de

um processo gerado através de uma atividade de pesquisa podendo ser realizado de forma

individual ou em grupo” (RIZZATTI et al., 2020, p. 4). A ideia é de que o PE, fruto do presente
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estudo, seja capaz de minimizar a problematica apontada como mote da pesquisa e que possa
ser reproduzida por outros docentes que vivenciam situacdes semelhantes ao publico-alvo a que
se destina; no nosso caso, as criangas com autismo.

Nesta pesquisa, a proposta do PE configura-se como material didatico segundo a
CAPES (2019), que o define como:

Propostas de ensino, envolvendo sugestfes de experimentos e outras
atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencdo, roteiros de
oficina; material textual, como manuais, guias, textos de apoio, artigos em
revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, historias
em quadrinhos e similares, dicionarios; midias educacionais, como videos,
simulagdes, animacdes, videoaulas, experimentos virtuais e audios, objetos de
aprendizagem; ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs; jogos
educacionais de mesa ou virtuais e afins; entre outros. (RIZZATTI et al., 2020,

p. 5).

O PE desenvolvido consistird em um catalogo com atividades praticas oriundas de
sucatas para estimular o aprendizado das criangas com autismo e possibilitar a transformacao
do contetido abstrato em aprendizado concreto.

A parte inicial para se pensar um Produto Educacional emerge das necessidades ou
lacunas surgidas no cotidiano de uma vida observada em espago formal ou informal de
convivéncia e estudo. No caso deste trabalho, a ideia inicial tem cunho particular conforme
mencionado anteriormente, mas também docente. Ao me deparar com atividades que pudessem
colaborar no aprendizado tanto dos meus filhos com autismo quanto com os alunos também
com autismo.

Assim, ndo se adota aqui a visdo equivocada de que essa qualificacdo tenha cunho
tecnicista cujo objetivo seria apenas desenvolver um PE; acreditamos, pois, que ela extrapola
esse conceito arraigado de preconceito e busca alternativas de responder como as criangas com
autismo aprendem ou podem aprender por meio da pratica.

Assim, conforme Batalha (2019), é necessario investir na produgdo de algo que envolva
a reflexdo sobre o problema educacional vivido pelos professores em uma dada realidade
escolar. As criangas com autismo e outras deficiéncias sempre representam uma dificuldade de
adaptacdo aos métodos tradicionais e, por inimeros motivos, ficam a mercé de tentativas
teoricas sobre seu desenvolvimento. O uso de sucatas € uma sugestdo de inumeras atividades
praticas que podem melhorar o aprendizado e interacdo das criangas, principalmente as criancas
com autismo frente a dificuldade de abstracéo.

A construgdo do catalogo, a priori, seguiu essas etapas descritas abaixo:
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1-  Aplicagdo do questionario aos docentes (serd anexado, a posteriori, com
sugestdes da banca ja inclusas);

2-  Mapeamento das respostas direcionadas as areas mais comprometidas  pelo
autismo;

3-  Tabulacdo das especificidades;

4-  Consultoria com a psicopedagoga para propostas interventivas;

5-  Selecdo das atividades a serem executadas;

6-  Listagem das sucatas necessarias;

7-  Separacdo dos materiais secundarios;

8-  Confeccdo dos prototipos;

9-  Fotografar a prototipagem;

10- Redacdo e confeccdo do material para digitalizacéo;

11- Producdo final do catalogo, chamado de Sucatério.

Obviamente, essas etapas estdo descritas no sucatario, para que qualquer interessado
possa manusear, analisar o corpus de forma efetiva e didatica com imagens, tabelas e quaisquer
outros detalhes que se fizerem pertinentes para sua aplicagéo.

A producédo do conhecimento reunido no produto desenvolvido é o resultado de uma
aspiracdo materna e docente convertida em um catélogo cuja teoria foi construida com
experiéncias também pessoais e profissionais. Assim, diante do aumento progressivo do
diagnostico de autismo, acredita-se que essas experiéncias podem se expandir para outras maes

que, assim como eu, ndo saibam como treinar as habilidades necessarias.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo apresentados os dados retirados dos estudos sobre Autismo e
aprendizagem — casa e na escola - que constituem o cerne desta pesquisa quali-quantitativa.
oferta uma base metodologia que visa a contribuir com a area educacional — especificamente a
inclusiva, no intuito de, por meio do cunho teorico e levantamento de dados, buscar respostas
que pairam sobre a incluséo e 0 municipio.

Com o objetivo de juntar evidéncias cientificas e associa-las ao lugar no qual a
pesquisa se efetiva, é apresentado, com o auxilio da analise de conteddo — método de analise —
um recorte da realidade que circunda as escolas particulares da cidade de Guanambi.

Ao atingir a fase nomeada por Bardin (2016) de “codificagdo”, isto é, 0 “processo pelo
qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo”, faz-se necessario
elucidar que os dados foram arrolados e transformados em graficos para que as respostas
recorrentes permitissem inferéncias.

Assim, cada gréafico foi acompanhado por reflexdes cuja fundamentacéo sé foi possivel
considerando a frequéncia com que as respostas se repetiam, se confrontavam ou se abstinham.

Os questionarios — tanto para professores quanto para responsaveis — foram elaborados
se atentando para o uso da linguagem simples e direta, questdes de multipla escolha em sua
maioria e apenas uma dissertativa e opcional para aqueles que quisessem acrescer algum
comentario e sem identificacdo. Faz-se importante mencionar que os questionarios sao distintos
porque a natureza das perguntas para 0s responsaveis e professores tem objetivos de diferentes
naturezas.

A distribuicdo e recolha desses questionarios contou com um colega da escola que fez
esse trabalho para evitar possivel constrangimento ou medo de identificacdo e retaliaces ou
comentarios desagradaveis por parte de colegas ou dire¢éo.

A analise se divide em duas partes: uma sobre os dados fornecidos pelos professores e
outra, com dados fornecidos pelos responsaveis e ambos comentados pela pesquisadora.
Evidentemente, trata-se de um recorde e isso ndo significa retratar uma realidade irrefutavel,
mas fornece pistas importantes sobre o que se pode entender de educagéo inclusiva, como ela

se efetiva, 0 que funciona e o que deve ser melhorado.

3.1. Perspectivas dos professores
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O olhar dos docentes — em sua maioria mulheres- é analisado sobre o aspecto
qualitativo em relacdo as condi¢Ges de trabalho, acompanhamento familiar e formacéo
continuada. Na totalidade, foram enviados 10 questionario e 8 retornaram a pesquisadora. As
questdes suscitadas visam a uma melhor compreensdo do cenério escolar no qual os docentes
estdo inseridos.

A primeira pergunta foi: Trabalha ou ja trabalhou com alguma crianga autista? Se sim,

ha ao menos um auxiliar na escola?

Grafico 3 - Docéncia e autismo (Questdo 1)

Nunca trabalhei com uma crianca autista
Sim, mas ndo ha um auxiliar na escola
Sim, e hd a0 menos um auxiliar na escola

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A pergunta suscitada esclarece que os professores que atualmente trabalham com
criancas com TEA na referida escola contam com o cumprimento da Lei n® 12.764/2012, que
garante a presenca de um auxiliar para um melhor atendimento as criancas, conforme
especificado nos relatérios apresentados a instituicdo. Sete professores responderam que sim e

que h&a um auxiliar na escola, e um respondeu que sim, mas que nao ha um auxiliar na escola.

A segunda pergunta tem como objetivo verificar a disponibilizacdo de material didatico
aos alunos com TEA considerando o viés tanto dos professores quanto dos responsaveis foi a
seguinte: A escola possui material didatico adaptado para alunos com necessidades especiais,

de acordo com a necessidade destes?



Gréfico 4 - Material Didatica - Professores Gréfico 5 - Material Didatica - Responsaveis
(Questao 2) (Questéo 8)

= Sim =Nao = N&ao sei

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2022). Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Esse questionamento foi direcionado tanto aos professores (Questdo 2) quanto aos
responsaveis (Questdo 8). Em relacdo aos docentes, a maioria (63%) respondeu que ndo ha,
dentro da instituicdo, material didatico adaptado para os alunos com necessidades especiais,
contrariando a lei que versa sobre a necessidade de adaptacdo do material para tais alunos, uma
vez que as dificuldades que norteiam o aprendizado ja foram mencionadas no decorrer deste
trabalho.

No tocante aos responsaveis, a maioria também reconhece a escassez da adaptacdo dos
materiais utilizados por seus filhos, ja que 57% (4) responderam que néo ha qualquer adaptacao.
Isso é um fator surpreendente por se tratar de uma institui¢éo privada, onde os pais pagam para
terem, em tese, um atendimento individualizado e de maior qualidade. Os pais que responderam
“sim” correspondem a apenas 29% (2) do total, configurando uma minoria que ¢ atendida por
critérios ainda ndo especificados.

Um dos responsaveis sinalizou ndo saber sobre o processo escolar de seu filho, uma
vez que desconhece sobre a adaptacdo, fator esse que pode ser analisado por varios vieses, tais
como: falta de acompanhamento rotineiro do processo educacional da crianca ou

“terceirizagdo” desse processo; ndo aquisi¢cdo do material didatico base (modulos); falta de
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contato entre professor, escola e familia; e, ainda, ignoréncia ou desconhecimento do processo
inclusivo.

O questionamento do enunciado da questdo 3, versa sobre uma necessidade real e
garantida em lei sobre a existéncia da sala de recurso multifuncionais e sua importancia para a
inclusédo de criangas com TEA.

Essa mesma pergunta foi proferida na questao 2 no questionario aos responsaveis, e 0
mesmo resultado foi alcancado em ambos os questionarios (100% das pessoas responderam
“nao”). Isto mostra que todos (pais e professores) sabem que ndo existe, de fato, uma sala de
recursos multifuncionais na escola, em desacordo com o que esta na legislagdo vigente.

A existéncia dessa sala ndo se trata de um adorno ou espaco recreativo, e sim de um
lugar indispensavel para que as criancas com TEA sejam atendidas conforme suas
especificidades por meio de recursos proprios; recursos esses disponibilizados pela escola e
mediados por um profissional capacitado e qualificado, que possibilite ao educando transformar
conceitos tedricos em conhecimento pratico. A auséncia desse recurso fere um dos principios
basicos do que é preconizado como um dos itens de acessibilidade mais importantes para as
criancas com TEA.

A instituicdo pesquisada, embora tenha conhecimento, ndo constréi a sala pois isto
implicaria em um gasto extra que ¢, a vista dos leigos e da maioria, “desnecessario” e que
acarretaria na diminuicdo do lucro. Ademais, os pais ndo protestam ou utilizam de recursos
legais para fazer cumprir o direito garantido a essas criancas, que sdo as mais prejudicadas por
essa dupla omisséo.

No tocante a questdo 4, a pergunta foi direcionada exclusivamente aos professores com
0 intuito de verificar as possibilidades futuras de inserir ou continuar usando algum tipo de
sucata como aporte didatico. De forma bem direta, a pergunta foi se o docente ja utilizou algum

brinquedo de sucata durante a aula com os alunos com TEA.
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Grafico 6 — Brinquedo-sucata (Questao 4)

= Sim = N&do = Raramente

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O grafico acima mostra que a metade dos professores pesquisados afirma nunca ter
utilizado qualquer tipo de brinquedo de sucata para trabalhar as habilidades ou desenvolver
limitacOes das criangas com TEA; 38% (7) responderam que sim, e 13% (1) raramente. Nota-
se que ha uma grande potencialidade de trabalhar esse recurso como uma ferramenta capaz de
ser usada com mais frequéncia no cotidiano escolar.

Percebe-se que embora seja uma possibilidade, muito ha ainda que difundir como
recurso possivel e vidvel. Ndo se sabe o motivo pelo qual as sucatas ndo trabalhadas na escola,
todavia pode-se inferir que varios fatores podem corroborar para esse fator como jornada dupla,
falta de tempo de selecionar o material, atividade trabalhosa e demorada frente ao contetdo,
falta de conhecimento. Todos esses fatores podem ser resolvidos com planejamento,
organizacao e treinamento, uma vez que o professor- em sua grande maioria- esta sempre
disposto a buscar possibilidades reais e acessiveis para 0 bom desempenho de seus alunos.
Partindo dessa premissa, do aproveitamento da sucata como recurso criativo e concreto para o
autista, esta pesquisa foi desenvolvida.

A quinta indaga se a instituicdo — Colégio Alves- disponibiliza formacéo
complementar em educacao especial e/ou préaticas educacionais inclusivas e teve como objetivo
analisar a oferta de treinamento aos profissionais que lidam diariamente com as criangas com
TEA.
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E interessante observar, aqui, que a resposta da pergunta se dividiu de maneira
igualitéria entre os pesquisados; isto ¢, 4 responderam “Sim” e 4 afirmaram “N&o”. Esse fator
¢ curioso, porque ndo houve uma interpretacdo unissona no que diz respeito a terminologia
“formacao complementar”.

A disparidade significativa entre os docentes de uma mesma escola demonstra que ou
a escola ndo oferta a formacgdo complementar, mas desempenha atividades isoladas e fortuitas,
ou os professores ndo souberam delimitar o que seria “complementar”, ou ainda que podem ter
associada a formacéo continuada. Fato € que hd uma lacuna que precisa ser mais investigada
no intuito de entender o porqué de uma resposta tdo dispar, uma vez que sdo professores do
mesmo segmento de ensino — Fundamental | — que participam de forma coletiva do
planejamento semanal realizado aos sabados.

A questdo 6 reflete sobre a adaptacdo do material para a crianca com TEA e foi
direcionada tanto aos professores quanto aos responsaveis com o objetivo de analisar a resposta
dos dois vieses.

Grafico 7 - Material adaptado — Gréfico 8 - Material adaptado —
Professores (Questdo 6) responsaveis (Questao 9)

= Sim = Ndo = Sim =Nao = Nao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022). Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os graficos mostram que ha uma similaridade entre as respostas dadas pelos
professores (Questdo 6) e pelos responsaveis (Questdes 9). A maior parte dos professores afirma

gue as atividades foram adaptadas, o que € confirmado pelas respostas dadas pelos
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responsaveis. Esse dado evidencia que os professores tém se esforcado para ofertar as
adaptacGes, como meio de acessibilidade ao conhecimento de maneira mais flexivel. Os demais
apontaram que nao realizaram, sinalizando um descumprimento do que se espera de uma
educacdo inclusiva porque um direito fora violado.

E importante analisar aqui algumas questdes que traz reflexdes importantes, como: a
direcdo teria ciéncia? O coordenador pedagdgico usou qual critério ao permitir que alguns
docentes fizessem e outros ndo a adaptacdo? Foi o professor quem decidiu se queria ou ndo
realizar essa tarefa? Os alunos com TEA que ndo tiveram adaptacdo foram atendidos em suas
demandas? Ocorreu o aprendizado; as familias se atentaram a tal fato?

Enfim, a adaptagdo do material ndo deveria ser vista como uma vontade unilateral do
docente, ao se ter em vista que desde o curriculo até os critérios avaliativos sdo passiveis de
adaptacdo para que a inclusdo ocorra de forma plena, e ndo como um favor, mas como um
direito adquirido que é constantemente violado. Esse ponto ainda precisa ser mote de muitas
discussdes tanto no ambito escolar quanto familiar, porque é a adaptacdo que alicerca o
aprendizado dessas criancas.

Como ndo se pode falar em inclusdo sem capacitacdo, a questdo 7 visa analisar como
0s professores se preparam para receber os alunos com TEA e se recebem algum tipo de
treinamento para a execucéo de tal tarefa.

Graéfico 9 - Capacitacdo Docente (Questdo 7)

= Sim =N3ao = Nao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Em consonéncia com as respostas da questdo 5 (A instituicdo em que vocé trabalha
disponibiliza formacdo complementar em educacdo especial e/ou praticas educacionais
inclusivas?), metade dos professores alega ter formagcdo complementar e metade se sente
capacitada para trabalhar com criancas com TEA.

Todavia, alguns pontos precisam ser abordados: essa capacitacdo € ofertada de maneira
igualitéaria a todos os professores do mesmo segmento? O que justificaria o fato de a outra
metade ndo se sentir plenamente capacitada, pertencendo ao mesmo segmento da mesma
escola? A formacdo é oriunda de proventos particulares? Tal formacdo é facultativa aos
docentes? Os que ndo se sentem capacitados, como realizam as atividades didrias com esses
alunos que eles proprios se julgam incapazes de ajudar?

Esses pontos arrolados sobre formacdo docente e inclusdo sdo abordados com mais
profundidade em Mantoan (2015), que afirma ser indispensavel a capacitacdo como item no
processo de educacdo inclusiva. Diante desses dados, ndo podemos afirmar que a escola seja
efetivamente inclusiva, pois todo o corpo docente deve ser capacitado.

Um dos pilares necessarios para 0 bom funcionamento da crianca — tipica ou atipica-
é sobre a troca de informacdes entre professor e a familia e esse € o tema da questdo 8. Houve
uma resposta unanime em sim. Todos apontam que o didlogo entre professor e familia em dias
formais ocorre de forma desejada e necessaria, contudo, nota-se que a falta de adaptacdo
desejada ja contrasta com esse quesito, uma vez que “didlogo” deve ser entendido como uma
equipe montada entre profissionais, escola e familia cujos esfor¢os convergissem para o
aprendizado que passa pela adaptacdo. Se ha falha nesse quesito, o dialogo néo é eficaz porque
nédo produz o efeito desejado.

Durante o processo inclusivo é importante que todos, inclusive os colegas, saibam
sobre as peculiaridades do transtorno para evitar situacdes humilhantes, desconhecidas e que
possam gerar desconforto entre a turma e a crianca com autismo. Com o objetivo de esclarecer

tal fator importante perguntou-se sobre o conhecimento dos colegas sobre o autismo.
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Gréfico 10 - Crianga com TEA e a turma (Questéo 9)

= Sim = Nao =~ Nao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apenas 25% dos professores relataram que a turma tem ciéncia sobre o autismo. 38%
dos entrevistados afirmam que os alunos desconhecem o TEA, e 38% dos docentes sequer
sabem se seus alunos sabem ou ndo sobre o transtorno. Este fator € um elemento crucial para o
processo de incluséo, posto que ela s6 ocorre se a crianga com TEA, seus professores, 0os demais
funcionarios e seus colegas de classe souberem das particularidades que envolvem o transtorno
para auxiliarem na adaptagéo, aprendizagem e socializagdo por meio de medidas interventivas
que conectem todos os alunos de forma igualitaria.

Esses dados evidenciam que esta, assim como outras instituicdes escolares, podem
aumentar o conhecimento sobre o0 autismo a partir de diversas medidas socioeducativas, como
palestras, pesquisas, aulas e outras ferramentas didaticas que possibilitem a disseminacdo do
tema e, consequentemente, a diminuicao do estigma e preconceito.

Ao docente nédo cabe toda a responsabilidade de ser inclusivo, porque o Autismo requer
uma equipe multiprofissional que constantemente deve orientar a familia e repassar aos
professores sobre sua condicdo. A penultima pergunta questiona sobre essa ligagdo necessaria
da triade que sustenta 0 acompanhamento e desenvolvimento da criangca com TEA: terapeutas,
escola e familia. A auséncia ou negligencia de quaisquer uma das partes pode ser

comprometedora para o crescimento cognitivo e emocional da crianca.
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Gréfico 11 - Acesso do Professor as Intervengdes Multidisciplinares (Questéo 10)

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O professor € o elo que possibilita ao educando com TEA a construcdo do
conhecimento por meio de suas palavras e praticas docentes. O trato de criangas com TEA
requer uma formacdo complementar, continuada, multidisciplinar e para tal acdo é salutar que
os pais informem aos professores as particularidades de seus filhos para elaborar o PEI e para
minimizar os efeitos de potenciais crises.

As respostas acima reafirmam que alguns professores conhecem sobre os tratamentos
e outros ndo, fator esse que nos leva a questionar sobre a responsabilidade da escola e os
critérios adotados para que a informagdo sobre os mencionados alunos ndo atinja a totalidade
dos docentes. Sdo relatos que poderiam auxiliar na elaboracdo de atividades especificas,
partindo de hiperfoco e até mesmo gatilhos de crise que, em posse dessas informacdes,
poderiam ser evitados em sala. Isto abre espago para rever a comunicacgao existente entre pais
e professores a fim de ofertar uma maior adaptacdo dessas criancas no espago escolar,
respeitando a neurodiversidade de seus alunos e aprendendo com eles.

A Unica assertiva com resposta livre foi a ultima, em que ficou livre para que 0s
professores discorrerem sobre o0 tema; ademais, ela foi uma opg¢édo e ndo um topico obrigatorio.
Dos 8 questionarios, 5 responderam e 3 deixaram em branco esse quesito. Para entender melhor
individualmente o ponto de vista de cada docente que optou por dissertar, adotar-se-a a sigla P
para “professor” e, por conseguinte, as abreviagdes P1, P2, e assim sucessivamente, até P8, para

designar os docentes que responderam ao questionario, numerados por ordem de entrega dele
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preenchido. As analises das respostas dissertativas que seguirdo se embasam no tratamento da
linguagem como “sistema comportamental-expressivo com propriedades instrumentais e
expressivas” (BARDIN, 2016, p. 252).

Segundo P1, “A preparacdo para o trabalho com alunos autistas, no geral, parte da
iniciativa do professor, pois a escola muitas vezes se cala diante dos fatos”. Nessa resposta,
observa-se uma fuga do questionamento proposto como ideia central. No pequeno comentario,
ha algumas palavras de ordem genérica, tais como “geral”, “muitas vezes” e “fatos”. Todavia,
inseridos no texto, tais verbetes convergem para demonstrar o descontentamento de P1 ao
questionar, implicitamente, a responsabilidade individual do professor em se preparar para
trabalhar com alunos neurodivergentes. Ao utilizar a forma verbal “cala”, expde-Se uma
insatisfacdo frente ao papel que a instituicdo deveria cumprir.

P2 afirmou trabalhar com criangas autistas tanto em aula quanto em um curso de
reforcos. Ao proferir uma oragdo tdo curta, nota-se que a resposta foi dada a respeito da
experiéncia profissional do professor, enfatizando sua relacdo com o publico da pesquisa,
contudo, ndo tangenciou o tema central do quesito solicitado que tem relacdo com a importancia
da pesquisa. Ainda assim, € um comentario valido porque ele nos fornece pistas sobre a possivel
habilidade em atender esse publico em ambientes diferentes, e sabe-se que em curso ou banca
0 docente pode aceitar ou recusar alunos. A presenca das criangas nesse espaco seletivo denota
uma escolha em trabalhar com autismo, e a boa vontade é o comeco do aprendizado. A empatia
com as criangas autistas e suas familias € o passo inicial para uma educacdo inclusiva e menos
preconceituosa.

Para P4, “No inicio foi bastante desafiante, pois ndo tinha experiéncia e nem
conhecimento do assunto, mas fui estudando e pesquisando sobre como poderia ajudar essa
crianca, a familia ajudou muito dando dicas importantes sobre como agir com ela. Infelizmente
esse trabalho foi interrompido por causa da pandemia e as aulas passaram a ser on-line, mas
em meus planejamentos sempre pensava nesta crianca. Esse trabalho me trouxe a chance de
perceber o quanto é possivel oferecer esses alunos, que por tantas vezes sao descriminados
[sic]”. A fala desse docente também ndo menciona diretamente a pesquisa, mas a trajetéria de
alguém que se declara inexperiente com as situagfes que envolvem o TEA. Ele ainda afirma
que o conhecimento adquirido é fruto de estudo individual e colaboracéo da familia, fator muito
comum relatado nos grupos de professores.

Também é referido o tempo histdérico pandémico que alunos, familias, professores e
toda a sociedade vivenciaram. As aulas on-line ndo colaboraram para 0 processo de

aprendizagem e socializacdo dessas criangas, que, de maneira mais substancial, necessitam
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dela. Faz-se necessario comentar sobre a discriminacéo citada na resposta por tal docente, tantas
vezes negada pelas escolas. O fato é de que a incluséo ndo é um plano governamental, mas fruto
de muitas solicitacdes e reivindicacdes de pessoas da sociedade civil que viram seus familiares
sendo invisibilizados por falta de politicas publicas e sedimentados em uma visdo segregativa
e quase eugenista.

Pode-se notar que o0 uso da palavra “chance”, cuja semantica tem aspecto valorativo,
é empregado como oportunidade de aprendizado com o0 mundo dessa crianca traduzido também
pelos familiares. A percepcdo de que podia colaborar com o aluno talvez seja um obstaculo
vencido em sua carreira porque a nao convivéncia com o padronizado traz medo, inseguranca
e falta de percepcdo da capacidade que o docente tem de ofertar aos alunos autistas um bom
desenvolvimento se forem adequadamente formados, auxiliados e orientados.

De acordo com P6, “diante dos desafios e das situacdes provocadoras, o trabalho tem
sido muito intenso e bastante dificil, porém contribui para o crescimento profissional, uma vez
que promove novos aprendizados diariamente”. O uso de dois adjetivos tdo fortes como intenso
e dificil acompanhado por advérbios de intensidade — muito e bastante — ilustra o processo de
ensino para alunos de inclusdo. Ao empregar tais verbetes, tantos subtendidos podem estar
ocultos... dificil por qué? Quem dificulta? A quem se deve atribuir esses percalcos, seria a
conivéncia com a crianga? A falta de conhecimento? O descaso da formag&o? O uso de intenso
pode aludir ao trabalho excedente feito por ele? Seria relacionado ao fato de ndo terem — de
forma recomendada — ajuda de professor auxiliar? A adaptacao é tarefa unilateral, ou existe
apoio? No tocante a elaboracéo e a confeccdo dos materiais necessarios, isso é feito na escola?
Sao questionamentos e provocagdes que as entrelinhas ndo descortinam, mas traz a luz como
pontos nevralgicos da educacdo inclusiva.

Ao se buscar uma resposta do motivo que levaria alguém a trabalhar frente a tais
situacOes, é possivel ver no préprio depoimento uma possivel resposta: o fator profissional, a
oportunidade de aprendizado e porque ndo mencionar 0 COmMpromisso com a missao assumida.

Por altimo, P8 respondeu que: “Trabalhar com criancas autistas tem sido um desafio
constante, tanto na instituico publica quanto na privada, ndo ha uma preocupacgao por parte
das instituicOes em capacitar os profissionais da educagdo para saber trabalhar com essas
demandas, além do mais, é preciso ter recursos pedagdgicos e espacos apropriados para
realizar um bom trabalho”. Na superficie desse texto, é notavel que a palavra “desafio” designa
algo a ser vencido na convivéncia rotineira — constante. Ainda ha um comparativo entre setor
publico e privado, o que denota um conhecimento prévio de ambos os setores e que entre eles

h& um elemento comum: a despreocupacdo em atender a esse publico com TEA.



78

Aqui é percebivel o tom de denuncia em ndo ofertar capacitagdo aos docentes e a
auséncia desse quesito impossibilita a realizacdo da educagéo inclusiva, que funciona na
maioria das vezes apenas nas leis, projetos politicos e planos que ndo ganham vida na pratica.
A fala demonstra de forma esclarecida a ciéncia sobre as lacunas deixadas, que se ampliam e
atingem falta de material apropriado e individualizado, além locais adequados, como salas
multifuncionais. No entanto, nenhum dos educadores respondeu de forma esperada a pergunta,
que estava relacionada a pesquisa em si.

Entdo, na realidade, o educador resume as omissfes que circundam o aprendizado do
autista que vao desde a falta de capacitacdo a falta de espaco. Pode-se inferir que ndo ha um
compromisso real com as politicas que garantam a esse aluno e sua familia uma educacéao de
qualidade pautada nas individualidades do autista. A realidade descrita no texto acima nos
escancara uma paisagem ainda nao vista, inviabilizada ou ignorada por falta de compromisso e
interesse do setor publico, ja que ha verbas, ainda que escassas.

Quanto ao setor privado, pode-se associar aos custos excedentes para 0 proprietario —
fator que diminuiria o lucro — e investimentos que nao abarcariam a todos 0s alunos, mas uma
pequena parcela. Também haveria necessidade de contratacdo, capacitacdo e organizacao de
um espaco para atender essas criangas conforme a lei orienta, mas ndo pune e nem fiscaliza
guem desobedece. S&o fatores que corroboram para que a incluséo nao se efetive e permaneca

apenas na utopia das familias que buscam incansavelmente por mudar esse cenario.

3.2. Perspectivas dos responsaveis

O acompanhamento do Autismo é uma tarefa continua e requer dos responsaveis uma
disciplina diaria e muita informacéo para minimizar as comorbidades e os impactos financeiro
e emocional dos pais, maes e os familiares que colaboram e convivem com essas criangas. Aos
responsaveis, foram enviados 10 questionarios no total, sendo para familias diferentes e que
tinham criancas com TEA matriculadas; 7 foram retornados a pesquisadora.

A primeira questdo pergunta sobre alguma negativa da escola em matricular uma crianca
com TEA.
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Gréfico 12 - A Relagdo entre Autismo e Matricula.

= Sim = Néao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A maioria, ou seja, 6 dos 7 responsaveis entrevistados, respondeu que nao recebeu uma
negativa de matricula apenas em virtude de sua crianca ter autismo. Estas respostas, no entanto,
dependem de o responsavel perceber ou saber qual é a razdo da negativa, e a escola pode ter
negado a matricula pelo fato de o aluno apresentar autismo, mas alegando outros fatores como
turmas cheias, falta de estrutura, dentre outros; ou, até mesmo, a escola pode néo ter fornecido
nenhum motivo para isso. Infelizmente, as respostas ndo foram unanimes e um responsavel teve
sua matricula negada apenas pelo fato de sua crianca apresentar TEA.

Ao receber o aluno com autismo, € premissa crer que ha um profissional (AEE) que
acompanhe essa crianga com 0 suporte necessario e com um plano adaptado para as

necessidades especificas dele. O questionamento seguinte versa sobre esse ponto.
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Grafico 13 - AEE na Escola

= Sim =Nao = Ndao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A maioria dos responsaveis entrevistados respondeu que a escola ndo possui um plano
de AEE, que é recomendado por especialistas para 0 acompanhamento das criancas em suas
atividades rotineiras, garantindo que elas consigam realizar suas tarefas com plenitude. Este
plano também é importante no processo de inclusao. Esse resultado nos leva ao questionamento
dos motivos que conduziram a escola ou um professor em especifico a realizar esse plano para
apenas uma das criangas.

Cabe aos responsaveis a incumbéncia de realizar as terapias e protocolos necessarios
para gue a escola consiga, em consonancia, com a familia e terapeutas assegurar um resultado
mais satisfatorio em relacdo ao aprendizado da crianga com TEA. Entdo, o questionamento foi
sobre o acompanhamento da crianga.

Quanto ao mencionado, todos os entrevistados responderam “Sim”. Pode-se inferir
que as familias pesquisadas, por se tratar de classe média, tém melhores condi¢des econdémicas
para viabilizar o acesso as terapias multidisciplinares necessarias para 0 acompanhamento e
tratamento de sua crianga com TEA.

H4&, entretanto, uma grande disparidade entre o setor publico e o setor privado.
Conforme mostrado no corpus do trabalho, a rede de salde publica da cidade ndo apresenta
sequer registros da existéncia de um acompanhamento especializado para autismo.

E sabido por relatos do grupo de pais que as familias dependentes do Sistema Unico
de Saude (SUS) que conseguem atendimento, este acontece de maneira precaria, escassa, e

limitada a uma (1) sesséo por més. Isto é quase insignificante e compromete o desenvolvimento
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da crianga com TEA como ser social, que requer acompanhamento constante, cujas habilidades
precisam ser trabalhadas e reforgcadas frequentemente.
Na inquiricdo posterior, foi sobre o repasse das informacGes para a escola e se a

instituicdo acata as especificidades arroladas pelos terapeutas.

Gréfico 14 - Escola e Cumprimento das Recomendagdes Médicas.

= Sim =N3ao = Nao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em resposta a dupla pergunta, 6 responsaveis responderam “Sim” e 1 respondeu “Nao”.
Um dos responsaveis ou ndo comunicou o tratamento da crianca a escola — algo extremamente
improvavel —, ou a escola ndo segue completamente as orientagcdes da equipe médica que
acompanha a crianga. Esperava-se unanimidade desta resposta, por se tratar de algo crucial para
0 bem-estar, estabilidade e facilitagdo do processo de aprendizagem da crianga com TEA.

Quando se inquere sobre o uso de medicacdo no tratamento das comorbidades do

Autismo, o grafico abaixo mostra a situagdo no contexto do colégio.
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Gréfico 15 - Medicagdo e Autismo

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Pode-se observar que, dos 7 entrevistados, 4 responderam que seu filho faz uso de
alguma medicacio, e 3 responderam que ndo. E possivel inferir algumas hipdteses: os pais
podem ter uma certa aversdo a seguir as prescricdes médicas, seja por medo, falta de
conhecimento ou preconceito; ou é também possivel que o aluno com TEA ndo tenha um nivel
suficientemente elevado de comorbidades que requer o uso de medicagdes; ou que ainda esteja
em processo de avaliacdo pela equipe médica que dele cuida, dispensando, até 0 momento da
entrevista, o uso de remédios. Vale frisar novamente que essas intervencfes nao sao para tratar
o TEA em si, mas servem para atenuar as comorbidades que frequentemente se associam a ele.

A comunicacao entre os responsaveis e a escola foi o proximo questionamento no intuito

de saber se € suficiente para 0 bom desenvolvimento dos seus filhos e eis a resposta.
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Gréfico 16 - Relacdo Familia—Escola.

= Sim =Nao = Ndao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quesito indagado, os responsaveis, em sua grande maioria, responderam estar
satisfeitos com o didlogo estabelecido entre eles e a escola. Apenas um, por motivos
desconhecidos, mostrou que essa familia ndo soube avaliar 0 processo comunicativo em que
seu filho esta envolto.

O principal elo entre os cuidadores e a escola é, tradicionalmente, a agenda, onde as
tarefas sdo marcadas, os avisos sdo colados e, caso haja necessidade da presenca dos pais na
escola, é por meio dela que essa sinalizagdo é feita. Essa comunicacdo, por vezes, pode ser
suplementada por outros meios, como telefone e WhatsApp.

A satisfagdo do processo inclusivo ofertado pela escola foi questionada. Segue a anélise

abaixo.
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Gréfico 17 - Satisfagdo dos responsaveis com a inclus&o.

= Sim = Nao =~ Nao sei

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na Ultima pergunta, apenas dois responsaveis se mostraram satisfeitos com o processo
de inclusdo de seus filhos; um ndo conseguiu expressar se estava ou nao satisfeito, e quatro (4)
responderam que ndo estdo satisfeitos com a inclusdo de seus filhos. O gréfico desta pergunta
desenha um cenério que infelizmente se repete nas escolas publicas e particulares do pais: a
insatisfacdo dos responsaveis quanto ao cuidado insuficiente que dado as criangas com TEA.

O pouco conhecimento sobre a inclusdo é perceptivel quando comparamos esta
pergunta a anterior, em que 0s pais alegaram, em sua grande maioria, estarem satisfeitos com a
comunicacdo entre escola e familia. Todavia, esta comunicacdo ndo se reverbera em acdes
praticas no processo inclusivo, fator este evidenciado no gréfico. A inclusdo é uma triade
alicercada nos pilares: familia, escola e equipe multidisciplinar; que, de forma simultanea e
compartilhada, devem agir em prol do desenvolvimento pleno da crianca com autismo. Isto
deve abranger ndo apenas a cognicao, mas sobretudo a interacéo social.

Por ultimo, deixou-se um espaco livre, como foi ofertado aos docentes, se gostariam
de relatar algo que fosse importante sobre a tematica abordada na pesquisa. Dos sete (7)
entrevistados, quatro (4) fizeram o relado da sua experiéncia com a pesquisa. De forma analoga
ao que se fez no questionario direcionado aos docentes, sera utilizada a abreviacdo R para
“responsavel” e, portanto, as abreviagdes R1, R2, e assim em diante até R7, para designar 0s
responsaveis que responderam ao questionario, numerados conforme a data de entrega do
questionario a pesquisadora.

R1 afirmou: “Dentro das possibilidades e necessidades apresentadas pelo meu filho a
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escola foi um lugar de acolhimento”. O comentério tecido por R1 mostra satisfagdo com o
processo inclusivo ofertado pela instituicéo.
R2 respondeu da seguinte forma:

“Penso que a escola do meu filho, por ser conhecida como uma ‘escola
referéncia em inclusio de criangas com autismo’ deveria capacitar melhor os
professores e principalmente os acompanhantes dos alunos autistas que sdo
guem esta [sic] mais perto da crianca, facilitando assim, o processo de
inclusdo”.

Ao reconhecer a instituicdo como referéncia na cidade para educagdo inclusiva, R2
demonstra ter ciéncia da falta de capacitacdo adequada ndo ofertada pela escola, tanto para 0s
docentes quanto para 0s acompanhantes que partilham da vivéncia cotidiana das criangas com
TEA, e da importancia desse fato para o processo inclusivo.

R3 ndo dissertou, mas respondeu de maneira pontuada os quesitos que a escola deveria
melhorar ou oferecer: elaboracdo do PEI, sala de recurso e mediadores capacitados. R3 € a
primeira pessoa a demonstrar em sua resposta conhecer a existéncia do PEI (Plano Educacional
Individualizado) e a sua importancia no processo de aprendizagem da crianga autista, que deve
conter de forma individualizada as habilidades e dificuldades que circundam a crianca nos
ambitos individual e coletivo. Desta maneira, a escola que nao apresenta o PEI, ndo capacita
seus professores, e ndo tem sala de recursos multifuncionais ndo pode ser chamada de
“inclusiva”. A solicitagdo da familia denuncia a auséncia dos elementos considerados essenciais
pela legislacdo e compromete o desenvolvimento integral do individuo.

R6 respondeu que: “Hoje estou satisfeita porque eu contratei AT [acompanhante
terapéutico] e agora tem inclusdo em tudo”. R6 demonstra uma concepcdo limitada de
“inclusdo”. Faz-se necessario ratificar que a inclusdo ndo pode ser tratada de forma individual,
que caracteriza a concepg¢do demonstrada por R6. O fato de esta crianca em especifico possuir
assistente terapéutico — algo que muitas familias ndo tém condi¢éo financeira para proporcionar
— ndo garante a inclusdo dela, e muito menos a inclusao de seus colegas autistas.

A utilizagdo do pronome “tudo” abarcaria todas as necessidades das criancas com
TEA,; entretanto, conforme a fala dos dois responsaveis anteriores, este relato €, no minimo,
paradoxal e infelizmente reflete o pensamento erréneo de que basta incluir uma crianga para
que a inclusdo se efetive. Enquanto esse pensamento for disseminado e acatado pelos
responsaveis, as instituicbes e o Estado continuardo se eximindo de suas responsabilidades,
arroladas nas leis e nos decretos que versam sobre a educacéo inclusiva e os direitos que cabem
a esse publico de qualidade, gratuidade e acessibilidade.

Da mesma maneira que os professores, 0s responsaveis ndo responderam de forma
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esperada a pergunta, que estava relacionada as condi¢des da pesquisa. Por fim, ao compararmos
as respostas dadas pelos professores e responsaveis, entende-se, de maneira generalizada, que
0s docentes possuem uma Visdo mais coletiva e consciente da necessidade de praticar as
politicas inclusivas e que buscam, na medida do possivel, informar-se sobre o autismo e as
caracteristicas deste transtorno.

Em relacdo aos responsaveis, sdo poucos 0s que interpretam como necessidade exigir
da escola o cumprimento da legislacao, para evitar desgaste ou por desconhecimento. E preciso
que todos se empenhem para desenvolver seus papéis individuais e especificos (escola, familia,
equipe multidisciplinar), e que o Estado oferte condicdes melhores para a matricula,

permanéncia e desenvolvimento social e cognitivo dessas criangas no ambiente escolar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar esta pesquisa, em nenhum momento tivemos o intuito de apontar falhas,
culpas, mostrar um caminho unico, unilateral ou apresentar férmulas magicas para efetivar a
inclusdo do aluno com TEA no contexto escolar.

Nossa inquietacdo inicial, parte que originou a construcdo deste trabalho, tinha como
pretensdo verificar se as hipoteses suscitadas seriam ratificadas ou refutadas ao longo do
periodo de producdo da pesquisa. A primeira hipdtese questionou sobre a existéncia ou ndo de
desafios na chegada da crianga autista em sala regular.

Observamos que eram muitos os percal¢os enfrentados pela familia e pelos professores
das criancas com autismo que atravancam 0 processo inclusivo, que vao desde o parco
conhecimento sobre o tema, perpassando por preconceito, falta de treinamento de equipe, falta
de adaptacéo eficiente, falta de salas multifuncionais, e tantos outros fatores que inviabilizam a
inclusdo como fator prioritario e coletivo.

A segunda hipdtese versou sobre as praticas inclusivas e o aprendizado da crianca com
TEA e observamos que as lacunas encontradas na hipotese anterior se reverberam na segunda.
Sabemos que os docentes ndo devem ser responsaveis Unicos pela inclusdo efetiva. Ainda
assim, a pratica docente é fundamental, bem como sua atualizagdo. Embora a escola ndo ofereca
de forma gratuita esse treinamento, muitos se autoformaram por necessidade e ofertaram aos
seus alunos caminhos possiveis de aprendizado com adaptacdo curricular. Entdo, ficou
confirmada a terceira hip6tese de que a formacdo docente colabora com o processo inclusivo
da crianca autista na escola.

Ao rememorarmos o objetivo central, cujo intuito era analisar o processo de incluséo de
criancas autistas em sala regular no Colégio Alves e as praticas pedagogicas desenvolvidas na
instituicdo guanambiense, partimos da justificativa de que a natureza da pesquisa seria
importante para as familias e escolas uma vez que ainda néo se encontrava estudo semelhante
que pudesse auxiliar no trato e convivio de criangas com TEA na escola, que é referéncia de
inclusdo no municipio.

No tocante aos objetivos especificos, houve uma reflexdo sobre os conceitos de incluséo
e integragdo, bem uma revisdo sobre o que a literatura versa sobre o historico do Autismo e
suas peculiaridades. Ainda foi necessario mencionar as leis que garantem o acesso das criangas
com TEA no ambiente escolar e ampliar os caminhos possiveis para o desenvolvimento com

jogos de sucata no cotidiano das salas de aulas como ferramenta pedagdgica.
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No que concerne ao professor, foi notado que é ele o principal agente transformador da
inclusdo uma vez que estuda em turnos opostos, leem, se informam e se autocapacitam para
receber da melhor maneira possivel as criancas com TEA.

Em relacdo as hipdteses, foi possivel perceber que autistas, embora de forma diferente,
aprendem e que brincar pode ser ensinado através de jogos e brincadeiras. Assim, esta pesquisa
pretendeu ofertar o uso de brinquedos de sucatas como ferramenta de aprendizagem e
estimulacdo a socializacdo no colégio analisado, uma vez que sdo poucos 0s professores que
usam esse recurso em sala de aula.

As criancas com autismo, durante o contexto pandémico, parecem ter sido mais
afetadas, pois sem as aulas presenciais a interacdo se tornara limitada, e 0 manuseio de objetos,
brinquedos, trocas de experiéncias leitura de expressdes se esvairam, e muitos se distanciaram
ainda mais da escola, dos professores e de seus pares. A parte tedrica que 0 ensino remoto
proporcionou nao foi suficiente para que as criancgas tipicas ou atipicas aprendessem, e a maioria
das familias ndo sabiam como proceder diante das crises constantes das criangas em casa.

No que diz respeito aos pontos mais importantes da pesquisa, foram analisados sobre 0s
dois vieses centrais: o olhar da familia; e também, dos professores do Colégio Alves.

Em relacdo aos professores pode-se afirmar que: o autismo ndo é mais um tema téo
longinquo da realidade da escola, e que a maioria deles ja trabalhou com alguma crianca com
TEA,; além disso, a escola ndo possui, segundo a maior parcela, material didatico especifico
para ofertar a essas criancas e ainda mais preocupante: também ndo possui sala de recursos
multifuncionais onde as crian¢as com TEA poderiam complementar seu aprendizado; ademais,
apenas metade desses professores ja trabalharam com sucatas, mostrando uma possibilidade
real de treinamento que pode instigar o uso de brinquedos de sucatas a baixo custo para a
instituicao.

Um dos pontos mais relevantes e que merecem atencao diz respeito ao questionamento
sobre a capacitacdo dos profissionais entrevistados, e metade deles afirmou ser ofertada e a
outra metade ndo — fator curioso que suscita uma analise mais especifica e cuidadosa, visto que,
sem capacitacdo, ndo ha inclusdo. No que tange aos responsaveis pelas criangas com TEA,
observou-se gque a escola ndo negou matricula de alunos autistas a eles, e esse ponto é positivo
diante das alteracdes defendidas pelo atual governo que tentou implementar o ensino domiciliar
e escolas especificas para deficientes, como eufemismo para segregagéao.

Através desse recorte, pudemos observar que a escola referéncia de inclusdo ainda
carece de melhorar os ambientes, pois ainda ndo ofertam condi¢6es plenas de desenvolvimento,

uma vez que ndo dispdem de sala multifuncional, material didatico adequado, elaboragéo de
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PEI e que, segundo a familia, comunica ao Colégio as necessidades dessas criangas
acompanhadas por um tratamento continuo.

Né&o basta matricular a crianca autista na escola regular; é preciso assegurar condi¢des
minimas para que ela se desenvolva e permaneca na escola — fato ainda a ser analisado pelas
instituicdes — como um direito, e ndo como favor. Na referida escola, foi perceptivel que muitos
sdo os esforgos docentes em prol da inclusdo, porém a instituicdo ainda precisa acatar as
responsabilidades que séo da sua algada com adaptacfes mais robustas que vao desde a estrutura
até a formacdo continuada, pois o professor sozinho ndo € capaz de efetivar as mudancas
necessarias na implantacdo de uma escola inclusiva.

O conceito de escola inclusiva ainda estd muito centrado na figura do professor e
minimiza as responsabilidades das escolas — principalmente as privadas —, que se eximem com
0 consentimento dos pais. Esses pais e responsaveis, por sua vez, se omitem ou aceitam a
realidade imposta por vergonha, cansago ou temores diversos de indisposi¢éo, porque a cidade
também n&o oferta proposta concreta e eficiente para minimizar os obstaculos que essas
acriancas e suas familias enfrentam. Essa consciéncia € mostrada quando 0s responsaveis se
dizem insatisfeitos com a escola, pagam por ela e 14 permanecem. Certamente, a desesperanca
ja alimenta essas familiais que aspiram por inclusdo, mas sabem que ela ndo ocorre em sua
plenitude.

A anélise permitiu afirmar que a maioria das a¢des inclusivas vinham da capacitacdo
individual dos professores e seus esfor¢os em inserir as criancas com TEA junto a sua turma.
De modo geral, é perceptivel como positiva a recepcao desses alunos pela escola, todavia ainda
ha um distanciamento entre o que a lei preconiza e o que se oferta no quesito inclusdo. Notou-
se que a auséncia de itens estruturais prejudica a pratica docente na educagdo especial, que
depende, quase que exclusivamente, dos professores e de suas buscas por conhecimento.

Em suma, acreditamos que esse trabalho possa contribuir para que profissionais da
educacéo e seus gestores reflitam sobre a necessidade de reformulagéo do conceito de incluséo.
Acreditamos na possibilidade de colaborar com o aprendizado da crianca autista através de
atividades ludicas — utilizando brinquedos construidos com sucatas — como ferramenta
pedagogica viavel e estimulante para o aprendizado das criangas com TEA.

Por dltimo, ressaltamos que ndo pretendemos findar a discussao sobre o tema e que
muito ainda ha de ser feito para que a escola e a sociedade entendam o autista e o acolha sem
preconceito partindo de reflexdes que nos levara a agdo, porque apenas por meio dessas nossas
falhas, acertos, sugestdes, desafios seréo analisados os pontos que auxiliardo na construcdo de

uma sociedade mais inclusiva.



90

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

a) Livros, Artigos e Dissertacoes

ANDRE, T. G. et al. Prevalencia del trastorno del espectro autista: una revision de la literatura.
In:  Jovenes en la Ciencia, v. 7, p. 1-7, 2020. Disponivel em:
<http://www.jovenesenlaciencia.ugto.mx/index.php/jovenesenlaciencia/article/view/3204/269
5>. Acesso em: 15 mai. 2021.

ARTIGAS-PALLARES, J.; PAULA, I. El autismo 70 afios después de Leo Kanner y Hans
Asperger. Revista de la Asociacion Espafiola de Neuropsiquiatria, Madrid, v. 32, n. 115, p.
567-587, set. 2012. Disponivel em:
<http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0211-
57352012000300008&Ing=es&nrm=iso>. Acesso em: 5 fev. 2021.

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, |. Uma introducdo a historia de Victor do Aveyron e suas
repercussdes. In: BANKS-LEITE, L.; GALVAQO, 1. (Orgs.). A educacdo de um selvagem: as
experiéncias pedagdgicas de Jean Itard. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BARBOSA, M. “Censo fica de fora do Or¢amento de 2021 e é adiado novamente”. Correio
Braziliense [recurso eletronico]. Publicado em: 23 abr. 2021. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/04/4919757-censo-fica-de-fora-do-
orcamento-de-2021-e-e-adiado-novamente.html>. Acesso em: 19 mai. 2021.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BATALHA, E. R. de C. RecomendacBes técnicas para construcdo dos produtos
educacionais. Guia [Produto Educacional de Mestrado] — Instituto Federal Sul-Rio-Grandense,
Pelotas Visconde da Graca, 2019. 44 f.; il.

BEATO FILHO, C. C. Praticas de glosa e anamnese. Physis: Revista de Saude Coletiva, v. 4,
p. 41-56, 1994. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/physis/a/MvLKkdSGFsZCS6svBJ4s5ZmP/?lang=pt>.

BENEVIDES, T. W. et al. Interventions to address health outcomes among autistic adults:
A systematic review. Autism, v. 24, n. 6, p. 1345-1359, 2020. DOI:
10.1177/1362361320913664.

BRUNELLO, M. I. B.; MURASAKI, A. K.; NOBREGA, J. B. G. Oficina de construcéo de
jogos e brinquedos de sucata: ampliando espacos de aprendizado, criacdo e convivéncia
para pessoas em situacédo de vulnerabilidade social. Rev. Ter. Ocup. Univ. Séo Paulo, v. 21,
n. 1, p. 98-103, jan./abr. 2010.

BUENO, E. Jogos e brincadeiras na Educacéo Infantil: ensinando de forma ludica. Trabalho
de Conclusdo de Curso [Graduacdo em Pedagogia] — Universidade Estadual de Londrina.
Londrina, 2010.

CAMPOS, N. F. de. O Lugar dos Jogos e Brincadeiras na Educacéo Infantil. Trabalho de
Concluséo de Curso [Graduacdo em Pedagogia] — Instituto Superior de Educacao Cenecista de
Capivari — ISECC/CNEC, 2009.



91

CARVALHO, R. E. Educacéo Inclusiva: com os pingos nos is. 3. ed. Porto Alegre: Mediacéo,
2005.

CASTRO, V. Familias que convivem com autismo buscam adaptacédo. A Tarde. Universo
Online [recurso eletronico]. Disponivel em:
<https://atarde.uol.com.br/bahia/salvador/noticias/2131304-familias-que-convivem-com-
autismo-buscam-adaptacao>. Publicado em: 28 jun. 2020.

CAVACO, N. Minha crianca ¢ diferente? Diagnostico, prevencdo e estratégia de intervencao
e inclus&o das criangas autistas e com necessidades educacionais especiais. Rio de Janeiro: Wak
Editora, 2014.

CHIAROTTI, F; VENEROSI, A. Epidemiology of Autism Spectrum Disorders: A Review
of Worldwide Prevalence Estimates Since 2014. Brain Sciences, v. 10, n. 5, p. 274, 2020.
Disponivel em: <https://www.mdpi.com/2076-3425/10/5/274/pdf>. Acesso em: 1 fev. 2021.

COUTINHO, J. V. S. C.; BOSSO, R. M. do V. Autismo e genética: uma revisdo de literatura.
Revista Cientifica do ITPAC, v. 8, n. 1, p. 1-14, 2015. Disponivel em:
<https://assets.unitpac.com.br/arquivos/coppex/revista%20volume%208/artigo4-1.pdf>.
Acesso em: 1 fev. 2021.

COSTA, M. M. M. da; FERNANDES, P. V. Autismo, cidadania e politicas publicas: as
contradicBes entre a igualdade formal e a igualdade material. Revista do Direito Publico,
Londrina, v. 13, n. 2, p.195-229, ago. 2018. DOI: 10.5433/24157-108104-1.2018v13n2p195.
ISSN: 1980-511X.

CUNHA, E. Autismo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito diferente de ensinar
— idéias e praticas pedagogicas. 22 ed. Rio de Janeiro: Wak, 2013.

. Autismo e inclusdo: psicopedagogia e praticas educativas na escola e na familia. 8.
ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2019.

CUNHA, N. H. S. Brinquedo, desafio e descoberta. Subsidios para utilizacéo e confeccao de
brinquedos. Rio de Janeiro, RJ: FAE, 1988.

DA MATTA, R. Relativizando: uma introducdo a Antropologia Social. Rio de Janeiro: Rocco,
1987.

. O oficio de etnologo, ou como ter **Anthropological Blues™. Boletim do Museu
Nacional: Antropologia, n. 27, maio de 1978. p. 1-12.

DALLABONA, S. R.; MENDES, S. M. S. “O ludico na educacdo infantil: jogar, brincar uma
forma de educar”. Rev. Divulg. Téc.-Cient. ICPG, v. 1, n. 4, 2004.

DOERNBERG, E.; HOLLANDER, E. Neurodevelopmental Disorders (ASD and ADHD):
DSM-5, ICD-10, and ICD-11. CNS Spectrums, v. 21, n. 4, p. 295-299, 2016. Disponivel em:
<https://heart.phoenixchildrens.org/files/inline-

files/Hollander_Neurodevelopmental%20Disorders%20DSM-5.pdf>. Acesso em: 7 fev. 2021.



92

FERRARI, Méarcio. Maria Montessori: a médica que valorizou o aluno. Revista Nova Escola,
Sédo Paulo, n. 19, p. 31-33, jul. 2008.

FONSECA, V. R. J. R. O autismo e a proposta psicanalitica. Revista Mente e Cérebro, Col.
Memoria da Psicandlise, n. 4, 2. ed. Sdo Paulo: Melanie Klein, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a préatica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra (Colecdo Leitura), 1997.

GADOTTI, Moacir. A Escola e o Professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. 1. ed. Sdo
Paulo: Publisher Brasil, 2007.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOLDBERG, Karla. Autismo: uma perspectiva historico-evolutiva. Revista de Ciéncias
Humanas, V. 6, n. 6, p. 181-196, 2005. Disponivel em:
<http://www.revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/download/263/482>. Acesso em:
4 fev. 2021.

GOMES, P. T. M. et al. Autismo no Brasil, desafios familiares e estratégias de superacao:
revisdo sistematica. Jornal de Pediatria, v. 91, n. 2, mar.-abr. 2015, pp. 111-121. Disponivel em:
<https://www.redalyc.org/pdf/3997/399738206003.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2021.

HARTMANN, P. B. Eletroconvulsoterapia (ECT): da historia aos procedimentos
envolvidos. [recurso eletrbnico]. PEBMED. Publicado em: 20 fev. 2019. Disponivel em:
<https://pebmed.com.br/eletroconvulsoterapia-ect-da-historia-aos-procedimentos-
envolvidos>. Acesso em: 23 mar. 2022.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
2007.

KISHIMOTO, T. M. (Org.) Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagéo. 3. ed. S&o Paulo:
Cortez, 1993.

LIMA, R. C. A construcéo histérica do autismo (1943-1983). Ciéncias Humanas e Sociais
em Revista, v. 36 n 1, p. 109-123, 2014. Disponivel  em:
<https://www.researchgate.net/profile/Rossano_Lima2/publication/348169211 A _construcao
_historica_do_autismo_1943-1983 The_historical_construction_of autism_1943-
1983/links/5ff214d392851c13fee75773/A-construcao-historica-do-autismo-1943-1983-The-
historical-construction-of-autism-1943-1983.pdf>. Acesso em: 1 fev. 2021.

LORD, C. et al. Autism spectrum disorder. Nature Reviews Disease Primers, v. 6, n. 1, p. 1-
23, 2020. Disponivel em: <https://www.nature.com/articles/s41572-019-0138-4>.

LOPES, B. A. Autismo, narrativas maternas e ativismo dos anos 1970 a 2008. Revista
Brasileira de Educagdo Especial, v. 26, p. 511-526, 2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbee/a/HsffY BhHfB8SrnfgRV9ZScD/?lang=pt>.



93

MANOUILENKO, I.; BEJEROT, S. Sukhareva - prior to Asperger and Kanner. Nordic
Journal of Psychiatry, v. 69, n. 6, p. 1761-1764, 2015. Disponivel em: <http://oru.diva-
portal.org/smash/get/diva2:891911/FULLTEXTO01.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2021.

MACHADO, M. M. O brinquedo-sucata e a crianga: a importancia do brincar: atividades e
materiais. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Loyola, 2007.

MAENNER, M. J. et al. Prevaléncia de transtorno do espectro do autismo entre criancas
de 8 anos — rede de monitoramento de autismo e deficiéncias de desenvolvimento, 11
locais, Estados Unidos, 2016. Centers for Disease Control and Prevention (CDC). MMWR
Surveillance Summaries, v. 69, n. 4, 2020.

MALHOTRA, N. K. et al. Introducéo a Pesquisa de Marketing. Sdo Paulo: Pearson Prentice
Hall, 2005.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo promove a justica. Revista Nova Escola, n. 182, p. 2426, mai.
2005. Entrevista concedida a Meire Cavalcante. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/902/inclusao-promove-a-justica>. Acesso em: 4 fev.
2021.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? por qué? como fazer?. S&o Paulo: Summus,
2015. 96 p.

MARCHI, W. R. de A. Politicas publicas, dos direitos as praticas sociais: 0 autismo na
perspectiva dos profissionais. Tese [Doutorado em Educagdo] — Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias, Lisboa, 2021.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execucdo de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracdo, analise e interpretacdo de dados.
Séo Paulo: Atlas, 2011.

MELLO, A. M. S. R. Autismo: guia pratico. Sdo Paulo: AMA, 2007.

MENDES, M. P. Educacéo Inclusiva e a Declaracdo de Salamanca: consequéncias ao
sistema educacional brasileiro. Revista Integracdo, a. 10, n. 22, 2012.

MENEZES, A. R. S. de. Inclusdo escolar de alunos com autismo: quem ensina e quem
aprende? 2012. 160 f. Dissertacdo [Mestrado em Educacéo] — Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes,
2001.

NALLIN, C. G. F. Memorial de Formacao: o papel dos jogos e brincadeiras na Educacéo
Infantil. Campinas, SP: [s.n.], 2005.

NOVOA, A. Os professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1997.

. Professor se forma na escola. Nova Escola, p. 13-16, mai. 2001.



94

. Firmar a posi¢cdo como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, V. 47, n. 166, 2017, p. 1106-1133. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/198053144843>. ISSN 1980-5314.

OLIVEIRA, C. Um retrato do autismo no Brasil. Revista Espaco Aberto, ed. 170, 2020.
Disponivel em: <http://www.usp.br/espacoaberto/?materia=um-retrato-do-autismo-no-brasil>.
Acesso em: 4 fev. 2021.

OLIVEIRA, V. B. de (Org.). O brincar e a crian¢a do nascimento aos seis anos. Petropolis,
RJ: Vozes, 2000.

ONZI, F. Z.; GOMES, R. de F. Transtorno do espectro autista: a importancia do diagnostico
e reabilitacdo. Caderno pedagdgico, Lajeado, v. 12, n. 3, p. 188-199, 2015. Disponivel em:
<http://www.univates.br/revistas/index.php/cadped/article/download/979/967>. Acesso em: 14
dez. 2020.

ORRU, S. E. A formag&o de professores e a educacio de autistas. Revista Iberoamericana
de Educacién,  v. 33, n. 1, p. 1-14, 2003. Disponivel em:
<https://riecei.org/historico/deloslectores/3910rru.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2020.

ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educac&o: interacdo social no cotidiano escolar. Rio de
Janeiro: Wak, 2012. 188p.

PERORAZIO, D. Meu guerreiro famoso. Séo Paulo: Biblioteca, 2009.
PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

REED, G. M. et al. Innovations and changes in the ICD-11 classification of mental,
behavioural and neurodevelopmental disorders. World Psychiatry, v. 18, n. 1, p. 3-19, 20109.
Disponivel em: <https://onlinelibrary.wiley.com/doi/pdf/10.1002/wps.20611>. Acesso em: 7
fev. 2021.

RIZZATTI, I. M. et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pds-graduacao
profissionais: proposi¢cdes de um grupo de colaboradores. Actio: Docéncia em Ciéncias, V. 5,
n. 2, p. 1-17, 2020.

RIBEIRO, W. Entidades repudiam proposta de eletrochoque em autistas por comisséo do
MS. Universo Online (UOL) [recurso eletronico]. Publicado em: 17 dez. 2021. Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/12/17/eletrochoque-em-
autistas-grupos-repudiam-proposta-do-ministerio-da-saude.htm>. Acesso em: 23 mar. 2022.

ROCHA, L. R. M.; MENDES, E. G.; LACERDA, C. B. F. Politicas de Educacéo Especial
em disputa: uma analise do Decreto N° 10.502/2020. Préxis educativa, Ponta Grossa, v. 16, p.
1-18, 2021. Disponivel em:
<https://www.revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/17585/209209214136>.
Acesso em: 23 mar. 2022.

SANTOS, O. S. dos. O espago de Guanambi/BA: o algoddo como elemento de organizacéo.
Guanambi: [s.n.], 2004. 132 p.



95

SOMMERHALDER, A.; ALVES, F. D. Jogo e a Educacéo da Inféncia: muito prazer em
aprender. Curitiba: CRV, 2011.

TAMANAHA, A. C.; PERISSINOTO, J.; CHIARI, B. M. Uma breve revisao historica sobre
a construcdo dos conceitos do Autismo Infantil e da sindrome de Asperger. Revista da
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, S&o Paulo, v. 13, n. 3, p. 296-299, 2008. Disponivel
em: <https://www:.scielo.br/scielo.php?pid=S1516-80342008000300015&script=sci_arttext>.
Acesso em: 4 fev. 2021.

VELHO, G. Observando o familiar. In: VELHO, G. Individualismo e cultura: notas para uma
antropologia da sociedade contemporénea. Rio de Janeiro: Zahar, 1987. p. 123-132.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fonts, 1998.

WHITMAN, T. L. O desenvolvimento do autismo. Sdo Paulo: M. Books Editora, 2015.
Disponivel em: <https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&Ir=&id=8CuODwWAAQBAJ>.
Acesso em: 1 fev. 2021.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005. 212
p.

ZANOLLA, T. A. et al. Causas genéticas, epigénicas e ambientais do Transtorno do
Espectro Autista. Cadernos de Pds-graduacao em Distlrbios do Desenvolvimento, v. 15, n. 2,
p. 29-42, 2015. ISSN: 1809-4139.

b) Documentos

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA). DSM-5: Manual diagnostico e
estatistico de transtornos mentais. 5 ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2014. Disponivel em:
<http://www.niip.com.br/wp-content/uploads/2018/06/Manual-Diagnosico-e-Estatistico-de-
Transtornos-Mentais-DSM-5-1-pdf.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diério Oficial da Unido, v. 134, n. 248, 1996. Acesso em: 21 jan. 2021.

BRASIL. Lein°®13.861, de 18 de julho de 2019. Altera a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de
1989, para incluir as especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista nos censos
demogréficos. Brasilia, DF, 19 jul. 20109. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2019/lei/L13861.htm>. Acesso em: 21
jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 13.438, de 26 de abril de 2017. Altera a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatdria a adocao pelo Sistema Unico de
Saude (SUS) de protocolo que estabeleca padrdes para a avaliagdo de riscos para o
desenvolvimento psiquico das criancas. Brasilia, DF, 27 abr. 2017. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Iei/113438.htm>. Acesso em: 20
jan. 2021.



96

BRASIL. Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista. 2012. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112764.htm>. Acesso em: 20
jan. 2021.

GUANAMBI. Diario Oficial do Municipio. Poder Executivo, Guanambi, ano 11, n. 2004, 25
out. 20109. Disponivel em:
<http://procedebahia.com.br/guanambi/publicacoes/Diario%200ficial%20de%20Guanambi%
20Ed%?202004.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2021.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Cidades@ [recurso
eletronico]. 2021. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/guanambi/panorama>.
Acesso em: 12 mai. 2021.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo da Educacdo Bésica Estadual 2020: resumo técnico [recurso
eletronico]. Brasilia: INEP, 2021a. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_t
ecnico_do_estado_da_bahia_censo_da_educacao_basica_2020.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2021.

. Censo da Educacdo Basica 2020: resumo técnico [recurso eletrénico]. Brasilia:
INEP, 2021b. Disponivel em: <
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tec
nico_censo_escolar_2020.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2021.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA (SBP). Transtorno do espectro do autismo.
Manual de orientacdo. Departamento Cientifico de Pediatria do Desenvolvimento e
Comportamento, n. 5, abril de 2019. Disponivel em:
<https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/21775d-MO_-
_Transtorno_do_Espectro_do_Autismo__ 2 .pdf>. Acesso em: 15 jan. 2021.

c) Sites

ABRASCO [Associacdo Brasileira de Satude Coletiva]. Nota de repudio ao Decreto n° 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial.
Publicado em: 6 out. 2020. Disponivel em: <https://www.abrasco.org.br/site/noticias/nota-de-
repudio-ao-decreto-no-10-502-de-30-de-setembro-de-2020-que-institui-a-politica-nacional-
de-educacao-especial/52894>. Acesso em: 23 mar. 2022.

CONHECA Concei¢do Evaristo e o Conceito Escrevivéncia. Universidade Mackenzie
[recurso eletrbnico]. Disponivel em: <https://blog.mackenzie.br/vestibular/materias-
vestibular/conheca-conceicao-evaristo-e-seu-conceito-de-escrevivencia/>.  Publicado em:
2020.



97

Desenvolvimento Neuropsicomotor (DNPM). Observatdério da Saude da Crianga e do
Adolescente. UFMG [recurso eletronico]. Publicado em: 31 jul. 2020. Disponivel em:
<https://www.medicina.ufmg.br/observaped/desenvolvimento-neuropsicomotor-dnpm/>.
Acesso em: 27 abr. 2021.

MICHAELIS. BRINCAR. In: Michaelis Online [recurso eletronico]. Disponivel em: <
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/brincar>.  [s.L.]:
Melhoramentos, 2022. Acesso em: 05 mai. 2022.

INCLUSAO. In: Michaelis Online [recurso eletronico]. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/busca?id=7mp9e>. [s.l.]: Melhoramentos, 2020. Acesso em: 20
set. 2020.

JOGO. In: Michaelis Online [recurso eletrénico]. Disponivel em: <
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/jogo>. [s.1.]:
Melhoramentos, 2022. Acesso em: 07 mai. 2022.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE [OMS]. Autism spectrum disorders [recurso
eletrénico]. Publicado em: 2 abr. 2021. Disponivel em: <https://www.who.int/news-room/fact-
sheets/detail/autism-spectrum-disorders>.

Um marco nos direitos dos autistas. Autismo & Realidade [recurso eletronico], 2020.
Disponivel em: <https://autismoerealidade.org.br/2020/03/30/berenice-piana-um-marco-nos-
direitos-dos-autistas/>. Acesso em: 19 set. 2020.



98

6. APENDICES

APENDICE A

gl UNEB
% 5 UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA
Questionario aos professores da Educacédo Basica —-UNEB,
Campus VI

Mestranda: Suely Alves Ramos Oliveira

Orientador: Prof. Dr. Genilson Ferreira da Silva

Trabalho: "Brinquedos de sucata e estratégias para o aprendizado de criancas
autistas na cidade de Guanambi — Bahia"

Este questionario enquadra-se em uma pesquisa investigativa de uma dissertacdo de
Mestrado em Educacéo pela UNEB. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para
fins académicos, sendo realgado que as respostas dos inquiridos representam apenas a
sua experiéncia em sala de aula. O questionario € anénimo, nao devendo por isso colocar
a sua identificacdo em nenhuma das folhas nem assinar o questionario. Nao existem
respostas certas ou erradas. Por isso, solicito que responda de forma esponténea e
sincera a todas as questfes. Na maioria das questdes tera apenas de assinalar com uma
cruz a sua opcao de resposta, e apenas uma resposta.

Obrigada pela colaboracao.

1. Trabalha ou ja trabalhou com alguma crianga autista? Se sim, hd ao menos um
auxiliar na escola?

Nunca trabalhei com uma crianga autista.

Sim, mas nao ha um auxiliar na escola.

Sim, e ha ao menos um auxiliar na escola.

2. A escola possui material didatico adaptado para alunos com necessidades especiais,
de acordo com a necessidade destes?

Sim N&ao
3. Existe, na escola, uma sala de recursos multifuncionais com profissional qualificado
para opera-la?

Sim Nao Nao sei
4, Vocé ja utilizou ou utiliza algum brinquedo de sucata com seu aluno com TEA?

Sim Nao Nao sei



5.

A instituicdo em que vocé trabalha disponibiliza formagdo complementar em

educacao especial e/ou praticas educacionais inclusivas?

10.

11.

Sim Nao

Vocé realizou atividades adaptadas para alunos autistas durante a pandemia?
Sim N&o

Em sua opinido, vocé se sente capacitado(a) para trabalhar com alunos autistas?
Sim N&o N&o sei

Ha dialogo entre professor e familia?
Sim Nao

Os demais alunos da classe tém conhecimento sobre o que é o autismo?
Sim Nao N&o sei

Como professor, recebe alguma informacgéo sobre tratamento ou como proceder?
Sim N&o N&o sei

Se quiser, escreva um paragrafo aberto relatando sua experiéncia com a pesquisa.
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'*‘ ’*‘ UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

Questionario aos responsaveis de alunos com Transtorno
do Espectro Autista na educacao basica - UNEB, Campus VI

Mestranda: Suely Alves Ramos Oliveira

Orientador: Prof. Dr. Genilson Ferreira da Silva

Trabalho: "Brinquedos de sucata e estratégias para o aprendizado de criancas
autistas na cidade de Guanambi — Bahia"

Este questionario enquadra-se em uma pesquisa investigativa de uma dissertacao de
Mestrado em Educacéo pela UNEB. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para
fins académicos, sendo realgcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a
sua experiéncia com a escola. O questionario € andnimo, ndo devendo por isso colocar
a sua identificacdo em nenhuma das folhas nem assinar o questionario. Nao existem
respostas certas ou erradas. Por isso, solicito que responda de forma esponténea e
sincera a todas as questdes. Na maioria das questdes tera apenas de assinalar com uma
cruz a sua opgao de resposta, e apenas uma resposta.

Obrigada pela colaboracao.

1. A escola ja fez alguma negativa de matricula (isto é, se negou a matricular seu filho)
por causa de seu transtorno?

Sim Nao
2. Existe, na escola, uma sala de recursos multifuncionais com profissional qualificado
para opera-la?

Sim N&o N&o sei
3. A escola possui um plano de Apoio Escolar Especializado — AEE com o estudo de
caso de cada estudante alvo da educacéao especializada?

Sim N&o N&o sei
4, Seu filho faz acompanhamento psicolégico/psiquiatrico regularmente (ao menos duas
vezes por més)?

Sim Nao
5. A escola recebe notificagdo do tratamento? A escola acata as orientagdes e
especificidades relatadas pela equipe médica?

Sim N&o N&o sei

6. Seu filho faz uso de alguma medicagéao?
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Sim N&o N&o sei
7. A comunicacao entre vocé e a escola é suficiente para o bom desenvolvimento de
seu filho?

Sim Nao N&o sei
8. A escola possui material didatico adaptado para alunos com necessidades especiais,
de acordo com a necessidade destes?

Sim N&o N&o sei
9. O professor e/ou a escola faz(em) adaptagdo dos materiais e das avaliacbes
conforme necessario?

Sim N&o N&o sei

10. Vocé estd satisfeito(a) com o processo de inclusao de seu filho?
Sim N&o N&o sei

11. Se quiser, escreva um comentario contendo sugestdes, criticas e/ou observacoes
sobre a escola e inclusao do seu filho.
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ANEXOS

ANEXO 1 - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

UNEB A PPGELS

PROGIAMA DF PCFs Gl

il ) ENSING, LINGUAGEM |
UNIVERSIDADE DO ‘~</
ESTADO DA BAHIA

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Suely Alves Ramos Oliveira a desenvolver nesta instituigdo o
projeto de pesquisa intitulada: Utilizagdo de Sucatas: Uma Estratégia ludica para o
aprendizado de criangas com autismo na cidade de Guanambi-BA, o qual serd
executado em consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos. Declaro estar ciente que a instituigdo é corresponsavel pela
atividade de pesquisa proposta e dispde da infraestrutura necessaria para garantir a
segurancga e bem estar dos participantes da pesquisa.

Guanambi, 14 de junho de 2021

\jﬂ/ ................ O% #vkﬂ% I Yager.

Q;s’ natura'e canmbo do -85
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ANEXO 2 - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNEB Por gentileza, inserir o timbre do
s £ departamento ou instituicao.

Lt o Retoria '
l 1IN I ALY

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa Intitulada: Utilizagio de Sucatas: uma estratégia ludica para o
aprendizado de criangas com autismo na cidade de Guanambi-BA cujos dados serdo
coletados através de entrevistas, observacio e oficinas, no Colégio Alves, caso haja
autorizagdo da vigildncia municipal do municipio ou, em caso de restricdo maior, no espago
clinico da psicopedagoga clinica e escolar que presta consultoria a pesquisadora, em tltima
instdncia, com a utilizagdo dos dados tnica e exclusivamente para execucdo do presente
projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma andnima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados no Departamento do PPGELS, da Universidade
do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a responsabilidade do Pesquisador/a

Genilson Ferreira da Silva. Apés este periodo, os dados serdo destruidos.

Salvador, 14 de junho de 2021

i

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura i / )
/

f
Orientador /PQ’Q“I/{(‘Z/;@ U3 ‘% gr——l—‘V“

Mestranda / M 4) 4
\V R (V)




ANEXO 3 - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a, Suely Alves Ramos Oliveira a desenvolver nesta institui¢io o projeto de
pesquisa intitulado “Utilizagdio De Sucatas: Uma Estratégia Ludica Para O Aprendizado De
Criangas Com Autismo Na Cidade De Guanambi - Ba", o qual serd executado em consonincia
com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituigio proponente é responsivel pela atividade de
pesquisa proposta e que serd executada pelos suas pesquisadoras, além de dispormos da
infraestrutura necesséria para garantir o resguardo ¢ bem estar dos participantes da pesquisa.

Caetité, 03 de /O 2021

Marinalva Nunes Fernandes
Diretora Pro-Tempore - DCH
Portaria n? 220/2020 - 17.06.2020
UNEB - Campus VI

Assinatura e carimbo do
Responsavel institucional
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS VI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE -
PPGELS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

~ 0 -
CONFORME RESOLUGCAO N 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do (a) Participante:

Documento de Identidade n: Sexo:F( )M( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_) 1) /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:
Pesquisa intitulada: “Utilizacio de Sucatas: Uma Estratégia Lidica para o Aprendizado

de Criangas com Autismo na Cidade de Guanambi — BA”.

Cargo/Funcao: Discente da Pos-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade.
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111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa: “Utilizagdo de
Sucatas: Uma Estratégia Ludica para o Aprendizado de Criangas com Autismo na Cidade de Guanambi
— BA”, de responsabilidade da pesquisadora Suely Alves Ramos Oliveira, discente do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade da Universidade do Estado da Bahia — Campus
VI, que tem como objetivo analisar como as crian¢as com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
aprendem e como 0s jogos podem auxiliar para aquisicdo das habilidades necessarias ao aprendizado
da crianca autista durante a Educacdo Infantil. Sua participacdo é voluntéria e dar-se-& por meio de
entrevistas e rodas de conversa, as quais serdo realizados pela Estudante Pesquisadora Suely Alves
Ramos Oliveira que realizard as entrevistas por meio eletrénico (Google Forms devido ao periodo
pandémico que vivenciamos).

O projeto seré desenvolvido em forma de oficinas cujos materiais serdo todos sucatas coletadas
em casa e higienizados antes da confeccdo conforme recomendacdo. Como nos encontramos em
periodo de pandemia, ocasionada pelo COVID-19 e na nossa cidade, os protocolos de uso de alcool e
namero reduzido de criangas — em duplas — ocorrerdo em periodo quinzenal e conforme normas da
vigilancia sanitaria. Os materiais sdo objetos reciclados em casa como rolo de papel higiénico, fita
adesiva, canudinhos, tampinhas, garrafas PET, bandeja usadas, revistas. As propostas serdo executadas
na quadra da escola com o acompanhamento da pesquisadora e professora- vacinadas e com uso de
mascara- sem filmagens, todavia algumas situacfes executadas serdo fotografadas com foco nas méos.
Em hipotese alguma o rosto serd mostrado.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sao: A utilizacdo de dados diretamente
obtidos com os participantes ou de informacdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores
do que os existentes na vida cotidiana, na forma definida na Resolugcdo N° 466/12; A utilizacdo de
informacdes obtidas a partir dos encontros/reunides, serem utilizadas de forma indevida, em relacéo
aos participantes da pesquisa; Conflitos concernentes aos contextos de producdo das pesquisas em
educacdo, caso seja consumados quaisquer um dos riscos, 0S mesmos serdo reparados pela
Pesquisadora Responsavel, nos termos das legislacfes especificas do Estado Brasileiro. Apesar do
periodo de pandemia, a Instituicdo seguira todos os protocolos exigidos pelo municipio a fim de
minimizar os riscos possiveis.

A pesquisa tem o intuito de trazer beneficios futuros que possam contribuir para a inclusao de

criangas com autismo no processo educativo que vdo desde uma socializagdo com mais qualidade,
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raciocinio, habilidades motoras e, principalmente, através da transformacdo da sucata em jogos,
verificar e ofertar um aprendizado mais concreto no mundo abstrato das criangas com TEA.
Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para trazer beneficios, dentre os quais:
v" Analisar a concepcéo de aprendizado na Educacéo Infantil com as criangas que possuem,
diagnostico de TEA.
v Identificar as questdes peculiares que afetam os autistas durante o processo educativo.
v" Construir um produto educacional que tenha como foco refletir sobre as questdes vistas
como obstaculo na Educacéo Especial.
v" Investigar a utilizacdo de jogos construidos com sucatas como pratica pedagdgica
desafiadora e capaz de oportunizar as habilidades necesséarias para um aprendizado

efetivo.

Caso aceite, o(a) Senhor(a) concederd entrevistas e participara de rodas de conversa. As
entrevistas/rodas de conversa, desde que autorizado por Vossa Senhoria, poderdo ser gravadas em
video/audio pela pesquisadora Suely Alves Ramos Oliveira, discente do Programa de P6s-Graduacao
em Ensino, Linguagem e Sociedade da Universidade do Estado da Bahia — Campus VI. Informo a
Vossa Senhoria que, para evitar qualquer tipo de exposicao e ou constrangimento ao participante desta
pesquisa através do método entrevista, nenhuma imagem/video, audio, serdo utilizadas para fins que
ndo sejam objeto desta pesquisa. as imagens e audiovisuais serdo apenas para analise dos dados e
transcricao das falas. Nenhuma imagem/video, audio serdo publicados, uma vez que objeto de pesquisa
tem possibilidade de macular o principio da ndo maleficéncia. Assim, todo o contetido audiovisual sera
usado apenas para fins desta pesquisa, ficando sob a minha guarda por um periodo de 05 (cinco) anos.
N&o estara disponivel para o acesso de pessoas que ndo fizerem parte do estudo.

O(a) Sr(a). ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o(a) Sr(a). podera entrar em contato com a
pesquisadora, residente na Rua Bernardo Guimarées, N 903, Paraiso, Guanambi, Bahia. CEP 46300-
000, telefone (77) 9 9103-3049, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado da Bahia - CEP/UNEB. Endereco: Rua Silveira Martins, 2555,
Cabula. Salvador — BA. CEP: 41.150-000. Prédio da Reitoria — 1° pavimento. Telefone: (071) 3117-
2399.
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORA RESPONSAVEL; Suely Alves Ramos Oliveira
Endereco: Rua Bernardo Guimaraes, N 903, Paraiso, Guanambi, Bahia, CEP 46300-000.
Telefone: (77) 9 9103-3049

E-mail: suelyoliveiral@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia - CEP/UNEB
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-000.
Prédio da Reitoria — 1° pavimento

Telefone: (071) 3117-2399

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP — End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Segundo normatizacdo da RESOLUCAO N° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Satde, Ministério da Satde, Os Comités de Etica na Pesquisa so:

“[...] colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua

integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos™.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
Eu, , fui

informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracgéo e

entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto de pesquisa “Utilizagado de
Sucatas: Uma Estratégia Ludica para o Aprendizado de Criangcas Com Autismo na Cidade de
Guanambi — BA”, sabendo que ndo vou ganhar nada financeiramente ¢ que posso sair quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante


mailto:suelyoliveira1@gmail.com
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Impressao do dedo

polegar

Pesquisadora Responsavel

Assinatura da testemunha



110

ANEXO 5 - TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO

INSTITUICAO CONCEDENTE

COLEGIO PEQUENO PRINCIPE

Pelo presente instrumento, eu, SUELY ALVES RAMOS OLIVEIRA, portador(a) da Carteira de
|dentidade n*10416944, expedida pela SSP, inscrito (a) no CPF sob n*® 030.720.666-12, residente
e domiciliado (a) no (3) RUA BERNARDO GUIMARAES, N* 903, BAIRRO PARAISO EM GUANAMBI-
BA, estudante regularmente matriculado (a) no PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS) da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, matricula n®061900063, venho, por meio deste termo
de compromisso, afirmar que, na (s) instituigdes (s) onde realizarei o Estdgio Profissional, agirei
de maneira ética e com responsabilidade no estagio, empenhando-me para meu melhor
aproveitamento, que cumprirei com todo esforgo e interesse a programagao do estdgio e as
atividades que lhe forem prescritas, respeitando as normas e regulamentos vigentes no ambito

da INSTITUICAO CONCEDENTE, respondendo pela inobservancia das mesmas.

E por estar de inteiro e comum acordo com as condicdes estipuladas neste Termo de
Compromisso de Estagio, assino o presente instrumento de igual teor e forma, juntamente com
o professor orientador do PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PROGRAMA DE POS-

GRADUAGAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS).

"ne',a'A Q&ﬁe Alncd . dez0n1.
f A ,
Aw’l/(; o ¥ e

7 / ESTAGIARIO (4] ﬂ
0. s o7 ﬁ’/z,wqq cé_g \Jr//\

PROFESSOR ORIENTADOR/UNEB

P
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ANEXO 6 - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

UNEB s PGELS

r‘ >
UNIVERSIDADE DO Vo8 7 KR 4 105 GUALACAD 04
— SN SO
.

ESTADO DA BAHIA SGUAGEN |

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado: Utilizacdo de Sucatas:
uma estratégia ludica para o aprendizado de criancas com autismo na cidade de
Guanambi-BA sob minha responsabilidade serd desenvolvida em conformidade com
a Resolugdo CNS 466/12, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia,
da néo maleficéncia, da justica e da equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos que
forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de tornar
os resultados desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo ou
negativo); de comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteragao no projeto de pesquisa,

via Plataforma Brasil.

Caetité/BA, 02 de julho de 2021

Sl o, Rois o

/ ASSI responsavel pelo projeto
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ANEXO 7 — DECLARACAO DE CIENCIA E COLABORACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BATIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS VI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE
PPGELS.

DECLARACAO DE PARTICIPACAO EM PROJETO DE PESQUISA

Declaro para os devidos fins que, eu, Jaqueline Dias Campos Costa , CPF:984425705-00,
estou ciente da minha participagiio como consultora psicopedagégica contribuinte para a
realizacio da pesquisa intituladn: * Brinquedos de sucata e estratégias para o
aprendizado de crian¢as autistas na cidade de Guanambi — Bahia, vinculada a -
Campus VI, Programa de Pos-Graduagfio em Ensino, Linguagem ¢ Sociedade realizada
pela pesquisadora Suely Alves Ramos Oliveira, orientada pelo prof. Genilson Ferreirn da
Silva , estando de acordo com as normas propostas por este Comité e pela legislagio

vigente.

~

ol Lics Creper Tonle

L
Psicopedagoga colaborador



