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“ Tada leitura é nova escrita de um texto.
O ato de criagdo ndo estaria assim, na
a escrita, mas na leitura, o verdadeiro
produtor ndo seria o autor, mas o lei-

”

tor.

(Bella Josef,1986)
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Resumo

“Leitura e letramento: em busca de ressignificagdes na sala de aula” € um trabalho
monografico resultado de uma investigagéo, na qual queriamos saber o lugar da
leitura nas séries iniciais da Escola Municipal Jo#o Ferreira de Matos, situada no
municipio de Jaguarari. Entendemos a escola como um lugar de produgédo e
socializacdo de conhecimentos, logo buscamos discutir ,neste escrito, o0s
pressupostos teorico-metodolégicos que orientam as praticas de leitura na
supracitada escola e o impacto ou a (n&o) ressignificacdo destas praticas no

cotidiano dos alunos.




Introdugao

Muito se tem discutido sobre o lugar e o sentido da escola na vida das pessoas

que dela participam. Sejam alunos, professores ou dirigentes das instituicbes de

ensino.

Questées como o que leva os professores a continuarem trabalhando na
educacdo quando este setor é tdo desprestigiado? Ou ainda o que motiva os
alunos a freqiientarem um espago que muitas vezes parece frio, distante e
obsoleto se comparado a outros espagos que existem na comunidade, como a

quadra de esportes, o videogame ou mesmo as brincadeiras de rua?

Parece que muitas atividades que os frequentadores da escola, independente da

idade, participam fora dela sdo mais significativas e prazerosas do que as que

acontecem dentro das mesmas.

Vale ressaltar que descrevemos aqui a realidade das criangas pobres e
frequentadoras das escolas publicas do municipio de Jaguarari. NOs, como
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de
ensino e, também, como alunas concluintes do Curso de Pedagogia da Rede
UNEB 2000, compreendemos que, apesar de todas as dificuldades presentes no
exercicio do magistério, a escola ainda é para muitos, principalmente os pobres,

um espaco de conquista de saber e também de poder.

Quando se tem um pouco de conhecimento, ganha-se mais autonomia frente as

relagdes vivenciadas na sociedade e nesta, ser escolarizado é condigao basica de

sobrevivéncia, pois...

Ser escolarizado - isto &, ter freqientado a escola
por uns tantos anos e ser capaz de ler, escrever,
operar com numeros, bem como realizar

determinadas tarefas em que a leitura e a escrita




estao pressupostas - € condigdo fundamental para
participar  da sociedade com relativa
independéncia e autonomia o que implica, entre
outras coisas, a possibilidade de empregar-se, de
usufruir (consumir) dos beneficios da sociedade
industrial e de manter acesso aos variados bens
culturais. (Brito, 2002: 01)

A sociedade com todo seu avango tecnolégico e por ser voltada para a cultura
eurocéntrica e centrada numa escrita estruturada e cheia de convencoes,
certamente exige de todos que desejam dela participar, um nivel de escolarizagao
que ultrapasse os conceitos de ler e escrever que orientaram as praticas
pedagdgicas até inicio dos anos 80.

Semaforos, placas de orientagéo do transito e nome das ruas, caixas eletrénicos,
urnas eletrdnicas, precos nos supermercados em codigo de barras, assinatura de
contrato de titulo da terra, de contrato de aluguel, compreender ao menos 30%
dos noticiarios que se ouve ou |&, enfim, inumeros sd30 0s eventos em que as

pessoas precisam fazer uso da leitura e da escrita cotidianamente.

Logo estar na escola e dela participar, seja pela apropriagao ou pela construgao
de novos saberes & um direito do cidaddo e dever do Estado, pois € condigdo

basica de insergéo dos sujeitos na sociedade.

Além disso, autonomia, criticidade e capacidade de reflexao, sao habilidades a
serem trabalhadas pela escola que busca orientar os seus participantes para o
exercicio da cidadania e esse deve ser o papel da escola segundo 0s principios

dos Parametros Curriculares Nacionais em evidéncia desde 1980.




A partir destas premissas é que buscamos discutir, neste trabalho, o lugar da

leitura como pratica social no cotidiano da sala de aula, especificamente na Escola

Municipal Joéo Ferreira de Matos.

Ao ingressarmos no Curso de Pedagogia da Rede UNEB 2000,verificamos a
importancia da leitura como habilidade que nos permitisse participar das
discussdes em relagdo as condutas realizadas diante de codigos emitidos pelos

agentes da educagao, ou seja, as leituras produzidas nos fizeram percebé-la como

uma pratica social e educativa.

Comegamos a entender que a escrita depende boa parte do nivel de informacao

que temos, e isso quem nos permite € o habito da leitura com toda a sua

diversidade.

Decidimos ,entdo, langar um olhar mais atento sobre o lugar da leitura ou mais
precisamente, acerca dos pressupostos tedricos-metodoldgicos que orientam as
atividades de leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Jodo Ferreira de Matos, em Jaguarari, interior semiarido da Bahia. A

clientela dessas professoras é constituida de criangas com faixa etaria de sete

aos 12 anos.

Realizamos alguns encontros com as professoras da supracitada escola, fizemos
observagdes e participamos de algumas atividades realizadas por elas, antes e

durante as nossas conversas e sistematizamos nossa pesquisa em trés capitulos.

O primeiro capitulo, Leitura e aprendizagem discute a posi¢ao do professor em
sala de aula e a sua pratica pedagdgica. Aborda ainda, as concepgdes de
ensino e de linguagem que vem orientando as atividades de Lingua Portuguesa,

especificamente, como s&o realizadas as atividades de leitura.
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No segundo capitulo, O espago escolar e a leitura apresentamos algumas
concepgdes de leitura e buscamos aprofunda-la como pratica social. No bojo
deste capitulo apresentamos algumas experiéncias de leitura que observamos na

Escola Municipal Jodo Ferreira de Matos e fizemos algumas consideracgoes.

O terceiro capitulo, discorre sobre Leitura e o letramento enfatizando a escola
como lugar privilegiado de construgéo e apropriagéo de saberes. Lugar apropriado
também para o desenvolvimento da aprendizagem e observamos ainda como 0s
alunos se envolvem no processo de apropriagdo do conhecimento e se de
algumas forma estes conhecimentos ressignificam o cotidiano destes alunos.

Os sujeitos podem n&o saber ler e escrever como manda a escola, mas é capaz
de fazer referéncias a outras formas de conhecimento, como por exemplo,
trabalhar, jogar na loteria, assistir tv e discutir assuntos da realidade relacionados

a guerra, a economia, a politica e outros presentes no do cotidiano.

Percebemos que, embora o IBGE/2000 aponte a erradicagao do analfabetismo,ha

um outro problema que é o baixissimo nimero de letrados entre noés.

Durante a realizagdo do trabalho, procuramos ouvir os que 0s professores diziam
acerca das atividades ou praticas de leitura realizadas nas aulas e observamos
que muitas das angustias enfatizadas por eles ja foram nossas também. Hoje,
temos um pouco de visibilidade sobre algumas questdes diante do ensino da

lingua e de outras questdes, que teremos de construir ao longo do caminho.

Ouvindo atenciosamente as colegas da Escola Municipal Jodo Ferreira de Matos,
fizemos um exercicio interessante, pois percebemos que é mais facil, enquanto
professores, dizermos que os alunos nao léem, nao sabem interpretar, nao
gostam das atividades de leitura, escrevem mal, entre outros comentarios e nos

insentarmos, nds e a escola ,da complexidade que envolve as afirmagdes que

fazemos.
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Realizar esse trabalho foi importante para refletrmos que o problema nao é
apenas do aluno. Todo um contexto que se estende, desde as concepgdes de
ensino e de linguagem, que orientam a nossa praxis , a formacgao do professor, a
auséncia de letramento na familia, até a estrutura sucateada da escola. Ora nao
se tem recursos como livros, video ou quando eles existem, falta orientagao para
se fazer uso e, assim, contribuir para a realizagéo de eventos de aprendizagem,

tanto na escola como um todo ,como no espago especifico da sala de aula.

Essa é a realidade de muitas escolas brasileiras, principalmente no interior do
Nordeste. Em Jaguarari, presenciamos essas mesmas situagées.Na escola em
que realizamos a pesquisa, constatamos a riqueza do acervo bibliografico.
Inameros exemplares de Literatura Infantil, Infanto-juvenil, Classica brasileira e
universal, de Camées, Machado de Assis, Jorge Amado a Sheskepeare ;
periédicos, revistas em quadrinhos, dicionarios; jogos, blocos logicos,

emborrachados etc.

Todavia, percebemos que esses livios e outros materiais didaticos ficavam
guardados na sala da diretora e ela nos informou que os professores ndo gostam

muito de utilizar porque as criangas nao tém muito ‘cuidado’, rasgam ou riscam.

Falta & escola um projeto ou uma orientagdo para que estes recursos possam

fazer parte das atividades diarias das criancas.

A partir das conversas que tivemos com alunos e professores, ficou claro que para
a maioria dos participantes da escola Jodo Ferreira de Matos, criangas
empobrecidas, a escola ainda & o unico lugar que elas esperam descobrir e
construir saberes que lhes permitam uma participagao maior na sociedade e para
os professores ficou evidente que €& muito dificil acompanhar as mudangas
teéricas que apontam para novas praticas pedagogicas se eles ainda se

encontram distantes dos espacos onde circulam estes saberes.
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Sentimos nos Gltimos encontros que muitas querem cursar a faculdade e o que
elas mais lamentam é a falta de uma Coordenagéo Pedagégica que estude e
construa com elas e os alunos projetos ou eventos que sejam interessantes e que

promovam a aprendizagem significativa para todos.
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Capitulo |
Leitura e Aprendizagem



Capitulo |
Leitura e Aprendizagem

Leitura: opgao politica no processo ensino-aprendizagem

Nas reunides de coordenagdo ou em eventos nos quais se discute o ensino da
Lingua Portuguesa, alguns clichés se fazem presentes ,sendo 0s mais comuns: 0S
alunos nédo léem; os alunos ndo sabem ler nem escrever; 0S alunos escrevem

texto sem nenhuma légica; os alunos escrevem tudo errado.

Foi a partir de enunciados como estes que ao iniciarmos o segundo semestre do
Curso de Pedagogia, a professora da disciplina de Lingua Portuguesa, nos orien-
tou para uma pequena pesquisa e apresentacdo da mesma em um seminario na

comunidade de Jaguarari, sede do municipio onde trabalhamos comas  séries

iniciais do Ensino Fundamental.

A idéia inicial era saber o que mais angustiava e preocupava as professoras das
séries iniciais do Ensino Fundamental no municipio. Nés irlamos participar dos
encontros que aconteciam as sextas-feiras durante o planejamento. Apés algumas
reunides, nés iriamos discutir e definir com a professora de Lingua Portuguesa do

Curso de Pedagogia Rede UNEB 2000 qual seria o tema do seminario.

Unanimidade total! Todos os grupos afirmavam que o grande problema era as
dificuldades que os alunos apresentavam ao fazer o uso da leitura e da escrita nas
atividades em sala de aula. Mais uma vez , assim como as colegas, os pais € as
diretoras, noés enunciavamos os famosos clichés citados no inicio deste texto,

sendo o mais repetido: -os alunos ndo sabem ler nem escrever.
Comecamos entdo a questionar e observar onde estava o problema. Ora se estes

alunos, ao menos boa parte deles, os da 42 série, por exemplo, freqientam a

mesma escola desde a alfabetizagéo e hoje os professores afirmam que eles nao
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léem nem escrevem, o que a escola, enquanto espago de aprendizagem, fez com

eles?

Fizemos um pesquisa em algumas escolas municipais de Jaguarari,
especificamente nas séries iniciais do Ensino Fundamental ,com a orientagdo da
professora de Lingua Portuguesa e selecionamos uma bibliografia que discutia

sobre concepgao de linguagem e de ensino da lingua materna.

Percebemos que um conjunto de complexidade cercavam a nossa praxis
pedagdgica e que o problema estava na escola quando se pensava na
concepgdo de ensino e de linguagem que orientava as aulas de Lingua

Portuguesa e na formagéo do professor.

Estes em sua maioria, tinham deixado os bancos da escola ha muito tempo e
pouco tém participado de encontros, seminarios ou eventos que fazem circular

reflexdes, saberes e novas tendéncias que orientam O processo ensino

aprendizagem nestes novos tempos.

Vale ressaltar que o municipio de Jaguarari tem investido muito na formagéo do
professor. Sempre oferece eventos interessantes, no entanto a falta de um
acompanhamento sistematico dos professores em suas atividades diarias na sala

de aula, da coordenagéo por exemplo, tem dificultado o processo.

Nesses eventos, muitas vezes o conhecimento aparece meio ‘fragmentado’. Ele
impulsiona os professores para a necessidade de uma nova pratica, mas falta-lhes
uma ancoragem teérica mais consistente para que haja uma ressignificagao dos

novos conceitos e saberes orientando a praxis cotidiana.

Outra questdo diz respeito ao papel da familia, pois nela ndo se vivencia quase
nenhum evento que contribua para a construgao do letramento das criangas, isto
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é, eventos que possibilitem e estimulem a leitura e a escrita a partir dos padroes

legitimados e valorizados pela sociedade.

A maioria das criancas que participam das escolas publicas municipais de
Jaguarari sao filhas de pais empobrecidos, trabalhadores rurais, desempregados
e a maioria analfabetos, o que impossibilita muitas vezes que se mande alguma

atividade para casa na qual a crianga tenha que ser auxiliada por alguém.

Fica evidente que para essas criangas a escola € o Unico espago de construgao
de novos saberes e a apropriagdo dos saberes construidos e legitimados

historicamente.

Para a crianga pobre que nao tem livros, computador e na maioria das vezes nem
o pao, a escola é o Unico espago de apropriagao dos saberes valorizados pela
sociedade que ela tem acesso, logo precisa ser um espago no qual o

desenvolvimento da aprendizagem dos muitos que dela participam acontega

significativamente

O seminario trouxe no seu bojo questdes inerentes as concepgdes de linguagem

e de ensino da lingua materna e discutimos a relevancia destes conhecimentos no

processo ensino-aprendizagem da leitura.

Realizamos o Seminario “ Leitura: desafios e perspectivas para a escola publica”
na sede do municipio com o apoio da Secretaria Municipal de Educacgao de

Jaguarari e contamos com quatrocentos professores participantes.

Discutir a questdo da leitura, nesse evento, foi pertinente para compreendé-la
como um saber fundamental para o desenvolvimento da intelectualidade e

também como uma habilidade inerente ao acesso ao mundo das informagoes que

circulam na sociedade.
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A partir dos estudos realizados para o seminario, definimos que essa discussao
deveria ser o tema da nossa monografia, pois interessados nas questoes
abordadas durante o evento, os professores da Escola Municipal Joao Ferreira
de Matos marcaram um encontro para discutirmos com eles a questdo das

concepgdes de leitura e linguagem € principalmente sobre a oficina de leitura,

realizada durante o evento.

Na oficina, diversas estratégias e tipologias textuais, selecionadas a partir de
condigdes de produgdo previamente definidas, foram trabalhadas com o0s
participantes. Em seguida, fizemos uma plenaria geral com apresentagoes dos

grupos e comentarios e questionamentos feitos por eles.

A leitura era uma questdo que nos seduzia, nos envolvia e nos preocupava e
como os colegas apresentavam interesse € disponibilidade para falar sobre o
assunto, comegamos a participar e organizar 0s planejamentos com discussoes
sobre as questdes que envolviam o ensino da Lingua Portuguesa,

especificamente, os aspectos teérico-metedologicos que orientam as praticas de

leitura.

Partindo da linguagem como interagéo e da leitura como préatica social, realizamos
dez encontros na sede da Escola Municipal Joao Ferreira de Matos.Comegamos
ouvindo o que mais chamou atengao durante o seminario. Segundo 0s
professores, as questoes colocadas no evento ja vinham sendo discutidas nos

planejamentos, mas elas tinham pouco conhecimento para aprofundar tais

questoes.

Durante os encontros realizados com todos os professoros que davam aulas nas
séries iniciais da supracitada escola, promovemos discussoes, leituras de textos
tedricos, sessdo de video sobre os pressupostos tedrico-metodologicos
norteadores do ensino da lingua materna-Programa Salto para o Futuro- e

oficinas com tipologias textuais (poemas, acrosticos, cangdes, imagens etc.
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Numa perspectiva dialégica, ouvimos € conversamos com os professores

participantes dos encontros.

Quando eles traziam os textos para trabalhar durante a semana, questionavamos
o porqué daquela selegéo. Eles afirmavam ser o tema da semana.Um exemplo:
Achamos muito interessante o trabalho com a cangao “A casa” de Vinicius de
Moraes. Era um momento muito rico de leitura, de audicdo da cangdo e de

escritura ou de se fazer uma produgéo de texto.

Quando perguntamos porque os professores queriam fazer o trabalho com a
cangao, eles afirmavam que era para fazer uma coisa diferente, pois ja estavam
fechando a unidade e nao queriam comecar um Novo assunto. Dialogamos €

juntos reorganizamos os objetivos e estratégias para uma semana de aula com as

2%e 32 séries.

Buscamos discutir a importancia de se perceber quais s30 os pressupostos

tedrico-metodolégicos que orientam as atividades de lingua portuguesa na sala

de aula.

Nos valendo das nossas memoérias, fica um pouco mais facil entendermos porque

a maioria dos alunos ndo tém o habito de ler, alias de ler o que a escola pede ou

impde.

Os alunos muitas vezes I&em historias de seus herdis, Dragonboll GT, Homem-
Aranha, alguns léem a Biblia, pois no interior a maioria faz catequese na igreja

catolica ou escolinha dominical, se for evangélico.

Os alunos da Escola Municipal Joao de Matos s6 Iléem o que a escola pede e no
interior da sala de aula, pois € o Unico espagco que eles participam que pode

proporcionar momentos de leitura. Nao freqiientam nem a catequese nem a

escolinha dominical.
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Falamos da memoéria para lembrar que muitos de nds, professores, nao
conseguimos formar leitores, porque também nao somos leitores assiduos.A
grande maioria dos professores Iéem muito pouco € acidentalmente. Logo fica
muito dificil convencer o outro,no caso, o aluno, daquilo que nés mesmos ainda
ndo fazemos e também porque a escola que nds participavamos, tinha outros
objetivos, outros pressupostos tedrico-metodologicos que nao traziam em seu bojo

a leitura e a produgédo de textos como atividades essenciais para aquisi¢ao da

lingua materna.

Tornar-se leitor € um processo sécio-histdrico e implicito a este processo estao as
condigdes de acesso aos livros, o papel estimulador da familia e da escola. Na

realidade brasileira, para as criangas pobres, a leitura muitas vezes é entendida

com supérflua.

Em nossa formagdo, a leitura e a produgdo de texto nao eram elementos
principais, pois acima deste conhecimento estava o da estrutura da lingua,
objetivado pelo estudo da Gramética Tradicional, considerada conhecimento

fundamental para que os alunos se apropriassem da Lingua Portuguesa, ou

especificamente da lingua padrao.

Hoje as exigéncias s&o outras, pois 0 mundo mudou numa velocidade estonteante
e a escola, a passos lentos, tem muita dificuldade para acompanhar as
inovagdes.Saber gramatica hoje, ndo significa ser letrado, que dizer usuario

competente da lingua enquanto pratica social.

E pertinente, como professores, nos perguntarmos sempre 0 queé queremos com
as aulas e as atividades que trazemos para a sala de aula todos os dias, para que

ensinamos ou ainda porque os alunos precisam aprender os conhecimentos que

levamos para a sala de aula.
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“ Antes de qualquer consideragao
especifica sobre a atividade de sala de
é preciso que se tenha presente que
toda e qualquer metodologia de ensino
articula uma opgao politica - que
envolve uma teoria de compreensao e
interpretagdo  da  realidade  com
mecanismos utilizados em sala de aula”
(Geraldi.1999:40)

Quando insistiamos com os professores da Escola Municipal Jodo Ferreira de
Matos que justificassem por que queriam fazer as atividades daquela forma,
estavamos justamente buscando perceber quais os pressupostos que orientavam

as atividades de linguagem realizadas na escola.

Verificamos que a pratica dos professores apresenta nuangas do ensino
tradicional com os avancos das teorias sobre linguagem, leitura e letramento em
evidéncia nos ultimos tempos,principalmente apds as reflexdes promovidas pelos

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para as séries iniciais

do Ensino Fundamental.

Os professores ndo tém firmeza para nos dizer o que é ler ou escrever a partir das

novas teorias divulgadas nos encontros que eles participam.

Observamos que eles fizeram trabalhos com rotulos, da alfabetizacéo até a 42
série, pois em cada sala tinha um mural com os mais diversos rétulos. Ao interro-
garmos sobre o trabalho, eles afirmavam que queriam fazer uma atividade
diferente das rotineiras. A partir das explicagdes, constatamos que de novo s6
tinha o suporte que era o rétulo, pois parece que eles ficam incomodadas com as
cobrancgas da sociedade em relagéo ao trabalho realizado em sala de aula. Borges

ja discutia esta questao quando afirmava que...
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« . sentindo a necessidade de
demonstrar, para a sociedade ou para o
préprio sistema educacional,
comportamentos pedagodgicos
atualizados, o professor geralmente,
apoiado em frageis bases tedricas,
inseguro, € nhao suficientemente
convencido, passa a adotar
posturas metodologicas que camuflam
sua concepgdes tradicionais, sem
contudo modifica-las em
profundidade.”(Borges, 1998:6800)

Foi exatamente essa postura que encontramos na escola onde realizamos a

pesquisa. Professores sedentos por saberes, mas inseguros quanto as teorias

que apontam para novas praticas.

Professores que realizavam atividades de Lingua Portuguesa com novos
suportes, como rétulos, cangdes, sessao de video, mas que no discorrer da
atividade repetiam as tradicionais praticas como copias, exploragéo das classes
gramaticais. N&o tendo uma ancoragem tedrica ou ainda uma definicdo da opgao
politica feita em sala de aula, o discurso apresentava nuangas de mudangas, no
entanto a pratica permanecia a mesma € assim pouco contribuia para uma
aprendizagem significativa dos alunos, mesmo apresentando um material rico em

conhecimento para ser explorado como € o rétulo.

Para a realizagdo da atividade uma crianga levou o pote do danoninho “Corpus”.
Poderia se fazer leitura para saber o valor nutricional, as calorias, os componentes

quimicos. Descobrir o que é codigo de barras, o preco presente na etiqueta. Seria
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interessante relacionar o prego com a renda da familia e discutir as condi¢des de

sobrevivéncia do povo (a maioria) brasileiro. Pesquisar o porqué do nome ‘Corpus’

e ainda por que ligth, entre outras possibilidades.

A aula de leitura com esse rétulo seria um significativo e interessante momento
interdisciplinar, se ndo, um momento para a transversalidade, pois permitiria
discussdo em trono da ética,( o baixo indice de desenvolvimento humano —IDH- o

crescimento da pobreza e da violéncia, etc.) da estética-perfomance do corpo, da

economia brasileira, da politica etc.

Vale dizer que a definicdo para estas estratégias de leitura, de socializa¢ao e
construcdo de saber sobre estas questdes é resultado da opgao politica que o

professor faz e pela concepgao de ensino que ele ou a escola definiram a partir

dos conhecimentos que se apropriaram .

Numa perspectiva de ensino como atividade emancipatéria, que busca assegurar

a aprendizagem e a cidadania dos alunos, o professor poderia fazer um projeto

interessante com os uso dos rétulos. Selecionar o que o pobre pode ou ndo pode

comprar e pesquisar 0 porqué.

Uma discussao envolvendo questdes dessa natureza oportunizaria um momento
significativo de aprendizagem envolvendo conhecimentos de diversas areas do
saber, mediada pelo contato com uma variedade de enfoques ao assunto a partir

das diversas tipologias textuais como rétulos, propagandas, poemas, artigos,

textos jornalisticos entre outros.

Ja numa perspectiva de ensino como instrumento de reprodugao social e com fins
meramente conteudistas, ndo interessa o despertar do senso critico, logo trazer o
rétulo ou qualquer outro tipo de texto sera apenas mais um suporte no qual os
alunos fardo leitura para decodificagdo, retirada de classes gramaticais, pretexto

para ditado entre outros, portanto atividades poucos significativas para 0

desenvolvimento da intelectualidade.
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Assim, a selecdo do material didatico, dos contetudos, o enfoque dado a eles, as
estratégias de trabalho, os objetivos, a selegao bibliografica, a postura do
professor diante do aluno durante o processo ensino- aprendizagem e a forma de

relacionamento com os alunos (ter autoridade sem ser autoritario) coadunam com

a opgao politica feita pela escola e/ou pelo professor.

nao basta ‘doar uma determinada
teoria aos professores, mas “provocar
um processo de reflexdo’, que permita
o intercambio entre o conhecimento

académico e a competéncia pratica.
(Borges,1998:69)

Como afirmamos no discorrer deste texto, ndo se muda o cotidiano da sala de
aula apenas permitindo a participagao de professores em eventos com mesa-
redonda, jornadas, semindrios entre outros, ndao basta “doar” fragmentos de

teorias, é necessario permitir ao professor momentos de acesso a essas teorias

num clima de estudo e reflexao.

Refletindo sobre sua pratica o professor pode perceber o que ele faz e porque faz

acontecer um processo de aprendizagem desta forma e nao de outra.

Ficou evidente durante os encontros que o conhecimento sobre as concepgoes de
linguagem é fundamental para se elaborar o projeto de ensino de lingua
portuguesa na escola. A depender da opgao politica definida pela escola ou pelo
professor, emergem as concepgoes tanto de ensino como de linguagem que iréo

orientar a praxis pedagogica.
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Capitulo |
Leitura e Aprendizagem

Linguagem e leitura: tecendo praticas na escola

O que realmente queremos quando nos predispomos a ‘dar’ aulas de Lingua

Portuguesa?

Seja qual for a resposta dada pelo professor e/ou pela escola, ela estara pautada

em uma opgédo politica — esta € quem orienta 0 projeto de ensino que sera

realizado pela escola ou pelo professor.

Sem duvida, ao falarmos na opgdo politica que fizemos para darmos aulas de
Lingua Portuguesa, estamos falando também nas concepgdes de linguagem e de

ensino que subjazem essas concepgoes.

Neste trabalho iremos discutir um pouco sobre as duas principais concepgoes que
tém orientado o ensino de Lingua Portuguesa aos falantes nativos, isto €, nas
escolas brasileiras. Faremos um recorte para falar das concepgoes que orientam
as atividades de leitura na Escola Municipal Jodo Ferreira de Matos, espaco onde
fizemos alguns encontros com as professoras e participamos de algumas

atividades de leitura realizadas na sala de aula.

A concepgao confessada pela maioria dos livros didaticos esta fundamentada na
Teoria da Comunicagdo, de Roman Jacobson, & considera a lingua como
instrumento de comunicagdo. Nesta, a lingua € vista como um cédigo, um

conjunto de signos. Para Saussure a lingua é..

“A lingua & um fato social porque
pertence a todos os membros de uma
comunidade, é exterior ao individuo, e
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esse nao podem nem cria-la nem
modifica-la. A lingua é passivel de
fixacdo e sistematizacdo em dicionario

e gramaticas.” (Barbi,1999:15)

Ancorada no estruturalismo de Saussure e no transformacionalismo de Noam
Chomsky, essas teorias inspiraram uma pratica pedagégica voltada para um
ensino prescritivo e descritivo da lingua que terminou por definir como objetivo

para as aulas de Lingua Portuguesa apenas o dominio da variante culta da

linguagem.

Para que os alunos se apropriassem dessa variante, que € um dominio
importante, inclusive para o desempenho nas atividades dentro e fora da escola,

eles eram submetidos a exercicios estruturais de gramatica.

Entendia-se que quanto mais a escola oferecesse atividades que mostrasse
como a lingua se estruturava, suas terminologias e classes gramaticais e

sintaticas, mais o aluno teria o dominio da lingua e seria um usuario competente

da linguagem.

Para nos, que buscamos discutir o lugar da leitura na sala de aula, € fundamental
fazer essa digressdo histérica para compreendermos porque as atividades de
leitura e de escrita contribuiram muito pouco o desenvolvimento linglistico e
textual de boa parte dos alunos. Muitos, hoje, exercendo a profissdo no

magistério e a grande maioria trabalhando com as séries iniciais.

Conceber a lingua como instrumento e optar pelo ensino descritivo e prescritivo
significou negligenciar os falares do povo brasileiros portadores de variantes
lingUisticas, estas consideradas erradas e inaceitaveis, ndo tinham ‘espagos’ na
sala de aula. A idéia era defender um projeto de hegemonia lingiistica centrado
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no mito da lingua Gnica: a norma padréo e a aquisi¢do dessa dar-se-ia pelo ensino

da gramatica normativa e descritiva.

Desde os anos 60 a sociolingiiistica vem discutindo esta questdo. William Labov,
nos guetos dos Estados Unidos abordou a questdo do inglés padréo e o nao-
padrdo e no Brasil, o sociolingliista Marcos Bagno, desde 1997, evidencia a
desconstrugdo do ‘mito’ da unicidade da lingua e abordando o preconceito
lingliistico como um dos fatores de exclusdo na sociedade, principalmente para o
estudante pobre.Fazer essa abordagem significa compreender o que significava

para os programas oficiais de ensino ser alfabetizado, isto €, saber ler e escrever.

Emilia Ferreiro (1995) juntamente com outros pesquisadores sobre aquisicao da
lingua materna, insistiam em afirmar que decifrar ndo é ler como copiar nédo é
escrever, pois até entdo, a idéia que se tinha de leitura pautava-se no processo
de decodificacdo e a escrita restringia-se ao exercicio da copia, ainda muito
comum nas séries iniciais. Isto porque o que realmente interessava aos
professores era que os alunos tivessem um dominio sobre o codigo-conjunto de
signos lingliisticos estruturados em regras que deveria ser aprendido por todos.O

que se percebeu com o passar dos tempos foi que...

“Apenas o conhecimento do codigo-
como memorizagdo das letras e
silabas - por exemplo n&o garante a
leitura- podendo a atividade
permanecer no nivel da decifragdo.”

(Smolka,1989:34)

Conhecer e dominar o cédigo é fundamental para saber ler e escrever mas...
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“ O estudo da linguagem se empobrece
ao se dirigir apenas a estruturas formais
(fonemas, morfemas, palavras,
sentencas, textos) e ignora a analise de
funcdes tais como a comunicagéo, a
preservagdo da memoéria e de registros,
o exercicio de documentacéo oficial, o
préprio desenvolvimento da

autoconsciéncia. (Porter,1993:18).

Em nome da apropriagéo do codigo, o ensino da lingua materna descuidou-se de
outros objetivos importantes inerentes ao aprendizado da linguagem. A fungao
precipua da linguagem é a comunicabilidade e esta nao depende apenas que se
domine a estrutura do codigo. Se assim o fosse, bastasse que houvesse um
emissor, um receptor € uma mensagem e a comunicagao aconteceria.Acaso ao
assistirmos o Jornal Nacional ,por exemplo, todos compreendem todos os blocos

ali apresentados? Isto significa que outras questdes sao importantes no processo

da comunicacéo.

Trazendo essa situagdo para o cotidiano das escolas, percebemos que temos uma
‘mensagem’, escrita ou falada, temos os receptores que sdo os alunos e um
c6digo comum a todos, a lingua, mas nem sempre os alunos entendem o que os

professores lhes dizem. Seja pelo contetdo ali apresentado, seja pela variante

lingtistica usada pelo professor.

No Brasil, muitas pesquisas apontam para o equivoco da unicidade da lingua,
pois a nossa lingua é muito diversificada, isto €, varia no espago(social e

geografico) e muda com o tempo.

Isso nos assegura que o tempo dedicado apenas para as atividades de gramatica
ndo atendem as demandas da sociedade grafocéntrica que ora vivenciamos e €
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responsabilidade da escola preparar os alunos para resolverem as questdes que

aparecem no cotidiano que exigem as habilidades de leitura e de escrita.

Durante as visitas a escola Joao Ferreira de Matos verificamos que a concepgao
de linguagem que orienta as atividades de Lingua Portuguesa € a de linguagem

como instrumento da comunicagéo.

Na Il Unidade, a escola fez um trabalho com a bula de remédio.Com a discussao
em torno da leitura como pratica social, os rétulos, bulas de remédio, recibos de

contas de luz e agua tém sido muito usados nas atividades de Lingua Portuguesa.

Os alunos da 32 série trouxeram as bulas de remédio e o professor solicitou que
eles se organizassem em grupos a partir da indicagéo do remédio, isto &, ficariam

juntos os alunos que trouxeram bula de remédio para gripe, febre, alergia etc.

Foi muito interessante e confusa essa procura. Em seguida ele pediu que os
alunos lessem a bula para buscar as informagdes sobre as indicagbes do
remédio, como usar e os efeitos colaterais. Depois os alunos iriam fazer um texto
publicitario divulgando o remédio para a cidade através de um programa da radio “
A voz no pé de Serra” ( a regido é conhecida por esse nome, inclusive as festas

juninas trazem como titulo “Arraia Forré do pé de Serra.”).

Indubitavelmente foi uma iniciativa muito interessante, se ndo fosse o inicio e o

desfecho da mesma.

A intengdo do professor em formar grupos pela indicagdo do remédio foi uma
oportunidade de se fazer uma leitura silenciosa com o objetivo de descobrir uma
informagdo- o remédio é indicado para qual doenga- e em seguida fazer a
anotagdo no caderno.(oportunizava leitura e escrita a partir de condicdes

previamente definidas)

29




9000000000000 00ODOGOGOGIOGOOGINIOGONNGS

O inicio da atividade ficou um pouco tumultuado, pois alguns nem sabiam onde
procurar a indicagdo. Mas mediando o processo de busca o professor ajudou
bastante. Na hora da divulgagdo no programa da radio (simulagdo na sala de
aula) foi um sucesso. Todos queriam falar fazendo entonacao, buscando persuadir

o ouvinte: foi um momento de oralidade muito proveitoso e participativo.

Finalizando, ele pediu que os alunos fizessem uma leitura silenciosa da bula,
retirassem todos os adjetivos com seus respectivos substantivos e copiassem nos
cadernos em forma de lista. Quem conseguisse fazer a lista maior seria

contemplado com 1.0 (um) ponto na unidade.

A pratica da professora conseguiu sair dos limites da linguagem como ‘mero’
instrumento de comunicagdo quando oportuniza a oralidade, a producgédo do texto
com as condigdes de produgdo (para quem? para qué? O qué?) previamente

definidas , isto &, os alunos sabiam porque precisavam ler, escrever, falar e ouvir.

Nao ha avanga quando o professor insiste em nao aproveitar os textos escritos
produzidos pelos alunos e a partir deles fazer uma reflexdo sobre o uso e até a
estrutura da lingua, reduz toda a riqueza do trabalho a garimpagem de classes
gramaticais perdendo uma excelente oportunidade de reflexao e pesquisa sobre o

‘uso da lingua’ numa situagdo comunicativa concreta.

Pelas pesquisas publicadas sobre da aquisigao de linguagem em todo o Brasil e
pelos estudos que realizamos com 0s professores da Escola Municipal Jodo
Ferreira de Matos, vimos que o estudo de linguagem fundamentado apenas no
codigo , tem afastado os falantes do processo de produgdo de sua linguagem,

como aconteceu na atividade comentada anteriormente.

Negligenciar o uso da linguagem escrita feita pela crianga( mesmo ser o professor
tomar consciéncia disso) & uma opgao politica feita pelo professor ao fazer um
ensino de linguagem centrado na linguagem como instrumento de comunicagéo,

como meio objetivo para a comunicagdo - essa valoriza a lingua enquanto
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codigo:conjunto de signos que se combinam segundo regras e que deve ser

apreendido por todos para que a comunicagao se efetive. Essa opgao expressa...

“... uma visdo monolégica e imanente
da lingua, que a estuda segundo uma
perspectiva formalista - que limita esse
estudo ao funcionamento interno da
lingua e que a separa do homem no

seu contexto social.”
(Travaglia,1995:22)

O que se vé na escola, apesar de todo discurso que circula nas universidades
ainda é um ensino de lingua materna ‘preso’ as estruturas e as regras apenas do

coédigo enquanto variante padrdo como se apenas ela revelasse o que € a lingua

do Brasil.

Nas praticas escolares de ensino da lingua materna se nega as variantes-sociais ,
geograficas, e diafasicas que delineiam o perfil do Portugués do Brasil, isto porque

a concepgao confessada nas escolas separa o usuario do processo de producao

da linguagem.

Na atividade que observamos com o uso da bula de remédio, essa postura ficou
muito explicita. Ao invés da professora fazer uma analise lingliistica da produgao
escrita dos alunos para saber como estd o desenvolvimento dessa habilidade,
quer dizer, as dificuldades e os avangos apresentados pelo alunos no processo de
apropriacéo da escrita e a partir da constatacdo ela promover uma reflexdo e um
estudo do ‘corpus’ (os textos dos alunos) que ela tem em maos, a professora
‘despreza’ esse saber trazido pelo aluno e vai fazer um estudo da lingua baseado

no programa ou nos contetidos que ela definiu previamente.
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Muitas vezes os alunos apresentam problema de concordancia nominal, mas o

programa oficial orienta para cinco aulas sobre os substantivos, por exemplo.

Nesse estudo, nos ancoramos na perspectiva interacionista, ou na linguagem
como forma ou processo de interagdo humana, pois entendemos que é lendo,
escrevendo e refletindo sobre o uso que os outros ( autores/escritores) e também
nés fazemos da linguagem, é nessa pratica ou nesse jogo’ que nos apropriamos

da linguagem com competéncia para usufrui-la nas mais diversas situagbes

postas pela sociedade grafocéntrica.

Na perspectiva interacionista a linguagem & entendida como atividade produtora
de sentidos, logo é uma pratica social, dialégica que implica na linguagem em uso.

Dessa forma...

“A produgdo de sentidos € tomada,
portanto, como um fendbmeno
sociolingiiistico — uma vez que o uso da
linguagem sustenta as praticas
geradoras de sentido e busca entender
tanto as praticas discursivas que
atrasam o cotidiano ( narrativas,
argumentagdes e conversas, por
exemplo,) como Os repertorios
utilizados nessas produgdes
discursivas.” (Spink,2000:42)

Discutimos o lugar da leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Jodo Ferreira de Matos a partir dessa perspectiva. Entendemos que a
concepgao interacionista da linguagem, por contemplar a linguagem em uso, ou
seja as situagdes reais de enunciagdo, € uma ancoragem tedrica importante para

se discutir o ensino da leitura na sala de aula.
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Assim, as atividades de ‘gramatica’ , alicergadas em frases muitas vezes artificiais
da lingua, cedem lugar para as atividades de leitura, escrita e producao de textos-
e analise lingistica, que é uma reflexdo sobre a escrita do aprendiz orientada
pelo uso convencional da lingua e este processo € mediado pelo professor com

pesquisas, consultas as gramaticas, aos jornais, livros e etc.

Sendo o professor o mediador no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, a analise lingiistica possibilita o conhecimento sobre a estrutura da lingua
a partir dos repertérios da crianga ou do aprendiz. Isto €, ndo se nega a variante
lingliistica usada pelo aluno, mas a partir do uso que ele faz da linguagem, a
escola oportuniza o contato com outras variantes presentes nas diversas
tipologias textuais que circulam na sociedade possibilitando, assim, a apropriagao

de novas variantes e de novos repertérios tanto linglisticos como textuais.

Durante as pesquisas, percebemos que na escola Joao Ferreira de Matos as
praticas de ensino da linguagem ainda estao centradas no ensino da lingua

enquanto conjunto de regras e ha uma supervalorizagéo do ensino da gramatica.

As horas dedicadas a leitura sdo esporadicas, quer dizer, as professoras fazem a
atividade de ‘tomar a ligao’-perceber se o aluno decodifica todas as palavras no
texto indicado pela professora —geralmente séo os textos do livro (didatico) de
Portugués, mas atividades como as da bula, do roétulo, leitura de imagens-

gravuras- entre outras, aparecem como atividades criativas motivadoras- € quando

a professora quer fazer uma ‘aula diferente’.

Discutir a linguagem como prética social, na perspectiva interacionista que traz no
seu bojo a linguagem em uso, é fazer opgéo pelo ensino produtivo cujo objetivo
principal & possibilitar o desenvolvimento da competéncia comunicativa, condi¢ao

essencial de participagdo das pessoas dentro e fora da escola.
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“O ensino produtivo objetiva ensinar
novas habilidades linglisticas. Quer
ajudar o aluno a estender o uso de sua
lingua materna de maneira mais
eficiente; (...) aumentar os recursos que
possui e fazer isso de modo tal que
tenha a seu dispor, para uso adequado,
a maior escala possivel de
potencialidades de sua lingua, em todas
as diversas situagbes em que tem

necessidade delas.”
(Halliday, Mcintosh e Strevens,1974:276)

Conhecer uma ‘escala possivel de potencialidades da lingua’ significa abrir

espacos para atividades nas quais as diversas linguagens, bem como tipologias

textuais se fagam presentes.

Permitir a entrada de textos que circulam na sociedade como os jornalisticos,
publicitarios, reportagens, parlendas, contos, cancdes, classificados, placas de
transito ou fixadas nas casa indicando servigos, como “Vendemos carvao’,
“Fazemos unha pé e mao”; “Fazemos salgados e doces”, entre outros, séo
praticas sociais de escrita e de leitura que apontam alternativas e que possibilitam
‘0o aumento dos recursos’ linguisticos, informacionais e culturais dos alunos, além

de permitir uma reflexdo sobre os usos que se faz da lingua a partir de cada

situagdo concreta de comunicagao.

Nesse sentido, a pratica da leitura e da escrita aparece como atividade inerente ao
processo de desenvolvimento da competéncia comunicativa, entendida como "ca-
acidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes

de comunicacgdo.” (Fonseca e Fonseca,1977:82)
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Essa competéncia apreende o aspecto linguistico que é a capacidade que o0s
usuarios da lingua tém de gerar enunciados linguisticamente aceitaveis
independente da variante lingiistica que ele seja portador e ainda o aspecto
textual que é a capacidade de, em situagdes de interagao comunicativa, os

sujeitos serem capazes de produzir e compreender uma variedade de textos

literarios ou nao.

Reduzir o ensino da lingua materna apenas aos exercicios estruturais de
gramatica é negar o papel fundamental da leitura, da escrita e da analise

lingtistica como pressuposto essencial a construgédo do letramento.
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Capitulo Il
O espaco escolar e a leitura

Concepgoes de leitura

O Ministério da Educagdao e Cultura exibe, com satisfagdo, os indices que

apontam a erradicagao do analfabetismo.

No entanto, os Pardmetros Curriculares Nacionais das séries iniciais do Ensino
Fundamental discutem justamente a ‘dificuldade’ que a escola tem nao sé de
alfabetizar, mas de garantir o uso eficaz da linguagem, ou seja o letramento, nas

diversas situacgdes cotidianas.

Objetivando esclarecer o que o MEC diz ao afirmar a erradicagéo do
analfabetismo, vamos discutir um pouco sobre as concepcdes de leitura

construidas a partir dos anos 70.

Especificamente, nos anos 70, o que se observava no Brasil era um ensino
essencialmente conteudista e tecnicista , cujas orientagcdes para o ensino da
lingua materna, objeto de estudo neste texto, apontavam para a pratica dos
exercicios estruturais de gramatica, técnicas de redagéao- geralmente eram textos
feitos nas datas comemorativas ou as famosas ‘volta das férias’- e o treinamento
de habilidades de leitura e de escrita. Essas, frequentemente centravam-se na

decodificagdo e na copia.

Dessa forma, ser alfabetizado significava saber decodificar e saber copiar aquilo

que a escola solicitava.

No entanto, o mundo moderno exige competéncias e habilidades que ultrapassem
os limites da simples cépia ou decodificagdo. Nesse sentido, muitos
pesquisadores e algumas Secretarias de Educacdo comecaram a delinear novos
mapas conceituais sobre a leitura e a escrita. Aqui vamos nos ater apenas as

questdes da leitura.
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Smith(1973), Foucambert (1976), Kato (1985) entre outros estudiosos, comegaram
a revelar em seus estudos, concepgbes de leitura como um processo de
decodificagdo, de extragdo de informagdo de um texto, de reconstrucdo de
sentido, de compreensio, isto &, a leitura passa a ser um processo, uma atividade

de reflexdo e concentragdo, ndo mais uma atividade mecénica de relacionar

fonemas aos grafemas.

A leitura ndo é uma questao de identificar
letras, a fim de reconhecer as palavras
para que se obtenha o significado das
sentencgas. A identificagédo do significado
ndo requer a identificacdo de palavras
individuais... (Smith,1991:201)

Embora se tenha discutido muito sobre as consequéncias de uma leitura
fundamentada apenas na decodificagdo e na memorizagdo de familias silabicas,
principalmente nos primeiros contatos da crianga com o texto escrito, isto €, na
alfabetizacdo, constatamos que na maioria das escolas essa ainda € uma das

formas utilizadas pelas professoras para proporcionar o contato da crianga com a

leitura.

Sabemos que algumas criangas- bem poucas privilegiadas- ao ingressarem na
escola ja revelem familiaridade como os livros de histérias, revistas entre outros

materiais impressos,mas n&o é ainda uma representagéo significativa.

O que se enfatiza é que esta metodologia pouco ou nada contribui para a

construgdo do sentido, pois as silabas ndo tém muito sentido para a crianca e
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tornam o processo da leitura mais complicado, restando ao aluno apenas a

memorizagio. Por exemplo, em cartilhas € comum uso de textos como:

“O bebé baba.
O bebé bebe e baba.
A baba olha o bebé.”

(preferimos n&o identificar o nome da
cartilha, embora ela seja bem conhecida

pelos professores de alfabetizacao)

No processo de alfabetizagdo, esse tipo de texto se faz muito presente e ele
aparece como pretexto para se trabalhar as familias silabicas. As criangas vao
copiar , cobrir, ligar as familias, isto em nome da aprendizagem do cédigo.

A partir dos anos 90, alicercada na Teoria da Enunciacdao de Emile Benveniste
(1976) e da Analise do Discurso com Michael Pecheux (1969) a leitura passa a
ser considerada como “ ... processo de interlocugdo, delineada pela atividade
discursiva, fundada em, e constituida de interagdes sociais.” (Smolka,1989:24)

Acreditamos que a énfase a apropriagéo do codigo viveu o seu tempo e hoje as

demandas sdo outras, pois...

Nao podemos aceitar que nos dias de
hoje, a escola continue desconhecendo
que o que fazemos como leitores fora
da escola é o que menos fazemos

dentro da escola. ( Kleiman,1992:89)
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O que observamos durante o estudo que realizamos foi que a maioria das
atividades de leitura que acontecem na sala de aula estao pouco relacionadas as

praticas sociais que se vivencia fora da escola.

Por exemplo, durante o periodo que participamos das discussdes com as
professoras , elas nunca citaram o bilhete, um manual com regras de um jogo,
uma receita médica, o boleto bancario, poesias, entre outros, como tipologias a

serem trabalhadas na escola, pois fora dela esses textos estao presentes na casa

de boa parte das criancgas.

Para se entender o que & a leitura, ao menos algumas idéias sobre esse objeto, &
interessante saber qual a concepgdo de texto que as professoras tém, pois a

maioria das atividades de leitura emergem do texto escrito.

Pouquissimas atividades de leitura na escola contemplam outras linguagens como
o desenho, a tira de humor, uma charge ou a leitura da cépia de alguma pintura
(tela). Estes sao suportes muito ricos para atividades de linguagem, pois envolvem
oralidade, imaginacao, interpretagao, conhecimento de mundo, enfim um conjunto
de comportamentos que possibilitam a realizagéo da leitura como produgao de

sentido, mas quase nao aparecem nas salas de aula ou quando aparecem nao

sd0 muito explorados.

Uma das concepgdes mais comuns na escola e fortemente representada pelos
livros didaticos é a concepgao de texto como conjunto de elementos gramaticais.
Nesta o professor utiliza o texto para desenvolver uma série de atividades
gramaticais, analisando, para isso, a lingua enquanto conjunto de classes e
funcdes gramaticais ou ainda tende a reduzir o texto com repositério de

mensagens, como no exemplo que segue:

Apods a leitura do texto de Cecilia Meireles, “ Lua depois da chuva” (em anexo

apresentamos o texto na integra), “...Olha a chuva: molha a luva.... A chuva lava a
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rua. A vidva leva o guarda-chuva e a luva.”, a professora pediu que os alunos

fizessem a leitura e respondesse o seguinte exercicio:

1.Quem lava a rua?

2.0 que leva a viava?

3.Retire os digrafos encontrados nos textos.

4 A partir dos digrafos encontrados no texto, escreva mais dois exemplos de cada

um.

Fica explicito que os alunos fizeram algumas atividades ‘escolares’, ou seja,
atividades que pouco contribuem para o seu desenvolvimento intelectual, cultural
e linguistico, fundamental para sua vida também fora da escola. O texto escrito

serviu para retirar as informagdes ébvias e reconhecer as classes gramaticais.

Entendemos que resumir o texto apenas a estes dois aspectos € muito
empobrecedor , quer dizer ndo contribui para a ressignificagdo dessas atividades

que acontecem fora da escola ,no cotidiano dos alunos

Sendo a escola um lugar de construgdo de novos saberes e de apropriagao de
saberes construidos e legitimados historicamente e se um dos objetivos que
orientam o ensino da lingua materna € o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, que se da também pelo dominio da leitura como atividade produtora

de sentido, o texto da Cecilia Meireles possibilitaria uma série de conhecimentos.

Trazer uma poesia ja uma atividade importante, pois oportuniza o conhecimento
da nossa literatura, desperta a imaginagéo, revela organizagéo e estrutura de
texto diferente das que geralmente sao apresentadas (as mais comuns na escola
Jodo Ferreira de Matos sdo narrativas ), permite o conhecimento sobre a
estrutura do texto literario, as rimas, a sonoridade além de ser uma oportunidade
de desenvolver a oralidade, reviver experiéncias, brincar com a lingua,
proporcionar ressignificagdes e ainda abrir caminho para a entrada de textos

literarios na sala de aula.
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Retomando o poema da Cecilia Meireles, nao se fala apenas da chuva como um
fato natural comum, mas uma chuva que traz lembrangas ja vividas, emogoes

permitidas apenas pelo viés da arte da linguagem literaria.

Conhecer, discutir e aprofundar as
varias interpretagées atribuidas aos
textos literarios- eis ai um caminho
coerente para o desenvolvimento do
leitor infantil, sob todos os aspectos(...)
Experienciar, pelo dialogo, pela
partiha e pelo conflito, as varias
alternativas interpretacionais dos
textos literarios €, sem duvida, uma
condi¢do essencial ao alargamento da
compreensao do mundo pela crianca-
compreensdo esta que leva consigo
alargamento do seu dominio linguistico.

(Bordini,1989:65)

A professora poderia conversar sobre poesia, sobre a autora, sobre os dias de
chuva (o que geralmente as crianga fazem- o que a mamae ndo pode fazer

quando esta chovendo- poderia fazer uma conversa antes)

Depois poderia ela mesma recitar o poema e perguntar se todos os textos
geralmente sdo lidos assim, fazer interlocugdes, colocar questdes ao texto;
abordar a musicalidade: discutir o porqué do nome poesia; o que diferencia esse
texto de outros trabalhados em classe (se for a primeira que os alunos tiveram

contato com a poesia), os alunos poderiam ilustrar, fazer outro poema a partir do
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estudo que fizeram, enfim, fazer uma atividade produtora de sentido para o

aprendizado do aluno.

Convém lembrar, entretanto, que poesia
ndo ¢é escola, ndo quer ensinar a
linguagem e ndao suporta ser tratada
como objetivo de estudo gramatical
(..) A tendéncia utilitarista da
escola...transforma a experiéncia do
poético em mero exercicio de
habilidades de leitura, desveste o
poema de suas potencialidades
especificas(...) na poesia, O
aprendizado possivel se produz pela
propria estrutura do poema, que seduz
e estimula o leitor fisicamente
pelos ritmos e efeitos acusticos e
intelectual a afetivamente pelas
representagdes ou vivéncias que a
consciéncia suscita. (Bordini, op. cit. 63)

A partir das reflexdes de Bordini, fica evidente que o trabalho com a poesia tem
sido feito de forma contraproducente, isto €, nao tém contribuido para o

desenvolvimento intelectual, cultural, lingiistico nem afetivo da crianca .

E claro que nem todos os professores sdo portadores de conhecimento sobre a
literatura, mas os autores de livros didaticos, pensando em contemplar todas as
tipologias e linguagens tém procurado apresentar em suas obras as charges, a
histéia em quadrinho, imagens em tela (pintura geralmente da literatura
brasileira), bulas de remédio, poesias entre outras e ,assim, propdem desafios aos

professores e eles buscar estes conhecimentos.
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O problema é que os professores, em sua grande maioria ndo sabem como lidar
com esses textos e ao invés de oportunizar momentos de aprendizagem
significativos a partir desses suportes, eles terminam recorrendo as atividades
fundamentadas na perspectiva estruturalista da linguagem, negando assim a
importancia da literatura na vida do aprendiz, pois a preocupagao gira

exclusivamente em torno dos aspectos estruturais da lingua.

Numa sociedade economicamente desigual como a nossa, desigual também € o
acesso aos bens culturais e a leitura constitui-se como um das alternativas de
fazer circular essa cultura, logo a escola &€ um dos espagos que pode possibilitar o
acesso principalmente, dos alunos pobres a estes bens culturais, pois sabemos

que muitos alunos s6 tém contato com livros, revistas, filmes em video apenas no

espaco escolar.

Em muitas escolas, a falta de acesso a livros de qualidade € um elemento que
dificulta a democratizagéo da leitura, mas também temos consciéncia que a escola
com as suas praticas tém contribuido muito pouco na formacao dos leitores,

principalmente dos textos literarios.

Vale ressaltar que nesse estudo nao condenamos O estudo da lingua, o que
buscamos enfatizar & que a leitura ndo deve continuar sendo pretexto para se
‘ensinar a norma padrao’ segundo as orientacoes teérico-metodologicas da
concepgdo estruturalista da linguagem, até porque acreditamos que é lendo,
escrevendo e refletindo sobre o que se |&, 0 que se escreve € COmo se escreve
que vamos ampliando o nosso conhecimento de mundo, isto é,0 enciclopédico

(informagdes gerais), textual (jornais, poemas, acrosticos, recibos, cartas) e

linguistico.

“Ler nao é decifrar, como num jogo de
adivinhagdes, o sentido do texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe

significado, conseguir relaciona-lo a
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todos os outros textos significativos
para cada um, e reconhecer nele um
tipo de leitura.” (Lajolo,1982:59)

Nesse sentido a leitura ndao é uma atividade na qual o leitor € um ‘receptor’ de uma
idéia pronta, um sentido posto, mas constitui-se como agente que busca sentido,
pois ele, o sentido, ndo esta no material que o sujeito tem a sua frente, logo o
texto se apresenta como um conjunto de pistas e o trabalho do leitor é a partir do
conhecimento que tem e das inferéncias apontadas pelo texto, construir o sentido

e assim ler é saber que o sentido pode ser outro.

Fazemos este recorte para se confirmar que, na maioria das atividades realizadas
pelas professoras sobre leitura, elas caminhavam na diregao de um unico sentido,

uma resposta ja previamente definida.

Muitos professores admitem , ainda hoje, apenas a resposta que o gabarito do
livro didatico apresenta. Isso & lamentavel, pois desconsidera toda a reflexao
construida pelo aluno com muito esforgo, pois cada sujeito tem suas histérias de
leitura, assim como cada leitura tem a sua historia é por isso que Geraldi
(1999:91) afirma que “ se pode falar em leituras possiveis e & por isso também

que se pode falar em leitor maduro”.

Quando enfatizamos o esforgo para construir o sentido do texto, € porque
sabemos as dificuldades que tanto os alunos como os professores enfrentam para
interpretar um texto, pois ao fazé-lo, eles precisam de maturidade (ndo & ser maior
de idade) e experiéncia construida pelo contato com outros textos. Quer dizer
quanto mais se |&, e numa diversidade tanto de contetidos como de tipologias,

menos conflituoso & o processo de construgédo do sentido, pois...

“ O leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao

longo de sua vida. E mediante a
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interagdo de diversos niveis de
conhecimento,como o conhecimento
lingtistico, o textual e o de mundo que
o leitor consegue construir o sentido do
texto.” ( Kleiman,1992:13)

O texto da Cecilia Meireles, por falar de coisas simples, cotidianas e significativas
para os alunos, no caso a chuva - para eles ela € muito esperada, pois é fonte de
sobrevivéncia- poderia ser exercicio interessante de produgéo de sentidos, pois
eles ja sabem coisas sobre a chuva ou a falta dela, seja pelo contato com outros

textos, seja pelas suas propria vivéncias.

Desta forma, neste texto, o aluno ja participa com quase oitenta por cento de

informacdes que ja fazem parte do conhecimento de mundo (enciclopédico e

lingliistico) deles .

O conhecimento de mundo é muito importante no processo da leitura, logo €
fundamental que a escola crie sempre oportunidades que permitam um maior
contato com a pluralidade de tipologias textuais bem como de assuntos que

cercam o nosso cotidiano.

Voltamos novamente a opgdo politica feita pelo professor e/ou escola. Se o
professor pretende trazer como tema a chuva, a partir da sua concepgéao ele ira
organizar suas atividades. Se o objetivo for apenas a aprendizagem da estrutura
da lingua ele pode trazer qualquer texto, fazer uma leitura mecanica seguida de
exercicios estruturais. Infelizmente isso foi 0 que mais nés percebemos tanto nas

conversas como nas praticas presentes na escola onde realizamos o estudo.

No entanto, se o professor fez uma opgao pelo ensino produtivo, ele deseja

desenvolver no aluno a competéncia comunicativa e assim selecionara
previamente o material e definira todas as estratégias que permitam atingir o seu

objetivo.
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Até a definicdo do tema deve ter uma justificativa e essa pode ser negociada
com os alunos. Ao invés do professor selecionar todos os textos, pode solicitar
ajuda dos alunos, eles, previamente orientados, poderao trazer os textos. Isso
pode permitir uma variedade de tipologias: noticias de jornal, poemas, narrativas,

gravuras, cangdes.

Os textos poderiam ser organizados a partir das tipologias e trabalhados ao longo
de uma quinzena e a medida que fossem estudados, outros seriam produzidos e

organizados em mural na sala de aula, por exemplo.

O importante é ndo perder de vista o que é uma atividade de leitura € que esta
precisa ser intensa e realizada de fato. Observamos que as atividades de leitura
contemplavam muito mais a oralidade (opinido do aluno sobre o texto) e a escrita
(exercicio) do que a leitura propriamente dita, isto €, debrugar sobre o texto,
colocar questdes, fazer leituras a partir de diversos objetivos, permitir o exercicio

das inferéncias e da intertextualidade, tudo isso mediado num processo mediado

pelo professor.

Durante a leitura dos poemas, poderia se explorar os aspectos literarios, as
metaforas, a estética, enfim a estrutura interna do poema e permitir uma reflexao
sobre a linguagem enquanto arte. Com certeza, mesmo com criangas na
alfabetizacéo, esse tipo de organizagao de trabalho pode permitir a apropriagéo da
competéncia linguistica e textual bem como na constru¢édo do letramento (sera

discutido no ultimo capitulo.) dos alunos e também do professor, pois durante o

processo todos aprendem um pouco.

Quando se apresenta um assunto ou um tema pouco conhecido pelas criangas, €
importante que se defina o porqué dos alunos estarem fazendo essa leitura, ou
seja, € bom que o professor explicite o objetivo da leitura que pode ser entre
outros, a busca da informacdo E bom saber que ha uma pluralidade de leituras e

isto significa, como diz Orlandi...
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“Quando me refiro a pluralidade das
leituras ndo estou pensando apenas na
leitura de varios textos, mas
sobretudo na possibilidade de se ler um

mesmo texto de varias maneiras.”
(Orlandi,1996:87)

N3do é apenas em uma unica leitura que esgotamos todo dialogo que o autor
busca estabelecer com seus leitores. Quando a professora trabalhou o poema, ela
poderia ter voltado ao mesmo texto com objetivos e estratégias diferentes.

Poderia se descobrir a tematica apresentada na poesia.

Outra leitura poderia ser para perceber que elementos no texto permitem a
musicalidade. Outra poderia ser para saber se na perspectiva da autora a chuva
aparecia como algo agradavel ou néo e ainda que lembrangas a crianga tinha da
chuva-relacionar o texto com as suas vivéncias. Poderia ler para fazer outro texto

valendo-se dos mesmos recursos acusticos (ch/lh/uva) utilizados pela autora.

Assim, a leitura é produzida por condigdes determinadas. Ninguém |€ para ‘nada’,
embora na sala de aula seria bom tanto o aluno como o professor questionarem o
porqué de estarem fazendo as atividades que sempre fazem. Ha sempre um

objetivo definindo o tipo de texto que o leitor esta lendo, assim também como ha

estratégias também distintas.

Quando insistimos em especificar de que lugar estamos falando de leitura €
porque ela tém ganhado nuangas diferentes ao longo da histéria.

Para o estruturalismo...

“ ... se pode tomar a leitura como
decodificagdo e se proporiam técnicas

que derivassem do conhecimento
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linguiistico estrito. Dir-se-ia, entao que o
texto tem sentido e o aluno deveria

apreender esse sentido.(...)"
(Orlandi,1996:37)

Neste trabalho buscamos refletir e analisar as atividades realizadas na sala de
aula como um olhar diferente do estruturalismo por entendermos que a

decodificacdo é apenas ‘senha’ de acesso aos textos escritos.

“A perspectiva da andlise do discurso...
N&ao encara o texto apenas como um
produto, mas procura observar o
processo de sua producgédo e, logo sua
significacdo (...) Considera-se que a
leitura €& produzida e se procura
determinar o processo e as condigbes
de sua produgdo dai se dizer que a
leitura é o momento critico da

constituigdo do texto.”
(Orlandi,1996:37)

Nesta perspectiva, percebe-se que o texto néo é algo pronto, ‘acabado’ e que a
leitura ndo & um simples exercicio de relacionar grafemas e fonemas, de apenas
apreender um ‘sentido dado’, ou repeticdo das idéias presentes e explicitas no
proprio texto e ainda de garipagem gramatical, mas a leitura aparece como acao,
como um movimento e é nesse movimento que a interagdo acontece

desencadeando o processo de significagdo. A leitura é uma atividade humana

essencial.

“« Atividade de leitura & forma de

linguagem, originaria na dindmica das
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interacdes humanas-portanto de
natureza dialdégica - que em processo
de emergéncia e transformagcao no
curso da Histéria, marca os individuos

e configura as relagdes sociais.”
(Smolka,1989:26)

No passado longingiio, em algumas civilizacdes a exemplo da indigena- que ainda
ndo passou pelo processo de aculturagéo- bem poucas- € ainda nas regides rurais
do interior de alguns estados brasileiros, a transmisséo da cultura, dos valores e

da memoéria ainda se faz pela oralidade.

Na zona urbana, por menor e paupérrima que seja, as pessoas convivem com O
universo grafocéntrico, isto &, quase tudo esta centrado na escrita e exige
habilidade tanto da leitura como da escrita para que as pessoas possam circular
com mais autonomia, seja nas instituices financeiras (bancos), no correio, no
supermercado, nas ruas com a variedade de placas de transito, enfim, diversas

situagdes do dia-a-dia exigem a pratica da leitura e da escrita, uma vez que a

escrita € o codigo oficial.

Ora, se a escola se coloca como um dos espagos de democratizagdo e de
acesso aos saberes que assegurem a participagdo e a insercao das pessoas
nesse universo letrado a fim de que todos possam gozar da cidadania, a praxis
pedagégica deve estar voltada para a apropriagao da leitura e da escrita enquanto

pratica social como habilidade inerente a esse processo.

Sao muitas as nuancas da leitura e também as estratégias de acesso a esse
momento que se faz esporadico e acidental para alguns, habito cotidiano para

outros e para uma grande maioria, limita-se apenas a atividades meramente

escolares.
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Chamamos de meramente escolares uma leitura na qual o professor, orientado
apenas pelo livro didatico, exige uma série de respostas e o aluno é obrigado a
responder sozinho, ndo havendo uma mediagéo entre o professor, o texto e o
aluno, no processo de busca e construgéo da significagéo da leitura ou entao, as
questdes postas pelo professor ndo exigem nenhum raciocinio, pois as respostas
estao Obvias e refletem a mera repeticéo das idéias do texto.

Entendemos que essas atividades ndo permitem que a escola cumpra uma das

suas metas que é o desenvolvimento da intelectualidade dos aprendizes.

“Um texto sempre se refere a um
determinado contexto, ele € em verdade
uma ‘ponte’ ou uma janela para
determinados aspectos da realidade.”
(Theodoro,1995 :106)

A leitura de um texto mobiliza uma série de outros conhecimentos e esses podem
ser possibilitados pelas experiéncias de vida que os leitores construiram ao longo
de suas trajetérias de vida ou pelo contato com outros textos. Isso assegura a
construgdo de repertérios lingiisticos, textuais e informacionais necessarios a

leitura de mundo, assim...

(..) para ganhar estatuto de
conscientizadora, a realidade dos
problemas de leitura deve ser precedida
ou permeada por uma visao critica da
realidade ali encontrados. (...), ela deve
se alongar para dentro da realidade
social no sentido de se adquirir
consciéncia sobre o motivo de as coisas

serem assim e de como elas foram
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produzidas historicamente. Sem esse

vai-e-vem do mundo para a palavra e
da palavra para o mundo (expressoes
de Paulo Freire) nao vemos sentido

para qualquer atividade académica.”
( Theodoro,1991:89)

As atividades realizadas na escola precisam ser produtoras de sentido para que a
escola tenha sentido na vida dos aprendizes e para que eles exercitem a sua

criticidade e reflexao diante dos fatos sociais, politicos, econdmicos e culturais que

configuram o nosso cotidiano.

Especificamente as atividades de leitura devem se fazer presente em todas as
disciplinas, pois a leitura & uma atividade interdisciplinar. Lendo com estratégias e
objetivos previamente definidos, numa variedade de tipologias e contetdos, essa
atividade permitira aos aprendizes a construcao de conhecimentos essenciais
para compreender, interpretar e agir nas diversas situagoes do dia a dia e ainda
compreender a organizagéo da sociedade, seus valores, memoria, ideologia, pois

esses saberes geralmente s&@o socializados pelo viés da escrita, codigo oficial da

comunicabilidade.

A leitura pode ganhar nuangas diferenciadas ao longo dos anos, no entanto, por

mais diferenciada que seja o conceito, ela permanecera sendo uma atividade
essencial e necessaria para a construgdo da intelectualidade e a condigao basica

de acesso aos saberes construidos historicamente pela sociedade letrada.
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Capitulo lI
O espaco escolar e a leitura
O lugar da leitura na sala de aula

Ter discernimento acerca da opgao politica e do sentido da escola na vida dos
aprendizes possibilita palmilhar uma trajetéria que permite o desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos participantes desse espago de socializagao e

construcdo de saberes: o espago escolar.

“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-
se a ler a medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos
bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola
davida.” (Lajolo,1994:7)

Para muitos, a leitura € um habito que inicia-se desde os primeiros momentos de
suas vidas. Sao privilegiados e participam de um espago que Ihes permitem ver na

escrita e na leitura suas finalidades e usos.

Vale lembrar que sdo pouquissimos os que vivenciam essa realidade. Uma grande
maioria de brasileiros, participantes das classes menos abastadas padecem ao
chegar na escola, pois muitas vezes, esse espago de aprendizagem exige

competéncias e habilidades antes nunca experimentadas por eles.

Especificamente para as classes populares, a escola constitui-se como o unico

espagco que lhes possibilita participar e interagir com os bens culturais valorizados

e legitimados pela sociedade.
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Indubitavelmente, os alunos das classes populares sdo portadores de diversos

saberes, embora eles sejam negados pelo curriculo que orienta a praxis

pedagdgica no interior do espago escolar.

Na chamada escola da vida, sdao muitas as ligdes de respeito, solidariedade,
partilha, fé, e também de violéncia, opresséo e negagao dos direitos inerentes ao
exercicio da cidadania. Eles, os pobres, esperam que os saberes valorizados pela

sociedade sejam oferecidos a eles através de sua participagéo no espago escolar.

Lajolo ( 1994:7) afirma que ler livios se aprende na escola, outros saberes
aprende-se no mundo, no cotidiano da igreja, do sindicato, da rua, das brincadeira
com os colegas e em diversos, embora poucos, espagos que lhes permitam,
participar.Talvez ler livros, seja mais dificil, pois dificil & definir qual o papel da

escola ou precisamente da leitura na vida da crianga pobre.

Tanto o ensino da lingua materna como os seus objetivos s@o construidos
historicamente. Para entendermos as dificuldades que a escola tem apresentado,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais, ndo s6 de alfabetizar, mas em
assegurar a pratica da leitura e da escrita no dia- a-dia dos participantes da
escola, vale lembrar que tanto o ensino da lingua como a definicao de suas

prioridades fazem parte de um processo histérico.

Foi s6 a partir dos anos sessenta do século XIX que a disciplina de Lingua
Portuguesa passou a fazer parte do curriculo, e para aquele momento, a

prioridade era o conhecimento da leitura e a redagdo de textos em lingua

estrangeira, o francés, por exemplo.

Para a Lingua Portuguesa, o essencial era conhecer e dominar as estruturas da
lingua, como afirma Coutinho (apud Lajolo 1994:55 ) “ O ensino de gramatica
deve ser limitado as declinacdes dos nomes e a conjugacgédo dos verbos...” e

continua Silvo Romero sobre o ler na escola no inicio do século XIX.
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“Ainda alcancei o tempo em que nas aulas
de primeiras letras aprendia-se a ler em
velhos autos, velhas sentencas fornecidas
pelos cartérios(...) As sentengas manuscritas
eram secundadas por impressos vulgares e
incolores(...) Era o ler por ler,sem
incentivo,sem  préstimo, sem estimulo
nenhum.”

(Romero, 1851. op cit Lajolo pg.57)

O ensino da leitura veiculada mais ou menos nos anos 1867 a 1876, segundo o
depoimento de Romero, confirma que a atividade de leitura reduzia-se as
leituras de textos envelhecidos que circulavam apenas no interior dos cartérios ou
ainda os alunos tinham que fazer leituras dos classicos da lingua Portuguesa de

Portugal.

No entanto, nesse mesmo periodo, Rui Barbosa com um discurso a frente do seu

tempo, mesmo sem aparato tedrico, mas pela intuicéo ja fazia defesas a favor de

uma outra concepgao de ensino da lingua.

“Trabalho mecanico de memoriza¢ao que, no
programa da instrucdo elementar, se
classifica sobre o nome de gramatica.(...)
Mas nem a qualificagdo mesma de gramatica
se pode estender a esta tecnologia de
abstracdes inuteis, que, alias,suplicio indtil
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da infancia na escola, absorve a mais larga
parte do plano de estudos primarios.”
(Barbosa, s.d. pg.223 apud Lajolo 1994:55)

Hoje, inicio do século XXI, percebemos uma transformacgao profunda na sociedade
e uma quebra de paradigmas, seja em relagao aos valores, ao comportamento, a
economia, a econografia, aos mitos e rituais catdlicos entre outros claramente
perceptiveis. Todavia, a escola, embora se verifique algumas inovagdes, ainda
permanece obsoleta.Prova disso &€ observarmos como se da o aprendizado da

Lingua Portuguesa, ou mais precisamente, o ensino da leitura na sala de aula.

A partir da pesquisa que realizamos na escola municipal nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, verificamos uma pratica ndo tao distante da que Rui
Barbosa ja chamava a atengdo das autoridades no Congresso Nacional, nos
primeiros anos da Republica. Boa parte do tempo nas séries iniciais do Ensino

Fundamental ainda é destinado ao estudo estrutura formal da Lingua Portuguesa.

O aprendizado das convengdes de utilizagdo do codigo escrito € imprescindivel,
mas n&o é pela repeticdo de exercicios mecanicos de gramatica que os alunos

irdo se apropriar da norma culta e desenvolver a competéncia comunicativa.

A lingua desvinculada do seu uso em situagdes reais, seja pela oralidade, seja
pela escrita ndo possibilita uma reflexéo, logo sendo uma abstragao s6 resta ao
aluno memorizar as regras que estruturam as frases dadas pelo professor nos
exercicios estruturais. Geralmente eles aprendem naquele momento e sdo até
capazes de ‘guardarem’ as informagdes por no maximo até a proxima unidade, e,
como o processo nao foi de apreenséo, reflexdo e analise, em pouco tempo eles

nao lembram mais das convencgées trabalhadas em sala de aula, mesmo com todo

o esforco dele e do professor.

56




Talvez por isso, por ser um ensino artificial, logo, pouco significativo, o aluno
estude as classes gramaticais, por exemplo, desde a alfabetizagéo até o terceiro
ano do Ensino Médio, e ndo estranhamos quando ele precisa fazer um cursinho
ao candidatar-se ao concurso de vestibular.Quer dizer, a escola dedicou boa parte
do tempo de aquisicdo da Lingua Portuguesa as atividades de gramatica,

negligenciando as praticas de leitura e de escrita.

A idéia era que se dominasse as regras que estruturam a Lingua Portuguesa para
em seguida uséa-las nas atividades de redagdo, geralmente realizadas no Ensino
Médio. Até hoje, no Ensino Fundamental as atividades de Leitura e Produgao de

textos nao tém conquistado muito espaco.

Quando os professores organizavam as praticas de leituras, percebemos, na
escola municipal Jodo Ferreira de Matos, que elas contemplavam muito mais a
escrita e o exercicio da gramatica do que o entendimento, a compreensao, a
interpretacdo e o conhecimento sobre os elementos pragmaticos e semanticos
que organizavam o texto.Geralmente as atividades de leitura que observamos

eram muito mais de escrita, ou seja, a partir da leitura sempre se produzia um

outro texto.

A escola, constantemente, tem discutido sobre o lugar da leitura na sala de aula.
Desde os anos 80, com a divulgagédo dos PCN'’s, os programas oficiais de ensino
tém enfatizado as atividades de leitura e produgao de textos como norteadoras do

ensino da lingua materna.

Fazer circular novas abordagens sobre o processo de leitura como uma pratica
social ndo tem sido tarefa muito facil, pois este conceito demanda conhecimentos
tedricos nem sempre acessiveis para boa parte dos professores que trabalham
com as séries iniciais do Ensino Fundamental e isso dificulta o trabalho do

professor na sala de aula.
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Quando o ensino era fundamentado em praticas ou técnicas, bastava ler alguns

manuais e eles orientavam o que o professor deveria dizer e fazer na sala de aula

com determinados contetdos e textos.

Hoje, a exigéncia € bem maior. Nao basta sair inventando ‘brincadeiras e
dinamicas’ para motivar a aula de leitura, pois a leitura ¢ uma habilidade inerente a
competéncia comunicativa. E a partir das leituras que se descobre os saberes

produzidos historicamente e se constroi novos saberes e saber ainda é poder.

Assim, a leitura é uma atividade que nos proporciona poder, ndo o poder

econdmico, este pode até vir indiretamente, mas falamos de poder que é

autonomia e que nos possibilita fazer nossas escolhas.

Na escola onde realizamos a pesquisa, verificamos a leitura como uma atividade
que tem se tornado uma necessidade para 0s alunos. A pouca participagao deles
nas interlocugdes mediatizadas pelos professores decorre do pouco conhecimento

enciclopédico, lingiiistico e textual que eles tém.

A leitura ainda ndo tem se tornado um evento de letramento norteador das
atividades de apropriacdo dos conhecimentos. Aos poucos ela vem ganhando um
espago, mas segundo o0s proprios professores € como se ela fosse de
responsabilidade apenas do professor de Lingua Portuguesa, um equivoco da
escola, pois geralmente & pelo codigo escrito que os alunos se apropriam dos
conhecimentos produzidos historicamente, logo a leitura & interdisciplinar e exige

que cada disciplina ou professor desenvolva esta habilidade em seus alunos.

Neste sentido & que discutimos com as professoras da Escola Municipal Joao
Ferreira de Matos a necessidade de assegurar e construir o lugar da leitura nas
atividades diarias da sala de aula e ainda desenvolvermos, a partir de objetivos e

estratégias, condicoes de produgdo de leitura e interpretacdo com uma
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diversidade de desafios que desenvolvam o raciocinio, a reflexdo e a l6gica nos

alunos.

Uma atividade de fracdo, talvez seja simples para o professor, mas exige do
aluno um raciocinio que comecga com a leitura do desenho e estende-se até uma

interpretagdo que exige dele conhecimentos sobre divisibilidade.

O dominio deste conhecimento passou pelo acesso a leitura que permitiu o aluno
conhecer e saber o sentido do vocabulo: divisibilidade, logo, saber fragdo exige
saberes linguistico ( o vocabulo), textuais ( o desenho em fragmentos ou
numerados sobre o denominados) e ainda o conhecimento encoclopédico (sobre
partilha, divisio).Para nés, tarefa simples passear por estes conceitos, mas para o
aluno isto pode leva-lo ao insucesso em matematica. Esta disciplina é calculo,
mas também é leitura e interpretacdo. Assim, exige leitura e o professor de

Matematica precisa estar sensivel para esta questao.

Consideramos que o lugar da leitura na sala de aula € passaporte para 0 sucesso
pessoal e académico dos alunos, mas compreendemos que a escola, ao menos a

grande maioria, ainda tem sido negligente em relagao a este aspecto do ensino da

Lingua Portuguesa.

Vivemos numa sociedade que demanda a todo momento dominio da linguagem
oral e escrita, logo se faz mister a apropriagdo desta habilidade principalmente
para as criangas pobres, pois para elas é na escola que este aprendizado vai

acontecer uma vez que nao participam de eventos que lhes assegure o dominio

deste conhecimento.

39




Capitulo il
Leitura e letramento



Capitulo lil
Leitura e letramento

Letramento e escola sala de aula

O processo de ensino e aprendizagem nao confina-se no espago escolar. Nas
brincadeiras de rua, no culto religioso, nos aniversarios, nos folguedos populares
(reizados, quadrilhas, sambas de rua etc.), nas viagens, até mesmo no simples
fato de assistir uma sessdo de video, ouvir o radio ou o pronunciamento de
alguém sao eventos que oportunizam socializagdo e até apropriagdo de

conhecimentos .Neste trabalho chamamos estas situagbes de eventos de

letramento.

Segundo Soares (2000:15) esta palavra ainda causa um estranhamento para a
maioria das pessoas. No Brasil, ela aparece pela primeira vez nos estudos da
psicolingiiista Mary Kato quando ela afirma em seus estudos sobre Linguistica

Aplicada que a lingua falada culta & conseqiiéncia do letramento.

O IBGE 2000 tém enfatizado o crescente avango de pessoas alfabetizadas no
Brasil nos ultimos tempos. No entanto, precisamos saber o que significa ser
alfabetizado e ainda é lamentavel constatar que, em pleno século XXI quando
estamos erradicando o problema do analfabetismo, outro ja aparega com tanta
intensidade que é o baixissimo nimero de letrados entre nos, principalmente entre
os professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, primeiros

momentos de aprendizagem para uma boa parcela de brasileiros.

Sentimos, ento, a necessidade de fazer uma abordagem sobre o que diferencia

alfabetizacao de letramento.
Segundo Soares (2000: 32-45) o termo letramento vem do inglés literacy.

Etimologicamente, a palavra vem do Latim littera (letra) com o sufixo cy que
denota qualidade, condigéo, estado,fato de ser. No Webster's Dictionary, Literate
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tem entre outras, a acepgao de “eucated; especially able to read and write”, isto €
educado; especificamente, quem tem habilidade de ler e escrever.

Assim, lyterate, € pois o adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e
a escrita, e literacy designa o estado ou condigao daquele que ndo sé sabe ler e

escrever, mas daquele que faz uso frequente e competente da leitura e da escrita

nas diversas situagdes do dia-a-dia.

O surgimento do termo no contexto atual instaura uma diferenca entre ser letrado
e ser alfabetizado. Soares (op. cit.47) faz a seguinte distingdo: “Alfabetizacao:
acao de ensinar/aprender a ler e a escrever € Letramento: estado ou condigdo de

quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais

que usam a escrita.”

A partir das idéias da autora “o ideal era alfabetizar letrando, ou seja ensinar a ler
e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e de escrita, de modo que

o individuo se tornasse, ao mesmo tempo alfabetizado e letrado”

Diante das reflexdes sobre letramento e alfabetizagdo podemos compreender o

caos que configura o quadro da educagao escolar no Brasil, apesar de todas as

produgdes cientificas que circulam no mercado.

Temos muitos professores nas séries iniciais que sao alfabetizados, mas o quadro
de letrados ainda € muito pequeno, ou seja, poucos sao 0s professores que fazem
uso da leitura e da escrita com competéncia e intensidade no seu cotidiano. A
leitura e a escrita sdo, na maioria da vezes, praticas esporadicas e acidentais, seja

pela falta de acesso ao material impresso, (custa caro) seja pelo préprio habito, ou

a falta deste.

A situagdo do analfabetismo na Franga, na Inglaterra € nos Estados Unidos por
exemplo,é diferente da situagao brasileira. Nestes paises considerados de
primeiro mundo, a educagdo escolar basica € obrigatéria e toda a populagao
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conclui o Ensino Fundamental, ao contrario do Brasil que constantemente vem
implantando Cursos de Elevagao de Escolaridade — As Aceleragdes e os Fluxos,
num processo que se estende da alfabetizacdo até o curso universitario. O nosso
Curso de Pedagogia veiculado pelo Projeto Rede UNEB 2000, é resultado de

politicas de ensino desta natureza.

Quando se fala, bem pouco a midia brasileira faz circular estas informacdes, em
analfabetismo no primeiro mundo, na verdade este fendmeno infere sobre o
letramento, isto &, também |4, existem pessoas que sabem ler e escrever, mas

que nao fazem uso destas habilidades em suas praticas sociais.

No Brasil esta questdo é grave, pois ainda temos um indice muito grande de
analfabetos, pessoas que ndo dominam a tecnologia da escrita e da leitura,
embora aqui a tendéncia seja considerar alfabetizado quem tenha ao menos
concluido a 4? série do Ensino Fundamental. Ser alfabetizado ha poucas
décadas, segundo o Censo Demografico na década de 40, significava apenas

saber assinar o nome e mais tarde estendeu-se até a capacidade das pessoas

redigirem um pequeno bilhete.

Neste sentido, ser alfabetizado nao assegura uma autonomia das pessoas ao
experienciarem no dia-a-dia situagoes que exigem o uso da leitura e da escrita,
prova disso sdo as filas nos caixas eletronicos dos bancos. Retirar o pagamento
nos bancos, para muitos brasileiros, significa constrangimento e angustia, uma vez
que esta tarefa demanda um dominio de leitura e escrita que exige habilidade e

rapidez.

A partir da andlise de algumas atividades organizadas pelas professoras da

Escola Municipal Jodo Ferreira de Matos vamos discutindo a construgdo ou nao

do letramento a partir da pratica pedagégica que elas realizam.
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Discutindo sobre cidadania e direitos humanos, as professoras da segunda série
do Ensino Fundamental organizaram algumas atividades a partir de uma cangao
trabalhada anteriormente apenas como lazer. Como os alunos ja conheciam o

texto “A casa” de Vinicius de Moraes, a professora promoveu uma discussao na

sala.

Durante as interlocugdes , se discutia os tipos de moradia — as caracteristicas
como quantos quartos; como era o banheiro, o quintal, quantos moravam, como
era o bairro no qual as criangas moravam- vale ressaltar que a maioria da criangas
que estudam na sede do municipio, sdo filhas de pais empobrecidos que
geralmente migraram da zona rural para a periferia do municipio em busca de

escola para os filhos e melhores condigdes de sobrevivéncia.

Em alguns momentos ela chamou a atengao dos alunos para uma passagem no
texto que dizia ‘Néo tinha teto, ndo tinha nada. Ninguém podia entrar nela néo,
porque na casa tinha ch&o ", neste momento ela questionou a existéncia deste tipo
de casa e levou o alunos a descobrirem que a casa néo era de verdade. So existia
na imaginagdo do poeta. Ao término das interlocugoes, a professora solicitou que

os alunos fizessem um exercicio de escrita e desenho (em anexo).

Outra atividade que acompanhamos falava sobre o trabalho. As professoras das
terceira e quarta séries levaram o texto “A formiga e a Cigarra” e fizeram uma
leitura. Em seguida elas conversaram com as criangas sobre a- vida boa da
Cigarra e a vida sofrida da Formiga que trabalhava sem parar € sem tempo para o

lazer.

Discutia ainda com as criangas sobre as conseqiéncias de néo se ter um trabalho.
Em seguida, elas deram uma folha mimeografada com o desenho da Cigarra e da
Formiga e os alunos iriam escrever um texto respondendo as seguintes questoes:
A Formiga- que mensagem vocé deixaria para as pessoas que trabalham?

A Cigarra-que problemas enfrenta quem n&o trabalha?
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Presenciamos varias atividades e até anexamos algumas. Todavia, neste capitulo
apresentamos os procedimentos apenas de trés por entendermos que elas ja
apresentam indicativos do perfil das atividades que se costuma chamar de leitura
na maioria das escolas publicas brasileiras, principaimente, as que se encontram

distantes dos espacos onde circulam as produgoes cientificas.

Outra atividade que observamos foi a leitura de uma imagem em seqiiéncia e de
uma carta.Na leitura da carta os alunos e a professora conversaram sobre a
importancia da correspondéncia e os procedimentos para se postar uma carta.

Depois os alunos responderam duas questoes de escrita.

Na leitura de imagem, o texto apresentava uma seqiiéncia na qual uma gatinha
estava tranquila deitada numa almofada e de repente entra um cachorro e a

gatinha sai correndo.( encontram-se nos anexos).

Pelo que observamos, as atividades sao muito mais de escrita do que de leitura. A
atividade com o texto “ A casa” de Vinicius de Moraes poderia ser um momento
interessante de se discutir uma série que assegurasse uma reflexao sobre um
problema social grave que ¢ a falta de um politica habitacional. Ao discutir os tipos
de moradia poderia se discutir sobre a arquitetura — Jaguarari ainda conserva

construgdes antigas com marcas do Barroco, casa com adornos, com anjos e

vasos na pratibanda.

A professora poderia fazer uma excursao pelas ruas proximas a escola e pedir
que os alunos observassem o estilo, a cor, o tipo de casa que mais se encontra
em Jaguarari. Poderia organizar uma Amostra da Arquitetura presente na cidade e
antes da amostra os alunos teriam contato como os tipos de moradia para

perceber as diferencas ( poderia conhecer 0s projetos de Oscar Niemayer-

projetista do Distrito Federal, por exemplo)
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Poderia se fazer leituras de imagens com fotos, figuras de revistas, livros ou se a
escola tiver recursos, um estudo com transparéncias. Numa perspectiva de
atividades exoforas ao texto, seria oportunizado ainda algum conhecimento sobre
o Barroco, discussdo sobre o processo de reconhecimento de algumas cidades
como patriménio Histérico da Humanidade. Tudo isso pensando na construgdo do
letramento enquanto apropriagdo de conhecimentos construidos e socializados a
partir de leituras objetivadas por diversas linguagens: palavras, imagens,
esculturas e etc. — os anjinhos barrocos nas pratibandas das casas mais antigas

do municipio.

Realizando a atividade de leitura do texto do Vinicius de Moraes poderia se fazer
predigdes, antecipagdes, isto proporcionaria ao aluno a construgdo de um outro
texto a partir do texto dado; ele seria um co-autor participando ativamente do

processo de leitura, produzindo sentidos a partir dos repertérios que dispde.

Poderia se discutir a estrutura e organizagéo do texto, as rimas, a disposi¢do das
palavras na folha, o imaginario do poeta ao fazer o texto e o imaginario da crianga
ao ouvir a cangéao pelo cd e depois ao fazer a leitura do texto. Enfim uma série de
conhecimentos seriam possibilitados a partir de um texto considerado ‘bobinho e
facil’, segundo a opinido da professora. Diferenciar casa na roga de pobres e na
fazenda dos ricos, casa na periferia e nos bairros nobres, palafitas, casas no
morro, hotéis, prédios etc. InUmeras sdo as possibilidades de acesso a saberes
alusivos as condigdes de moradia.

Na atividade de leitura da fabula A Cigarra e a Formiga aparecem alguns valores
que a escola precisa tomar cuidados ao aborda-los. Nesta narrativa fica explicita a
lei “olho por olho, dente por dente’ e sabemos que essa idéia permeia a maioria
das relagdes na sociedade.

Entendemos a escola também como um lugar que precisa cultivar o habito de
solidariedade, de partilha, de justica e discutir também a importancia do lazer. Nao
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podemos nem ser so trabalho como a D. Formiga, mas também nao podemos ser
s6 lazer como propunha a D. Cigarra. Seria interessante a escola fazer uma ponte
desta narrativa com a cangao do Titas, Epitafio, na qual o grupo discute a falta de

tempo para se viver coisas importantes para a nossa condi¢do humana.

Questionamos sobre o sentido da atividade de leitura das imagens da gatinha e
do cachorro.Sabemos que a principio era ler as imagens em seqiiéncias e depois
fazer uma producdo de texto narrativo a partir da seqiiéncia dada.Mas, nas
entrelinhas o que o texto diz ou mostra? A gatinha como boazinha e manhosa e o
cachorro sendo o vilao? Ou ainda reafirma a lei do mais forte- homem/mulher:
patrdo/empregado; pobre/rico. Mesmo sem a professora fazer alusdo a estas
questdes, elas estdo subjacentes a essas imagens, pois o texto tem uma parte
material/visual escrita ou falada, mas esta entremeada de nao-ditos, isto &, os
aspectos discursivos e o professor precisa saber como lidar com eles no processo

de constru¢ao do aprendizado da leitura

A idéia de fazer leitura de imagens é uma experiéncia muito rica. Desenvolve o
imaginario, oportuniza o contato com a arte e a estética. Temos nos livros de
Literatura do Ensino Médio copias de diversas telas e ainda com comentarios. A
professora poderia usa-las, pois estaria assim contribuindo na construgcédo do
acervo cultural dos alunos. Pouquissimos sdo os alunos que conhecem telas de
pintores brasileiros. Os estrangeiros, nem vamos comentar.

Partindo do estudo feito com as telas, os alunos poderiam resgatar a memoéria da
cidade fazendo pinturas das casas ou imagens que lembrem a zona urbana ou
rural do municipio onde moram ou qualquer outra tematica na qual eles
pudessem se expressar pela linguagem artistica.

A atividade com a carta foi o retrato do que mais acontece em nossas escolas.Os

alunos deram gargalhadas com a variante usada pelo personagem, Mané

Bento.Riram exaustivamente da variante lingiistica usada por ele. A professora

67




conversou sobre a importancia da carta, embora tenhamos hoje o telefone, o
telegrama ( os alunos diziam que era caro e dificil de fazer) e a internet( eles riam
e diziam- ah professora isso ai ta muito longe de nés) .Trocaram experiéncias de
como postar a carta no correio e os alunos sabiam explicar o processo. Depois os
alunos olhavam o texto, olhavam para os textos dos colegas e com muita

dificuldade iam corrigindo os erros de Mané Bento.

Na atividade da carta a professora perdeu uma excelente oportunidade de discutir
uma série de questdes tanto sociais como lingiisticas que poderiam contribuir na
criagdo de algumas posturas, entre elas, a postura em relagdo ao preconceito

linglistico.

Na questéo social poderia levar o aluno a refletir sobre as questées econdémicas,
sociais, geograficas em que se encontram os ‘Manés’ em nossa sociedade.
Discutir sobre as variantes desmistificando a unicidade da lingua e discutindo
sobre as variantes existentes bem como a necessidade de apropriagédo e
discernimento para se fazer uso das diversas variantes que compéem o

Portugués Brasileiro.

Poderia se fazer uma pesquisa sobre a variante predominante no municipio de

Jaguarari e discutir o porque da predominancia desta variante na regiao.

Partindo para o conhecimento lingiistico e textual a professora ao invés de sair
garimpando os erros do Mané Bento poderia conversar sobre as tipologias
textuais, com se estrutura e se organiza uma carta comercial, uma carta para

amigos ou para alguma autoridade fazendo alguma solicitagao;
Seria interessante conversar sobre o assunto que o Mané traz na carta- a

saudade, a imagem que ele guarda de sua Hermengarda, a percep¢ao que tem de
cidade grande, o outro modo de vida tipico da capital-pouca conversa, muita
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pressa e quase nenhuma solidariedade, entre outras questées interessantes

colocadas pelo escritor da carta.

Ainda no plano lingiistico analisar como apresenta certo dominio ao usar os
digrafos e como & perceptivel a relagdo fala-escrita ao usar os verbos no gerandio.
Seria um momento de perceber o uso dos verbos. Discutir o uso de letra
manuscrita e letra de forma. A carta seria um pretexto interessante para se refletir
sobre o uso da linguagem oral e escrita e ainda para enfatizar que apesar dos
problemas apresentados por Mané Bento em relagdo ao uso do Portugués Culto

Brasileiro, ele conseguiu se comunicar.

Sobre o preconceito em relagdo ao uso do Potugués nado-padrdo, o
sociolingliistica Marcos Bagno nos diz “ O PNP nao é “pobre” “carente” nem
errado. Pobres e carentes séo, sim aqueles que o falam, e errada é a situagéo de
injustica social em que vivem. E papel da escola garantir a aprendizagem,

principalmente da lingua, o nosso idioma.

Para nés ficou a certeza de que a escola ainda tem que fazer circular
conhecimentos que contribuam na construgdo do letramento dos professores para
que eles busquem ressignificar sua praticas e assim contribuam também na

formagao cultural e politica bem como no letramento dos seus alunos.

69




Capitulo llI
Leitura e letramento
Letramento e cotidiano

A escola € um dos espagos privilegiados para a aquisicdo, socializagdo e
producdo de conhecimentos. Compete a ela, pois proporcionar atividades
significativas e produtoras de sentido para os seus participantes, principalmente as
criangas empobrecidas, uma vez que para elas a escola é um dos poucos, seno
unico espago que lhe permite interagir com os conhecimentos valorizados e

legitimados pela sociedade.

Na escola néo se aprende apenas a ler e escrever, se a escola assegurasse esta
aprendizagem significativamente, ja teria cumprido uma das fungdes que a
sociedade |he atribui, no entanto ndo é isso que se percebe ao entrar em muitas

escolas brasileiras.

Ler e escrever no sentido mais amplo, inclusive o defendido neste trabalho,
extrapola os limites da perspectiva estruturalista e traz no seu bojo a linguagem
enquanto pratica social que permite, entre outras coisas, a construgdo do
letramento. Assim, a aquisi¢éo da linguagem ancora-se nas praticas de leitura,
de produgéo de textos — usa a escrita como registro do conhecimento produzido,
como comunicagdo nos tempos novos de tecnologia, na era dos email’s, dos

caixas eletrénicos, da internet etc- e de analise lingtiistica.

Para se fazer uso da linguagem oral e/ou escrita é fundamental se ter dominio de
como essas modalidades se organizam e se estruturam. Ressaltamos que
conhecer as convengdes da Lingua Portuguesa, ou mais precisamente, do
Portugués Brasileiro, ndo significa memorizar as regras de gramatica ou trazer
para sua biblioteca todos os manuais do Pasqualle Neto e estuda-los

exaustivamente.
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Entendemos que a apropriagdo do cddigo escrito se da pelo viés da analise
linguistica. E refletindo sobre a nossa escrita e sobre a escrita dos outros, numa
atividade de pesquisa, consulta e reflexdo que vamos compreendendo a
organizagao e os usos que podemos fazer da nossa Lingua e aprendemos a fazé-
lo a partir de condigdes de produgao previamente definidas.

Dadas as condigées de produgdo vamos fazer o uso da linguagem, escrita ou oral
de acordo com elas, Quer dizer, nao podemos usar a mesma linguagem que
usamos para nos comunicar com os nossos filhos quando fazemos um seminario
para um grupo de professores, como também nao estruturamos uma resenha da
mesma forma que escrevemos um cartio para nossos amigos.

Sao as situagdes que definem se usamos textos formais ou informais. A fala as
vezes € extremamente formal, quando apresentamos uma monografia para uma
banca de doutores, por exemplo e a escrita é bastante informal quando

escrévemos um cartdo de felicitagdes para alguém que faz parte do nosso circuito
de amizades.

Vale ressaltar que o discernimento destas questées fazem parte do nosso
repertério cultural, do letramento que construimos, alids, o letramento é um
processo continuum . A cada novo desafio da sociedade com os seus avancos,
precisamos dominar novos saberes, inclusive de leitura e de escrita.

A escola, nem sempre é o espago onde as pessoas se apropriam dos saberes.
Althusser (1970) diz que “a escola é, na sociedade atual um dos mais importantes
aparelhos ideolégicos do Estado, logo oferecer um ensino que possibilite o
desenvolvimento de praticas de reflexdo ndo se constitui como uma de suas
metas.

Diante disto fica mais facil compreender a falta de politicas publicas de Educacéo.
Os baixos salarios, o sucateamento das instituicbes de ensino da educaczo infantil
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até a universidade, a redugéo constante de verbas, nos causam a impressao ou a
certeza de que este espaco foi criado para ndo dar certo.

No entanto, como afirma Drummond, em o Lutador * Lutar com as palavras é a
luta mais va. Entanto lutamos mal rompe a manha. Sdo muitas, eu pouco (...)".
Nés lutamos. Acreditamos que sé o saber nos da autonomia.

Verificamos pelas nossa vivéncias e também pelas vivéncias permitidas pelas
leituras e pelas atividades observadas durante a realizagao deste trabalho que a
leitura € uma atividade inerente ao desenvolvimento da intelectualidade, e esta
nos permite participar do processo de aprendizagem sendo ainda condigao basica

de insergéo e participagdo com mais autonomia na sociedade, como nos afirma
Lajolo...

‘Lé-se para entender o mundo, para
viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepcio de
mundo e de vida, mais intensamente se
I&, num espiral quase sem fim, que
pode e deve comegar na escola, mas
nao pode ( nem costuma) encerrar-se
nela. (Lajolo,1994:17)

Na escola ainda se tem realizado atividades que contribuem muito pouco para o
aprendizado de seus participantes tanto na dimensio individual como social. As
atividades de leitura e de escrita na escola precisam se descolar da perspectiva

estruturalista e avancgar no sentido de assegurar o letramento e a autonomia.

Muitas vezes, a insisténcia da escola em fazer o aluno se apropriar da leitura e da

escrita através de atividade vazias de sentido ou ainda que nao exigem reflexao,
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tem impedido tanto a construgédo do letramento como da alfabetizagdao.Como nos
afirma Smith...

Uma das grandes tragédias da
educacao contemporanea ndo é o
tanto que muitos abandonam a escola
incapazes de ler, mas que outros se
formem com antipatia pela leitura e pela
escrita apesar das habilidades que
tem.” (Smith,1991:213)

Nao se pode perder de vista que as atividades de leitura ndo podem ser
reduzidas ao pedagogismo, isto &, entender que a leitura € uma atividade facil e
que depende apenas do uso de técnicas motivadoras e aparatos didaticos. Obvio
que o uso dos fantoches, por exemplo para se trabalhar narrativas, contos infantis

€ um recurso interessante, mas a atividade de leitura nao pode se esvaziar nas
técnicas motivadoras.

E papel da escola oportunizar e desenvolver o habito da leitura como uma
atividade nem sempre prazerosa naquele momento, mas necessaria para as
pessoas se apropriarem de conhecimentos que lhes permitam compreender o
mundo com seus valores, contra-valores, costumes, seja pela arte da literatura,
seja pelos textos cientificos ou jornalistas, enfim fazer leitura para ter acesso a
cultura de outros povos e também a nossa cultura.

A leitura é sempre um meio pelo qual obtemos uma gama de informagdes. Isto
nao significa dizer que quem I& muito escreve bem, mas indubitavelmente, a
leitura contribui para o letramento e este nos impulsiona para um ‘passeio’ pelas
mais diversas tipologias textuais e assuntos. E esta interag&o nos permite interagir

com a diversidade de textos e conhecimentos o que possibilita a apropriacéo de
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uma série de informagdes e facilitam o desenvolvimento da nossa competéncia
comunicativa, que exige também uma comunicabilidade pelo viés da escrita.

Tornar-se letrado traz consequéncias para a nossa vida. Ressignifica a nossa
forma de olhar, pensar e viver, pois com afirma Bhola._.

“

o letramento cria condigdes para
aquisicdo de uma consciéncia critica das
contradicbes da sociedade em que os
homens vivem e dos seus objetivos: ele
também estimula a iniciativa e a participacao
do homem na criag&o de projetos capazes de
atuar no mundo, de transforma-lo e de definir
objetivos de um auténtico desenvolvimento
humano.” (Bhola,1979:38)

Participar de eventos de letramento valorizados pela sociedade é imprescindivel,
pois somos o que sabemos, dizemos e fazemos. Enfatizamos que na distingao

entre ser letrado e ser alfabetizado, um nao sucumbe o outro, embora a sociedade
assim o faca.

Muitas vezes encontramos na sala de aula alunos com um conhecimento sobre as
condigGes climaticas de sua regido, sobre técnicas de agricultura; que assistem o
jornal pelo radio e tv, que participam de organizacées populares, movimentos
sindicais, que conhecem artes, assistem mais de quatro filmes por més, discutem
com fundamentag&o sobre os assuntos da atualidade, mas ndo dominam o uso do
codigo escrito, logo sdo letrados, mas nio alfabetizados e urgente a escola
precisa oportunizar este aprendizado para que ele, eficazmente, possa participar
com mais autonomia de espacos onde a escrita & fundamental.
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Ao contrario de muitos alunos, encontramos professores atuando na sala de aula,
que tém participado de poucos eventos que lhes garanta a construgdo do
letramento. Professores com muitos anos de experiéncia nas séries iniciais, que
exigem a produgdo de textos de seus alunos e bom desempenho nas
interpretacdes dos textos que leva para a sala de aula, mas que apresentam
dificuldade para redigir, por exemplo, um oficio para as secretarias de educacio,
um cartao de felicitagdes para algum superior, o prefeito da cidade ou até a
diretora da escola. E ainda professores que nem se recordam quando leram o
ultimo livro. S&o alfabetizados, até graduados, mas nao sao letrados.

Realizar esta pesquisa nos fez perceber como a conquista do conhecimento é
também uma questao de oportunidade e como a posse do saber, por menor que
seja, nos transforma. Os alunos, as professoras, e também nés, ndo somos 0s
mesmas apds as interagdes que tivemos durante a realizacao deste trabalho.

A linguagem, a capacidade argumentativa, o conhecimento de enciclopédico, o
repertorio linglistico, o nivel de criticidade e a autonomia diante de situagdes do
cotidiano evidenciam o impacto do letramento em nossas vidas construido ao
longo deste trabalho.provocamos inquietagbes nas professoras. Muitas
inscreveram-se no processo de selecio do vestibular e revelam uma preocupacgao
com o desempenho profissional e pessoal e também com a forma de se relacionar

com os alunos, com os colegas da escola e até mesmo nas interagdes com a
familia.

Algumas afirmaram que hoje o relacionamento com os filhos & mais de estimular o
estudo ao invés de castigos e punicdes. “ Hoje buscamos perceber que as vezes
nosso filhos dificuldade por causa da forma como a escola passa os conteldos.
N&o é s6 porque os filhos da gente nao querem nada com o estudo ,como eu
pensava antes”. Fizemos dez encontros de mais ou menos trés horas e temos
depoimentos desta ordem, isto revela que os encontros provocaram ‘um novo
olhar sobre o jeito de ser, de fazer as coisas e de viver. Em outras palavras, o
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conhecimento ressignifica o nosso individual e também o nosso espirito de
coletividade, o nosso estar no mundo .Isto precisa acontecer na escola, com os
nossos alunos. Eles merecem esta oportunidade.
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Consideragdes Finais

O ensino da Lingua Portuguesa tem como objetivo possibilitar a aquisicao da
linguagem pelo viés da pratica da leitura e da escrita com toda a sua diversidade.

Desenvolver a competéncia comunicativa dos falantes sejam nativos ou néo é,0
principio norteador deste processo que inicia-se se nos primeiros ambientes em
que a crianga participa, o familiar — seja a casa, a creche ou qualquer outro
espago em que a crianga se encontre — , o escolar passa pelo o interior da sala de
aula, espaco formal de aprendizagem, onde ela se apropria (ou deveria) da

sistematizacdo desta linguagem e estende-se ao longo de sua vida nas suas

relagdes sociais.

Sabemos que no pais com tantas disparidades sociais, falar do acesso aos bens
culturais e do dominio do conhecimento, principalmente o conhecimento
sistematizado pela escola e oficialmente reconhecido como o mais importante
para assegurar a insercdo das pessoas na sociedade centrada na escrita, como a

dos paises em desenvolvimento como o Brasil, nos remete ao real e ao ideal.

O ideal seria a implantagdgo de um modelo de desenvolvimento econémico
sustentavel que assegurasse 0 acesso aos bens materiais e culturais, garantido a
todos o exercicio da cidadania cuja base encontra-se ancorada nos principios da

democracia com os seus ideais de liberdade, igualdade e participacédo no poder.

Uma ordem social fundamentada nos principios da democracia , elege a qualidade
de vida das pessoas com suas idiosincrasias e o respeito aos principios
multiculturais e pluriétnicos que perfazem a sociedade, como objetivo de orientar

as politicas publicas que organizam o pais.
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A realidade brasileira vive um modelo de crescimento econémico e a sua (des)
organizagéo é alicergada em torno do capital especulativo. Desta forma, o povo
brasileiro experiencia em seu cotidiano a intolerancia as diferengas sociais,

étnicas, religiosas, culturas e também linguisticas.

Neste estudo, abordamos a conquista do letramento de todos as pessoas
participantes no processo ensino-aprendizagem como uma das condi¢oes de
apropriagdo dos bens culturais que possibilite, pelo viés do saber, a insercéo delas

com mais autonomia neste modelo excludente de sociedade que somos

obrigados a viver.

Optar pela discussao sobre leitura e letramento nos é pertinente, pois sendo o

Brasil um pais multicultural, ndo se justifica a existéncia de um escola pautada nos

principios de hegemonia, inclusive linglistica.

A leitura € uma das atividades realizadas pela escola com muitas possibilidades

de desenvolver a competéncia comunicativa e o letramento das pessoas que

participam do espago escolar.

A leitura permite que se conhega ‘0 mundo’ pelas imagem, musica, poesia,
narrativas literarias, filmografia entre outras manifestaces de linguagem.
Possibilita a autonomia diante de situagdes praticas da linguagem em uso nas
instituicbes comerciais, financeiras, juridicas ou até am situagdes banais com

escrever um cartdo de felicitagdes ou fazer uso da oralidade na escola, na igreja

ou na mesa do sindicato.

O real é que a escola ainda nao tem instituido-se com espaco sistematico de
aprendizagem de conhecimentos que possibilite as pessoas ressignificarem suas
vidas a partir da posse do saber. Ela ndo € ainda um espago no qual a alegria, o

ladico e a responsabilidade possam juntas ‘brincarem’ e inebriarem de luz o opaco

e frio espacgo da sala de aula.
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Participar da escola publica e ser alfabetizado séo conquistas significativas para o
povo. No entanto, ser letrado é uma longa batalha na qual lideres politicos, pais,
professores e alunos precisam estar imbuidos no espirito de desejo da conquista

De sabres que nos tornem melhores como profissionais e, principalmente, como

pessoas

Como dizia Cecilia Meireles, com sua sutil leveza poética ‘A vida sé € possivel
reinventada’, reinventado precisa ser o espago, para que a partir das atividades la

vivenciadas, possamos inaugurar uma nova ordem econdmica.
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Escola Municipal Joao Ferreira de Matos.
Ensino Fundamental  2° série ProfeS80ora....ccccocustssesunsmsssnensasssssnnnnersssscnsrasens
AIUNO (B)...ccuveenremeernesseraresommassssrsnmssnsesasssanssssssessssesasssmesassossssassssnsssnsesassasasansssnssanssns

Vamos completar o texto e depois fazer desenhos ao lado representando as
palavras.

A casa.
Era
Muito
Nao
Nao
Ninguém
Entrar
Porque
Nao
Ninguém
Dormir
Porque
Nao
Ninguém
Fazer
Porque
Nao
Mas era
Com
Na
Numero

Vinicius de Moraes.



Escola Municipal Joao Ferreira de Matos.
Ensino Fundamental 32 e 42 séries. PIOIOBSIOIA ..ooviicsnst ssermimnnsissmsssnssnesssnsssmnnans

Atividades
01.Leitura da fabula “A Cigarra e a Formiga”.

02.Produgéo de texto.

D. Formiga: Que mensagem vocé deixaria para as pessoas que trabalham?

00,
A
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Escola Municipal JoZo Ferreira de Matos

Ensino Fundamental 3% e 4® série PO IORBON S ...miiivisassininssias dsnusins wisyws chbsinss
AJUNG (0)....coueermrenesaessmansecssssnsnmasssssssssassrnssnasssasssssssstassesasssssantasmassassesasssmtssassurssnrssssens

Atividade
01.Leitura do texto.

O idioma de cada um

Rio de Janeiro,1° de julho de 1993.

Hermengarda, minha fré.

E com o coragao trespassado de sardade que eu te escrevo

Estas marteagadas linhas. Suncé nem imagina o que é vivé

Na cidade, no meio da fumaceira e dos carros pegano a gente.

Um corre-corre dos diabo.Ninguém para pruma prosinha,

nem isquenta nenhum luga.

Se Deus quisé, Hermengarda, no nata eu volto proceé.

Vamos subi na invernada, oia o rio cantano, juntinho dos passarinho.
Ai , que tristeza esta terra, onde nem tem curié.

Suncé deve ta bunita, vestidinha de chita estampada, as tranga voano ao vento.
Hermengarda , minha minina, t6 sofreno do coragao.

Nao é duenga de peito. E vontade de vé suncé e tamém a famia toda.

Dé um beijo no pai e na mae. Pega ao cumpade Tonh&o para oia minhas curtura.

Do teu sincero amo,
Mané Bento.

-Com atengao leia o texto e responda.
01.Grife as palavras que acha errada.

02.Copie o texto substituindo as palavras grifadas por palavras corretas.
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Roteiro de Atividade para estudo do texto.
1.Leitura silenciosa;

2.Leitura em voz alta;

3.Interlocugéo sobre o texto;

4.Resolugao de exercicios.

Lua depois da chuva

Otha a chuva:
Olha a chuva.

Cada gota de agua
Como um bago de uva.

A chuva lava a tua.
A viiva leva

O guacda chuva

Olha a chuva:
Motha a luva
E o guarda chuva da viava.

VYai a chuva

E chega a lua:
Lua de chuva.

Cecilia Meigell
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Atividade em classe

1.Responda:
a)O que lava a rua?

b)O que leva a viuva?

c)Retire os digrafos presentes no texto.

d) A partir dos digrafos que vocé encontrou, escreva mais dois exemplos de cada
um.

2 llustre bem lindo o texto e o exercicio.
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