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[...] fazer uma experiéncia com algo significa que
algo nos acontece, nos alcanga; que se apodera de
nés, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em “fazer” uma experiéncia, isso nao
significa precisamente que nés a facamos
acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer,
tomar o que nos alcanga receptivamente, aceitar, a
medida que nos submetemos a algo [...] (Lorossa,
2002, p. 25)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo cartografar os processos formativos no
componente curricular estagio supervisionado Il marcados pela subjetividade,
levando em consideracéo ndo somente a dimensé&o profissional como também o
entrelacamento entre o pessoal e o politico na formacao docente. O interesse
recai sobre a formacdo durante a vivéncia desse componente curricular que
integra a estrutura curricular do curso de Letras-lingua Inglesa e literaturas e que
se justifica em razdo da especificidade posta na ementa. Voltada para a
realizagao de oficinas em espagos ndo formais, esse componente proporciona
certa autonomia ao(a) estagiario(a) ja que se trata de um estagio que tem como
foco as experimentacfes metodoldgicas de ensino, ou seja, escolhas mais livres
do discente em formacao sobre o que ensinar, onde ensinar e como ensinar. O
referencial tedrico-metodolégico “flerta” com as pistas do método da cartografia,
abordagem fundada na obra de Gilles Deleuze e Felix Guattari (1995) e,
posteriormente, trabalhados por Virginia Kastrup et all (2015) e Eduardo Passos
(20014). Para tanto, utilizo o diario de bordo como instrumento de registros dos
processos cartografados. Isso possibilitou a constru¢cdo de um tragado singular
dos movimentos que originou esse trabalho. Pretende-se contribuir na reflexdo
e no avango do conhecimento no campo da pesquisa com/sobre a experiéncia,
colocando em dialogo a teoria e pratica na formacédo do graduando em lingua
Inglesa e suas literaturas. Além disso, buscou-se investir também em outras
inflexdes metodoldgicas cujas bricolagens levam em considerac&do 0s processos
de subjetivacdo. A andlise evidenciou a forte dimensao da subjetividade e seus
processos durante a vivéncia do componente curricular estagio supervisionado
Il.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Experiéncia. Cartografia. Processo
Formativo. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This work aims to map the formative processes in the supervised internship Il
curricular component marked by subjectivity, taking into account not only the
professional dimension but also the interweaving between the personal and the
political in teacher education. The interest falls on training during the experience
of this curricular component that integrates the curricular structure of the English
Language Arts and Literature course and that is justified due to the specificity set
out in the syllabus. Focused on holding workshops in non-formal spaces, this
component provides some autonomy to the intern, since it is an internship that
focuses on methodological teaching experiments, that is, freer student choices in
training on what to teach, where to teach and how to teach. The theoretical-
methodological framework “flirts” with the clues of the cartography method, an
approach based on the work of Gilles Deleuze and Felix Guattari (1995) and later
worked on by Virginia Kastrup et all (2015) and Eduardo Passos (20014). For
that, | use the logbook as an instrument for registering the mapped processes.
This made it possible to build a unique outline of the movements that originated
this work. It is intended to contribute to the reflection and advancement of
knowledge in the field of research with/about experience, putting theory and
practice into dialogue in the formation of undergraduate students in English and
its literature. In addition, we also sought to invest in other methodological
inflections whose bricolage takes into account the processes of subjectivation.
The analysis showed the strong dimension of subjectivity and its processes
during the experience of the supervised internship Il curricular component.

Keywords: Supervised Internship. Experience. Cartography. Formative Process.
English language.
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INTRODUCAO

Esse trabalho é um exercicio de pesquisa com a experiéncia. Para tanto,
busco tracar e compreender 0os movimentos cartograficos da minha formagéo no
curso de Letras-lingua inglesa do Campus V com foco nas experimentacfes
durante o componente curricular Estadgio Supervisionado Il que integra a
estruturas formativas do curso de lingua inglesa e suas respectivas literaturas.
Trata-se de uma descricdo critico-reflexiva das vivéncias durante esse
componente com foco em uma oficina de pratica de ensino de lingua inglesa com
um grupo de idosos que fazem parte do projeto de extensdo Universidade Aberta
a Terceira Idade (UATI) na UNEB/campus V.

Um dos principios do método da cartografia € compreender as
experiéncias acompanhando os processos. Diante disso, torna-se necessario
mudar a nossa forma de vivenciar o estagio e os modos de produzir
conhecimentos sobre essa importante experiéncia formativa, tanto para os
discentes como para os docentes envolvidos no processo. O interesse pelo tema
do estagio e, especificamente, sobre o componente curricular Estagio
Supervisionado Il se da em razéo da especificidade posta na ementa. Voltada
para a realizacdo de oficinas em espacos nao formais, a ementa desse
componente propde certa autonomia ao(a) estagiario(a) ja que se trata de um
estagio que permite escolhas mais livres do discente em formacé&o sobre o que
ensinar, para quem ensinar, onde ensinar e de que forma ensinar.

Produzida inicialmente como método de pesquisa-intervencdo por
Deleuze e Guattari (1995) a cartografia propde um mapeamento da producao da
subjetividade, que se diferencia da cartografia da area da geografia. Segundo os

autores:

Principio de cartografia e de decalcomania: um rizoma nao
pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou gerativo.
Ele é estranho a qualquer ideia de eixo genético ou de
estrutura profunda. (...) O mapa é aberto, é conectavel em
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todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel
de receber modifica¢des constantemente. (Deleuze & Guattari.
1996, p. 22)

Jé cartografia na area da geografia tem o seu foco principal em tragar
mapas, para ilustracdo de fenbmenos sociais e geograficos. Em vista disso
Fonseca e Kirst afirma:

O termo cartografia utiliza especificidades da geografia para
criar relagdes de diferenca entre “territérios” e dar conta de um
“espaco”. Assim, “Cartografia” € um termo que faz referéncia a
ideia de “mapa”, contrapondo a topologia quantitativa, que
caracteriza o terreno de forma estética e extensa, uma outra
de cunho dindmico, que procura capturar intensidades, ou
seja, disponivel ao registro do acompanhamento das
transformagBes decorridas no terreno percorrido e a
implicagcdo do sujeito percebedor no mundo cartografado
(FONSECA; KIRST, 2003, p. 92)

Entendendo que a cartografia € um método de pesquisa que proporciona
ao pesquisador vivenciar a experiéncia aberta para o que nao esteja meramente
previsto como protocolo nas experiéncias. Na cartografia ndo temos um manual
a ser seguido, ao contrario somos guiados pelo que nos toca. Tendo também
como finalidade acompanhar os processos, e ndo somente representar 0s

objetos. De acordo com Barros e Kastrup:

Em primeiro lugar, a cartografia ndo comparece como um
método pronto, embora possamos encontrar pistas para
pratica-lo. Falamos em praticar a cartografia e ndo em aplicar
a cartografia, pois ndo se trata de um método baseado em
regras gerais que servem para casos particulares. A
cartografia € um procedimento ah hoc, a ser construido caso a
caso. (BARROS; KASTRUP, 2015, p. 76, grifos nossos)

A proposta aqui € de acompanhar os processos formativos com o intuito
de entendé-los em sua dindmica a partir das informacgdes descritas no meu diério
de bordo que foi o instrumento metodolégico que me acompanhou em toda a

minha trajetoria nessa experiéncia. Foram feitas anotagfes diarias contendo
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informagdes gerais do desenvolvimento dos encontros, as atividades realizadas
durante o componente, bem como a interagcdo com o0s alunos e as minhas
percepcdes sobre as trocas e afec¢gdes, uma sequéncia de informacdes que as
vezes pareciam desconexas, mas agora posteriormente retomando-as consigo
ver sentido nas mesmas.

Diante do propdsito pretendido apresento a minha experimentacao
vivenciada no Estagio Supervisionado I, trazendo a preparacéo para a oficina;
a realizacdo e os desdobramentos, ou seja, 0 apés a oficina; compreendendo a
experiéncia. Com recortes das atividades desenvolvidas, alinhada a minha
percepcao sobre os encontros com a minha atencéo voltada para pontos que me
tocou de alguma forma associada ao recorte da fala de uma das nossas

participantes! da oficina na qual realizei uma entrevista.

1 A participante entrevistada esteve sempre presente nas atividades desenvolvidas na UATI no campus V,
ha alguns anos. Essa foi a primeira oficina de Lingua Inglesa que ela participou. E para preservar a sua
identidade usaremos o nome ficticio Entrevistada A.
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1 - UMA CARTOGRAFA EM FORMACAO

“Nossas historias se agarram a nés. Somos moldadas pelo
lugar de onde viemos”.
Chimamanda Ngozi Adichie?

Filha Unica e criada por uma méae solteira que é e sempre sera 0 meu
maior exemplo, apresento a vocés leitores e leitoras uma pesquisadora e
cartégrafa em formagdo. Chamo-me Fabiane Candida, tenho 25 anos. Nascida
em Salvador, estado da Bahia, mas por obra do acaso, fui criada no interior da
Bahia, mais precisamente em Burietd (Municipio de Teolandia), um povoado
muito pequeno com mais ou menos 1 500 habitantes e a maioria dessa
populacdo sem oportunidades de estudo e trabalho vivem da agricultura.

Comecei a frequentar a escola aos quatro anos, Gildete, minha mae,
mainha, como eu a chamo, é professora, diante disso ja cheguei na escola
sabendo escrever meu nome em letras de forma, conhecendo vogais,
consoantes e alguns numeros. Lembro-me do nome da minha primeira
professora, Tereza, sempre muito calma e paciente, mas, ndo conseguia lidar
com uma turma de muitas criangas com diversas personalidades e muitas vezes
se desestabilizava com coisas simples que comprometiam toda a aula. Posso
apelida-la de “professora sensivel”.

Sempre estudei em escola publica, exceto em um Unico ano que fui
bolsista em uma escola particular. Apesar das realidades das escolas publicas
brasileiras e ainda mais em um povoado pequeno e carente de politicas publicas
gue suprissem as necessidades existentes. A escola que, na verdade, é uma
Organizacao ndo Governamental, Centro de Integracdo Social Pasquale Fioretti
(ONG-PAFI) na qual estudei no meu ensino fundamental | até hoje € considerada

a melhor escola do municipio. Sempre buscou ser um ambiente harmonioso e

2 Fragmento da TED- O perigo de uma histéria Unica. Disponivel em

https://www.bing.com/videos/search?q=Chimamanda+Ngozi+Adichie%3a+The+danger+of+a+single+sto
ry+%7c+TED++Bing+video&view=detail&mid=AD22CF82476801261A30AD22CF82476801261A30&FOR
M=VIRE. Acesso em setembro de 2022.
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igualitario, e com professores que assumissem de fato a sua responsabilidade
de ser verdadeiramente um “professor”. Segundo hooks (2017, p.201) “uma das
responsabilidades do professor é criar um ambiente onde os alunos aprendam
que, além de falar, é importante ouvir os outros com respeito”.

E necessario salientar que essa ONG assume um compromisso muito
maior do que apenas passar conhecimento, ela se preocupa em preparar
cidadaos “humanizados” para a vida, desde as pequenas virtudes que nos
compdem, sem distingdo alguma. Todos os alunos eram tratados da mesma
forma. Sempre fomos ensinados a valorizar e respeitar as riquezas de nossa
comunidade que, apesar de pequena, todos assumiram as suas
responsabilidades em parceria com a educacdo. Eu sempre fui muito falante e
fazia amizades muito faceis, e com isso eu sempre fui oradora da turma e,
também costumava ser apresentadora dos eventos que eram realizados na
escola e isso me ajudou a lidar muito bem com o publico.

Até entdo, durante todo o meu ensino fundamental I ndo tinha tido contato
algum com a lingua inglesa, até ingressar na escola particular como bolsista.
Essa bolsa foi oferecida a minha mée pela diretora dessa escola particular, apos
assistir um evento na minha escola em que fui oradora, ela resolveu fazer esse
convite visando que poderia me proporcionar mais oportunidades. E de fato tive
a oportunidade de estudar o que nao era oferecido no curriculo que a escola
publica seguia. Entéo tive a oportunidade de ter o contato basico com a lingua
inglesa, isso no 3° ano do ensino fundamental | com a professora Soraya2, posso
apelida-la de “professora cantora” sua funcdo era desenvolvida bem e os
objetivos alcancados, mas ndo perdia a oportunidade de entreter a turma
soltando sua voz, sempre nos presentava musicas em inglés e isso também era
um ponto positivo.

No decorrer da minha vida escolar continuei, minha jornada nas escolas
publicas. Nessas andancas, a lingua inglesa era oferecida como componente em
apenas duas aulas por semana, as turmas eram sempre grandes e nem todos
tinham o interesse de aprender ou prestar atencao na aula. Isso tudo prejudicava
guem queria aprender, e até o momento de o professor conseguir falar e ser

ouvido perdiamos uma boa parte da aula. A maioria dos professores de lingua

3 Os nomes prdprios s3o ficticios para preservar a identidade dos sujeitos.
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inglesa das escolas publicas que eu estudava eram considerados
“professores/as posticos/as” segundo a classificagdo de Savio Siqueira (2011).
Nesse sentido, estdo os professores e professoras que nao ensinam inglés
porgue ndo querem, mas, porque ndo dominam o conteudo que deve ser
administrado para a turma. Sem falar que alguns dos docentes nao tinham nem
formacdo em lingua inglesa, ensinando apenas a gramatica e o verbo to be.

Segundo hooks (2017) “assim como é dificil para os professores mudarem
de paradigma, também pode ser dificil para os alunos. Sempre acreditei que os
alunos tém que gostar de aprender.” Essa afirmacao de bell hooks me provocou
a relembrar de toda a minha trajetoria e o contato com a lingua inglesa. Lembro-
me de uma professora em especial, Angelita, recém-formada na Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), veio com o desejo de inovar e despertar na
turma o interesse em aprender uma nova lingua acreditando que isso seria
possivel. Gostaria de, com muito carinho, apelida-la de “professora coragem”.
Ela ndo seguia 0 mesmo padrdo dos outros professores, ndo usava o livro
didatico com frequéncia, ndo costumava trabalhar apenas aspectos gramaticais
da lingua e, na maioria das aulas, sempre tinha um momento para praticar a
oralidade.

Confesso que sempre tive muita admiracdo pela profissdo de
PROFESSORA (assim mesmo em caixa alta), mas nunca esteve em meus
planos ser uma professora no futuro de minha vida. Preta, filha de mae solteira
e moradora de um povoado que nado tinha muito a oferecer e, infelizmente,
continuo ndo tendo. Sempre fui incentivada a buscar crescer e, com isso, saia
durante quatro anos no meu ensino medio todos os dias da minha cidade em
uma viagem de mais ou menos 30 a 35 minutos para estudar em uma cidade
vizinha. Foi dessa forma que me formei e me tornei técnica em analises clinicas
e trabalhei dois anos na area.

E assim comecei a minha vida de vestibulanda. Durante um ano e meio
dediquei-me aos estudos para conseguir a tdo desejada aprovacao. E aqui
comeca o0 medo de ter que sair da minha zona de conforto, as insegurancas, as
expectativas frustradas e as cobrangas familiares. Preciso ressaltar aqui que
durante os meus quatro anos do ensino médio, tentei um cursinho de idiomas,

porém, o mais proximo era na cidade de Santo Antonio de Jesus e ficava a mais



19

ou menos a uma hora e trinta minutos da minha cidade. Por conta da distancia
e dos custos ndo consegui manter, mas ai veio o meu interesse de fato pela
lingua inglesa. Considerando que durante um ano e meio trabalhei como
professora em um reforgco escolar mesmo sem formagdo e sem muita
experiéncia. Desde entédo aflorou 0 meu interesse pela profissdo e entédo decidi
prestar o vestibular para Letras Lingua inglesa, fui aprovada.

Cito inicialmente, na epigrafe deste capitulo, a autora Chimamanda
Adichie e nesse momento é fundamental retoma-la para continuar falando dessa
minha relacdo com minha méae, duas mulheres negras cujas trajetorias se
entrelacam. Apés conhecer a obra Educar Criancas Feministas, escrita
especialmente para uma amiga da escritora que tinha se tornado, mae de uma
menina recentemente, vejo a importancia que esse manifesto tem, e deveria ser
lido por todas as mées e, principalmente, as maes de meninas e criancas negras.
Mainha, por exemplo, ndo a conhece, mas pelas suas acfes em minha criacao
€ como se estivesse na sua pratica compartilhando as ideias da autora, ou seja,
seguindo algumas de suas sugestdes. Chimamanda (2017, p.19) sugere
“‘ensine-a ser honesta. E bondosa. E corajosa. Incentive-a a expor suas opinides,
a dizer o que realmente sente, a falar com sinceridade”.

Escrevendo nesse momento venho refletir o quanto eu fui incentivada a
ser sincera em todos 0s aspectos, sempre foi essencial ndo fingir gostar de algo
ou de alguém para agradar quem estava por perto e isso hoje tem um peso
enorme em minha vida. Eu sou muito sincera e ndo aceito nada para agradar
ninguém e isso faz com que eu mantenha os meus principios. Aprendo, portanto,
com minha mae e Chimamanda que para manter a coexisténcia com o outro, é
importante manter o didlogo e a escuta. Em outras palavras, significa reconhecer
como coloca Dante Galeffi (2007, p.120) que “o diadlogo € o préprio caminho da
formacdo humana curadora”.

Com isso, para ser quem eu sou hoje e para chegar aonde estou, a
minha criacdo e o0 apoio de mainha, minha primeira professora da vida que
esteve e esta ao meu lado em todos os momentos, foi essencial. Inclusive
enfrentamos juntas todos os julgamentos de uma filha de professora que ver de
perto todo o “sofrimento” da mae em sua profissdo e decidiu seguir o mesmo

caminho. Mesmo na atualidade continua sendo uma profissdo menosprezada,
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perco as contas de quantas vezes fui questionada sobre o curso que estava
escolhendo cursar.

Mais uma vez isso ndo mudou em nada, Chimamanda (2017.p 48)
continua “ensine-a n&o se preocupar em agradar. [...] a questdo é ser ela
mesma, em sua plena personalidade, honesta e consciente da igualdade
humana das outras pessoas’. Diante de tudo isso costumo sempre dizer, que
ndo fui eu que escolhi o curso de Letras-Lingua Inglesa e sim o0 curso que me
escolheu. Sou sempre questionada: “Mas professor ndo ganha dinheiro, por que
ndo escolheu outra area?”. Nada disso fez com que eu quisesse retroceder.

No segundo semestre de 2018 exatamente no dia 13 de agosto eu iniciei
uma nova jornada da minha vida na Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
DCH-campus V. Lembro-me com clareza dos meus primeiros dias de aula.
Estava muito insegura por estar sozinha em um ambiente totalmente novo e fora
da minha zona de conforto. Cheguei na sala um pouco antes da aula comecar,
tive contato com algumas pessoas e fiquei calada por um tempo so refletindo
sobre a minha existéncia e presenca naquele espaco. Comecava a viver uma
nova e surpreendente experiéncia. Experiéncia no sentido proposto por Jorge
Larossa. Segundo ele, “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos
permite apropriar-nos da nossa propria vida [...], a experiéncia € irrepetivel”.
(2009, p.26). Naguele momento eu tive a certeza que estava iniciando um novo
ciclo, totalmente imersa em novo espaco para vivenciar uma experiéncia unica
na minha vida humana e profissional.

Nas primeiras semanas fiquei um pouco perdida e tentando compreender
tudo que estava se passando, afinal era tudo muito novo. Eu estava totalmente
imersa em um idioma que eu tinha tido pouco contato durante toda a minha vida
até aquele momento, mas eu estava aberta a aprender e enfrentar os meus
medos que nao foram poucos. Compartilho com a ideia de No6voa (1992, p.13)

de que:

A formagdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de
conhecimento ou de técnicas, mas assim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre praticas e de (re) constru¢cdo permanente
de uma identidade pessoal. A formacéo vai e vem, avanga e recua,
construindo-se num processo de relagées ao saber e ao conhecimento.
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Eu estava em um novo espacgo-tempo, em um novo processo de
formacdo que a minha bagagem de experiéncia jA acumulada até esse momento
era muito importante, sim, mas néo era o fator principal em meio a tudo que eu
ainda iria viver. Estando em um lugar novo, convivendo com pessoas novas,
demorei um pouco até encontrar um grupo de pessoas que tivesse 0 mesmo
compromisso que eu tinha em cumprir as obriga¢cdes da universidade e leva-las
a sério. Exatamente 4 anos depois eu conheci um grupo que estava realmente
buscando crescer e assumir 0S seus compromissos. Somo quatro meninas,
todas de uma realidade totalmente diferente, com uma base familiar diferente,
com valores e crencas diferentes, com pensamentos criticos diferentes. Mas com
a convivéncia e diante das diferencas aprendemos a respeitar uma a outra,
entendemos que tem momentos de apenas ouvir, além disso, somos colegas de
profissdo e compartilhamos diariamente as nossas experiéncias.

Segundo Dante Galeffi (2017, p.120) “todo individuo & constituido de
muitos individuos. Os planetas s&o individuos feitos de muitos outros individuos”.
Com isso, podemos refletir o quéo é importante a troca de experiéncia, até
porque € impossivel vivenciar uma experiéncia isolada de quem nos cerca,
colegas ou professores, com principios diferentes, pautas a serem defendidas
diferentes e posicionamento politico e criticos também diferentes, mesmo assim
a experiéncia do outro também nos toca e nos forma. Estamos sempre em
didlogo com o proximo, o que também para Galeffi (2017, p.120) € denominado
de “o caminho aprendente a ser seguido”. O dialogo é o proprio caminho da
normatividade humana curadora.

A partir desse dialogo, Galeffi (2017, p.121) ainda afirma “ora, aprender-
se a pensar quando se chega a querer saber por encantamento do saber”. E
esse saber vem acontecendo durante essa minha passagem pela UNEB, em
gue cursei diversas disciplinas, participei de inUmeras atividades formativas
como, por exemplo, oficinas, palestras, eventos, festival de letras e o Immersion
day: critical language teaching um evento organizado pelos discentes do curso
de letras-lingua inglesa em que fiz parte dessa organizacdo e iSSO nos

proporciona uma gama de conhecimento que ndo conseguimos obter dentro da
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sala de aula, mas que, por muitas vezes, estd focado a algo especifico que a
disciplina propde.

Considerando todos os componentes cursados até aqui e as contribuicdes
positivas para a minha formacdo, faz-se necessario ressaltar que algumas
disciplinas deixaram marcas ndo s6 na minha formacgao profissional, mas na
minha formacao humana, nas dimensdes politicas, ética e filosofica. Aléem disso,
somou no aprimoramento do meu pensamento e posicionamento critico dos
problemas nos afetam no fazer pedagdgico e no estar no mundo. Comeco
ressaltando as disciplinas voltadas para as literaturas africanas como, por
exemplo, Teoria Literaria e Aspectos Histéricos e Culturais da Africa e da

Diaspora. Sobre literatura, Ribeiro e Barbosa (2021, p.1) afirmam que:

Ler a literatura africana é estar a par de que ela precisou se afirmar
frente a um mundo afro-pessimista em todos os sentidos. A literatura
africanafez e faz parte do processo de reconquista da humanidade dos
negros, das negras, dos africanos e das africanas.

Diante da realidade de uma estudante de escola publica, ndo foi
proporcionado o acesso a uma literatura que me favorecesse outra forma de
ler o mundo e suas relacbes. Faltava o estimulo ao pensamento e
posicionamento critico para compreender as mindcias que nos cerca. Em
minha realidade, uma crianca preta criada por uma mae, solo fui “preparada”
para enfrentar todas as dificuldades que poderiam vir através do racismo,
mas essa base partiu de dentro da minha casa, na primeira educacdo que
tive por mainha. Como Chimamanda em sua nona sugestédo recomenda: “Dé
a ela um senso de identidade. [...] Esteja atenta também em lhe mostrar a
constante beleza e a capacidade de resisténcia dos africanos e dos negros”.
(p. 20- 21).

Na universidade, inclusive, eu tive a oportunidade de conhecer
escritoras africanas brilhantes. Como aponta Ribeiro e Barbosa (2021, p.1)
‘onde se cré que reina a escuriddo da ignorancia e da incivilidade, os(as)
escritores(as) africanos(as) apresentam uma versao real de suas vidas e dos

seus conterraneos”. Um verdadeiro exemplo disso s&o as autoras



23

Chimamanda Ngozi Adichie, uma feminista e escritora nigeriana atualmente
considerada uma das maiores vozes da literatura africana e Djaimilia Pereira
de Almeida que ganhou notoriedade a partir da publicacdo do seu primeiro
romance autoficcdo. Esse Cabelo, € considerada representante de uma
literatura acerca de raca, género e identidade.

Por outro lado, até aqui pude notar também algumas lacunas que fizeram
parte desse meu processo de formacédo académica. Nesse sentido, de acordo
com Galeffi (2017, p.59), “a arte de ensinar, portanto, se diz que a didatica é o
campo do conhecimento de como ensinar para 0s outros, determinada arte ou
ciéncia”. E preciso que o ensino alcance diversas dimensdes para formar além
de um profissional um ser humano com pensamento critico e para isso €
necessario estar aberto para ensinar além do que esta meramente previsto ou
continuar seguindo didaticas que ja deram certo no passado, mas que precisa

avancar em um mundo em transformacéo. Galeffi (2017, p.62) destaca

N&o se trata mais de “ensinar” ao modo dos saberes técnicos
tradicionais e encerrados em metodologias das meras repeticées de
suas formulacdes proposicionais e assim linguisticamente articulada
como “modelos ideias” a serem repetidos por todos de modo uniforme,
na medida de suas eficacias comprovada pela experiéncia.

O curso de letras de lingua inglesa € um curso voltado para a formacéao
de professores, porém, no curriculo que experimentei até entdo € escasso de
componentes curriculares exclusivamente preparatérios para um professor em
acao, em contato mesmo com a pratica na sala de aula. Como aponta Vieira
Abrahéo (2002: 65):

O conhecimento é construido por meio da reflexdo sobre os
problemas reais encontrados e por meio de teorias que se fazem
necessérias para a compreensdo e busca de solucdes. (...)
Consideramos necessério que o aluno-professor tenha acesso a
teorias e principios, a resultados e técnicas de investigagdo, a
estratégias e técnicas de ensino, mas que 0s mesmos ndo sejam
apresentados de forma impositiva e dogmética, como verdades
Unicas e aplicaveis a qualquer contexto.
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Em prética o professor recém-formado é exposto a diversas situagcdes
corriqueiras. No entanto, a maioria dos componentes visa apenas teorias e
prolongam o contato efetivo com a pratica. De fato, € a experiéncia que vai
formar o professor ndo s6 na dimensdao profissional, mas também em todas as
dimensdes. Uma formacéo para a vida em sociedade, para uma ética partilhada.
Essa formacgao, no entanto, implica na criticidade. Sobre isso Freire (1996, p.43)

afirma:

A préatica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(...). Por isso, é fundamental na pratica da formacao docente, que o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido
pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. (grifo
meu)

Diante disso, faz-se necessario salientar que todos somos formados em
outras instancias e nao apenas dentro do que estd previsto dentro da
universidade, a nossa formacdo nao acontece apenas dentro do espaco-tempo
universidade. Tudo vai muito além da formacdo engessada de apenas um
profissional para atuacdo no mercado de trabalho, mas tem a ver com a
formacdo de um humano com pensamento critico e o intuito de “aprender a
pensar que se deve comecar pelas circunstancias e ndo pelas prescricoes e
molduras normativas para serem imitadas pela memorizagao”. (GALEFFI, 2017,
p.33)

Nessa altura, perto de finalizar a graduacéo, por muitas vezes demoro
acreditar que consegui chegar até aqui, e vivenciei experiéncias irreversiveis,
gue por sinal ndo foram isoladas e sim em conjunto com todos que estavam
nesse mesmo espaco e tempo. Conforme Moita (1995, p.115), “a consciéncia
gue um sujeito tem de si € necessariamente marcada pelas suas categorias de

pertenca e pela sua situagédo em relagédo aos outros”.
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Ressalto também a minha participacdo na Residéncia Pedagodgica, com o
objetivo de promover experimentacdes pedagodgicas e metodoldgicas, o
subprojeto no qual participo € intitulado “Cartografia dos processos formativos
nas praticas pedagogicas de lingua inglesa: Uma viagem-intervencdo na
educacgédo basica.” Comecar a fazer parte desse projeto € muito gratificante, pois,
habitando nesse territério da residéncia, tenho oportunidade de continuar a
minha formag&o como professora/cartografa. Seguindo a mesma linha da minha
pesquisa que € o viés cartografico, os textos nos quais os estudos foram
desenvolvidos dentro do subprojeto contribuiram para o fortalecimento da minha
base tedrica e metodoldgica, além de instigar o meu olhar critico e reflexivo
voltados para a minha docéncia. Isso tudo resultou nas escolhas que faco sobre
0 que ensinar e como ensinar para os meus alunos, uma luta diaria para fugir do
ensino engessado. Como afirma Pozzana (2014.p, 42) “a formacé&o do cartografo
€ 0 mundo” a residéncia faz parte desse mundo que contribuiu para o meu
amadurecimento.

Eliane Brum (2017) afirma que a escrita € uma forma de existéncia, € um
corpo no qual habitamos. No caso da pesquisa académico-cientifica, o
pesquisador/a se encarna na experiéncia e essa €, na verdade, uma forma de
existéncia cientifica. Hoje me assumo uma pesquisadora flertando com o método
da cartografia, uma cartégrafa em formacéo, aprendiz da vida e aprendiz da
lingua inglesa, tentando fazer a diferenca ndo estando distante da minha
realidade e sim, totalmente imersa a minhas realidades e experiéncia com a
educacao.

No proximo capitulo apresentarei as bases tedricas, metodologicas e
epistemoldgicas dessa investigacdo que se apoia nos principios da cartografia e

da pesquisa com a experiéncia.
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2 - A MODELAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

A cartografia € um “desenho que acompanha e se faz ao
mesmo tempo em que 0s movimentos de transformacéo da
paisagem”

Suely Rolnik, 1989, p. 15.

O presente trabalho é uma pesquisa de abordagem qualitativa, de caréater
descritivo-analitico baseada nas pistas do método cartogréafico fundados na obra
de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) e, posteriormente, trabalhados por
Virginia Kastrup (2015). Aqui entendemos a pesquisa qualitativa como uma
invencdo humana de sua poténcia desconhecida. Ou seja, compreendemos a
gualidade como algo que se possa adquirir por acamulo de conhecimentos. Com
Galeffi (2009) entendemos que o rigor da pesquisa qualitativa diz respeito a
gualidade de rigor do pesquisador e nada tem a ver com uma exteriorizacao
metodoldgica de passos e regras de como conduzir uma investigacao cientifica

consistente. Galeffi (2009, p.65) nos lembra, inclusive que:

Toda ciéncia é uma producédo de subjetivacdes concatenadas. Ela sé
faz sentido quando sujeitos histéricos se tornam os qualificadores
gualificados dos processos infinitos de compreenséo e de equilibracéo
do ethos humano. H4, enfim, valores que s6 podem ser aprendidos
pela experiéncia propria e apropriadora. Uma experiéncia que tem com
o pano de fundo um abismo infinitamente abissal e desconhecido. Mas
uma experiéncia que também pode se constituir como modo poético,
salutar e solidario de habitar o mundo. A rigor, considero que para ser
cientifica, uma ciéncia humana tem que ser filoso6fica. Quer dizer, uma
producdo discursiva de carater epistemoldgico ndo pode deixar de lado
0 permanente estado de suspensdo em relagdo aos dados
estabelecidos no passado da construcdo epistemolégica de cientistas
e filésofos, escolas e tendéncias, caso queira também produzir formas
de pensamento autdnomas e inventivas. Deixar sempre ser aquilo que
€ no desdobrar redobrante de sua saga implicada: um sentido que s6
faz sentido para quem se encontra em sentido-sendo.
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Ainda segundo Macedo, “a cartografia esta interessada em campos de
atuacdo de interagdes, de objetividade e subjetividade” (2015, p.55). Nesta
modalidade de pesquisa com a qual me coloco em relacao de prética, eu Fabiane
Candida, pessoa humana me fundo com a Fabiane professora. Dessa forma,
considera-se que sujeito e objeto se fundem e estdo juntos na mesma
experiéncia. Assim, o conhecimento é tido como criagdo e a pesquisa €
compreendida sempre como intervencgédo, ou seja, acdes que se diferenciam das
outras pesquisas que seguem o caminho da separagao entre sujeito e objeto.
Para Barros e Kastrup (2015):

Em primeiro lugar, a cartografia ndo comparece como um método
pronto, embora possamos encontrar pistas para pratica-lo. Falamos
em praticar a cartografia e ndo em aplicar a cartografia, pois ndo se
trata de um método baseado em regras gerais que servem para casos
particulares. A cartografia € um procedimento ah hoc, a ser construido
caso a caso. (p. 76, grifos nossos)

A tedrica Sueli Ronilk aborda o viés cartografico da seguinte forma:

A cartografia diferente do mapa € a inteligéncia da paisagem em seus
acidentes, suas mutacdes: ela acompanha os movimentos invisiveis e
imprevisiveis da terra — aqui movimentos de desejo que vao
transfigurando, imperceptivelmente, a paisagem vigente (ROLNIK,
1989, p.62).

Cartografia como um método de pesquisa tem como 0 seu objetivo
principal acompanhar os processos e nao apenas representar o objeto, mas isso
nao quer dizer que a pesquisa com um cunho cartografico ndo tenha uma linha
a ser seguida. Uma vez que “trata-se de um método que néo sera aplicado, mas
experimentado e assumido enquanto uma atitude de pesquisa” (COSTA, 2014.

grifos meus) por isso ndo seguimos roteiros previamente planejados, entramos
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para viver uma experiéncia Unica com a pesquisa, e entender o que nos toca e
0 que nos traz sentidos.

Uma das pistas do método da cartografia parte da compreenséo de que
para o estudo é necessario habitar um territério existencial. Nesse sentido,

habitarei o estagio como espaco-tempo de formacgédo coletivamente que segundo
Pozzana e Kastrup (2009) “Ha um coletivo se fazendo com a pesquisa, hd uma

pesquisa se fazendo com o coletivo”.

Na presente cartografia construida ao mesmo tempo, em que eu
acompanhei o0 meu processo habitando no territério, foi usado como ferramenta
para producdo das informacfes a pratica do diario de campo, muito comum na
etnopesquisa e aqui adotado nas pesquisas com experiéncia. Barbier (2002)
chama de diario de itinerancia, dispositivo que pode possibilitar multiplas
possibilidades de pesquisa e formacdo através dos relatos de carater
amplamente experiencial. J& Macedo (2009) destaca que “o processo de escrita
de um diario consiste em entrar numa elaboracdo, numa construcéo do sujeito
que passa por um trabalho que os constitui em niveis do imaginario”.

Antes de comecar a pensar e desenvolver de fato a minha cartografia, eu
nao tinha o habito de fazer anotacbes de minhas percepcdes e vivéncias. Nesse
aspecto, acredito que seja algo que esteja enraizado na minha geracédo de
abstrair informacdes e nado ter a pratica de anota-las. Mas essa pratica foi
extremamente importante para construir o meu diario de bordo, na producéo e
vivéncia como pesquisadora. De acordo com Kastrup e Barros (2009.p.69), o
habito de escrever no diario de bordo é uma pratica de grande preciosidade no
método da cartografia com o qual eu tenho flertando.

Como eu estava muito aberta para viver essa experiéncia eu tentei nao
direcionar a minha atencdo apenas para o0 que ja estava meramente previsto a
ser vivenciado, fiquei atenta ao que nado era obvio, ao que naquele momento
talvez fosse algo simples e sem sentindo, porém, valioso para a cartografia.
Estamos diante de outra importante pista do método da cartografia: a pista da
atencao do cartografo (KASTRUP, 2009). No meu diario de procurei fazer uma
breve descricdo diaria do que seria feito na aula de como seria desenvolvido

antes mesmo das aulas comecarem, durante o desenvolvimento da aula e, da
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mesma forma, ao final. Dessa forma, fui complementando com informacodes e

percepcdes. O intelectual Weber destaca que:

O diario de campo é um instrumento que o pesquisador se dedica a
produzir dia ap6s dia ao longo de toda a experiéncia etnografica. E uma
técnica que tem por base o exercicio da observacdo direta dos
comportamentos culturais de um grupo social, método que se
caracteriza por uma investigagdo singular [...] (2009 p. 157-158).

Com o intuito de enriquecer ainda mais o meu trabalho, outra ferramenta
de acesso as informacdes foi a entrevista semiestruturada, “que esta focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questbes inerentes as circunstancias
momenténeas a entrevista” (MANZINI, 1990/1991, p. 154).

Realizada com uma das participantes da oficina, a entrevista foi
organizada da seguinte forma: a- perfil do (a) entrevistada; b- relacdo do (a)
participante com a UATI; c- experiéncia com a oficina. Essa conversa com uma
das participantes da oficina permitiu também compreender o ponto de vista do
participante da oficina e observar fatos ndo apenas baseados na minha
percepcdo como professora, mas também na percepcdo das participantes
(alunas).

Na proxima secdao, irei tratara da forma mais detalhada as pistas do

método da cartografia.

2.1- Pesquisar com/a experiéncia: a cartografia e suas pistas

Pesquisar com/a cartografia é ir ao encontro dos saberes da experiéncia,
e ir em encontro desses saberes que é, segundo Macedo (2009. p,25),
“‘encontrar mundos subjetivados, incertos, ligados ao acontecer, ao singular”.

Deleuze (2000) afirma que “os pesquisadores com suas pesquisas em corpos
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performatizados experimentaram a instabilidade, as zonas de variagédo
continua”. A pesquisa-escrita/narrativa mais encarnada, geram uma
aproximacao entre o pesquisador e sua pesquisa, e isso corrobora para a escrita
deixar de ndo ser um simples registro de conhecimentos adquiridos e sim uma
escrita totalmente imersa, implicada e localizada, prépria e apropriada, conforme
coloca Dante Galeffi (2001, p.37).

Vivenciando essa experiéncia como uma cartdégrafa, foi possivel
acompanhar e viver e pesquisar a experiéncia sem estar presa a um roteiro,
tampouco com um olhar fixo em algo especifico. Tento conduzir outro olhar,
como um verdadeiro antropéfago que vive de expropriar, se apropriar, devorar e
desovar, transvalorado como elabora Rolnik (2007, p.65).

Além disso, ainda com uma visdo de antropologo utilizo em minha
pesquisa a proposta dos atos cognitivos, apresentados por Cardoso de Oliveira
(2006). Oliveira propde uma reflexdo do exercicio da pesquisa e da producéo de

conhecimento que deve utilizar o olhar, ouvir e escrever, segundo o autor:

Se o olhar e o ouvir constituem a nossa percepc¢ao da realidade
focalizada na pesquisa empirica, o escrever passa a ser parte
quase indissociavel do nosso pensamento, uma vez que o ato
de escrever é simultaneo ao ato de pensar 4. Quero chamar a
atencéo sobre isso, de modo que torne claro que - pelo menos
no meu modo de ver - € no processo de redacdo de um texto
gue nosso pensamento caminha, encontrando solugbes que
dificilmente aparecerdo antes da textualizacdo dos dados
provenientes da observacdo sistematica. (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 2006, p.31-32)

E por algumas vezes durante essa experiéncia em que estava habitando
como uma pesquisadora e cartografa o estagio curricular supervisionado parei
para refletir sobre a minha trajetéria e formacdo e pude concluir que essa
formacéo se faz de forma espontanea, Unica e singular. Nesse sentido, dialogo
com Passos, Kastrup e Escéssia (2009, p. 201) quando afirmam que é
necessario habitar o territério da subjetividade. Esses autores entendem a

formacédo do cartografo como um:
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[...] aprendizado da prépria atencdo ao presente vivo que é suscitada
pela experiéncia da pesquisa, que assume aqui uma dimensao estética
— estética porque diz respeito aos processos de criagcao da realidade.
Ora, a atencdo é como um musculo que, pelo exercicio, produz
regimes atencionais distintos e variados. Muitas vezes impera nas
subjetividades a atenc¢éo recognitiva, mobilizada por interesses prévios
e expectativas do pesquisador. O desafio € suspender sua hegemonia,
em favor da atencdo ao presente vivo das forcas do territério da
pesquisa.

Para viver essa experiéncia foi possivel revisitar e acionar as minhas
memorias, pessoais, histéricas e politicas. Uma construcdo autobiogréafica
porque fiz um mergulho em mim mesmo, em minhas histérias e memérias de
vida, e formativas e o eco delas nos, caminhos bibliograficos, ou seja, nas
escolhas metodologicas, éticas e estéticas, uma bibliografia encarnada em mim
e em minha produgéo de conhecimento. Isto &, na vida pessoal, mas em uma
vivéncia que € construida em um coletivo e ndo isoladamente.

Neste estudo, lanco méo de algumas pistas do método da cartografia, que
embasam teoricamente a minha pesquisa. Embora os dois volumes de Pistas do
meétodo cartografico apresentem varias pistas sistematizadas, selecionei apenas
algumas que dialogam com o meu objeto de pesquisa.

A primeira pista delas é A cartografia como método de pesquisa-
intervencdo (PASSOS; BARROS. 2009). Essa pista traz a perspectiva de que
toda pesquisa € uma intervencao desenvolvida que se inicia com uma imersao
na experiéncia. “O ponto de apoio € a experiéncia entendida como um saber-
fazer, isto €, um saber que vem, que emerge do fazer.” (PASSOS; BARROS.
2009, p.18).

O método da cartografia tem como dire¢&o clinico-politica o
aumento do coeficiente de transversalidade, garantindo uma
comunicacdo que ndo se esgota nos dois eixos hegeménicos
de organizacdo do socius: 0 eixo vertical que organiza a
diferenca hierarquicamente e o eixo horizontal que organiza os
iguais de maneira corporativa. (PASSOS; BARROS. 2009,
p.28)
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A partir dessa pista, entendemos que iremos compreender a pergunta que
originou o meu trabalho de pesquisa. O que é cartografia? A cartografia é um
método formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) que visa
acompanhar um processo, e nado representar um objeto. O funcionamento da
atencdo no trabalho do cartégrafo (KASTRU 2009). Complementando a pista
anterior, segui a mesma linha de investigar os processos, mas esta voltada para
a atencao durante a pesquisa.

Apresentando duas concepcodes a primeira segundo S. Freud (1912/1969)
com o conceito de atencao flutuante e o segundo por H. Bergson (1897/1990)
com o conceito de reconhecimento atento. A primeira concepc¢ao traz a atengao
como seletiva ou flutuante, focada ou desfocada, concentrado ou disperso e
mesmo diante das mesmas variacdes essa atencao tem o seu valor dentro da
cartografia. Ja na segunda a atencdo nao é apenas o ato de escolher e se
concentrar em algo especifico, mas sim em detectar os signos e as forcas
circulantes. Tudo isso a partir das quatros variedades da atencao do cartografo;
0 rastreio, o toque, 0 pouso e o reconhecimento atento.

Quase sempre os trabalhos em que os pesquisadores decidem seguir um
viés cartografico e ser um pesquisador/cartografo o seu foco principal € em
acompanhar os seus processos e ndo apenas focar na representacdo do objeto
investigado. O cartografo vai sempre habitar um territério muitas vezes novo para
ele, fazer o principal papel da cartografia acompanhar os processos.

Na pista cartografar € acompanhar processos (BARROS; KASTRUP.
2009) os autores destacam que nao se trata de um mero relato que esta apenas
voltado para o que esta previsto, e sim um relato é voltado para o que nao esta
evidente no acontecer e todo o processo relatado € individual e coletivo ao
mesmo tempo, sdo processos que nao acontecem de forma insolada. Como
coloca Suely Rolnik, o cartégrafo se define por um tipo de sensibilidade:
“Entender, para o cartégrafo, ndo tem nada a ver com explicar e muito menos
com revelar. Para ela, ndo ha nada em cima - céus da transcendéncia —, nem
embaixo — brumas da esséncia”. (PASSOS; BARROS. 2009, p. 61).

Desenvolvida a partir de dois objetivos que caracterizam a pesquisa
cartografica, o primeiro; acessar o plano do comum € construir um mundo

comum e, ao mesmo tempo, heterogéneo, a pista Cartografar é tracar um plano
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comum (KASTRUP E PASSOS, 2014). Essa pista traz esse acesso ao plano
comum e se d4 “quando investigamos territoérios, subjetividades e paisagens
existenciais, as vezes distantes e estranhas em relacdo aquelas habitadas pelo
pesquisador [...]" (KASTRUP E PASSOS, 2014 p. 17).

NOs como cartografos ao entrarmos no nosso campo/espaco de
pesquisa a nossa atencao pode ser voltada para 0 que por mais simples que

fosse, ndo seria previsto. Os autores afirmam:

O acesso a dimensdo processual dos fendbmenos que
investigamos indica, a0 mesmo tempo, 0 acesso a um plano
comum entre sujeito e objeto, entre nés e eles, assim como
entre nés mesmos e eles mesmos. O acessar esse plano
comum € o movimento que sustenta a construcdo de um
mundo comum e heterogéneo.” (KASTRUP E PASSOS, 20014

p. 6)

E para acompanhar os processos e tracar um plano comum que € o que
dara corpo a nossa pesquisa, € necessario habitar em um territério e a pista
Cartografar € habitar um territorio existencial (ALVAREZ; PASSOS, 2009), parte
da experiéncia de um dos autores como um aprendiz e pesquisador da capoeira.
Diante disso mostra que “é preciso, entdo, considerar que o trabalho da
cartografia ndo pode se fazer como um sobrevoo conceitual sobre a realidade
investigada” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.131). Ao habitar um territério o
pesquisar esta aberto para vivenciar o novo e vé-lo de uma forma diferente, &
estar pronto para se colocar ao lado da experiéncia e ndo falar apenas da
experiéncia e sim falar com a experiéncia. O autor traz a noc¢ao do territério
descrito por Deleuze e Guattari que ndo se reduz apenas ao espaco fisico, mas
sim, em algo processual.

Para cartografar uma das chaves mais importantes em nossas maos
como pesquisador € o ato da confianca, e com isso a pista O ethos da confianga
na pesquisa cartografica: experiéncia compartilhada e aumento da poténcia e
agir. (SADE; FERRAZ; ROCHA. 2014). A confianga “con fiar-fiar com tecer com
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composicdo e criagdo com o outro/outrem” é discutida como um método
cartografico diante de duas concep¢des 0 engajamento em que a pesquisa com
a experiéncia a confianca nos resultados que se da no campo de atuacao no
processo da pesquisa, e a indeterminacao que é o ponto de partida para que se
tenha a confianca. Uma vez que “o ethos da confianca tem o sentido de abertura
ao plano da experiéncia e de aumento da poténcia de agir’ (SADE; FERRAZ;
ROCHA. 2014, p.69). O ato de confiar permite que o pesquisador tenha base em
experiéncias passadas que também contribuird para o avanco do conhecimento.

O principal dispositivo metodoldgico do cartdégrafo é, sem davida,
o diario de bordo. E nessa pista Diario de bordo de uma viagem-intervencao
(BENEVIDES; PASSOS 2009) tentaremos compreender que para a pesquisar
com a cartografia. “O trabalho da pesquisa deve ser sempre acompanhado pelo
registro ndo sO0 daquilo que é pesquisado quanto do processo mesmo do
pesquisar.” (p.172) Esse diario foi desenvolvido a partir de uma troca de
correspondéncia durante uma viagem discutindo a utilizacdo do hors-texte. Os

registros diarios, € o que dar corpo a pesquisa desenvolvida o autor afirma:

“O registro do trabalho de investigagdo ganha, dessa forma,

funcdo de dispositivo, ndo propriamente para concluir o
trabalho ou apresentar seus resultados finais, mas como
disparador de desdobramentos da pesquisa.” (ALVAREZ;
PASSOS, 2009, p.173)

E por fim, mas ndo menos importante, finalizo com a pista A formacao do
cartografo € o mundo (POZZANA, 2014). A autora inicia o texto com uma
adverténcia mais que pertinente “lendo o texto que se segue vocé nao ira saber
como se forma cartografo”. (POZZANA, 2014, p.42). A formacdo do
pesquisador/cartografo se inicia a partir do acompanhamento dos processos,
focado na producgao das habilidades do rigor ético. “O processo de formacao é
sempre local e parcial, e através de praticas ganha corpo, mundo e lingua”.
(POZZANA, 2014, p.48). Em contraponto Valera e Lotour fortalece a afirmacao
gque a formagdo de um cartografo € acompanhada por processos de
corporificacdo do conhecimento e praticas que configuram regimes de

afetabilidade. Por fim, “um cartografo nasce numa paisagem que habita com um



35

corpo que se articula com os diferentes fragmentos da cena, prolonga-se como
extensdo de cada segmento dessa paisagem que se constitui com ele”
(POZZANA 2014, p.47).

No proximo capitulo irei flertar com a cartografia no estagio

supervisionado II.

3- O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO/A FUTURO/A
PROFESSOR/A DE LINGUA INGLESA NA UNEB DO CAMPUS V
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Um cotejamento na composic¢ao curricular do curso de licenciatura em
lingua inglesa da UNEB-campus V mostra que a formacao do futuro professor
de Lingua inglesa é composta pelo cumprimento obrigatério de um conjunto de
componentes curriculares que compdem o0s eixos formativos do curso,
especialmente o eixo pedagogico. Nesse sentido, estdo os componentes do eixo
formativo de cunho pratico denominado de Estagios Curriculares
Supervisionados, formado por quatro componentes: respectivamente Estagio
Curricular Supervisionado |, II, Il e IV4. Cada um deles tem uma ementa propria
voltada para a formacao do futuro docente em diversos espacos institucionais e
diferentes propostas, seja ele formal ou ndo. Nesse aspecto, essas experiéncias
proporcionam uma articulacdo, ou seja, uma construcdo de sentidos entre a
teoria com a pratica, contribuindo com a formacéo profissional e, principalmente
humana, além de propiciar uma viséo critica dessas experiéncias.

Conforme o Conselho Nacional de Educacao o estagio € considerado,

[..] um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a préatica do mesmo e depois poder exercer uma profissédo ou
oficio. Assim o estagio supde uma relacdo pedagdgica entre alguém
que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de
trabalho e um aluno estagiario [...] € o momento de efetivar um
processo de ensino/aprendizagem que, tornar-se-4 concreto e
autbnomo quando da profissionalizagdo deste estagiario. (BRASIL,
2001).

Assim como Macedo (2015, p.19) entendo que essas experiéncias “se
estruturam como um denso e complexo processo de subjetivacdo de tudo que
nos acontece, que nos passa, mediado por desejos, escolhas e intengdes.” O
componente Estagio Curricular Supervisionado |, em sua ementa propde

discussfes de teorias sobre planejamento escolar e observacdo de diferentes

4 Houve uma mudancga na estrutura curricular do curso, visto que os/as graduandos/as chegavam no
Estagio Curricular Supervisionado I, sem os conhecimentos e ferramentas da pratica pedagdgicas. Nesta
nova estrutura, hd uma sequéncia de componentes curriculares que ddo conta das praticas pedagdgicas
desde o primeiro semestre.
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contextos de ensino da lingua inglesa bem como a consequente elaboracdo de

um projeto de intervengao. Segundo Vieira-Abrahao (2002, p.71):

(...) um projeto de pesquisa-acéo colaborativa, que tem duplo objetivo:
propiciar o desenvolvimento profissional do aluno-professor, por meio
de um acompanhamento mais proximo e sistematico de sua pratica, e
analisar como se da o processo de reflexdo na formacao pré-servico

do professor de lingua estrangeira.

A estrutura do eixo formativo pedagdgico do curso vigente conforme o
descrito na Resolucéo 02/2015, até o ano de 2019 nao contava de componentes
curriculares dedicados a praticas pedagogicas. No quadro abaixo é possivel
observar que o curriculo antigo s6 tem dispde apenas do componente Estagio
Curricular Supervisionado voltado para a pratica da docéncia, no qual so sera
cursado no 5° semestre. Ja no novo eixo o graduando se prepara para a pratica
desde o primeiro semestre, com o componente Pratica a Pedagdgica em Lingua

Inglesa.

Quadro 1- Comparacao dos eixos curriculares do curso de Letras Lingua Inglesa.

Curriculo novo 2019 SEM Curriculo antigo 2004/2019 SEM

Pratica Pedagogica em Lingua Inglesa | 1° XXXX 1°
Pratica Pedagodgica em Lingua Inglesa Il 2° XXXX 2°
Pratica Pedagdgica em Lingua Inglesa 3° XXXX 3°
[

Pratica Pedagdgica em Lingua Inglesa 4° XXXX 4°
\Y

Pratica Pedagdgica em Lingua Inglesa 5° XXXX 5°
Vv

Estagio Curricular Supervisionado | 5°  Estagio Curricular Supervisionado | 5°
Estagio Curricular Supervisionado Il 6° Estagio Curricular Supervisionado |l 6°
Estagio Curricular Supervisionado Il 7°  Estagio Curricular Supervisionado lll 7°

Estagio Curricular Supervisionado IV 8°  Estagio Curricular Supervisionado IV~ 8°
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7

Particularmente, é necessario ressaltar que minha experiéncia neste
componente se deu em um momento atipico, e com isso, infelizmente, pude
sentir algumas lacunas que irei mencionar sucintamente a seguir. Diante da
pandemia estavamos em um momento de total adaptacdo, ou como podemos
dizer “desterritorializagdo”, ou seja, transposicdo do ambiente presencial para o
espaco virtual das salas das plataformas do Teams, Mett, Zoom, inclusive nas
aulas na modalidade remota e acredito que isso foi 0 maior contribuinte para as
lacunas que surgiram com a falta de contato com as salas de aulas presenciais
nas salas de aulas reais. Logo, foram cumpridas todas as discussdes teorias que
eram previstas referentes aos planejamentos escolares, as novas abordagens
de ensino, mas as reflexdes necessitavam de uma observacéo do cotidiano da
sala de aula para se concretizar, e isso infelizmente ndo aconteceu. Esse teria
sido meu primeiro contato crucial com a sala de aula, sendo um momento de
observacédo que, acredito, contribuiria de forma significante para o proximo
passo. Dessa forma, foi uma etapa pulada que trouxe as suas consequéncias.

Seguindo a rota formativa proposta pela organizagcao curricular do curso
de Letras-lingua inglesa e suas respectivas literaturas, o estagio subsequente é
o Estagio Curricular Supervisionado Il, que tem como propde a ementa, visa
promover experimentacdes de pratica de ensino de lingua inglesa orientada por
temas contemporaneos e significativos, promovendo assim certa autonomia ao
estagiario (a) ja que se trata de um estagio no qual se preconiza as
experimentacdes de ensino em espacos nao formais. Assim sendo, temos uma
proposicdo que deixa o/a estagiario mais livre com relacdo as escolhas dos
discentes-docentes em formacédo sobre o que ensinar, para quem ensinar, onde
ensinar e de que forma ensinar. De certa forma, acredito que essa proposta
proporciona o agenciamento, que segundo Deleuze e Guattari (2007, p.31)
refere-se a um “estado preciso de mistura de corpos em uma sociedade,
compreendendo todas as atracdes e repulsdes, as simpatias e as antipatias, as
alteracOes, as aliancas, as penetracdes e expansdes que afetam os corpos de
todos os tipos, uns em relagao aos outros”. Além da autonomia e a liberdade de
escolha dos estagiarios (a) em orientacao.

Iniciamos esse componente com discussfes de total relevancia e

enriquecimento para a minha formagcao. Nesse sentido, o curso foi encaminhado
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para a perspectiva da pesquisa com a experiéncia, ou seja, todo o referencial
tedrico-prético se voltava para o acompanhamento dos processos formativos. No
entanto, essa modelagem do componente tem muito a ver com a perspectiva do
docente responsavel. Fomos estimulados a fazer o acompanhamento dos
processos formativos durante o componente, além das questdes relativas ao
gerenciamento da sala de aula. Ainda discutimos os multiletramentos criticos no
ensino de lingua inglesa, além do estudo da teoria que lastreia as sequéncias
didaticas que foi fundamental no desenvolvimento da nossa oficina. Sobre a
oficina e os processos formativos nessa experiéncia, tratarei nos capitulos
seguintes.

Ja no estéagio lll, pudemos analisar os documentos oficiais que norteiam
o ensino fundamental, orientacdo e reflexdo sobre a teoria e pratica do fazer
pedagogico, avaliando e diagnosticando o processo de ensino-aprendizagem
para elaboracédo de formas de intervencao pedagogica através da regéncia no
ensino fundamental.

O componente foi cursado no semestre de 2022.2, e trouxe grandes
contribui¢cdes para a minha formacéo, foi um momento no qual estava em uma
escola, que inicialmente ndo conhecia ninguém era apenas a “estagiaria de
inglés” que estava cheia de medos e inquietagcbes e torcendo para que tudo
desse certo. Mas apoés idas e vindas na instituicdo para cumprir o estagio,
reencontrei um antigo professor do ensino meédio que inclusive era o
coordenador. Foi um momento nostalgico no qual eu pude ativar varias
memoarias das vivéncias no ensino médio que me tornou essa pessoa de hoje,
gue corre atrds dos seus objetivos, sendo flexivel a melhorias. E ap0s esse
encontro com 0 meu antigo professor e trocas com a professora regente, que
inclusive tornou-se uma amiga, os medos e as inquietacdes foram se rompendo
€ eu passei a estar mais segura comigo mesma, COmMO pessoa e como
professora, e nota-se que além do contato com os alunos, a equipe escolar
também faz parte da nossa formacao.

Antes mesmo dessa vivéncia, na universidade iniciamos cumprindo as
discussdes tedricas, sendo pontos de suma importancia para a nhossa
preparacdo antes de ter acesso a sala de aula, foram feitas andlise dos livros

didaticos, o documento da BNCC. Levantamos também uma discusséo sobre o
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inglés ndo funcionar nas escolas publicas, foi uma das reflexdes que marcou a
minha vida profissional. Siqueira (2014, p. 97) afirma “nossas escolas estao
recheadas de professores posticos de lingua inglesa” (SIQUEIRA, 2014, p. 97).

Diante dessa e de outras afirmacdes apresentadas pelo autor citado me
trouxe a inquietacdo em refletir sobre a minha existéncia e qual diferenca estou
fazendo na vida dos meus alunos? E toda a discussao, toda a inquietacéo foi
importante para que pudéssemos despertar um olhar critico sobre a minhas
atuacOes em sala de aula, apos esse momento fomos desenvolver os planos e
aplica-los. Estavamos totalmente imersos, na pratica a docéncia que foi
realizado no ensino fundamental Il, vivendo todos os desafios de uma nova
experiéncia, que consigo traz novos alunos, novas realidades, novos casos
especiais e particulares que atingem a escola, comportamentos diferentes,
desenvolvimentos escolares diferentes, estavamos em uma escola publica real
gue muitas vezes foi projetada para nos professores em formacgéo de uma forma
fantasiosa. E ndo, a escola publica ndo € o lugar em que tudo dar certo, € o lugar
em que estamos sujeitos a nos adaptar e readaptar, adaptar a nosso método de
ensino e readapta-lo o tempo inteiro.

E todo esse processo, nos faz despertar o nosso olhar humano, porque
além da professora de inglés, naquele momento eu também era a pessoa
Fabiane eu estava presente nas realidades dos meus alunos que deixavam
transparecer em suas acdes o que estavam vivendo dentro e fora da escola,
entdo além de ser um momento de desmitificar a lingua inglesa como
desnecessaria, quebrar a resisténcia do ndo sei nem portugués quem diras
inglés eu estava também presente nas realidades dos alunos, e nédo podia
apenas ter um objetivo fechado de passar o conteldo e insistir na mesmice
mesmo que nao estivesse dando certo sem ter um olhar cuidadoso.

O componente subsequente, Estagio Supervisionado IV é o Ultimo
estagio da teoria a pratica do ensino de lingua inglesa no ensino médio,
apresenta na integra em sua ementa a proposta de estudo dos documentos
oficiais que norteiam o ensino médio. Orientacéo e reflexdo sobre a teoria e a
pratica do fazer pedagdgico na contemporaneidade em suas urgéncias,
avaliando e diagnosticando o0 processo de ensino-aprendizagem para

elaboracédo de formas de intervencdo pedagodgica através da regéncia no ensino
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medio. Cursado no semestre atual 2023.1 estou atuando em uma turma do EJA
(educacéao para jovens e adultos), no qual temos uma turma com idades variadas
de 25 a 60 anos, diante disso foi desafiador escolher um tema norteador para a
nossa sequéncia de aulas, que abrange a realidade da turma e ndo estivesse
desligado do seu dia a dia.

Levando-se em conta que pesquisar experiéncias € acompanhar 0s
processos, precisamos mudar a nossa forma de vivenciar o estagio e os modos
de produzir conhecimentos sobre essa importante experiéncia formativa tanto
para os discentes como para docentes envolvidos.

A partir desse ponto, darei énfase na minha vivéncia no estagio Il. Tendo
a intencao de proporcionar certo agenciamento ao(a) estagiario(a) em exercicio,
0 que ndo acontece da mesma forma, por exemplo, nos estagios subsequentes
gue ja foram citados, que também sao voltados para a regéncia, (Estagio
Curricular Supervisionado Il e Estagio Curricular Supervisionado V). Ambos
acontecem respectivamente em instituicbes publicas de ensino no nivel
fundamental e médio cujo planejamento, geralmente, segue um planejamento
prévio e uma selecéo de conteudos prontos para serem executados, e nao temos
assim a possibilidade e a liberdade de escolha. E preciso ressaltar que essa
experiéncia ndo aconteceu individualmente, mas sim no coletivo e em dialogo,
com as minhas colegas, com o meu professor que orientou a todos 0s momentos
essa minha vivéncia e os meus alunos que foram fundamentais para sintetizar
essa troca.

Mas na universidade ndo se aprende apenas com 0S componentes que
compdem o curso para a formacdo de professor de Letras-lingua Inglesa, mas
também é necessario salientar o quanto as experiéncias passadas em outras
acOes extensionistas contribuiram para a minha formacdo. Em um campo
institucional a formacdo de um professor ndo acontece apenas com 0S
componentes, mas também com outras atividades que séo desenvolvidas e que
particularmente permitiu que eu ampliasse 0s meus horizontes e adquirisse uma
gama de conhecimentos. Macedo (2015) ao abordar a experiéncia e formacéo

em seu livro, afirma que as experiéncias e vivéncias implica em:
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“[...] cultivar a atengéo, falar sobre o que nos acontece, escutar
0s outros, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco...0 sujeito da experiéncia se define pela
disponibilidade, por sua abertura. [...] somente o sujeito da
experiéncia esta, aberto a experiéncia da transformacgé&o.”
(2015, p. 37)

E certo que como professoras/ alunos cada experiéncia nos toca e nos
passa de uma forma particular e diferente, e isso € o que nos forma. Somos
formados e moldados a partir das nossas vivéncias, continuo trazendo a
afirmacdo de Macedo (2015) que nos fala “é importante compreender que a
experiéncia humana é irredutivel, € um fendmeno hipercomplexo e mediado por
multiplas referéncias, dessa forma é inexplicavel”. Os caminhos trilhados na
universidade, no desenvolvimento tedrico, nos campos de atuacédo dos estagios,
e principalmente a vivéncia do estagio supervisionado Il sdo referéncias, com

sua singularidade.

3.1. O estéagio curricular supervisionado e o contexto das oficinas

A parte pratica do componente curricular estagio supervisionado Il
aconteceu na UNEB campus V, com um grupo de participantes da Universidade
Aberta da terceira idade (UATI).

Conforme ja apontado, o primeiro ponto que irei ressaltar no componente
de estagio curricular supervisionado Il, € exatamente o que mais me chamou a
atencao, ou seja, a autonomia do estagiario na escolha do espaco de realizacéo
das oficinas de prética de ensino. Na perspectiva de Freire (2000, p.107) “[...]
ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece
de repente aos 25 anos. Nés amadurecendo todo dia, ou nao”, e essa autonomia
encontra-se em varias dimensdes, desde a escolha do publico que ird ensinar e
0 que ensinar para esse publico. O primeiro passo para o desenvolvimento do

estagio foi a escolha do publico-alvo. Eu com as minhas colegas Mariangela Reis
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e Naiara Souza, parceiras nesse componente de estagio, pensamos em um
publico mais maduro j& que nos estagios subsequentes teriamos possivelmente
alunos adolescentes e jovens. Apés essa escolha precisariamos encontrar um
espaco que nos recebessem e prontamente pensamos em algum lar dos idosos
como a primeira opg¢éo, até que mencionaram um grupo da terceira idade que
se reunia a tarde no campus V da UNEB, o mesmo campus que estudamos.

Ao apostarmos em espacos ndo formais de educacdo estdvamos
concordando e reiterando com a posi¢cao de Brand&o (2013, p.8) que defende a
ideia de que “ndo ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educacéo; a
escola ndo é o unico lugar no qual ela acontece e talvez nem seja o melhor”.
Com esse entendimento, a oficina foi totalmente preparada para os participantes
da UATI. A Universidade Estadual da Bahia (UNEB) oferece uma opcao de
aprendizado para aterceira idade, o programa UATI capacita maiores de 60 anos
para oficinas de qualificagdes tedricas e praticas. As atividades sao realizadas
no Campus V da universidade, em Santo Antdnio de Jesus BA.

No ano de 1995 tendo como Reitora a Prof.2 lvete Alves Sacramento foi
criado o Grupo de Trabalho da Terceira Idade (GTTI), de modo a atender idosos
com idade a partir de 60 anos adotando politicas governamentais voltadas a
promocao do bem-estar do idoso efetivando acées que minimizem os problemas
especificos da Terceira idade. Ja no ano de 1997, apds crescimento do Grupo,
passou a se chamar UATI, vinculada a Pro-reitora de Extensdo da UNEB
(PROEX), atendendo idosos de ambos os sexos, oriundos dos diversos niveis
socioeconémicos e educacionais, objetivando reinserir psicossocialmente 0s
idosos no pleno exercicio da cidadania participativa.

A UATI acompanhou a expansdo da UNEB, tendo se iniciado na capital,
onde atualmente atende cerca de 800 pessoas, e expandindo-se para o interior,
de modo a abarcar um total de 3 000 pessoas idosas através das instituicdes de
ensino onde foi implantada. Segundo o documento oficial do projeto de extenséo
(2015), a UATI na UNEB/DCH campus V foi implantada como uma proposta de
intervencédo colaboradora para com a terceira idade, o Projeto de extensao Ser
Feliz na Terceira ldade, foi inserido, desde 2000, integrando o Nucleo de
Pesquisa e Extensdo (NUPE) e o Nucleo Universidade Aberta a Terceira Idade

(NUATI). A acédo deste projeto de extensdo nasce da necessidade de oferecer a
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pessoa idosa atividades de educacao, cultura, arte e lazer, visando contribuir
para o aprimoramento da qualidade de vida desse segmento populacional em
Santo Antonio de Jesus. Estas atividades sé@o distribuidas em 3 nucleos: 1)
Tedrico, Il) Corporal e Lazer e, Ill) Expressao Artistica.

No ano de 2022, o referido projeto contava com aproximadamente 40
participantes devidamente cadastrados na UNEB, residentes em Santo Antonio
de Jesus, mas dele participam também idosos de municipios vizinhos que
integram a regido de reconcavo baiano.

A UATI é, portanto, um programa que integra a extensao universitaria que
visa proporcionar ao publico-alvo a oportunidade de frequentar a Universidade
em atividades de extensdo com vistas a sua formacao continuada. Sendo um
projeto voltado para pessoas idosas tem por objetivo oferecer espacgos para o
exercicio da livre expresséo de suas potencialidades artisticas e culturais. Além
disso, visa desenvolver atividades que estimulem a atuacéo social dos idosos; e
preparar os alunos para assumirem seu processo de envelhecimento,
resgatando a autoconfianca e autoestima, através de uma formacgao teorico-
prética.

Ensinar inglés para esse grupo foi um desafio tanto para nos discentes-
estagiarias, professoras de inglés em formacdo, como também para o docente-
orientador e supervisor de estagio. Antes de preparar toda a sequéncia didatica
gue seria aplicada nas aulas, achamos necessario ter um contato prévio com a
turma, com a intencédo de conhecé-los e conhecer também 0s seus interesses
voltados para a lingua inglesa, mesmo sendo uma turma da terceira idade que
ja concluiu os estudos ha alguns anos ndo sabiamos a relacdo que eles tinham
com a lingua inglesa. Com mais ou menos 15 idosos presentes naquele
momento, a turma estava retornando as atividades presenciais ap0s o periodo
pandémico tinha pouco tempo.

Na ocasido, nds apresentamos, perguntamos se eles ja tinham estudado
a lingua inglesa, em alguma instituicdo ou participado de alguma oficina antes.
Alguns disseram ndo gostar de inglés por ndo saber nada, outros ja tinham visto
poucas coisas da lingua na escola mesmo por ter muito tempo ndo lembravam
mais nada e outros lembravam de algumas coisas esporadicas, como, por

exemplo animais, cores e numeros. Desse modo, perguntamos também sobre
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gosto musical e tivemos um retorno positivo, eles estavam abertos para aprender
e como afirma Leffa (2008, p.31) “[...]Jo professor aprende com os alunos e estes
aprendem com o professor e com os colegas|...]” era 0 momento de troca.

ApOs esse primeiro contato, fomos preparar 0os materiais e a sequéncia
didética e resolvemos que iriamos trabalhar o inglés através de masicas ja que
a turma costumava cantar e dancar nos encontros. Apds organizar toda a
sequéncia didatica, atividades e jogos fomos surpreendidos, mais uma vez com
a ameaca de uma nova onda do Covid-19 e as atividades presenciais do campus
V tiveram que ser suspensas temporariamente. Com isso tivemos que adaptar
toda a nossa oficina planejada inicialmente para os encontros online. 1sSso gerou
um pouco de inseguranca, ja que 0 nosso publico eraidoso e os cuidados seriam
redobrados, de modo que ndo poderiamos coloca-los em risco da Covid-19.
Desse modo, decidimos por fazer reunides online através de alguma plataforma.

Dentre as vantagens das novas tecnologias no ensino, Pereira destaca que:

O professor precisa buscar conhecer e ser consciente de que a adogéo
de tecnologias da informacdo e da comunicacdo na area educacional
tem reflexos na sua préatica docente e nos processos de aprendizagem,
conduzindo para a apropriagédo de conhecimentos (PEREIRA, 2009).

Mesmo com toda a incerteza e medos adaptamos toda a nossa oficina, a
sequéncia didatica e as atividades. Conseguimos formar um namero relevante
de alunos, a maioria acima de 60 anos, aposentados, mas sempre buscando
novos desafios para apresentar em suas vidas. Todos foram muito participativos,
se esforcavam para estar presentes nos encontros, as vezes lavando a louca,
mas com o celular do lado, diante das nossas propostas de atividades todos
interagiam, perguntavam sempre que tinha dividas, gostavam de participar dos
drills (treinos) que faziamos e sempre conseguiamos ativar as memoérias de
alguma vivéncia do passado com as nossas aulas, entdo sempre tinha uma
experiéncia compartilhada e isso gerava uma reflexdo sendo um ponto

superpositivo. Tivemos o cuidado em desenvolver encontros que todos se
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sentissem a vontade, tivemos também alguns alunos que faziam parte da UATI
de outros campi como, por exemplo, do DCH |, campus Salvador, mas que se
interessaram pela oficina e por ser online possibilitou que eles participassem. Foi
um momento de extrema importancia na minha formacéo sobre o qual tenho
tentado compreender como um processo formativo na medida em que como
coloca Macedo (2015) a experiéncia nao se verifica, se compreende.

Com uma oficina intitulada Song fest: English teaching
experimentation for UATI tinhamos o objetivo de despertar a motivacéo desse
grupo de idosos em aprender a lingua inglesa, trabalhamos as habilidades do
idioma, como o reading, listening e speaking de forma leve, ludica e dinamica.
No nosso primeiro dia de aula, e o primeiro contato com 0s participantes,
estadvamos um pouco aflitas com esse momento. Por ser aulas desenvolvidas na
modalidade remota, tivemos o cuidado de escolher uma plataforma que fosse de
facil acesso. Segundo Filizola e Rose (2007), a utilizacdo da tecnologia pode
trazer inUmeros beneficios aos idosos, auxiliando inclusive na manutencao da
saude, facilitando os processos de comunicacdo e estimulando as relacfes
sociais, o que reduz o isolamento, proporcionando a eles saude e bem-estar. E
de fato fomos surpreendidas com a facilidade que todos tiveram em conseguir

entrar todos os dias na sala virtual.
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Figura 1- Card utilizado para a divulgacéo da oficina.

Tivemos cinco encontros de 2 horas, preparamos a primeira aula com o
intuito de sondar como seria a participacdo e as expectativas dos alunos com
essa hova experiéncia. Precisdvamos conhecer o perfil dos nossos alunos, tendo
em vista que nao estdvamos preparando aulas para seres humanos neutros sem
nenhuma bagagem de experiéncia, sem marcas da subjetividade corporea.
Drucker (1993) afirma que ndo se deve anular o potencial de conhecimento, por
se tratar de alunos da terceira idade, eles ja ttm uma boa caminhada de vida,
suas percepcoes, experiéncias e memarias, e nossa intencao além de ensinar a
lingua inglesa foi trazer contribuicfes e reflexdes positivas.

Kumaravadivelu (2012) aponta que as necessidades, a motivacéo e a
autonomia do aluno sé@o determinadas pela combinag&o de fatores individuais,
institucionais, governamentais e sociais, elementos que tornam a sala de aula
um ambiente complexo e desafiador. A nossa oficina foi ndo foi um momento de
transferéncia de conhecimento, em que sé as professoras falavam e os alunos
calados s6 nos ouviam, o conhecimento foi construido por meio das trocas, dos

didlogos, das afetagcbes, das memorias, das experiéncias compartilhadas.
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Desde o primeiro momento foi notoria a grande motivacdo em aprender
algo que para muitos era uma novidade, alguns mudaram suas rotinas diarias

para conseguir estar presentes em todas as aulas. Souza ressalta que:

A motivagdo seja realmente de grande relevancia no contexto de ensino
e aprendizagem de linguas, tanto para o inicio quanto para a
continuidade do processo, até que os objetivos sejam alcancados.
(SOUZA, 2009, p.8)

O ensino/ aprendizagem da lingua inglesa vai muito além do que esta
meramente previsto como, por exemplo, nas competéncias prescritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Isto €, precisamos desenvolver mais do que
a capacidade dos discentes de conseguirem compreender e aplicar uma regra
gramatical, por exemplo. Com esse grupo especificamente, que a nossa oficina
foi voltada, € necessario que eles construam sua aprendizagem a partir do que
tenha sentido e valor que se impligue em suas vivéncias e experiéncias
passadas e atuais com iSso o0 interesse e a motivacao sera despertada.

Ap6s iniciar a nossa primeira aula, percebemos que dois a trés alunos
tinham um conhecimento prévio da lingua inglesa e conseguiram compreender
um pouco mais do que 0s outros e isso nos fez repensar sobre as estratégias de
ensino que tinhamos preparado em nossa sequéncia didatica. O nosso papel
como professora tem muito a ver com o Kuriki (2013, p.62) retrata, ou seja, “o
facilitador, que promove maneiras para que seus alunos desenvolvam suas
habilidades de pensamento e de comunicagéo, com vistas para o futuro”.

Logo na primeira atividade, nosso propdsito era ensinar o inglés através
da masica, apresentamos para os alunos, imagens de alguns cantores
internacionais e nacionais que poderiam ser conhecidos por eles. Gainza (1998)
afirma que a linguagem musical é aquilo que conseguimos conscientizar ou
aprender a partir da experiéncia. Com isso resgatamos boas memorias dos
alunos, muitos se sentiram a vontade em cantar sua muasica favorita, ou contar
alguma experiéncia que tiveram com a musica em sua vida, Miranda e Godeli

(2003) ainda ressaltam que a musica pode levar o individuo a fazer associacdes
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extramusicais, 0 que ocorre a partir da promocéo de sentimentos e sensagoes
gue a musica potencialmente gera no estado afetivo emocional.

Além disso, a musica proporciona um resgate de momentos significativos,
e quando alinhada a educacdo para a terceira idade estimula a memoria e
promove o desenvolvimento criativo. Desenvolvemos uma sequéncia didatica
definida por Schneuwly e Dolz (2004, p.82) como “um conjunto de atividades
pedagdgicas organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” ressaltando que a sequéncia é organizada da seguinte
forma: apresentacao da situacao, producdo inicial, médulo 1, médulo 2, médulo
3 e producdo final. A sequéncia nos permite “[...] se libertar dos materiais prontos
e da ditadura de formas de ensinar que nao se adaptam as nossas vozes e as
nossas experiéncias de vida [...]” (REIS; FERREIRA,2012, p.370).

Nossa sequéncia didatica girou em trono do género textual, musica e da
cancdo Is this love de Bob Marley em diferentes versdes ritmicas (samba,
reggae, forr6) com a intencdo de aproximar os alunos do género musical
desenvolvendo assim a sensibilidade para a identificacdo dos ritmos, melodias,

bem como entrelagamento entre letras e sons, entendendo que:

vantagem que temos ao utilizar a masica para nds auxiliamos no
ensino de determinada disciplina é a abertura, poderiamos dizer assim,
de um segundo caminho comunicativo que ndo o verbal — mais
comumente utilizado. (FERREIRA, 2010, p.15).

A cancdo escolhida traz uma mensagem e uma reflexdo sobre o amor,
conseguimos levantar questionamentos sobre 0s sentimentos proprios, 0s
medos e as duvidas, e o amor-proprio. Usamos a letra da muasica para entender
essa mensagem e trabalhar a pronancia das palavras e a traducao delas. Cirino

ressalta:

Nesse processo € necessario explorar 0s sons, enxergar o que a
masica possui para que seja escutada, e apreciad-la de diferentes
maneiras. Isso também implica aspectos como memdria, gosto, estilo,
emocao e reflexividade concernentes a experiéncia musical. (CIRINO,
2013, p. 1).
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Toda essa experimentacao fomenta algumas reflexdes criticas acerca das
minhas atuacdes futuras como professora. Freire defende que “a educagao € um
ato de amor” (FREIRE, 1987, p. 79-80). O pensamento critico e reflexivo € de
extrema importancia na nossa vida profissional, isso nos faz fugir da zona de
conforto de fazer apenas o que sempre estara previsto ou o que ja era esperado.
Nesse sentido, foi preciso sair do ensino engessado de apenas seguir 0 ensino
gue esta numa forma, o padrdo de conteudos pré-selecionados e planos de aulas
de anos anteriores que deram certo com turmas passadas e que tentam fazer
dar certo com turmas subsequentes muitas vezes sem nenhuma adaptacao.
Sobre isso, Pretto & Pinto (2006, p.27) nos faz refletir exatamente sobre isso,

guando ressalta que:

O professor planetario colocara o seu fazer pedagogico a servico da
quebra de barreiras epistemolégicas, culturais, institucionais,
geograficas, levado pelo proposito de vincular seu trabalho a um
movimento cada vez mais amplo de reorganizacdo da producdo
cientifica capaz de incluir o seu aluno numa rede cada vez mais ampla
de relag0es.

Diante disso, a partir da minha experimentacao, fui tentando compreender
a experiéncia utilizando como ferramenta o diario de bordo. Poderia focar em
descrever pontos positivos e pontos negativos, por exemplo, e simplesmente
taxar o que foi bom para mim, em minha concepcédo como positivo € 0 que nao
deu certo, 0 que ndo saiu COmo eu queria como 0 negativo. Mas o meu intuito é
desconstruir essa visdo binaria e dicotdbmica de seguir o padrdo do Obvio,
restringindo todas as outras possibilidades a serem evidenciadas, estaria aberta
para as contribuicdes do conceito da atencao flutuante e presentes na pista da

atencao do cartégrafo em que:
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destaca-se a proximidade quando a énfase na suspenséo de
inclinacBes e expectativas do eu, que aperariam uma selecio
prévia, levado a um predominio da recogni¢édo e consequente
obturac@o dos elementos de surpresa presentes no processo
observado. (KASTRUP, 2015.p, 36).

Diante disso, apds volta a leitura das minhas concepc¢des registradas no
meu diario de bordo, € ativada a minha atencdo flutuante praticada no
desenvolvimento da minha pesquisa. Fui a campo uma pesquisadora/cartografa
aberta a viver uma experiéncia, sem um roteiro prescrito do que especificamente
eu deveria estar voltada, ao que deveria prender a minha aten¢cao ou o que eu
deveria escrever no meu diario de bordo, eu iria viver esse momento a parti do
meu olhar quanto aos meus alunos, aos meus colegas, ao meu
professor/supervisor, e as minhas concepc¢odes, utilizando das minhas
modalidades sensoriais como cartografa; a visao e a audicdo (KASTRUP, 2015,

p.36)
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4 — DESCREVENDO E REFLETINDO SOBRE OS PROCESSOS
FORMATIVOS DA/NA OFICINA

A experiéncia seria algo como um territério de passagem, algo como
uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo,
produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios, alguns efeitos”. (LARROSA 2002, p.24)

Neste capitulo, descrevo e analiso 0s processos que envolvem a
preparacado, a execucao e a reflexdo critica ao final da oficina. Dialogando com
os fragmentos retirados do meu diario de bordo construido no decorrer dessa

minha experiéncia.

4.1- Antes da oficina: a preparacéao

Iniciamos a nossa disciplina com algumas discussdes introdutdrias para
conhecermos 0 componente que seria cursado e a sua proposta central que é o
ensino de lingua inglesa em espacos ndo formais. Logo foi o pontapé inicial para
pensarmos no desenvolvimento das nossas oficinas. Hoje revisitando o meu
instrumento metodolégico (diario de campo) percebo o quanto os textos
introdutores trabalhados na disciplina contribuiram para o desenvolvimento do
meu trabalho. Em nosso terceiro encontro, por exemplo, discutimos os modos
de acompanhar os processos formativos no Estagio Supervisionado II, nesse
momento eu passava a reconhecer-me como uma professora (em formacao) e

como pesquisadora com a experiéncia. Contreras traz a seguinte perspectiva:

O saber da experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna. Nao esta, como o conhecimento
cientifico, fora de nés, mas somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um caréter, uma sensibilidade ou, em
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definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo.
(LOROSSA, 2002, p.27)

Nesse sentido, a pratica da docéncia no Estagio Supervisionado Il
também proporcionou uma base teodrica alinhada com a contemporaneidade e
as nossas necessidades de saberes como professores que somos em formacao.
Ressalto aqui algo que nesse momento marcou muito a minha experiéncia. E de
extrema importancia que se tenha uma teoria associada ao que vai ser
desenvolvido, na pratica, ou seja, uma consciéncia teorica. Diante disso, €
preciso ter esse cuidado. Nesse estagio, especificamente iriamos desenvolver
uma sequéncia didatica que iria nortear a nossa oficina. Para tanto, tivemos um
momento para entender na integra como se produz uma sequéncia, quais 0s
passos a seguir, como adapta-la para a nossa realidade no campo de atuacao.

Logo ap0s a imerséo na teoria, partimos de fato para a pratica, mas antes
disso, era necessario desenvolver os planejamentos da oficina, foi 0 momento
de decidir onde e como a oficina aconteceria. A autonomia nesse momento foi
muito importante, segundo Freire (2000, p.32) a mesma, “vai se constituindo na
experiéncia, de varias, indmeras decisdes, que vao sendo tomadas”. Discute-se
bastante a autonomia do aprendiz, no entanto, € necessario olhar com mais
cuidado a autonomia por parte do professor.

Vivenciei essa experiéncia em conjunto com mais duas colegas, cada
uma com vivéncias e realidades diferentes, mas algo nos unia e nos fazia pensar
em comum, foi um processo dialogico.

Cabe mencionar que, nesse espaco de experiéncia como discentes
autbnomos tivemos a responsabilidade de nao ficar condicionados apenas aos
Nnossos interesses, é necessario dialogar também com os alunos para que se
tenha uma construcao de sentido. Seguindo a perspectiva de Kumaravadivelu
(2001, p. 548), a autonomia do professor demanda “[...] um grau razoavel de
competéncia e confianga, em querer construir e implementar sua propria teoria
da pratica que responda as particularidades de seus contextos educacionais e
seja receptiva as possibilidades de suas condicbes sociopoliticas.” Em
contrapartida, Contreras afirma que “[...] o esclarecimento da autonomia é por

sua vez a compreensao das formas ou dos efeitos politicos dos diferentes modos
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de se conceber o docente, bem como as atribuicbes da sociedade na qual esses
profissionais atuam” (2012, p. 29)

Diante da nossa realidade de professoras em uma formacgé&o continuada,
gue a pouco tempo atrds eram alunas de escolas publicas e estaivamos imersas
as varias facetas da realidade que iriamos vivenciar como docentes. Nossa
escolha pelo projeto com idosos na UATI tem a ver com a nossa busca de um
grupo que nos fizessem despertar e entender qual seria 0 nosso papel como
docentes, pensando a docéncia em todas as suas dimensdes. Qual é 0 nosso
papel como professores de lingua inglesa? Seriamos profissionais que apenas
desenvolveria 0 nosso papel mecanicamente, sem fazer uma reflexdo da nossa
pratica ou fariamos isso com exceléncia fazendo também a diferenga? Com isso
pensamos em pessoas acolhidas em instituicdes de longa permanéncia, abrigos
ou asilos, teriamos a oportunidade de contribuir para o viver melhor dessas
pessoas, fugindo também do que ja estava previsto nos estagios subsequentes
obrigatoriamente estariamos executando um planejamento formatado, ja pré-
estabelecido e, muitas vezes deslocado da realidade dos alunos e
descontextualizado em uma instituicdo escolar.

Apés o grupo ter sido escolhido, resolvemos trabalhar com a nossa
atencao voltada para os idosos, para as especificidades desse grupo, com a
intencdo de promover mais interacdo e envolvimento para esse grupo que ja
participava de atividades desenvolvidas na UATI. Nesse sentido, estavamos
oferecendo também a possibilidade de ter o contato com a lingua inglesa que
muitos nado tinham, e contribuindo também para o viver melhor desses idosos

gue buscam viver 0 hovo na terceira idade. Nesse aspecto Stucchi ressalta:

Deve-se ressignificar o envelhecimento, diluindo o sentido da
velhice como um momento intrinseco de sabedoria
proporcionada pela experiéncia, em favor da ideia de que esse
€ um momento propicio para o aprendizado de novas coisas.
(1998, p.44)

Dando continuidade, as escolhas e com o cuidado de fazer sele¢des que
fossem aproveitadas e aceitas pelo grupo, decidimos entdo trabalhar com o

género textual, cangdo na nossa sequéncia didatica. Analisando o perfil dos
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Nnossos alunos, notamos o quanto eles gostavam de cantar e dangar em algumas
atividades que ja eram desenvolvidas entre eles, com o intuito de preparar aulas

mais ladicas também. Isso porque:

A musica atua na esfera dos sentimentos. Qualquer ser humano,
mesmo que pouco dotado de sensibilidade musical, percebe e sente o
magnetismo que a musica exerce sobre si. Esse magnetismo
impulsiona as manifestacbes e exteriorizacbes das emocdes do
homem e, consequentemente, o sensibiliza profundamente
(FERNANDES, 2014, p. 03).

No primeiro encontro de planejamento, apos sermos surpreendidos pela
volta do periodo pandémico as atividades presenciais precisaram ser suspensas
e fomos obrigados a adaptar nossa oficina para a modalidade remota, era o
momento de atuar em um territério novo, o0 espaco de aulas online. Vivemos
inicialmente um processo de desterritorializacdo e, posteriormente, de
reterritorializacdo porque essa nova modalidade modificaria o dominio sobre o
fazer docente praticada na modalidade presencial. O ensino de inglés na
modalidade presencial € um territério conhecido. No entanto, 0 ensino remoto
como outro territério, faz-se necessario uma desterritorializacao dessa educacéo
constituida utilizando vetores de saida, vetores de critica, por meio das linhas de

fuga, onde se encontram os desejos, segundo Deleuze e Guattari.

A seguir, apresento um dos registros do meu diario de bordo, no qual esta

explicita a minha inseguranca com as mudancas necessarias.
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Figura 2- Fragmento do diario de bordo.

Porém, mesmo diante desse cenario de inseguranga com essa mudanca
do presencial para o remoto, ndo podiamos desistir e nem subestimar a
capacidade do grupo com o uso das tecnologias e seguimos com a adaptacao
das atividades, do plano e do projeto. Era, mas um requisito para seguir com as
nossas atividades, visto estarmos mais uma vez sujeitos a viver uma nova onda

do Covid-19. Nesse sentido, arruda afirma que:

[...] a singularidade da pandemia deve levar também a uma
compreensdo de que a educacgdo remota ndo se restringe a
existéncia ou ndo de acesso tecnoldgico, mas precisa envolver
a complexidade representada por docentes confinados, que
possuem familias e que também se encontram em condi¢fes
de fragilidades em suas atividades. O ineditismo leva a a¢des
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que precisam envolver toda a complexidade da qual faz parte
(ARRUDA, 2020, p. 266)

Como alunas/professoras tinhamos experiéncia com algumas
plataformas digitais que eram utilizadas nas aulas remotas e assim, fizemos uma
selecdo de plataformas de mais facil acesso para que pudéssemos criar uma
sala virtual para os nossos encontros, escolhemos o Google Meet, por ser uma
plataforma mais acessivel, também criamos um link Unico que seria utilizado

para ter acesso a todos os dias de aulas.

4.2- Durante a oficina: o desenvolvimento

No primeiro dia de oficina o nosso objetivo, era desenvolver dar énfase
nas habilidades do listening, reading and speaking e, principalmente, ampliar o
vocabulario basico da lingua. Desde entdo introduzimos a muasica como uma

ferramenta de aprendizagem em nossas aulas, Silva afirma que:

O trabalho com mdasica em lingua inglesa deve ser visado como
proposta aplicada a uma metodologia que realmente proporcione ao
aprendiz estimulos no desenvolvimento das quatro habilidades de
aprendizagem — a compreenséo auditiva, a leitura, a compreenséao oral
e a compreenséo escrita. (SILVA, 2011, p.04).

No decorrer do desenvolvimento dessa secao, serd possivel observar o
planejamento dos médulos da sequéncia didatica que usamos em nossas aulas.

O quadro abaixo traz um esboco do planejamento da oficina para o primeiro dia.

Quadro 2- Esboc¢o do planejamento

1° Momento: Iniciaremos mostrando um video de um didlogo entre duas
pessoas se apresentando.
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Em seguida, utlizando slide, enfatizaremos as expressdes usadas e
treinaremos a prondncia de cada expressao. Para que de forma individual cada
um possa se apresentar.

Expressdes que serdo utilizadas:

What'’s your name?

My name is...

Nice to meet you! / Nice to meet you too

Duracéo da atividade (40min)

2° Momento— Dando continuidade, serd perguntado a turma: Do you like
music? (vocé gosta de musica?) What is your favorite song? (Qual sua musica
favorita?) What is your favorite singer? (Qual o seu cantor favorito?)
Apresentaremos alguns nomes de ritmos e imagens de cantores conhecidos
por eles, para motivar a participagdo. (20min)

3° Momento: Apos finalizar esse bate-papo, sera feita uma dindmica com a
turma What is the music? onde sera mostrada em um slide a imagem do cantor
e um trecho da masica e a turma deve tentar acertar: 0 nome do cantor, nome
da musica ou cantar uma parte dela. Da forma que eles forem acertando uma
colocamos o refrdo da masica para serem ouvido

Ben E. King- Stand by me

Lucky Dube- Ive got you babe

Céssia Eller — Malandragem

Michael Jackson- Smooth Criminal

John Lennon- Stand by me

(20min)

4° Momento: Antes de terminar a aula, conversaremos com a turma e
proporemos sobre a producéo final que seria, para decidir como sera feito o
coral. (10min)

Diante de toda inseguranca com a presenca dos alunos e mesmo
fortalecendo o convite e explicando como poderiam ter acesso a sala virtual no
grupo do WhatsApp, 0 nosso encontro comecaria as 14:00 horas, mas as 13:00
horas ja estava tudo organizando, sala aberta, pauta organizada e todos os
videos e links que iriam ser usados testados. Confesso que estava bem nervosa,
era tudo muito novo, nova experiéncia e totalmente fora da minha zona de

conforto. Conforme destacam Souza e Oliveira (2013, p.3):

Criar um novo territorio é se aventurar, é trilhar caminhos diferentes, é
se abrir a novos agenciamentos, é sair do espago sedentario, estriado,
€ encontrar através da expressividade, das linhas de fuga outras e
novas possibilidades. Essas linhas podem ser pontos de
singularidades e possibilidade criativa, além de poder ser as que
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desterritorializam e reterritorializam criando, a partir do nomadismo,
novos mundos, nova “vida”.

Estavamos no aguardo dos participantes que aos poucos foram entrando
na sala. Comegamos o primeiro dia de aula com 10 alunos, a turma era muito
participativa e isso foi 6timo, superou todas as nossas expectativas. Como todo
primeiro dia de uma nova experiéncia foi para conhecer de fato o perfil e os
interesses da turma. Se a metodologia pensada daria certo ou ndo, se a forma
de administrar as aulas dariam certo ou precisariamos ser modificada, era tudo
incerto. Pudemos notar que para os dias seguintes precisamos fazer algumas
alteracdes nos modulos para se adequar a turma. Antes de desenvolver a oficina
tivemos um contato prévio com o grupo no qual nos informou que tiveram muito
pouco contato com a lingua inglesa. Mas, na verdade se tratava de uma turma

mista, alguns tinha um nivel basico e mediano da lingua. Van Lier afirma:

Se existe um controle excessivo, e nos dizem exatamente o que fazer
e quando fazer, a educacéo deixa de ser educacao. Se, por outro lado,
rejeitamos todas as restricoes, a educacao sera igualmente impossivel
uma vez que degenera em caos. [...] O ensino de sucesso € uma
mistura de planejamento e improvisacdo, os professores devem
desenvolver a capacidade de tomar decisdes [...] (VAN LIER, 1996,

p.9)

A informacdo de que tivemos que os alunos tinham tido muito pouco
contato com a lingua inglesa antes da nossa oficina, nos direcionou a
desenvolver aulas voltadas para esse perfil, mas com cuidados para néo
subestimar a turma. Ainda sobre esse primeiro dia de realizacdo da oficina temos
a fala da entrevistada A, quando questionada sobre a experiéncia de participar

da oficina ela nos respondeu da seguinte forma:
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Tive um contato bem pouco com a lingua inglesa, mais essas coisas
esporadicas que é aprendida, as cores por exemplo. Ja iniciei o curso
aqui na UNEB de inglés, iniciei, mas foi bem pouco mesmo. Fiz dois
semestres de lingua inglesa quando fiz minha graduacao em letras
vernaculas, tinha dois semestres de inglés. - Ah menina que momento
dificil foi aquele, viu? Vou te dizer, eu ndo sabia nada de inglés, ndo
sabia nada, nada. Foi um momento bem dificil, fui pra prova final, ainda
terminei brigando, com o professor ele dizia: “A senhora vai pra
biblioteca” Porque eu ndo entendia, porque se eu escolhi letras
vernaculas € porque eu nao sei inglés, eu ndo quero inglés, poderia ser
opcional, mas ndo era. Ai eu tinha uma colega, ela era sobrinha de
uma professora daqui do departamento um amor de pessoas sabia
bastante. Ai eu ia pra casa dela, pra ela me ensinar algumas coisas de
inglés, mas pense em um negocio que eu tinha uma dificuldade
enorme, tinha ndo ainda tenho. E talvez uma outra coisa para eu fazer
€ aprender melhor inglés, e até desbloquear essa coisa do inglés ser
tao dificil. Mas eu nédo tinha bagagem nenhuma do inglés até fazer esse
curso com vocés. (Relato da entrevistada A)

E a partir desse primeiro momento vivenciado na minha
experiéncia formativa que o acontecimento se perpassar ao encontro. Eu estava
acontecendo e me encontrando como professora-pesquisadora, Macedo (2016.
p, 32) destaca “O acontecimento € aquilo que nos coaciona a decidir por uma
maneira de ser, de atar ou de atrair. Suplemento incerto, imprevisivel, dissipado,
apenas aparece. Nomeia o n&o sabido da situagao.”

No segundo dia de aula a nossa proposta de planejamento segue

apresentada no quadro abaixo.

Quadro 4- Esboco do planejamento

1° Momento: A partir da forma que os alunos estiverem entrando na sala,
saudaremos utilizando algumas expressées. Good afternoon! (Boa tarde)
How are you? (Como vocé esta?) Thank you! (obrigada) da forma que
forem respondendo traduziremos para o inglés.

Apods a acolhida inicial, perguntaremos se ja conheciam essas saudacfes em
inglés e apresentaremos um video com algumas dessas saudacdes e
respostas sempre treinando a pronincia com a turma.

Utilizando o slide para apresentar imagens, faremos um pequeno desafio com
a turma. Mostraremos duas imagens e eles precisam dizer qual das imagens
€ good morning ou qual das imagens good afternoon e assim sucessivamente
com as outras saudacdes usadas.

(20min)

2° Momento: Apresentaremos a cancao Is this love de Bob Marley na versao
original e perguntaremos se os alunos a conhecem e se gostam dele.




61

Em seguida apresentaremos o clipe da cancdo na versdo em portugués e
como apoio utilizaremos o slide para mostrar a letra da musica traduzida e
refletiremos a sua mensagem. Cada aluno vai poder falar um pouco e tudo que
eles disserem serd digitado em uma lousa digital. Dando continuidade
guestionaremos a eles qual foi o sentimento que a musica despertou neles?
Essa musica fez com que eles se lembrassem de um momento especifico na
juventude?

(30min)

3° Momento: Ouviremos novamente a musica e de forma pausada treinaremos
a pronuncia de cada verso até o refrdo, fazemos drills jA& ensaiando para a
producdo final da oficina. (40 min)

4° Momento: Antes de finalizar a aula, ressaltaremos como seré feito a nossa
atividade final. E sera compartilhado o clipe da musica e também a sua letra

no grupo do Whatsapp da turma. (5 min)

Especificamente nessa aula tivemos dois novos alunos, eles faziam parte
do grupo da UATI do campus |, de Salvador. A modalidade remota na qual
estava acontecendo a nossa oficina permitiu que eles participassem, eles
gostavam da lingua inglesa e ja tinham um conhecimento mediano, apds suas
aposentadorias estavam se dedicando a aprender algumas coisas que antes néo
tiveram tempo ou motivacdo, e a lingua inglesa era uma delas, esses
participantes em especificos ja tinham feitos cursos e participados de outras
oficinas voltadas para a lingua inglesa. Percebemos a necessidade de trabalhar
ainda mais com os drills, pois, todos os participantes expressaram o desejo de
aprender a pronunciar corretamente as palavras para ter a certeza de que
estavam pronunciando da forma correta. Na nossa discusséo iniciada a partir da
letra e a mensagem que a musica apresentada trazia, todos se sentiram a
vontade para falar e rememorar alguns momentos da sua juventude que foi
revisitado, foi um momento de reflexdo sobre o que se passou e como isso
refletiu em suas vidas apds alguns anos.

“Se no dmago da prépria concepgao da experiéncia humana esta a
constatacao de que o experiencial se realiza a partir do que nos acontece, entédo
a experiéncia €, fundamentalmente, acontecimental.” (MACEDO 2016. p, 46).
Essa afirmacdo de Macedo remente ao que esse momento da experiéncia me

despertou, nos professores precisamos ter o cuidado com 0s nossos planos,
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nem todos os dias conseguiremos seguir a aula como foi descrito, € uma luta
diéria com o planejar e repensar o que ja foi feito, para assim fazer dar certo.
Segundo Leffa (2007.p,103) “o grau de atratividade e de eficiéncia dependeréo
da criatividade do professor”. Precisavamos ser criativos para desenvolver aulas
gue todos os alunos se sentissem envolvidos.

No terceiro encontro foi possivel perceber a auséncia de alguns alunos,
alguns justificaram, mas eventualidade acontecem, mas demos continuidade ao

nosso planejamento apresentado abaixo.

1° Momento: A medida que os alunos forem entrando relembraremos de forma
espontanea as saudacoes vistas no segundo encontro.

Em seguida, apresentaremos o clipe da musica Is this love em dois ritmos
diferentes (samba e piseiro).

Questionaremos a turma o que acharam dos ritmos e se preferem a musica no
ritmo de raggae, samba ou piseiro? Trabalharemos a traducao e pronancia de
algumas palavras da musica (love, night, know, day, room, head, sigle, cads,
table)

Dando continuidade faremos um jogo de forca online utilizando as palavras e
cada aluno participara falando uma letra até acertarem a palavra.
(40min)

2° Momento: Utilizando o karaoké da musica Is this love, ensaiaremos juntos
com a turma para a producao final. (30min)

3° momento: Antes de finalizar a aula, ressaltaremos como sera feito a nossa
atividade final. Sugerimos que utilizando uma blusa de cor vermelha que
simboliza o amor, gravem um video com o celular na horizontal cantando a
musica Is this love até o refréo e enviem no grupo do WhatsApp da turma. (5
min)

Quadro 5- Esboco do planejamento

Em todas as aulas eles eram recepcionados com as saudacdes que foram
trabalhadas nas aulas anteriores, era uma forma de voltar ao que ja foi visto e
praticar sempre, aproveitamos também o karaoké para trabalhar a prondncia da
letra da musica. A prética de aprender as prondncias através da musica quebrou

o gelo das palavras serem dificeis de pronunciar. Inclusive, quando questionada
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sobre 0 que ela acha mais dificil dentro da lingua inglesa, a nossa entrevistada

A, respondeu:

Eu acho que o mais dificil € a pronincia. Porque a prondncia, acho
que a questdo social mesmo de ficar com vergonha da pronincia,
vocé ndo sabe e 0 ndo saber te traz assim um constrangimento e
vocé acha que nao esta falando certo, vocé esta falando errado,
vocé esta sendo criticado acho que é a critica traz esse bloqueio.
Pra mim se eu conseguisse melhorar essa questdo do
constrangimento de pronunciar, talvez até facilitasse bem mais
aprender o inglés.

Quando planejamos a oficina e a quantidade de dias que teriamos
encontros, ficou organizado uma sequéncia didatica para 4 dias sendo que o
ultimo seria a producéao final da turma. Cada um gravaria um video seu cantando
a cancao Is this love de Bob Marley. Essa producéo final foi acordada com eles
desde o 1° dia do encontro, eles topam fazer o video e durante esses 3 encontros
fomos ensaiando a cancao, trabalhando sua traducdo, mensagem da cancéao,
prondncia, vocabulario, e a ouvimos em diferentes ritmos. Chegado ao 4.°
encontro, tinhamos um grupo de quatro pessoas e em consenso com elas,
estendemos a nossa producéo final por mais um dia, na expectativa dos demais
gue nao tiveram presente no 4.° encontro participarem dessa culminancia
conosco. Assim eles teriam um tempo maior para gravar o video. Apesar da
reducédo da turma os participantes continuavam com a mesma intera¢ao do inicio
e ansiosos para a producéo final. O quarto encontro foi planejado e desenvolvido

da seguinte forma:

Quadro 7- Esboco do planejamento

1° Momento. Da forma que os alunos forem entrando relembraremos de forma
espontanea as saudacdes vistas nos outros encontros. (20min)

2° Momento: Faremos um joguinho da memdriua com as palavras que compde
a letra da cancao Is this love
(30min)

3% Momento: Utilizando o karaoké novamente faremos o ensaio da musica
para producéo final.
(40mim)
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Somando a minha experiéncia com o envolvimento da turma nas aulas,
noto o acontecimento na minha formacé@o profissional, em que evoluimos

também na formac¢do humana. Segundo Macedo:

O campo pedagogico acolhe o acontecimental da formacéo e
seus saberes, ou seja, a diferenca que emana dai, do contrario,
repetira as imposicdes epistémicas quem vem cultivando e
atualizando, até porque ninguém aprende igual, ninguém
aprende tudo e, de alguma perspectiva, nem toda
aprendizagem € boa. Sao experiencias perspectivas.
(MACEDO 2016, p.52)

Usamos o final de semana para divulgar e incentiva-los a participarem
conosco desse Ultimo encontro, enviamos um pequeno video nos mesmos
cantando para que eles pudessem se encorajar gravar também o video. E
deixamos em aberto para quem se sentir a vontade para gravar o video nos
enviar pelo WhatsApp e quem nédo se sentir confortavel poderiam participar do
tltimo encontro também, sem nenhum problema. Seguimos 0 nosso

planejamento para a producéo final.

Quadro 8- Esboco do planejamento

1° Momento: Da forma que os alunos forem entrando relembraremos de forma
espontanea as saudacdes vistas nos outros encontros.

2° Momento: Assistiremos o video onde os alunos estao cantando a cancéao Is
this love como atividade de producéo final da nossa oficina

3° Momento: Socializacdo momento onde todos estardo comentando suas
impressdes sobre todo processo da oficina
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Figura 3- Fragmentos do diario de bordo

Tomando como base tudo que foi exposto acima, 0s processos formativos
desenvolvidos durante a oficina, sigo dando continuidade com as descriges e

andalises.

4.3- Apo6s a oficina: compreendendo a experiéncia

Reato essa secdo dialogando com os meus fragmentos e as falas da
entrevistada para compreender essa minha experiéncia. Quando questionada
sobre a participacdo na nossa oficina a entrevistada respondeu:
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Foi uma experiéncia muito boa, porque eu me sentir bem a vontade.
Eu achei que vocés conduziram de uma forma bem tranquila. Bem
didatica com a gente, bem didatica. Assim ndo nos sentimos assim
muito cobradas, ent&o foi divertido. Principalmente a experiéncia com
as outras participantes né? Ali a gente riu muito, com 0S NOSsS0S
ensaios, pra fazer a gravacdo. Entdo acho que foi um momento assim
gue a gente conseguiu aprender mais de uma maneira, muito lidica e
muito tranquila. Eu gosto de musica € uma das coisas que me faz
querer saber aprender inglés séo as musicas entender a letra pra saber
0 que que ela estd a mensagem que ela estd passando. (Relato da
Entrevistada A)

Visando que a construcédo do saber acontece de forma coletiva, 0 n0sso
intuito com as aulas mais dindmicas eram justamente permitir que os alunos se
sentissem a vontades em interagir nas nossas aulas. Construimos um momento

de trocas e com muita leveza e respeito, na concepcao de Freire:

[...]ndo existe ensinar sem aprender e com isso eu quero dizer mais do
que diria se dissesse que o0 ato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao
dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender 0 ensinando-se, sem o que nao o aprende, o ensinante
se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE, 1995,
p.19)

O nosso intuito era também promovemos momentos em que o0s alunos se
sentissem, a vontade em perguntar quando tivesse duvidas, trabalhar com as
repeticbes sem se preocupar com pronuncia perfeita, ndo ter o bloqueio para
usar a lingua inglesa. E isso se evidencia a partir do registro no meu diario de

bordo.
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Figura 5- Fragmento do meu diario de bordo.

Por fim, a nossa entrevistada aborda uma questdo que agora
conseguimos entender, que ndo deveriamos ter enfrentado isso inicialmente
como uma barreira para o desenvolvimento da nossa oficina. Quando

guestionada se a modalidade online dificultou alguma coisa, ela respondeu:

Talvez no presencial vocés conseguissem mais publico, mais
pessoas pudessem participar porgue muitos como a gente tem
dificuldades mesmo, né? Com o presencial eles participariam
mais, mas eu ndo senti muita dificuldade. As vezes talvez até
em algumas coisas, talvez vocé fique um pouquinho até mais
livre né? Pra participar e pra falar do que se fosse presencial.
Mas acho que presencial também seria bem interessante.
Principalmente eu acho que vocés criaram uma certa liberdade
mesmo assim a gente ndo se sentia muito cobrada, muito
constrangida tanto que a gente conseguiu gravar o video no
final. (Relado da Entrevistada A)
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Considerando que é impossivel viver uma experiéncia individual, insolado
da realidade que nos cerca uma das virtudes da pesquisa como cartografa € que
“ao intensificar a comunicagao, possibilita relacdes entre relagdes, atragdes e
contagios ativa o plano coletivo de forgas, ou seja, o coletivo transindividual’
(ESCOSSIA; TEDESCO,2014). A minha experiéncia com o Estagio
Supervisionado Il se da a partir da troca com o meu professor/ supervisor que
com seus anos de atuacdo na docéncia nos alerta para um cenario real do que
vamos encontrar na sala de aula, com isso pulamos da idealizacdo de tudo
perfeito, que da sempre certo e partimos para estratégias de planejar e repensar
constantemente. Aliado a isso evidencio a parceria com as minhas colegas de
estagio em que vivemos um momento de trocar e enriquecimento, sendo iSso

exatamente o que Libanio define:

Entdo, educamos e somos educados. Ao compartilharmos, no
dia-a-dia do ensinar e do aprender, ideias, percepcdes,
sentimentos, gestos, atitudes e modos de acdo, sempre
ressignificados e reelaborados em cada um, vamos
internalizando conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores, rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo e
eficaz, solidario. (LIBANEO, 1999 p.02)

Macedo nos alerta ainda que “a cartografia ndo tem medo da diferenca
porque acolhe mdaltiplas referéncias ao se apresentar disponivel para
compreender a heterogeneidade eliminavel em movimento e por mdaltiplos
caminhos” (p.63) A minha vivéncia com todos 0s encontros permitiu-me esta
aberta ao que nao era previsto, todos os dias além de ensinar o que sabiamos
aprendiamos muito com as memorias dos alunos que eram despertadas, sejam
elas lembrancas boas que os fizeram rir e lembrancas ruins que ja fizeram
chorar, mas hoje serve de aprendizado.

Trabalhar com a terceira idade € estar recarregador de energias positivas
todos os dias em que nos preparamos para reger a aula para um grupo gue ja
idosos buscam viver o novo. Referenciando Paulo Freire (2002) “onde ha vida,
ha inacabamento” (p.55). E isso nos faz nos reconhecer como professoras que

fazem a diferenca na vida dos nossos alunos, conseguimos finalizar a nossa
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oficina com a sensacdo de que conseguimos, Sim, semear uma semente na

construcéo do conhecimento dos nossos alunos.
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5.0 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho apresentou movimentos cartograficos da minha formacao
no curso de Letras-lingua inglesa com foco nas experimentac6es do Estagio
Supervisionado I, vivenciado a partir de uma oficina educativa com um grupo de
idosos que fazem parte do projeto de extensao Universidade Aberta a Terceira
Idade (UATI). O movimento cartogréfico iniciou com um mergulho biogréafico e
bibliografico encarnado nas minhas lembrancas e memoéria pessoal e
profissional buscando compreender a minha experiéncia na trajetoria académica
atravessada pela vida pessoal.

Partindo do pressuposto de que a cartografia € um “desenho que
acompanha e se faz ao mesmo tempo, em que 0s movimentos de transformacao
da paisagem” (ROLNIK, 1989, p. 15.), ao decorrer do trabalho apresentei
fragmentos do meu diario de bordo na tentativa de fazer da escrita uma forma
de existéncia aprendente. Nesse movimento, tentei evidenciar as minhas
concepcgdes, as minhas inquietacbes e 0s meus medos, trazendo tambéem
reflexdo que fazem-me entender como a minha formacéo se deu a partir dessa
experiéncia e no entrelacar entre teoria e pratica.

Nessa experiéncia como cartografa/pesquisadora eu pude habitar um
territério novo que permitiu-me sair da minha zona de conforto que era o ensino
voltado para criancas. Além disso, tive a oportunidade de produzir, executar e
avaliar uma sequéncia didatica. Nesse sentido, foi necessario planejar as aulas
conforme a realidade e o interesse dos alunos. Esse exercicio proporcionou uma
experimentacdo no sentido de adaptar as atividades para a forma remota.

Dentre os aspectos mais relevantes que essa experiéncia proporcionou
vale ressaltar a autonomia do estagiario na escolha do espaco de realizacdo das
oficinas de prética de ensino diferentemente dos estagios subsequentes, pois,
sdo estagios voltados para instituicdes escolares, com os seus planejamentos
previamente estabelecidos e ndo nos apresenta flexibilidade quanto a mudanca
no que diz respeito & autonomia e agenciamento dos estagiarios/as. Escolher o
gue ensinar, para quem ensinar, e 0 como ensinar favoreceu mais liberdade,

mas, por outro lado exigiu um planejamento mais criterioso levando-se em
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consideracao os objetivos e as escolhas. Precisou-se de mais responsabilidade
e cuidado com as nossas escolhas visto que a constru¢cdo do conhecimento
acontece a partir de trocas subjetivas, e isso precisa ter e dar sentido na vida
dos nossos estudantes.

A reflexdo que esse trabalho proporcionou permitiu-me ativar a minha
memoéria e entender o que Macedo (2015) afirma “a experiéncia nao se verifica,
se compreende”. Esse flerte na cartografia traz a desconstrucéo da viséo binaria
e dicotomia de analisar ou refletir o que foi positivo e negativo, a minha
experiéncia ela ndo se verifica. Mas, sim, se compreende, a partir do meu
crescimento profissional trazendo a sua realidade para as aulas, permitindo que
eles contribuam na construcéo do seu conhecimento e quebrando o padréo que
€ a de que é apenas o professor que sabe de tudo e s6 o professor fala. Tudo
isso so foi possivel porque me deixei ser tocada pela experiéncia, permitindo-me
crescer e amadurecer.

Por fim, retomo uma das pistas do método da cartografia que € a que “a
formacgao do cartografo € o mundo” (POZZANA, 2014. p,42). Com isso, reitero
gue essa foi a minha primeira experiéncia como pesquisadora/ cartografa, e me
impulsionou a segui em formacao continuada. Essa experiencia deixou marcas,
no que me tocou, me passou e me aconteceu. Freire defende que “a educagao
€ um ato de amor” (FREIRE, 1987, p. 79-80). E a minha contribuicdo para esse
ato serd sempre desenvolvida com exceléncia, iSso permitira que eu continue

crescendo na dimenséo profissional e humana.
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APENDICE

A- Roteiro de entrevista com participante da oficina

1° PERFIL DO(A) ENTREVISTADO(A):

Idade:

Género:
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Escolaridade:

Atividade profissional:

Atividades que realiza diariamente: Como € a sua rotina?

2° Relacao do(a) participante(s) com a UATI

Qual o principal motivo em ter buscado as atividades da UATI?

Como ficaram sabendo das atividades da UATI?
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Qual a importancia do projeto em sua vida? E o que mudou apds comecar a

participar das atividades?

Quais as atividades desenvolvidas nos encontros?

Tem alguma atividade em especifico que vocé gostaria que tivesse na UATI?

Vocé sentiu falta das atividades presenciais da UATI durante o periodo

pandémico?

3° Experiéncia com a oficina

Ja tinha tido contato com a lingua inglesa antes da nossa oficina? Como foi a

experiéncia desse contato positiva ou negativa?

Qual a experiéncia de participar de uma oficina voltada para o aprendizado de LI

com musica?

Quiais as contribui¢cdes da oficina para sua vida?

Quais foram as expectativas criadas com a oficina?

O que mais gostou durante 0s N0Ssos encontros?
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O que vocé considera mais complicado (prondncia, escrita, leitura, a gramatica,

conversacao)?

A modalidade online interferiu em algo?

Descrever um momento marcante dessa experiéncia:

Participaria novamente da oficina?
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B- Transcrigdo da entrevista

Fabiane: Entdo, vamos |a. Eu estou aqui com nossa entrevistada A, que foi uma
das participantes da nossa oficina, que foi desenvolvida no estagio
supervisionado Il. E ai a gente vai estar aqui batendo um bate-papo mesmo para
gente falar um pouco sobre a oficina. A sua percepcao, sobre oficina eu gostaria
gue a senhora comecasse se apresentando, falando seu nome, o que a senhora
se sentir & vontade, sua escolaridade também, sua atividade profissional....

Entrevistada A: Bom dia, eu trabalho aqui na universidade no campus V, ha 31
anos ja, trabalho aqui a muitos anos e hoje estou trabalhando como secretaria
do xxxx, mas ja passei por diversos setores aqui na universidade. Trabalhei no
financeiro, no administrativo, colegiada, entdo entenda um pouquinho de cada
da dindmica de cada setor eu entendo um pouco. E a minha escolha para vir
para o xxxx foi pra fazer uma coisa também diferente, mas era uma coisa que eu
tinha muita vontade de fazer que era acompanhar melhor os projetos de
departamento o projeto de pesquisa, de extensdo. Pela minha experiéncia que
eu passei no administrativo, no financeiro eu percebia que o0s projetos
precisavam sim de um mais um encaminhamento, um caminhamento mais
administrativos, do orcamento. De como funciona, de quanto vai gastar o

dinheiro.

Entrevista A: Entdo hoje eu estou no NUPE, mas também eh consegui vinte
horas ser liberada das vinte horas pra cuidar do projeto UATI hoje. Eu cuido no
projeto da UATI.

Fabiane: Entendo. Mas assim, e no seu tempo fora aqui da UNEB, o que a
senhora costuma fazer? A senhora costuma estudar alguma coisa?
Entrevistada A: E assim, nesses anos todos que eu trabalhei aqui a universidade
contribuiu muito pra me abrir horizontes assim de vida, ndo tdo talvez
profissional. Porque fiquei aqui na universidade como técnica eh mas eu acho
gue ela abriu muitos horizontes com pessoas mesmo, né? Eu gosto muito da
educacédo, acho que a transforma mesmo, transforma vidas, transforma

situacOes de vida. Entdo eh criei meus filhos aqui na universidade conheci
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pessoas assim fantasticas aqui que traz sempre até hoje, né, eu gosto muito de
conversar com o professores porque eles tém muitos conhecimentos assim da
vida. O professor de geografia, por exemplo do departamento ele tem tanto,
conhecimento assim, ndo é so6 de geografia, mas da histdria, dos lugares que ele
visita esse conhecimento assim da vida, da historia.

E ja fiz muitas coisas, fiz a graduacao aqui mesmo, depois fiz especializaces,
depois fiz o0 mestrado aqui na Uneb mesmo em Salvador eu gosto muito, gosto
muito de ler, gosto muito assistir filmes, hoje eu faco ioga, eu fago ioga pra tentar
realmente se conhecer e ter uma vida mais plena quero nadar ainda.

Fabiane: Ai que bom.

Entrevistada A: Eh quero nadar mas ao mesmo tempo eu tenho medo da agua
eu acho fantastica aquele poder de vocé entrar na agua e mergulhar e sair
demais e eu ja iniciei o curso, mas essa questdo do medo da agua estava me
deixando muito apavorada. Eu preciso de uma aula assistida mesmo, talvez de
uma pessoa ali do meu lado pra eu ter a confianca. Eu ja comecei, eu ja tava
nadando, eu tava assim muito feliz com o meu progresso, mas comecei a ficar
muito tensa assim porque vocé tem que ir avancando ne, entdo eu decidir da um
tempo.

Fabiane: Mas vai consegui sim, € muito bom buscar realizacbes que a gente
almeja, e € bom também ouvir isso de vocé essa vontade de buscar, bom porque
as vezes assim o tempo passa e a gente sente vontade de fazer algumas coisas,
mas a gente fica ali acomodado. Ah eu néo fiz serad que eu devo fazer ainda?
Mas é muito bom.

Entrevistada A: E. Agora estou voltei pra academia, levei um temp&o sem fazer,
voltei agora pra fazer musculacdo mesmo, pra ganhar mais forca, a gente
comeca a perceber que esta perdendo as forcas nas pernas e nos bragos. Entédo
comecei ja agora com a minha academia e assim eu gosto muito de plantas.
Minha casa entupida de plantas e pretendo ser empreendedora, minha filha criou
até um Instagram.

Fabiane: Ai, que bom.

Entrevistada A: E eu pretendo e minha aposentadoria ja vai ser direcionada pra
essa area mesmo da jardinagem. Entdo eu acho que minha vida é assim, eu ndo

quero ficar parada, quero mesmo me movimentar, tenho muitas eh expectativa
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ainda apesar dos meus cinquenta e sete vou fazer cinquenta e oito esse ano
mas eu n&o sinto que a idade vai me impedir de fazer coisas. E eu sou muito
acomodada, gosta de ficar em casa, entdo eh tem algumas atividades que elas
sédo desafiadoras pra mim, sdo desafiadoras. Em maio vai ter um encontro de
extensdo la em Seabra. Eu vou, mas fique eu ndo vou € muito longe trés dias e
tal, mas eu sou procrastinadora também. Mas eu disse eu vou, ai me inscrevi e
vou. Entdo eh tem algumas acdes assim que eu fago eh que sdo desafiantes
mesmo.

Fabiane: E em relacdo UATI, como foi o inicio? Como a senhora conheceu? E
Comecou a fazer parte do programa

Entrevistada A: Olha eh é eu acompanhei muito primeiro as professora que eram
as coordenadoras a professora, comecou O projeto em 2000, estamos
caminhado para 23 anos de UATI, depois essa professora saiu entrou outra
professora, e quando a professora essa professora resolveu ir morar em
Salvador, eu trabalhava no financeiro entéo tudo passava por la de pagamento,
as compras assim de coisas pra UATI, tudo passava no financeiro e eu sempre
me envolvia demais nas coisas estava no meu desejo desde la assim de o
desenvolvimento dos projetos porque eu acho que esses projetos muito
importantes pra tanto para os alunos como pra universidade mesmo, né? Ai eu
comecei a me envolver demais fazendo eh nesse processo de monitoria e
comecei a participar né tinha as vezes aqueles momento das comemoracdes ai
eu ia e comecei a me envolver ainda mais ai eu assumir a coordenacéao da UATI.
J& tentei sair um pouco passei para uma outra pro, ela ficou um pouquinho, mas
ai eu voltei do mestrado e resolvi assumir novamente. Entdo continua nesse
instante estava desarrumando as caixas dos lanches, €, porque um elemento
importante assim. Porque toda vez que a gente faz atividade da aquela parada
do lanche, é o momento da eles conversarem muito. Eu acho que esse momento
€ importante ai estou trabalhando pra comecar.

Fabiane: Uhum, e teve também todo periodo pandémico também, né? Que eles
ficaram afastados teve que se adaptar alguns né porque também € novo para
todos as tecnologias as redes sociais. Entdo alguns conseguiram se adaptar,

teve alguns encontros.
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Entrevistada A: Bem reduzido assim a pandemia trouxe distanciamento do grupo
gue a gente esta querendo esse ano Vé se a gente a gente ja trouxe ano passado
melhor, gostaram de fazer ioga, gostaram muito de fazer yoga. E a ioga trazia
muitos deles a gente ja esta tentando esse ano ja a gente colocar o ano todo, a
ioga que eles gostam, eles gostam muito dos das comemoracdes, das datas que
comemorativas, mas sado muitos comprometidos estdo sempre presentes

mesmo a atividade ndo sendo muito boa, mas eles estéao presentes.

Fabi: Eh em relac&o a oficina quando a gente planejou toda essa oficina era pra
ser presencial, a gente teve o primeiro contato com o grupo, tem aquele choque
do inglés, né? Ah, mas eu néo sei nada. Mas também fomos bem acolhidas,
muitos ficaram interessa a gente falou que ia trabalhar com mdusica, eles ja
despertaram interesse. Mas ai veio o choque que voltou a pandemia, né e ai a
gente teve que refazer esse planejamento pra adaptar essa questdo de ser
online. E ai a gente ficou muito assim, meu Deus, sera que a gente vai conseguir
alcancar um publico? Sera que eles vao conseguir entrar na sala e ficou uma
incerteza, mas quando abrimos a sala e percebemos que tinhamos u publico
ficamos muito felizes e a gente ficou assim mesmo com aquela sensacao de
dever cumprido que a gente conseguiu alcancar, a gente tocou vocés porque a
gente via 0 compromisso, a vontade vocés participarem. E assim eh relacéo a
oficina antes da oficina a senhora ja tinha tido algum contato com o inglés? Com
a lingua inglesa?

Entrevistada A: Bem pouco mais essas coisas esporadicas que é aprende as
cores ja iniciei o curso aqui na UNEB de inglés, iniciei, mas foi bem pouco
mesmo. Fiz dois semestres de lingua inglesa quando fiz minha graduacdo em
letras vernaculas, tinha dois semestres de inglés. - Ah menina que momento
dificil foi aquele, viu? Vou te dizer, eu ndo sabia nada de inglés, ndo sabia nada,
nada. Nao sei naquele momento fui pra prova final, ainda terminei brigando, com
o professor ele dizia: “A senhora vai pra biblioteca” Porque eu ndao entendia,
porque se eu escolhi letras, vernaculos é porque eu nao sei inglés, eu ndo quero
inglés, poderia ser opcional, mais nao era. Ai eu tinha uma colega um amor de
pessoas sabia bastante. Ai eu ia pra casa dela. Eu ia pra casa dela pra ela, me

ensinar algumas coisas de inglés, mas pense em um negdécio que eu tinha uma
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dificuldade enorme, tinha ndo ainda tenho € talvez uma outra coisa para eu fazer
€ aprender melhor inglés, e até desbloquear essa coisa do inglés ser tao dificil.
Mas eu nao tinha bagagem nenhuma do inglés ate fazer esse curso com vocés.
Fabiane: E a sua experiéncia com a nossa oficina foi boa? Foi positiva?
Entrevistada A: Foi muito boa, porque eh eu me sentir bem a vontade. Eu achei
que vocés eh conduziram de uma forma bem tranquila, né? Bem didatica com a
gente, né? Bem didatica assim eh ndo nos sentimos assim muito cobradas, entao
eh foi divertido foi divertido. Eh principalmente eh a experiéncia com a Inés né?
Aham. Ali a gente a de rir muito, a gente riu muito nossos ensaios, né? Pra fazer
a gravacao. Entdo acho que momento assim que a gente conseguiu aprender
mais de uma maneira, € muito ludica, muito tranquila, as musicas. Eh eu gosto
de musica é uma das coisas que me faz querer saber aprender inglés sao as
musicas entender a letra pra saber o que que ela estd a mensagem que ela esta
passando.

Fabiane: No inglés o que a senhora acha mais dificil? A pronuncia das palavras,
a escrita, ja que a senhora também teve essa experiencia com os dois semestres
cursados.

Entrevista A: Sim Eh eu acho que o0 mais € a pronuncia. Sim. Porque a pronuncia,
acho que a questdo social mesmo de ficar com vergonha da pronuncia de assim
€ uma, vocé nado sabe e 0 ndo saber te dar te traz assim um constrangimento e
vocé acha que vocé nao esté falando sério, vocé esta falando errado, vocé esta
sendo criticado acho que é a critica traz. Pra mim se eu conseguisse melhorar
essa questao do constrangimento de pronunciar, talvez até facilitasse bem mais
aprender o inglés.

Fabiane: Penas que nossa oficina foi curtinha, né? E foi online, a senhora achou
gue o online atrapalhou alguma coisa? Se fosse presencial a gente teria
aproveitado mais?

Entrevistada A: Talvez no presencial vocés conseguissem mais publico, eh mais
pessoas pudessem participar porque muitos como a gente tem dificuldades
mesmo, né? Com o online eles participariam mais, mas eu nao senti muita
dificuldade. As vezes talvez até em algumas coisas, talvez vocé fique um
pouquinho até mais livre né? Pra participar e pra falar do que se fosse presencial.

Mas acho que presencial também seria bem interessante. Principalmente eu
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acho que vocés com voceés criaram uma certa liberdade mesmo assim a gente
nao se sentia muito cobrada, muito constrangida tanto que a gente conseguiu
gravar o filme ali,

Fabiane: Me descreva um momento da nossa oficina que a senhora lembra que
foi marcante que a senhora guardou mesmo na sua memoéria?

Entrevistada A: Varios momentos, mas acho que a construgédo para fazer o
video, vocés tralharam muito, pra gente chegar onde a gente chegou, vocés
trabalham muito. Entéo de ir falando pedacinho por pedacinho. Eu ndo esqueco
acredita? Eu ndo esqueco eh toda vez que eu ouco a musica é uma coisa bem
legal, ficou uma coisa boa na minha memdria assim, toda vez que eu ouco a
musica eu lembro, mas lembro de uma forma muito agradavel de esta
aprendendo ali vocés eh falando palavra inglés em portugués mostrando. Entéo
acho que foi uma construcdo bem legal. Entre outras coisas que VOCés
trouxeram, né? Pra gente aprender as frases 0s objetos. Eu acho que foi bem
legal a gente curtiu, deu pra curtir.

Fabiane: Ah que legal. E bom né? Ter suas experiéncias assim a gente ficou
muito feliz mesmo veio o medo, aquela questédo de ser online, mas depois que a
gente montou aquele videozinho, ficou tdo bonitinho a gente respirou
agradecidas. E foi nossa primeira de ensino da lingua inglesa e foi um desafio
mesmo quando a gente resolveu procurar o publico, como a gente sabia que a
gente ia pra sala de aula, a qualquer momento a gente ia pra sala, s6 que a gente
ia th com criancas, adolescentes e ai a gente resolveu procurar um publico que
saisse da nossa zona de conforto. Ai a gente disse, ndo, vamos procurar idoso,
ai a gente lembrou da e tudo mais era um desafio pra gente, porque a gente teria
gue descobrir o gosto, por isso que a gente teve aquela conversa, primeiro pra
saber se eles gostavam de musica, se ndo gostava, pra nao preparar algo que
nao despertasse interesse, né? Porque eu acho que se a gente trouxesse algo
muito assim de ndo despertasse o interesse deles, ndo ia ser algo prazeroso de
participar, leve, né? Como a gente aprendeu muito com as participantes, nos deu
aula de vida, eu ndo esqueco da nossa Ultima aula e ela pediu pra gente ligar a
camera porque nao tava ligando e tal e deu uma aula de vida que fala sobre a
experiéncia dela. Entdo a gente a gente teve contribuigcdes ndo s6é na nossa vida

profissional, mas também na nossa vida humana, né? Pessoal, com coisas que
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tocou muito mesmo, foi uma experiéncia que a gente teve essa troca foi
marcante também.

Entrevistada A: Que bom, que bom. Eu gosto muito, eu fico tao feliz quando a
gente encontra alunos que de alguma forma vocé sabe que vocé plantou alguma
coisa ali em cima vocé plantou e a gente trabalha muito isso na ioga a nossa
missdo. E entender a sua misséo e ser feliz com a misséo independente se vocé
conseguiu as vezes ai se realizar tanto, né? Profissionalmente, de vocé ter
expandido mais a sua profissdo, mas entender que vocé esta ali por algum
motivo, vocé ficou ali por algum motivo e deixar a sua missao falar ali e vocé
fazer o seu papel. Com meus 31 anos de UNEB eu ndo sou eu acho que eu ndo
estou diferente. Talvez eu tenha até tentado ser uma pessoa mais paciente, de
ouvir mais, de dividir mais as experiéncias. Mas eu ndo me sinto uma pessoa
cansada e que hoje eu estou fazendo que eu ndo quero fazer mais, eu nao quero
esse sentimento entdo eu acho que isso ainda pulsante dentro de mim assim de
trabalhar de ver as coisas acontecer quando eu consigo assim. Estou agora
trabalhando com os projetos, sistemas novos que até eu mesma nao estava
sabendo como estava tendo habilidade pra trabalhar com sistema de obra
precisei aprender muito, ouvir muito, perguntar muito conseguir aprender. E ai
guando eu vejo € estou passando por isso que é muito trabalho que grava audio
e coloca imagem e fago uma coisa e faco. Os professores conseguem colocar o
projeto dele, ele vai pedir uma bolsa, o aluno vai ganhar também. Agora nés
ganhamos duas bolsas pra UATI e mais vinte e uma para a extensao. Entdo séo
vinte e trés bolsas de 700,00 reais que vai chegar para vinte e trés alunos que
estdo assistidos E aprendendo porque dentro do projeto o aluno também vai
aprender muita coisa com aquele professor, acho que € uma troca assim muito
boa, uma energia muito boa e eu gosto muito disso assim, isso me deixa cheia
de vida e com vontade de fazer muita coisa.

Nossos alunos da UATI, que a pré-reitora agora de extensdo esta bem envolvida
em melhoras as atividades fazer contrato para ter mais profissionais.
Aprendemos demais com 0s nossos alunos, eles sdo muitos ativos.

Fabiane: Geralmente quais séo as atividades desenvolvidas?

Entrevistada A: Olha, o estado na verdade tem fechado muito as portas pra vocé

fazer novos contratos. Antes nés tinhamos uma instrutora de canto fizemos
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muitas apresentacdes com coral por ai a fora e varios eventos. Esse ano é que
estdo querendo dois instrutores pra fazer alguma coisa fixa, né? Acho que esse
ano vai ser muito bom. Vamos comegar assim com algumas coisas assim
mesmo até a chegada dos monitores.

Fabi: Mas geralmente divulga como?

Entrevistada A: A gente divulga no Instagram, fazemos contato com o0s
alunos os monitores que também ligam. Lembro-me do Guilherme né? A gente
conversa muito la na ioga, escuta todas a pessoa, chora bastante. Comeca a
lembrar de algumas coisas da minha mée e comeca a falar assim s6 de lembrar
daqui a pouco as lembrancas me chegam comeco a chorar, chorar, mas é aquilo
ai ele vai comecando conversando e ele fala muito do autoconhecimento assim
passar pra outra pessoa.

Entdo participando dos projetos que percebo assim como eu sou muito timida.
Eu sou muito timida uma pessoa que eu nédo conheco, ndo falo, hoje eu sou
melhor pra conseguir interagir, mas ainda tenho dificuldade grande no exterior.
Eh mas eu percebo assim quando eu chego na UATI que estdo cantando ai eu
comeco a cantar e comego a dangar, eu gosto mesmo eu me envolvo e aquele
momento ali curto e eles gostam assim eu sinto que tem a parte de mim né?
Fabiane: Olha, ap0s esse momento tdo gratificante de troca, eu gostaria de

agradecer. Por aceitar fazer parte dessa nossa experiéncia.

ANEXOS
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