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RESUMO

Este trabalho ressalta a importancia das aulas de capoeira na escola, seja como
pratica de origem afrodescendente, criada no Brasil pela unido das diversas nacdes
africanas, ou como uma atividade que chega e incomoda, realcando a existéncia do
preconceito, racismo e praticas discriminatorias, ou ainda como espaco de
valorizagdo do brincar, proporcionando uma aprendizagem em movimento. Nesse
norte, pensando a capoeira e a escola como ferramentas humanas criadas para
facilitar a conexdo com o mundo, que a partir dos encontros mostram as
semelhancas e discrepancia do pensamento. A capoeira a partir da suas bases na
histéria afrodescendéncia e a escola, pela composicdo do sistema de ensino,
refletido nas disciplinas escolares e seus conteudos tradicionalmente trabalhados.
Sendo assim, esse encontro nos permite analisar a questdo: Quais as implicacdes
das atividades de capoeira nas atitudes de aprendizagem dos estudantes do 6° ao
9° ano do ensino fundamental, beneficiados pelo Programa Mais Educacao? Nesse
caso, as acles executadas na Escola Municipal José Freire dos Santos, do povoado
de Brejo de Fora em Sento-Sé-Ba, realizadas em 2015, fazem parte do conjunto de
acontecimentos que produziram as circunstancias aqui analisadas. Um trabalho de
pesquisa com caracteristicas qualitativas que usa aspectos do método, dialética
materialista com bases marxianas, auxiliado pela aplicacdo de entrevistas
semiestruturados com 6 (seis) professores que possuem nas suas turmas
alunos/alunas que participaram das atividades em questéo, e por fim, a analise dos
contetdos produzidos nas entrevistas. Com base nessa estrutura de pesquisa,
sistematizamos os fundamentos culturais da capoeira; Explicitamos o papel
pedagdgico da capoeira na formacdo da identidade étnico-racial dos educandos, a
partir dos conhecimentos histéricos intrinsecos a pratica da capoeira;
Caracterizamos as atitudes de aprendizagem dos estudantes antes do ensino da
capoeira na escola e, posteriormente, identificamos as mudancas atitudinais dos
estudantes nas demais disciplinas escolares. Um trabalho com os pés no “chdo” do
PPGESA- Programa de Pos-graduacdo Mestrado em Educacao, Cultura e Territorios
Semiaridos, visibilizando as identidades como fator necessario para fortalecer o
encontro dos saberes para luta por mais direitos e qualidade de vida. Uma
caminhada que descobriu resultados expressivos, produzidos a partir das aulas de
capoeira, quando criancas aprenderam o sentido e a importancia da convivéncia
saudavel, deixando de agredir com palavras ou fisicamente os colegas, gerando
com isso, atitudes expressivas, percebidas em um espaco de tempo e trabalhos
destinado ao Programa Mais Educacéao, 4 (quatro) meses.

Palavras Chave: Capoeira. Escola. Dialogo de Saberes. Cultura. Identidade.



ABSTRACT

This work emphasizes the importance of capoeira classes in school, whether
practice of Afrodescendant origin, created in Brazil by the union of the various Afficau.
nations, or as an activity that comes and bothers, highlighting the existence of
prejudice, racism and discriminatory practices, or still as a space for valuing play,
providing learning on the move. In the north, thinking of capoeira and school as
human tools created to facilitate the connection with the world, which from the
meetings show the similarities and discrepancy of thought. Capoeira from its bases in
Afrodescendence history and the school, by the composition of the educational
system, reflected in the school disciplines and its traditionally worked contents. Thus,
this meeting allows us to analyze the question: What are the implications of capoeira
activities on the learning attitudes of students in grades 6 through 9 of elementary
school, benefited by the More Education Program? In this case, the actions carried
out in the Municipal School José Freire dos Santos, from the village of Brejo de Fora
in Sento-Sé-Ba, held in 2015, are part of the set of events that produced the
circumstances analyzed here. A research work with qualitative characteristics that
uses aspects of the method, a materialistic dialectic with Marxian bases, aided by the
application of semistructured interviews with 6 (six) teachers who have in their
classes pupils who participated in the activities in question, and finally, the analysis of
the contents produced in the interviews. Based on this research structure, we
systematized the cultural foundations of capoeira; We explain the pedagogical role of
capoeira in the formation of ethnic-racial identity of learners, based on historical
knowledge intrinsic to the practice of capoeira; We characterized students' attitudes
to learning before teaching capoeira in school and later identified the attitudinal
changes of students in other school subjects. A work with the feet in the "ground” of
the PPGESA - Postgraduate Program Master in Education, Culture and Semi-Arid
Territories, making identities visible as a necessary factor to strengthen the meeting
of the knowledge to fight for more rights and quality of life. A walk that discovered
expressive results, produced from the capoeira classes, when children learned the
meaning and importance of healthy coexistence, failing to attack with words or
physically colleagues, generating with it, expressive attitudes, perceived in a space of
time and works destined to the More Education Program, 4 (four) months.

Key words: Capoeira. School. Dialogue of Knowledge. Culture. Identity.



SUMARIO

1 - INTRODUGAO ...ttt 09
2 — CAMINHOS DA PESQUISA: TESSITURAS E APRENDIZAGEM................. 16
2.1 — O LOCUS DA PESQUISA: RESISTENCIA E RUPTURA COM O PASSADO
............................................................................................................................. 27
2.2 — CONCEITUACAO E ABRANGENCIA DA CAPOEIRA ESCOLAR.............. 30
2.3 — CONCEITO E HISTORIOGRAFIA DA CAPOEIRA .......cooveveeeeeeeeeenenns 37
2.3.1 - O CONTINENTE AFRICANO COMO SIMBOLO DE RESISTENCIA
IDENTITARIA ...ooeieeeeeeeeeeeee ettt et e et et e et e et eete et e st e e e eteeaeeaesaesee e 39
2.4 — A PRATICA DA CAPOEIRA NA HISTORIA .....ooooiivciecee et 45

3 - OS FUNDAMENTOS DA CONCEPCAO DE CURRICULO DA EDUCACAO

BASICA . ...ttt ettt 52
3.1 - O LUGAR DA CAPOEIRA NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA...... 57
32 - OS PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DE UMA CONCEPCAO
EMANCIPATORIA DE ENSINO DE CAPOEIRA.........cooviieeeeeeeeeeeeeeeesen e, 62
3.3 - O ENSINO DA CAPOEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA...... 65

3.4 — A CAPOEIRA COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO IDENTITARIA NA
E S C O LA e 68

4 — AS IMPLICACOES DO ENSINO DA CAPOEIRA SOBRE AS ATITUDES DE
APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS BENEFICIADOS PELO PROGRAMA MAIS

={01U6L07-Y 07X ISP 74
51. AVALIANDO AS ATITUDES DE APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS ANTES
DO ENSINO DA CAPOEIRA ... 76
5.2 AVALIANDO AS ATITUDES DE APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS DEPOIS
DO ENSINO DA CAPOEIRA ...t 82
5. CONCLUSODES ...ttt et 86

B. REFERENCIAS ..o, 92



1 - INTRODUCAO

Esse trabalho é a realizacdo de um estudo que agrupa um conjunto de
inquietacdes, acumuladas por longos anos de pratica e experiéncias profissionais
como professor, transitando entre a capoeira e a escola. Uma longa jornada, na
temivel missdo de educar, mentalizando questionamentos e anseios que a atividade
profissional provocou e a oportuna condicdo de pesquisador tem designio de
amenizar. Uma caminhada que comecou em 1993, na condicdo de
aluno/capoeirista, intensificada em 2004, quando comecei a lecionar capoeira no
Projeto de Acdo Comunitaria de Sobradinho, uma ONG - Organizacdo N&o
Governamental que atuava na cidade de Sobradinho, norte da Bahia.

Assim, podemos afirmar que, essa dissertacdo, agrupa as experiéncias
vivenciadas em um percurso de mais de 24 (vinte e quatro) anos, aproveitando-se
dos resultados da pesquisa para a producéo do TCC - trabalho de conclusdo do
Curso de Ciéncias Sociais na UNIVASF! - Universidade Federal do Vale do Séo
Francisco, que assinalou o Programa Federal “Mais Educagdo” como marco na
implantacdo de atividades de capoeira e popularizacdo nas escolas publicas do
semiarido brasileiro, para avancar contribuir com o debate sobre a relacdo da
capoeira com a escola.

Portanto, o TCC, produzido em 2015, teve como locus a cidade
Sobradinho-Ba, na escola municipal, Centro Educacional Luiz Eduardo Magalhaes e
contribuiu para essa dissertacao, principalmente, a partir dos aspectos organizativos
das atividades do Programa na escola. Dentre eles, podemos destacar: a estrutura
inadequada de trabalho, carga horéaria intensa das aulas, de segunda a sexta, um
encontro por semana com cada turma, durante 3 (trés) meses ao ano. O modelo de
gestdo apresentado no TCC, nao possibilitava o sucesso do Programa Mais
Educacdo e nem um desempenho adequado das atividades de capoeira, com o
formato de gestdo que ndo permitia a criacdo de vinculos entre o educador e os

educandos, minimizando a aquisicdo dos conhecimentos sobre a capoeira, além da

1 SILVA, Kleyton Gualter de Oliveira (2015). Trabalho de conclusédo de curso — TCC, do
curso de Ciéncias Sociais. “A Capoeira como Ferramenta Pedagégica de Contextualizagéao
do Ensino Escolar”

2 Mais informacdes no site oficial do  Ministério da Educagéo:
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao.
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desvalorizacdo: financeira, haja vista que os valores pagos serem irrelevantes,
considerando o vinculo como trabalho voluntario, e profissional, pela ampla
invisibilizacdo do trabalho, desconectado das acdes realizadas pelos outros
professores das disciplinas escolares na sala de aula.

E pulcro destacar que, todo o conjunto de apontamentos descrito no
paragrafo anterior, centrava na maneira administrativa do Programa naquela cidade,
diferente inclusive, de outras cidades da regido. Como exemplo de outras
possibilidades de administragdo ou organizacdo do Programa Mais Educacéo,
podemos citar o formato desenvolvido pela Gestdo da Escola Nucleo José Freire
dos Santos, em 2015, no Brejo de Fora3, lécus desta pesquisa: com destaque a
autonomia na conducdo das atividades, turmas unificadas, ou seja, apenas uma
turma por turno para cada educador, com aula durante toda semana, o que facilitava
o vinculo com o educador, e desse com os demais profissionais da instituicdo e a
participacdo nas atividades da escola.

Vale destacar que, o Brejo de Fora, diferente de outros povoados ou
cidades da regido, € um local de dificil acesso, que recebe poucos beneficios
oriundos de politicas publicas, com isso, tem no Programa Mais Educacéo, um alivio
e a oportunidade de criar alternativas colaborativas para os trabalhos realizados em
sala de aula. Sendo assim, esse é olhar sobre o Programa Mais Educacdo que os
profissionais e a comunidade possuem: de um conjunto de acdes colaborativas para
o trabalho escolar. Portanto, com essa descri¢cdo, vislumbramos alcangar o objetivo
geral desse trabalho, que é: analisar as mudancas atitudinais dos estudantes do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, participantes das atividades de capoeira
realizada em 2015, na Escola Nucleo José Freire dos Santos.

Nesse sentido, observamos a capoeira na sua relagdo com a escola, a
partir do Programa Federal Mais Educacdo e com os pés no PPGESA — Programa
de Pos-graduacdo, Mestrado em Educacdo, Cultura e Territérios Semiaridos. Um
trabalho que contribui para as discussdes dos referenciais tedricos sobre a
Educacdo contextualizada para convivéncia com o semiarido, avaliando de forma
critica a utilidade do curriculo oficial para as escolas publicas da regido. Quica versar

em apresentar a capoeira como instrumento formativo de novos atores

3 Brejo de Fora é um povoado pertencente ao distrito de Picarrdo, administrado
pela cidade de Sento-Sé, norte da Bahia, da qual ficam distantes: Brejo de Fora, 130 km e
Picarrdao, 100 km.
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sensibilizados e comprometidos com as discussbes em torno das questdes
identitarias, pelo viés do sentimento de pertencimento e seus desdobramentos. Esse
comprometimento perfaz um caminho que objetiva fornecer elementos que
contribuam para pesquisas similares ou trabalhos que vislumbrem conhecer as
mudancas atitudinais dos alunos/alunas beneficiados pelo Programa Federal Mais
Educacéao e politicas similares.

Assim sendo, é pertinente destacar que, seguimos acreditando que a
escola tem potencial para ser um local de transformacao das relagdes sociais, por
ser um espaco de encontro dos diversos e diferentes, recinto privilegiado para
realizacdo de discussdes acerca do respeito as diferencas: étnicas, culturais, de
pertencimento, credo e outras tantas; objetivando construir um sentimento de
enfrentamento das adversidades da vida que chegam a escola. Nesse caso,
rogamos pela assimilacdo dos gestores em relacdo a importancia do fazer coletivo
na escola, com énfase no apontamento de resolu¢cdes dos conflitos oriundos da
relacdo e resolucdo de carater étnico, de raca, cor e credo, almejando que esse
trabalho pedagogico ajude no fortalecimento da convivéncia saudavel entre essas
distintas culturas que compdem esse local, territorio e a nacao brasileira.

Nesse ritmo, acreditamos que € na escola, por exceléncia, que se pode
aprender sobre o respeito a diversidade e a diferenca estabelecida na sociedade
brasileira, pois, em um pequeno espago, cruzam-se o0s diversos mundos do mundo
humano. No contexto escolar, l6cus dessa pesquisa, por exemplo, as relacbes
sociais ndo sao diferentes do restante do pais, o0 que nos permite observar as
confluéncias, congruéncias e conflitos oriundos de praticas agressivas, racistas e
preconceituosas, carentes de outras formas de aprendizagem ou carentes de uma
convivéncia coletiva critica e saudavel.

O desafio da convivéncia realca a importancia do Programa Mais
Educacdo. Uma politica que nasceu visando ampliar a jornada de trabalho das
escolas publicas brasileira, mas, que na pratica sua importancia passa pela garantia
da autonomia financeira para a gestdo da escola, amenizando a dor de gerir
instituicbes complexas, como exemplo da Escola Ndcleo José Freire dos Santos,
distante 130 km da sede do municipio a que pertence. Nesse caso, enquanto as
atividades do Programa atendem as demandas relacionadas ao esporte, ao lazer, a
cultura, as artes e ao uso das midias, encurtando os lacos da escola com a

comunidade, os recursos financeiros, oriundos do programa facilitam na resolucao
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das multiplas demandas da comunidade escolar, melhorando a qualidade do
trabalho realizado na instituicdo de ensino.

Em relacdo as atividades, o Programa Mais Educacdo se inscreve como
suporte aos principios de respeito a dignidade humana e a igualdade das relacdes
étnico-raciais no ambiente escolar, quando chega as escolas dos “rincdes” do
Semiarido, por exemplo, possibilitando a implantacéo de atividades que estabelecem
dialogo com questdes histdricas do processo de colonizagéo, realgando as lutas dos
africanos e indigenas. Essas atividades possibilitam a provocacdo de uma préaxis
pedagogica voltada a promocdo das discussdes sobre a Convivéncia com o
Semiarido, ampliando o grau de consciéncia dos sujeitos, a partir da reflexdo sobre
0S processos de ensino e aprendizagem gue negam o0s conhecimentos dos povos
tradicionais, saberes que perpassam pela medicina popular, a espiritualidade e o
modelo de vida local.

Nessa caminhada, entre os diversos conceitos utilizados nesse trabalho, o
de religare, apresentado por Unger (1991) é importante por significar, inicialmente, a
existéncia de uma necessidade de voltar a terra dos nossos antepassados e
reconstituir os lacos fraternais da vida em sociedade, uma viagem que impulsiona o
pensamento em busca de um territério de pertencimento, objetivando, voltar tecendo
os significados do presente. Assim, descrevemos esse percurso como um processo
basilar para a compreensdao sobre a contextualizacdo, descrevendo-a como um
reencontro consigo e inicio das tessituras com os lacos fraternais perdidos com o
tempo. Portanto, definimos contextualizacdo como uma construcdo dos lacos sociais
e historicos, para uma compreensao de que somos parentes de tudo que existe no
Cosmo, para Unger, na qual a Terra faz parte, atitude que requer uma praxis
consciente, ou uma compreensao sobre os significados dos signos que formam as
estruturas de convivéncia com o universo simbdlico. Sendo assim, para adquirir um
fio de consciéncia sobre o contexto que vive, o ser humano precisa inicialmente
conhecer a si mesmo, para adiante, ousar alinhar ou equilibrar, corpo e pensamento
com o lugar que ocupa na Terra.

Nesse caso, contextualizar estaria ainda relacionado ao conceito de
homeostase?*, quando o ser humano produz todos os aspectos necessarios ao seu

equilibrio com o ambiente, agrupando fatores que possibilitam a vida, ou mais ainda,

4 https://pt.wikipedia.org/wiki/Homeostase.
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quando os seres humanos produzem multiplos ajustes de regulacdo para
proporcionar as condicbes necessarias para uma convivéncia, consigo € com 0s
outros seres vivos. Nessa mesma direcdo, descontextualizar € o processo de
separacao, corpo e pensamento, percurso ou movimento de aprendizagem, quando
0 pensamento viaja em busca de outros “chdos” e ao retornar ndo proporciona o
encontro e reinicia a viajem, vivendo uma separagcdo continua, impulsionada pela
inconsisténcia entre o passado (territorio dos ancestrais), percurso e presente.

A consciéncia sobre a existéncia desse processo € importante para
producdo das condi¢cdes necessarias para a vida. Nesse caso, a vida é descrita
como um sistema construido pelos encontros, dialogo dos corpos e seus sentidos
colaborativos. Assim, esse “frisson” de movimentos: encontro de corpos, dialogo e
produgéo de sentidos, devem estar alinhados as estruturas de funcionamento das
diversas formas de relacdo humana, amplas e diversas, dentre outros aspectos,
organizados por regras, linguagens e tecnologias diferentes. Entender esse conjunto
de processos concatenados e ser inspiragédo, fornecendo ao outro aquilo que temos
de positivo, colaborando para construcéo de formas de vida que coadunam com a
convivéncia harmdnica no Semiarido ou em outras regides do planeta.

Como afirmou James Lovelock, na hipétese de Gaia, a Terra funciona
ativamente pelo encontro dos diversos organismos vivos, que pelo frisson provocado
a partir do encontro, modificam o ambiente adequando-o para convivéncia adequada
dos seres vivos. Sendo assim, as modificacdes histéricas produzidas, conscientes e
inconscientes, no I6cus da nossa pesquisa, na escola e na capoeira, fazem partem
de estruturas que envolvem diversos processos de aprendizagem que, precisam ser
interpretados criticamente a partir das suas conexfes com o que lhe é externo,
conhecimento necesséarios para compreender que tipos seres humanos foram
produzidos no envolvimento com esses saberes.

Portanto, com essa base tedrica, vale acrescentar que: descrevemos a
capoeira e a escola como ferramentas de criacdo humana, transformadas em
espacos de encontros entre os diferentes e os diversos. Assim, com essa conexao
feita a partir do Programa Federal Mais Educacgao, responder a seguinte questao:
Quais as implicagbes das atividades de capoeira, realizadas em 2015, na Escola
Nucleo José Freire dos Santos nas atitudes de aprendizagem dos estudantes
beneficiados pelo Programa Mais Educacao?



14

Assim, para dar conta do Objetivo Geral de conhecer as implicacbes do
ensino da capoeira nas atitudes de aprendizagem dos estudantes do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental beneficiados pelo Programa Mais Educagéo na Escola Municipal
José Freire dos Santos, do povoado de Brejo de Fora em Sento-Sé-Ba, fez-se
necessario descrevemos a capoeira nas suas relacdes multiplas. Sendo assim,
apontou aspectos sobre a necessidade de descrever as histérias dos Mestres da
regido do Semiarido, com énfase na cidade de Juazeiro, norte da Bahia, origem,
modificacdes e lutas, adequando-a ao tempo, garantindo, inclusive a sobrevivéncia
da mesma.

Portanto, com esse percurso, o trabalho, que segue, transita por todos
esses aspectos anteriormente descritos, divididos em 4 itens concatenados, desde a
introducéo até a apresentacdo dos resultados da pesquisa por meio da ampliagdo do
olhar do pesquisador, tendo em vista os dados obtidos a partir das entrevistas com
os professores/as da escola estudada. Nessa direcdo, na segunda parte do trabalho,
apresentamos 0os caminhos da pesquisa, o lastro conceitual e a hip6tese, que
possibilita pensar a sociedade como um sistema vivo que se autorregula.
Adentramos o locus da pesquisa, a Escola Nucleo José Freire dos Santos,
localizada no povoado de Brejo de Fora pertencente a cidade de Sento-Sé, local da
qual fica distante 13° km. Nessa escola foram desenvolvidas as atividades de
capoeira em 2015 e ela servem de andlise para este trabalho. Vale salientar que,
essa pesquisa possui caracteristica do tipo qualitativa e o pesquisador encontra-se
como agente ativo entre os participantes, como afirma Flick (2004) quando descreve
esse modelo de pesquisa um formato que ndo se baseia em um conceito tedrico e
metodoldgico unificado. Outras etapas importantes nesse processo de pesquisa: a)
As observacdes sobre o contexto social dos alunos/alunas; b) As observacdes na
rotina de trabalho e relacdes dos professores/professoras com os alunos/alunas.
Essas duas primeiras etapas possibilitaram a construcdo das perguntas para
realizacdo das entrevistas com o0s professores dos anos finais do ensino
fundamental que possuem alunos/alunas que participaram das aulas de capoeira.
Além das atividades anteriores, utilizarei as informacdes cedidas pela gestdo da
escola.

O percurso da pesquisa foi construido a partir das vivéncias anteriores,
ministrando aulas de capoeira, desde 2004 e na escola, desde 2009. Essas

experiéncias impulsionaram o desejo por respostas, inquietagcbes que guiaram as
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observacdes feitas ao cotidiano da comunidade de Brejo de Fora e da escola. Nesse
caminhar, as observacdes apontaram questdes que deveriam ser perguntadas aos 6
(seis) educadores, colaboradores que se disponibilizaram tranquilamente participar
das entrevistas, que foram gravadas e transcritas para uma ficha de anotacdes.
Assim, com a etapa de andlise das respostas, colaborando com todo um percurso
anterior, vislumbramos alcancar, paulatinamente, os objetivos especificos de: a)
sistematizar os fundamentos culturais da capoeira; b) explicitar o papel pedagdgico
da capoeira na formacédo da identidade étnico-racial dos educandos, a partir dos
conhecimentos histdricos intrinsecos a pratica da capoeira; c) caracterizar as
atitudes de aprendizagem dos estudantes antes do ensino da capoeira na escola. D)
identificar as mudancas atitudinais dos estudantes nas demais disciplinas escolares.

Sendo assim, descrevemos esse trabalho como uma pesquisa com
caracteristica qualitativa, apoiada no método dialética materialista, que possibilitou
observar a relacédo entre o passado e o presente, realcando o encontro da capoeira
com a escola, como contrarios. A capoeira que remete a sua origem no periodo da
escraviddo africana no Brasil, & Africa como bergo da humanidade, e a escola
representada pelo sistema de ensino, uma estrutura com base nos conhecimentos
europeus, do escravizador. Assim, a capoeira representa a diversidade das nacdes
africanas, refletindo outra origem para o ser humano, uma origem negra, fora da
Europa, que vai de encontro aos argumentos historicamente ensinados na escola.
Portanto, a capoeira traz para “zona” visivel da escola outras histérias da
humanidade, inclusive mantendo vivas as dores do periodo escravocrata. Esse
periodo € produtor de lutas, que, no passado, foram contra um regime opressor e no
presente resistem contra o esquecimento e a invisibilidade do negro. Para Marx
(1988), as lutas justificam-se pelo fato que, “a denominagdo de uma coisa é
totalmente intrinseca a sua natureza”; portanto, se a capoeira continuar intimamente
ligado ao territério africano, espaco em que as nacdes afrodescentes, tiveram o0s
corpos brutalmente “desligados”, mantera seus lagos com o passado, fortalecendo o
presente. Assim, manter as histérias conectadas e vivas na sociedade atual &
dinamizar a luta dos contrarios, entre 0s povos tradicionais e o formato na qual esta
organizado o sistema ensino predominante na sociedade brasileira.

No terceiro item, as atividades de capoeira na escola Nucleo José Freire
dos Santos sédo apresentadas fazendo um link com a estrutura do curriculo oficial,

envolvendo questdes identitarias afrodescendentes e indigenas com os saberes dos
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Mestres de Capoeira. Esses fatores sdo provocativos para pensar a relacdo do
povoado e da escola com as pessoas do lugar, como inspiracdo pedagdgica para
questionar os modelos administrativos de implantacdo dos curriculos, apresentando
outras experiéncias educativas como propostas voltadas para um Bem Viver, com
base na educacdo contextualizada para a convivéncia com o semiarido. Como
exemplo de experiéncias concretas, usamos as atividades desenvolvidas no Centro
de Formacdo Mandacaru, entidade filantropica, que atua no estado do Piaui ha a
mais de 21 anos, da Ecoescola Thomas a Kempis (ETAK), que relne os saberes
locais com o manejo da diversidade ecografico em &areas rurais de tradicdo
Afroindigena. Essa instituicdo segue considerando 0 contexto sociopolitico,
propondo resultados relevantes para a vida em comunidade a partir do principio
norteador da convivéncia que atravessa, horizontalmente, todas as outras rubricas
curriculares.

No quarto item, sédo descritas as atividades de trabalho com a capoeira na
escola Nucleo José Freire dos Santos, destacando-se 0s momentos em que 0S
alunos puderam expressar sentimentos e atitudes, demonstracdo essa de
sentimentos de forma espontanea a partir da brincadeira e da musicalidade. Assim,
as atividades com capoeira realizadas a partir do Programa Mais Educacao, no
l6cus em questao, criaram seres “brincantes”, possibilitando transcender o contexto
da luta, potencializando as habilidades individuais a partir da ludicidade, quando
puderam aprender com a relacdo coletiva o controle da agressividade. Esse modelo
de ensino da capoeira valoriza o brincar, sem perder de vista o objetivo de
acrescentar ao Projeto-Politico-Pedagogico da escola, saberes que contemplem a
matriz curricular com o ensino das histérias Afro e indigenas, em atendimento as
tematicas das leis 10.639/03 e n° 11.645/08. Trata-se de um religare, ou seja, um
retorno ao territério dos antepassados, pelas historias de resisténcia, auspicio de
proporcionar a escola uma homeostase, tornando-a um espac¢o adequado a vida,
pelo encontro dos saberes e sabores do semiarido brasileiro, pela cooperacao de
conhecimentos: das universidades com os da comunidade, dos professores com 0s
dos ancibes, pela derrubada simbélica dos muros que separam cada saber.

Assim, descrevemos as experiéncias com capoeira realizadas na Escola
Nucleo José Freire dos Santos a partir da implantacdo do Programa Federal Mais
Educacao e as transformacgfes absorvidas pelas criancas e adolescentes durante o

infimo tempo que as atividades possuiram. Para tanto, apontamos as mudancas
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atitudinais e as conexdes das aulas de capoeira com o trabalho realizado em sala de
aula, a efetiva atuacdo do profissional de capoeira nos projetos pedagogicos, nas
datas comemorativas. O destaque do item foram as atividades de capoeira como
acOes recreativas, fato que ampliou a importancia do seu ensino na comunidade,
sem perder os aspectos de preservacdo deste patrimoénio cultural da humanidade e

as lutas sociais do periodo escravista, intrinsecas a sua pratica.
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2 - CAMINHO DA PESQUISA: TESSITURAS E APRENDIZAGEM

O olhar sobre os fatos a serem descritos neste trabalho utiliza, inicialmente,
premissas com base nas ideias do britanico James Lovelock que, no ano 1972, criou
a hipétese de Gaia, na qual construimos encadeamentos das ideias que,
possibilitam chegar as respostas para aos nossos, objetivo geral e, especificos. A
teoria em questdo propde observar o planeta em que vivemos como um
superorganismo que possui comportamento sistémico, integrado e autorregulativo,
formado por outros organismos que, por sua vez, funcionam a partir da relacdo com
outros sistemas dinamicos capazes de regular o ambiente que vive, pela conexao
dialética ou em homeostase, transformando-o para manté-lo em equilibrio adequado
a vida.

A hipétese de Gaia, apresentada acima, possui similaridade com outras
formas de olhar o mundo; entre elas, destacamos a visdo do universo africano,
apresentada por Ribeiro (1996, p. 41), que pensa o ser humano como um fio em
uma imensa teia de aranha que, “ndo se pode tocar no menor dos elementos sem
fazer vibrar o conjunto”. Nessa trama, o ser humano dialoga ativamente com o todo,
produzindo um frisson que modifica ativamente o ambiente que ocupa, impulsionado
pelo desejo de construir as estruturas necessarias para garantir a convivéncia e a
vida. Como ressalta Marx (1988, p. 142),

[...] um processo em que o homem, por sua prépria agdo, media,
regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se
defronta com a matéria natural como uma forca natural. Ele p6e em
movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bragos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da matéria
natural numa forma Util para sua propria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la,
ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza.

A citacdo acima realca o fato de que, sendo o ser humano parte da imensa
teia de sentido, é similar ao funcionamento dessa estrutura; portanto, formado por
outros organismos que funcionam a partir da relagdo com outros sistemas
dindmicos, capaz de regular o ambiente interno a partir dessa relacdo, como
exemplo, a manutencdo da temperatura do nosSso corpo, que se autorregula para se
manter em equilibrio em aproximadamente 36,5°C, uma relagdo que reage aos

impulsos da temperatura atmosférica que: ao detectar o frio, o corpo treme para
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aguecer ou ao perceber o calor, sua para resfriar a pele até estabelecer a

temperatura em equilibrio. Como descreve Machado (1984, p. 57)

A homeotermia é a primeira forma de homeostase descoberta pelo
homem. Recebendo a informacéao “calor” ou “frio”, o sistema homem
executa prontamente uma série ordenada de reacles
neurovasculares, glandulares e metabdlicas, de maneira a assegurar
a manutencdo da temperatura interna em nivel estavel. Tudo
acontece independente de qualquer decisdo ou ato voluntario. Nem
mesmo tem o homem conhecimento de todos 0s mecanismos
acionados para regular a temperatura de seu corpo. No entanto, a
homeotermia se executa com eficacia.

Assim sendo, compreender que nem todos 0S humanos possuem
consciéncia da importancia de se relacionar com outros organismos vivos, com 0
ambiente que ocupa e com a sociedade, produzindo sentidos diversos e respostas
diversas, necessarias para vida. Como Machado (idem, p. 58) “a homeostase é
entdo funcao de diferentes variaveis: natureza de informacdes, intensidade, duracéo,
frequéncia e ritmo, além de uma constante individual no caso de informacéo fisica
ou bioldgica, e mais de variaveis psicossociais [...]". Esse destaque ganha forma na
capoeira, como uma ferramenta que auxilia o ser humano na construgdo dos
aspectos necessarios ao equilibrio, mesmo com a existéncia de Vvarias
especificidades na maneira de pratica-la, que exige do observador, para
compreendé-la, uma descricdo densa das histérias dos Mestres que a desenvolvem
e do lugar que fazem. Nas palavras de Brandao (2015, p.47), reconhecer quem

assumiu a responsabilidade de transformar a natureza,

[...] a realizagdo na cadeia de transformacgdes da vida na Terra, na
direcdo do menos ao mais complexo, mutavel e diferenciado, restou
reservado a nossa espécie. Foi assumido pelo ser que ndao mais se
especializa corporalmente em sua forma corporal, que deslocou o
eixo das transformac¢Ges do material para o espiritual, desenvolveu
ainda a sua mente e a sua consciéncia reflexiva, que comecou a
transformar o mundo simbdlico e culturalmente para ajusta-lo a si,
em vez de transformar-se corporalmente para ajustar-se ao seu
mundo.

Nesse caso, a regulacdo pode ser descrita como equilibrio conquistado de
duas formas: natural, quando feita a partir da consciéncia do corpo em manter a
temperatura interna, como no exemplo anteriormente apresentado; e pela regulacéo
“artificial”’, a partir da criagcao de ferramentas que possibilitam modificar os ambientes
que os humanos ocupam, adequando-os a vida. Em relacdo a criacdo e uso das

ferramentas, podemos destacar as roupas, 0s meios de transportes, entre outras,
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que Marx (1988, p,142-143) descreveu como sendo frutos de um trabalho

essencialmente humano, feitos a partir do planejamento prévio,

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construcao
dos favos de suas colméias. Mas o que distingue, de anteméao, o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua
cabeca, antes de construi-la em cera. No fim do processo de trabalho
obtém-se um resultado que j& no inicio deste existia na imaginacao
do trabalhador, e, portanto idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformacdo da forma da matéria natural; realiza, ao mesmo
tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina
como lei, a espécie e o0 modo de sua atividade e ao qual tem de
subordinar sua vontade.

Com base na citacdo acima, ressaltamos a importancia do planejamento
para execucao do trabalho humano, com destaque a capacidade de aproveitar os
registros do passado, que apontam seus usos e transformagdes no tempo. Nesse
caso, merece destaque a necessidade do dialogo entre o presente e o passado,
adequando as transformacdes para os objetivos e planejamentos atuais, entendendo

0 corpo humano como parte desse conjunto de ferramentas, que,

Hoje sabemos que as irreversiveis transforma¢des do corpo humano
nao foram e nem seguem sendo um mero acontecimento biolégico
causador de todos os outros. Ao contrario, é justamente porque 0s
Nossos ancestrais aprenderam a criar e transformar modos de viver e
conviver cada vez mais simbdlico, mais complexos e mais flexiveis,
que eles fizeram evoluir, ao longo de milénios, a fisiologia e a
anatomia dos corpos dos primeiros hominideos e dos seres que
passaram da experiéncia deles as de nossa propria espécie. A de um
ser de quem somos herdeiros e que somos nds mesmos. Um ser
gue, como vimos ja, a si mesmo resolveu um dia denominar-se:
Homo sapiens sapiens. (BRANDAO, 2015, p, 87)

Aqui encontramos uma ideia que ndo € nova, mas, apresenta uma
aprendizagem que nos permite pensar a contextualizagédo, dividindo o ser humano
em corpo e pensamento. Uma divisdo formada pela separacdo e conexao do
pensamento ao corpo, principio para constru¢do de uma praxis consciente, que se
materializa na contradicdo com o real, e na sua relacdo com o que |lhe externo,
dialético ou ndo, assim, aparecem as condicdes necessarias para que as coisas
acontecam; portanto, descrevemos esse movimento como contextualizado, pois se
mantém como um sistema vivo e dinamico, utilizando-se da capacidade de
autorregulagem, para garantir os aspectos necessérios a vida. Na outra dire¢éo, se

0 pensamento ao encontrar com 0 corpo mantém-se desconectado de si nao
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encontrara com 0s outros, vivendo em um intermitente processo de viagem mental,
processo esse que descrevemos como descontextualizado.

Em outras palavras, contextualizar é tecer os fios, reconstruindo as
histérias a partir de fatores que nos conecta a vida na Terra e com a Terra; Assim,
conhecer o territério dos nossos antepassados, pela historia e de forma critica, é
reconhecer ou negar o sentimento de pertencimento, é ter maior consciéncia para 0s
encontros que a vida possibilita, sejam eles com/na Terra e/ou com/no Cosmo. Vale
salientar que, adquirir consciéncia é aprender sobre o funcionamento e sentido
adotados pelo mundo humano, externados nos significados dos signos, atribuidos
pelos humanos na histéria como forma de organizagcéo, que destaca Branddo (2015,
p, 133),

como seria “humanamente” impossivel realizar tarefas de uma
minima socializacao da natureza, trabalhando cada pessoa por conta
prépria, tocou ao ser humano o desafio de criar e ordenar formas de
uma nova vida coletiva. Como ndo nascemos sabendo como fazer
isso tal como as formigas e as abelhas e nem como os castores e 0s
macacos, 0s seres humanos em nosso passado remoto terminaram
por criar formas cada vez mais complexas de vida social”

ou como afirma Urger (1991, p.28)

O papel do pensamento, ou melhor, o papel da Sophia, € possibilitar
essa constante travessia entre a consciéncia e inconsciéncia. A
travessia é dificil: é porta estreita, rio caudaloso, tinel povoado por
monstros metalicos. E papel da Sophia (que nos diz Heraclito, “é
distinta de todas as coisas”, mas que os homens confundem com
muita instrucdo: “Os multiplos estudos ndo ensinam a inteligéncia. A
sabedoria é distinta de todas as coisas”, Fr. 40) permitir que esta
passagem seja de ida e volta. “O caminho para cima € o caminho
para baixo € um e o mesmo” (Fr. 61). A saida para a ruptura passa
por um trabalho do pensamento, (E Valery quem observa a relagéo
entre pensar e panser. Em portugués, a propria palavra pensar
possui esta dupla significacdo: por exemplo, pensar uma ferida). O
trabalho de quem se preocupa com o pensar é hoje um trabalho de
mudar a dimensé&o na qual se pensar, o proprio pensar.

Nesse caso, destacamos a importadncia do movimento de aprendizagem
humana, um processo que requer resisténcia, intercambio e vida em grupo, conjunto
de acdo que conecta nosso mundo a outros mundos a partir do nosso corpo ou pelo
pensamento, quando adquirimos maior forca e resisténcia. Aqui, ressaltamos a
importancia de pertencer a um coletivo que atue diretamente com outros coletivos,
agrupando pessoas e pensamentos, autorregulativos, que trabalhem para modificar
0 espaco que ocupam, vislumbrando garantir as condicdes necessarias e

adequadas a vida. Como destaca Brandao (2015, p, 82), “desde os primdrdios da
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vida na Terra, saber criar unidades coletivas e conectivas de convivéncia, e saber
transformar-se e transforma-las, foi o segredo da sobrevivéncia”; portanto, sabedoria
nao é ter instrucdo somente, mas, principalmente, construir as condi¢des propicias
as intersecgbes de outros mundos com O nosso mundo, com as condigcdes
necessarias para convivéncia saudavel e com equidade.

Nesse movimento, o maior teor de forca estda na Iuta contra o
esquecimento sobre os caminhos e as conquistas que no passado tornaram o corpo
e 0 pensamento, uno, ou, em homeostase total. Nesse caso, vale enfatizar a forga
da autorregulacao, impulsionada naturalmente ou com uso de artefatos, objetos ou
lembrancas que demarcam um ponto no passado, intensificando a relacdo do ser
com sua natureza, com sentido complexo. Esse movimento pode ser explicado pela
nossa conexao com o universo, quando voltar no tempo é uma ideia que representa
o reencontro com o conforto, com sentido de lar, que proporciona um alinhamento:
corpo e pensamento com o bioma, o planeta e o Cosmos, que Unger (1991, p.14),

sinaliza ser,

[...] quando reconcilia 0 ser humano com o universo. Ele ndo precisa
ter vergonha de suas raizes césmicas. Antes, pelo contrario, afirma-
las como forma de comunhdo com o todo. Este ser da classe dos
mamiferos, da ordem dos primatas, da familia dos hominideos, do
género homo, da espécie sapiens e da “hecceitas” transcendente,
numa palavra, o ser humano concreto, nao €, certamente, meio para
nada. Ele € um fim. Mas n&o é o fim Gltimo. Nem coroa da criag&o. E
um irmao e uma irma das lesmas e das estrelas.

Nessa direcdo de pensar o pensar, ndo ha algo que aponte uma hierarquia
do conhecimento, ou superior e inferior, nem do todo com a parte, nem da parte com
o todo, mas, uma interdependéncia, com um fluxo produtivo que se cruza em
diversos momentos da histéria. Esse nexo descrito aponta dois aspectos
importantes existentes na capoeira: 0 primeiro, sobre a existéncia de um jogo de
pergunta e resposta, quando os capoeiristas entram na roda e seus corpos sentem-
se provocados a dialogarem entre si, uma dialética que imita a vida, 0 movimento do
ser humano com o planeta. Assim, 0s capoeiristas criam situa¢des que regulam seus
corpos, ajustando-os ao circulo, a roda de capoeira, a musicalidade, a
instrumentalidade, aos rituais, a ancestralidade, conjunto de fatores que mudam de
acordo o lugar, o estado ou o territorio em que se pratica. Uma relagéo impulsionada
pelo desejo de encontrar o conforto ou a homeostase, a zona de conforto, a

possibilidade do jogo ou um territério de geracdo de gozo/prazer. O segundo
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aspecto trata-se da importancia de voltar ao territorio dos antepassados, ao periodo
escravista, as lutas afrodescendentes, para assim construirmos um sentimento de
pertencimento que permita a adaptacdo entendendo a verdadeira natureza da
histéria.

Nessa continua necessidade de reequilibrarem-se, as ideias de Peter
Berger e Thomas Luckmann apontam para um conjunto de “[...] suplemento para a
transformacao simbdlica dos espacos [...]", pois, “[...] se ndo & possivel preenché-los
a partir dos elementos naturais, € possivel fazer isso com simbolos”. Assim sendo, o
planeta como um sistema vivo que se autorregula e o ser humano como parte deste,
conectado de forma dialética, matem-se em movimento continuo, adaptando-se, seja
de forma natural ou a partir de tecnologias construidas, que exigem reiniciar ao
equilibrasse. Nesse sentido, 0 movimento continuo justificar-se-ia pela intermitente
necessidade de um “utdpico” retorno a terra prometida ou zona de conforto. Essa
forca intermitente autorreguladora do ser humano €é o0 que possibilita
construir/reconstruir os agrupamentos sociais, pelo exercicio intimamente ligado as
atitudes que levam os humanos a criarem e recriarem 0S espacos, construidos
consciente ou inconscientemente com auxilio de ferramentas colaborativas que
auxiliam nas adaptacfes aos diferentes espacos, biomas e tempos do planeta.

Com base nessa ideia do paragrafo anterior, descrevemos o nascimento
dos contextos, como espacos construidos ou ressignificados pelo ser humano.
Como descreve Martins (2006, p 45),

Contexto é o conjunto de elementos ou de entidades, sejam elas
coisas ou eventos, que condicionam, de um modo qualquer, o
significado de um enunciado, ou seja, que permite a um sujeito
dotado de consciéncia, construir um entendimento, um sentido sobre
uma coisa ou evento, com 0s quais entra em contato. O contexto €,
portanto, uma forma de habitat; € um meio e define uma ecologia.
Evidentemente, em se tratando de mundo humano este meio, este
habitat e a ecologia ai aplicada, dizem respeito a cultura, a
linguagem, as formas de comunicacdo, e ndo apenas as coisas
fisicas e palpaveis.

O contexto, entdo, ndo apenas fisico e objetivo. Nem é fixo. Ele
compreende regimes de signos, materiais invisiveis, moveis,
componentes de subjetividades. Ele se comp6e de uma espécie de
atmosfera particular, que ndo compreende apenas camadas fisico-
guimicas nem uma natureza separada do homem, mas compreende
especificamente um outra camada que é a noosfera, ou seja, a
camada do pensamento, das idéias, dos valores, semiéticas.

Essa afirmagdo acima descreve a importancia da educacdo. Uma

educacdo que transcenda as instituicbes e possibilite aos seres humanos
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conhecerem outras formas de funcionamento dos diversos mundos do mundo
humano, ou seja, o contexto como uma construcdo social que permite analisar
criticamente a realidade, entendendo o movimento intermitente da vida, as
contradicbes e a relagdo do corpo com o movimento existencial da Terra. Nesse
caminhar, ampliam-se os contra-sensos, quando, o ser direciona a autorregulacao,
gue antes era realizada a para da relacdo com o planeta, para as “coisas” criadas
por ele. Como exemplo, deixa de regular a temperatura interna do corpo a partir da
atmosfera, direcionando-a ao uso das roupas, sem o cuidado e assim, impedindo o
corpo, inclusive de receber vitamina D, disponibilizada pelo sol ou de retribuir com
agua, produzida pelo suor com a atmosfera. Um movimento que, além da
aprendizagem continua registrada pelo corpo, permitiria ao ser humano, ser mais
participativo com a autorregulacéo da Terra.

Essa ruptura dos lacos com a Natureza transforma o ser humano em uma
anomalia, um ser carente dos aspectos que 0 conecta as suas raizes ancestrais, e a
partir delas, com o uso ou ndo de ferramentas humanas, tece as tessituras com o0s
outros seres vivos, garantindo assim as condicdes necessérias para vida no
presente e a aprendizagem para o futuro. Descrevemos a aprendizagem como
caminho percorrido pelo ser humano, aquisicdo de conhecimentos dos quais
possibilita que o ser humano se insira e se veja inserido na natureza; portanto, uma
adaptacdo pela competéncia humana adquirido na sua totalidade, fato amplia a
importancia da consciéncia em relacdo ao dialogo intermitente que o ser humano
mantém do corpo com o planeta, seja pelos conhecimentos geracionais gravados na
marca genética ou adquiridos pela aprendizagem sobre o uso adequado das
ferramentas humanas.

E com essa descricdo que analisamos as implicacdes das atividades de
capoeira, realizadas em 2015, nas atitudinais de aprendizagem dos estudantes do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, perpassando pela capacidade adaptativa destes
ao lugar vivem, ressaltando a importancia dos intercambios dos seus corpos com
outros espacos do planeta e/ou com outros humanos, influenciando-os com
diferentes légicas de vida. Dois fatos historicos sdo importantes para entender a
importancia dos intercambios nesse processo: 0 primeiro refere-se ao processo
escravista no Brasil, intimamente ligado a préatica da capoeira, e o segundo, as
implicagcdes ocorridas nas vidas das pessoas que moram no povoado de Brejo de

Fora, com as inundagbes provocadas pela constru¢cdo da Barragem da cidade
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Sobradinho, norte da Bahia. Entendemos esses fatos como desequilibrios sociais,
de base desenvolvimentista, que, consequentemente, modificaram as vidas das
pessoas daquele lugar.

A escraviddo africana no Brasil® e a construcdo da barragem de
sobradinho®,  desterritorializaram  milhares de pessoas, distanciando-os
compulsoriamente da estrutura social que pertenciam, mergulhando-os
temporariamente em um caos e obrigando-os a reconstruirem suas vidas, que
fizeram, com base no passado e pelas possibilidades mdultiplas de ressignificacdes.
Esse fragmento realca a importancia de existir a possibilidade de um retorno ao
passado, mesmo que em pensamento, pois, assim, erguer-se-a o presente. Nessa
l6gica reforcamos a pertinéncia de conhecer bem os contextos, seja na relacdo das
pessoas com o0 ambiente ou pela histéria, ampliando as possibilidades de
reestruturacdo, nas palavras de Martins (2006, p. 45), o contexto € um conceito
amplo que,

(...) ndo se fixam apenas ao local, a comunidade local, a um territério
determinado. Ele se estende até um sistema de valores, que
extrapolam qualquer fronteira geofisica descuidadamente tracada,
uma vez que se tecem redes de conteudos que fundem o passado e
o futuro; o local e o global; o pessoal e o coletivo; as objetividades e
as subjetividades fugazes. Mas tal tessituras e tais cruzamentos se
ddo numa determinada situagdo, movidos a condi¢cbes reais e a
certos constrangimentos, em um dado tempo e chao; ndo estédo
soltos no ar — sendo ndo haveria sentido falar em contexto. Assim o
contexto fornece os “algarismos”, ou seja, os padrboes, as
regularidades e constancias que permitem a leitura do mundo,

porque fornece o sistema de coédigos linglisticos que organizam
qualquer comunicacao.

Em outras palavras, Marx (2017), ressalta que os lugares, as coisas, as
estruturas sociais, ndo nascem de ideias oriundas do além, sendo recriadas ou
adaptadas a partir de uma realidade existente ou que existiu. Diante disso,
compreendemos que, para conhecer o ser humano de uma época, seria necessario
conhecer a sua historia e a sua relagdo com os outros humanos, o contexto que vive
e todas as modificagcbes que produziu nele, como fator predominante que,

constituiria o processo autorregulador da vida.

5 Mais detalhes no site: https://www.geledes.org.br/historia-da-escravidao-negra-
brasil/
6 COSTA, Ana Luiza B. Martins. Barragem de Sobradinho: o desencontro cultural

entre camponeses e técnicos do Estado. In: Hidrelétricas, ecologia e progresso -
contribuicGes para um debate. Rio de Janeiro: Cedi, 1990. p. 55-57.
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E com esse olhar de resisténcia que as aulas de capoeira rememoram as
histérias do passado e possibilitam reconstruir um sentimento de pertencimento,
que, no Brejo de Fora é materializado subjetivamente na forgca das primeiras
familias, que no periodo da construgcdo da Barragem, quando tudo parecia
inalcancavel, permaneceram firmes e iniciaram o povoamento. Para Unger (1991, P.
19), trata-se de um “processo de ligar-se, encontrar-se” a partir de uma agao
dialética entre o passado e o0 presente, haja vista ter a humanidade se dedicado
sempre aos objetivos que acreditava poder alcancar. Sendo assim, mesmo 0S Novos
mundos ou agrupamentos de pessoas brotam a partir do que ja existiu, que, estava
em gestdo para sua realizagcdo ou como afirma Martins (2006, p 46), entendendo

que,

[...] as pessoas ndo estao de forma alguma soltas no ar, no tempo, a
mercé das eventualidades. Elas estdo inseridas numa cultura, num
modo de vida; estdo ligadas a uma memoria, a uma linguagem
dotada de sentido préatico, a um conjunto de algoritmos com o0s quais
organiza suas interpretacbes e suas formas de intervencdo no
mundo; com o0s quais anima os modos com que produz sua
existéncia. Esta é sua temporalidade, sua existencialidade.

E nesse percurso que o contexto do povoado conecta-se com o continente
africano, pelas mé&os dos seres humanos envoltos em processos desumanos,
presos, acorrentados, mas que, resistiram, permanecendo firmes e ndo deixaram de
‘regar”, nas suas mentes, as sementes das manifestagdes culturais e ritos das terras
dos seus antepassados. Com esses aspectos, 0os dois contextos ganham sentido,
com uma importancia basilar, pois apresentam a forca da diversidade cultural,
africana e dos ribeirinhos, mostrando, como esses estdo intimamente ligada a
formacdo cultural brasileira. Aqui, a sociedade brasileira € vista como um sistema
formado pela friccdo de culturas distintas e diversas, agrupadas na mistura de
portugueses, indigenas e africanos, esses dois Ultimos, representados pelo universo
de povos e nacfes, um territério desconhecido de intensa mudanca, que, para
Unger (1991, p. 33), mostra um “entrelagamento de multiplos fios na composigéo da
trama, de identidade e diferenca. Aos teceldes perplexos de um pensar do presente,
a alegria da criacao e o desafio de sua interminavel renovagao”.

Nesse sentido, podemos afirmar que, as histérias afro-brasileiras e
indigenas sé@o basilares para educacdo escolar brasileira, principalmente, quando
apresentam aspectos sobre a confeccdo dessa trama que veio torna-se Brasil, que

realcam as acbes desumanas dos portugueses durante a colonizacdo e no periodo
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escravista. Nesses processos, vale destacar a desterritorializacdo de milhares de
seres humanos, criando um rompimento na organizacdo social desses povos,
imensuravel. Sendo assim, as histérias dos afrodescentes e indigenas séo de
acontecimentos que retratam dor e sofrimento, imersos em uma légica que se
repetiu nas vidas das pessoas do povoado de Brejo de Fora. Nesse linear, podemos
destacar o fato de que, foram 30 (trinta) expulsas de suas terras que ergueram o0
povoamento, ato de resisténcia contra as regras de implantacdo da Barragem de
Sobradinho, que tinha como meta encaminhar toda populagdo para Serra do
Ramalho, distante aproximadamente 1.000km do local que eles viviam, como
descrevemos melhor adiante. Essa forma de implantacdo de Politicas Publicas tem
como base, uma ldgica fixa no desenvolvimento econdmico capitalista, que
vislumbrava aumentar a geracao de energia, de riqueza, visando, principalmente, a
implantacéo de projetos de irrigacao, voltados a producéo de frutas em longa escala,
contextualizando vidas como se fossem coisas inanimadas.

Em relacdo a dindmica comercial do periodo escravista, apontada no final
do paragrafo acima, destaca Mattos (2006, p.12-13) que, a l6gica europeia, posta na
distribuicdo dos africanos, nomeava-os com base nos portos dos quais saiam
amontoados nos navios negreiros, negando o passado histérico desses povos e

reforcando um procedimento comercial que,

[...] para facilitar o trafico de escravos, os africanos recebiam
designagfes que se remetiam ao seu lugar de origem, mas que néo
representavam as etnias das quais pertenciam antes de serem
capturados e transformados em escravos. Na realidade, eram
etnbnimos que misturavam os nomes de portos de embarques, 0s
mercados e as feiras onde eram vendidos, alguns reinos e raramente
etnias proprias africanas. Essa reunido de grupos étnicos acabou
sendo reelaboradas e internalizadas pelos préprios individuos
classificados, resultando numa identidade étnica que direcionou as
formas de organizacéo, as aliancas, a vida, as reunides matrimoniais
e redefiniu as relacbes entre os procedentes de diversos grupos.

Nesse caso, a ressignificacdo das identidades, descrita na citagdo acima,
foi uma necessidade latente de reacdo, materializada na construcdo e reconstrucéo
do sentimento de pertencimento para uma organicidade com a luta dos povos
africanos que se erguiam contra 0 regime opressor escravista. Na sociedade atual,
essa forma de resisténcia € metamorfoseada pelas denuncias contra acdes
excludentes e segregacionistas que, usam as estruturas oficializadas pelo Governo

para impor um modelo de sociedade com base europeia. Como exemplo para esse
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modelo de resisténcia, podemos destacar o texto de Patricia Goncalves (Catraca
Livre, 2017), principalmente quando apresenta a invisibilidade da atuacéo das 17
mulheres negras que lutaram contra escraviddo no Brasil ante a exaltagdo do
engodo visivel da Princesa Isabel, refletida pela historia oficial, com base européia.
Diante disso, a autora, apresenta, contra a farsa de ser a realeza a responsavel pela
libertacdo dos escravizados, a musica de Yzall, sobre “a Lei Aurea ndo passa de
um texto morto”, relatando que, “apdés o 13 de maio de 1888, mulheres lutaram, e
ainda lutam contra o racismo e machismo”.

Outra similaridade é a essa resisténcia, refletida nas histérias das 12 mil
familias deslocadas pela Companhia Hidrelétrica do Sao Francisco (CHESF), que na
década de 1970 com a construcdo da hidroelétrica de Sobradinho-Ba, foram
expulsas das suas terras e encaminhadas para Serra do Ramalho em Bom Jesus da
Lapa, distante 956 km do local em que residiam anteriormente. Assim, enquanto o
projeto de loteamento objetivava separar as familias de uma mesma comunidade,
colocando-os em lotes distantes, aproximadamente 40 km, ampliando ainda mais as
dores das perdas ancestrais, as familias se organizavam para permanecer 0 mais
préximo das suas terras e do Rio, garantindo a continuidade dos mesmos lacos
comunitarios e familiares.

Esse processo, apresentado no paragrafo anterior, ocorreu de forma
similar no periodo de escravidao, quando, os portugueses na distribuicdo dos seres
humanos em situacdo de escravo, separavam familias com a mesma origem.
Aparentemente, pode parecer uma logica inocente, porém, ao estudarmos a nocao
de identidade, percebemos que a ruptura dos lacos comunitarios € uma estratégia
que inviabiliza a constru¢do de vinculos com o Territério de nascimento, fato que
impede a organicidade, enfraquece a luta e a resisténcia. Assim, esses aspectos
comecam a fazer sentido quando temos o entendimento de que, é pelo territério,
guando nos sentimos parte, que se travam as grandes lutas.

Portanto, fazer parte de um territorio ou possuir uma identidade néao diz
respeito apenas aos individuos, traduzindo a forca de fazer parte de um coletivo,
uma comunidade que ndo comeca no agora e sua existéncia, depende de como as
pessoas a construiram ou desenvolveram, expressando 0s aspectos com as quais
se identificaram nessa construcdo. Nesse caso, identidade € ao mesmo tempo
inclusédo, para aqueles que se identificam, sob certo ponto de vista, e de excluséo,

visto que, sob 0 mesmo ponto de vista, tornam-se diferentes de outros, uma
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construcdo determinada pela interposicdo dos atores, e suas representacdes que
garantem as escolhas. Além disso, a construcédo da identidade existe em funcao da
situacdo relacional, visto que é no interior das trocas simbdlicas que a identidade se
constréi e se reconstroi constantemente. Aqui, destacamos a existéncia de uma
relacdo dialética, entre os grupos com base nas vidas afrobrasileiras e o sistema de
ensino brasileiro, por exemplo, que realcam a friccdo de forcas, a ser compreendido
pelas formas e sentimentos de inclusdo e exclusao, apresentados anteriormente a
partir de outras leituras, néo oficias e criticas.

Nesse processo, destacamos a importancia da manutencdo do dialogo
constante com o passado, movimento relacional de intercambio que garante o
desenvolvimento dos aspectos de mudanca, alternéncia que difere o individual do
coletivo. Nesse caso, o individual possui caracteristicas singulares, expressas nas
brincadeiras, produtoras de momentos de diversdo e sentimento prazerosos, sem
deixar de conectar seus praticantes aos coletivos que a capoeira expressa. No
coletivo realcamos o0s aspectos negativos dos movimentos historicos expressos
pelas diversas migracdes compulsérias, como no periodo escravista, com destaque
as lutas pela liberdade impulsionada pelo desejo de garantir outra vida, com
qualidade e equidade de direitos.

Nesse sentido, torna-se importante entender que a pratica da capoeira em
analise possui algumas especificidades, que sdo expressas nas histérias de vida dos
Mestres que a construiram na regido do Semidrido, e para entendé-la é necessério
conhecer cada contexto e seu movimento coletivo de aprendizagem da capoeira.
Nessa relacdo, € importante relatar que os caminhos percorridos pelos Mestres
possuem diferentes légicas, que ndo mudaram imediatamente o sistema de
organizacdo da capoeira na sua totalidade, abrigando praticas com os objetivos

diferentes.

2.1 — O LOCUS DA PESQUISA: RESISTENCIA E RUPTURA COM O PASSADO.

Em relacdo ao Brejo de Fora, € possivel entender algumas atitudes que
circulam na Escola Nucleo José freire dos Santos a partir da descricdo densa da

histéria de formagédo do povoado. Nesse sentido, merece destaque, a existéncia de
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um rompimento com o passado, lacuna construida e ampliada a partir dos impactos
ocasionados pela construcdo da barragem de Sobradinho. A construcdo da
barragem fazia parte dos planos do Governo Federal de implantacdo de novas
tecnologias que possibilitassem o alcance das demandas energéticas para a
crescente possibilidade da vinda de industrias na década de 1970.

O projeto governamental possuia demandas tecnolégicas com base na
implantacdo de barragens, visando o fornecimento de energia para o crescimento
econdmico, negando a proporcionalidade das perdas materiais e imateriais,
provocadas pela inundacdo das terras cultivadas e dos restos mortais dos
antepassados das populagdes identificadas como ribeirinhos’. Essas populacées
tiveram que abandonar suas terras, comunidades e povoados, antes que morressem
afogados pelas aguas que cobriram a regido. Nesse sentido, o Governo Federal
impés um siléncio funebre que marcou a intersecdo geracional, silenciando as
histérias sobre o passado, presas nos corpos dos mais velhos durante muito tempo,
pela dor provocada com as lembrancas do sofrimento e abandono do Governo.
Fatos esses expressos, por exemplo, pela obrigatoriedade de morar dias embaixo
de arvores, no meio da caatinga, desprotegidos.

Esse siléncio foi paulatinamente quebrado pela acéo da Igreja Catdlica, na
pessoa do seu arcebispo Dom José Rodrigues que, instituiu as condicbes para o
surgimento de instituicbes como: os Sindicatos Rurais, a ASA - Articulacdo do
Semiarido Brasileiro, IRPAA - Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada e o MAB — Movimento dos Atingidos por Barragem que, realcaram com
suas atividades, a necessidade de transformar as historias sobre os impactos
ocasionados pela Hidroelétrica de Sobradinho como bandeira de luta. Um
movimento que teve inicio no final da década de 70, em cooperagdo com outros
movimentos, a exemplo do Movimento Sem-Terra, a Central Unica dos
Trabalhadores e o préprio Partido dos Trabalhadores, realcando as dores como
forma de conquistar beneficios para as comunidades impactadas pela construcao da
barragem. Entre esses beneficios, o direito em ter nas casas energia elétrica,
condicao que chegou para algumas comunidades em 2015, 40 anos ap0s o inicio da

geracédo de energia pela barragem de Sobradinho.

7 Aquele que mora nas proximidades das margens do Rio S&o Francisco.
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Nesse conjunto de acontecimentos, € importante salientar as
manifestacdes culturais: pela capacidade em manter vivo 0s costumes praticados
nas comunidades encobertas pelas aguas presas a barragem de Sobradinho e como
espacos de encontro que agruparam saberes condenados ao esquecimento, haja
vista o0 siléncio determinado pela dor da saudade. Mantidos vivos, 0s saberes
possibilitaram a criacdo de uma estrutura educativa entre geracdes, com sentido de
pertencimento, que, inconscientemente, contribuiu com as condi¢bes minimas e
necessarias para o pensamento viajar de volta a terra dos antepassados e construir
os lacos desfeitos no passado, provocando uma aprendizagem em movimento com
0 presente.

Nesse mote de luta contra o esquecimento, outro exemplo importante do
povoado de Brejo de Fora, l6cus da nossa pesquisa, € a presenca de diversas
pinturas rupestres, principalmente no povoado de S&o Goncalo da Serra, local no
qual se encontram o parque arqueoldogico Boqueirdo da Onca. Esses signos
apresentam caracteristicas que mostram a proximidade do lugar com pré-histérica
da humanidade, alem de fortalecer a tese de que, as pessoas dos dois povoados
pertencerem a etnia Tamoquim. Atualmente, os Tamoquim sdo chamados “Moquim”,
nome que agrupa o pertencimento de diversas familias que usam nome portugués,
contudo, essa conexao nao serviu como espaco de encontro para as lutas: por agua
tratada, saneamento, posto de saude com atendimento médico ou pela preservagao
do territério com a dimensé&o simbdlica que ainda Ihes restam.

Uma conexdo urgente e necessaria das lutas, haja vista que, o povoado
pertence ao municipio de Sento-Sé, distante a 123 km. Esse municipio possui uma
extensdo territorial de aproximadamente 12.629,5 km? para uma populacédo
aproximadamente 36.162 habitantes, classificado como o terceiro maior da Bahia,
em se tratando de extenséo territorial, dividido geograficamente em sete distritos:
Sede, Amaniu, Minas do Mimoso, Piri, Américo Alves e Picarrdo, demandando
olhares mais humanos e menos numeéricos do Poder Publico e suas politicas de
atendimento social. Portanto, a dimenséo geografica descreve mais nao justifica a
falta de condigdes minimas de vida no povoado, que vive a falta d’agua de qualidade
para consumo, que ndo usufrui de uma rede de tratamento de esgoto, hospital e/ou
uma instituicdo escolar de qualidade.

Assim, ndo sO a escraviddo provocou a desordem e expropriacdo da vida

social; outros exemplos como a construgcdo Barragem de Sobradinho que encobriu



32

uma area de 4.214 km?, expulsando milhares de pessoas das suas estruturas
socialmente construidas, processos criados para desmanchar pela transferéncia e
pelo deslocamento os lagos fraternais das populagdes, restaurados pela forca e a
resisténcia, que se reflete no povoado de Brejo de Fora, por 20 familias. A
resisténcia das familias que ergueram o povoado em questao reflete a forte ligacéao
gue elas possuem com a caatinga, signos sagrados e materializados na natureza.
Esse sentimento aparentemente foi perdido com a ruptura com o passado
provocado pela constru¢gdo da Barragem de Sobradinho, desconectando-as da
forma de vida com base na cooperag¢do com as plantas, as aguas, a terra, o ar, ou
seja, com sua esséncia, na sua pureza, com 0s espacos de morada das divindades.
Como afirma Unger (1991) quando h& uma unicidade do ser humano com o cosmo,
“espiritualidade [que] reconcilia o ser humano com o universo. Ele ndo precisa ter
vergonha de suas raizes césmicas. Antes, pelo contrario, afirma-las como forma de
comunhao com o todo” (p.14).

Essas tessituras com o passado sdo importantes para compreender o chao
da escola, perdidos com o tempo, porém, realca a necessidade de um trabalho
escolar que envolva, inclusive, as manifestacdes culturais, ressaltando a importancia
do ensino das culturas afro-indigenas a partir de atividades colaborativas. E sobre
essa Otica que acreditamos haver possibilidades de tornar visivel, nos tempos e
espacos da escola as leis 10.639/03 e 11.649/08, com o ideal de contextualizacdo
do curriculo e das metodologias no campo das politicas de reparacéo,
reconhecimento e valorizacdo dos povos tradicionais, respeitando, inclusive, a sua

diversidade.
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2.2 — CONCEITUACAO E ABRANGENCIA DA CAPOEIRA ESCOLAR

A respeito do conceito, capoeira, h4 uma vasta bibliografia, que agrupa 221
(duzentas e vinte e um) dissertacfes e teses depositadas na plataforma da CAPES-
Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior, 6rgdo do Ministério da
Educacao. Assim sendo, escolhemos a definicdo de Abreu (2009, p.8), que destacou
0 conceito como uma manifestacdo cultural antropofagica, haja vista ser uma
construcao que “absorve as sutilezas das culturas locais, transitando entre a tradicao
e a modernidade, utilizando da memoria e da oralidade como forma de
sobrevivéncia”. Essa definicdo faz parte de uma publicacdo feita a partir da
descricdo de varias historias de diferentes Mestres de capoeira, 0 que nos permite
entender as especificidades presentes nas transformacfes da sua pratica, desde a
sua génese no periodo escravocrata, no transito da historia, apoiada nas vidas e nos
trabalhos dos mestres e seus aprendizes. Dessa forma, reafirmamos que,
compreender a capoeira requer adentrar na sua multiplicidade e complexidade, algo
gue impossibilita uma definicdo hegemonica, porém, mostra as diferentes facetas na
concretude de sua pratica, sendo, portanto, necessario conhecer as histérias, as
atitudes e o comportamento daqueles que a praticam e como praticam em
determinado grupo, contexto ou territério, para sé entdo tentar defini-la.

Com base nessa logica do paragrafo anterior, descrevemos a capoeira
como uma construcao fluida de origem afrobrasileira, que ganha importancia pelo
fato da sua pratica remeter o pensamento ao continente africano a partir da
visibilidade de um conjunto de rituais trazidos para o Brasil pelos povos aqui
escravizados. Na pratica da capoeira, portanto, reside um sentido de resisténcia
contra as mazelas escravistas, nexo com a ancestralidade humana e a manutencgao
do sentimento de pertencimento ao berco da humanidade [Africa]. Assim, a pratica
da capoeira, na sua diversidade, possibilita o dialogo entre os diferentes e as
distintas constru¢cfes, um coletivo que conecta o praticando a uma comunidade pelo
sentimento pertencimento as tradicdes que remete as lembrancas da ancestralidade
familiar, definicdo que agrupa as especificidades, estilos e formas de jogar capoeira
como espaco de encontro desses saberes.

Em relacdo ao sentimento de pertencimento, 0 nome capoeira, merece

destaque nesse trabalho, haja vista que, historicamente possuiu um significado, que
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pode ser compreendido pela descricdo feita por Rego (1968, p. 21), no livro “A
Capoeira Angola: ensaio socioetnografico”, como “mato, floresta virgem” ou “o que
foi e ndo existe mais”. Essa definicdo nunca fez sentido para muitos capoeiristas, o
gue nos levou a considerar como definicdo a intersec¢ao da etimologia dos nomes:
Africa e capoeira. Essa conex&o pode ser percebida em dois aspectos: o primeiro no
sentido de Africa que a pratica da capoeira, simbolicamente possui, fazendo o
pensamento humano remeter ao continente africano, como um retorno a terra dos
nossos antepassados e ber¢co da humanidade. O segundo pelo significado do nome
africa ser similar ao nome capoeira, como espago de unido dos povos, assim, “Afri”
ou poeira, possui significado relevante ao simbolizar, espaco territorial africano em
gue conviviam grandes e pequenas na¢des em harmonia.

A definicdo dos nomes, Africa e capoeira, descrita acima, tém como base
os apontamentos historicos do referencial proposto pela Colecdo da UNESCO-
Organizacao das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura. Sendo assim, a
partir das tradugdes, prevalece o significado de “afri” ou espago de convivio pacifico
entre varios povos que se fixaram perto de Cartago no Norte do continente africano,
traduzido como "poeira”, simbolizando os diversos coletivos que tiveram origem no
continente africano e povoaram todo o globo terrestre. Nesse norte, os dois nomes
tém sentido na histéria da humanidade, quando, no passado, conviviam grandes
nacdes e pequenos povoados em perfeita harmonia. Assim, essa significagédo
possibilita construir analogias que, a grosso modo, fazem referéncia ao sentido do
nome Africa, simplesmente como “casa” ou “lar”.

Portanto, € nessa logica que a pratica da capoeira deve chegar a escola,
criando um espaco coletivo para o convivio da diversidade e da diferenca, aspecto
que se materializa na histéria da Africa, dos africanos no Brasil e de todos os povos
tradicionais, expertise que possibilita entender a importancia das relacbes de
reciprocidade e respeito, objetivando o enfraguecimento da opressdo. Sobre essas
provocacoes, podemos pensar nas estratégias de luta utilizadas no passado com
uso da capoeira, como caminhos percorridos que colaboraram entre si para criar
atitudes contestatorias sobre acbes discriminatdrias, racistas, xenofobicas, postas
contra humanos que se julgam superiores aos outros.

Nesse cenario, constituiu-se a forca da capoeira, na qual o corpo possuia
parte intrinsecamente importante, pois, expressa 0s segredos adquiridos nos

encontros, segundo Falcdo (2004), registros evidenciados em rituais, que na
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capoeira, ndo podem ser entendidos desvinculados do contexto em que surgiram,
isto é, no contexto da escraviddo, com todos o0s simbolos, conjunto de
caracteristicas étnicas intensamente ligadas as origens africanas.

Vale destacar que os povos africanos ndo se submeteram passivamente
ou sem lutar, as forcas repressivas dos europeus, como exemplo, a capoeira,
apresenta partes de um conjunto de estratégias de resisténcia, construidas pelo
agrupamento de saberes: dos rituais, da danca, da religidgo ou mesmo da
transformacao do corpo em arma de guerra, fator no qual a capoeira exerceu papel
importante. Assim, a capoeira, enquanto campo fértil para preservacdo desses
conhecimentos, metamorfoseando-se “antropofagimente”, possibilita as populagdes
afrodescendentes, lutar contra as intempéries do sistema que, no passado,
compulsoriamente fora inserido, ocupando lugares que anteriormente lhe fora
negado.

Assim sendo, podemos afirmar que a manifestacao cultural que veio tornar-
se capoeira, nasceu e vem sendo transformada pelas diversas maos
afrodescendentes no Brasil, moldada para possibilitar o fortalecimento do “espirito”
humano, que, no caos, encontram a forga do “religare”, retornando ao tempo dos
seus antepassados, para territorializar as pessoas pelas histérias da Africa,
fortalecendo o pertencimento as lutas desse povo. Como enfatiza Adorno (1987), “a
capoeira ndo acontece com objetivo de competicdo entre os camaradas. O seu
objetivo é tornar o capoeirista senhor de si mesmo e integrado ao corpo” (p. 5),
minimizando as desavencas e dando unicidade aos conhecimentos e a pratica,
atitude que, no passado, manteve as nacdes conectadas pelos rituais, com o corpo
no Brasil e o pensamento na Africa. Esse aspecto anterior enriquece a importancia
em torno da pratica da capoeira, ressaltando a importancia dos rituais como forma
de socializacdo dos mais jovens a partir de outro modelo de sociedade, com base no
pensamento afrodescendente, que se apresenta ante aos sistemas que possuem
base escravista, segregacionista ou produtora de qualquer forma racista ou

discriminatoria. Como bem descreve Brandao (1982, p. 15),

A natureza do homem, na sua dupla estrutura corporea e espiritual,
cria condicBes especiais para a manutencdo e transmissdo da sua
forma particular e exige organizacgdes fisicas e espirituais ao conjunto
das quais damos o nome de educacdo. Na educacdo, como O
homem a pratica, atua a mesma forca vital, criadora e plastica, que
espontaneamente impele todas as espécies vivas a conservacao e
propagacédo de seu tipo. E nela, porém, que essa forca atinge o seu
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mais alto grau de intensidade, através do esforco consciente do
conhecimento e da vontade, dirigida para a consecuc¢éo de um fim.

Sendo assim, € como ferramenta pedagdgica que trabalha o ser humano
na sua totalidade que a capoeira amplia sua condicdo de espaco de encontro,
maximizando a sua pratica ao possibilitar o movimento de aprendizagem que
mantém o pensamento organico ao territorio africano, aspecto que fortalece os lacos
comunitérios entre as pessoas, pois, ndo ha como negar as raizes, afro, da

capoeira, como diz Bosi (1992),

a possibilidade de enraizar no passado a experiéncia atual de um
grupo se perfaz pelas mediacbes simbdlicas. E o gesto, o canto, a
danca, o rito, a oracdo, a fala que evoca, a fala que invoca. No
mundo do arcaico tudo isso é fundamentalmente religido, vincula o
presente com o outrora-tornado-agora, laco da comunidade com as
forcas que a criaram em outro tempo e que sustém a identidade.

O fragmento acima assinala a importancia ndo sé da capoeira, mas
também, das manifestacdes culturas trazidas da Africa e mantidas como forma de
resisténcia, conhecimentos, que proporcionaram as condi¢cdes necessarias para
criacdo da capoeira no Brasil. Assim, a beleza exalada dessas praticas, compostas
por: cantos, instrumentos musicais, simbolos e o simbdlico relacionamento de
respeito e reciprocidade com a vida e a natureza, recheiam os segredos, siléncio
que proporciona um sentido de afirmacdo da existéncia de outras formas de
sociedades, composta por saberes que se relacionam em total equilibrio, com a
Terra e o Cosmo, uma existéncia que fortalece as lutas dos movimentos sociais
afrodescendentes. Diante disso, ocupar 0s espacos para incomodar e realcar a
existéncia do racismo ainda € pouco diante da for¢a opressiva que conduz/produz a
sociedade, tornando necesséario o agrupamento de outras identidades de lutas e
conquistas por direitos, seja com a implantacdo de politicas publicas
contextualizadas com base na realidade das populactes afrodescendente ou a partir
de outras bandeiras de lutas. Como afirma Bogo (2010, p.37) € assim que 0
pertencimento fixa, quando o ser humano acrescente a sua natureza aspectos que o

diferencia dos outros seres humanos, sabendo que,

A identidade, por sua vez, manifesta-se pela unicidade natureza e
cultura em oposicdo a outra identidade. A existéncia fisica €
reconhecida por certas caracteristicas proprias de cada ser, forjadas
pelo movimento da matéria e, no caso dos seres humanos, pela
capacidade de acao e imaginacao.

Essas manifestacdes de caracteristicas em movimento permanente
podem ser estendidas as pessoas e suas etnias, mas, também, as
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demais espécies, essencialmente, a terra e a agua quando a estas é
acrescido, pela intervencdo humana, um atributo qualquer que influi
no movimento das contradi¢des internas. Dizer que “terra é terra” n&o
tem significado algum, mas dizer que a “terra esta fraca” ou que a
“agua esta suja”, sdo detalhes que despertam reagdes, devido aos
elementos que Ihes foram acrescidos pelos desequilibrios da cultura
social.

No provocativo da citacdo anterior, realcamos ainda mais as manifestacoes
culturais afrodescendentes como espacos de aderéncia a luta, pela possibilidade de
agrupar uma diversidade de identidades, desde que, organicas aos projetos,
ideologias e enfrentamento das forgas hegemonicas que trabalham em prol da
implantacdo de um pensamento Unico, 0 europeu. Essas forcas possuem o0s pés nas
estruturas sociais da cultura europeia e negam aspectos importantes do passado, da
conexdo humana com a diversidade africana, da historia da Africa, invizibilizando
fragmentos importantes do processo escravista e colonizador, da miscigenagéo e do
exterminio, que mostram a dor impositiva que construiu a verdadeira histéria do
Brasil.

Na contra méo das estruturas com base europeia, a pratica da capoeira
alimenta um contexto de resisténcia que ganha forgca, ao manter viva a valorizacéo
da cultura e da identidade afrodescendente, com sentimento de pertencimento aos
espacos de participacdo e atuacdo dos movimentos sociais que lutam pela garantia
de direitos. Esses movimentos ocuparam a construcéo coletiva que culminou com a
promulgacéao da Constituicdo Federal de 1988. Essa conquista abriu caminho para a
inclusdo de um conjunto de elementos juridicos que deram fundamentacédo para a
criacdo de outras leis, com destaque para a LDB - Lei de Diretrizes e Bases. As
diretrizes para a educacéao brasileira, que trazem no seu bojo conquistas importantes
para a cultura afrodescendente, realcadas pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08,
garantem espacos democraticos para concretude do campo das politicas de
reparagdes, com reconhecimento e valorizagdo dos povos afro-brasileiros e
indigenas.

As leis supracitadas merecem destaque em um pais como o Brasil, com
um territério diverso, tempos e espacos amplamente distintos, que na sua formacao
histérica possui uma diversidade de nagdes e etnias, invisibilizadas pelos curriculos
trabalhados oficialmente nas escolas publicas, que distancia as lutas destes povos
das construcdes sociais, ausentando o compromisso do povo brasileiro com seus

antepassados, biomas e natureza. Essas caracteristicas podem ser facilmente
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percebidas no I6cus desta pesquisa, na Escola Nucleo José Freire dos Santos, local
em que aconteceram as atividades de capoeira em 2015 e que servem de base para
as andlises deste trabalho. Nessa regido, encontra-se o Parque Boqueirdo da Onca,
territério com maior agrupamento de pinturas rupestres da regido, terras
subjetivamente pertencentes a etnia Tamoquim, uma riqueza imaterial invisibilizada
pela instituicdo escolar, que poderia proporcionar outras conexdes dos estudantes
com o passado, ampliando as possibilidades de identidades pelo sentimento de
pertencimento, em relacdo ao lugar que ocupam na Terra.

A diversidade negada e invibilizada pelo sistema de ensino publico
brasileiro, a partir do método de pesquisa escolhido, materialismo dialético, pelas
ideias de Marx (2017, p. 4), tem énfase quando a pratica da capoeira na escola cria
situacbes de didlogo com o sistema de ensino, com base na cultura européia,
produtora do racismo e toda forma de opressao.

Essas intersec¢fes do ensino da capoeira com o sistema de ensino foram
produtoras as atitudes de aprendizagem na Escola José Freire dos Santos, e 0s
estudantes do 6° ao 9° ano tiveram suas vidas envolvidas em uma rede de
significados que acompanha a capoeira desde sua génese no periodo escravocrata
brasileiro. Assim, com essa atividade coletiva, criamos a possibilidade dos corpos se
harmonizarem ao se cruzarem, um encontro identitario entre os participantes,
podendo esses se reconhecer ou perceberem, no outro, o seu contrario em reflexo.
Esse encontro, constantemente, provoca no capoeirista a necessidade de ajustar o
seu corpo ao corpo do outro, na/pela ginga e em movimento, atitude similar a
esséncia da natureza humana, quando o ser ao reconhecer-se como humano,
sente-se conectado ao mundo pelo pertencimento e a um coletivo na qual se
identifica, no caso da capoeira com a afrodescendéncia.

O frisson, provocado por esse encontro identitario, faz com que os
contrarios em movimento se encontrem e se ajustem, mesmo que de forma dialética,
ressaltando a importancia dos intercambios, sejam eles, para conhecer
profundamente a sua prépria cultura ou outras, ainda desconhecidas da sua
natureza. Esse movimento de aprendizagem se apresenta pelo fato de proporcionar
um contato com a memoaria ancestral, que Toledo (2015) chama de biocultural, que
auxilia na ampliacdo das possibilidades de aprendizagens, com foco em educar o
homem para cuidar do proprio homem, a partir da cooperacdo para superar as

barreiras do conhecimento sobre a vida.
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Na capoeira, a memadria biocultural se materializa a partir dos encontros
diarios proporcionados durante as rodas de capoeira, sejam eles com: os Mestres,
detentores de um saber ancestral que envolve o processo de desenvolvimento e
mudancas da capoeira, além de manterem as histérias unissonas, com outras vidas,
aspectos que, unifica as aprendizagens do que é socialmente aceito com o que
especifico na capoeira. Nesse ponto, ha a juncéo (bioldgico e cultural), quando néao
existe mais o outro e a comunidade se amplia, conectando, inclusive aqueles que
nao praticam capoeira, pelo sentido de amizade, identificagdo com o trabalho, como
familia ou quando o concreto se faz pela sintese de multiplas determinacdes e, por
isso, jaz pela unidade do diverso, parafraseando Marx (2017, p. 8).

Nesse ponto, o Mestre de capoeira reflete a amplitude do significado do
que € realmente a comunidade de capoeiristas, representa o topo da hierarquia
capoeirana, a qual se traduz na sua historia de vida, dentro e fora da capoeira. A
perseveranca dos Mestres de capoeira reflete as lutas africanas e reflete a
identidade do ser humano capoeirista, materializada nas contradi¢cdes da vida, nas
discriminagOes, flagelos e auséncia de importunidades. Assim, a diversidade posta
na figura do Mestre, ajuda o aprendiz a compreender toda responsabilidade que
possui ao fazer parte desse contexto, além do compromisso assumido, com o
respeito as diferencas e os saberes capoeiranos.

Diante disso, podemos afirmar que as aulas de capoeira como praxis
pedagdgica ndo podem negar as historias de vida dos seus Mestres, quanto mais as
particularidades das suas praticas, construidas a partir da relacdo com cada cidade
ou regido. No caso desse trabalho, a cidade de Juazeiro-Ba, distante 450 km de
Salvador capital do estado da Bahia e aproximadamente 80 km do povoado de Brejo
de Fora, torna-se relevante em virtude da intrinseca relacdo do professor com o0s
Mestres de capoeira dessa cidade. Esses Mestres sdo importantes por expressarem
a sintese de multiplas determinacdes, contribuintes para fazer surgir & pratica da
capoeira nas outras cidades da regido. Assim, como afirma Marx (1988), “a
denominagéo de uma coisa é totalmente intrinseca a sua natureza. Eu ndo sei nada
sobre um homem sabendo que o seu nome € Jacobus” (p.90), ou seja, nao sei nada
sobre a capoeira, sem procurar conhecer as histérias dos seus Mestres e como eles
fazem uso da capoeira na vida.

Nesse caso, realcando a capoeira como uma manifestacdo cultural que

possui uma diversidade de saberes que ganha sentido na ancestralidade, pela
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leitura do seu movimento histérico e todo o processo construtivo intrinseco a ela,
reconhecemos a possibilidade do didlogo e a reflexdo, entre o passado e presente,
voltados a formagdo da omnilateralidade do capoeirista. Nesse sonante, a dialética
materialista de Karl Marx (2017, p. 9) reafirma o sentido da pratica voltada a vida, ao
permitir observar os seres humanos, capoeiristas, no seu sentido mais literal,
materializados e influenciados pelas realidades que vivem.

Portanto, pesquisar € também uma transformacdo do pesquisador,
principalmente quando esse coopera ou se relaciona diretamente com o produto,
possibilitando pensar o papel do professor nesse processo de praticas pedagogicas
realizados na escola, atento a diversidade, reconhecendo a diferenca como um
trunfo que permite a escolha das identidades, algo fascinante em nossa aventura
humana. Nesse caso, a praxis, que relaciona teoria e pratica, faz parte desse
trabalho como base para a construcdo de ac¢des educativas conscientes, para um
sentido singular nas vidas que habitam os diversos grupos humanos que vivem no
Semiarido Brasileiro. Essa regido tdo importante para o pais, principalmente, por
possuir uma diversidade histérica e de registros de passagem de varios
agrupamentos de seres humanos. Registros esses que agrupam historias cheias de
conhecimentos e saberes, sobre as diferentes realidades da regido, porém,

invisibilizados e altamente desconectados dos trabalhos realizados nas escolas.

2.3 - CONCEITO E HISTORIOGRAFIA DA CAPOEIRA.

A capoeira possui varios estilos, dentre eles, podemos destacar a capoeira
“‘primitiva”, também chamada de capoeira de rua; a angola, a regional e a
contemporanea, cada uma com suas especificidades de jogar, composta por
diferentes rituais, organizagdo e estrutura de funcionamento. Diante dessa
afirmacdo, ressaltamos que, para entender cada estilo de capoeira em suas
especificidades é necessario um vislumbramento das histérias dos principais
Mestres que o desenvolveram. Entender esse fato, ajuda na compreensdo e
diferenciacdo dos trabalhos com capoeira, pois, alguns agrupam diferentes e
diversos saberes, com diferentes origens, inclusive agrupando manifestacbes

culturais locais ou de outras regifes do pais. E assim que a capoeira segue
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construindo ou reconstruindo suas especificidades de jogar, sem perder suais raizes
ancestrais, se adaptando as necessidades de cada época para descrever seus
objetivo e l6gica de ensino.

Em relacdo as especificidades dos estilos da capoeira, podemos destacar
quatro: a) A primitiva, mais proximas das raizes do periodo escravista, desenvolvida
nas ruas e que ganhou fama a partir dos mitos literarios, das lendas dos valentdes,
das maltas e das redes de histdrias criadas para fomentar os processos miticos do
pais. b) A Regional, que nasceu pelas maos do Mestre Bimba, responsavel pela
organizacao e sistematizacdo do ensino da capoeira como luta, visando a eficiéncia
no combate. c) A Angola, responsavel pela organizacdo da capoeira primitiva e
como resposta ao processo de criacdo da capoeira Regional; d) A contemporanea,
estilo que iniciou um misto de todas as anteriores, porém, prezando pela técnica e
organizacao dos golpes, um estilo que vislumbra maior eficiéncia e cientificidade na
arte de praticar a capoeira, porém, muitas vezes, negando a afrodescendéncia.

Portanto, a capoeira € uma préatica de multiplas faces, que exige dos ndo
praticantes um olhar sensivel, que o ajude a diferenciar as formas capoeiranas de
aprender, praticar e ensinar, uma manifestacdo antropofagica, que abriga varias
ideologias, politicas, dancas, toques, musicas e lutas, conjuntos de saberes que
possibilitam a sua existéncia complexa, com alguns trabalhos com qualidade e
outros, nem tanto. Diante disso, destacamos a existéncia de capoeiristas que sé
pensam no quantitativo financeiro, na geracdo de renda, negam o0s rituais
afrodescendentes e as suas origens na capoeira, que nos permite dizer: ndo existe
capoeira, mas sim, capoeiras, que as praticas sao parecidas, porém, ndo sdo iguais,
e as diferencas se materializam nas histérias dos Mestres.

Esse entendimento do paragrafo anterior € importante para essa pesquisa,
principalmente quando ressaltamos o sentido simbdlico da diversidade presente na
pratica da capoeira, desde a sua origem no periodo escravocrata, com destague na
resisténcia das lutas afrodescentes, da manutengédo dos rituais, da religido, bem
como da valorizagdo da ancestralidade por parte dos seus praticantes. Essas
evidéncias requerem o destaque de que, nem todos 0s capoeiristas estao
preocupados com o passado, com a ancestralidade ou tampouco sedentos em
entender criticamente os motivos da criminalizacdo da pratica no passado e da sua

rejeicdo no presente, mostrando-se exclusivamente preocupados em ocupar uma
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vaga no mercado de trabalho pela usurpacdo da cultura e da luta do povo
afrodescendentes.

Nesse sentido, a generalizacdo do conceito de capoeira, como forma de
homogeneizagédo de uma diversidade torna-se similar ao que fazem com o uso dos
termos: indio e africano, negando a existéncia de mudltiplas etnias, saberes,
linguagens e estruturas sociais que precisam ser visibilizadas a partir de modelos de
ensino contextualizado em torno de suas histérias. Assim, as a¢fes pedagdgicas
devem ser pensadas para um novo modelo de ensino, em dialogo com a Lei
10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que ressaltam a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Portanto, ensinar capoeira é ressaltar a importancia simbdlica dessa luta
para a preservacao de uma cultura, da valorizagdo da ancestralidade dos Mestres e
dos saberes afrodescendentes. E propor trabalhos que realcem e combatam a
existéncia do racismo, da segregacéo, do ceticismo e da discriminacdo direcionados
ao povo afrodescendente, pois ensinar capoeira se constitui entender quais lutas
foram travadas e quais precisam resistir como simbolo dos lacos fraternos com esse

passado.

2.3.1 - O CONTINENTE AFRICANO COMO SiMBOLO DE RESISTENCIA
IDENTITARIA

Ensinar capoeira na escola ou em qualquer outro espaco de aprendizagem
se constitui entender, inicialmente, quais as lutas foram travadas a partir da didspora
africana, quando milhares de pessoas foram retiradas compulsoriamente do seu
continente, vivendo na mordaca e na dor, e com elas [as lutas] nascesse a capoeira.
Sendo assim, reconhecer-se capoeirista é ter simbolicamente gravado no corpo o
legado historico da afrodescendéncia; portanto, antes de mais nada, o capoeirista,
reconhece suas raizes, sua ancestralidade e as lutas que possibilitaram as
condi¢cdes para que ela, a capoeira, existisse e continuasse viva durante varios
processos histéricos brasileiros.

Sendo assim, ser capoeirista, configura-se uma responsabilidade com a

pretensa necessidade de romper com enganos historicos, como exemplo, sobre a



43

existéncia de pessoas que acreditam ser a Africa um pais; portanto, desmitificar
esses enganos é destacar a verdade, expressando constantemente as belezas, 0s
30 milhdes de quildbmetros quadrados de superficie e as diversas civilizagoes,
milhares de etnias e culturas distintas que formam o continente. Na Africa ha uma
populacdo de cerca de 600 milhdes de habitantes, distribuidos entre centenas de
povos que falam diversas linguas ao mesmo tempo diferentes e semelhantesé.

Para realcar o espaco territorial africano, com sua profundidade historica,
usamos novamente os fios da Colecao da Historia Geral, disponibilizada no site da
UNESCO-Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura,
desenhando textualmente as formas organizacionais que englobam a convivéncia de
impérios poderosos com pequenas aldeias, agrupados por lacos de descendéncia
ou linhagem. Como destaca Albuquerque (2006), sobre os aspectos das populacdes
do continente africano, que no passado eram possuidores de caracteristicas do tipo:
ndémades, agricultores, pastores, deslocavam-se obedecendo a logica das condicdes
climaticas ou das oportunidades de negocios, incentivados pela disputa ao acesso
dos meio naturais, como rios ou controle sobre estradas ou rotas.

Em relacdo as questdes histéricas da humanidade, Munanga (2012, p.41)
ressalta que, com base em estudos das diversas disciplinas biologicas, da
arqueologia, entre outras: “a Africa é o berco da humanidade, isto €, o continente
onde surgiram 0s primeiros ancestrais dos homens e das mulheres que habitam

nosso planeta”, afirmacgao que descrever a singularidade africana, e reafirma,

a tese migratéria apoiada por evidéncias cronoldgicas comprova que
os homens de outros continentes, s&o descendentes do
austrolopiteco. Ha certa de 1,5 milhdes de anos, os ancestrais
humanos viviam num Eden que abrangia principalmente as savavas
altas entre a Etidpia e o cabo (Africa do Sul). A partir desse periodo,
0 Homo erectus, que tinha uma cultura bastante desenvolvida,
elaborada em utensilios acheulenses, espalhou-se sobre grande
parte das é&reas tropical e subtropical do mundo antigo, desde a
Africa meridional até a Asia e a Europa

Esse desenho textual realca a verdadeira base do movimento historico das
populacdes humanas, esséncia territorial que possibilita um sentido de religare para
uma melhor qualidade de vida, diferente das histérias com origem nas populacdes
europeias, principalmente, quando comecaram a impor ao mundo atividades que

estabeleciam “feitorias destinadas a mercadejar com os nativos”. Nas palavras de

8 MUNANGA, Kebengele. Origens africanas do Brasil contemporéneo. S&o Paulo: Gaudi Editorial,
2012.
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Bosi (1992, p 12), os europeus agiram “como se fossem verdadeiros universais das
sociedades humanas, impunham uma producédo dos meios de vida e as relacdes de
poder, a esfera econbmica e a esfera politica”, em uma tentativa de cultivar um
mundo a sua imagem e semelhanga.

Assim, 0s europeus aproveitaram o0s conhecimentos sobre as grandes
navegacoes para ocupar outras regifes do planeta, na qual estabeleceram relacdes
comerciais com algumas e impulsionaram a grande lavoura em outras. Assim,
baseados na grande propriedade e no trabalho escravo, intensificaram o processo
de crescimento econdmico, produzindo resultados diretos na dindmica do sistema
mercantilista, ampliando as riqguezas e poder do continente europeu.

Vale ressaltar que, na Africa, ja existia, antes da interferéncia portuguesa,
algo similar a categoria de escravo, porém, como trabalho doméstico, prisioneiro de
guerra, crime de assassinato, adultério e outros. Um tipo de puni¢do para os desvios
de conduta de alguém que fazia parte da comunidade, que sofria retaliacdes por

comportamentos inadequados. Tratava-se de algo que

[...] chamados escraviddo doméstica, que consistia em aprisionar
alguém para utilizar sua forga de trabalho, em geral, na agricultura de
pequena escala, familiar. Se a terra era abundante, mas rareava
mao-de-obra, esse tipo de escraviddo servia para aumentar o
namero de pessoas a serem empregadas no sustento de uma familia
ou grupo. Afinal, a terra de nada valia sem que se tivesse gente
empregada no cultivo de alimentos. Os escravos eram poucos por
unidade familiar, mas a posse deles assegurava poder e prestigio
para seus senhores, ja que representavam a capacidade de auto-
sustentagdo da linhagem. N&o por acaso, nesse tipo de cativeiro se
preferia mulheres e criangas. A fertilidade das mulheres garantia a
ampliagéo do grupo. (ALBUQUERQUE (2006, p.14)

A prética que alguns autores utilizam como similar ao que chamamos
“escravista” na Africa, transitava entre: punicdo e serventia; contudo, tornava-o um
braco a mais na colheita, na pecuaria, na caca; um guerreiro a mais nas campanhas
militares, parte da comunidade. Portanto, podemos destacar que somente foram
transformados em mercadoria a partir da interferéncia dos portugueses, que
subverteram essa ldgica, negando a existéncia de regras e ampliando as relacdes

de poder, guerras, conflito tal como descreve Malowist (2010, p.9),

Os portugueses, que penetravam cada vez mais profundamente nas
regibes do sudeste da Africa Ocidental, aplicaram, com sucesso, as
praticas comerciais utilizadas na Senegadmbia. Compreendendo o
carater indispensavel da cooperacdo dos chefes e dos mercadores
locais, dedicaram-se a interessa-los ao trato de escravos. Os
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portugueses ndo ignoravam que isto pudesse resultar em uma
intensificacdo dos conflitos entre os diversos povos e Estados
africanos, os prisioneiros de guerra tornando-se o principal objeto
deste comércio, mas eles deixaram muito cedo de se opor as
objecbes morais, pois, como muitos outros na Europa, eles
acreditavam que o trafico abria aos negros o caminho para a
salvacdo: ndo sendo cristdos, 0s negros haveriam de ser
condenados por toda a eternidade se eles ficassem em seus paises.

Nesse caso, a puni¢do foi transformada em comércio, caracterizando e
distribuindo seres humanos como objetos, com base nas mais bizarras justificativas,
fossem elas de carater religioso, social ou politico, que alcancou a sua plena
expansdo quando foram criadas as grandes plantacdes de cana-de-acucar na
América espanhola e no Brasil.

No Brasil, as consequéncias do comércio escravista e suas marcas
subjetivas, ainda hoje podem ser percebidas, principalmente na relacédo impositiva e
repressora do Estado, que traca e impde na direcdo da populacdo afrodescendente,
acOes depreciativas e opressores, observadas nos indices de homicidios de negros
e/ou nas politicas publicas historicamente desconectadas com a realidade vivida
pelas populacdes afrodescendentes. Diante disso, realcamos a importancia da
resisténcia a partir de um conjunto de manifestagdes culturais que garantam unido e
luta, criando uma espécie de rede ou um rizoma de sentidos que, inspirados pelo
passado proporcionem a garantia de direitos basicos para vida, com qualidade e
respeito.

Em relacdo a unificacdo das nacdes africanas, a pratica da capoeira torna-
se exemplo, por ter proporcionado um espaco de encontro politico que garantiu as
condi¢cdes necessdarias para unido das nacles africanas, algumas historicamente
rivais, um encontro de saberes necessarios para o fortalecimento da luta. Essa
conexao proporcionou a preservacao dos rituais sagrados, como exemplo, o n’golo,
praticado pela nacdo chamada Mucope, que segundo Camille Adorno (1987, p. 19),

pOSsui muitos aspectos perceptiveis na capoeira,

[...] Outra das razbes que me levam a atribuir a origem da Capoeira
ao N'Golo é que no Brasil é costume os malandros tocarem um
instrumento ai chamado de Berimbau e que nés chamamos hungu
ou m’bolumbumba, conforme os lugares, e que é tipicamente pastoril,
instrumento esse que segue 0S povos pastoris até a Swazilandia, na
costa oriental da Africa.

Essas tessituras também foram apontadas por Rego (1968, p. 31) ao

destacar a existéncia de caracteristicas que apresentam o carater criativo,
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espontaneo e divertido da capoeira, realcando que essas praticas propiciavam
momentos de brincadeira, em virtude da juncdo de varios rituais, diversos
conhecimentos presentes em praticas advindas da Africa,

no caso da capoeira, tudo leva a crer que seja uma invengdo dos
africanos no Brasil (onde) o pendor dos negros para festa, fertilidade
de imaginacao e agilidade foi o suficiente para usarem e abusarem
dos folguedos conhecidos e inventarem muitos outros. Além da sua
capacidade de imaginacdo, buscavam 0s negros, elementos de
outros folguedos e de coisas outras do quotidiano para inventarem
novos folguedos, como teria sido o caso da capoeira.

Portanto, as duas citagbes reforcam a perspectiva da base construtiva a
partir da juncdo dos conhecimentos africanos, das lembrancas vivas e do desejo de
um dia retornarem para seu continente. Assim, a pratica da capoeira era como um
agrupamento de saberes que mantinha os rituais e suas regras avidos nas mentes
dos mais jovens. Nesse sentido, sua prética tornava-se uma forma impedir o
esquecimento sobre os significados do conjunto de signos que compde a sociedade
ancestral. Assim, praticar a capoeira era terreno fértil de percepcéo e apreensédo da
organizacdo politica das nacdes africanas e manutencdo da possibilidade de luta
argiiida pelo desejo de liberdade, de voltar um dia para a Africa, com sentimento de
pertencimento ao grupo, aspecto que garantiu a uniformidade na resisténcia contra o
regime opressor.

No ritual do N’golo, por exemplo, Adorno (1987) destaca que o jovem
envolvido mudava seu status social, envolvido em uma dinamica repleta de sentidos
e tradicdes, que a autora afirma encontrar, ainda, diversas caracteristicas presentes
na capoeira. Nesse caso, 0s aspectos presentes, no N'golo e na capoeira, estariam
no sentido educativo, pois, 0 participante aprende a ter responsabilidades para
assumir outros status sociais, outras responsabilidades na comunidade, inclusive
com novas cobrancas. Agora, para esse jovem, serd necessario conhecer outras
regras da estrutura social que vive e “segredos”, formas diferentes de sobrevivéncia.

Vitor Tunner (2012, p. 214), nas suas pesquisas, em especial nos trabalhos
diretamente baseados em sua experiéncia de campo entre os lunda-ndembus,
realizada nos anos 1950, condensou 0s rituais como aspecto central para entender
que, na sociedade, ha regras subjetivas de convivéncia e respeito as diferencas;
entendé-las sinaliza uma sensibilidade que requer a codificacdo de signos

significativos e seus significados,
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[...] o simbolo como evento, e ndo como coisa, pois ele tem mais a
ver com uma dimensdo semantica, que remete ao significado na
linguagem e no contexto. Desse ponto de vista, o simbolo ritual
torna-se um fator de acdo social, com um potencial criador ou
inovador da acdo humana. As acgfes de cultura expressiva possuem
carater de sistemas semanticos dinamicos, ganhando e perdendo
significados, pois “viajam através” de um rito ou obra de arte. Entre
fenbmenos liminares e liminoides, ritos e brincadeiras, ajudam a
pensar os subsistemas da cultura expressiva para refletir sobre as
experiéncias de communitas e de flow (fluxo), quando observamos o
envolvimento total da pessoa naquilo que ela faz.

Nesse sentido, Tunner (2012), descreve os rituais como possuidores de
uma estrutura que apresenta um fluxo que transita entre o sentido de liminaridade e
communitas. Os apontamentos anteriores possibilitam pensar a capoeira e suas
formas de organizacgéo, dividida em grupos que: determinam o estilo de jogar, as
regras para entrar e sair, as hierarquias, 0 jogo, o convivio, enfim, as relacdes de
aprendizagem, dor e esfor¢co, impulsionados pelo desejo de tornar-se parte,
alinhando-se com o todo.

O ser humano, antes de ser capoeirista, € um calouro na arte de aprender,
no movimento de entender os significados dos ritos da capoeira e da vida em
sociedade, iniciante com o auspicio de ascender ou tornar-se parte do grupo
(communitas). Como descreve Turner (idem), o aprendiz, antes de identificar-se com
0 seu coletivo, nacdo ou associacdo, passara por um processo que experimentara
dores e aprendizados, processo liminar, quando vocé ndo se sente mais como parte
de um coletivo. Durante a caminhada de aprendizagem, ndo se sentira parte do
coletivo que estava ligada antes e nem estara totalmente ligado a nova comunidade,
viverd um processo de desconexao, sem “chdo”, vivendo a separacido, corpo e
pensamento, que ao se conectarem, aceito pela comunidade, reiniciard a
aprendizagem. Essa estrutura tem sentido na capoeira, considerando a comunhao
de individuos que pensam de forma similar e, portanto, se submetem a autoridade
dos ancidos, seres que agruparam, na vida, o conhecimento sobre a organizacao
dos rituais, das regras e saberes da capoeiragem, chamados de Mestres. O
intercambio com esses senhores € um aprendizado diario, continuo e por toda vida.

Portanto, para tornar-se parte da communitas, o aprendiz precisa ter uma
caminhada no mundo da capoeira, periodo que incorporara experiéncias sucessivas
de alto e do baixo, vivéncias com o0s seus Mestres [0s ancifes], recheadas de
saberes que transcendem a prépria estrutura da capoeira e agrupam segredos da

oralidade e conhecimentos histéricos. As histérias de vida dos ancides sdao como
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livros escritos e guardados na vida, na sensibilidade do ser Mestre e nas longas
jornadas daqueles que se tornarem parte da communitas, confianca e
reconhecimento que transcende a pratica da capoeira.

Esse processo mostra a necessidade de fazer parte de uma estrutura
social organizada, da qual possibilitam as etapas que refletem a passagem de uma
posicdo social para outra pela aquisicdo de responsabilidades. Esse processo reflete
a sucessividade de altos e baixos, na capoeira ou fora dela, com uma temporalidade
que requer: prética e envolvimento, construidos pelo dialogo, reflexdo e escolhas,
gue demonstram a importancia do coletivo na avaliagcdo do carater singular do ser,
possibilitando, aos outros coletivos, compreender o individuo a partir das suas
conexdes com o coletivo. Em outras palavras, para compreender os objetivos de um
trabalho com capoeira, é necessario conhecer as ideias daquele grupo na qual o
profissional faz parte e sua responsabilidade com esse grupo.

Nesse caso, a Educacdo Contextualizada para convivéncia com o
semiarido tem sentido singular, haja vista que aponta para a necessidade da
visibilizagdo dos grupos que trabalham voltados para vida humana, ressaltando as
histérias que produzem diariamente, de aprendizagem, com resultados positivos,
porém, invisibilizados pelo curriculo oficial das escolas publicas. Nesse sentido,
tanto os Mestres que conduzem as comunidades de capoeiristas, como 0s
professores que desenvolvem trabalhos nas periferias ou locais de dificil acesso,
produzem conhecimentos importantes, despercebidos ou negados pela escola.
Essas histérias mostram lutas que traduzem a existéncia pela resisténcia nesses
espacos, vidas que refletem o fato de que, como disse Fromm (1970, p.16), &
possivel “libertar o homem da pressdo das necessidades econdmicas, de modo a
poder ser completamente humano”, com exemplos de perseveranca e valorizagao

do passado que possibilitem, outros aspectos e conexdes no presente.

2.4 — A PRATICA DA CAPOEIRA NA HISTORIA

A prética da capoeira em si ja produz uma conexao com 0 passado,
principalmente a partir do continente africano; contudo, € importante entender as
mudancgas que ela sofreu, seja pela incorporacdo de outras manifestagdes culturais
oriundas das diversas regides do Brasil que ocupou, ou mesmo, pela incorporagao

de aspectos que antropofagicamente o tempo historico obrigou a quem praticava
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adquirir. Assim, para compreender esses fatores, a pesquisa exigiu, inicialmente,
entender as histérias intrinsecamente ligadas a vida de quem lhe pratica, além da
sua esséncia e seus nexos com as estruturas sociais do poder, as leis, as condi¢des
e privilégios direcionados para alguns, aspectos que intensamente influenciaram nas
mudancas da sua pratica e de diversas manifestacdes culturais de origem
afrobrasileira.

Como ponto de partida da historia, escolhemos o ano de 1888, que,
segundo Menezes (2009), comecou com uma grande expectativa em torno do tema
da acdo de extingdo da escravatura. Esperava-se que a Lei Aurea, apresentada no
dia 8 e aprovada no dia 13 de maio garantisse juridicamente a extingdo da
escravidao; contudo, a ineficiéncia da Lei foi sentida principalmente pela auséncia de
medidas que assegurassem as condigbes minimas de sobrevivéncia dos libertos,
forcando-os a viverem perambulando sem se fixar, construindo nas ruas, com uso
da capoeira o que podemos chamar de communitas, grupos formados por diversas
origens de pessoas, inclusive com a presenca de estrangeiros, que se identificavam
pelas ideologias.

Essa situacdo ganhou énfase para o Estado/Governo, por serem mal vistos
pelas elites, pois refletiam perigo, principalmente, quando afrontavam a forca policial.
Uma situacdo que entrou em maior evidencia quando ocorreu a Proclamacdo da
republica do Brasil, que incluiu na histéria brasileira, concepcbes a respeito da
sociedade e da politica, difundidas, principalmente, pela elite. Nesse periodo, 0s
grupos de capoeira, chamados de maltas, sofreram com as acdes repressivas do
Estado, que refletiam o anseio das elites em: punicdo, repressédo e exterminio® dos
capoeiristas, materializada por meio do decreto Brasil (1890) Lei n°® 847, Capitulo
XIIl, intitulada dos vadios e capoeira.

Art. 402: Fazer nas ruas e pracas publicas exercicios de agilidade e
destreza corporal conhecido pela denominagcdo de capoeiragem,
andar em correrias, com armas [...], provocando tumulto ou
desordens, ameacando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor
ou algum mal: Pena de dois a seis meses de reclusdo. Paragrafo
Unico - E considerado circunstancia agravante pertencer a capoeira,
alguma Banda ou Malta. Aos chefes, ou cabecas, impor-se-a pena
em dobro.

Essa citagdo faz referéncia ao trabalho dos legisladores brasileiros da

época em criarem uma situacdo de exterminio, acompanhando o objetivo de

9 Joao José Reis. Rebelido Escrava no Brasil (2003)
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construir um pais “civilizado”, um contexto que, rejeitava manifestagdes de origem
africana ou pratica de vadios, como nomeavam a capoeira. Portanto, a criacédo da lei
847/1890 tinha objetivos claros, materializados na historia: inibir a atuacdo dos
capoeiristas, para higienizar os espagos publicos e construir uma sociedade
“‘moderna” e civilizada com base na cultura europeia. Desse periodo historico restam
as marcas negativas que estigmatizam a pratica capoeirana, atualmente sentida
como heranga preconceituosa contra o povo negro e amplamente lancada as
manifestagdes culturais de matizes africanas.

Em relacdo a marginalizacdo da capoeira/capoeiristas, a lei em questao
vigorou até a década de 1930, quando a pratica e o ensino da capoeira sairam das
ruas e ocuparam outros espacos publicos com trabalhos de qualidade, for¢ando,
inclusive o fim da criminalizacdo e extincdo da lei. Extingdo essa, que veio a partir
das diversas mudancas provocadas com a criacdo, organizagao e sistematizacao do
ensino da capoeira pelas méos de Manoel dos Reis Machado, chamado na capoeira
de Mestre Bimba. Esse Mestre foi o criador do Centro de Cultura Fisica Regional
Baiana, do estilo de jogo que batizou de regional, além do sistema de ensino
composto por 8 sequéncia de um conjunto de 52 golpes. A organizacdo proposta por
Ele (Mestre Bimba) foi feita a partir da observacao critica de um modelo de capoeira
praticado no seu tempo. A superacdo desta capoeira chamada, primitiva, trouxe a
soma de conhecimentos do batuque e de outras lutas de origem africanas, galgando
incursdes da pratica em outros paises do mundo.

Posterior a criacdo da capoeira regional, em 1941, alguns praticantes da
capoeira, ainda sem nomenclatura definida, mas que alguns chamam de capoeira de
rua, primitiva ou capoeira de angola, juntaram-se para escolher o Mestre Pastinha
como responsavel pela organizacdo da primeira escola de capoeira legalizada pelo
governo baiano, no Centro Esportivo de Capoeira Angola (CECA), esse evento
marca a criacéo de outro estilo, chamado capoeira angola.

E com o evento de criago, sistematizacdo e organizacdo dos estilos de
jogar capoeira, criados pelos Mestres (Bimba e Pastinha) que ela passa a ocupar
espacos como: Clubes Sociais, Escolas e Universidades, com carater educativo.
Esses dois movimentos marcam tempos de mudancas, criando um fluxo que serve
como base para criagdo de outros estilos, outras formas de ensinar, de jogar e

organizar os direcionamentos pedagogicos da capoeira por todo o Brasil.
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Na cidade de Juazeiro-Ba, norte da Bahia, por exemplo, o estilo capoeirano
foi construido a partir dos caminhos trilhados por 03 (trés) Mestres (Marreta, Deca e
Bartola), protagonistas da visibilidade que a capoeira ganhou no Vale do Séo
Francisco. As conquistas oportunizadas pela atitude de aprendizagem desses 03
(trés) senhores possuem énfase na década de 80, quando oportunizaram para a
populacdo da cidade de Juazeiro, trabalhos de qualidade, envolvendo a capoeira.
Com essa atitude, romperam a linha do preconceito, garantindo a afirmacéo
identitaria afro-descendente nas escolas, pontos turisticos, clubes sociais e escolas
de samba da cidade. Nesse desenho textual, podemos afirmar que as conquistas
ocorreram a partir de uma praxe capoeirana que, antropofagicamente agrupou
saberes dos diversos estilos de capoeira, de rua ou primitivo, regional, angola e a
contemporanea, em um so fluxo

O protagonismo dos Mestres de Juazeiro, apontado no paragrafo anterior,
descreve o0 movimento antropofagico de formacao da capoeira ao tempo que conta
suas historias de vida, unicidade com a ritualidade, énfase na musicalidade e a
incorporacao de uma instrumentalidade do ensino, agrupando outras vivéncias, para
além do ensino em recinto fechado. Nesse caso, as caracteristicas da singularidade
fixam na soma de saberes, realcando uma capoeira negaceadal®, que propde o
balanco do corpo e o descer como defesa e o subir como ataque, agrupando
eficiéncia e técnica. Portanto, essas especificidades formaram o estilo de jogar
capoeira na cidade de Juazeiro-Ba, singular, que migrou para as diversas cidades
do Semiéarido Brasileiro, garantindo a preservacao, a luta e a resisténcia contra o
esquecimento, protagonizada pelo trabalho dos Mestres, Marreta, em cooperagao
com Bartola, Deca, com base nos seus precursores, Butica e Eloi. Uma construcao
que tem seu auge entre os anos 1970 e 1990, fragilizada em 2004, com o
falecimento do Mestre Bartola, tendo seguimento no trabalho observado nesta
pesquisa de Mestrado.

Exposto isso, ressaltamos que esse foi é estilo de praticar capoeira que
guiou as atividades realizadas na Escola Nucleo José Freire dos Santos, formado
pelos ensinamentos do Mestre Marreta, com um conjunto de conhecimentos

refletidos na sua histéria de vida e com amplas caracteristicas afrodescendentes.

10 Nome dado ao jeito de jogar capoeira que, balanga o corpo com maior
intensidade. Assim, o capoeirista durante o jogo, movimenta todo corpo para cima e para
baixo, sobe atacando e desce defendendo.
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Um estilo que valoriza os rituais, os toques de berimbau e a organizacao sistematica
do ensino da Regional, a agilidade, o equilibrio e a forca exigida no jogo da Angola,
além das técnicas, estudos e a organizacdo da capoeira contemporanea. Esse
conjunto de aspectos agrupados em um Unico estilo transcende o jogo da capoeira e
exige do capoeirista saberes para ensinar/interagir com criancas e adolescentes,
chegando a escola, preocupada com a relacdo interpessoal e conexdes com as
normativas da instituicdo de ensino.

Esse agrupamento de especificidades que o Mestre Marreta aplica no seu
trabalho com capoeira pode ser percebido na sua pratica cotidiana, nas rodas de
capoeira que organiza, na forma de jogar, na metodologia de ensino e fixa-se nos
aspectos formativos exigidos por ele aos seus aprendizes. Cobrancas essas,
recheadas de processos educativos que caminham para uma emancipacao humana,
com o0 uso do instrumento capoeira, que abomina a violéncia e vislumbra a geragéo
de prazer para quem pratica. Esses saberes sdo potencializados pela perspectiva de
levar um trabalho de qualidade ao ambiente escolar, aspectos que ressaltamos pela
sistematizacdo, planejamento e organizacdo do trabalho, com a exigéncia da
disciplina no tratamento do outro e no cuidado durante a execu¢do dos movimentos
especificos da luta, menos velocidade e mais consciéncia ao aplicar um golpe.

As especificidades da capoeira do Vale do S&o Francisco foram
materializadas e se expandiram para o semiarido brasileiro a partir das intervencdes
dos 03 (trés) Mestres que apresentamos. Contudo, para compreender esse
processo, precisaremos voltar um pouco mais no tempo, precisamente, na década
de 1940, quando encontramos 0s primeiros registros da capoeira em Juazeiro, pelas
iniciativas do Mestre EI6i, o pioneiro, naturalmente soteropolitano, que se
apresentava como primo de Mestre Bimba e amigo de Samuel Nascimento,
responsavel em apresentar para a regiao os eventos intitulados, “Vale Tudo”,
realizados na quadra de Esportes que se localizava em frente do prédio do Tiro de
Guerra do Exercito Brasileiro, quando se reuniam a nata das lutas. Com esses
eventos 0 Mestre EI6i popularizou a pratica da capoeira, com apresentacfes de
rodas que foram expandidas para ruas da cidade de Juazeiro, as mais famosas
realizadas ao lado do antigo vaporzinho, préximo ao monumento de Santiago Maior.

O Mestre EI6i ndo foi somente alguém que dedicou sua vida a capoeira,
assinalado pelos outros Mestres como sendo o0 responsavel em apresentar a

capoeira para as pessoas das cidades Petrolina-Pe, Juazeiro-Ba. Esse fato realca
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uma divida que as duas cidades possuem com ele, pois, faleceu em 2014 sem que a
sua histéria possuisse o reconhecimento adequado. A histéria do Mestre EIl6i é
similar ao contexto de vida do Mestre Butica, contemporaneos e responsaveis em
apresentar a capoeira para varias cidades da regido, cada um no seu tempo. O
Mestre Butica, por exemplo, realizou conexfes da capoeira com outras
manifestacdes culturais, entre elas: as escolas de samba de Juazeiro-Ba. Foi ele o
criador da tradicional roda de capoeira da Ilha do fogo em Juazeiro e da feirinha, na
década de 1970, na cidade de Sobradinho-Ba, essa Ultima, fazendo surgir os
trabalhos organizados por Humbertdo, Davi e Meleta.

Na década de 1970, a capoeira em Juazeiro vivia um paradoxo, pois,
ocupavam Varios espacos festivos como o carnaval, pontos turisticos e com isso
aumentando no numero de praticantes; contudo seus Mestres vivam em situacdes
precarias, tendo nas rodas de rua sua Unica fonte recursos, ofertados pelo publico
gue a esses assistia. Vale ressaltar que, esses espacos, alimentavam as lendas da
existéncia de uma violéncia desmedida, como necessidade de demarcacdo de
territorio, fato veementemente desmentido pelos Mestres mais antigos, o Mestre
Marreta, que afirma haver uma combinacdo de quais golpes deveriam ser usados,
proibindo os mais agressivos, dando énfase a beleza da capoeira, na expectativa de
agradar ao publico e angariar muitas gorjetas.

O Mestre Marreta assumiu a responsabilidade de manter viva a capoeira
de Juazeiro na década de 1980, quando incentivou os amigos, Bartola e Deca,
protagonistas da reconexao da capoeira, dessa com a capoeira Regional - fundado
em Salvador-Bahia, a partir da filiacdo com a academia do Mestre vermelho 27, nos
anos 90. Juntos esses trés Mestres “caminharam” para Salvador em busca de
conhecimento e revolucionam a capoeira do semiarido.

Vale destacar que o Mestre Deca foi o primeiro entre os trés amigos a ter a
iniciativa de abrir uma academia na cidade, que funcionava no Clube de Debate no
centro de Juazeiro-Ba, pertencente a diocese, atitude que Influenciou o Mestre
Bartola, que abriu a sua na vila da Penha e o Mestre Marreta, ficando no Bairro da
Alianca. Essa organizagdo, estruturada em academias, dividia a cidade em uma
espécie de fronteira simbdlica; cada Mestre ficava em um bairro. As regras “orais”
tracavam o respeito, pois, nenhum ‘“invadia” o espagco do outro, algo que se
aproximava de territorializar, que passa pela percepcao de que as relagcdes sociais e

de poder, imbricadas nos grupos sociais que habitam determinado espacgo. Nas
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afirmacdes de Souza (2012, p. 79), o territdrio visto como um conjunto de sistemas e

acOes, marcadas por relacdes de poder:

(...) é fundamentalmente um espacgo definido e delimitado por e a
partir de relacdes de poder. A questdo primordial, aqui, ndo €, na
realidade, quais sdo as caracteristicas geoecoldgicas e 0s recursos
naturais de uma certa area, o que se produz ou quem produz em um
dado espaco, ou ainda quais as ligacbes afetivas e de identidade
entre um grupo social e seu espaco. (...) o verdadeiro Leitmotiv € o
seguinte: quem domina ou influencia e como domina ou influencia
esse espaco? Esse Leitmotiv traz embutida ao menos de um ponto
de vista ndo interessado em escamotear conflitos e contradicbes
sociais, a seguinte questao inseparavel, uma vez que o territorio
essencialmente um instrumento de exercicio de poder: quem domina
ou influencia quem nesse espago, e como?

Os fatos citados explicitam a forma como ocorriam as relacdes de respeito e
cooperacdo entre os diferentes atores apresentados. Esses vanguardistas se
organizavam nos espacos existentes na cidade para oportunizar a pratica da
capoeira como atividade fisica de caracteristica intimamente ligada a
afrodescendéncia, porém, com especificidades agrupadas por eles. Vale ressaltar
gue, mesmo postulando uma separacao territorial, a amizade continuava e as rodas
de rua realizadas na praca da catedral, Rua 28 de maio, ilha do fogo ou frente ao
antigo vaporzinho provam isso, pois era ali que se reuniam e ressaltavam a

unicidade expressa em torno da capoeira
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3 - OS FUNDAMENTOS DA CONCEPCAO DE CURRICULO DA EDUCACAO
BASICA

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da educacgdo brasileira, constituida nos
termos da Lei n° 9.131/95 e direcionada para orientar as escolas brasileiras,
descreve como o0 Ensino Basico Escolar, o sistema que compreende da Educacéao
Infantil até o Ensino Médio, organizada para receber os estudantes de 4 aos 17
anos, em média. Nessa etapa de estudo, os trabalhos devem ser organizados com
base nos conhecimentos propostas pelos PCN’s — Parametros Curriculares
Nacionais, para cada disciplina em particular; contudo, esses instrumentos, que
fazem leituras das fases da vida dos estudantes, adquirem na escola uma
invisibilidade, pois negam a possibilidade de uma constru¢do coletiva, voltada ao
contexto que vive cada estudante. Portanto, negam para aos coletivos a
oportunidade de criar espacos de intervencdo e conexdo da comunidade com o
trabalho escolar. Como foi descrito no texto oficial, Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacéo Basica/Ministério da Educagéo (2013, p. 14),

Entre multiplos fatores que podem ser destacados, acentua-se que,
para alguns educadores que se manifestaram durante os debates
havidos em nivel nacional, tendo como foco o cotidiano da escola e
as diretrizes curriculares vigentes, ha um entendimento de que tanto
as diretrizes curriculares, quanto os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), implementados pelo MEC de 1997 a 2002,
transformaram-se em meros papéis. Preencheram uma lacuna de
modo equivocado e pouco dialogico, definindo as concepcdes
metodoldgicas a serem seguidas e o conhecimento a ser trabalhado
no Ensino Fundamental e no Médio. Os PCNSs teriam sido editados
como obrigagdo de conteddos a serem contemplados no Brasil
inteiro, como se fossem um roteiro, sugerindo entender que essa
medida poderia ser orienta¢do suficiente para assegurar a qualidade
da educacgéo para todos. Entretanto, a educagéo para todos nédo é
viabilizada por decreto, resolugéo, portaria ou similar, ou seja, ndo se
efetiva tdo somente por meio de prescricdo de atividades de ensino
ou de estabelecimento de parédmetros ou diretrizes curriculares: a
educacdo de qualidade social é conquista e, como conquista da
sociedade brasileira, € manifestada pelos movimentos sociais, pois é
direito de todos.

Nesse sentido acima, os documentos oficiais ressaltam a necessidade de
existir, nas instituicbes escolares, espagos para o envolvimento de forma coletiva da
comunidade na administracdo institucional. Essa relacdo participativa, aqui nessa
pesquisa, faz parte da proposta para implantacdo de um novo sistema de ensino,

com base nos aspectos metodologicos da educacdo contextualizada e que garantam
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o sentimento de pertencimento da diversidade de ser e estar dos seres humanos
gue moram no semiarido brasileira. Assim sendo, a proposta ressalta a importancia
de colocar em pratica as determina¢cdes oriundas da LDB — Leis de Diretrizes e
Bases que adverte sobre a importancia da democratizagdo do ensino, que, de um
modo geral, seria envolver a comunidade escolar diretamente nas atividades da
instituicdo de ensino.

Neste norte, a LDB, em seu artigo 1°, descreve a educagdo como um
percurso que “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais”, ou seja, um amplo movimento de multiplas possibilidades, que precisam
caminhar juntas com a escola; contudo, que na pratica ndo fazem pela estrutura de
funcionamento fechada para coletividade que as instituicdes de ensino adotam,
negando, inclusive, a propria LDB, como um exemplo de construcdo coletiva.

Vale ressaltar que a prépria LDB ainda busca seu espaco nas escolas
publicas brasileiras, a exemplo disso, podemos destacar a proposta de organizacédo
do curriculo, estruturada para ser diferenciada em cada regido do pais, garantindo,
teoricamente um curriculo oficial que atenda as demandas de cada localidade, divida
em duas bases: Nacional Comum e a outra parte Diversificada. Nessa perspectiva
estariam as condicdes legais para a comunidade intervir diretamente no
funcionamento da escola. Entenda por base nacional comum, na Educacdo Bésica,
0os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e que sédo gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnolégico. A base diversificada seria a parte que deveria enriquecer de
forma complementar a base nacional comum, promovendo conhecimentos a
respeito das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da comunidade escolar. Contudo, historicamente, a Secretaria de Educagédo do
Estado da Bahia, por exemplo, cria uma matriz com as disciplinas e a carga horaria
que cada uma tera. Esse modelo criado pelo Estado, historicamente € o padréao
adotado por quase todas as escolas do Estado. Na regido do semiarido, por
exemplo, praticamente todas as disciplinas da parte diversificada das escolas
publicas seguem a mesma matriz e sistema de ensino, proposto pelo governo do
Estado da Bahia.
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Esse tom de dendncia se associa ao processo libertador da educacéo, ao
tempo que vislumbra superar os silenciamentos e a dinamica de tornar invisiveis 0s
saberes oriundos da realidade que a escola esta inserida. Contudo, inicialmente é
importante utilizamos os argumentos de Arroyo (2012, p.13) para entender por que o
curriculo é tao importante nessa luta? Para esse autor, “na construcéo espacial do
sistema escolar, o curriculo é o nacleo e o espaco central mais estruturante da
funcdo escolar. Por causa disso, € o territério mais cercado, mais normatizado”.
Nessa logica, se caminhamos para democratizar o trabalho escolar, temos que
concretizar o curriculo das escolas publicas como um sistema mutavel, que
antropofagicamente agrupe saberes das culturas locais, realcando a diversidade da
formacao da sociedade brasileira, além de valorizar o que é feito nas escolas.

Paradoxalmente, a estrutura acima, aparece como uma construcao quase
utopica, contudo, propde uma escola mais proxima da realidade das pessoas,
diferente do contexto atual, na qual a escola aparece como um objeto inanimado no
meio da comunidade, que ndo interage com as atividades de sobrevivéncia dos
seres humanos que ali residem, sobrevivendo, impulsionada pela crenga, de que:
apenas pela educacéo escolar é possivel materializar os sonhos, dos estudantes e
seus familiares, da formacédo adequada para adquirir uma profissdo que mude suas
vidas.

Diante dessa situagdo, percebemos a necessidade de aproximar a légica
dos discursos normativos com o trabalho escolar, que, historicamente, tem
funcionado pela mesma logica organizativa, com base nas disciplinas “costumeiras”,
gue nao interagem entre si e ndo respeitam a diversidade territorial brasileira,
negando, inclusive, as orientacbes do Ministério da Educacédo (2013, p. 14) quando

ressaltam que,

A qualidade da educacdo para todos exige compromisso e
responsabilidade de todos os envolvidos no processo politico, que o
Projeto de Nacéo tracou, por meio da Constituicdo Federal e da LDB,
cujos principios e finalidades educacionais sdo desafiadores: em
sintese, assegurando o direito inalienavel de cada brasileiro
conquistar uma formagéao sustentada na continuidade de estudos, ou
seja, como temporalizacdo de aprendizagens que complexifiquem a
experiéncia de comungar sentidos que dao significado a convivéncia.
Ha de se reconhecer, no entanto, que o desafio maior estd na
necessidade de repensar as perspectivas de um conhecimento digno
da humanidade na era planetéria, pois um dos principios que
orientam as sociedades contemporéneas € a imprevisibilidade. As
sociedades abertas ndo tém os caminhos tragados para um percurso
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inflexivel e estavel. Trata-se de enfrentar o acaso, a volatilidade e a
imprevisibilidade, e ndo programas sustentados em certezas.

Nessa direcdo, assume-se, portanto, que as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Béasica propdem como fundamento essencial a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a
democratizacdo do acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso dos estudantes;
portanto, reafirmando a base diversificada do curriculo como possibilidade dos
atores sociais, construirem, coletivamente outras formas de escolarizar, a partir de
modelos existentes e que funcionam, nos diferentes contextos sociais do pais. Como
afirma Apple (2008, p. 23), “[...] sdo exatamente essas questdes que os educadores
criticos enfrentam quando alegam falar pelos silenciados e estédo entre as [questdes]
mais dificeis que os estudantes marginalizados encontram quando enfrentam o
curriculo oficial’, haja vista que, ndo se identificam com os conhecimentos
cientificos, pois esses ndo fazem sentido em suas vidas, no cotidiano de trabalho e
convivéncia familiar.

A escola organizada de forma compartimentada ou dividida em disciplinas
demandadas pelas Secretarias, nega o chdo que pisa e tem, no Programa Mais
Educacado, a oportunidade de entender que, como propde Arroyo (2012, p. 279),
‘pouco sabem de si”, para entao iniciar agdes pedagogicas vislumbrando alcangar
outras zonas de interacdo com a comunidade, para, adiante, construir outros
modelos de educacao, que tornem equidea a escola, pois “Saber com profundidade
como foram ignorados e segregados em nossa historia serda uma forma de saber de
si até para reagir e resistir a imaginarios tdo negativos que pesam sobre eles”. Nao
s6 saber sobre si, mas também, reagir, contra as condi¢cdes formativas, haja vista
que, h& anos, autores denunciam a precariedade das estruturas escolas,

[...] as condicdbes materiais e de equipamento das escolas
frequentadas pelos filhos das familias abastadas sdo notoriamente
superiores as condicbes das escolas de bairro ou de regides pobres
do pais. Isso possibilita a alguns, e ndo permite a outros, uma série
de experiéncias, por exemplo, com meios audios Vvisuais,
instrumentos municipais, idiomas, etc. (NIDELCOFF, 1985, p. 14)

Esse processo acima realga a auséncia de respeito ao conhecimento e ao
trabalho dos professores/professoras, similar a negacdo das histérias do povo
Africano, que as estruturas organizativas da escola invisibiliza, subvertendo,

inclusive, a legislacdo. Essa subversdo pdde ser percebida no periodo escravista
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brasileiro, em varias fases da historia e contraditoriamente, persiste, no contexto

escolar, instituicdo que deveria intensificar a inclusdo de maneira critica dos

[...] diferentes saberes, diferentes manifestagbes culturais e
diferentes 6éticas, empenhar-se para se constituir, ao mesmo tempo,
em um espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no processo tornando possivel por meio
de relacdes intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador.
Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre
outras, de condicéo fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que dao sentido as

\

acOes educativas, enriguecendo-as, visando a superacdo das
desigualdades de natureza sociocultural e socioeconémica (BRASIL,
2013a, p. 27)

Em relacdo a esses caminhos, podemos dizer que: a escola, mesmo
imersa em um conjunto de leis que apontam para necessidade da democratizacao
do conhecimento, aceita um sistema que trabalha em prol de uma estrutura de
governo que invisibiliza os espacos de dialogo para garantir a permanéncia da
precariedade das estruturas fisicas nas quais ela funciona. Assim, necessita de uma
proposta que possibilite a reflexdo, que avance para melhorar, inclusive, as
condicbes de trabalho dos professores/professoras, a relacdo da escola com a
comunidade, possibilitando trabalharem juntas para intervir na qualidade da
formacéao direcionada aos mais jovens.

Nessa perspectiva do paragrafo anterior, as questdes relacionadas ao
trabalho com capoeira, podem servir de base para inclusdo de questionamentos
sobre as estruturas administrativas das Secretarias de Educacéo dos Estados e dos
Municipios, propondo uma avaliacdo critica sobre o0s olhares governistas,
direcionados ao negro, ao indio, povos historicamente invisibilizados no livro didatico
usado pelo sistema de ensino escolar. Sendo assim, ciente da existéncia de
aspectos negativos para construgdo de um espago de convivéncia harménica, criar
acOes na escola ou fora dela, que enfrentem as questbes de exclusdo, racismo,
homofobia, machismo ou qualquer forma de estigmatizacdo. Nesse sentido,
aproveitar o frisson provocado pela capoeira e as histdrias intrinsecas a ela, para
intensificar agcbes de empoderamento e fortalecimento de grupos historicamente
oprimidos pelo formato administrativo do Sistema Educacional Brasileiro, tais como:
realizar estudos sobre o dia 20 de novembro e zumbi dos Palmares, reconhecer o

continente africano como berco da humanidade, apontar a existéncia e realizar
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estudos sobre provincias governadas por mulheres, a exemplo da Rainha Amina, a
rainha Haucéa de Zaria (1588-1589)'!, da rainha Nzinga-mbandi'?; enfim, romper com

todas as injusticas histéricas cometidas com a populacdo negra mundial.

3.1. O LUGAR DA CAPOEIRA NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA

A capoeira, no passado, tinha as ruas, como unico espaco possivel para
sua pratica, principalmente, apds o fracasso da Lei Aurea, época em que essa
manifestacdo cultural esteve intimamente ligada as chamadas Maltas, grupos de
capoeiristas que se organizavam a partir do lugar em que a praticavam, tendo,
inclusive a participacdo de estrangeiros, marinheiros e todas as formas de sujeitos.
Foi nesses espacos que a capoeira foi inicialmente transmitida, tendo como principal
método de ensino a oitiva, ou seja, 0s novos praticantes aprendiam olhando os mais
velhos e habeis realizarem os movimentos, a ginga, os golpes nas rodas de rua.
Contudo, também, aprendiam os vicios, a malandragem e todas as atitudes, boas e
ruins, que esses capoeiristas mais antigos das ruas possuiam.

A organizacdo dessas rodas possuia uma referéncia. Entre as mais
famosas da histéria, podemos citar: o Mestre Ananias que organizava a roda da
republica, em Sao Paulo-SP e as atividades do Mestre Waldemar da Paixao,
realizadas no seu Barracdo em Salvador-Ba. Enfim, as rodas eram espacos do
simbdlico, de aprendizagens e de encontros dos saberes, tradicdes e geracoes,
ocasido para 0 capoeirista mostrar os movimentos que aprendeu e adquirir novas
habilidades, movimentos, segredos e reconhecimento, agilidade ou valentia.

A oitiva nunca foi substituida; porém, ganhou reforco com a criacdo do
sistema de ensino por sequéncias criado por Mestre Bimba; da organizacdo do
trabalho da capoeira Angola; dos exercicios com base militares, que influenciaram
por muito tempo a educacdo fisica; e da capoeira contemporanea com a proposta de
especializacdo do ensino; agrupando conhecimentos de diversas éareas do

conhecimento, da yoga, da pedagogia, enfim, como uma manifestacao

11 https://tudorbrasil.com/2015/03/05/as-mulheres-no-renascimento-parte-i-africa-as-
rainhas-africanas/

12 https://www.geledes.org.br/nzinga-a-rainha-negra-que-combateu-os-traficantes-
portugueses>
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antropofagica, somando forcas ao trabalho da capoeira. Vale destacar que, o
trabalho que analisamos para esta dissertacdo possui caracteristicas voltadas para
uma légica de aprendizagem que, possibilita maior liberdade para o estudante
durante o aprendizado, vislumbrando maior geragcdo de prazer a partir de
brincadeiras voltadas a préatica da capoeira.

Nesse sentido, destacamos o uso do método brincadeira de angola, com
novos aspectos criados pelo Mestre Ferradura, que auxiliaram na invencédo de
brincadeiras, no uso de materiais alternativos, como: pneus, garrafas pets e, até
mesmo, o corpo do professor como forma de facilitar o aprendizado com o menor
risco possivel para o aluno/aluna. Assim, as atividades proporcionaram, aos
participantes, autonomia para uma pratica de capoeira voltada principalmente para
vida, com atividades geradoras de sentimentos bons, de prazer, que possibilitaram
sentir a energia externada em cada atividade, no sorriso exaurido, mesmo durante o
esforco fisico exigido pelos movimentos das aulas.

Outra caracteristica importante das atividades observadas € a alternancia
entre momentos de diversdo e treinamento fisico, interagindo com os conhecimentos
de outras disciplinas escolares pela musicalidade, acrescentando ao método
brincadeira de angola, as atividades propostas por Jorge Luiz de Freitas, que
alimenta a interseccdo dos conhecimentos da capoeira com saberes da Matematica,
Portugués e demais disciplina da matriz curricular. Essas especificidades diminuem
0s aspectos da luta, presentes na capoeira e mostram outro lado, a partir da
proposta de brincar com o corpo e aprender com os conteudos da escola. Assim, a
pratica tornou-se ainda mais produtiva para formacdo dos participantes,
possibilitando avancar para agrupar a puxada de rede, o maculelé e o samba de
roda.

A juncéo desses métodos nas atividades de capoeira realizadas na escola
Nucleo José Freire dos Santos, possibilitaram aos estudantes um reencontro com
posicdes tipicas do desenvolvimento humano, tais como: rastejar, acocorar, correr,
pular, cantar, sorrir e cantar, além de novas experiéncias corporais atipicas, como
fazer um arco com o corpo, curvando as costas, ficar de cabeca para baixo e com 0s
pés para o ar, invertendo a légica do caminhar. Esses movimentos trabalharam para
a geracao de prazer, em favor da liberdade contra as prises do sofa, das cadeiras
escolares e da televisdo, com mudancas que, no cenario estudado, aparecem como

uma alternativa para a prevencao de doencas e manutencédo do bem viver, a partir
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do cuidado com o funcionamento corporal e mantendo o fluxo natural da vida
humana na Terra.

Outro aspecto importante foi a realizacdo das rodas de capoeira nas
situacOes festivas na escola, criando situagcbes de aprendizagem sobre a
importancia simbdlica da participacdo coletiva na organizacdo dos espacos que
ocupavam: primeiro, ao despertar um sentimento de que a escola é um espaco
publico, que todos séo co-responsaveis pelo seu funcionamento, pelo cuidado com a
limpeza e manutencao, porém, sem esquecer as demandas obrigatérias do Estado;
segundo, para realcar que praticas educativas ndo sao apenas conteudos
programaticos sistematizados e compartimentados, mas, uma educacdo que
possibilite ao educando interagir, espontaneamente com a vida social e escolar.

Trata-se de identificar a necessidade de novos modelos de educacéo
escolar, baseado em um sistema vivo de ensino, que se relacione de forma dial6gica
e critica com os contextos, respondendo, por exemplo, a interrogaces como as
feitas por Marques (2016), tipo: Qual seria 0 modelo de educacédo para construcéo
de um lugar com sentido mais amplo, na qual nomeou de “descontextualizado”, sem
demarcacdo, nem europeia, negra, brasileira ou africana? Assim, essas
provocacdes por Marques (idem), apontam para um modelo desconhecido e nao
descontextualizado, ou seja, para necessidade da introducdo de modelos de
educacao voltados para o desenvolvimento das questdes humanas, provocativas de
possibilidades outras de aprendizagens, que vislumbrem a construcdo de acdes
voltadas a manutencdo da espécie humana como um todo. Essas questdes sdo
provocativas para pensa a educacdo como fungdo social, a escola como espaco
inclusivo, de respeito as diferencas, e soma dois para construir outros lugares: dos
cegos, surdos, epilético, ou o ancido, parafraseando Freire (2000), apropriando-se
da escola como uma intervencdo do homem, que intervém sobre a realidade que o
cerca, proporcionando uma construcdo de sua presenca no mundo a partir de uma
formacdao critica do ser e estar, garantindo uma vivéncia harmdnica com a natureza
e a sociedade.

Esse reconhecimento da citacdo descrita no final do pardgrafo acima
requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente
na educacéo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino. Portanto, a presenca

da capoeira e do Programa Mais Educacao na escola abrem caminhos para essas
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reflexbes acerca dos diversos contextos sociais existentes e negados,
invisibilizados, para contribuir para a valorizacao e o respeito com acdes de combate
ao racismo e todas as formas de opressao, experienciadas, inclusive, no corpo do
capoeirista.

Sendo assim, nunca é demais lembrar que: a partir da pratica da capoeira
na escola, geramos a oportunidade de fomentar a discussdo sobre as relacdes
étnicas de discriminacgéo racial e, portanto, aproveitar a forte heranca cultural que ela
tem com o povo ser negro e com as lutas nas esferas sociais do Brasil, para
promover a conscientizacao e o respeito as diferencas. Nesse caso, hdo apontamos
algo utopico, haja vista que, para agir a partir das demandas que possibilitem a
convivéncia com a diversidade, basta coragem de propor acdes inclusivas com base
na dor sentida pelo povo negro, realcando esses fatos e vislumbrando que todos
percebam os fatores ausentes na escola e que sdo comuns nas vidas das
populacdes marginalizadas.

Assim sendo, a capoeira realca a necessidade de desmistificar o
sentimento da inexisténcia do racismo, incomodando com a sua presenca no
ambiente escolar, com trabalhos de qualidade, lutando por espaco na estrutura
excludente que administra as instituicées de ensino escolar. Assim, contextualizar €,
acima de tudo, recontar histérias das populacdes marginalizadas, pois, por mais que

se conte, sempre existira algo a mais, a ser dito. Como afirma Martins (2006, p 42),

[...] ndo se trata mais da relacdo de colonizagdo de um pais sobre
outro, mas especialmente de grupos humanos sobre outros, regides
sobre outras, de narrativas sobre outras. Trata-se de reconhecer,
portanto, miudas coloniza¢cdes que ndo se prendem as grandes
oposicbes, mas estdo especialmente embutidas e consolidadas na
linguagem cotidiana, na lingua oficial, na sexualidade, nas
identidades, nas regionalidade, etc.

Nesse sentido, pensar a diversidade, destacando-a como luta, por mais
direitos, o que requer uma leitura critica sobre ideologias humanas, ciente de que,
nenhuma posicdo politica est4 solta no ar, e pertence a quem semeia sobre o
planeta. Para isso, é imprescindivel estudar o passado, vislumbrando entender a
realidade do presente, despir-se de conceitos construidos apenas pela tradicdo e
analisar tematicas conflitantes a partir de posicionamentos criticos. Como diria Freire
(2000), € necesséria a reflexdo diante do papel educacional, aspecto que demanda

posicionamento para uma tomada de decisdo consciente, pois, se
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[..] a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opcao € progressista, se
estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da
injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente
e nao de sua negacdo, ndo temos outro caminho se ndo viver
plenamente a nossa op¢do. Encara-la, diminuindo assim a distancia
entre o que dizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000, p. 67).

Assim, vale lembrar que as atividades realizadas no Brejo de Fora, tiveram
um perfil educacional voltado para ac¢des de valorizacdo da vida, incluindo o meio
ambiente fisico, social e cultural, rico e diversificado. Nesse norte, as atividades
pedagdgicas foram pensadas para o desenvolvimento das capacidades do/a
educando/a indispensavel para o exercicio da cidadania, com meios para progredir
nos estudos por uma convivéncia adequada com/na sua familia. Algumas acdes
desenvolvidas pela interacdo de atividades foram inspiradas no trabalho do Centro
de Formacdo Mandacaru, entidade filantropica que atua no estado do Piaui ha
quase 21 anos. A Ecoescola Thomas a Kempis (ETAK), que tem sua histéria ligada
a educacdo voltada a valorizacdo dos saberes locais e 0 manejo da diversidade
ecografico em areas rurais de tradicdo afro e indigena, considerando o contexto
sociopolitico.

Essa interacdo é voltada a promocdo da convivéncia e possibilita
contextualizar o processo ensino-aprendizagem com a diversidade cultural de cada
lugar, as acgbes ‘“interdisciplinares” ou entre areas de conhecimento diferentes,
capoeira e teatro, por exemplo, proporcionam a promoc¢ao de outras formas de
construir e sistematizar o trabalho da escola. Assim, com o exemplo da Ecoescola
do Piaui, que desenvolve, no seu cotidiano, aulas em Ecotrilhas, atividades de
campo nos plantios das familias dos alunos/alunas, provocando-os a reconhecerem
as plantas nativas e suas propriedades medicinais, apresentando uma educacgao
fluida e consciente, inclusive com o protagonismo daqueles que “ao tempo que
aprende, ensina”.

Destacamos com essa dindmica que, para obter éxito, os profissionais da
educacao, sejam eles de sala de aula ou do Programa Mais Educacéo, ndo podem
improvisar, haja vista que, ndo € facil construir processos pedagogicos que
possibilitem as relacdes de superagdo da mentalidade racista; portanto, aproveitar
as portas abertas na escola pelo programa Mais Educacgédo, para as aulas de

capoeira € entender que,
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Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e
racial, empreender reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo sao
tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer
natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam
por ali. Para que as instituicbes de ensino desempenhem a contento

7

0 papel de educar, € necessario que se constituam em espacgo
democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminacdo das discriminacdes e para
emancipacao dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, a
conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacdo e
concerto das nagBes como espacos democraticos e igualitarios.
(BRASIL/DCN’s, 2004, p. 15)

Assim, a citacdo acima, traz apontamentos do Ministério da Educacéo que
aponta a necessidade de avancar nas atividades de capoeira, sem perder de vista
as histérias de luta dos movimentos sociais, pois essas ac¢fes apontam a
importancia da reavaliagdo continua das questfes raciais, das conquistas com a
promulgacédo da Lei n° 10.639/2003 e 11.645/08 que alteraram a Lei n°® 9.394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), estabelecendo a obrigatoriedade
da inclusdo de conteudos de historia e cultura africana, afrobrasileira e indigenas no
curriculo escolar. Nessa o6tica, amplia-se a proposta da educacdo contextualizada
para convivéncia com o semiarido, conectando-a com outras discussoes,
provocativas de ampliar a cooperacéo institucional, entre escolas, universidades e
Movimentos Sociais, na direcdo da ampliagdo de um sistema diferenciada de
escolas, de ensino, com parcerias importantes para que essa amplitude de

colaboracdo possam se efetivar.

3.2 - OS PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DE UMA CONCEPCAO
EMANCIPATORIA DO ENSINO DE CAPOEIRA

A formacdo emancipatéria sob a Otica marxiana ocorre quando o ser
humano, ao perceber que compartiiha o mesmo espaco de convivio com outros
seres vivos, Vvisiveis e invisiveis, impacientaria para entender quais sdo as
caracteristicas que os tornam iguais e quais os diferenciariam. Esse pensamento

torna-se cada vez mais indispensavel para a vida, proporcionando o entendimento
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de como se da a relacao dialégica, mesmo que inconsciente, entre 0s humanos, 0s
outros seres Vvivos e 0 planeta. Assim, relacionar-se é um aprendizado
emancipatorio, haja vista que, rompe as barreiras comunicativas é algo que requer
reconhecimento sobre os diferentes significados da existéncia, com ciéncia de que
ha em cada vida um acumulo de existéncia no tempo e no espaco, materializado nas
histérias, com varios saberes necessarios para cada geracao, tempo e espaco.

Nesse sentido, o0 saber da capoeira e seus diversos mundos presentes na
escola, marcam a vitoria da superacdo ou a derrota da submissao, a partir de uma
consciéncia que requer: superar a legitimacao do conhecimento humano, que ocorre
guando, o ser entende o verdadeiro significado das ferramentas, obtendo cada vez
mais consciéncia sobre o funcionamento da vida em sociedade e, assim, desenvolve
seu trabalho na direcdo de melhorar a vida daqueles que com a capoeira se
envolvem; na outra direcdo, a submissao é fazer parte de um contexto na qual as
ferramentas do conhecimento ndo produzem as transformacdes e nem adaptacoes
para as quais foram criadas, e o ser humano trabalha para adquirir coisas, negando
a probabilidade adaptativa que conhecimento possibilita.

Sobre esse carater avaliativo, realcamos a importancia da resisténcia
cultural na sua diversidade, ampliando os processos de conhecimentos sobre as
mesmas ferramentas de dominacdo da natureza em sua totalidade. Assim, a
capoeira usada como ferramenta educativa, ndo se fixa na sua esséncia ou no
periodo escravocrata, ou apenas para o que foi criada naquele periodo. Nessa
direcdo, a préatica da capoeira, ganha uma diversidade de uso, produtivos, desde
gue na direcdo de possibilitar os aspectos necessarios a vida humana. Como afirma
Marx (1988, p.142) ndo é somente transformacdo da natureza, mas uma atividade
previamente idealizada que promove a transformacdo do préprio homem, ou nas
palavras do autor, que segue processos diferentes da relacdo dialégica com a
natureza, pois, “[...] no fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no
inicio deste existiu na imaginacao do trabalhador e, portanto, idealmente planejado”.

Assim, podemos concluir que ndo é apenas transformar a natureza para
garantir as necessidades humanas, que devemos aprender a usar as ferramentas a
partir de uma praxis consciente, inclusive com os “outros” seres vivos na qual nos
relacionamos. Em relacdo a praxis consciente do ser humano, Shimied-Kowarzik
(2002, p.49) vai falar, utilizando-se da definicdo de Marx, que “toda emancipagao é

reconducao do mundo humano, das relagdes existentes, ao homem como tal [...]" e
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que somente quando “0 homem vier a reconhecer e organizar suas proprias forgas
enquanto forgas sociais, [...] sO entdo sera cumprida a emancipagao humana’;
portanto, tornando-se um ser construtor de frequéncias harmonicas infinitas, pelos
registros mapeados na genética, consciente e inconscientemente, o humano vivera
adquirindo os saberes que vida na Terra possibilita. Assim, tera ciéncia que as
tecnologias/ferramentas devem facilitar o labor, amenizando os danos corporais,
porém, que serdo amplamente potencializadas se possuirem uma relagéo coletiva.
Nesse desenho tedrico, podemos observar que, a capoeira e a escola,
vistas como ferramentas humanas, podem ser divididas em: corpo, que na capoeira,
trata-se da sua pratica, com golpes, musica, cantigas, ritos e distribuicdo hierarquica
entre mestres e aprendizes; quase que com a mesma estrutura que a escola, com
seus ritmos, horarios, organizacéo e separacédo hierarquica. Contudo, distinguem-se
pelo pensamento, que na capoeira remete a Africa, ao periodo escravocrata, as
histérias de vida e exclusdo social dos Mestres, além da resisténcia identitaria
refletida pela luta por mais direito promovida pelos Movimentos Sociais; enquanto
que, na escola, o pensamento agrupa um conjunto de manuais juridicos, entre eles
os PCN’s e a LDB, dos quais o trabalho cotidiano nega as partes que nao lhe
interessa, porém, que possibilitariam a coletividade e a unicidade com o todo que lhe
cerca. Sendo assim, a escola preserva uma direcao fixa no ensino dos conteudos
das disciplinas que h& séculos séo trabalhadas na escola, imersas em uma estrutura

da qual Fonseca et al. (2011, p, 30), ressaltam como sendo parte,

[...] da experiéncia de ser europeu como uniforme e desconhecemos
as experiéncias dos diferentes povos que vieram para o Brasil.
Kreutz (1999; 2000a; 2000b) nos mostra, ao discorrer sobre as
escolas étnicas em nosso territério, os diferentes projetos de vida e
de insercao de alemaes, italianos, poloneses, e japoneses. Destaca
gue esses imigrantes viam a escola como um meio para manter sua
raiz ancestral, o vinculo com as origens.

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar
de indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos,
faz com que ensinemos como se vivéssemos numa sociedade
monocultural. Isso nos torna incapazes de corrigir a ilusdo da
democracia racial, de vencer determinacdes do sistema centrado em
cosmovisao representativa de uma Unica raiz étnico-raciais. Impede-
nos de ter acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-
raciais, e ficamos ensinando um elenco de contelddos tido como o
mais perfeito e completo que a humanidade ja teria produzido.
Tornando-nos incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes
dos curriculos escolares: empobrecidos, mulheres,
afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais,
deficientes, entre outros.
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Nesse caso, superar a proposi¢cao acima € desconstruir as desigualdades
sociais, econdmicas, culturais, tatuadas pela colonizacdo a partir de varias
sequéncia de eventos que ceifaram/ceifam culturas e saberes dos nativos, dos
negros, dos indios e tantos outros povos brasileiros. Sendo assim, essa proposta
implica na construcdo de estratégias sistémicas e possibilidades multiplas, de
ocupacao dos espacos coletivos existentes na escola, com proposi¢cdes que respeite
e/ou considerem a contextualidade territorial, o lugar de fala e a diversidade de
conhecimentos que o Brasil oferece.

Portanto, emancipar € superar a invisibilidade dos saberes tradicionais,
visibilizar as identidades de luta dos Movimentos Sociais, da capoeira, dos negros,
dos descendentes das nagbes afro, das nagdes “indigenas”, dos povos e das
histérias esquecidas, ciente de que, como afirmaram Marx e Engels (1988, p. 26),
“as ideias dominantes de uma época sao sempre as ideias da classe dominante”.
Sendo assim, trabalhar a capoeira na escola é conduzir os esforcos para produzir
acOes coletivas, que agrupem saberes dos quais nos relacionamos e aprendemos
com eles, haja vista que, para além das comparacdes encontram-se nos encontros
as interseccoes, as teias de sentidos construidos pelo sistema social que vivemos,
para além das satisfacfes das necessidades basicas de viver, deveram ambicionar

existir.

3.3 — O ENSINO DA CAPOEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA.

E importante salientar que o ensino da capoeira nas Escolas Publicas do
Semiarido Brasileiro, ganhou visibilidade com a implantacdo do Programa Federal
Mais Educacdo, fazendo parte da inclusdo de atividades que objetivavam
oportunizar para criancas, adolescentes e jovens, acOes pedagogicas diferenciadas
das que comumente sdo trabalhadas em sala de aula. O Programa tem na sua
esséncia um conjunto de ag¢des que ganharam “vida” no segundo mandato do
presidente Luis Inacio Lula da Silva, ampliadas na gestdo da presidenta Dilma
Rousseff, regulamentado pelo Decreto n°® 7.083/2010, objetivando ampliar a jornada
escolar para uma carga horéaria de cinco ou quinze horas semanais no contraturno

escolar.
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A implantacdo do Programa Mais Educacdo desafiou, a Escola e a
Comunidade a caminharem em uma mesma direcdo, que possibilitasse 0 encontro
dos saberes, alguns historicamente negados pelo trabalho escolar. Na Escola que
acompanhamos para essa pesquisa, por exemplo, as atividades ocuparam diversos
espacos na comunidade, deslocando o trabalho pedagdgico do prédio da instituicao
escolar e provocando-o a interagir com as pessoas da comunidade. Nesse norte, o
processo de aprendizagem cooperou com agdes da populacdo do lugar, da capoeira
e outras manifestagdes culturais, que apresentaram novos saberes para formacao
educacional dos estudantes, ampliando, inclusive a jornada de cuidados e
melhorando as rela¢gdes sociais dos participantes, que, mesmo na precariedade das
estruturas de trabalho, foram impactados por pequenos indices de mudancas
atitudinais positivas.

Vale destacar que inicialmente a presenca das atividades de capoeira
como parte do coletivo do Programa Mais Educacdo na escola em questao foi alvo
de descrédito, e seus saberes de preconceito, com base na afirmativa de que a
capoeira era mais uma forma de fomentar a agressividade que ja era intensa nas
atitudes dos estudantes dessa instituicdo escolar. Esse sentimento reflete o
desconhecimento sobre as histérias de vida dos sujeitos do lugar, da regido, do pais,
subordinados a um modelo de educacdo exégena e desconectado da realidade e
das necessidades das pessoas. Um aspecto que ressalta a invisibilidade das lutas,
dos trabalhos pela vida e ressalta 0 desconhecimento sobre os movimentos que
garantem as transformacdes dos espacos e as condicfes adequadas para a vida de
criancas, adolescentes e jovens.

Nesse sentido, as contradicbes do ensino escolar perpassam a
padronizacao do curriculo oficial, transitando entre o sentimento de superioridade
proporcionado para alguns conhecimentos e da negacdo de pertencimento dos
saberes que residem fora do mundo escolar. Essa estrutura escolar de
funcionamento, alienigena, ou como afirma Martins (2006) “que nega o chao que
pisa” com seus portdes, “portais” quase que magicos, separam 0s mundos: para
dentro da escola, o reino dos intelectuais ou inteligentes, fora dela, um mundo com
seus espacos e necessidades, geradores de diferentes formas de producao de vida:
quilombolas, caicaras, pescadores, catadores de licuri, agricultores familiares,

“Indios” e afrodescendentes.
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No mundo fora dos muros da escola, nasceu e cresceu a capoeira, a
mesma que ganha importancia pelo seu desenvolvimento como manifestacao
antropofagica, com base na sua génese, pela unido das nacgles africanas
escravizadas no Brasil, proibida por lei, com sua pratica criminalizada, seus
praticantes estigmatizados como vadios e malandros; porém, essa mesma atividade,
no presente agrupa diversos saberes que possibilitam realizar trabalho de qualidade,
voltada para valorizacdo da vida, para formagdo ampla dos seus praticantes, que
pela disciplina aprende a conviver respeitando a diversidade de cada lugar que
ocupa.

Assim sendo, a capoeira em analise, trata-se de uma atividade que chega
ao contexto escolar com um trabalho de qualidade, ocupando espacos dentro e fora
da escola, um “ser” que incomoda pela simples presenca, realcando a existéncia do
racismo, da segregacdao e da diferenca a partir dos olhares desconfiantes. A simples
presenca da capoeira, quase invisivel na sala de aula, ja realca a hegemonia do
modelo colonizador no sistema de ensino, 0 mesmo que, no passado, escravizou,
desterritorializou, segregou, marginalizou. Portanto, uma presenca que possibilita a
reflexdo com os pés no chdo da Educacédo Contextualizada para Convivéncia com o
Semiéarido, a partir do provocativo de respeito as especificidades do territério, da
diversidade dos saberes, das vidas dos sujeitos que fazem a historia deste lugar.

Nesse sentido, cabe aos profissionais que trabalham com capoeira na
escola, apropriando-se do frisson provocado pela sua presenca, criarem as
condicbes necessarias para compreender e garantir a equidade nas estruturas
oficiais que direcionam o pensamento trabalhado nas instituicbes que ocupam.
Assim, utilizar a oportunidade pontual, construida pelo Programa Mais Educacao,
para ressignificar o sistema de ensino, garantindo que esse, verdadeiramente
atenda as suas bases culturais, com origem nas histérias da Africa, dos
afrodescendentes e dos Mestres de capoeira. Vale destacar que, como descreveu
Apple (2008, p. 29) ha estranhamento dos estudantes diante da presenca de
aspectos especificos da sua cultura, fato que exemplificou a partir de um projeto,

guando,

Michie desenvolveu com diversos estudantes chicanos [...] sobre o
livro the house on mango street, de Sandra Cisnero, que traz uma
série de vinhetas sobre uma garota mexicano-americana da classe
operéria que cresceu em Chicago — como seus alunos. A medida que
0 projeto avangava, ele revelava como um curriculo relacionado com
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as vidas dos estudantes pode comecar, em grandes e pequenas
maneiras, a abrir espacos para um aprendizado que reconheca como
valiosas as culturas dos grupos subalternos. Por exemplo, ao ler a
vinheta chamada “chanclas [chinelos de dedos]’, os alunos de Michie
comecaram a rir: Quando perguntou por que estavam rindo por
causa de uma palavra gue se referia a sapatos, um aluno respondeu
que era um apelido ou algo assim: “Nunca vi essa palavra escrita
antes em um livro”. Nao é que seja engracado, € apenas... € como
uma palavra secreta, entende? E como uma palavra que ninguém de
fora conhece. Sacou?”. De maneira convincente, esse exemplo fala o
poder das formas culturais dominantes para dividir as pessoas entre
0S aceitos e 0s intrusos em instituicdes educacionais, além de
possibilitar uma visdo do espirito que desperta quando formas
alternativas de conhecimento inspiram as escolas e quando o
“intruso” passa a ser aceito.

Diante desse processo dialdgico, ressaltamos a importancia da
implantagédo de Programa que impulsionem a qualidade do trabalho escolar, como
exemplo do Programa Mais Educacédo, que, proporcionou certa autonomia financeira
para gestdo da escola e garantiu um trabalho diferenciado, haja vista a implantacéo
de atividades artisticas, esportivas e culturais. Um agrupamento de forcas e
experiéncias que juntas teceram fios para propor outros modelos de escola, com
base na educacdo contextualizada, dos quais, sugerimos as experiéncias: da
Escola Rural de Massaroca — ERUM, das Escolas Familia Agricola-EFA e das
ECOESCOLAS?®3, por exemplo, por serem modelos gque possuem propostas que
trabalham os conhecimentos escolares na direcdo de produzir alternativas de
melhoria da qualidade de vida e da realidade da comunidade. Nesse caso, 0 ensino
escolar desenvolve praticas pedagogicas que objetivam melhorar as vidas dos seres
humanos da regido que esta inserida a escola, valorizando os saberes da populacéo
e garantindo a preservacao das manifestacdes culturais existentes.

Um sistema de ensino diferenciado, com base na educacao
contextualizada, possibilita questionar o que esta sendo negado pelo trabalho da
escola atualmente, ou como propde Branddo (2015, p28), fazer perguntas
aparentemente estranhas, tais como, “esta que Leibniz, um importante filosofo
alemao do século XIX, fez um dia: por que € que existe 0 que existe e, ndo, o
nada?”, ou parafraseando-o: Por que existe a Escola? Ou, mais ainda, com o
guestionamento de Marques (2016): € uma educacdo contextualizada ou

descontextualizada? Essas questbes servem para pensar a Escola, sua funcao

13 As ecoescolas que aproximam os estudantes da natureza a partir de suas
atividades pedagogicas, mais informacdes: < https://ecoescolas.abae.pt/>.
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social e o papel que tem desempenhado na histéria, nas vidas que passam
intermitentemente por ela, como uma poderosa ferramenta de construcdo de
coletivos humanos que, dependendo da sua forma administrativa, podera funcionar:
legitimando um curriculo oficial imposto pelo Estado, que separa em compartimentos
ou disciplina, o conhecimento, transformando a instituicio em uma “coisa”, ou um
ser altamente individualista, que nega a diversidade e reafirma a hegemonia, com
base em um pensamento Unico, 0 europeu, que no passado escravizou, exterminou
e/ou invisibilizou sociedades inteiras em beneficio do crescimento/desenvolvimento
econdmico. Ou, pela ressignificacdo dos processos pedagdgicos para uma unido de
esforcos, de conhecimentos, de saberes e praticas, quando enfrentara o atual
modelo hegemdnico, apontando para novas dire¢des, novas atividades pedagoégicas

de ensino, quando se permitira construir outras formas de sociedades.

3.4 — A CAPOEIRA COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO IDENTITARIA NA
ESCOLA.

Na légica do titulo deste topico, propomos pensar o conceito de identidade
como bandeiras de luta, parafraseando Stuart Hall (2003) e (2006), entender que
negro € esse no movimento negro? Ou contextualizando para esse trabalho, que
capoeirista é esse na capoeira? Essas respostas percorrem por um caminho que
requer um retorno ao encadeamento da dialética para lembrar que tudo esta
conectado e ndo podemos mover um fio desta teia sem alterar o sentido. Assim
sendo, ndo se trata apenas de cor da pele ou fendtipo, e para entender a
complexidade que envolve a identidade, requer que ressaltemos a diversidade e as
histdrias tecidas no tempo, pois muito mais que aumentar o quantitativo da frente de
batalha, a estrutura identitaria visa agrupar forcas pelo pertencimento, pelo assumir
das lutas, dos enfrentamentos por direitos a vida com dignidade, em resistir e
avangar, mesmo diante das dores ou das feridas abertas pelo racismo, sentidas na
pela para que sejam veementes combatidas.

Assim, como ressalta Munanga (1988, p.5), entender que “sem a
escravizagdo e a colonizagdo dos povos africanos, a negritude, [...] nem teria
nascido”, portanto, ser negro, capoeirista, afrodescendente, indio ou africano

independe de caracteristicas fenotipicas, pois, requerem uma consciéncia critica que
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realce a diversidade étnica presente no “corpo”, além da forgca para levantar
bandeiras de luta e seus usos como forma de integracao politica.

Nesse sentido, faz-se necessario resolver questbes relacionadas as
influéncias histéricas da formacdo identitaria brasileira, bem como pensar a
invisibilidade da diversidade nesse processo, principalmente, quando apresenta o
“indio”, o “africano” e/ou afrodescendente homogeneizado, folclorizado e mitigado
nas escolas brasileiras. Assim, esse aspecto possibilita entender que, o ensino da
capoeira ou de qualquer outra manifestacdo cultural na escola sé ter4 sentido ao
criar tessituras com as leis n° 11.645/08 e 10.639/13, possibilitando o fortalecimento
das identidades étnicas, da diversidade de nacfes e todos os Movimentos Sociais
que lutam por direitos a vida com dignidade.

Essas inquietagdes acima destacam as barreiras enfrentadas pelo trabalho
com capoeira nas escolas, fatores importantes para pensar 0s conectivos com as
lutas dos afrodescendentes e dos indigenas, com as bandeiras dos Movimentos
Sociais, principalmente, o Movimento Negro, que oOcupou 0S espacos que
culminaram com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1998. Como afirma
Rocha (2008, p. 1), “a Constituicdo Federal de 1988, por sua vez, coroou esse
processo de ocupacao, atribuindo relevancia a participacdo da sociedade na vida do
Estado, ao instituir varios dispositivos nas esferas publicas de ambitos federais e
locais”. Esse acirrado debate oportunizado pelo Governo Federal deu a
oportunidade da criacdo de politicas publicas de promocado da igualdade racial na
sociedade brasileira, oportuna situacdo que protagonizou conquistas importantes
contra o racismo, entre elas, o fato de torna-lo crime contra a humanidade, além da
promulgacdo das leis que propdem o ensino da cultura afrodescendente e indigena
na escola. Conexdes essas que caminham juntas para o embate das exclusdes
sociais a partir de estimulos para aceitacao do ser negro/negra.

Essas conquistas apontaram uma direcdo sobre a participagao
afrodescendentes e indigena na formacéo da sociedade brasileira; contudo, cabe as
escolas incluir no contexto dos seus estudos, atividades que abordem diariamente
as contribuigdes historico-culturais, alcancando a diversidade dos povos indigenas e
de raizes africanas, um caminho que possibilita aos gestores e profissionais da
escola, aprender e ensinar sobre as questdes herdadas dos periodos da colonizagéo
e escravidao africana no Brasil, com equidade no dialogo, oportunizando voz e vez

aos estudantes envolvidos no processo educacional. Dessa forma, a escola tornar-
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se-ia um espaco oportuno de dialogo e reflexdo sobre o passado, pois possibilitaria
construir um contexto de encontro de saberes com significado para vida, com funcao
reparadora e corretora da divida que o pais tem com as popula¢des tradicionais.

Até aqui, realcamos outras funcdes da capoeira, em particular, de
semeadora das historias da populacédo afrodescendente, responsabilidade herdada
e que reflete a vida dos estudantes excluidos das estruturas sociais posta na escola,
principalmente, por ndo se reconhecerem ou ndo se encaixarem no formato de
trabalho tradicionalmente instituido, rememoradora pelas dores dos estigmatizados
pela exclusdo social, provocando-nos a reagir. Como propde Munanga (2001), ha
uma caréncia de ao “viver na historia” tendo consciéncia de “viver na histéria”,
percebermos a linha diviséria que separa: negros e brancos; portanto, que nossa
caminhada seja destacando as especificidades das africanidades, o saber do negro
negado pelas oportunidades ao branco, o enfrentamento das forcas que insistem em
viver o0 passado no presente, apresentando um debate que esmilce cada cultura e
sua importancia histérica na formacdo da sociedade brasileira, mantendo-a em
transformacao.

E essa luta que requer a manutencédo da diversidade presente na formacao
identitaria brasileira, com os pés na luta por mais direitos, com reflexo nos corpos
expropriados compulsoriamente da Africa para serem escravizados no Brasil e que
soma forgas com a representatividade dos povos tradicionais: “indigenas”,
ribeirinhos, pescadores, agricultores e muitos outros; uma unicidade que clama por
um modelo de educacéo que enfatize o problema da convivéncia entre os diversos e
os diferentes que frequentam a escola publica, reconhecendo o “afri’, do passado,
como exemplo de poeira, que, na Africa, mostrou a riqueza de corpos convivendo
em harmonia no ar, na terra e no territorio do imenso continente, ber¢co da
humanidade. No Brasil, urge que lancemos esforcos para combater as praticas
racistas, a xenofobia e todos os tipos de intolerancias.

Visto sob essa otica, € preciso realcar a necessidade implantar ou ampliar
as politicas de acao afirmativa, com a implantacdo de atividades relacionadas as
manifestagdes culturais de varias naturezas, afro, “indigena”, dentre outras. Com a
exigéncia de serem contrapostos as folclorizagdo desses povos, anteriormente
representados nas escolas durante as efemérides, ou seja, dias festivos, tipo dia do
indio, dia da abolicdo da escravatura ou no dia 20 de novembro, consciéncia negra.

Nessas festas, geralmente a escola desenvolve atividades que mitifica o negro e as
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etnias “indigenas”, haja vista que, as atividades de pintar os rostos ou corpos dos
estudantes, negam a ritualidade e ancestralidade que esse ato engloba. Enquanto
que, 0s movimentos sociais, descrevem a vida de zumbi, como exemplo, propondo
atividades de debate e movimentos nas ruas das cidades, lutando para que mais
direitos sejam conquistados sem a necessidade da morte de novos martires.

Nesse norte, as acdes significativas podem ser definidas como atividades
que reagem contra a existéncia de atividades que mantém, vivas as barbéaries do
passado. Essas acgcOes emergem como as manifestacdes organizadas pelas
populacdes que perderam seus ancestrais, exterminados brutalmente em favor do
desenvolvimento  econbmico, politco e social dos paises que se
beneficiam/beneficiaram pela l6gica de crescimento capitalista, pelo trafico negreiro,
pela escraviddo e ocupacéo colonial. Sendo assim, as ac¢des significativas criam
possibilidades de incluir mudancas nas leis, com atividades de luta com a
participacdo ativa da populacdo nos espacos politicos ante a complexa atitude da
organizagdo escolar, que comemora datas importantes como festivas, sem a devida
reflexividade critica e contextualizagcdo das situacfes, impossibilitando as mais
diversas condicGes de aprendizagem por meio da analise de fatos que gerariam
outras atitudes capazes de intervir na realidade.

Esse comparativo acima amplia a responsabilidade do trabalho com
capoeira, apresentando as ac¢bes como possibilidades de reflexdo sobre as
barbaries da escraviddo, almejando que esse tipo de crime volte a se repetir,
metamorfoseada ou alicercada por uma educacdo eurocéntrica, falica, branca,
racista, homofobica, ancorada no desejo do sucesso financeiro, desprovida da
sensibilidade voltada para a vida. Portanto, reconhecer-se como parte de um
coletivo, em unidade com a natureza, requer conhecimentos que ultrapassem as
propostas educacionais vigentes, que alimentem a memoria em funcdo da vida em
sociedade, valorizando e resgatando os elementos culturais que alcem a diversidade
tdo presente na origem, afrodescendente e indigenas.

Assim, pontuamos que 0 ensino escolar carece de conectar-se com a
realidade de cada regido, a formacédo historica, construindo um sistema vivo de
ensino, que se relacione com as especificidades de cada bioma, pela dialogicidade
dos conhecimentos, com ramificacfes, tessituras e acdes que possibilitem ou
provoguem a interacao ativa. Nessa perspectiva, Munanga (1999, p.13-15) ressalta

“[...] a necessidade da criacdo de uma identidade que sirva de plataforma
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mobilizadora”, conectada ao espago escolar no sentido de produzir uma
organicidade com o territério, que provoque o desejo de significar sua propria
existéncia, e provocativa de outras mudancas colaborativas para o convivio coletivo.
Nessa mesma ldgica, a prética das manifestacbes culturais, entre elas a capoeira
tem importancia relevante, pois possuem saberes e acfes que trazem no seu bojo
conquistas sociais que realcam a necessidade de valorizacdo da dialogicidade, com
base no local, mas, sem negar o global, avancando em vérias dire¢cdes da estrutura
gue dar base a sua constituicao.

Em relacdo a educacao contextualizacdo, Marques (2016) ressalta a dor
presente na escraviddo e na segregacdo dos judeus envoltos na Segunda Guerra
Mundial, quando propde uma educacao “descontextualizada”, que n&o possua um
territério, sem demarcacdo, sem fronteiras, sem divisdo: nem europé€ia, negra,
homossexual, nazista e/ou fascista, com o exercicio incansavel de pensar o planeta
a partir do ensino com sentido na dor das populacbes de refugiados, sem lar,
vivendo, plenamente a impermanéncia da dor. Outro norte possivel para essa
proposta € para aqueles que fogem do caos provocado pela seca, pela fome, ou
auséncia de politicas publicas centradas no problema, seja aqui no Semiarido, no
Brasil, no Oriente Médio ou na Africa. Um provocativo para entender que somos
cidaddos do Mundo, intimamente ligados ao cosmo e que, como em uma teia de
aranha, ndo se mexe em um dos fios sem que sinta em toda armacao, a dor das
diasporas da fome, da guerra e de todas as formas de represséao e sofrimento.

Desse modo, descontextualizar € também contextualizar, pois um leva ao
outro, com uma separacao tempordaria entre corpo e pensamento, que ao retornar
tornam-se uno, reconhecendo que, Marques (2016) enfatiza, a necessidade de
ampliar as discussdes sobre a fungao inclusiva da escola, com as diferentes formas
de vidas e relagbes com o ambiente, hoje, esquecidas ou negadas pela sociedade
predominante. A ideia aqui € propor uma instituicdo “escolar” que caminhe
reconhecendo as origens dos estudantes, classes, mundos, tempos e espacos
diferentes, que almejam participagdo com maior igualdade, vendo ou sentindo a
presenca da sua cultura, da sua familia, considerada experiéncia comunitaria, na
escola.

Assim, a educacdo nessa direcdo apontada acima, seria uma
responsabilidade coletiva, com base na Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205,

quando ressalta que ser “direito de todos e dever do Estado e da familia”,



7

“promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade”. Nesse caso, diante da
complexidade que se ergue no mundo, ndo cabe mais ao trabalho pedagdgico ser
organizado como uma ilha em um oceano social, com atividades pautadas
unicamente em textos fotocopiados aplicados em salas lotadas, ou mesmo,
administracdes individualistas que negam a construcdo coletiva, a reflexdo ou
discussdo ampla e necessaria para construcado de trabalho escolar. Como afirmou
Freire (2000), caberia dizer que falta uma educagdo que proporcionasse aos
estudantes, aos professores/professoras e a comunidade a compreensdo da
necessidade de suas presencas na escola, para o empoderamento das
possibilidades de cobrancas: na criacdo e no uso adequado dos mecanismos de
participagdo. Uma educacdo a partir da realidade de cada escola, enfatizando os
conhecimentos do homem sobre a realidade que o cerca, o bioma, a histéria e sua

relacdo com o planeta.
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4.0 — AS IMPLICACOES DO ENSINO DA CAPOEIRA SOBRE AS ATITUDES DE
APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS BENEFICIADOS PELO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO

Descrever as experiéncias com capoeira na Escola Nucleo José de Souza,
|6cus da pesquisa, € ressaltar atividades que transformaram a pratica em espaco do
brincar, movimentos de aprendizagem que proporcionaram um repouso das aulas
fadigosas da escola, momentos de contrariar a I6gica atmosférica com o corpo, além
de ensino/aprendizagem que transformaram criancas e adolescentes em seres
humanos menos agressivos. Sendo assim, ressalto que o trabalho analisado, possui
especificidades que precisam ser levados em contar, principalmente, pela razoavel
conexdo com as atividades realizadas na sala aula, fato que a capoeira néo
alcancou em outros projetos. Uma conquista que transita pela efetiva participacdo do
profissional de capoeira nos projetos da escola, nas datas comemorativas, com
énfase na disponibilidade em ouvir as queixas dos colegas das disciplinas
curriculares sobre o comportamento dos alunos/alunas, que no Brejo de Fora, tinha
destaque na agressividade externada pelos xingamentos ocorridos frequentemente
na escola.

Diante da ciéncia da situacdo que predominava na escola, de muita
agressividade, xingamentos, falta de respeito com o0s colegas e
professores/professoras, foi possivel planejar as atividades a partir da préatica da
capoeira, direcionando-as para uma direcdo que amenizasse a situacao indisciplinar.
Nessa direcdo, as aulas foram estruturadas com brincadeiras que exigiam forca,
equilibrio e muita disciplina, além de muito dialogo, item comumente usado no
ensino da capoeira pelos Mestres antigos.

Portanto, esses aspectos do trabalho descrevem uma metodologia que
vem sendo construida hd mais de 15 (quinze) anos, inclusive, fazendo parte dos
apontamentos positivos feitos no TCC “A capoeira como ferramenta de
contextualizacdo do ensino escolar’, que se associa ao entendimento de que, para
trilhar por um caminho tdo diverso e diferente, formado por brincadeiras, nao foi
preciso negar a ancestralidade. Nesse sentido, destacamos que, para ndo negar a
ancestralidade e a luta, as atividades exigiram do educador, maior intensidade de
estudo e intercambios com outros conhecimentos, ganhando énfase nos aspectos

geradores de prazer, além da importancia no uso dos materiais reciclaveis: garrafas,
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pneus e cordas, quando o encontro de saberes possibilitou as invencbes e
reinvencdes de brincadeiras, com o0 uso da musicalidade. Com uso das cantigas de
capoeira adaptadas aos temas das disciplinas escolares foi possivel a conexao com
0os conhecimentos da lingua portuguesa, da matematica, da historia, que
proporcionaram ao trabalho uma rigueza de movimentos que transitaram desde o

uso do corpo até expressdes dos ritmos, cantos.

4.1. AVALIANDO AS ATITUDES DE APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS ANTES
DO ENSINO DA CAPOEIRA

Historicamente, tudo que j& foi descrito nesse trabalho, ganha énfase ao
entendermos as origens do Povoado de Brejo de Fora, erguido pelas mé&os de
pessoas impactadas pela constru¢cdo da barragem de Sobradinho, situacdo que
apresenta a forca e a resisténcia daqueles que escolheram morar, mais proximo das
suas terras, das quais foram expulsas, acontecimentos similares ao dos africanos,
envoltos no processo escravista brasileiro. Portanto, a histéria apresenta as
condicbes extremas de vida que “forcaram” a preeminéncia de construgdes,
simplesmente voltadas para os adultos, negando a existéncia de criancas e
adolescentes nos espacos que o grupo de seres humanos, escolheu para morar.

Esse aspecto, do paragrafo anterior, pode ser percebido pela auséncia de
pracas, centros culturais e ou quadra para a pratica de esporte/lazer, descrevendo
um lugar para adultos. Assim é o Brejo de Fora, local em que, as criancas se
desenvolvem imersas, inclusive, envolvidas nas angustias dos mais velhos sobre o
passado, em virtude da dolorosa ruptura geracional provocada pela construcao da
barragem; angustia essa que, por muitos anos, impediu/proibiu que se falasse das
histérias sobre as comunidades existentes antes da construgdo da barragem de
Sobradinho, silenciando a aprendizagem dos mais novos sobre um passado, de
festas, manifestacdes culturais, agricultura e, principalmente, convivéncia saudavel.

Esse siléncio historico, também invisibilizado pela escola € um exemplo da
necessidade da organizagdo pedagodgica caminhar em direcdo a comunidade,
avivando histérias do passado, com animo na forca identitaria para a aquisicdo do

sentimento de pertencer a um coletivo, agrupando forca para lutar por mais direitos e
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qualidade de vida na comunidade. Aqui, o trabalho com capoeira se assemelha as
atividades dos movimentos sociais, principalmente, tecendo as conexdes do
passado com o presente, das pessoas com o lugar que moram, com a vida em
sociedade e com o planeta como um todo.

Diante disso, podemos afirmar que a agressividade excessiva dos
alunos/alunas, descritas pelos professores/professoras estaria intimamente ligada,
até mesmo, a essa desconexdo causada pela auséncia de organicidade ao
lugar/contexto, as geracdes passadas, com menos saudosismo, ou ainda pela falta
de perspectiva na vida. Esses aspectos foram comumente percebidos, durante as
atividades de capoeira, quando os participantes apresentavam-se frequentemente
na companhia do medo ou vergonha de errar, somando-se a extrema necessidade
de afeto, do respeito e do aconselhamento.

Contraditoriamente, durante o percurso de quase 1 (um) ano, entre periodo
de realizacdo das atividades no Programa e, agora, com as atividades do Mestrado,
ndo observamos atitudes aféaveis cotidianas dos professores/professores para com
os alunos/alunas, sendo os lagos construidos com bases hierarquicas,
predominando um sentimento de superioridade do “ser” professor. Com isso, é
complexa a possibilidade de proporcionar a condi¢cdo de pertencimento pelo prazer
de ir ou estar na escola. Assim, neste caminhar, as criancas e adolescentes,
crescem sem ligar-se a algo que lhe provoque interesse e ou desejo de ser, Como
afirma Fromm (1970, p. 39)

[...] se deseja influenciar uma pessoa, é preciso ser-se uma pessoa
realmente dotada de efeito estimulador e encorajador nas outras.
Cada uma das relagbes da gente com 0 homem e a natureza tem de
ser uma expressdo especifica da correspondente ao objeto
escolhido, escolhido por nossa vida individual real. Se uma pessoa
ama sem inspirar amor, isto é, se ndo é capaz, ao manifestar-se uma
pessoa amavel, de tornar-se amada, entdo o amor dela é impotente
e uma desgracga.

Ou, ainda, como afirma Da Mata (2001, p. 30),

O desenvolvimento da cultura humana nos permitiu conhecer a
busca do prazer, com a qual coexiste e convive, em seu meio fisico e
social, como afetividade que Ihe garante a sobrevivéncia e a
possibilidade de associacéo, de afeto e de procriagdo com membros
da mesma espécie. Por outro lado, o instinto de irritabilidade também
origina a agressividade, que defende o homem na vida animal e
social, bem como seus projetos de vida culturais, afetivos, criativos e
produtivos. A agressividade, quando equilibrada e bem dosada, €
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responsavel pela acdo decorrente da opc¢do que realizamos
cotidianamente.

As duas citagBes acima descrevem aspectos importantes em relacdo as
atitudes dos alunos/alunas da escola em questao, destacando aspectos similares as
acOes externadas pelos seres humanos “presos” aquele pequeno povoado do
interior da Bahia, cercados por estruturas arquitetdnicas desconexas a eles,
desinteressantes, sem uma atividade fisica geradora de prazer, acumulando
energia, que potencializava a agressividade. Essa afirmagéo pode ser observada na
fala da professora de Geografia, principalmente, quando ressaltou que, quando
perguntava aos meninos o que quereriam ser? As respostas eram quase sempre: “O
professora ndo quero saber de nada ndo, quero estudar ndo, quero ir pra roca
mesmo. Hoje ndo! Hoje elas querem ser capoeirista, hoje uns querem ser musicos,
uns querem fazer pedagogia. Eu tenho meninas que querem ser enfermeira”.

Sendo assim, com base na perspectiva exposta acima, entendemos que o
trabalho com a capoeira, exerceu as tarefas de: cuidar e educar, construidas e
organizadas com atividades geradoras de prazer e criatividade, que potencializaram
respostas diferentes, principalmente, quando os participantes se permitiram, mesmo

gue inconscientemente, a mudanca, expressa na fala da professora de Geografia,

Entdo assim, a capoeira vem fazendo um trabalho muito interessante
para esses meninos, eles nao tinham limites, eles ndo tinham hora
de parar, hoje eles tém. E tanto que eles me disseram: “professora,
professor kleyton disse que nés temos que sempre estudar [...], “se
eu for um capoeirista mesmo profissional, ai uma pessoa vier fazer
uma pergunta, me entrevistar, como eu vou saber responder se eu
nao souber ler’. Entendeu! Ai eu comentei com Paula [professora
de ciéncias], como a instru¢do de um professor ndo se preocupar so
com a atividade, mas, com o lado social t& mudando, Paula até
concordou comigo, a professora Paula. Assim, eu vejo, muita
diferente, antes do Mais Educacao e depois do Mais Educacdo. Aqui
[no brejo de fora] principalmente! [grifos meu]

by

Em relacdo as afirmacdes da citacdo, destacar que nao foi a capoeira
sozinha que alcancou os resultados, mas, a sua pratica como potencializadora do
sentido de pertencimento a Africa, com sua ancestralidade materializada nas
histérias de cada Mestre e, principalmente, no resgate do “afri”, quando no passado
foi possivel construir um espaco de convivéncia entre grandes nacdes e pequenos
povoados. Reconhecemos isso em conformidade com o que afirma Da Mata (2001,

p.31) quando lembra que “para reagir [no passado] as inUmeras a¢des sobre seus
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mecanismos basicos de sobrevivéncia, o negro utilizou o corpo e criou a capoeira”
agrupando outros saberes e a diversidade provocativa de mudanca.

Nesse caminhar, afirmamos que a capoeira na escola em questao,
possibilitou a homeostase ou mudancas necessarias para vida, ao despertar
reacoes de controle a agressividade, externadas pelos alunos/alunas. Com as
atividades que alimentaram a criatividade com brincadeiras, criadas e reinventadas,
para “controlar’” o corpo, gerando sentimento de liberdade, similar ao que era
produzido pelos africanos escravizados quando se lembravam de casa (da Africa),
possibilitamos novas atitudes para convivéncia social.

Um exemplo de atitudes agressivas intensas, que existia antes da
implantagdo do Programa Mais Educacdo e das aulas de capoeira, foram
apresentadas, juntas com as histérias da existéncia da familia que hora
chamaremos de X, para preservar sua identidade. Essa familia possuia varias
criancas participando da atividade de capoeira, 0s pais, pai e mae, eram
trabalhadores rurais, saiam para trabalhar por volta das 5:00h, algo comum no
povoado, porém, que mesmo a propriedade que trabalhavam, estando situada em
uma distancia que lhes permitiam ir andando, os mesmos, tinham que usar uma
moto que possuiam, pois, provavelmente, um dos filhos, agrediria alguém na escola
e eles teriam que voltar para busca-lo.

Essa légica do paragrafo acima descreve uma histéria similar aos diversos
fatores apresentados nas bibliografias sobre os povos africanos e afro-brasileiros,
apontando as atitudes dos negros e indios como subversdo a logica social, pois,
para o Estado, o ser humano tem por obrigacdo adequar-se ao que esta posto,
mesmo que o sistema néo Ihe ofereca condi¢bes para isso. Para Mata (2001, p. 36)
“O resgate da identidade corporal foi um fator determinante para utiliza-lo como
instrumento de defesa e reagao”, pois condicionava 0 corpo como a sua maior arma
de guerra, que em harmonia com o pensamento, fortalecia o todo [humano] e Ihe

impulsionava para luta. Para Fernandes (2017, p. 3) destaca que,

Ao longo de sua historia, os seres humanos enfrentaram 0s mais
variados ambientes naturais. Como havia animais e vegetais
especificos a cada regido, clima com temperatura e umidade
variaveis, é natural que, moldando-se ‘as condigdes ambientais, os
homens fossem adquirindo caracteristicas culturais proprias a cada
um desses ambientes. Portanto, o ser humano é o resultado ndo sé
da sua heranga genética, mas também do contexto cultural e social
em que se desenvolveu. Por isso, para entendermos a evolugédo do
comportamento humano, temos de inicialmente analisar como o
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passado, a sua origem influiram e influem até hoje em sua vida. [...]
Somente o homem representa suas emocdes por meio de suas
criacdes: quando ouvimos uma musica, ela pode nos transmitir a
tristeza ou alegria sentida pelo compositor; quando lemos um livro ou
observamos um quadro, podemos entender as mensagens de seus
autores. O ser humano € o Unico animal capaz de impor sua vontade

ao meio ambiente — mas nem sempre faz bom uso dessa
capacidade. Somente o homem ama de forma a englobar todas as
criaturas.

Essa citacdo acima traduz de maneira ampla o significado que propomos
para a pratica da capoeira, como espa¢o de encontro com a possibilidade de
convivéncia harmonica, entre os diferentes e diversos, que mesmo com as suas
especificidades potencializa o sentimento de pertencimento, a um grupo, a um lugar,
a vida e ao planeta. Nessa mesma légica propomos pensar outras formas de
escolarizar, construindo a escola como um organismo vivo, que se relaciona com
outras formas vivas, do lugar, do bioma, do planeta; semeando, cultivando ou
construindo seres humanos a partir de uma praxis consciente, imersa de
sentimentos bons. Vale destacar que entendemos a agressividade dos estudantes,
com base na hipétese de Gaia, geradas em seres que se sentem soltos do
organismo autorregulador, integrante de outro organismo maior que é o planeta,
desatados, desconexos, internalizam sentimentos asfixiantes, com o sentindo de
estarem presos ao corpo, tendo esse, como jaula. Nessa prisdo, vivem como se
estivessem fora do habitat natural, carentes de religar-se ou religare, voltarem a um
passado ou coletivo na qual se identifiguem como seu, criador de sentimentos bons,
gerador da unicidade do todo, corpo/pensamento, na sua relacdo com o que lhe
externo, e assim, caminhar na direcdo do tempo atual tecendo os lacos perdidos no
tempo.

Nessa dinamica, os movimentos naturais do ser humano, tais como: rastejar,
pular, caminhar, presentes nas brincadeiras com o corpo das aulas de capoeira aqui
analisadas, foram importantes, por serem provocativos de momentos de geragéo e
externacdo de sentimentos de prazer, a partir de atividades que faziam com que
todos os envolvidos voltassem a ser crianga. Ser crianga verdadeiramente, deixando
fluir as dores invisiveis, a sensibilidade e a dialogicidade sem palavras, mas com
gestos e movimentos. Sobre esse aspecto Ponso e Araujo (2014, p. 29), ressaltam

gue na capoeira a possibilidade de construir um dialogo entre o ser e o corpo se faz,

compreensdo do corpo como instrumento de relacdo na roda e na
vida. O corpo estabelece os primeiros contatos com o mundo, desde
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0 nascimento. E através dele que expressamos nossas emocoes e
nos comunicamos oralmente e gestualmente. O dialogo corporal no
jogo da capoeira demonstra, através dos movimentos, caracteristicas
da personalidade do jogador, suas emocbes e formas de se
relacionar com o outro. O corpo segue 0 ritmo proposto pelos
instrumentos musicais e coloca inumeras possibilidades de
expressdo A disposicdo do capoeirista, que une um movimento ao
outro de forma harménica e dialégica com seu parceiro. Na capoeira,
0 mesmo corpo que joga e brinca também expressa a luta com todo
seu potencial ofensivo, assim, como fizeram os negros escravizados
para se defenderem dos maus-tratos a que eram submetidos.
Simbolo da arte da capoeira, 0 corpo expressa resisténcia, forca,
mandinga, flexibilidade, memodria.

Portanto, entender o corpo e seus sinais, assim, como tantas palavras,
signos e tecnologias do mundo humano, conhecidos e/ou a conhecer, faz parte da
construcdo de uma autonomia, de uma praxis consciente na relacdo com o exterior,
de um aprendizagem sobre o funcionamento dos mecanismos que nos auxiliam no
relacionamento consigo e com o mundo. Sendo assim, a pratica da capoeira nesse
contexto, é apenas mais uma possibilidade de conexdo com o mundo diante de
tantas outras op¢Bes do conjuntos de préticas corporais; contundo, que enfatiza as
relacbes de acéo, reacéo, retroacdo, via de mao dupla com a realidade a partir dos
povos africanos, pois 0 corpo como signo importante de expressdo, pode ser, ao
mesmo tempo, ferramenta que aprisiona, e também, como exemplo do processo de
construcdo dos conhecimentos da histéria humana no periodo escravista,
ferramenta que liberta. Como ressaltou Fromm (1970, p 37-38), “0 homem, diz
Goethe, conhece-se a si mesmo na medida em que conhece o mundo, ele so
conhece 0 mundo dentro de si mesmo e s6 o toma conhecimento de si mesmo
dentro do mundo”.

A pratica da capoeira ndo proporciona apenas uma aprendizagem para o
corpo, expressa nos aspectos historicos intrinsecos a ela todo um contexto de
escravizagdo dos africanos no Brasil e € sob esse julgo que o capoeirista, fixa seus
pés, externando a diversidade de significados: Luta, por liberdade; Danca, quando
simula um embate corporal; Brincadeira e Destreza, expressas quando o capoeirista,
ao perceber que vai atingir o companheiro, estaciona o pé o mais proximo do rosto,
mostrando sua agilidade, dominio do corpo e precisdo. Assim, pela traducdo de
cada um desses signos ou pela misturas deles, que € possivel entender a

complexidade de significar o capoeirista e a capoeira que ele pratica.



85

Diante disso, falar do corpo na capoeira € ressaltar que o professor ou
educador, ensina pelo exemplo, como afirma Brandao (1982, p 18), “a crianga, vé,
entende, imita e aprende com a sabedoria que existe no proprio gesto de fazer a
coisa”; portanto, o profissional que trabalha a capoeira na escola, quando escolhe
nao acertar o pé no companheiro, ele ensina pelo gesto, possibilitando a construcéao
de novas atitudes, menos agressivas e mais compreensivas das situacoes,
mudando inclusive uma légica predominante sobre a pratica da capoeira, que, como
apareceu na fala do Professor de portugués, dificulta a implantacdo dessa atividade

na escola,

Quando foi feito o programa de capoeira, com o coordenador Cleiton
Lima e a diretora, ela introduziu a capoeira. No primeiro momento foi
impacto negativo, que o pessoal tinha como a capoeira, como é que
se diz, uma prética de induzir nas pessoas violéncia, foi primeiro
aquele impacto negativo, até tinha comentado, ficou fora da
comunidade: rapaz a capoeira, esses meninos ja faz coisas que ndo
devia fazer e com a capoeira, isso ai vai ser um desastre. Teve até
um momento, que a gente fez uma reunido aqui de professores,
direcao, rapaz sera que isso vale a pena? Mas a gente chegou a um
consenso que tinha que era importante testar, se ndo der.

Essa descricAo mostra que, as atividades de capoeira na escola séo
provocativas de contradi¢cdes: entre o pensamento que alimenta a capoeira como
forma de aprender a lutar, que alimenta a violéncia e, outros modelos que
vislumbram um movimento politico, na perspectiva de ampliar a difusdo da cultura
afrodescendente, com brincadeiras pedagogicas direcionadas a geracao de prazer
na escola. Nessa Ultima perspectiva, o trabalho com capoeira entra como recurso as
tematicas das leis 10.639/03, n° 11.645/08, propondo uma aprendizagem dialdgica
com o ensino de histéria afro e indigena, além de otimizar a possibilidade de
adequacdao da lei 11.769, que propde o ensino de musica, na qual podemos justificar
por: a) Introduzir o aluno as no¢des gerais € nos principios estruturais basicos da
musica, tais como harmonia (analise de sons simultaneos, sobrepostos como o de
dois ou mais instrumentos usando — berimbau, pandeiro, atabaque, agogo,
passando para a melodia, ritmo e a composicdo, estimulando a criacdo de musicas
ressaltando a histéria que envolve capoeira. b) Introduzir o aluno nas nocodes
basicas do canto, ja que toda cantiga de capoeira € escrita e acompanha a melodia
posta pelos berimbaus: o Gunga ou berra boi (mais grave); o Médio em ré; e o Viola

em si. Sem falar que o toque béasico das palmas é em do.
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De tal modo, vale salientar que as possibilidades do ensino da capoeira
nao se fixam no contexto historico que a identifica, mas, a partir dele, cria as
estruturas necessarias para a construcdo dos espacos de producdo de saberes
comprometidos com o0s anseios e as lutas por mais direitos aos afrodescendentes.
Assim, as lutas por direitos sdo aspectos importantes para assinalar o conceito de
resisténcia como forma de enfrentamento as diversas formas de opressao. Nesse
sentido, as atitudes dos Mestres e/ou Professores tém sentido e sentimento pleno,
pois estdo intrinsecas ao seu trabalho e caracterizam a pedagogia capoeirana
utilizada na escola estudada, na mesma légica de Da Mata (2001, p. 94), quando

descreve que o trabalho com capoeira,

E guiada por principios éticos que procuram preservar a diferenca e
a autonomia dos individuos, num processo de aprendizagem em que
a relacdo professor/aluno esteja baseada na troca de conhecimento
€ no respeito mutuo, na defesa da autonomia e no desenvolvimento
dos potenciais criativos.

Nesse norte, 0 olhar para 0s espagos que a capoeira ocupa, tém o auspicio
para destacar a importancia dos processos de ensino e aprendizagem que ela
executa, podendo ser avaliados pelos gestores das escolas a partir das atitudes
comportamentais dos profissionais que a conduzem; observando os resultados
alcancados nos sentidos identitarios, na convivéncia sadia com a familia, com os

professores/professoras, e, principalmente, com a comunidade que vive.

4.2 AVALIANDO AS ATITUDES DE APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS DEPOIS
DO ENSINO DA CAPOEIRA

Em relacdo as mudancas atitudinais dos participantes da atividade de
capoeira, um ponto chave esta na temporalidade disponivel para o Programa Mais
Educacéo, que € apenas de 4 (quatro) ou até 5 (cinco) meses; portanto, nos permite
afirmar que as mudancas foram drasticas e por isso, percebidas pelos educadores.
Entre as mudancas significativas, apontadas pelos professores e professoras,
podemos citar a mudanca do filho que inoportunamente obrigava os pais a ir de
moto para o trabalho, em virtude das suas atitudes agressivas na escola. A mudancga
desse aluno oportunizou elogios dos seus educadores, além, da convivéncia

harménica, na familia, que poderia ir ao trabalhar com tranquilidade; dos
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professores/professores que desenvolviam seus trabalhos com menos estresses e
dos colegas de sala, que recebiam amizade e respeito ao invés das antigas
agressoes.
Nessa direcdo, descrevemos a importancia da ciéncia sobre a existéncia
de uma ancestralidade como fator primordial na educacdo das criancas, jovens e
adolescentes. Esses aspectos aproximam o ser humano com as suas origens,
provocando-os conhecer as historias de luta do seu povo, dos seus familiares, dos
seus professores, inclusive, em favor da sua terra/morada. Na capoeira, esse
conhecimento estd intimamente relacionado as Iutas afrodescendentes,
principalmente no periodo escravocrata, quando lutar foi sinbnimo de exercer forca
em favor do direito de praticar suas manifestagdes culturais, inclusive, a capoeira.
Dito isso, ressaltamos a necessidade do profissional que trabalha com
capoeira desenvolver um trabalho que tenha a qualidade que o povo negro merece;
gue ressalte a resisténcia desse povo, contra o regime opressor e todas as formas
cruéis e desumanas de geracdo de sofrimento. Assim, destacar que, as aulas aqui
analisadas, realcaram as histdrias do povo africano e os descendentes no Brasil e
no mundo como similares as histérias de vida dos Mestres e das populacdes
ribeirinhas, povos que resistem as dificuldades sociais, envoltos em identidades que
serviram/servem de escudos para luta por igualdade de direitos e qualidade de vida.
Portanto, destacamos 0Ss nossos ancestrais como educadores que nos
ensinaram/ensinam a importancia do agrupamento de for¢ca. O valor das trocas de
saberes a partir de intercambios, que no Programa Mais Educacao realizado na
Escola José Freire, envolveu os profissionais do teatro e da musica, possibilitando
maior intensidade na interatividade com as atividades realizadas pela escola,
subvertendo outros trabalhos que negam as histérias dos Mestres de Juazeiro e
enfatizam a luta, interferindo negativamente nessa relacdo. Assim, a capoeira
estudada na escola em questdo, ndo perdeu ou negou sua histéria ao minimizar o
aspecto da luta, mas, negou a violéncia em prol do desenvolvimento fisico das
criancas e adolescentes em seguranca e em prol de melhor qualidade de vida.
Sendo assim, os trabalhos com capoeira no espaco escolar estudado,
alicercado na sua ancestralidade criou tessituras com a historia e superou o desafio
em relacdo ao Programa Mais Educacdo, principalmente, pela necessidade de
realizar intercambios, levando os participantes para outras cidades, outros espacos

institucionais, envolvendo Mestres e professores, profissionais de outras areas de
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conhecimento, deslocando a aprendizagem e possibilitando a construcao de praticas
pedagogicas valorativas dos referenciais afrodescendentes pelo didlogo com os
capoeiristas mais antigos, assim como ressalta Freire (2000, p. 20) ao afirmar que é

preciso criar boas préaticas, nem que, para isso, tenhamos que ser seletivos,

Gosto de ser gente, pelo contrario, porque mudar o mundo € téo
dificii quanto possivel. E a relacdo entre a dificuldade e a
possibilidade de mudar o mundo que coloca a questdo da
importancia do papel da consciéncia na histéria, a questdo da
decisdo, da opcdo, a questdo da ética e da educagdo e de seus
limites. [...] A educacdo tem sentido porque o mundo ndo é
necessariamente isto ou aquilo, porque os seres humanos sao téao
projetos quanto podem ter projetos para o mundo. A educacdo tem
sentido porque mulheres e homens aprenderam que € aprendendo
gue se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam
assumir como seres capazes de saber, de saber que sabem, de
saber que ndo sabem. De saber melhor o que j4 sabem, de saber o
gue ainda ndo sabem. A educacado tem sentido porque, para serem,
mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e homens
simplesmente fossem ndo haveria porque falar em educacdo. A
consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza
a imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia
de mim me fazem um ser ndo apenas ho mundo mas com o mundo e
com os outros. Um ser capaz de intervir no mundo e ndo sé de a ele
se adaptar. E neste sentido que mulheres e homens interferem no
mundo enquanto os outros animais apenas mexem nele. E por isso
gue nao apenas temos histéria, mas fazemos a histéria que
igualmente nos faz e que nos torna, portanto, historicos.

E salutar, ressaltar que, o trabalho estudado possui uma escolha politica,
acreditando que é impossivel criar situacbes que possibilitem ao ser humano
entender seu papel no mundo a partir da sua relagdo/conex@o com outros contextos
e pessoas. Esse pensamento guiou as atividades e construiu situacées capazes de
uma praxis social mais consciente, como ressaltou o Professor de Matematica, sobre

as mudancas dos alunos/alunas que participaram da capoeira,

Acredito eu, na minha opinido, minha modesta opinido, que o
comportamento destes alunos mudaram, tiveram uma visdo maior,
eles perceberam que o mundo |4 fora é totalmente diferente do
mundo que eles estdo inserido, na realidade, que |4 fora tem muita
dificuldade. Que esses alunos se sentiram muito mais presos tem
gue, a gente tem que, a cultura, faz parte desta realidade, a capoeira
ela influenciou bastante para algumas mudancas, para esses alunos,
até no comportamento, na aprendizagem também, pois, quando a
gente pergunta, a capoeira € assim, assim. Entdo esse aluno, tem
aprendizagem e crescimento. Se n&o tivesse a capoeira, ndo seria
igual, pois, o professor vai ensinar a parte tedrica e pratica da
capoeira é diferente, acredito que eles tiveram um avanco
significativo. Que esse programa continue, por mais e mais anos,
I6gico, com recursos mais amplos, para poder, tanto os monitores,
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como a escola, os alunos sairem, para terem novos conhecimento
para ndo ficarem s6 aqui dentro.

As palavras do professor na citacdo acima, apresenta dois aspectos
importantes sobre a importancia dos intercAmbios: o primeiro é em relacdo ao
movimento que realizou atividades em outras cidades, momento que 0s
alunos/alunas absorveram o entendimento sobre a importancia da pratica da
capoeira voltada para a diversdao, como uma forma diferente de brincar e fazer
amizade, conhecer outras pessoas, além de se relacionar com os Mestres, ancides
que expressao no corpo marcas historicas de luta pela capoeira; o segundo, foi a
possibilidade de criar uma inconsciéncia de que “o mundo la fora”, como disse o
professor, é diferente do que eles tem no Brejo de Fora; portanto, ressalta a
necessidade de outros saberes na vida dos estudantes.

Esse comparativo entre as diferentes realidades, pode, inclusive, ser feito
entre as condi¢des de trabalhos nas escolas em que os professores entrevistados
trabalham, possibilitando visualizar as diferentes posturas dos estudantes em cada
local, que ganha destaque na fala do professor de Educacdo Fisica, que ressaltou
uma importante diferenga, “(...) que chama a atencéo € que a escola da gente, por
ser uma escola rural, ndo tem, os meninos ndo usam droga, ndo usam drogas 0s
meninos, é uma comunidade que dificil vocé vé um menino usando droga na escola
da gente”. Essa leitura, mostra que os professores da Escola Nucleo José Freire dos
Santos tém consciéncia da realidade e das necessidades da instituicdo, sabem das
necessidades educacionais das pessoas do povoado e a distancia em relacdo ao
sistema de ensino, mas, ndo conseguem sozinho mudar essa realidade.

Assim, pontuo que o Programa Mais Educacdo, na forma que foi
administrado na Escola Nucleo José Freire dos Santos, apresenta uma oportunidade
para melhorar a situacdo do Programa na regido, cabendo, contudo, aos
profissionais, a comunidade escolar e as pessoas envolvidas no processo de
escolarizacdo, financeiramente falando, torna-la mais atrativa e atividades

autdbnomas, pois,

(...) eu acredito que se for alguém comprometido com o fazer mesmo
da aprendizagem, ele vem ajudar muito, muito mesmo, por sinal eu
vejo isso como os alunos com o qual eu atuo, eu vejo o melhora
deles, e é fruto do “Mais Educacao”, porque se ele é aluno meu, e
estou com ele no dia a dia, e vejo a partir do Mais Educacéo avancos
gue ele teve, eu estou percebendo que alguém esta ali fazendo o
trabalho. Assim, € pena que o Mais Educacdo tem essa caréncia,
porque assim, para que a gente possa ter aulas mais atrativas, a
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gente tem que ter espaco atrativo e adequado, coisa que a gente ndo
tem, espago com cobertura, ndo tem, a gente ndo tem. (Professor de
Portugués)

Nesse sentido, tendo os profissionais da escola ciéncia da clientela que
eles atendem, criar condi¢cdes de cooperacao para romper os desafios da educacédo
escolar, criando as possibilidades para a apropriagdo da identidade, com uma
compreensdo da totalidade humana num mundo plural e diverso. Assim, é
necessario compreender o processo da constituicdo da histéria humana, do lugar, do
territorio, desde os primordios, frisando os exemplos solidarios, porém sem ocultar a
opressdo e a dominacao que tantos males causaram a humanidade. Assumir uma
identidade é indispensavel para compreender a humanidade a qual pertence, sendo
primordial que a escola cultive e promova o respeito a diferenca, a tolerancia, a
abertura a critica, a realizacdo do diadlogo respeitoso e do debate das ideias,
promovendo um trabalho escolar que produza acdes relevantes e impactantes,

positivamente, na comunidade que a escola esta inserida.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O principal desafio deste trabalho foi conhecer as tessituras construidas a
partir das aulas de capoeira com as atividades realizadas na sala de aula, na escola
e, principalmente, pelos educadores e educadoras que tradicionalmente
desenvolvem ac¢fes na instituicdo. Uma caminhada realizada durante o Programa
Mais Educacdo, com base, principalmente, nas observacdes e entrevistas
semiestruturadas, realizadas com os 06 (seis) professores/professoras, que
revelaram a importancia da participacdo dos profissionais do Programa Mais
Educacao nas atividades pedagdgicas da escola. Portanto, as falas dos professores
e professoras revelaram que o Programa Federal Mais Educacao, na forma como foi
organizado na comunidade de Brejo de Fora, tornou-se uma das poucas politicas
publicas que chegam aos rincdes, em escolas como a José Freire dos Santos,
distante 130 km da sede do municipio, garantindo autonomia financeira e
oportunizando atividades colaborativas; sendo que, ambos auxiliam na dificil missdo
de educar nas escolas do campo do semiérido brasileiro.

Ainda em relacdo ao Programa, destacamos a sua importancia para
construcdo de vinculos entre os saberes das atividades por ele oportunizadas, como
exemplo, a capoeira, com o0s conhecimentos do curriculo e os saberes nela
trabalhada, realcando uma oportuna e inovadora condicdo de mudanca do sistema
de ensino escolar; além de ser um programa que possibilita aos estudantes
atividades com mais movimentos, diferentes das acfes realizadas em sala de aula.
Com esse norte, ressaltamos que a gestdo da Escola Municipal José Freire dos
Santos, povoado de Brejo de Fora em Sento-Sé-Ba, contou com 0 compromisso dos
profissionais que direcionavam as atividades, gesto que agrupou as condicdes
necessarias para alcancar as mudancas atitudinais dos alunos/alunas, observadas e
descritas nesta dissertacao.

Portanto, vale destacar que, as aulas de capoeira, aqui analisadas,
apresentaram atividades que, ao cooperarem com as ac¢odes curriculares da escola,
mesmo sabendo que essas estavam subordinadas a um sistema de dominagéo,
proporcionaram uma unificacdo de forca para uma formacdo ampla dos
participantes. Sendo assim, as atividades de capoeira ndo extinguiram sua esséncia,

de luta por maior qualidade de vida, criando, na escola, um espago para duas
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frentes de acdes: a primeira como territorio do brincar, com atividades que
ampliaram a criatividade, exigindo dos participantes um encontro com o corpo, além
da disciplina agucada pelo desejo de aprender a ter equilibrio, agilidade e forca; a
segunda, como forma de religare, um sentimento que, subjetivamente, remete uma
volta ao tempo de luta dos antepassados, ressaltando as historias afrodescendentes
intrinsecas a pratica da capoeira, geradoras de uma homeostase, ou seja, uma
ambientacdo formada pela relacdo dialética com o planeta que possibilita as
condigbes necessarias para o bem viver. Esse ponto faz referéncia ao trato do
profissional que trabalha com capoeira e sabe acolher seus alunos/alunas,
ambientar suas aulas de forma que os participantes se sintam a vontade para criar
suas proprias brincadeiras e aprendam com isso a respeitar 0 momento de ouvir,
adquirindo a disciplina necesséria para vida.

Nesse sentido, 0 sentimento de pertencimento ganhou maior diversidade,
transitando por varios chdos, dando organicidade as lutas e as historias do povo que
reside na regido do semiarido, em particular os seres humanos do povoado de Brejo
de Fora, impactados diretamente pela construcdo da barragem de Sobradinho e,
durante anos, esquecidos pelas politicas publicas brasileiras. Assim, com as aulas
de capoeira, ndo se tratou apenas das representacbes positivas dos
afrodescendentes, ou resgatar uma identidade “perdida”, mas de ampliar o territorio
de luta do povo negro, ribeirinho, pescador, de fundo de pasto; enfim, vislumbramos
a diminuicdo dos efeitos nefastos das representacdes negativas a que esses povos
do semiéarido foram submetidos durante séculos.

Portanto, assumindo a identidade do profissional que ensina capoeira na
escola, posicionando-se contra o discurso da folclorizacdo a qual a escola aliou-se,
representado no dia do indio ou 20 de novembro, apresentando como solucdes
atividades realizadas pelos Movimentos Sociais, que lutam contra situacdes de
heranca do jugo da escravidao, colonizacao e toda a rede opressiva que existe no
pais. Nesse caso, realcamos a importancia do trabalho com capoeira como pratica
que aguca o sentido de pertencimento das identidades que preenchem o0s espacos
de luta, que possibilitam visibilizar as insignias das conquistas afrodescendentes e a
sensibilidade do povo negro com a génese da vida, sentimento gerador de prazer
pela homeostase, de ser/estar acolhido por um coletivo.

Nesse processo, as aulas de capoeira relacionaram-se dialogicamente com

0s saberes ensinados na sala de aula, asseverando para gerar transformagdes



93

sociais e garantir as lutas pelas necessidades basicas da vida humana, com o
provocativo da sensibilidade critica dos participantes quanto a relagcdo com o lugar,
no fluxo da autonomia, da responsabilidade; portanto, construindo as condi¢des
intimas para uma educagdo emancipatoria, problematizadora das realidades das
cidades/escolas, pelo agrupamento de um conjunto de caracteristicas das diferentes
posturas entoadas no lugar.

Portanto, a analise das entrevistas com 06 (seis) professores/professoras
revelaram mais do que as implicagbes do ensino da capoeira sobre as atitudes de
aprendizagem dos estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Possibilitaram
concluir que este estudo carece de continuidade, pois, com mais tempo e uma
avaliacdo tedrico metodoldgica mais apurada, seria possivel propor outras
mudancas para as politicas publicas voltadas a tal contexto. Contudo, rememorando
todo percurso de experiéncias e trabalhos que realizamos durante a nossa
experiéncia com capoeira, podemos descrever que ha uma extrema necessidade de
espacos destinados as praticas esportivas para criancas, adolescentes e jovens na
regido na comunidade estudada. Com essa premissa, reafirmar que, a urgéncia no
povoado de Brejo Fora, como exemplo de escola do campo, foi parcialmente suprida
pela capoeira, porém, durante os 4 meses das atividades aqui em analise, um
rompimento que deixa marcas, necessarias de continuidade, com mais qualidade e
respeito aos profissionais que desenvolvem esses trabalhos nessas regides de dificil
acesso e estruturas fisicas inadequadas.

Considerando os apontamentos do paragrafo anterior, destacamos que as
atividades com capoeira analisadas, merecem destaque, principalmente por
deslocaram a aprendizagem dos participantes para outros lugares fora da escola.
Nesse movimento, as acdes revelaram aos alunos/alunas o quao é importante a
existéncia de locais publicos para pratica do esporte e do lazer. Essa descoberta
massificou a auséncia do desejo de pertencer ao lugar, porém realcou a
necessidade da participacdo politica, social, dos estudantes, com cobrancas que
vislumbrem o crescimento coletivo mais saudavel. Assim, as aulas de capoeira
foram provocadoras de um pensamento critico sobre as atitudes, quando
subjetivamente apontaram para o passado de luta contra a escraviddo, similar as
lutas contra as perdas causadas pela construcdo da barragem de Sobradinho,

contribuindo com a reflexdfo e as mudancas apontadas pelos
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professores/professoras como cruciais para o bom andamento das aulas cotidianas
da escola.

Em relacdo a essas implicacdes, alguns detalhes existentes na capoeira
foram primordiais: as aulas como espacos de acolhimento, e as atividades que
orientaram para uma melhor conexdo com a vida social. Nesse caso, a capoeira que
saiu das ruas na regidao de Juazeiro pela necessidade dos Mestres, ainda agrupa
forca para possuir outro olhar social para sua pratica; portanto, mesmo inserida nas
escolas publicas, ainda vislumbra um trabalho continuo e com melhores condices,
além da valorizacdo: profissional, das historias, das lutas e das vivéncias do
passado, com a responsabilidade em manter e fortalecer as raizes culturais
brasileiras.

Sob essa otica, vale lembrar que 0 modo como os mestres e professores
se relacionam com os alunos/alunas evoluiram e tomaram proporcdes diversas,
porém, ainda, sdo muito importantes na pratica da capoeira. No passado, o
aprendizado era na rua, ndo havendo academia, 0s capoeiristas aprendiam pela
oitiva, olhavam as rodas e treinavam nos muros de casa. Aprender capoeira era
antes de tudo criar uma relacdo de respeito e amizade com 0 seu mestre.

Atualmente, as crises de identidade, principalmente no éambito da
interculturalidade posta na relacdo da capoeira com o mundo escolar, sdo geradas a
partir do confronto entre a necessidade de defender as ideologias presentes na
pratica e o medo de se posicionar contra toda forma de racismo presente em
algumas estruturas administrativas das escolas. Modelo esse que segrega, exclui e
nega os saberes das comunidades a partir do argumento da nao oficialidade dos
mesmos. Em relagdo a isso, vale ressaltar que ndo podemos perder de vista que a
instituicdo escolar possui um lado, com papel de ferramenta mantenedora da
estruturacdo social vigente, que, ao longo dos anos, vem condicionando o perfil
social para atender aos interesses das classes dominantes. Portanto, o capoeirista,
como herdeiro das lutas afrodescendentes, na escola possui 0 desafio de contrapor
esse contexto que ora a escola mergulha, pois, é impossivel ndo se posicionar
diante de um fato que invisibiliza as histérias do nosso povo em nome de uma
histdria Unica, a dos europeus.

A solucéo para o conflito do capoeirista em relacdo a sua pratica na escola
esta no reconhecimento da diversidade que ocupa, pois existem capoeiras, com

varias formas e especificidades criticas e criativas. Contudo, que essas sejam
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capazes de se posicionar, contrapondo ou resignificando as ideias propostas pelo
sistema escolar excludente e quando necessario “supera-las”, redimensionando e,
adaptando seus ensinamentos ao contexto, com possibilidades e logicas mais
saudaveis para nosso tempo, negando a tendéncia voltada a violéncia e que cada

vez mais favorece as interferéncias europeias postas pelas politicas do Estado.
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APENDICE A: MODELO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES/AS

Data:
Disciplina:

Ha quanto tempo atua na area de educacao?

Além da Escola José Freire dos Santos, vocé ja atua ou atuou em outra
escola?

Como construiu a forma de ensinar, de trabalhar as praticas educativas?

Ja trabalhou em alguma atividade escolar ou alguma pratica educativa que
melhorou a atitude dos alunos em relacdo a aprendizagem, postura ou
comportamento na escola?

Ha uma possibilidade de comparar as condicdes de trabalho que vocé tem na
Escola Nucleo José Freire dos Santos com as demais escolas que vocé
trabalhou?

Em relacdo ao Programa Mais Educacdo e de forma mais especifica da
atividade de capoeira, o que vocé poderia falar?

Foi possivel verificar alguma mudanca nas atitudes dos alunos apds essas
atividades

As mudancgas séo positivas:
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