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RESUMO

SANTOS, Maria Margarete Cerqueira dos. Curriculo e Socioeducacdo: pratica pedagogica
gamificada com privados de liberdade na escola regular. Disserta¢cdo de mestrado — Programa
de Pés - Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade. Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, 2021.

O texto apresentado consiste na dissertacdo de mestrado resultante da proposicdo de
reflexdosobre o papel ressignifcador das préaticas pedagogicas gamificadas em relacdo ao
curriculo vivenciado na escola regular, inserida em contexto socioeducativo e desenvolvido na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA diurno. O trabalho docente nos suscita
construcdes e desconstrucdes constantes, no qual reflexionar sobre as praticas pedagdgicas é
uma acao fundante quando visamos imprimir processos educativos significativos. Em se
tratando do contexto socioeducativo, essa acdo-reflexdo dialégica é imperativa para que o
trabalho pedagogico realizado cumpra o que se propde, criando bases fortes e fomentando nos
adolescentes e jovens, em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo (meio
fechado), o sentimento de pertencimento ao espa¢o escolar, compreendendo que as relagdes
anteriores com a escola sofreram cortes e interrupcdes abruptas. Os desafios operacionalizados
pela escola intramuros mobilizaram a questdo central da pesquisa apresentada: Como as
praticas pedagdgicas gamificadas podem ressignificar o curriculo da escolar regular com
privados de liberdade? O objetivo geral foi analisar o potencial de ressignificacdo do
curriculo, na socioeducacdo com privados de liberdade, mediante as praticas pedagogicas
gamificadas. Os objetivos especificos foram: a) mapear as préaticas pedagogicas desenvolvidas
em classe de EJA 1, no l6cus da pesquisa, visando compreender o cotidiano do processo
educativo; b) Identificar as praticas pedagdgicas gamificadas, potencialmente ressignificadoras
do curriculo de EJA 1, na socioeducacao; c) avaliar o potencial ressignificador das préaticas
pedagogicas gamificadas em relacdo ao curriculo da socioeducacdo em classes de EJA I. A
pesquisa se constituiu a partir da abordagem Qualitativa, em que a Pesquisa colaborativa
norteou todo a concepgdo metodoldgica. Para a composi¢do dos achados da pesquisa, foram
utilizados, enquanto dispositivos, o Questionario online e os Encontros Reflexivos Dialogais,
enquanto espago colaborativo/reflexivo. O locus foi a Escola Municipal Professor Carlos
Formigli, localizada em uma Unidade Socioeducativa — o Centro de Atendimento
Socioeducativo — CASE/ Salvador, onde atuei como docente. As colaboradoras da pesquisa
foram as professoras atuantes no locus da pesquisa, compreendendo ser fundante que o0s
processos reflexionais a respeito da pratica docente ocorram na partilha entre os pares,
constituindo processos formacionais nos espacos laborais. Os achados da pesquisa
proporcionaram o entendimento de que o curriculo de EJA, efetivados nas escolas intramuros,
podem ser ressignificados a partir da concepc¢éo de praticas pedagogicas que imprimam sentido
e significado aos processos aprendentes desenvolvidos em sala de aula, levando em
consideracdo o repensar do tempo pedagdgico compreendendo o sentido da hipercontracdo
enquanto caracteristica do cotidiano da sala de aula em espacos de confinamento. Além disso,
foi evidenciado, nas construcdes dos achados da pesquisa, o0 potencial ressignificador do
curriculo de EJA, em contexto socioeducativo, apresentado pelas préticas pedagdgicas
gamifacadas, a partir da implementacdo da gamificacdo enquanto uma metodologia ativa
promotora de interatividade, autorias, autorizacbes e processos aprendentes de acdes
propositivas. Foi possivel identificar a proposicdo de praticas pedagogicas inovadoras em
contextos complexos e de subjetividades mdltiplas imbricadas aos processos formativos
desenvolvidos entre os pares.

Palavras-chave: Curriculo. Socioeducagdo. Praticas Pedagdgicas Gamificadas. Escola
Regular. EJA.



ABSTRACT

SANTOS, Maria Margarete Cerqueira dos. Curriculum and Socio-Education: gamified
pedagogical practices with students deprived of liberty at a regular school. Master’s Degree
Dissertation — Post-Graduate Program in Education and Contemporaneity.University of the
State of Bahia (Universidade do Estado da Bahia — UNEB), 2021.

This text consists of the master’s degree dissertation resulting of the proposal to reflect upon
the role of the gamification as a pedagogical practice in relation to the existing curriculum of
regular schools inserted into the socio-educative context and developed in the Youth and Adult
Education Program (EJA). Teaching elicits constant construction and deconstruction where it
is fundamental to reflect upon the pedagogical practices when aiming to produce significant
educational processes. Considering the socio-educative context, this reflection is imperative in
order for the pedagogical practices to achieve what is proposed creating a strong base and
stimulating in the incarcerated teenagers and youth a sense of belonging in the school space
bearing in mind that their previous relations with school were abruptly interrupted. The
challenges the prison school faces raised the main question of this study: How can gamified
pedagogical practices give new meaning to the regular school curriculum among students
deprived of liberty? The aim was to analyze the potential of giving new meaning to the
curriculum in the socio-education of students deprived of liberty through gamified pedagogical
practices. The specific objectives were: a) to map the pedagogical practices developed in the
Youth and Adult Education Program (EJA) classes at the place of research aiming to understand
the daily educative processes; b) to identify the gamified pedagogical practices that could
potentially give new meaning to the curriculum of the education program in a socio-educational
context; c) to assess the potential the gamified pedagogical practices have in giving new
meaning to the socio-educative curriculum of the Youth and Adult Education Program (EJA).
The research is of qualitative nature and the entire methodological concept was oriented by
collaborative research. An online questionnaire was used as the research tool while Dialogic
Reflective Encounters were utilized for the collaborative/reflective space. The locus was the
Professor Carlos Formigli Municipal School located in a socio-educative unit — o Centro de
Atendimento Socioeducativo — CASE/Salvador in which | worked as a teacher. The teachers
working in the locus of the research were the collaborators of the research. It is fundamental
that the processes of reflection concerning teaching occur sharing in pairs thus constituting
formational processes in the working place. The results of the research provided an
understanding that the EJA curriculum used in prison schools can have new meanings basing
on the concept of pedagogical practices that give sense and meaning to the learning process
developed in the classroom. Rethinking the pedagogical time and understanding the meaning
of hyper-contraction of time as a normal classroom characteristic in a confined environment
needs to be taken into consideration. In addition, in the constructions found in the research the
potential to give new meaning to the curriculum of EJA in a socio-educative context is evident.
This was evidenced by the gamified pedagogical practices when gamification is implemented
as an active methodology promoting interactivity, authorship, authorization and positive action
learning processes. It was possible to identify the proposition of innovative pedagogical
practices in complex contexts and of multiple subjectivities interwoven with formative
processes developed between the pairs.

Key words: Curriculum. Socio-Education. Gamified Pedagogical Practices. Regular
School.EJA.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:
Figura 9:

Figura 10:

Figura 11:
Figura 12:
Figura 13:
Figura 14:
Figura 15:
Figura 16:
Figura 17:
Figura 18:

Figura 19:
Figura 20:
Figura 21:
Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:

Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:

LISTA DE FIGURAS

Sistema de Garantias de DIreitos ...........ccccuveririiriieieneneneseseeieas

Principios norteadores da Resolu¢cdo CME n°® 041/2013 ..................
Relato de Experiéncias Escolares - CASE Masculina ......................
Relato de Experiéncias Escolares - CASE Feminina .......................
Matriz Curricular EJA T ..o
O Curriculo na SOCIOEAUCAGAD. ........ccevruiririirieieierieieeee e

Logica interdisciplinar do curriculo ........ccoceeveiveieicceccc e,
Logica transdisciplinar do curriculo .......ccooeveeiiicecceceec e,
Parte Diversificada do Curriculo — Res. CME 001/2018 ..................
Sala de aula, TAP Il1 — Escola Municipal Professor Carlos Formigli

TrilNa ECOIOQICA ...ovveveviieeie e
Tabuleiro Trilna FOIrG ......cooovveiiiiceeee e
Tabuleiro Trilha da Copa .......ccocveiieiiieiic e
Aplicacdo Trilha Base — TAP II/ Tabuleiro ..........cccccoooeieeiniiennn,
Mapa Conceitual —GamifiCagao .........ccccevvvririiiiieiescseescias
Etapas para o processo de construcdo da pratica gamificada ........
Pratica Pedag6gica Gamificada na escola formal em contexto
SOCIOBAUCALIVO ...ttt ettt
Etapas da PESQUISA..........cceieerieeieiiesie et
CASE Salvador —Unidade Masculina ...........ccccceoerenenininnnnennn,
CASE Salvador — Unidade Feminina ..........ccooceeeneennninieencseeen,
CASE Salvador — Vista Google Maps ........cocccveevveiiieeiec e
Tancredo Neves/Beiru, Salvador/Ba ..........cccccoeeveiiiiiinniininnnn,
Pontos Norteadores para as analises das praticas pedagdgicas nao
QAMITICATA ...
Slide de abertura do 1° Encontro Reflexivo Dialogal.......................
Avatares — Colaboradoras .........ccoevereieieiieneie e,
Slide estrutura 1° Encontro Reflexivo Dialogal ............cccccvevvennnnee.

1° Encontro Reflexivo Dialogal ...

43
53
54
55
60
62
66
67
71

80

98
102
102
102
103
106
108

112
116
118
119
120
123

133
137
138
143



Figura29:  2° Encontro Reflexivo Dialogal ............cccccoviiiiiiiiiiiicc e 152

Figura 30: 32 Encontro Reflexivo Dialogal ..........cccooeveiieiieiicicieecc e, 164
Figura31l:  Conceitos — Gamificacdo: 3° Encontro Reflexivo Dialogal ........... 165
Figura 32:  Conceitos — Gamificagdo: 4° Encontro Reflexivo Dialogal ............ 167
Figura33:  Conceito - Gamificacdo :4° Encontro Reflexivo Dialogal .............. 171

Figura 34:  Conceito Santaella (2018) — 3° Encontro Reflexivo Dialogal ........... 175



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Percentual de Escolaridade dos Socioeducandos das CASES Salvador,
em outubro de 2019 — Unidade MaSCUIING ......eevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 29

Grafico 2: Percentual de Escolaridade dos Socioeducandos das CASES Salvador,
em outubro de 2019 — Unidade FEMINING .......coveeeeeeeeeeee et 30



Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:
Quadro 4:

Quadro 5:

Quadro 6:

Quadro 7:

Quadro 8:
Quadro 9:

LISTA DE QUADROS

Prescricdes Resolugdo CME 041/2013 .......ccoovvvevieienieneeieeeeee 61
Percurso Educativo | — Resolugdo CME 001/18 69
Abordagens Base Curricular Comum — CME 001/2018 ............... 70

Elementos construtores/ influenciadores da gestdo da sala de aula,
na Escola Municipal Professor Carlos Formigli...........ccccoovvvnnnnne. 81
Possibilidade de Estruturacdo do Trabalho Docente — Escola
Municipal Professor Carlos FOrmigli .........cccccocveveviveieiieieeiecee, 87

Praticas Pedagogicas inovadoras desenvolvidas na Escola

Municipal Professor Carlos FOrmigli ........ccocceoeviiiiiniiiiiiiien, 92
Préticas Pedagdgicas Inovadoras a partir do elemento jogo ............ 100
AtribuicOes dos participantes da PeSqUISa .........ccvvvervveriieiieesinesiinens 128

Escopo para a realizacdo dos Encontros Reflexivos Dialogais — 136



Tabela 1:

Tabela 2:

Tabela 3

Tabela 4:

Tabela 5:

LISTA DE TABELAS

Quantidade de Adolescentes e Jovens em Medida Socioeducativa
de Internacdo (Meio Fechado) — 2017 ......ccccccoovevviieieece e
Base Legal Nacional para execucdo de escolarizagdo de
adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa.

Corpo Administrativo e Pedagogico da Escola Municipal Professor
Carlos FOrMIGI .....cveiieiiie e
Distribuicdo de turmas por SEgmEeNto .........cccevererenerieninesiseenns

Municipios de Origem dos estudantes da Escola Municipal
Professor Carlos Formigli —abril / 2020 ..........ccccooveieiviieiieceee

32

50

124

125

126



CASE
CF

CONANDA

DOM
ECA
EJA
ERD
FORTEC

FUNDAC
GEOTEC

GESTEC

IPEA

LA

SGDCA

SINASE

SIDHDS

TAP

TCLE
UNEB

LISTA DE SIGLAS

CENTRO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO.
CONSTITUICAO FEDERAL.

CONSELHO NACIONAL DOS DIREITOS DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE.

DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

ESTUDOS REFLEXIVOS DIALOGAIS.

FORMACAO, TECNOLOGIAS, EDUCACAO A
DISTANCIA E CURRICULO.

FUNDACAO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.
GRUPO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE.

PROGRAMA GESTAO, TECNOLOGIAS APLICADAS

A EDUCACAO

INSTITUTO DE ESTATISTICA APLICADA.
LIBERDADE ASSISTIDA .

SISTEMA DE GARANTIAS DE DIREITOS DA CRIANCA
E DO ADOLESCENTE.

SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO.

SECRETARIA ESTADUAL DE JUSTICA, DIREITOS
HUMANOS.

TEMPO DE APRENDIZAGEM.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO.
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA.



SUMARIO

LINTRODUGAD. ..ot eee et

2 SOCIOEDUCACAO: COMPREENSOES HISTORICAS, LEGAISE
EDUCACIONAIS. ..ottt
2.1 UM MAPEAMENTO DA SOCIOEDUCAGAO NO BRASIL ....coovvvvreireeinies
2.2 JUSTICA JUVENIL E A SOCIOEDUCACAO: TRAJETORIA HISTORICA.......
2.3 SOCIOEDUCACAO: APROXIMACOES CONCEITUAIS.......oooeeeeeeeeeererean,
2.4 A ESCOLARIZACAO DE ADOLESCENTES E JOVENS EM MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAOQ: ASPECTOS GERAIS E A
EXPERIENCIA DA ESCOLA REGULAR........ooiveeeeeeeeseeeeeeseee s

2.4.1 — O Curriculo da EJA na Socioeducacao e as experiéncias da escola
FERGUIAT . <.ttt bbb bbb

3 PRATICAS PEDAGOGICAS GAMIFICADAS: PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS .......oooveeeeeeeeeeeee et n sttt enss st
3.1 - A SALA DE AULA DA ESCOLA FORMALNA MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO: ESPECIFICIDADES CONDUTORAS
DA PRATICA PEDAGOGICA ..ottt st aen s
3.2 —AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O MOVIMENTO DA INOVACAO ...........
3.3 - A GAMIFICACAO: POSSIBILIDADE METODOLOGICA NA ESCOLA
FORMAL EM CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO COM PRIVADOS DE
LIBERDADE .......ooooveveieeeteeeeeeseese e sesss s sen s snaasesses s,

4 TRACADO METODOLOGICO - ITNERARIO DA PESQUISA .......ccccovvneee.
4.1 O CAMPO EMPIRICO E AS COLABORADORAS DA PESQUISA ...................
4.1.1- Localizando a Escola Municipal Professor Carlos Formigli ...........ccccccce.e..
4.1.2 —A estrutura fisica, administrativa e pedagogica do locus da pesquisa .........
4.1.3 — As colaboradoras da PESQUISA.........ccuerueiirieeiieiieie et
4.2 — METODOLOGIA DA PESQUISA ..ottt
4.2.1 —ADOFTAGEIM ..ttt bbbttt
4.2.2 —A Pesquisa Colaborativa enquanto MEtodo ...........cccceoreieiiiiieneicic e
4.2.3 — Dispositivos e 0 Percurso da PesquiSa ........cccecvuveiieiiiiiiie e siee e

4.2.4 — A Analise Interpretativa Descritiva: categorias norteadoras .......................

19

26

26
34

40

49

S7

74

78
90



5 TECENDO OS FIOS DA PESQUISA ... 141
5.1 — A RESSIGNIFICACAO DO CURRICULO DE EJA NA ESCOLA REGULAR

COM PRIVADOS DE LIBERDADE: O FAZER DOCENTE NA CONSTRUCAO

DOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA PESQUISA ... 146

5.1.1 — As praticas pedagdgicas e suas implicacdes no cotidiano da sala de aula

. 146
NA €SCOIA INTFAMUIOS ......oveiiiieciece ettt a e e et saesresreereens
5.1.2 - A Prética Pedagdgica Gamificada e o seu potencial ressignificador do
curriculo de EJA na escola regular intramuros............ccccoveiiiieieeie s 162
5.1.3 - A Formacao Continuada de Professores na potencializagdo do curriculo de
EJA na escola regular INTramurosS ..o 178
6 DE VOLTA AO COMECO: ALGUMAS CONSIDERAGCOES .......ccccccevvvennne. 185
REFERENCIAS ..ottt ve e st s sttt en st n s nen s, 191
APENDICES ...ttt 197

ANEXOS ..o 207



19

1INTRODUCAO

O trabalho docente exige buscas por mudancas, necessarias e basilares a uma pratica
pedagogica que prime pelo encontro da duvida e, que, esta se fagca uma mola propulsora para
que o ensino aconteca de maneira significativa e com sentido, tornando possivel a concretude
do papel da escola. Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da Autonomia” nos diz que a
imbricacdo pesquisa-ensino é naturalmente constituida, ja que um ndo ocorre sem o outro. Além
disso, a relacdo entre ambos se constitui em uma dialética onde as indagacdes que envolvem a
praxis sao norteadoras das formagGes mutuas entre os sujeitos envolvidos. Nesse movimento
de construgcbes e reconstrucdes nasce essa dissertacdo de Mestrado intitulada Curriculo e

Socioeducacao: pratica pedagogica gamificada com privados de liberdade na escola regular.

A reflexdo exposta nesse trabalho estd longe de esgotar as incursdes a respeito de dois
grandes campos tedricos: curriculo e socioeducacao; tdo pouco se prop0s a esse feito. Diria que
nesse espaco de comunicagdo e fomentacdo de ideias, traduzido pelo ato de escrever, o Ser
professora e 0 Ser pesquisadora se encontraram e, em sua coexisténcia, conceberam o
distanciamento necessario para compreender-se inteiros. As discussdes trazidas, assim como a
investigagcdo proposta, advém desse encontro, iniciado com a vida escolar, na infancia, e
fortalecido pelas minhas itinerancias formativas — profissionais. Se faz necessario destacar que,
em alguns momentos desse texto inicial, as pessoas do verbo transitaram entre si. Esta é uma
obra realizada coletivamente na qual o uso do singular referencia agdes/momentos construidos

na individualidade mas, ainda assim, consciente do sentido de colaboragéo presente.

Estar na escola publica, enquanto estudante e posteriormente como profissional da
educacdo, impuseram-me a imersdo continua em um espaco de lutas e sobrevivéncias. Um
espaco necessario e fundamental para que se constitua a garantia de direitos regimentados pela
legislacdo, vigente em nosso pais. Mas, também, um lugar de desconstrugdes que, por vezes,
através de seus processos constitutivos promovem afastamentos, ao invés de sentimentos de
pertenca. Nesse sentido, compreendendo a forca do trabalho docente e como nele concebemos
formacao e autoformacéo é que se configura o dialogo para a realizag&o de praticas pedagdgicas

significativas.

O ponto de partida das minhas itinerancias profissionais ndo se iniciaram na Rede
Municipal de Ensino, mas é nela que se solidifica. Os 17 anos no servi¢o publico, de andancas

em escolas publicas, do municipio de Salvador/Ba, especificamente na educacdo basica,
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conduziram-me ao encontro dos desafios de pensar a escola enquanto institui¢cdo participe de
uma rede de protecdo e de garantias de direitos e, como tal, construida por aces pedagogicas
implementadas a partir da praxis docente. A Escola Municipal Professor Carlos Formigli
ressignificou todo o meu trabalho na Rede Municipal de Salvador. Localizada em uma Unidade
de Atendimento Socioeducativo (CASE/Salvador), no bairro de Tancredo Neves, recebe jovens
e adolescentes, oriundos de todo o estado da Bahia, em cumprimento de medida socioeducativa
de internagdo® funcionando nos turnos Matutino e Vespertino, efetiva a escolariza¢do formal

de seus estudantes a partir do atendimento na modalidade da EJA diurno.

O ingresso na Escola Municipal Professor Carlos Formigli se deu em junho de 2017.
Ainda ndo conhecia o trabalho da escola regular em contexto socioeducativo de internacdo. Fui
impactada pela forca do trabalho docente que testemunhei, construido pelas professoras
atuantes naquele contexto. Um trabalho de muita poténcia e, significativamente, de partilha
entre os pares. A partir de entdo, venho redimensionando as ideias a respeito da agdo docente
no ambito da escola publica, do papel dessa escola nas reconstrucdes identitarias necessarias a
uma vivéncia cidadd de sociedade; bem como sobre as acdes curriculares na proposicao de
percursos formativos significativos, principalmente no que tange os contextos de privagdo de
liberdade. No espaco da escola locus dessa pesquisa, a vivéncia docente contribuiu para o
entendimento da poténcia significativa contemplada pelos processos formativos proporcionado,
elaborado e efetivado pela escola enquanto instituicdo viva e propositiva. Enquanto espaco

laboral de autorias e autorizages.

O acesso dos socioeducandos? a escola regular se da a partir do SINASE — Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo, instituido a partir da Lei 12.594, de 18 de janeiro de
2012, bem como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através da Lei 8.069, de 13 de
julho de 1990, garantem aos sujeitos, em cumprimento de medida socioeducativa, o direito a
educacdo. Segundo o Capitulo Il da Lei, que versa a respeito dos Planos de Atendimento
Socioeducativo, em seu Art. 8° diz que os planos de atendimento socioeducativo deverao prever
acOes pedagdgicas articuladas com todas as areas do desenvolvimento dos adolescentes e jovens

atendidos pela medida socioeducativa.

1A medida socioeducativa de internacdo é uma das modalidades executadas, na Socioeducacdo. O Estatuto da
Crianca e do adolescente (ECA) traz:Art. 121. A internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicao peculiar de pessoa em desenvolvimento.

2 Termo utilizado para referéncia aos adolescentes e jovens cumpridores de medida socioeducativa.
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A escolarizagdo na medida socioeducativa é obrigatdria e a escola encontra-se no centro
do Sistema de Garantias de Direito (SGD). Em se tratando da Comunidade de Atendimento
Socioeducativo, na qual encontra-se inserida a Escola Municipal Professor Carlos Formigli, a
CASE Salvador, o acesso a educacdo formal se da a partir da insercdo de duas escolas
integrantes das redes publicas de ensino. Em se tratando do municipio de Salvador, a efetivacdo
do processo de escolarizagdo, bem como a oferta de vagas e organizacao de matricula é feita a

partir do Termo de Cooperagdo Técnica, no que tange a oferta do Ensino Fundamental I.

O contexto de privacdo de liberdade evidencia as lacunas sociais envolvendo pessoas
em situacdo de vulnerabilidade. Constru¢Bes historicas que revelam processos excludentes
continuos, bem como de marginalizacdo (colocar a margem) de uma parcela da sociedade.
Asilamentos e privacao de liberdade se configuraram enquanto politica publica de seguranca
do Estado brasileiro, ao longo da histdria da justica juvenil, expressada nos Cédigos de Menores
de 1927 e 1979. A medida socioeducativa vem estabelecendo outros caminhos na tentativa de
mudancas na perspectiva do olhar para o adolescente e jovem, em conflito com a Lei, enquanto
sujeitos de direitos e em processo de formacdo. Ainda assim, ndo podemos perder de vista que
a Socioeducacdo, enquanto politica publica, configura-se como tecnologia de controle dessa
parcela da sociedade, implementando a¢des de cunho pedagdgico, mas ainda privando as

liberdades.

Nesse contexto de complexidades mdltiplas, esta inserida a escola, enquanto institui¢do
formalizadora do ensino e, principalmente, espaco de desconstrucBes, reconstrucdes e
construcdes do sentido de pertencimento desmaterializado ao longo de processos histéricos de
repetidas evasdes e abandonos escolares vivenciados pelos estudantes em sua jornada anterior
ao ingresso na medida socioeducativa. E na coexisténcia desses elementos que esta constituida
a sala de aula, como o lugar de reverberacdo e convergéncia de subjetividades e existéncias
culturais multiplas, apresentando outros contornos para o trabalho realizado com privados de
liberdade.

O cotidiano da sala de aula, em contexto socioeducativo de internacdo, impulsiona-nos
ao repensar a pratica docente de forma continua e permanente. Estamos diante de um cotidiano
escolar diverso e, ao mesmo tempo, desafiador. Aqui vivenciamos um tempo pedagogico
redimensionado, marcado pela hipercontracdo, e por elementos préprios dos espagos de

confinamento. Nesse interim, ddo-se as agdes pedagogicas da sala de aula da escola regular, em
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contexto socioeducativo, e as mobilizagGes que geraram o problema investigado durante o

percurso construtor desse trabalho.

Pensar colaborativamente sobre as nossas praticas e de que forma se efetiva um
curriculo de EJA que ainda apresenta hiatos em seu dialogo com os processos aprendentes de
nossos estudantes é uma agdo permanente na realizacdo do trabalho efetivado nesse contexto.
A elucubracéo entre os pares, bem como os processos formativos continuados, deram inicio a
necessidade de pensarmos sobre a efetivacdo de processos aprendentes significativos e com
sentido para 0s nossos estudantes. Para tanto, 0s processos formacionais elaborados e
construidos no espaco da escola, promotores de autorias e autorizagdes docentes, assim como

as formacoes académicas continuadas, apresentam-se como essenciais para as reflexdes citadas.

Destaco, aqui, dois momentos fundamentais para pensar e construir a pesquisa
apresentada: o Curso de Especializacdo em Educacdo, Processos Tecnoldgicos e Praticas
Pedagdgicas Inovadoras e o Curso de Formacdo Continuada Curriculo e Espacos Escolares
Socioeducativos do Municipio De Salvador: Praticas Curriculares Socializadoras como
Inovacdo Pedagdgica, ambos ofertados pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Este
altimo foi vivenciado, e construido, numa parceria fomentada entre a escola e a Universidade,
a partir da demanda dos espacos formais de escolarizacdo, em contexto socioeducativo, do
municipio de Salvador, de pensar 0s processos curriculares, instituidos e os instituintes, e as

praticas pedagdgicas tecidas no fazer docente.

Elucubrar sobre o cotidiano da pratica na socioeducacgao € uma rotina pedagogica. Nesse
exercicio docente o curriculo é permanentemente repensado demandando acGes metodoldgicas
que se revelem possibilitadoras de préaticas educativas propositivas. A gamificacéo,
compreendida como uma tecnologia metodoldgica ativa, constituiu-se como possibilidade
vivencial aprendente, a partir das experiéncias com atividades envolvendo o elemento jogo em
alguma medida e compartilhadas em nossas salas de aula. Nesse contexto nefralgico que impde
a vivéncia escolar aprofundamentos constantes, fez surgir o problema dessa pesquisa: Como as
praticas pedagogicas gamificadas podem ressignificar o curriculo da escola regular, em

contexto socioeducativo com privados de liberdade?

Para orientar a construcdo da pesquisa estabelecido como objetivo geral: analisar o

potencial de ressignificagdo do curriculo da escola regular, em contexto socioeducativo, com
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privados de liberdade, mediante as préaticas pedagogicas gamificadas. Para tanto, foram

tracados 0s seguintes objetivos especificos:

a)Mapear as praticas pedagogicas desenvolvidas em classe de EJA 1, no locusda

pesquisa, visando compreender o cotidiano do processo educativo;

b) Identificar as praticas pedagodgicas gamificadas, potencialmente ressignificadoras do

curriculo de EJA 1, em contexto socioeducativo com privados de liberdade;

c) Avaliar o potencial ressignificador das praticas pedagogicas gamificadas do curriculo

de EJA 1, no contexto socioeducativo com privados de liberdade.

Assim, organizou-se as reflexdes e escritos que constituissem a epistemologia dorsal da
pesquisa, na discussdao de seus conceitos teoricos basilares. Direcionamos os estudos da
socioeducacdo, seus aspectos legais, histdricos, educativos e conceituais. Esse direcionamento
foi dado no intuito de compreendermos o vasto campo da socioeducacdo, e como ela foi
constituida. Essa compreensdo tornou-se fundante para pensarmos a escola regular, inserida
nesse contexto, suas demandas e desafios. Nessa construgéo, desembocamos nas contribui¢des
reflexionais a respeito do curriculo no contexto da escola regular, no atendimento a privados de
liberdade, nas praticas pedagogicas inovadoras e gamificacdo na perspectiva de uma
metodologia ativa.

Para a construcdo do lastro tedrico da pesquisa, estabeleceu-se o didlogo com os autores: em se
tratando do Curriculo, conversamos com Sales (2013); Macedo (2013); Goodson (2006);
Sacristan (2000). Freire (2008); Candau (2006); Arroyo (2019); Lago, Santos, Souza e Santos
(2019); Silva (2005); Fino (2016) Lago, Santos, Souza e Santos (2019); Silva (2005); Fino
(2016). Nas reflexdes sobre a Socioeducacgéo dialogamos com Zanella (2015); Bisinoto (2015);
Baptista (2016); Foucault (1997); Costa (2006); Junior (2009); BRASIL (1990); BRSIL (1996);
BRASIL (2012); BAHIA (2015); Machado (2016); Bauman (2003); Baquero (2008); Bauman
(2003). Nas discussoes a respeito da EJA, nos apoiamos em Arroyo (2019); Freire (2018); Cury
(2002); Paiva (1987); Haddad (2019). Para as discussdes sobre Gamificacdo, Préatica
Pedagogica Gamificada e Metodologias ativas nos baseamos em Carolei e Tori (2018; 2014);
Huizinga (2014); Santaella (2003;2018); Giraffa e Martins (2015); Viana (2013); Murray

(2003); Meirieu (2002); Moran (2015). Por fim, nas reflexdes acerca da Formacéo Continuada,



24

dialogamos com Carolei e Tori (2018; 2014); Huizinga (2014); Santaella (2003;2018); Giraffa
e Martins (2015); Viana (2013); Murray (2003); Meirieu (2002); Moran (2015).

Os procedimentos metodologicos perpassam por uma abordagem qualitativa, por
entender que a construgdo do trabalho apresentado ndo comporta questdes e um universo de
sentidos e significados operacionalizados a partir de variaveis. Além disso, compreendo-me
enguanto sujeito social inserida no contexto pesquisado. (MINAYO, 2002). Quanto a natureza,
apresenta-se como uma pesquisa aplicada, ja que almeja gerar conhecimentos que possibilitam
produzir impactos na pratica pesquisada. Volta-se para as questdes localizadas nas praticas
pedagdgicas curriculares, pretendendo desenvolvimento de analise e a busca de sentidos e
significados. (THIOLLENT, 2009).

A Pesquisa Colaborativa foi 0 método empregado, na perspectiva de que reflexionar a
respeito do campo empirico da investigacdo— a sala de aula — demanda da partilha reflexiva
entre os pares. Dito isso, 0s sujeitos da pesquisa, aqui compreendidas enquanto colaboradoras,
foram as professoras atuantes no locus, perfazendo um total de 4 docentes. Partindo dos
principios da colaboracdo, os Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s) e o Questionario online
configuraram-se enquanto dispositivos construtores dos achados da pesquisa. Vale ressaltar que
os Encontros Reflexivos Dialogais se constituiram enquanto espaco dialogal, fomentador de
processos formativos/colaborativos; bem como foi compreendido como um lugar de fala, voz

e vez das professoras imbricadas no processo investigativo.

O texto apresentado estéd organizado a partir de se¢des estruturais, onde foram descritos,
na secao introdutdria, os aspectos gerais da pesquisa, as motivaces e implicacbes da
pesquisadora com o problema suscitado, bem como a questdo norteadora e 0 movimento

metodoldgico que a orienta.

Na segunda secao, inicio as discussdes teoricas que dao lastro a pesquisa, tratando sobre
0 campo da socioeducacao. Foram abordados a base legal, bem como o desenho de um percurso
historico a respeito do atendimento as criancas, adolescentes e jovens em situacdo de
vulnerabilidade e que culminaram nos dispositivos legais que dao sustentacdo a socioeducagéo,
na execucao das medidas socioeducativas. Finalizando esta se¢éo, trago a discusséo pautada na
escolarizacdo dos sujeitos do contexto socioeducativo na internacdo, analisando a relacao
estabelecida com a escola regular e os desafios que ela enfrenta ao estar inserida em uma

unidade de atendimento socioeducativo.
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A secdo seguinte teve como objetivo alicercar a pesquisa a respeito das discussoes sobre
a gamificacdo, na perspectiva de uma abordagem metodoldgica da pratica. Para isso, dou inicio
as reflexdes trazendo as discussdes sobre a sala de aula em escolas intramuros®, suas
caracteristicas e reverberagfes nas préaticas curriculares efetivadas. Em seguida, trouxe o0s
aspectos das experiéncias vivenciadas com as praticas pedagdgicas inovadoras e suas
contribui¢cdes ao processo de ressignificacao do curriculo de EJA, na escola regular. Por altimo,
trago os elementos dos jogos, enquanto parte constituinte de uma metodologia gamificada e

suas implicacdes nas praticas curriculares.

Na quarta se¢do, trouxemos a construcdo do tragado metodoldgico da pesquisa onde
explanei sobre a abordagem em que se enquadra a pesquisa, 0 metodo utilizado para a realizacdo
do trabalho de campo, bem como os dispositivos elencados para a constru¢do da informacéo.
As secdes subsequentes se detiveram na andlise interpretativa e compreensdo dos elementos
trazidos pelos dispositivos. A quinta secdo me ative as construcoes dos sentidos e significados
da pesquisa, construidos a partir dos ERD’s. Na Ultima secéo, trouxe as consideragdes finais
dessa dissertacdo com a tecitura de algumas contribui¢Bes construidas ao longo do processo

formativo.

3 Termo abordado durante a terceira se¢éo do texto apresentado.
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2.  SOCIOEDUCACAO: COMPREENSOES HISTORICAS, LEGAIS E
EDUCACIONAIS

A pesquisa apresentada visa a compreensdo das praticas pedagdgicas e ao potencial das
praticas pedagogicas gamificadas, na construcdo do curriculo de EJA, na escola regular,
inserida em contexto socioeducativo, com privados de liberdade. Para tanto, faz-se necessario
debrucar sobre a compreensdo histérica, legal e a sua relagdo com os processos educacionais,
estabelecidos pela socioeducagéo, enquanto ac¢ao estruturada para o atendimento a adolescentes

e jovens cumpridores de medida socioeducativa.

Nessa perspectiva, essa primeira secao se propde trazer um mapeamento do atendimento
socioeducativo no Brasil, as caracteristicas que definem os sujeitos inseridos na medida
socioeducativa de internacédo, intencionando contextualizar esse espago/ideia, bem como tracar
uma trajetdria historica que antecede a ideia de socioeducacdo, como politica de atendimento a
adolescentes e jovens em conflito com a lei. Além disso, faremos, em seguida, uma discussao
acerca do processo de escolarizacdo desses sujeitos, inseridos na medida socioeducativa de
internacdo, dando énfase a estrutura curricular da EJA | e seus impactos para 0s processos de

aprendizagem, na escola regular.

O entendimento desses aspectos para a realizacdo do estudo exposto é de fundamental
importancia na compreensdo das demandas e especificidades que sdo basilares para a
constituicdo de espaco escolar e de tramas curriculares que dialoguem com essa realidade. A
socioeducacdo e o curriculo constituem-se dois grandes campos complexos e permeados de
subjetividades, o que demandou um maior debrugamento desse estudo. N&o ha a pretensdo de
esgotamento dessas discussdes, mas de analisa-las mais amplamente compreendendo que serdo

fundantes para a construcdo dessa pesquisa.
2.1 - UM MAPEAMENTO DA SOCIOEDUCAC}AO NO BRASIL

Vivemos, no final da década de 80, um movimento de sociedade que nos conduziu ao
entendimento das nossas criangas, dos adolescentes e jovens enguanto sujeitos de direitos,
tendo visto a importancia de compreendé-los sob o paradigma de uma rede de garantias de
direitos no qual eles sdo cidaddos e sujeitos histdricos holisticamente entendidos numa

concepcao integral de protecéo.
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A histéria do Brasil nos mostra que o entendimento dessa camada da popula¢do em suas
peculiaridades e particularidades € recente, principalmente no que tange a legislacéo. A partir
da Constituicio Federal de 1988, através de seus artigos*227 e 228, que serviram de base para
a estruturacio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)® e posteriormente do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) O Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, Lei n° 12.594/12, dispde dos parametros objetivos e procedimentais,
reafirmando a natureza pedagoOgica da medida socioeducativa. Articula os trés niveis de
governo para efetivacdo dos programas de atendimento, ancorando uma agéo socioeducativa
sustentada pelos principios dos direitos humanos. Assim, comega-se a estabelecer uma tentativa
de politica pablica de atendimento e protecdo, bem como de garantias de direitos basicos as

criancas, adolescentes e jovens. Dentre esses direitos esta o acesso a educacao.

Isto posto na discussdo tedrica dessa pesquisa, torna-se necessario a compreensdo do
que venha ser socioeducacdo, ou uma tentativa de conceituacdo do termo, ja que se compreende
que todo processo educativo € social. O ser humano, enquanto construtor de saberes, colabora
com a sua comunidade, na qual convive e aprende, constroi percepcles sociais e, nesse
processo, nos deparamos com o sentido dado a educacdo. Ou seja, “a educagdo ¢ um fenémeno
préprio dos seres humanos. Assim sendo, a compreensao da natureza da educacao passa pela

compreensdo da natureza humana” (SAVIANI, 2013, p.13).

Aqui ressaltamos o entendimento de que educar € um ato social estando entdo a acao de
socioeducar implicita a natureza e finalidades da educacdo. A abrangéncia trazida pelas
multifaces da socioeducacdo, enquanto politica de atendimento engajada a protecédo integrada
do adolescente e jovem em situac¢ao de vulnerabilidade e em conflito com a lei nos colocamos

diante do desafio de situarmos conceitualmente o seu sentido.

Nesse contexto de cultura da protecdo integrada, nasce a concepcdo da socioeducagédo
que vem das acdes de movimentos sociais de luta na defesa dos direitos da crianca e do

adolescente, reverberando no pensamento juridico e social, ainda que esses espacos nao

“Art.227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito & vida, & alimentacdo, a educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-la a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

Art. 228 — S&o penalmente inimputaveis 0s menores de 18 anos, sujeitos as normas da legislacéo especial.

® O Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n° 8.069, DE 13 de Julho de 1990, configura-se como um conjunto
de leis relacionadas a protecdo integral a Crianga e ao Adolescente. Confere a crianga e ao adolescente a
necessidade de respeito a sua condi¢do de pessoa em desenvolvimento e 0 reconhecimento da sua situacdo de
vulnerabilidade.
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consigam definir substantivamente o termo utilizado. Ele, o termo, estd comumente associado
as medidas socioeducativas, apresentadas pelo ECA, para o tratamento de atos infracionais
cometidos por adolescentes e jovens. Segundo o artigo 103 do ECA, o ato infracional
corresponde “a conduta descrita como crime ou contravengdo penal”. Para o atendimento a
adolescentes e jovens em conflito com a lei, o Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé, em
seu artigo 112, a aplicacdo de medidas socioeducativas em modalidades distintas que se
diferenciam de acordo a gravidade do ato infracional cometido. Dentre as medidas
socioeducativas estdo as de adverténcia, prestacdo de servicos a comunidade (PSC),
semiliberdade, liberdade assistida (LA) e a de cunho mais grave que é a de internacdo, sendo

ela provisoria® ou com periodo variavel de 06 meses a 3 anos de privacio de liberdade.

A escola regular ¢é parte constituinte da rede integrada de garantias de direitos e, como
tal, enfrenta a problematica da demanda externa de atendimento para os que cumprem medidas
socioeducativas em meio aberto (Liberdade Assistia — LA e a Prestacdo de Servico a
comunidade- PSC) ou que sdo egressos do sistema socioeducativo. Para essas unidades de
ensino, o desconhecimento do que venha a ser socioeducacao colabora para a manutencédo da

estigmatizacao do “menor” infrator, dificultando o trabalho educativo. Assim:

A demanda por inclusdo e manutencdo de um novo (velho) contingente de
alunos na escola passou a pressionar as estruturas do sistema de ensino a dar
respostas a esta nova realidade. [...] além da pressdo por inclusdo, a escola se
viu também monitorada em seus resultados por meio dos programas estaduais
e nacionais de avaliagdo da aprendizagem dos alunos. Parametros e
orientacOes dos Grgdos executores da politica educacional buscam a elevagéo
do nivel de aprendizagem, mas as questdes que envolvem a relagcdo do
adolescente com a escola sdo complexas e mdaltiplas. (ZANELLA, 2010,
p.12).

Para além das questdes burocraticas que exigem respostas, a escola como parte
importante dessa rede de protecdo se depara com as historias constantes de fracassos escolares,
evasbes e dificuldades de aprendizagem que permearam a vida escolar do sujeito da
socioeducacao, antes mesmo do seu ingresso no sistema, constituindo elementos contributivos
para a criagdo do arquétipo do infrator. VVoltando as reflexdes de Zanella (2010, p.15), a autora

contribui nos trazendo que:

6 Medida socioeducativa com duragdo maxima de 45 dias.
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Quando o adolescente se constitui no sujeito histérico adolescente em conflito
com a lei, passa a carregar consigo o estigma do infrator. Nos atendimentos
técnicos, costuma relatar que o uso de substancias psicoativas se inicia meses
antes do abandono escolar, e nos casos em que permanece na escola, € muitas
vezes com o intuito de comercializar a substancia. (ZANELLA, 2010, p. 15).

Em meio fechado, os desafios para as escolas inseridas em Comunidades
Socioeducativas de internacdo nao sdo menores. Observando os dados trazidos no altimo
Relatorio sobre o Perfil dos Adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas nas
CASES/Salvador — Bahia, langado em 2020, no Ministério Publico da Bahia, com dados
relativos a pesquisa realizada no més de outubro de 2019. Os dados do grafico fazem referéncia
a CASE, Unidades Masculina e Feminina, onde estd demonstrado que 87,8 % dos
socioeducandos, da Unidade Masculina, ndo completaram o ensino fundamental e 71,8% dos
adolescentes sentenciados ndo estavam matriculados no momento de apreensdo. Os dados
relativos a Unidade Feminina nos demonstram que 70,4% das socioeducandas ndo completaram

0 Ensino Fundamental e 65,4% ndo estavam matriculadas quando infracionaram.

Grafico 1: Percentual de Escolaridade dos Socioeducandos das CASES Salvador, em outubro de
2019 — Unidade Masculina

Ensino Fundamental
Completo - 13%

Ensino Médio Incompleto

Nio alfabetizado /
Em alfabetizacio - 13%

Apenas Alfabetizacio
51%

Ensino Fundamental
Incompleto - 814%

Fonte: Relatério sobre o Perfil dos Adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas nas CASES Salvador.
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Grafico 2: Percentual de Escolaridade dos Socioeducandos das CASES Salvador, em outubro de
2019 — Unidade Feminina

Ensino Média
Incompleto
20,6%

Apenas Alfabetizacio____

Fonte: Relatdrio sobre o Perfil dos Adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas nas CASES Salvador.

Os dados apresentados denotam uma caracteristica comum para os privados de
liberdade: a distorcdo idade/série e, consequentemente, outros desdobramentos escolares como
as dificuldades de aprendizagem, relacdo desvinculada com o espaco escolar caracterizada por
um sentimento de ndo pertencimento. Atrelado a auséncia do sentimento de pertenca, estdo o
trabalho infantil e a violéncia cotidiana do meio social no qual estdo inseridos colaborando para
o fracasso escolar desses sujeitos. Diante do exposto é colocado para a escola regular, inserida
no contexto das medidas socioeducativas de internacdo, demandas peculiares a esse ambiente.
Dentre esses desafios estd a constru¢cdo de um Projeto Politico Pedagdgico que oriente o
trabalho docente para a conquista efetiva desses estudantes e para um processo de aprendizagem

significativo.

Torna-se imperativo que o estudante privado de liberdade compreenda aquele espaco
fisico, agregado ao espaco institucional das Comunidades de Atendimento Socioeducativo,
como o l6cus de construcdo formalizada da sua aprendizagem. Além disso, a Unidade de Ensino
precisa driblar os contratempos advindos da prépria dindmica das Comunidades, onde o
trabalho para ser realizado precisa contar com a colaboracdo das pessoas que promovem a
seguranca do local e com a carga horaria reduzida, pela modalidade educacional de

atendimento, que na Escola Municipal Professor Carlos Formigli e a Educacdo de Jovens e
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Adultos — EJA e pelas condi¢Ges emocionais que interferem, diretamente, na dindmica de sala

de aula.

Os ultimos levantamentos anuais do SINASE, datados de 2016/2017, reinem uma
sistematizacdo dos dados enviados pelos 6rgdos gestores do sistema, abrangendo os niveis
estaduais e distritais e entregues a SNDCA — Secretaria Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente. Os dados coletados em 2016 indicaram um total de 25.929 adolescentes e jovens
(12 a 21 anos incompletos) em atendimento socioeducativo em unidades voltadas a restricdo e
privacdo de liberdade (internacdo, internacdo provisoria e semiliberdade). Dos numeros
apresentados, 18.567 estdo em medida de internacdo, ou seja, o correspondente a 70% da
populacdo participe da socioeducacdo. Nesse mesmo periodo, 334 adolescentes e jovens
encontram-se em atendimento inicial e 187 em internacdo sancéo, totalizando os nimeros por
regido brasileira. O Nordeste assume o 2° lugar em nimero de adolescentes cumprindo medida

provisoria nas modalidades internacdo provisoéria e semiliberdade.

O relatorio traz também o mapeamento dessa populacdo quanto as questdes de género.
O sistema socioeducativo apontou, no referido ano do compéndio, 96% dos jovens e
adolescentes pertencentes ao género masculino, correspondendo a 25.360 pessoas. A faixa
etaria de maior incidéncia ¢ a que esta entre os 16 e 17 anos (57%). Quanto a cor e raca’, dos
jovens e adolescentes em restricdo e privacdo de liberdade, da regido Nordeste, 64,2%

identificam-se como pretos ou pardos.

O levantamento realizado em 2017, langcado em marco de 2020, revela um total de 26.
109 adolescentes e jovens, cumprindo medida socioeducativa em meio fechado, como se pode

observar na tabela abaixo:

Categorias de classificacdo de cor e raca do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Tabela 1: Quantidade de Adolescentes e Jovens em Medida Socioeducativa de Internacdo (Meio
Fechado) — 2017.

Medida Socioeducativa Meio Fechado Quantidade

Medida de Internagao 17.811
Medida de Semiliberdade 2.160
Medida de Internagao Provisoria 4.832
Atendimento Inicial 937
Internagdo Sangao 306
Medida Protetiva 63
Unidades socioeducativas 484
Meio Fechado Total 26.109

Fonte: Levantamento Anual SINASE 20178

No que tange & esfera estadual, o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo da
Bahia® vem atender as determinagBes do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — CONANDA. A Resolucédo n°® 160/2013 designa as Unidades Federativas do pais
a elaboracdo de seus respectivos planos decenais de atendimento socioeducativo. No estado da
Bahia, o atendimento socioeducativo é gerenciado pela Fundacdo da Crianca e do Adolescente
— FUNDAC, vinculada a Secretaria Estadual de Justica, Direitos Humanos e Desenvolvimento
Social (SIDHDS).

O documento aponta que no periodo de 2011 a 2014, dos adolescentes atendidos na
Unidade de atendimento inicial, em Salvador, 89,7% foram do sexo masculino e, desses,
83,49% se identificavam como negros e pardos, apresentando escolaridade correspondente ao
Ensino Fundamental | e Il. No tocante as Unidades de atendimento socioeducativo, a Bahia
conta com 6 Comunidades de Atendimento Socioeducativo - CASE, sendo 1 exclusivamente
feminina, atendendo a medida de internacdo provisoria e internacdo de sentenciados. Nesse

contexto, nasce a demanda da existéncia de uma instituicdo formal/regular de educacéo a partir

8 O DF néo foi sistematizado pela pesquisa pois, segundo o documento referido, tem o seu sistema prdprio de
pesquisa.

9 Documento que objetiva nortear a gestdo do atendimento Socioeducativo no Estado da Bahia, num intervalo de
10 anos consecutivos, estabelecendo metas com vistas a garantia dos direitos preconizados nas legislacoes
relacionadas ao atendimento dos adolescentes e jovens cumpridores de medidas socioeducativas.
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do que é exigido no art. 1241°, inciso XI, do ECA. Assim, duas escolas municipais da Rede de
Ensino de Salvador/ Ba ofertam escolarizacdo regular aos jovens, adolescentes internos, na
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A busca por dados sobre adolescéncia e juventude, em conflito com a Lei, € dificultada
pela auséncia de sistematizacdo deles. O Instituto de Pesquisa Aplicada — IPEA realizou em
2015 uma Nota Técnica, objetivando discutir o retorno dos posicionamentos em relacdo a
mudanca na maioridade penal para essa faixa da populacdo brasileira. O documento traz um
panorama geral sobre adolescentes e jovens nessa conjuntura, no qual me detenho no que tange
aos que cumprem medida socioeducativa em meio fechado. Na tentativa de se tracar um perfil
desses sujeitos, elucidou-se um quadro de exclusdo social latente em que 60% dos adolescentes
privados de liberdade eram negros, 51% nao frequentavam a escola e 66% viviam em familias

consideradas extremamente pobres.

O fenbmeno do ato infracional juvenil, segundo o 1° Mapeamento Nacional sobre a
situacédo das Instituicdes que realizam Medida Socioeducativa de Privacdo de Liberdade ao
Adolescente em Conflito com a Lei, realizado pelo Instituto de Pesquisa Aplicada — IPEA, esta
associado ndo somente a condicdo de pobreza ou a miséria em si, mas, sobretudo, a
desigualdade social. Os adolescentes e jovens, incluidos na categoria do ato infracional,
passaram por um processo de exclusdo e marginalizacdo, tendo sido privados de uma

sociabilidade e do acesso as condicdes basicas de sobrevivéncia digna.

Dessa forma, o ato infracional configura-se como resultado da fragilidade social e
emocional de adolescentes e jovens inseridos em constructos sociais caracterizados por relacdes
familiares fragmentadas e convivéncias comunitarias marcadas pelas multiplas facetas da
violéncia, instituida como medida de contencdo de uma sociedade contemporénea que utiliza o
encarceramento como politica publica de controle social. Esse fato pode ser observado quando
analisamos a trajetoria do direito juvenil e das politicas publicas oriundas desse contexto

histérico.

Art. 124. Séo direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os seguintes: XI - receber
escolarizacdo e profissionalizacéo;
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2.2 - JUSTICA JUVENIL E A SOCIOEDUCACAOQ: TRAJETORIA HISTORICA

O caminho reflexivo trilhado aqui vai ao encontro da socioeducacdo no contexto da
privacdo de liberdade no cotidiano da escola bésica regular, foco central dessa pesquisa. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente compreende a internagdo, através do seu Art. 121, como
uma medida que constitui a privacdo de liberdade, estando a mesma sujeita aos principios da

brevidade, em decorréncia da “condi¢do peculiar da pessoa em desenvolvimento”. Ou seja:

Isto é, do ponto de vista da esséncia, a medida socioeducativa € uma san¢éo,
especialmente porque s6 emerge apos prética de um ato ilicito. E uma reagio
estatal, inclusive de coercdo fisica para sua aplicacdo, pois sao unilaterais (ndo
cabe ao adolescente querer cumprir ou ndo, tem que subordinar-se) e
obrigatorias. (MACHADO, 2016, p. 533).

A relacdo estabelecida entre as medidas de execucéo e a infracdo, perante a lei, traz uma
ambiguidade sobre os aspectos ontoldgicos das medidas socioeducativas e, consequentemente,
da socioeducacdo. A privacgéo de liberdade (encarceramento) circundou o pensamento estatal,
enquanto solucdo para os desafios e problemas trazidos pela condi¢do de abandono e pobreza,
vivenciados por criancas e adolescentes, desde o inicio da colonizacdo brasileira, tornando-se,
em muitas vias, politica publica em resposta a sociedade quanto aos aspectos de transgressao

moral e social estabelecido pelo pacto societério.

Nesse pacto societério, 0 agravamento da violéncia envolvendo adolescentes e jovens é
solucionado com a exclusdo ou marginalizagéo social desses sujeitos. A partir da Constituigdo
Federal de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), ha o direcionamento para o
entendimento dessa parcela da sociedade como sujeitos de direitos, onde a construcdo e
estabelecimento de politicas integrativas (envolvendo setores diferenciados da sociedade) passa

a basilar toda acdo voltada para o atendimento desse publico. (SINASE, 2017).

As politicas integrativas, que compdem o Sistema de Garantias de Direitos da crianca e
do adolescente — SGDCA!Musa a garantia das condi¢des minimas que conferem ao ser humano

a sua dignidade e possibilidade de vida. As condi¢Oes sociais desses sujeitos, integradores do

110 Sistema de Garantias de Direitos da Crianca e do Adolescente congrega diferentes érgéos, entidades e
programas destinados ao atendimento de criancas e adolescentes e as suas respectivas familias. Esse Sistema visa
a execugdo plena e articulada da Lei n° 8.069/90, buscando atender ao principio constitucional, via art. 127, da
Constituicao Federal de 1988 relacionado a prioridade absoluta a crianga e ao adolescente.
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sistema socioeducativo, fomenta e é fomentado pela violéncia e pela negacdo desses mesmos

direitos trazidos na execucdo de medidas socioeducativas. Assim:

Adolescentes e jovens, privados de liberdade, ao cumprirem a medida de
internacgéo, anteriormente ao seu ingresso na rede de prote¢éo assegurada por
lei, mantinham-se privados dos direitos bésicos, a partir de uma estrutura
social fragil e negadora de outras estruturas basais para o desenvolvimento
humano. (SILVA, 2012, p.103).

O contexto das medidas socioeducativas evidencia a auséncia de garantias de direitos
bésicos, como saude e educagdo, bem como de estruturas sociais que garantam o
desenvolvimento humano de forma ampla e compreendendo-se as diversas formas do existir. E
possivel observar nas narrativas de vida de diversos adolescentes e jovens o distanciamento da
escola e do acesso a processos formacionais integrados. A privacédo de elementos essenciais ao
desenvolvimento de sujeitos em formacéo, como a escolarizagéo, contribui para o envolvimento

em acodes delituosas e imerséo em situagdes graves de violéncia.

Zanella (2015), ao refletir sobre a ONU e suas normativas influenciadoras do direito
juvenil brasileiro indica 3 fases para que ele se estabelecesse: a fase de tratamento penal
indiferenciado (sec. XVIII), o que na América Latina foi extensiva até o séc. XX; a fase tutelar,
até mais ou menos metade da década de 80 e a terceira fase, representativa do modelo atual
marcada pelas normativas promulgadas pela ONU a partir de 1985. Nos séculos XVIII e XIX,
passou a ser pensado sob a perspectiva da contencdo da parcela da populacdo que nao se
“enquadra” nos padrdes estabelecidos pelo pacto societario, no qual os determinantes de
normalidade sdo estabelecidos. Esta perspectiva vigorou desde o periodo colonial em que o
poder publico tratava a questdo das desigualdades e suas consequéncias através do isolamento

e da marginalizacdo de determinadas pessoas.

Nesse panorama, deparamo-nos com as construcfes periféricas (favelas), os ditos
guetos, que combinam o confinamento espacial com o fechamento social. (BAUMAN, 2001).
Ainda sob esse prisma, compreende-se que “a guetificacdo ¢ paralela e complementar a
criminalizacdo da pobreza; ha uma troca constante de populacdo entre os guetos e as
penitencidrias, um servindo como grande e crescente fonte para a outra” (BAUMAN, p. 107,
2001). Nessa perspectiva, “guardar” criangas e adolescentes em instituigdes sempre teve a
prerrogativa de prevencdo de novos atos delituosos, ndo de resolver as situagfes desiguais de

vida. Paratanto, a criagdo de medidas de contencao surgira como forma preliminar de responder
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a sociedade a despeito daqueles que destoam dos padrdes morais e sociais estabelecidos. A

questdo era tratada sobre os pressupostos da higieniza¢do moral.

Sebastido Janior (2009, p. 12), em seu estudo sobre as medidas de contencédo de
liberdade traz para a baia das discussbes as funcdes sociais exercidas pelas periferias, no
contexto dos encarceramentos a céu aberto. Para tanto, ele conceitua as prisées como “uma
invencdo moderna [...Juma instituicdo disciplinar terminal para a qual sdo enviados o0s
individuos que escaparam do adestramento de outras instituicdes disciplinares como a escola,
a fabrica e o quartel” (JUNIOR, 2009, p. 12). Nesse sentido, Foucault (1997, p.223, grifo nosso)

nos traz sobre a prisao:

A prisdo é menos recente do que se diz quando se faz datar seu nascimento
dos novos codigos. A forma-prisdo preexiste a sua utilizagdo sistematica
nas leis penais. Ela se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se
elaboraram, por todo o corpo social, 0s processos para repartir os individuos,
fixa-los e distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles 0 maximo de
tempo e 0 m&ximo de forgas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento
continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um
aparelho completo de observacgéo, registro e notagdes, constituir sobre eles um
saber que se acumula e se centraliza.

O sentido de encarcerar vai para além das grades e muros formais. Ele se amplifica
tomando forma nas estruturas que negam direitos e exercicio pleno de cidadania. Essas
construcdes se solidificam através dos guetos e exercem o papel de contencédo, separacédo e
moldagem de seres. Para aprisionar, ndo € necessario privar de liberdade, desde quando se priva
direitos. Os sujeitos do sistema socioeducativo sdo objetos construidos a partir dessas
conjecturas sociais, as quais fazem parte de uma construcdo territorial a partir do movimento
de criacdo das periferias e marginalizacdo (colocar a margem) de seus membros. Conjecturas
que elaboram e constroem culturalmente e socialmente pessoas com sentimento de pertenca aos
cddigos sociais que demarcam o seu lugar, o seu territdrio, seja ele fisico ou formatado dentro
de um imaginario coletivo. Regras e contratos sociais que sdo elaborados continuamente a partir

de uma linha imaginaria de lealdade aos seus principios culturais. (BAUMAN, 2001).

A construcdo dos sujeitos ligados a comunidade socioeducativa foi elaborada
socialmente, na historia do mundo moderno, através das mudancas econdmicas movimentadas
pela Revolucdo Industrial, cuja expansédo determinou novos moldes concepcionais de

sociedade/comunidade. No Brasil, podemos compreender a formacao existencial de pessoas
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cuja identidade se constrai, a partir de experiéncias excludentes e de vulnerabilidade, retomando

a historia da crianca e do adolescente e 0 seu lugar na sociedade.

A contradicdo e a complexidade séo caracteristicas fundantes da relacdo estabelecida
entre o Estado e criangas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade. A sociedade brasileira
nem sempre outorgou a essa parcela da populacdo, um lugar de direitos e, por conseguinte, um
espaco de cidadania plena. Duas questdes estruturais se materializam no tempo e na histéria:
de um lado as dificuldades econémicas e sociais, vivenciadas pela maioria dos adolescentes e
jovens em situacdo de abandono social e emocional; do outro, 0s mesmos como expressao dessa
sociedade desigual. (BAPTISTA, 2016).

O processo de negacdo da existéncia de uma camada da sociedade gue necessita de um
olhar particular e especifico se firmou como politica publica do Estado até, pelo menos, meados
do século XIX, quando se iniciou uma linha de pensamento que mais tarde, a partir da
Constituicdo de 1988, iria se configurar na chamada Doutrina de Protecdo Integral. Doutrina
introduzida através dos Artigos 227 e 228, da Carta Magna, e que serviriam de base para a
estruturacdo das Leis 8.069/90 e da Lei n° 12.594/12. Negar a existéncia do abandono, da
vulnerabilidade e das desigualdades sociais, responsabilizando criangas, adolescentes e jovens,
pela auséncia de uma vida digna, era a forma do Estado responder as demandas trazidas por

essa realidade social.

Durante o periodo denominado de Brasil Coldnia, o processo de aculturamento do povo
nativo iniciou-se com a sua catequizacdo, através da acéo jesuitica, negando-se toda a cultura
fomentada pelos indigenas. Entre 1550-1553, foram criadas as chamadas Casa dos Muchachos,
Colégios criados pelos jesuitas, cujo publico-alvo eram as criancas indigenas, afastadas de suas
familias, orfaos e “enjeitados” oriundos de Portugal. O tratamento dispensado a essa camada
da recém-formada populacéo brasileira seguia os parametros oriundos da Coroa Portuguesa,
que determinava como responsavel as Camaras Municipais, através da destinacdo de 1/6 de
seus recursos. A partir do século XVIII, houve o surgimento das instituicdes para criangas
abandonadas, através da implantacdo das trés primeiras rodas de expostos: Salvador (1726),
Rio de Janeiro (1738) e em Recife (1789). (BAPTISTA, 2016).

Observa-se que o cuidado ndo aparece como forma de solucionar as mazelas trazidas
pela falta de estrutura econdmica de muitas familias, oriundas de Portugal, e do processo

perverso de colonizacdo, no qual houve a dizimacdo de nacgdes indigenas. Fenémeno social
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produzido pelo Estado, a pobreza era tratada com a negligéncia de pessoas relegadas a prépria
sorte. Toda infraestrutura destinada ao tratamento das criancas abandonadas nao as
contemplava como sujeitos incapazes e vulneraveis. A mortalidade infantil dos expostos nas
Rodas ou recebidos por familias substitutas era altissima. Ainda assim, a acdo estatal era
realizada através da triade: Roda, CAmara e familias substitutas. Como as criangas negras eram
comercializadas e objetificadas pela mercantilizacdo humana, acdo impetrada pelo processo

escravista, ndo configuravam nos numeros de abandonados.

Apo6s a Proclamacgdo da Republica (1822), a politica do momento e a economia
pressionaram a sociedade a enfrentar a problemaética da pobreza e da crianca carente. O aumento
populacional foi um dos fatores determinantes para esse caminhar e, como medida publica,
nascem as Santas Casas de Misericordia e o dito “atendimento asilar” é formalmente instituido.
A auséncia de objetivos educacionais e profissionalizantes eram observados nas acOes
realizadas nessas instituicdes. Em 1829, implantam-se as primeiras escolas de letras, no
recolhimento da Misericordia da Bahia. O interesse era, apenas, as retiradas das criangas e
“delinquentes” das ruas, cuja presenga trazia o incomodo para os codigos morais sociais. Aqui,
um marco histérico ocorre em 1871, com a Lei do Ventre Livre, muitas criangas negras se

juntaram as demais, na vivéncia das ruas.

Durante a RepuUblica, o pais vivenciou uma maior diversificacdo da economia, do
crescimento demografico e do aumento dos indices de pobreza. O aumento da concentracdo
populacional em areas urbanas, decorrente da Revolucdo Industrial, demandaram do Estado a
formulacdo de uma politica publica de atendimento as criancas e aos adolescentes em situacdo
de rua. No inicio do século XX, houve a criacdo das primeiras instituicdes de regime prisional
para menores de 21 anos. A Lei n° 4.242 de 1921 traz, em seu art. 3°, a autorizagédo para o
Estado criar e organizar o servigo de assisténcia a crian¢a abandonada, obrigando a construcéo
de abrigos para recolhimento provisério para criancas e adolescentes abandonadas ou que

tivessem cometido algum tipo de delito.

Em 1924, foi realizada a primeira Declaracdo dos Direitos da Crianca, também

conhecida como Declaragdo de Genebra'2. Aqui temos o marco inicial da concepgao de politica

12 A Declaragdo de Genebra ¢ considerada o primeiro documento de carater amplo e genérico com relagdo as
criangas. Sua criacdo foi motivada pela Primeira Guerra Mundial e pela Revolucdo Russa e a necessidade de
auxilio humanitario aos 6rfaos de guerra. O documento ndo traz o entendimento da criangca como sujeito de direitos.
Ainda assim, configura avangos importantes em relagdo a funcao protetiva de criangas e adolescentes em situacéo
de vulnerabilidade.
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publica voltada para criangas em situagdo de vulnerabilidade, numa perspectiva integral desses
sujeitos. Vale ressaltar que, pela Constituicdo brasileira de 1860, criancas a partir de 9 anos
poderiam ser enviadas para presidios comuns, dividindo o encarceramento com adultos. Ao
estabelecer discussdes especificas, a respeito das demandas trazidas por criangas, adolescentes
e jovens se torna imperativo compreendermos o sentido trazido pela Socioeducagéo, enquanto
politica publica, seu conceito e alcance de suas acdes, através das medidas socioeducativas e

suas modalidades.

Em 1927, criou-se o Cddigo de Menores ou Codigo Mello Matos, a partir do Decreto
n° 17.943-A. Aqui, registramos o aparecimento do termo “menor”, dividindo as criangas ( 0
termo “crianga” era atribuido a todos os individuos menores de 18 anos) em abandonadas e
delinquentes, tipificando-as em vadios (art.28), mendigos (art.29) e libertinos (art.30). O
discurso higienista, surgido como um conjunto de ideias sobre satde publica, na Europa do
final do século XIX e inicio do século XX influenciou na construcdo da doutrina de situacao
irregular e que alicercou as bases dos dois cddigos de menores (1927 e 1979). O Cddigo de
Menores de 1979 ndo modifica a visdo do Estado para com a crianga. A questdo de contencao
ainda era a premissa basica da justica juvenil. A definicdo de pessoas em situacdo irregular
impedia a implementacdo de uma politica publica voltada para o entendimento desses sujeitos
como pessoas em desenvolvimento e que, para tanto, necessitam de alicerces basicos que

promovam o seu crescimento de maneira integral.

O contexto historico da Lei n° 6697/79 ndo trazia uma distin¢do, em suas discussoes,
entre criangas em situacao de rua, com dificuldades econémicas ou em conflito com a lei. As
praticas de segregacdo, contencdo e disciplinamento de criangas, consideradas em situacao
irregular, fortaleciam-se através da institucionalizacdo desses individuos realizada através do
aumento de institui¢des para “menores”, a exemplo da Fundagdo Estadual do Bem-estar do
Menor de Sdo Paulo, a conhecida FEBEM. Com a abertura politica e redemocratizacdo do
pais, outras frentes em prol dos direitos da crianca e do adolescente foram estabelecidas, a qual
podemos citar a Convencgdo Internacional sobre os Direitos da Crianga, em 1989. O evento foi
marcado pelo estabelecimento de principios da doutrina da protecdo integral, o que foi

contemplado em 1990 com a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente reflete avangos importantissimos para a politica
de protegdo de criancas, adolescentes e jovens. Além de trazer uma definicdo, mesmo que

cronoldgica, das diferentes fases da vida do individuo, contempla o olhar para esses sujeitos
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como sujeitos de direitos, Unicos em sua esséncia. Ainda assim, ndo permite um conceito claro
do que se chama socioeducacdo. O termo que aparece como definidor € o de medidas
socioeducativas, mas que ndao contempla o espaco de acdo que a socioeducacéo, através das

diretrizes postas pelo SINASE, prople-se exercer.

A socioeducagdo, enquanto politica publica, permite a condugdo de adolescentes e
jovens, em vulnerabilidade social e emocional, que cometeram ato infracional perante a lei,
através das chamadas medidas socioeducativas, em suas variadas modalidades. A visdo
socioeducativa, voltada para os sujeitos que se encontram no limiar da infracéo é basilada pelos
principios de responsabilizacdo desses sujeitos, mediante processo educativo integrado. E é

nesse ponto que encontramos a lacuna conceitual e de efetivacdo da proposta socioeducativa.

Torna-se evidente a necessidade de compreensdo do que venha ser a Socioeducacéo,
bem como da ampliagdo do seu alcance social, atentando-se para o seu principio fundamental
de incompletude. Pinto e Silva (2014, p.147) nos trazem que:

A prética da socioeducagdo ndo deve ser vista como uma exclusividade para
os adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Ela deve
abranger e fazer parte do processo de formacdo de qualquer crianca e
adolescente devendo estar ao lado da educacdo formal e da educagdo
profissional, ndo pode ser vista como menos importante do que estas. Através
de espacos e acdes socioeducativas € possivel ampliar o repertério de
vivéncias e escolhas frente a vida e a0 mundo. (PINTO; SILVA, 2014, p. 147).

Pensar a Socioeducagdo e o0 seu alcance € pensar a realizacdo de acgdes efetivas que
antecedam o cumprimento de medidas. O cumprimento de medidas socioeducativas presume a
existéncia de ato analogo ao crime, segundo o codigo penal brasileiro. A esséncia da
Socioeducagéo precisa estar ampliada para a vida, na intengdo de garantir aos seus sujeitos o
direito, que ao ser negado, conduz a circunstancias de préaticas de violéncia. Reflexionando a
respeito e pensando a escola regular, nesse contexto, seguimos nessa discussdo em busca de um
conceito possivel para o campo da socioeducacao, que venha nortear o trabalho que realizamos

enguanto instancia educativa formal.
2.3 - SOCIOEDUCAGAO: APROXIMAGOES CONCEITUAIS

A ideia de socioeducacdo advém em primeira mao pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, quando implementa as medidas socioeducativas. Ainda assim, a forma

substantivada do termo ndo € explorada, mantendo-se uma lacuna conceitual por vezes
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29 ¢

substituida pelas expressdes adjetivas “contexto socioeducativo”, “medidas socioeducativas”,

dentre outros.

A auséncia de definicdo para a socioeducacdo traz alguns desmembramentos que
reverberam na visdo da sociedade sobre 0s sujeitos que se encontram em cumprimento de
alguma das modalidades da medida socioeducativa, sobretudo para os privados de liberdade.
Uma das consequéncias da auséncia de uma definicdo clara para a socioeducacdo é ilustrada
por Machado (2016) quando ela chama a atencdo para as discussdes recentes, elucubradas no
Congresso Nacional, a respeito da reducdo da maioridade penal, revelando nesse pensamento o
desconhecimento do que tange a natureza da socioeducagéo. Volpi (2001, p.14), colabora nessa

perspectiva quando diz que:

[...] E dificil para o senso comum juntar a ideia de seguranca e cidadania.
Reconhecer no agressor um cidad&o parece-nos ser um exercicio dificil e, para
alguns, inapropriado. Os adolescentes em conflito com a lei, embora facam
parte do mesmo quadro acima citado ndo encontram eco para a defesa dos
seus direitos, pois, pelo fato de terem praticado um ato infracional sdo
desqualificados como adolescentes e rotulados como infratores, predadores,
delinquentes, perigosos e outros adjetivos estigmatizantes que constituem uma
face da violéncia simbélica”. (VOLPI, 2001, p. 14).

Nesse cenario de incompletude conceitual, e de construgdes equivocadas, ndo podemos
perder de vista o reflexo disso nos processos educativos realizados pelas Comunidades de
Atendimento Socioeducativo, bem como pelos espagos formais de educacéo, inseridos nesse
contexto, cujo trabalho pedagdgico necessita se situar quanto ao aspecto educacional embutido
na ideia trazida pelas a¢6es implementadas. Desse modo, para cunharmos uma definicdo para
a socioeducacao se faz necessario o entendimento da proposta de educagéo que sustenta a ideia

central apresentada por esse vasto e complexo campo.

Bisinoto (2015) destaca a importancia de compreendermos a concepc¢do de educagédo
que basila as acbes e o carater pedagdgico da socioeducacdo, evidenciados na efetivacdo
curricular e metodoldgica das atividades inerentes a rotina vivenciada nos espacgos de
internacdo; bem como nas medidas em meio aberto onde estar inserido nos espa¢os formais de
educacdo se constitui carater imperativo para o cumprimento delas. Nesse caminho para a
construcdo conceitual desse campo € interessante a partilha de alguns dos principios e diretrizes
trazidos pelo Plano de Atendimento Socioeducativo da Bahia (2015):
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[...] Promogdo da universalizacdo dos direitos humanos em um contexto de
desigualdades;

* Respeito a diversidade humana nas mais variadas formas de expressdo
(geracional, de raca, género, orientacdo sexual, cultura e credo);

* Reconhecimento e aplicacdo dos valores éticos universais em todas as
instancias e situagoes;

« Crenca que o ser humano que se pretende educar é capaz de retornar
aos seus direitos civis e politicos e aos seus deveres para com o Estado;

* Compromisso com a qualidade do servi¢o publico de execugdo de medidas
socioeducativas, com base nas legislagdes pertinentes e com enfrentamento
das violacGes de direitos de adolescentes aos quais se atribui a autoria de ato
infracional;

* Entendimento da educa¢io como um processo que leva o ser humano ao
crescimento e a realizacdo pessoal, abrindo espago para que o adolescente
exponha sua criatividade e desenvolva suas habilidades e capacidades;

» Democratiza¢do do saber, socializando o conhecimento;

* Aproximagdo do ideal da educacdo, formando cidaddos adultos,
auténomos, solidarios, conscientes e capazes de lutar pela sua realizacao
pessoal e profissional, sem perder de vista a coletividade[...] (BAHIA,
2015 — grifo nosso).

Os aspectos destacados, na citagéo anterior, evidenciam a interlocugdo e o dialogo com
diferentes setores da sociedade, estabelecidos pela socioeducagdo no ambito de sua
implementacdo, trazidos pelo SINASE (2006), atraves do conjunto de ac¢les, regras e critérios

dialogados com o Sistema de Garantias de Direito (SGD).
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Figura 1: Sistema de Garantias de Direitos.
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Fonte: SINASE

Nessa acdo intersetorial, a socioeducacdo valida a sua busca por garantir aos seus
sujeitos (socioeducandos®®) os direitos cidaddos, destacando o acesso & educacéo, salde, lazer,
dentre outros. Esse caréater interdisciplinar nos oferece uma pista quanto a sua aproximacao dos

ideais da educacéo social. Gadotti (2012 p.12) observa que:

O trabalho social precisa ser integrado por equipes profissionais de diferentes
areas, com formacédo de nivel médio, técnico ou superior — mas tambémtem
um carater intersetorial. Ao mesmo tempo, devido a sua enorme diversidade,
exigem-se saberes especificos em cada caso. [...] Em principio, toda educagdo
é, ou deve ser, social, jA que quando falamos de educagdo ndo podemos
prescindir da sociedade, da comunidade e do contexto familiar, social e
politico onde vivemos. Ela pode ser tanto escolar como ndo-escolar”.
(GADOTTI, 2012, p. 12).

No momento em que se propde criar processos educativos nos quaisse possa fomentar
nos sujeitos atitudes autdbnomas e conscientes de sua histéria, enquanto ser social inserido em
diferentes grupos de convivio, a socioeducacao elabora as suas agdes pautadas nos principios
de uma educacdo social, ocorrendo fora das instituicdes escolares e, a0 mesmo tempo, em
consonancia com a escola formal ja que é garantido ao socioeducando o direito de insercdo
nela, tanto em meio aberto quanto na internacdo. E, nesse cenario, surge o verbo socioeducar,
para o qual os adolescentes e jovens sdo detentores do seu lugar de fala, mediados pelo diadlogo

entre esses e todos aqueles que realizam o trabalho socioeducativo. Aqui, a socioeducacdo

13Termo utilizado nas Unidades de Atendimento Socioeducativo e referencialmente em alguns estudos
relacionados a Socioeducagao.
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estabelece a sua relagdo com a educagdo ou “melhor seria dizer que a socioeducagdo €
educagao”. (CRAIDY, 2017, p. 85).

Na afirmacéo de que socioeducacao € educacdo, deparamos-nos com a amplitude que o
termo carrega, ainda que empregado, comumente, ao contexto restrito das acOes
socioeducativas. E importante considerar que a sua efetivacio necessita materializar um
trabalho formativo de colaboragdo com outras instancias educativas, efetivando os seus
objetivos e promovendo sentido efetivo de mudancga nas comunidades as quais estao inseridos
os adolescentes e jovens, cumpridores de medidas socioeducativas, para onde eles retornaram.
Assim, Bisinoto (2015, p. 581) aponta uma das tradugcdes possiveis para a socioeducagao

quando interage com a educacdo social:

A socioeducacdo, portanto, situa-se nesse vasto campo da educacdo social,
apoiando-se na concepcdo de uma educacgdo fortemente social, pautada na
afirmacdo e efetivacdo dos direitos humanos, com compromisso com a
emancipagéo e autonomia de cada sujeito em sua relacdo com a sociedade.
(BISINOTO, 2015, p. 581).

Nessa perspectiva, alicercada pelas bases da educacdo social, é trazido pelo Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo'* a concepgao de politica plblica como um conceito

para a socioeducagao:

A socioeducacdo € imprescindivel como politica publica especifica para
resgatar a imensa divida historica da sociedade brasileira com a populacdo
adolescente (vitima principal dos altos indices de violéncia) e como
contribuicdo a edificacdo de uma sociedade justa que zela por seus
adolescentes. (BRASIL, 2014, p. 8 — grifo nosso).

Como politica publica de atendimento socioeducativoé compreendida como uma
intervencgéo estatal, em interacdo entre Estado e a sociedade, numa perspectiva de resposta a
respeito de atos delituosos cometidos por adolescentes e jovens; bem como garantir a eles
direitos que Ihes foram negligenciados nas situacfes de violéncia e vulnerabilidade em que
estdo inseridos e que, muitas vezes, motivam a atitude infracional. A sua pretensdo de garantir
direitos e fomentar nos sujeitos a¢Ges cidadas autbnomas e preparados para o ingresso ao mundo
do trabalho ndo retira da socioeducagdo o seu carater ambiguo onde se fazem presentes o ato

14 O Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo contempla uma matriz de diretrizes e ag6es norteadoras para
o planejamento, construcdo, execucdo, monitoramento e avaliacdo dos Planos Estaduais, Distrital € Municipais
decenais do SINASE, visando uma maior qualidade do atendimento proposto.
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de educar e a intermediacdo sancionatdria e correcional. Apesar de ressaltar e compreender
oabandono histérico para com adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade,
infracionando ou n&o,a ideia de punigdo ainda permeia esse contexto, em temposem que ainda

se encarcera pessoas. Nesse viés, torna-se imperativo a compreensdo desse papel.

[...] é preciso reconhecer que a medida socioeducativa é punitiva [...] o fato é
que se trata de um sistema de responsabilizacdo penal, ainda que com nomes
diferentes, e essa natureza é confirmada quando se tem que ela somente surge
quando se ha a confirmacéo da pratica de um ato infracional, diferenciando-
se das medidas de protecdo que se destinam aos sujeitos em situacdo de
vulnerabilidade social. (MACHADO, 2016, p. 535-536).

Nessa perspectiva, surge uma contradicao teorica, quando se diferenciam atendimento
e afirma-se que adolescentes e jovens, atores de atos infracionais, ndo estdo dentro da
vulnerabilidade social. O que seria o entendimento para vulnerabilidade social, considerando
gue esses sujeitos, em sua maioria, apresentam historias de contornos familiares complicados e
estdo inseridos em ambientes onde a violéncia direta e simbdlica se faz presente a todo

momento?

Os Caodigos de Menores, no Brasil, bem como a estrutura tutelar e institucionalizada,
protagonizaram uma politica estatal na qual as dificuldades econémicas, sociais e familiares,
vivenciadas pela maioria das criancas e adolescentes envolvida em delitosfoi traduzida pela
doutrina de situacdo irregular. A producdo de desigualdades sociaisadvinda de uma sociedade
capitalista e produtora de bens de consumo gerou dois grupos diferentes de infancia e
adolescéncia: a que sofre e sobrevive a pobreza e a que se encontra no limiar de situacdes limites
de vulnerabilidade e pratica o ato infracional. Ambas sdo oriundas de uma mesma conducéo e
de controle social, em que existir perifericamente € a maneira encontrada, na

contemporaneidade, de se fazer valer o pacto societario estabelecido.

Assim, a socioeducacdo é marcada pela ambiguidade de um sistema que passou por um
processo recente de migracdo da Doutrina de Situagéo Irregular para uma Doutrina de Protecao
Integral das Nacgdes Unidas, a partir de um conjunto normativo internacional voltados para a
defesa e promocdo dos direitos dos sujeitos que compdem a parcela infanto juvenil da
sociedade. O estabelecimento da justica de menores, através da firmacéao dos juizados, executou
uma sistematica de controle da pobreza. Gomes da Costa(2006) ilustra esse contexto afirmando

que:
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Assim, para as criancas e adolescentes em situacdo de risco pessoal e social,
fossem ou ndo autores de infracdo penais, a aplicacdo das leis baseadas na
Doutrina da Situacéo Irregular significava, de acordo com a legislacdo vigente
nos anos 80 em todos os paises da América Latina, uma Unica e mesma
realidade: o ciclo perverso da institucionalizacdo compulséria — apreenséo,
triagem, rotulacdo, deportacéo e confinamento. (GOMES DA COSTA, 2006,
p. 15).

Isto posto, compreendemos uma mudanca gradual de paradigmas a partir da
Constituicdo de 1988, seguida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e, por
conseguinte, a publicacdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE e
sua estruturacdo, onde se torna vidvel que a socioeducacdo ocorra. Nessa transicdo de
concepcOes destacamos o Ano Internacional da Juventude e seu conjunto de instrumentos
normativos para a visdo integral de protecdo: as Regras Minimas das Nacdes Unidas (Regras
de Beijing), as Diretrizes de Read para a prevencdo do delito juvenil e as Regras Minimas das

Nagdes.

A partir da reflexdo posta, um dos caminhos conceituais tomados pela socioeducacéo é

0 seu entendimento como sendo um periodo no espago-tempo que vem traduzir a transicao de

concepcdes juridicas e sociais, na concretude das medidas socioeducativas. Para Pinto (2012,
p.28):

A nogdao de socioeducacdo surgiria como expressdo que delineava a mudanca

de paradigma correcional para socioeducativo - pensar as intervengdes para

estes adolescentes como um processo que envolve essencialmente aspectos

pedagogicos, sobrepondo-se, inclusive, aqueles considerados punitivos na
natureza das medidas. (PINTO, 2012, p. 28).

O conceito da socioeducacao perpassa pela transicdo do entendimento dado a condicao
de vulnerabilidade na qual estéo inseridos os adolescentes e jovens que infracionam. A doutrina
de situacdo irregular proporcionou, historicamente, uma segregacéo social, a partir da geracao
de duas infancias: “(i) a infancia escola-familia-comunidade e (ii) a infancia-trabalho-rua-
delito”(COSTA, 2016, p.19). Dessa maneira, a socioeducagdo carrega um carater de
temporalidade historica, em quese demarca a transicdo entre os preceitos trazidos pelos antigos

Cddigos de Menores e a cultura de situagdo irregular, para o Sistema de Garantias de Direitos.

Ainda que apresente mudancas significativas, no olhar langado a adolescentes e jovens

em condi¢Ges conflitantes de vida e de dialogar de algum modo com a educacéo social, como
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dito anteriormente, a socioeducacdo ainda apresenta desafios emblematicos no que tange a sua
concretude. Esses desafios vém colocé-la sob o prisma das estruturas de poder que exercem o
controle de uma camada da populacao que oferece o dito “perigo” social. O Plano Estadual de
Atendimento Socioeducativo, quando explana a necessidade de diretrizes que norteiam
efetivamente esse trabalho, da-nos uma pista sobre essas demandas:

Na Bahia, apesar dos esfor¢os empreendidos por todos os setores envolvidos
na pratica socioeducativa, ainda existem preocupantes situacdes que vao de
encontro aos preceitos legais e tedricos da pratica. Dificuldades sdo muitas e,
algumas, historicamente recorrentes. [...] Apesar desta evolugdo legislativa, o
sistema socioeducativo encontra-se ainda distante do idealizado. Mesmo
dispondo de instrumentos norteadores da pratica, que muito favoreceu o
trabalho, tanto do ponto de vista conceitual quanto juridico, a area da
socioeducacao e da justica juvenil vivenciam desafios para efetivacdo destes
dispositivos. (BAHIA, 2015, p. 30).

As dificuldades operacionais apontadas nos documentos basilares da acdo
socioeducativa denotam o problema trazido por essa lacuna conceitual, ou a auséncia de um
senso comum do que venha ser, de fato, a socioeducacao, interferindo na agao dos profissionais
envolvidos nesse contexto, na construcdo e efetivacdo de um projeto pedagogico significativo
e que sustente a base educativa das medidas. 1sso nos encaminha para uma reflexdo acerca da
existéncia de uma politica publica destinada a adolescentes e jovens que nao apresentou uma
definicdo sobre si mesma e que se estrutura a partir da responsabilizacdo juvenil, organizada a
partir do encarceramento, em meio fechado ou aberto, ainda que refute em seus principios o0s

aspectos sancionatorios.

A mudanca de paradigmas ndo traduz mudancas tedricas/praticas de fato. O sistema
socioeducativo, ainda que concatenado com o Sistema de Garantias de Direitos, ndo desmitifica
o estigma do “menor” infrator ¢ nem garante que esses, ao termino de cumprimento de alguma
medida socioeducativa, retornem a sua comunidade de origem, tenham oportunidades de
mudancas efetivas e ndo retornem a infracionar. A sociedade exige a punicdo aos delitos
cometidos por pessoas, independente da sua idade. Mesmo que tenhamos passado,
historicamente, por uma transicdo visdo legal sobre juventudes e adolescéncias, retirar do
convivio social ainda € uma medida governamental requerida pelos cidaddos. Esse afastamento
social tem sido efetivado de formas e estruturas diferenciadas em sua estética, mas apresentando
0 mesmo conteudo punitivo/sancionatorio.Quanto a esse ponto, Sebastido Janior (2009, p. 68)

infere que:
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Ao procurar uma aproximagdo a uma imagem propria da sociedade
contemporénea, de comunicagdo instantanea e predominancia dos aparelhos
computo-informacionais talvez se devesse perguntar: por quais atualizaces
0s programas de controle de jovens passam atualmente? Se o hardware
continua 0 mesmo da era das disciplinas da biopolitica a saber, as escolas, as
prisdes 0s manicémios, os estados, 0s exércitos, as criangas, 0s jovens, 0S
presos, os loucos, os cidaddos, os soldados etc., qual o novo software?.
(SEBASTIAO JUNIOR, 2009, p. 68).

Independente da nomenclatura atribuida e travestida, da forma de atuagdo, técnicas
disciplinares sdo desenvolvidas na contencdo e expansao dos atos infracionais. No que se refere
as criancas,adolescentes e jovens, vimos a retirada do convivio social como medida estatal de
seguranca historicamente construida. Saimos da experiéncia constituida pelas Rodas dos
Enjeitados, passando pela politica de recolhimento de abrigos até alcangarmos a construcao dos
Cddigos de Menores. Todas essas estruturas ndo apontaram acoes efetivas cerne da questdo: as

desigualdades sociais.

Adentramos, com 0s anos, numa mudanca de perspectiva em relagéo a justica juvenil,
trazida na Constituicdo Federal de 1988 e, consequentemente, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. O ECA, inegavelmente traz a necessidade de constituicdo de infancia, de
adolescéncia e de juventude como etapas distintas da vida humana; e com elas, as suas
especificidades. A socioeducacdo aparece como uma garantia de direitos para aqueles que
cometeram atos infracionais. Ainda assim, como as demais tecnologias de exercicio de poder e
de garantia da ordem socialmente estabelecida, ndo aponta para as solugdes possiveis que
extermine ou dirima as condigdes limitrofes, de escassez, pobreza e violéncias vivenciadas
pelas familias e comunidades nas quais e para as quais se inserem/retornam os adolescentes e

jovens cumpridores de algum tipo de medida socioeducativa.

Nesse sentido, a socioeducagao agrega o conceito de tecnologia de poder e de controle
de pessoas que estdo fora dos padrdes legais, morais e sociais. E, como tecnologia executora
disciplinar, encarcera tanto nas medidas de internacdo em meio fechado, quanto nas medidas
executadas em meio aberto. As novas praticas elencadas e propostas pelo sistema
socioeducativo substituem as antigas técnicas disciplinares aplicadas pela justica juvenil
anterior, mas ndo deixa de ser uma forma de controle de forgas que, mesmo ndo apresentando
um senso comum quanto a sua definicio, exerce a mesma funcio. (SEBASTIAO JUNIOR,
2009).
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Diante dos conflitos conceituais e consensuais trazidos até momento, essa pesquisa
compreendera a socioeducacdo em seu carater de politica publica, enquanto acdo constituida
historicamente por diferentes grupos sociais; bem como uma tecnologia de controle de uma
parcela da sociedade, a servi¢o do Estado. O caminho conceitual que se seguira servira de norte
para o entendimento do papel da escola formal e regular, ofertada no contexto socioeducativo
de internacdo e os desafios apontados para o0 processo educativo e constituicdo curricular no

atendimento a privados de liberdade.

24 - A ESCOLARIZACAO DE ADOLESCENTES E JOVENS EM MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE INTERNACAO: ASPECTOS GERAIS E A EXPERIENCIA DA
ESCOLA REGULAR

Refletir sobre a escolariza¢do, na socioeducag¢do, nos conduz ao entendimento dos
desafios vivenciados pela escola formal, inserida nesse contexto. Traz, também, a percepcao de
uma lacuna evidente, deixada pela auséncia de um sistema de ensino estruturado e especifico
para atendimento desses sujeitos, observando-se as suas especificidades e particularidades.
Aspectos estes que expdem, em alguma medida, apesar dos avangos, um caminho longo a ser
percorrido no que diz respeito ao atendimento escolar efetivo para adolescentes e jovens, em
cumprimento de medida socioeducativa de internagdo, que compreenda todos 0s processos que

fazem interag&o com a escola.

Assim, tendo por base a legislacdo especifica para o atendimento socioeducativo, bem
como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBN, n° 9394/96, a insercdo de adolescentes e
jovens, em cumprimento de medida socioeducativa, no contexto escolar, é realizado tendo
como objetivo a garantia do acesso a educagéo, sendo ela executada pela rede publica de ensino,
compreendendo a dimenséo intersetorial do Sistema de Garantia de Direitos, no qual a escola

desempenha papel central.

A partir dessa compreensdo, podemos elencar os dispositivos legais que basilam a
estruturagdo e organizacdo da vida escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa que, no nosso caso, especificamos as medidas de internacdo, onde a Escola
I6cusdessa pesquisa se encontra inserida. Vale ressaltar que a escolarizacéo € etapa obrigatoria

em todas as modalidades em que se apresentam as medidas socioeducativos, sendo elas
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executadas em meio fechado ou aberto, a partir da parceria com as esferas municipais e

estaduais. A tabela a seguir nos mostra esse conjunto legal norteador no estabelecimento do

processo escolar desses sujeitos.

Tabela 2: Base Legal Nacional para execucdo de escolarizacdo para adolescentes e jovens em
cumprimento de medida socioeducativa.

BASE LEGAL

REFERENCIA

Constituicdo Federal de 1988

CAP. 11l - Art. 205: " A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho".

LDBN — N°9394/96

Art. 2 — “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Art. 37 — “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prdpria e constituird instrumento
para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida”.

Estatuto da Criangca e do
Adolescente - ECA Lei
n°8.069/90

Art. 53. A crianca e ao adolescente tém direito a educacdo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se Ihes:

I - Igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;

I - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV- Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V - Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Art. 124. Séo direitos do adolescente privado de liberdade, entre
outros, 0s seguintes:

XI - receber escolarizacéo e profissionalizacao.

Art. 15. S8o requisitos especificos para a inscricdo de programas
de regime de semiliberdade ou internacéo:
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SINASE - Lei n°® 12.594/12

I - A comprovagéo da existéncia de estabelecimento educacional
com instalages adequadas e em conformidade com as normas de
referéncia.

Art. 82 - “garantir a inser¢ao de adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa na rede publica de educacdo, em qualquer
fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etarias e
niveis de instru¢ao”.

Regras Minimas das Nagdes
Unidas para a Protecdo dos
Menores Privados de
Liberdade (14 de dezembro de
1990)

38. Qualquer menor em idade de escolaridade obrigatéria tem
direito & educacdo adequada as suas necessidades e capacidades,
com vista a preparagdo da sua reinsercdo na sociedade.

CNE - Resolucdo n° 1/2012
Diretrizes Nacionais para a
Educacéo em Direitos
Humanos

Art. 2°- A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos
fundamentais do direito & educac&o, refere-se ao uso de concepcdes
e préticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promocdo, protecdo, defesa e aplicacdo na vida
cotidiana e cidadd de sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas.

Resolugdo CNE /CEB n° 02 de
19 de maio de 2010 - Diretrizes
Nacionais para a oferta de
Educacéo de Jovens e Adultos
em situagdo de privacdo de
liberdade.

Art. 2°- “As acbes de educacdo em contexto de privacdo de
liberdade devem estar calcadas na legislacdo educacional vigente
no pais, na Lei de Execugdo Penal, nos tratados internacionais
firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e
privacdo de liberdade, devendo atender as especificidades dos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e ensino e sdo
extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca”.

Fonte: Informacéo sistematizada pela pesquisadora, a partir das normativas legais que orientam a escolarizagdo
de adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internacéo.

Analisando as referéncias legais, podemos compreender a dimensédo central atribuidaa

educacao e, por sua vez, a escola, no contexto socioeducativo, visto que a propria politica da

socioeducacdo traz em seu bojo o carater pedagdgico da medida socioeducativa. Para além

desse carater educativo, esta a compreensdo de que este processo necessita estar em

consonancia com a realidade vivenciada pelos sujeitos. A escola situa-se no centro da rede de

protecdo, estabelecida pelo Sistema de Garantias de Direitos (SGD) e é espaco onde &

oportunizada a efetivagdo de processos educativos voltados para a compreensdo dos direitos

humanos. 1sso posto, os estados brasileiros se organizam estabelecendo parcerias com as demais
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instancias sociais para o estabelecimento e organizacdo da escolarizagdo desses adolescentes e

jovens em cumprimento de medida socioeducativa.

Assim, o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo, da Bahia, aponta o Termo de
Cooperacdo Técnica, estabelecido entre Estado e Municipios, como o documento normatizador
dos fluxos de oferta de escolarizacdo, bem como dos aspectos procedimentais para a efetivagao
da matricula na rede publica de ensino. No caso do municipio de Salvador, essa organizacéo é
feita atraves do Termo de Cooperacdo Técnica, associado a normatizacdo da EJA, a partir da
Resolucdo CME n° 041/2013%°, no que tange a oferta do Ensino Fundamental 1. Vale ressaltar
que a Rede Municipal de Ensino de Salvador ainda ndo apresenta uma estrutura organizacional
especifica para o atendimento de escolarizacdo, na socioeducacdo, com privados de liberdade.
Nesse caso, todo o processo de vida escolar, desses sujeitos, inseridos no Ensino Fundamental
I, é orientado pela normativa da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, abrangendo

desde a efetivacdo da matricula a certificagdo dos estudantes.

Como uma modalidade da Educacdo Basica, a partir da LDBN 9.394/96, a EJA
apresenta-se tendo como uma das suas funcdes a de reparar e garantir direitos. No caso da
socioeducacdo, a Educacédo de Jovens e Adultos, enquanto modalidade de ensino, propde-se a
oportunizar acesso a educacdo a quem apresenta um histérico de negacdo e marginalizacao de
sujeitos que engrossaram, por muito tempo, as estatisticas dos indices de analfabetismo no
Brasil. Nesse contexto, a escola assume um espaco democratico de construcdo de
conhecimento, como esté explicitado no Parecer CEB n° 11/2000, tendo como Cury (2000, p.

8) o seu Relator Conselheiro:

E esta é uma das fungdes da escola democrética que, assentada no principio
da igualdade e da liberdade, é um servico publico [...] 0 acesso a este servico
publico é uma via de chegada a patamares que possibilitam maior igualdade
no espaco social. (BRASIL, 2000, p.8).

A Educacao de Jovens e Adultos, enquanto formalizadora de processos de escolarizacdo
vem numa dindmica de respostas a luta promovida, historicamente, pelos movimentos sociais,
na cobranca do direito a educacdo, de uma camada popular que, por questdes sociais e

econOmicas diversas ndo puderam frequentar a escola na chamada “idade certa”. O Ensino

15 A Resolugdo CME n° 041/2013 dispde sobre a Educagéo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de
Salvador.
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Noturno, como era denominada a EJA, abrigou e abriga um publico que, delimitado
etariamente, compreendeu o terceiro turno das escolas, incluindo recentemente os adolescentes
a partir de 15 anos, trazendo para a modalidade uma nova roupagem. A partir desse fendmeno
de juvenilizacdo, as classes passaram a ter a presenca, cada vez mais crescente, ndo somente do
adulto trabalhador que complementa os seus estudos no final do seu turno de trabalho, ou de
idosos que retomaram a sua escolarizacdo. O adolescente também passou a integrar esses
grupos, diversificando ainda mais. Voltando a Resolucdo CME n° 041/2013, percebemos o

destaque a alguns principios norteadores:

Figura 2: Principios norteadores da Resolugdo CME n° 041/2013.

RESOLUGAO CME Ne 041/2013

A garantia de direito 3 A associacio dos cursos de Atendimento a populacio de 15
educacdo ao longo da vida. qualificacdo para o mundo do anos ou mais.
trabalho

Organizacéio em Tempos de
Aprendizagem.

Fonte: Figura criada pela pesquisadora a partir da Resolugdo CME n° 041/2013 DOM 10/12/2013.

Quando refletimos sobre acesso a educagdo, na socioeducacdo com privados de
liberdade,voltamo-nos para uma ampliagdo do sentido que a escolarizagdo tem, para muitos
desses sujeitos. Esse acesso é, também, a reconstrucdo de um sentido de pertencimento ao
espaco escolar por vezes abortado nas situacfes constantes de evasdo e abandono desse espaco
de construcdo de conhecimento. Nas entrevistas relatadas no Relatorio Cases, sobre o perfil dos
adolescentes e jovens que cumprem medida socioeducativa de internagdo, em Salvador, a

relacdo com a escola é comumente marcada pelo abandono e falta de sentido de pertenca. Nesse
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lugar de fala, oportunizado pelas entrevistas, podemos perceber a construcdo dessa relacao

sujeito/escola, a partir da 6tica dos adolescentes:

Figura 3: Relatos de Experiéncias Escolares de Adolescentes e Jovens em medida de internagdo —

“Na escola era normal faltar
professor. Chegava 7 horas e ia
embora 9, 9:30. Ficava
perambulando pra cima e pra

baixo” (BAHIA, p. 58)

“Parei de estudar para

trabalhar. Isso com 15

anos, na oficina, com

pintura. Trabalhava la

o dia inteiro” (BAHIA,
p. 59)

CASE Masculina.

“Estava matriculado na
escola, mas nao
frequentava. Chegava a
entrar na sala, mas saia.
Ficava atrds da quadra

fumando” (BAHIA, p. 59)

“Larguei a escola com
13 anos comecei a se
(sic) envolver com
drogas. Primeira
maconha, por causa do
amigo que tinha” (p. 59)

Fonte: Relatorio sobre o perfil dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa nas CASES de

Salvador/Ba, 2020.

Nas entrevistas realizadas, na CASE Feminina, as declaragdes ndo fogem ao contexto

do abandono e da auséncia subjetiva do espaco da escola na vida das adolescentes:
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Figura 4: Relatos de Experiéncias Escolares de Adolescentes e Jovens em medida de internagdo
— CASE Feminina.

“Nao frequentava a escola, mas
tinha me matriculado com meu
marido pra estudar de noite. Mas

“Nio estudava. Quando sai de dai acabei sendo presa. Quando

casa com 8 anos ja nio estudava, comecei a entrar na vida das

nunca fui & escola. Nao sabia drogas par’e:i de estudar.
ler. Aprendi aqui. (BAHIA, p. Cabulava aula.” (BAHIA, p. 72)

72)

“Deixei de estudar por que

vim morar em Salvador e

ficou dificil de continuar”
(BAHIA, p. 72

“Nao estudava. Quando sai de
casa com 8 anos ja ndo estudava,
nunca fui a escola. Nao sabia
ler. Aprendi aqui. (BAHIA, p.
72)

Fonte: Relatério sobre o perfil dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa nas CASES de
Salvador/Ba, 2020.

Em ambas as experiéncias, a escola representa um espaco em segundo plano, na vida
desses sujeitos. O tempo e espaco escolar écomumente substituido pelo trabalho precoce e pela
violéncia estrutural que desencadeia a entrada no contexto do cometimento de atos infracionais.
O sentido do conhecimento cientifico, institucionalizado e operacionalizado pela escola se
perde, mediante as necessidades econémicas dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa. A frequéncia na escola, dentro da medida socioeducativa, configura-seestar em
um tempo e espaco deixados para tras e, que, a partir da configuracdo educativa e pedagogica,

atribuida a socioeducacao, torna-se fator imperativo para o retorno desses sujeitos a liberdade.



56

Dessa forma, a EJA, como modalidade para atendimento de adolescentes e jovens, privados de
liberdade, assume uma das suas funcgdes fundantes, assim descrita no Parecer CEB n° 11/2000:
“Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida ¢ a funcao
permanente da EJA, que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma funcdo, ela é o
préprio sentido da EJA.” (BRASIL,2000,p.10).

Nessa perspectiva, um fenémeno vem crescendo na realidade das escolas que ofertam a
Educacao de Jovens e Adultos: a presenca marcante de adolescentes, compreendendo a faixa
etaria a partir dos 15 anos, que sdo oriundos do Ensino Fundamental I, apresentando um
historico de conservagéo escolar e evasdo continuos. A EJA se depara com o desafio de atender
um publico diversificado e marcado pela chamada juvenilizacdo. Aspecto esse que vem
movimentando a forma de pensar o planejamento das acdes pedagdgicas e curriculares para a
modalidade. Quanto a isso, Baquero (2008, p. 3) vem contribuir afirmando que:

A juvenilizacdo impde problematizaces ndo s6é do ponto de vista
tedricometodoldgico e da formacdo do educador, mas também (re)visdes a
respeito da finalidade da pratica educativa nessa area, ndo sé porque se trata
da presenca de um novo segmento social nas classes de EJA, mas também
pela multiplicidade de caracteristicas que pode assumir, uma vez que a
juventude ndo se constitui em uma categoria homogénea, mas em um setor
populacional com uma grande diversidade ou, conforme refere Keil (2004),
em juventudes plurais. Nessa perspectiva, € importante a compreensdo,
conforme a autora, de que a juventude é vivida de modo distinto, conforme
género, classe social, etnia, religido etc., uma vez que as expressdes juvenis
sdo respostas que se dirigem ao contexto social (KEIL, 2004, p. 21), ndo

existindo, desse modo, uma esséncia juvenil (ABRAMO, 1998). (BAQUERO,
2008, p. 3).

Na socioeducacéo, esse fendmeno representa as classes de EJA diurnas, desenvolvidas
em escolas regulares inseridas no contexto da privacdo de liberdade, no atendimento a
adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Diante desse
panorama, as questdes envolvendo as praticas pedagogicas aplicadas, bem como o curriculo

desenvolvido, ganham um papel central nesse processo de escolarizagdo desses sujeitos.

2.4.1 - O Curriculo da EJA na Socioeducacéo e as experiéncias da escola regular

A organizacdo do conhecimento decorre de elaboragdes a respeito daquilo que faz
sentido, ou néo, para os imbricados nos processos de ensino, tendo como espaco formal a

escola. A formulacdo desse caminho e de suas préaticas nos remete as reflexdes a respeito do
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curriculo, seus conceitos e teorias que nos auxiliam nessa demanda de pensar como 0
conhecimento, cultural e cientifico, dar-se-anesses loci. Quando nos referimos a escolarizacéo,
na socioeducacao, compreendemos que esse se trata de um processo de agdes conjuntas e de
estabelecimento de parcerias entre escola e instituicdo socioeducativa, na qual o territorio
escolar se encontra inserido. A escola, nesse contexto, desempenha a sua fungéo de ensinagem,

encontrando-se numa rede de acGes interligadas. O SINASE prevé que:

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de a¢Bes socioeducativas que
contribua na sua formacdo, de modo que venha a ser um cidaddo autbnomo e
solidéario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com 0s outros e com
tudo que integra sua circunstancia e sem reincidir na pratica de atos
infracionais. (SINASE, 2012, p. 46).

Esse pensamento também ¢é trazido pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), em seu Art. 26:

A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvard as atividades das Nacbes Unidas em prol da manutencdo da paz.
(ONU, 2009, p. 14).

Em ambas as discussdes, vislumbramos pistas do sentido que a escola e a educagéo
precisam assumir nesse contexto socioeducativo, que converge, como dito anteriormente, com
o0 sentido da educacao em direitos humanos, numa perspectiva de acolhimento desses sujeitos
enguanto seres universais, multiculturais e participes de todo o processo formativo
desenvolvido em espacos de educacgédo, formal ou ndo. No que tange a escolarizacdo formal,
essa visdo de sujeitos integrais e multireferenciais, associa-se a ideia de curriculo fomentada

pela instituicdo escola.

A autonomia dos sujeitos envolvidos, trazida no bojo de uma educacédo para os direitos
humanos, é elemento fundamental nessa construcéo de organizacdo do conhecimento escolar.
O ser autdbnomo interage com o sentido dado a outro substantivo: a autorizacdo. Autorizacao
ou percepcdo de sentir-se capaz de realizar, construir, reconstruir, fomentar e modificar

situacOes e espacos. Candau (2006, p. 229) traz que:
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Outro elemento fundamental na educagdo dos direitos humanos é favorecer o
processo de ‘empoderamento’ (empowerment), principalmente orientado aos
atores sociais que historicamente tiveram menos poder na sociedade, ou seja,
menor capacidade de influir nas decisdes e nos processos coletivos. O
‘empoderamento’ comega por liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que
cada pessoa tem para que ser sujeito de sua vida e ator social. O
empoderamento’ tem também uma dimensdo coletiva; trabalha com grupos
sociais minoritarios, discriminados, marginalizados etc. favorecendo sua
organizacao e participacdo ativa na sociedade civil. (CANDAU, 2006, p. 229).

Dito isso, evidencia-se a importancia de como se da a conduc¢do dos processos escolares,
na escola formal, com privados de liberdade. Na proposicao de formacdo de seres humanos
autdbnomos, sujeitos de direitos, a dialogicidade € condicdo basica na construcdo da trilha que
constitui o conhecimento, mediada pelo curriculo. Como se efetiva o ensino e,
consequentemente, a aprendizagem ou aprendizagens; bem como a comunicacéo realizada nas
multiplas realidades vivenciadas pela escola, definira a relevancia e o significado para os
saberes conduzidos em nossas praticas escolares. Freire (2018, p.116), quanto a importancia do

didlogo em uma educacdo que fomenta as autoriza¢des, nos diz que:

Dai que, para esta concepcdo como prética de liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra como os educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno
do conteudo do dialogo e a inquietagdo em torno do conteldo programatico
da educacdo. (FREIRE, 2018, p. 116).

As concepcdes de sociedade, de ser humano histérico/temporal reverberam no trabalho
realizado pela escola e na formacdo humana a que se propde. Nessa construgdo, o curriculo
assume a espinha dorsal de uma organizagdo conceitual e identitaria de cultura, sujeito e
educacdo. Enquanto tecnologia educacional, estabelece uma trilha que desvela a forma como
pensamos as interacdes realizadas entre sujeito e sociedade. Como formamos e nos formamos,
colaborativamente, nas interacGes curriculares que realizamos no fazer pedagogico? Ou como
nos chama atencdo Macedo (2013), tendo como pardmetro as teorias pds-criticas do curriculo:

“o que faremos com o que estavam fazendo de n6s?”. (MACEDO, 2013, p. 13).

A proposicdo identitaria, assumida pelo curriculo, em a¢6es e mudancas implementadas,
comunica o que ha de relevante e de sentido nesse processo de formacao e autoformacéo que

ocorre, cotidianamente, nas salas de aula, nos corredores, onde as interagcdes entre sujeitos
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atores acontecem. Dessa maneira, podemos dizer que o curriculo é a identidade da escola e
acolhe as subjetividades implicitas nos processos conduzidos e vividos por pessoas
multireferenciais. Nessa condicdo, a escola formata o seu caminhar a partir da sua concepcéao
ideal de sociedade, tendo o curriculo como dispositivo tecnoldgico viabilizador da

implementacgdo de suas a¢des associada a teoria educacional/curricular vigente.

Silva (2005, p. 15) vem colaborar com esse texto, falando sobre o curriculo como

identidade, dizendo que:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de ‘identidade’ ou
‘subjetividade’ [...] Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade. Na nossa subjetividade talvez
possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é
também uma questéo de identidade. (SILVA, 2005, p.15).

Em se tratando da escolarizacdo, na socioeducacgdo, as reflexGes sobre o curriculo
necessitam de um olhar direcionado para além das prescri¢des burocraticas e verticalizadas. As
acOes pedagogicas, nesse contexto, necessitam transplantar as reproducdes sociais realizadas
sob a égide do entendimento do curriculo como organizacéo, planejamentos fechados e sistemas
avaliativos que ndo contemplam a diversidade cultural abrigada no espago escolar. A escola
inserida no sistema socioeducativo, aqui chamando a atencdo para os privados de liberdade,

realiza o seu fazer pedagdgico para além do simples reproduzir conteudista.

No municipio de Salvador, a matriz curricular da EJA apresenta uma matriz curricular
prescritiva, ainda que destine em sua parte diversificada as discussdes acerca dos saberes que
se propde a dar conta do aspecto diverso da educacdo desses sujeitos singulares. Vejamos a

seguir a Matriz Curricular da EJA 1, no Municipio de Salvador:



Figura 5: Matriz Curricular EJA 1.

ANEXO Il
EJA |- 1° SEGMENTO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Dias Letivos - 200
Semanas letivas - 40

MATRIZ CURRICULAR
Duragdo hora/aula: 50 min - &4 Tempos Pedagégicos (diarios)

Tempo de

Tempo de

Tempo de

AREA DO aprendizagem | aprendizagem [l aprendizagem Il
CONHECIMENTO
C.H. CH C.H. C.H. C.H. C.H.
g Lingua 10 400 8 320 8 320
E Portuguesa
S
E Matematica & 240 B 320 B 320
s
2 Estudas da
u Sociedade e da [ 160 & 160 & 160
o Natureza
Carga Horaria 20 BOOD 20 800 40 a0o

Carga Horaria Total — 2400

Fonte: Portaria n® 251/2015, DOM 08/07/2015.
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A Base Comum esté organizada a partir de Eixos nos quais 0s componentes curriculares

(disciplinas) estdo distribuidos, bem como os saberes correspondentes a cada Tempo de

Aprendizagem. A parte diversificada do curriculo segue as prescri¢des de abordagem dentro do

tempo pedagdgico da Base Comum, podendo ser explorada atraveés de acdes envolvendo

projetos. A Resolugdo CME 041/2013 prescreve:
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Quadro 1: Prescri¢6es Resolugdo CME 041/2013.

Tematica

Abordagem

Estudo da Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena

Ministrado no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Lingua Portuguesa, Arte e Historia,
conforme estabelecido nas Leis n° 10.639 de 2003 e n°
11.645 de 2008.

Educacdo Ambiental

Desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente, em conformidade com a Lei n®9.795,
de 27 de abril de 1999.

Musica

Contetdo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente
curricular Arte, em conformidade com a Lei n°® 11.769, de 18
de agosto de 2008.

Economia Solidéaria

Abordando os processos de producdo e as relacbes de
trabalho a partir dos principios da autogestdo, democracia,
participacéo, a socializagdo das informacdes, a solidariedade,
a cooperacao, respeito a natureza, promocéo da dignidade e

valorizacdo do trabalho.

Desenvolvimento Sustentavel

Promovendo o debate sobre como garantir as necessidades
materiais que dependem dos recursos naturais, sem
comprometer a sobrevivéncia das geragOes futuras, através
de mudanca de héabito da populagdo, bem como o
desenvolvimento de atitudes éticas em relacdo ao meio e a

sociedade.

Informatica

Contemplando o acesso as novas tecnologias da informacao

associada as praticas sociais.

Fonte: Art 8° da Resolucdo CME 041/2013

Aurt. 8° O curriculo deve abranger teméticas estabelecidas na legislacdo educacional que propiciem a integracao
dos componentes curriculares e a interdisciplinaridade.
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Isso posto, direcionamos as discussdes para a adequacdo dessa matriz curricular, no

atendimento aos sujeitos da escola, inserida no contexto socioeducativo.

Figura 6: O Curriculo na Socioeducag&o.

Censtituigao de Tempo Manativas pessoals
Padagpgico diferenciade #
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! SOCIOEDUCAGAD |
1 1
I‘ [}
Mualtiplas 3 1 .
- - \ K enéncias Escolares
aprendizagens . Vi B anteriores
N A
Trabalho docents’ praficas ,’; T Atos de}:u:rrim]o
_ pedadicas
metifnidas imstituintes Azpectos emocionaiz

Fonte: Imagem criada pela pesquisadora, julho/2020.

A escola formal, nesse contexto, configura-se como ponto de intersec¢do entre as
nuances trazidas pela convivéncia no confinamento e as orientagcdes curriculares prescritas
pelos 6rgaos centrais. Todo o percurso formativo se torna sensivel e propenso a mudancas
rapidas e, em alguns casos, drasticas. Dessa forma, a compreensdo de que executar formagéo
atrelada a um curriculo fechado, que ndo permita adequacdes e redefini¢des suscita decorréncia
de auséncia de sentido para o processo de ensino que se propde realizar. Assim, o vislumbrar
de uma préatica pedagbgica que ultrapasse as barreiras e fronteiras estabelecidas por uma

organizacao disciplinar do conhecimento é imperativo.

A sala de aula, com privados de liberdade, impulsiona-nos a dinamizar e estarmos

atentos as demandas desses sujeitos,e isso pode significar uma mudanga drastica no
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planejamento e, até mesmo, invalida-lo para que uma nova condugdo surja a partir do que é
significativo para os estudantes. Ao curriculo, é atribuido um carater de fluidez que conduzira
o trabalho docente para fora das “caixas” preestabelecidas que designam uma ordem burocratica
das préticas educativas. Isso, claro, ndo invalida o carater organizacional do curriculo. Faz-se
necessario traduzir com clareza a trilha que os processos educativos irdo percorrer. Mas,
colocamos aqui, também, o desafio impetrado pelo trabalho na socioeducagédo que concerne o

entendimento diferenciado de espaco, tempo e tempo pedagdgico.

Algumas desconstruc@es e reconstrucdes se fazem necessarias, em se tratando desse
processo educativo. O tempo pedagdgico atribuido as disciplinas da Base Comum Curricular
ndo se conecta com o tempo de presenca garantida dos estudantes. Esse tempo responde a
diversas variaveis externas a escola e que estdo no cotidiano da privagédo de liberdade. Nao ha
garantias de que os contetdos propostos, em planejamento, para um dia letivo comum se
concretizem e é esse um dos pontos impulsionadores a se pensar em um curriculo narrativo,

exercido através dos chamados atos de curriculo.

Goodson (2006), a partir de um projeto intitulado Learning Lives (Vidas que aprendem),
discutiu sobre aprendizagem narrativa e a define como: “um tipo de aprendizado que ocorre
durante a elaboragdo e a manutengdo continua de uma narrativa de vida ou identidade.”
(GOODSON, 2006, p.152). A perspectiva de uso de narrativas proprias, elaboradas
anteriormente ao reingresso na vida escolar e durante a execu¢do da medida socioeducativa se
apresenta como possibilidade de efetivacdo de um curriculo e aprendizagens significativos e

com sentido para os envolvidos nesse processo.

Voltando-nos para a matriz curricular apresentada para a Educacao de Jovens e adultos,
no municipio de Salvador, observamos as abordagens trazidas pela parte diversificada. Segundo
0 Art. 9°, da Resolucdo CME 041/2013:

Art. 9° A dindmica do curriculo prevé o desenvolvimento de eixos
norteadores, tais como: trabalho, cultura e ambiente, ética e cidadania, cultura,
democracia e poder, direitos humanos, género e etnia, visando formar
cidaddos com dominio dos instrumentos basicos da leitura, da escrita e do
célculo matematico para interferir e agir, criticamente, sobre o mundo.
Paréagrafo Unico. O tempo destinado ao trabalho com os eixos norteadores
deve se constituir tempo pedagogico inserido na organizacdo curricular
de forma disciplinar e/ou interdisciplinar através de projetos e/ou
atividades que expressem o cotidiano e as experiéncias de vida dos
educandos. (SALVADOR, 2013 — grifo nosso).
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A proposicéo de se trabalhar os eixos norteadores, a partir da interdisciplinaridade entre
0S mesmos e 0s componentes da Base Comum impossibilita, em alguma medida, que as
narrativas pessoais de vida possam fazer parte dos processos de aprendizagem de maneira
efetiva, de maneira a criar engajamento e envolvimento no percurso formativo. A
institucionalizacdo de uma Base Comum Curricular, como previsto pela LDBN, em seu artigo
26, pressupde o entendimento de equidade e acessibilidade, de maneira igualitaria, a uma
educacdo de qualidade. Nesse cenério, percebemos a preocupacdo com a heterogenizagéo do
saber formalizado secundarizando, assim, a parte diversificada do curriculo que, no contexto
socioeducativo, torna-se uma possibilidade de abordagem do curriculo que promova maior

interacdo dos sujeitos envolvidos.
Saviani (2006, p. 81) vem colaborar colocando que:

Conforme os documentos legais, a comecar pela Constituicdo Federal e LDB,
a educacdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Levando-se em
conta que esses objetivos se referem indistintamente a todos os membros da
sociedade brasileira considerados individualmente, podemos interpretar, com
Gramsci (1975, vol. 111, p. 1547), que o objetivo da educacdo é conduzir cada
individuo até a condicdo de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige. Fica
claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos que pretendam
conferir competéncias para a realizagdo das tarefas de certo modo mecanicas
e 82 corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional concentrando-se na
questdo da qualificacdo profissional e secundarizando o pleno
desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para o exercicio da cidadania, tal como
se evidencia na proposta divulgada pelo MEC sobre a base nacional comum
curricular. (SAVIANI, 2006, p. 81).

Dessa forma, cabe pensarmos em como agregar sentido mais amplo a parte diversificada
do curriculo de EJA proposto, integralizando-a ao fazer pedagdgico e ao cotidiano curricular
constituido. Nesse sentido, faz-se necessaria a reflexdo acerca das prescri¢ces elencadas, na
matriz curricular da EJA, onde as orientagdes para o trabalho desses eixos norteadores e de suas
abordagens sejam realizadas a partir da interdisciplinaridade com a Base Comum e seus

componentes curriculares.

18Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos.
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Na ideia de organizagdo do conhecimento escolar, a partir de disciplinas isoladas em
seus contelidos especificos, traz a tona a questao das fronteiras criadas pelas diferentes areas do

conhecimento. Sales (2013, p. 102) nos traz um aporte tedrico colocando que:

[...] a “especializa¢do” promovida pela “disciplina” ndo atende as demandas
da construcao do conhecimento como elas existem efetivamente nos processos
formativos nos dias atuais, pois a “delimitagdo de suas fronteiras” reprime a
expansdo das préaticas formativas colaborativas no todo constitutivo dos
processos subjetivos e complexos da formacdo, mesmo sendo a exploragdo
cientifica especializada parte dessa formag&o, numa dindmica imbricada com
a interrelacdo matua entre tais processos especializados. (SALES, 2013, p.
102).

Em se tratando da matriz curricular da Educagdo de Jovens adultos, observamos os
componentes distribuidos em eixos, aos quais disciplinas comuns estdo agregadas em uma
mesma abordagem. Apesar da percepcao interdisciplinar denotar dialogos entre partes distintas,
o direcionamento para a interdisciplinaridade pode gerar fronteiras e espacos de distanciamento
que, ao invés de realizar inclusdo, pode fomentar o distanciamento ainda maior entre as

diferentes areas do conhecimento. Quanto a isso, Sales (2013, p. 103) nos diz que:

Mesmo considerando a interdisciplinaridade um avango no que se refere ao
campo do curriculo, vale salientar que ela ndo ultrapassa o pensamento do
paradigma disciplinar que se apresenta epistemologicamente fragmentario.
Nesse contexto, a organizacdo de um curriculo que lide diretamente com
a construcao de saberes e conhecimentos constituidos em relagdes sociais,
em espacos de lutas, de poder e de recursividades profundas, ainda
orientam as discuss6es em torno dos processos educativos. Por este motivo,
a necessidade de compreensdo dos limites e das possibilidades das praticas
interdisciplinares para buscar praticas curriculares ampliadas e ressignificadas
na incerteza, no erro e nas superacgdes das dicotomias do processo educativo.
(SALES, 2013, p. 103 — grifo nosso).

As aproximagdes realizadas, na logica interdisciplinar do curriculo, colocam-nos diante
da possibilidade de novos fronteiri¢os, vacuos onde se ddo as tensdes desenvolvidas entre as

disciplinas, como esta colocado na figura abaixo.
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Figura 7: Logica Interdisciplinar do curriculo.
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Fonte: Figura criada pela pesquisadora, julho/ 2020.

O campo da socioeducacdo, bem como o espaco da escola formal inserida nesse
contexto, constituem-se lugares de luta, de poder e de ressignificagdes no que tange ao fazer
pedagdgico. E imperativo a construgio de praticas pedagdgicas curriculares que possibilitem
uma amplitude e transposic¢do dos conteudos prescritos, nas trilhas formacionais burocraticas.
Os sujeitos atuantes nesse processo demanda a ultrapassagem conteudista do curriculo. Nesse
sentido, € que encontramos uma maior reciprocidade na Idgica da transversalidade ao tratarmos
do processo de escolarizacdo dentro da medida socioeducativa. Mais uma vez Sales (2013, pp.

103 - 104) conversa com esse texto nos dizendo:

E nesse sentido, a transdisciplinaridade, em sintese, contextualiza e integra
saberes disciplinares a partir da associacdo das esferas bio-socio-
culturalecondmico-politicas integrando o coletivo social com/na esfera
natural, comportando a multiplicidade e a diversidade de sentido e
significados produzidos pelos sujeitos do conhecimento numa prética da
cooperacdo e colaboracdo formativa. Dessa forma, a perspectiva
transdisciplinar nos oferece principios para desenvolver curriculos que
atendam as necessidades de um processo formativo integrado e
contextualizado e para (re)significar a compreensdo da formacdo enquanto
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fendmeno interno, contextual e préprio dos sujeitos. (SALES, 2013, pp 103 -
104).

A lbgica transdisciplinar possibilita a transmutacdo dos espacos fronteiricos,
evidenciados em muitos momentos pela interdisciplinaridade, em espacos e territdrios
interseccionais. Territorios de cocriacdo entre saberes, narrativas maltiplas, de diversidades

garantidas, mas que coexistem no processo de constru¢cdo do conhecimento, como podemos
observar na representacao a segulir.

Figura 8: Logica Transdisciplinar do Curriculo.

Fonte: Figura criada pela pesquisadora, julho/2020.

Nesse fluxo continuo de reflexdessobre a pratica docente, aprendizagens e dinamicas
curriculares, foi formulada e apresentada uma proposta de percurso formativo, para a EJA em
atendimento ao socioeducativo, pelas duas escolas da Rede Municipal de Salvador que atendem
a privados de liberdade. A construcao de uma Matriz Curricular, que atendesse as necessidades
daqueles adolescentes e jovens, ali inseridos, constitui-se acdo que impacta direto na formacéo
desses estudantes, de maneira significativa, ja que as escolas, juntamente com a Secretaria

Municipal de Educagdo (SMED) implementaram discussdes sobre a condigéo curricular desses
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estudantes, que se encontram inseridos a modalidade do EJA, mas que, uma vez participes dessa
modalidade, ndo tem as suas especificidades de aprendizagens garantidas. Sendo asim, foi
pensado um percurso formativo no qual se pensou a respeito da medida socioeducativa
cumprida pelos estudantes, que pode ser interrompida em qualquer tempo e na condigédo deles
realizar uma formacao que garanta uma construcédo efetiva de saberes constitutivos ao processo

de desenvolvimento pessoal.

Dessa forma, constitui-se a Resolugdo n° 001/18'7 pelo Conselho Municipal de
Educacdo (CME) que dispbe sobre a regulamentacdo das Diretrizes Pedagogicas para
atendimento escolar, de adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas Socioeducativas na
Rede Municipal de Ensino de Salvador. O documento representa uma acéo nascida no fazer das
duas escolas em atividade no contexto socioeducativo, no qual se busca estabelecer
direcionamentos especificos para as Unidades Escolares inseridas em Centros Socioeducativos,
ja que, até entdo, essas Unidades seguem o protocolo das demais que compdem a Rede
Municipal de Educacdo.A proposta € organizar a escolariza¢do dos adolescentes e jovens que
se encontram privados de liberdade de maneira semestral e modificar a parte diversificada, a
partir de temas e abordagens que objetivam um maior engajamento dos estudantes em seu

processo formativo. Em seu art. 14, vem tratar do curriculo trazendo:

Art. 4° O atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas tem por principios: | - a prevaléncia da dimensédo
educativa sobre o regime sancionatorio; Il - a escolarizagdo como estratégia
de reinsercdo social plena, articulada a reconstrucdo de projetos de vida e
garantias de direitos; Il - a progressdo escolar com qualidade, mediante o
necessario investimento na ampliacéo das possibilidades educacionais; 1V
- 0 desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas as
necessidades e aprendizagens de adolescentes e jovens, considerando a
especificidade de cada medida aplicada; V - o reconhecimento das
diferencas e o enfrentamento a toda forma de discriminacéo e violéncia, com
especial atencdo as dimensdes sociais, geracionais, raciais, étnicas e de
género. (SALVADOR, 2018 — grifo nosso).

A proposigéo busca levar em consideragéo o entendimento da dindmica da permanéncia
desse estudante, na escola, ja que a medida socioeducativa de internacdo ocorre em até 3 anos,

podendo ser extinta em qualquer tempo, a partir da evolucdo do adolescente e do jovem ao

17 publicada no DOM em 23 de fevereiro de 2018 e dispde sobre a regulamentacéo de diretrizes pedagdgicas
para atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas Socioeducativas na Rede
Municipal de Ensino de Salvador.
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longo desse processo. Reflexionando sobre a transitoriedade do estudante e o tempo de
permanéncia na escola formal, a proposta curricular orienta-se nos principios da participacdo
da vida escolar na reconstrucdo de um projeto de vida, bem como na ampliacdo de estratégias
pedagdgicas que atenda esse estudante em sua diversidade. A partir dessa I6gica de construgdo
curricular, a normativa se organiza levando em consideracdo a semestralidade, ao invés do
tempo anual, compreendendo que desse modo pode-se atender o estudante em sua real
necessidade sem reté-lo durante todo 0 ano no mesmo segmento e, a0 mesmo tempo, permitindo
a garantia da efetiva aprendizagem caso ele necessite de um tempo maior. Dessa forma, € trazida

em seu art. 11:

Art. 11. O curriculo, destinado a adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, fundamentado nos principios vigentes na educagdo
brasileira e no ECA, deve propiciar espaco de convivéncia e crescimento
cognitivo e socioafetivo, de tal modo que eles tenham oportunidade de
superacdo de sua condicdo de exclusdo, com acesso a formacéo de valores
éticos de participacdo na vida social. Art. 12. O curriculo da educagéo bésica
ofertado a adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socio
educativas, compreende dois percursos educativos: a) Percurso Educativo | b)
Percurso Educativo Il. (SALVADOR, 2018).

Quadro 2: Percurso Educativo | — Resolu¢cdo CME 001/2018.

Percursos Educativos /Fases Letivas Semestrais
Percurso Educativo | Percurso Educativa Il
Fase | -1° semestre 1% e 2° anos Fase V- 1° semestre &% ama
Faze Il -2° semestra 3% ano Fase Vl - 2° semestre T* ano
Fase lll- 3° semestre 4% ano Fase VIl - 3° semestre 8% amao
Fase IV - 4% semestre 5% ano Fase VIl - 4° semestre % amo

Fonte: Resolugdo CME 001/18, DOM 23/02/2018.

Segundo a normativa, em todas as Fases do Percurso Formativo | e Il, serdo
implementadas as diretrizes curriculares referentes a Base Curricular Comum. Em se tratando
do Percurso Formativo |, a proposicao elabora a organizacdo do conhecimento a partir de
3grandes areas do conhecimento elencando abordagens diferenciadas das abordagens apontadas
na estrutura curricular de EJA vigente. Além disso, a sua composicéo temporal contempla 1.600
horas/aula para todo o Percurso Formativo I, contrapondo as 2.400 horas/aula apresentadas na
EJA L
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Quadro 3: Abordagens Base Curricular Comum — CME 001/2018.

Area do Conhecimento

Abordagem

*Lingua Portuguesa
*Projeto de vida

Linguagens *Artes e suas Linguagens
*Protagonismo Juvenil
*Educacdo Fisica
*Matematica

Matematica *Educomunicacao

Ciéncias Humanas e da Natureza

*Estudo da Sociedade e da Natureza do Mundo do Trabalho

Fonte: Resolucdo CME 0018/2018.

A formatacdo contemplando as trés grandes areas e as respectivas abordagens permitem

ao docente um trabalho mais fluido, entre os conhecimentos diferenciados, dentro de uma logica

transdisciplinar do curriculo e agregando significado a um processo que, para a maioria dos

estudantes inseridos nesse contexto, ndo se estabeleceu um vinculo de pertencimento em suas

experiéncias escolares anteriores.

Assim como a proposta curricular em vigéncia, a normativa traz a sua parte diversificada

contemplando outras abordagens que se diferenciam nas apresentadas pela Matriz Curricular

da EJA 1, como podemos observar na figura a seguir.
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Figura 9: Parte Diversificada do Curriculo — Proposta CME 001/2018.
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Fonte: Portaria n°® 251/2015, DOM 08/07/2015.

Ao movimentar-se na direcdo da mudanca, os atores sociais, imbricados nesse contexto
de grandes complexidades e, de alguma maneira, de possibilidades, implementam em seu
cotidiano o que Macedo (2013) conceitua atos de curriculo. Os atos de curriculo cocriam
autorizacOes necessarias para que as observacoes, criacoes e reflexdes a despeito do curriculo
e do fluxo do conhecimento concretize-se em acBes pedagogicas. Macedo (2013, p. 17) nos
convida a elaborarmos sobre o curriculo na perspectiva do conceito de curriculo como

dispositivo de ato de curriculo quando nos diz que:

Ato de curriculo como um conceito-dispositivo cria a antitese da visdo de
curriculo como uma condenacgdo sociopedagdgica, como um artefato que
produz tdo somente prescri¢do, restricdo e trilhos. Provoca uma disposicéo
explicitada para a implicacdo irrestrita nas coisas do curriculo, aqui
perspectivado como uma invencéo social e cultural, com possibilidades de se
transformar em uma multicriagdo socioeducacional numa experiéncia
autonomista compartilhada. (MACEDO, 2013, p. 17).
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A proposicdo de uma perspectiva diferente para a EJA, a partir de uma organizacédo
curricular mobilizadora e partindo de seus atores diretos,estabelece um marco para uma
discussdo necessaria a Rede Municipal de Ensino e ao pensamento organizacional da
escolarizacdo com privados de liberdade. As reflexbes acerca do curriculo, enquanto
dispositivo tecnoldgico educacional e formacional, bem como as trilhas em que se desenvolve
e se constroi, sdo instituintes a pratica educativa na socioeducagdo. A escola, inserida em
espacos de privacdo de liberdade, € agregado o desafio de tornar-se e perceber-se como um
espaco de construcdes permanentes e de direitos garantidos. Novamente, Macedo (2013, p. 22)

colabora colocando que:

nas experiéncias cotidianas, miudas, nas brechas, nas frestas e fissuras, nas
reexisténcias afirmativas, nas transgressoes, nas rasuras, nas rebeldias e nas
traicOes cotidianas, nas opacidades, na clandestinidade, nas diversas micro-
ousadias, nas epifanias que irrompem, acontecem acles instituintes.
(MACEDO, 2013, p. 22).

A escolarizagdo, na socioeducacdo, traz o desafio do atendimento aos adolescentes e
jovens, no que concerne a garantia do direito essencial a educagdo; bem como o atendimento
desses sujeitos, considerando as suas multiplicidades culturais, histdricas e de experiéncias
diversas. Em se tratando dos contextos com privados de liberdade, a essa demanda é agregada
a necessidade de construcdo de sentidos para esses territorios. A constru¢ao de uma identidade
e, consequentemente, do sentido de pertencimento ao espago formativo e fomentador do
conhecimento cientifico, é insituinte para a construcdo de pessoas autbnomas, como preveé toda

a organizacgdo normativa de atendimento socioeducativo.

A EJA realiza papel fundamental nessa construgdo por toda a sua historicidade, e
representatividade, nas lutas por garantias de direitos a sujeitos de direitos. Por conta de seus
principios norteadores, entendemos que a EJA seja a modalidade de ensino nesse atendimento
socioeducativo. Ainda assim, observamos uma lacuna no sentido da construcdo de uma matriz
curricular que acolha esse publico, em suas especificidades. A proposta que resultou na
Resolucdo CME 001/18, e que apresenta uma tentativa de normatizacdo, curricular e de
funcionamento das Unidades de Ensino, inseridas em Centros de Atendimentos
Socioeducativos, ainda nao foi implementada pela Rede Municipal de Ensino do Municipio de

Salvador. O que nos sugere uma longa caminhada que va ao encontro da percepcdo da
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necessidade de implementacdo de mudangas no fluxo curricular; bem como nas praticas

pedagdgicas implementadas.

Nesse sentido, a discussdo acerca da organizacao e construcao do conhecimento, nesses
espacos de formacdo, torna-se fundamental para a realizagcdo do trabalho docente e da
formulagdo das praticas curriculares no contexto socioeducativo. Para tanto, é fundante a
compreensdo conceitual e filosofica de curriculo nesses espagos, 0 que desencadeiam as
reflexdes sobre o fazer pedagdgico docente. Para tanto, compreendemos, nessa pesquisa, 0
curriculo enquanto tecnologia educacional multireferencial e mobilizadora de a¢6es cocriadoras
de espacos de aprendizagem, dialogando com o conceito de curriculo, apontado por Macedo
(2013), como um dispositivo que faz irromper heterogeneidades, autorizacdes, a partir dos atos

de curriculos.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS GAMIFCADAS: PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS

Essa se¢do tem como objetivo alicercar a pesquisa em torno das discussdes a respeito
da gamificacdo, seus contornos e estruturas, numa perspectiva metodolégica da pratica. Para
tanto, € importante circundar-nos das observacdes feitas acerca da inovacédo, entendendo que a
pratica pedagogica gamificada pode configurar-se como ag&o colaborativa para a inovagao, nos
processos de ensino desenvolvidos no campo empirico desse trabalho: a sala de aula da escola
regular no contexto socioeducativo. Nessa perspectiva, voltamo-nos para o curriculo enquanto
tecnologia educacional, bem como para as praticas pedagdgicas e o dialogo com o trabalho
docente, na efetivacdo de acOes inovadoras. Dito isso, necessitamos da imersdo no trabalho
docente e do entendimento do espaco de sala de aula, na socioeducagdo, como espaco
permanente de formacdo e demarcador das praticas pedagogicas desenvolvidas nesse lugar da

acao educativa.

Compreender a relacdo dos sujeitos da socioeducacdo com a escola e suas marcas
historicas de exclusdo, evasao; bem como o entendimento construido de ndo pertencimento a
processos de escolarizagdo, enquanto sujeitos de direitos, constitui-se ponto base para as
discussbes a respeito das praticas pedagdgicas, tratadas nesse trabalho. As desigualdades
sociais se explicitam quando elucubramos sobre estas questdes, deixando evidente as sequelas
de uma oferta tardia para determinados grupos sociais, provocando, ao longo do tempo, o
sentimento e a percepgdo de ndo pertencimento ao contexto escolar. A reflexdo sobre tais
aspectos, a partir do entendimento da historia da educagéo brasileira e o acolhimento legal dessa
camada especifica da sociedade é fundante no entendimento do fazer pedagogico em espacgos
escolares compartilhados com os muros do confinamento, como é o caso da escola locus dessa

pesquisa.

A educacdo no Brasil esta relacionada, historicamente, as questdes sociais e econémicas
do pais. O projeto politico regimenta e define a forma que se da a producéo do conhecimento e
sua aplicabilidade social. Vimos em sua trajetdria, uma oferta, inicialmente, limitada a uma
parcela da sociedade, deixando a parte de seu projeto sujeitos que historicamente se

constituiram invisibilizados pelo poder publico.
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O redirecionamento do olhar para os primérdios da educagdo no Brasil
evidencia que a inauguracdo da oferta da educacéao nesta significativa fatia do
globo ocorreu com a intencionalidade de viabilizar projetos ideoldgicos,
politicos e econdmicos. Com a colonizacdo ja instituida, e avangando um
pouco o olhar, temos uma educacdo oferecida para a instrucdo de poucos
sujeitos, aqueles destinados a possuir riquezas, a legislar, a governar ou
exercer poder em alguma medida. Quando a educacdo comeca a ser ampliada
a uma parcela maior da populagdo a inten¢do ¢ formar “o povo” com as
qualificacbes minimas para o mercado de trabalho, uma educac¢do capaz de
lubrificar minimamente as engrenagens do modelo de produgdo, criando as
condigdes necessarias ao seu estabelecimento e avangos. (SOUZA, 2020, p.
23).

A expansdo do ensino publico e obrigatdrio e a consequente implantacdo de um sistema
educacional de qualidade tornou-se uma premissa do século XX, a partir do crescimento
industrial e urbano, o que gerou a demanda de uma mao de obra especializada. Na contramao
da modernizacdo da sociedade, o numero de criancas e adolescentes, em situacdo de
vulnerabilidade, tornou explicita a auséncia de politicas publicas voltadas para o entendimento

desses sujeitos enquanto sujeitos de direitos. Segundo Aranha (2006, p.246):

A ampliacdo dos trés niveis de ensino (fundamental, secundério e superior) da
rede escolar, inclusive com a proposta de melhor integragdo entre eles, devem-
se a expansdo da industria e do comeércio, a diversificacdo das profissGes
técnicas e dos quadros burocraticos na administracdo dos negécios.

Ampliando essa discussdo, deparamo-nos com a escola e sua funcdo institucional e

social. Cury (2002, p.169 — grifo nosso) nos da pistas, a esse respeito, quando coloca que:

Sabemos todos que a distribuicdo de renda e da riqueza no pais determina
0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Sabemos também que
0 aumento da permanéncia de estudantes na escola depende da realizacdo do
direito ao saber, sob um padrao de qualidade possivel de ser incrementado.

A Constituicdo de 1934, em seu 150° artigo, traz a obrigatoriedade da educacéo publica
enquanto responsabilidade do estado e da familia. Ainda assim, ndo alcangou 0s sujeitos que se
encontravam em situacdo de vulnerabilidade. Sob a tutela do Cddigo de Menores de 1927,
criancas, adolescentes e jovens, compreendidos sob a égide da doutrina da situacao irregular,
eram mantidos fora das questdes educacionais. O objetivo era 0 da manutencdo da ordem

publica, ndo a oferta de escolas para essa parcela da sociedade.
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Acompanhando o entendimento desses sujeitos, enquanto sujeitos de direitos, a partir
da concepcéo do Sistema de Garantias de Direitos (SGD), podemos observar que o0 processo de
escolarizacédo, formal e obrigatdria, foi instituido somente a parir da Lei 12.594 que regulamenta
o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e, dessa forma, o processo de
escolarizacdo passou a fazer parte da medida socioeducativa. Até entdo, o processo escolar
ocorria com bases informais, através de projetos e acdes alfabetizadoras, mas que nao garantia
a insercdo desse adolescente e jovem, no processo escolar, ap6s o cumprimento da medida.
(SOUZA et al, 2019).

Em se tratando do contexto socioeducativo, como ja mencionado, uma grande parte dos
adolescentes e jovens, em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, pertencem ao
grande grupo da sociedade brasileira desfavorecidos economicamente. Assim, ao vivenciarmos
o0 cotidiano da escola inserida na Unidade de Internacdo coexistimos com historias de vidas
marcadas pela auséncia prolongada de experiéncias escolares formalizadas, exclusédo e por
situacBes econbmicas impeditivas, que impuseram, na maioria dos casos, 0 abandono escolar.

Mais uma vez, Souza et al (2019, pp. 45-46) contribui com essa questdo quando nos diz que:

Chama-nos a atencdo, ainda, o fato de que os estudantes que ingressam na
escolarizacdo formal oferecida para aqueles que sdo atendidos no contexto da
medida socioeducativa, em privacdo de liberdade, tem uma histéria de
fracasso escolar comum aproximando-os de situages que culminam em seu
ingresso e reingresso na medida socioeducativa.

Revisitar essas questdes historicas nos convida a compreender que a universalizacdo do
ensino publico brasileiro ndo se deu, de imediato, para todos os cidaddos, tornando-se
imprescindivel estarmos atentos para a agdo da escola enquanto espaco de concretude dos
processos educativos, no que tange a escolarizacdo implementada na execucao das medidas
socioeducativas de internacdo. O que também nos leva a observar o sentido de ruptura,

embutido nos principios da educacao, conjecturados e concretizados via préatica docente.

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento se quer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos contetldos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. (FREIRE, 2008, p. 98).
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A compreensdo desse espago de contradicdo da educacdo (Severino,1986) torna-se
fundante para também vislumbrarmos as possibilidades de transformacao que nela se constitui,
a partir da acdo educativa contida no fazer docente e suas praticas. Dessa forma, trago Severino

(1986, p. 95-98) para essa reflexdo quando ele afirma que:

A educacdo brasileira apareceu como instrumento, desejado consciente ou
inconscientemente pelas classes dominantes, de reproducdo das relacdes
sociais através da reproducdo ideol6gica da sua concepcdo do mundo e de
defesa dos seus interesses. Sendo a formacdo capitalista predominante na
historia da sociedade brasileira, a educacdo se adequou as suas exigéncias,
respondendo pela sua reproducdo. [...] no meu entender, se é verdade que a
educacdo integra o processo de dominacdo, é verdade também que pode
integrar 0 processo de resisténcia a essa dominagdo e de sua superacao,
contribuindo significativamente para uma pratica social que seja
transformadora.

Essa relacdo sujeito/escola ganha uma outra conotacéo a partir do ingresso desses na
medida socioeducativa. O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) prevé
a obrigatoriedade da oferta de escolarizacdo formal, por parte das Comunidades de
Atendimento Socioeducativo (CASE), em parceria com as redes publicas de ensino, bem como
da participacdo dos adolescentes e jovens nas atividades escolares. Esta, por sua vez, € condi¢ao
imperativa para que ocorra a progressdo dos socioeducandos, na medida socioeducativa em
vigéncia, principalmente no que tange a medida socioeducativa de internagdo. A escola ocupa
um lugar central na composi¢io do Plano Individual de Atendimento (PIA), evidenciando a
grande importancia da frequéncia dos socioeducandos, nas unidades de ensino. A mudanca de
perspectiva atribuida ao espaco escolar é colocada por Carvalho e Penna (2018), quando dizem

que:

18 O Plano de Atendimento Individual é parte constitutiva da medida socioeducativa e representa a garantia de
efetivacdo dos direitos dos sujeitos que se encontram inserido em uma das modalidades que as compde. Esta
versado no Capitulo 1V, da Lei n° 12.594/2012, nos artigos:

Art. 52. O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestacao de servi¢os a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade ou internacdo, dependera de Plano Individual de Atendimento (PIA), instrumento de
previsdo, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o adolescente. Pardgrafo tnico. O PIA
deverd contemplar a participagdo dos pais ou responsaveis, 0s quais tém o dever de contribuir com o processo
ressocializador do adolescente, sendo esses passiveis de responsabilizagdo administrativa, nos termos do art. 249
da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), civil e criminal. Art. 53. O PIA
sera elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do respectivo programa de atendimento, com a
participacdo efetiva do adolescente e de sua familia, representada por seus pais ou responsavel.
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Frequentar a escola é um dos requisitos é um dos requisitos inerentes ao
devido cumprimento da medida socioeducativa e a participacdo ou nao dos
jovens ¢ informada ao judiciario por meio de relatérios multidisciplinares, que
contemplam ndo s6 a questdo da escolarizagdo, mas também aspectos
processuais e de salde. Logo, se o adolescente ndo cumprir com o requisito
da escolarizacdo, estara adiando a sua desinternagdo. (CARVALHO; PENNA,
2018, p. 180).

Com o avanco alcangado pela justica juvenil, a partir de execucdo e aplicacdo da
obrigatoriedade de oferta de educacdo formal, a adolescentes e jovens, em cumprimento de
medida socioeducativa, agrega-se a escola, enquanto instituicdo, novos desafios e contornos;
bem como viabiliza uma outra perspectiva desse espaco para os estudantes atendidos. A relagcéo
anteriormente estabelecida de afastamento e de ndo pertencimento ao espago escolar precisara
ser revista e repensada e a sala de aula torna-se o lugar agregador de culturas e subjetividades
construidas, historicamente, de diferentes maneiras; bem como de convergéncia de todas a

tensdes geradas nessa coexisténcia de seres multiculturais.

3.1 - A SALA DE AULA DA ESCOLA FORMAL NA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE
INTERNACAO: ESPECIFICIDADES CONDUTORAS DA PRATICA PEDAGOGICA

Ao pensar sobre as possibilidades metodoldgicas, que se configurem potencializadoras
e ressignificadoras do curriculo de EJA, no contexto socioeducativo, somos impelidos a busca
pela compreensdo das perspectivas evidenciadas pelo espago formativo e fomentador das

aprendizagens, no viés do ensino formal: a sala de aula.

Ainda que concebamos todos os lugares da escola como possibilitadores de
aprendizagens, é na sala de aula que se constituem os elementos primordiais para a ideia de
uma pratica educativa construtora de liberdade, foco essencial para os processos educativos
constituidos nos espacos escolares intramuros'®. Esse fator ganha contornos ainda maiores
quando pensamos na escola inserida em espacos de confinamento. No contexto socioeducativo,
a sala de aula transmuta a sua esséncia e compleicéo fisica, condensando o sentido do ser/fazer-

se escola.

19 Designo “intramuros”, os espacos escolares localizados em Comunidades de Atendimento Socioeducativa de
Internacdo, a exemplo da Escola Municipal Professor Carlos Formigli, locus dessa pesquisa. A utilizacdo da
referéncia “intramuros”, dada a escola em contexto socioeducativo, a partir das discussdes elaboradas nesse
capitulo advém da intengdo de chamarmos a atencéo para as especificidades atribuidas a esse espacgo formativo e
suas reverberagdes no cotidiano da sala de aula.
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Essa amplificagdo de sentidos agrega ao lugar da sala de aula uma configuragéo para
além das relagdes/acOes educativas formais. Ela se torna, dentre outras coisas, a materializacédo
das possibilidades de socializacdo nos limites impostos pela privagdo de liberdade. Nesse
espaco, ha, em alguma medida, o contato com o mundo externo aplicado a figura do docente.
O docente é o sujeito que acessa a privacao de liberdade, mas, em determinado momento, estard
fora dela e istoé o que faz 0 movimento de intercessdo entre mundos. Além disso, é na sala de
aula que os estudantes se correlacionam com seus pares e se inteiram dos acontecimentos, ndo
somente da Comunidade de Atendimento Socioeducativo, como também do seu lugar de

origem.

A reflexdo sobre o lugar e o sentido atribuido a sala de aula, com privados de liberdade,
remete-nos imediatamente aos desafios que marcam a escola formal inserida em contexto de
internacdo. Um desses desafios é a desvinculacdo do espago-escola do espaco onde se confina.
Apesar de se constituir instituicdo independente administrativamente, da Comunidade de
Atendimento Socioeducativo, a escola encontra-se, fisicamente, no mesmo espaco da sancao,
0 que faz com que o estudante estenda a ela o sentimento atribuido ao encarceramento. Dessa
maneira, a escola é desafiada, em sua funcgdo social, a empreender agdes que venham permitir
ao seu estudante criar o pertencimento com a instituicdo e o entendimento da educa¢do como
direito de todo cidaddo. Nesse interim, a sala de aula realiza a materializacdo desse direito
constituido pela lei, bem como fortalece o vinculo com o espaco escolarfragilizado nas
experiéncias vividas, pelos adolescentes e jovens, em tempos anteriores ao da medida

socioeducativa.
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Figura 10: Sala de aula, TAP 1I, Escola Municipal Professor Carlos Formigli.

Fonte: Secretaria da escola, junho/2019.

Seguindo o principio do Sistema de Promocao dos Direitos da Crianga e do Adolescente,
0 SINASE coloca como primordial o aspecto pedagdgico das medidas socioeducativasem
detrimento ao seu viés sancionatdrio, punitivo. Ainda assim, o0 encarceramento existe e a escola,
enguanto instituicdo responsavel pela escolarizacdo formal, na socioeducacdo, encontra-se
inserida nesse espaco de confinamento, conflituando com o seu papel de garantia do direito a
uma educacdo emancipatdria, a esses sujeitos. A sala de aula, entdo, reflete e agrega tais
contradicdes, além das subjetividades e culturas, evidenciando a sua heterogeneidade.
Transmuta-se enquanto lugar da concretude, ndo s6 de seus processos operacionais de ensino e
de aprendizagens,mas, também, das desigualdades e violéncias experienciadas pelos estudantes

ao longo da vida.

Nesse sentido, como pardmetro de andlise,trazemos as experiéncias da sala de aula, na
Escola Municipal Professor Carlos Formigli, locus da pesquisa apresentada, para o dialogo
reflexivo norteador do entendimento dos elementos influenciadores da gestdo desse espago de
formacéo colaborativa. O quadro a seguir elenca alguns dos elementos que colaboram com o

trabalho docente e, a0 mesmo tempo, desencadeiam as tensdes desafiadoras e propulsoras de



81

mudancas. Nessa perspectiva, aqui os denominamos de Elementos construtores/influenciadores

da gestdo da sala de aula, em contexto socioeducativo de internacéo.

Quadro 4: Elementos construtores/ influenciadores da gestdo da sala de aula, na Escola Municipal
Professor Carlos Formigli.

Elementos Reverberacdes na sala de aula

» Atividades pedagdgicas constitutivas da
Medida  Socioeducativa de  Internagdo.
Comumente acontecem em turno oposto as
atividades da escola, mas ocorrem algumas

excecOes em determinados momentos;

» Saidas para atividades externas: audiéncia,
atendimento  meédico/hospitalar,  atividades

culturais em outras instituicoes;

o * Recebimento de visitas;
1. Tempo Pedagdgico

* Fluxo continuo, ao longo do ano letivo, de
entradas e saidas dos adolescentes e jovens,
devido as liberagbes, ao término da medida ou
remanejamento para outras Comunidades de

Atendimento Socioeducativo;

* Mudanca na composicdo das turmas/turnos
devido as trocas de alojamento e
desentendimentos entre os adolescentes e jovens,
gue venha impossibilitar a convivéncia no

Mesmo espaco;

* Aspectos emocionais relacionados ao cotidiano
da privacdo de liberdade, interferindo no tempo

de permanéncia, do estudante, em sala.
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2. Espaco fisico da sala de aula

* Salas pequenas;

» Dificuldades de organiza¢cdo do mobiliario, em

virtude das orientacdes de seguranca;

* Disposi¢@o das cadeiras, a fim de preservar a
seguranca fisica e emocional do estudante e
uma maior

permitir aproximacdo com o

professor;

* A presenca do socioeducador, na porta de cada
sala, condicdo explicitada no regimento da
Comunidade de Atendimento Socioeducativo em

prol da seguranca e preservagdo dos estudantes;

» Limitacdo do uso de materiais de apoio,
principalmente de cunho tecnol6gico, devido a
impossibilidade da entrada de celulares, na
Comunidade Socioeducativa; restricdoa materiais

perfuro cortantes, dentre outros.

3. Relacdo estabelecida entre o docente e 0

estudante

* Estabelecimento de uma relagdo de confianca
entre os pares, condi¢do imperativa para que o
trabalho do professor se desenvolva e para que se
efetive as aprendizagens planejadas. Esse é um
fator primordial no trabalho com adolescentes e

jovens privados de liberdade;

* Cria 0 espaco para a mediacédo de conflitos de
maneira exitosa, bem como pode estabelecer

barreiras para que haja o dialogo;

» O engajamento do estudante com a atividade
proposta estd diretamente relacionadoa sua

relacdo com o professor;
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» Interfere diretamente na aprendizagem

planejada;

* Pode contribuir para a desconstrucdo da

resisténcia do estudante em frequentar a escola.

* As categorias anteriores agem diretamente nas
prescricdes curriculares, na medida em que a
proposta pré-definida, para a EJA, na Rede
Municipal de Ensino do municipio necessita,
regularmente, de adaptacdes as especificidades

da dindmica da escola intramuros;

4. As prescricdes curriculares para EJA « As generalizagdes contidas, nos saberes
definidos, por bimestre letivo, a partir da matriz
curricular, em alguma medida, ndo dialogam com
0s processos educativos e com as construgdes

individuais de aprendizagens;

* A lacuna fomentada pela auséncia de
implantacdo de um curriculo da EJA, cujas
especificidades do contexto socioeducativo

sejam contempladas.

Fonte: InformagGes sistematizadas pela pesquisadora, a partir da vivéncia enquanto docente na Escola
Municipal Professor Carlos Formigli, desde junho de 2017.

A compreensdo a respeito dos condicionanteslevantados é fundamental para que se
possa ter nocdo de toda complexidade e especificidades da escolarizacdo de adolescentes e
jovens, na medida de internacdo; assim como elas determinam a rotina da sala de aula e as
estratégias pedagogicas para 0 ensino. Nesse levantamento, destacamos o fator “tempo

pedagdgico”, a partir das consideracdes de Gauthier (2014, p. 155) quando coloca que:
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A questdo do tempo sempre foi crucial na escola. Quando o desempenho dos
alunos ndo ¢é satisfatorio, logo se ouvem os criticos denunciarem na midia a
duracdo da jornada na escola ou do ano letivo, habitualmente considerado
como demasiado curto. Essa ndo necessariamente é a forma certa de encarar
o0 problema. O tempo de ensino pode ser enxergado de duas maneiras: o tempo
passado na escola em um dia ou um ano letivo e o tempo que os alunos
dedicam ao aprendizado. (GAUTHIER, 2014, p. 155 — grifo nosso).

O tempo dedicado ao aprendizado é o maior ponto de tensdono processo de ensino e nas
construcdes de aprendizagem na dinamica com privados de liberdade. A realidade trazida nessa
discussao desafia o curriculo prescritivo, cujotempo ultrapassa a huance cronoldgica. O tempo
pedagdgico, na concepcao curricular da EJA é concebido dentro de um pardmetro menor em
relacdo as demais modalidades de ensino, por compreender as diferencas nas etapas de
aprendizagem constituidas pelos seus sujeitos. No contexto socioeducativo, a visao temporal
ganha novos contornos e aspectos intercessores. Um fendmeno que Souza e Ferreira (2019, p.2)
denominam de tempo hipercontraido. Conceito que agregamos a discussdo trazida pela

pesquisa. Nesse sentido é explicitado que:

Como as especificidades da EJA desenvolvida com sujeitos adolescentes e
jovens privados de liberdade conformam o tempo pedagdgico e as praticas
curriculares? Mais que tentar responder a esta questdo, o que venho
compartilhar € um conceito novo que emerge dos Ultimos movimentos de
analise contrastiva do tempo da EJA na socioeducacdo em relacdo ao tempo
da EJA: o conceito de tempo hipercontraido, para entender o tempo em que se
efetivam as préaticas pedagogicas no contexto estudado e como isto propicia
formatos especificos as préaticas. (SOUZA; FERREIRA, 2019, p.2).

Os aspectos influenciadores/construtores, mencionados no Quadro 4, relacionados ao
tempo pedagdgico, na socioeducacdo, sdo determinantes para o surgimento da hipercontragdo
no entendimento desse influenciador/construtor. O fendmeno retratado nos coloca diante da
impactacdo disso na garantia do direito a uma educacdo emancipatoria e com sentido para 0s
estudantes. O tempo pedagogico previsto, para a modalidade EJA, € um tempo menor do que o
praticado pelas outras modalidades do Ensino Fundamental I, pela compreensdo das
construges ja fomentada pelos sujeitos atendidos. Em se tratando do trabalho com privados de
liberdade, esse tempo é redimensionado em consonancia com as intervencdes do confinamento.
O gerenciamento das aprendizagens ocorrera dentro dessa perspectiva de hipercontracdo, o que
gera a preocupacao no atendimento dos direitos constituidos para os estudantes.A conjuntura
vivenciada pela rotina da Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) nem sempre
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interage de forma concatenada com a rotina escolar, visto que demandando desafios para os
docentes, no estabelecimento de suas praticas curriculares. (SOUZA; FERREIRA, 2019).

Sendo assim, repensar o curriculo na socioeducacdo se torna questdo central para a
efetivacdo de praticas pedagdgicas que carreguem sentido e significado aos processos
educativos estabelecidos e configura-se como uma das categorias influenciadoras no trabalho
docente. A demanda de adequacdo da estrutura trazida pelo curriculo da EJA e sua divisdo
temporal do conhecimento a ser construido, bem como a adaptacdo dos saberes prescritos a
hipercontracdo, caracteristica preponderante do tempo pedagdgico em sala de aula na
socioeducacdo, coloca o professor diante das encruzilhadas tensionadoras do planejamento.
Encruzilhadas que se formam no processo de avaliacdo estabelecido, na metodologia
empregada ao pensar a pratica pedagogica, nas producfes de um material didatico que possa

dar suporte e, de alguma maneira, mediar as situacdes didaticas construidas.

Essas tensGes criadas nessa relacdo de ajustes demarcam a necessidade de a escola ter
muito claro, em seus registros e na orientacdo pedagogica, a concepcdo de educacdo que
norteara a sua funcdo social. Na socioeducacdo, esse fator ganha uma dimensdo ainda maior, a
medida que compreendemos que as prescri¢cdes curriculares generalistas distanciam 0s seus
sujeitos do alcance de uma vivéncia real de cidadania. Contetidos e saberes disciplinados os
colocam estagnados nas desigualdades que os acompanham em diversos e continuos tempos de

suas vidas.

Os pontos elencados no Quadro 4 encaminham as a¢des do cotidiano escolar no sentido
da desconstrugdo de uma autorreferéncia limitante, desenvolvida historicamente ao longo das
intempéries multiplas, incluindo as experiéncias escolares lacunadas. Nesse sentido, o trabalho
docente, planejado apenas a partir da Idgica disciplinar esvazia-se de sentido, deixando de
considerar 0 entendimento dos estudantes, em particular do contexto analisado, enquanto
sujeitos ativos (Arroyo, 2011), sujeitos que efetivam esse movimento de autorizacao (Macedo,
2013). Portanto, a reorganizacdo e realinhamento desse curriculo, que se molda em matrizes
temporais fechadas, € imperativa para que haja a viabilizacdo de uma préatica pedagdgica que,
minimamente, venha garantir processos educativos efetivos. Claro, ndo podemos perder de
vista, ainda que reconhecamos a dificuldade trazida pelo profundo enraizamento dessas
desconstrucdes, o quao distantes desses processos estdo uma grande parte dos sujeitos inseridos
na escolarizagdo em medida socioeducativa de internacdo. Arroyo (2011, p.250) amplia a

discussao sobre a organizacdo das propostas pedagdgicas quando nos diz que:
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Quando avangamos em posturas de reconhecimento dos educandos e dos
profissionais como sujeitos ativos, afirmativos, toda pratica docente e
pedagdgica é questionada e redefinida. Os contelidos das areas, do material
didatico e literario adquirem ndo apenas novas referéncias e novos
significados, mas podemos chegar a novas formas de ordenar, trabalhar os
conhecimentos, a formagdo humana. Nesses reconhecimentos dos sujeitos da
acdo educativa encontram inspiracdo 0s reordenamentos e as reorientacdes
curriculares e até as formas inovadoras de reorganizacdo do trabalho. Novos
eixos de indagacdo tedrica e pratica passam a organizar o trabalho nas salas
de aulas, nas escolas. (ARROYO, 2011, p. 250).

O movimento em direcdo as vivéncias/experiéncias dos sujeitos da socioeducacao,
dentro de uma escola instituinte de formagéo e onde eles se percebam capazes de conduzir 0s
seus processos aprendentes, toca o cerne das discussées contempladas pelos praticantes nesse
espaco. Como conduzir aprendizagens e ensinagens em contextos de privacao de liberdade a
partir de uma proposta curricular alinhada a uma temporalidade e principios formativos que ndo
dialogam com o conceito de tempo, emergido do contexto socioeducativo? Esse € um
guestionamento que perpassa as praticas educativas e coloca em evidéncia a necessidade de
realinhamento curricular no cotidiano. O curriculo, enquanto tecnologia educacional e
compreendido a partir de atos de curriculo®, agrega a pratica educativa e ao fazer da sala de
aula a possibilidade de empreender mudancas, o que permite aos envolvidos no processo
educativo a visdo de si enquanto construtor de caminhos. Macedo (2013, p.93), explorando o
conceito de autorizacdo, colabora com a compreensdao enguanto tecnologia educacional, ao

afirmar que:

Entendida como a capacidade adquirida e conquistada de alguém se fazer a si
mesmo autor, a autorizacdo esta ancorada na nossa condicdo de decidir sobre
meios que dependem efetivamente de nds, como principios que governam
nossa existéncia; isso significa se autorizar. (MACEDO, 2013, p. 93).

E complementa apresentando as consequéncias da vivéncia e da experiéncia na

concepcao de atos de curriculo, trazendo que:

Oconceito toma importdncia instituinte na medida em que,
predominantemente, nossas aces formativas tém uma longa e violenta
histéria desautorizante. Isto pode nos deixar a vontade para dizer que a autoria
ndo se faz presenca como principio educativo em alguns cenarios
“formativos”, em fun¢do dessa experiéncia desautorizante, seja pela acgdo

20Atos de curriculo compreendea vivéncia curricular a partir das ac@es insituinte.
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pedagogica propriamente dita, seja pela negacéo historica das implicacGes
existenciais, sociais, culturais e desiderativas de alguns. E assim que a
autorizacdo implica a construcdo da autoria, sua negacdo é recalque da
imaginagdo e da invengdo. (MACEDO, 2013, p. 94).

Diante do exposto, deparamo-nos com uma gestdo de aprendizagens, na qual os
objetivos previstos, bem como toda a dinamica a ser compartilhada, no dia a dia da sala de aula,
necessitam fazer parte do processo de compreensdao por parte dos estudantes. Nessa
recomposicao curricular em que se organiza o ponto de partida do trabalho a ser desempenhado
é extremamente importante que ndo somente o docente tenha consciéncia a respeito do que se
quer alcancar no final de cada dia, assim como ao estudante é cabivel o reconhecimento do que
se espera dele. (GAUTHIER ET AL, 2013).

A experiéncia vivenciada, no campo dessa pesquisa (a sala de aula), revela uma rotina
didatica transpassada pelos elementos que estruturam o curriculo como tecnologia tais como:
(tempo, contetido, metodologia, recursos, avaliacdo) e que regimentam o trabalho docente
desenvolvido. O Quadro 6 intenciona uma descricdo condensada das possibilidades de
caminhos para uma estruturagdo do trabalho docente, em uma escola intramuros, levando em

consideracao os aspectos mencionados no Quadro 6.

Quadro 5: Possibilidade de Estruturagdo do Trabalho Docente — Escola Municipal Professor Carlos

Formigli

Acolhida:
e Aproximacdo e firmamento das relagdes;
¢ Avaliacdo inicial do clima (emocional) da sala;
e Possibilidade de ajustes do planejamento;
¢ Retomadas realizadas pelos estudantes e pelo docente, referente a momentos anteriores;
e Acesso a dimensdo do dia anterior, tendo contato com os fatores externos a sala de aula e

especificos do dia a dia no confinamento.

Proposicao e efetivacdo da dindmica da préatica pedagogica:

e Exposicdo do que se pretende alcancar naquele dia;
o Definicdo das responsabilidades dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagens e

ensinagem;
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¢ Momento em que se estabelece a liga¢do do estudante com a prética e dindmica proposta,
bem como onde se estabelecem as reestruturagdes didaticas necessarias;

e Efetivacédo, ou ndo, da permanéncia do estudante em sala;

e Concretizagdo da conquista do engajamento por parte dos estudantes;

¢ Momentos de trocas, entre 0s estudantes, bem como o de rejei¢do a atividade proposta,
motivada pelas dificuldades de realizacdo ou auséncia de autonomia para a realizacdo dela;

o Realizacéo das intervencdes individualizadas.

Finalizacdo/Avaliacéo:

e Momento de reorganizagdo das praticas e do exercicio curricular, a partir do que foi

estabelecido e construido no dia.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, a partir da sua experiéncia na sala de aulade EJAna socioeducagdo.

O momento inicial trazido no Quadro 5, em que denomino de “acolhida”, registra um
dos fatores essenciais para a efetivacdo da pratica pedagdgica planejada e, consequentemente,
das estruturas curriculares: a aproximacao e firmamento das relagfes. As relacfes constituidas
entre 0s sujeitos praticantes do processo educativo, na socioeducacdo, fazem emergir a

necessidade de reflexdo acerca delas por configurarem elemento mediador de aprendizagens.

Como mencionado ao longo das discussdes,a respeitoda concretizacdo da escolarizacao
dos sujeitos em cumprimento de medida socioeducativa de internagédo, os lagcos deles com a
escola sdo fragilizados por processos histéricos de abando escolar. Assim, as acdes
empreendedoras de autorizacBes e reafirmacdo de sentimento de pertenca torna-se um dos
desafios para a escola, enquanto instituicdo, bem como para o trabalho docente. As relacGes de
confianca, estabelecidas entre os seus praticantes, torna-se um dos caminhos de viabilizacdo de
um processo educativo carregado de sentido. Costa (1991) nos ajuda na compreensdo da
importancia da demarcacéo afetiva desses espacos, quando diz que “a presenga dos adultos no
mundo dos jovens em dificuldades pessoal e social ndo deve ser, como € corrente entre nos,
intervencionista e limitada. O estar-junto-do-educando é um ato que envolve consentimento,
reciprocidade e respeito matuo”. (COSTA, 1991, p.21).
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A confiancga preestabelecida entre docentes e estudantes intercede pela possibilidade de
se conhecer as historias pessoais, 0s dilemas, as especificidades desses sujeitos e dessa forma
compreender como se efetivara a pratica pedagogica. Freire (2008, p.70) chama a atencao para
0 entendimento de que o conhecimento do lugar ocupado pelo estudante, enquanto ser social
ativo, antecede a ideia de se formar cidadaos autores de seus caminhos. Dessa forma, ele traz

para o trabalho docente que dialogue com uma visdo libertadora da educacéo:

Como professor, se minha opg¢do é progressista e venho sendo coerente com
ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando,
de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo posso, por outro
lado, negar que o meu papel fundamental é contribuir positivamente para que
0 educando va sendo o artifice de sua formacdo com a ajuda necessaria do
educador. Se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de
minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora
da busca inquieta dos educandos; se trabalho com jovens e adultos, ndo menos
atento devo estar com relacdo a que o meu trabalho possa significar como
estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado
e a espera de superacdo. (FREITAS, 2008, p. 70 — grifo nosso).

A ruptura de estruturas, trazida por Freire (2008, p.70) traduz o sentido dado ao ensino,
no contexto da socioeducacdo; o rompimento de enlaces enraizados ao longo da vida escolar
pregressa dos estudantes. Nessa perspectiva e na relagdo que se estabelece entre docente e
educando, compreendemos o trabalho do professor, suas intervencGes e métodos como o
caminho possibilitador das mudancas implementadas na préatica pedagogica, na busca do
entendimento de um curriculo de EJA autorizante de seus praticantes. Costa (1991, p.41) nos

traz o entendimento do papel do professor, no exercicio da sala de aula como:

O papel do educador seré facilitar-lhe o acesso a esses bens perdidos, através
do confronto com a sua realidade, os limites que ela lhe impde e as
possibilidades que ela comporta. E, a partir da compreensdo deste quadro e da
descoberta de que é possivel agir diante dele e modifica-lo que o adolescente
em dificuldade vivenciara a experiéncia intransferivel de sentir-se autor de sua
vida, de sentir-se livre em face de si mesmo e da circunstancia em que foi
chamado a existir. (COSTA, 1991, p. 41).

Dito isto, pensar a escola e as suas praticas, nos coloca diante de questdes que irdo
permear todo o trabalho docente e a concepc¢éo de curriculo que norteia a pratica educativa. Em
se tratando do contexto socioeducativo, sob o prisma da Educacdo de Jovens e Adultos, o
trabalho docente relaciona-se a elementos constitutivos nas buscas de processos
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propositivos,que a desafiam e impdem a elaboracdo, constante, da pratica educativa e de seus
processos de ensino, na busca por caminhos propositivos e com sentido. Percursos formativos
que permitam aprendizagens com significado e sentido. Ou seja, caminhos educativos de
escolarizacdo que considerem a multiplicidade de sujeitos e de culturas que implicam a
necessidade de se repensar praticas metodologicas que possam promover a diminuicdo dos
impactos provocados pela privacdo de liberdade. (SANTOS et al, 2018)

3.2 — AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O MOVIMENTO DA INOVACAO

Libaneo (2012, p.17), ao analisar os dilemas vivenciados pela educacao, no que tange a
oferta de um ensino publico de qualidade, questiona: para que serve a escola? Em se tratando
do contexto socioeducativo, ampliamos o questionamento: qual a fungdo da escola intramuros?
Para além da efetivacdo da garantia de direitos dos sujeitos atendidos pelas medidas
socioeducativas, a escola em espacgos de internacéo traz consigo a necessidade de ultrapassar as
barreiras da visdo assistencialista e imediatista da educagdo traduzidas pelos curriculos

instrumentais e conteudistas. Assim:

N&o se trata mais de manter aquela velha escola assentada no conhecimento,
isto €, no dominio dos contetdos, mas de conceber uma escola que valorizara
formas de organizacdo das relacbes humanas nas quais prevalecem a
integridade social, a convivéncia entre os diferentes, o compartilhamento
de culturas, o encontro e a solidariedade entre as pessoas. (LIBANEO,
2012, p. 17 — grifo nosso).

Isto posto, uma questdo fundante para as reflexdes propostas é levantada e nos leva a
compreensdo do papel a ser assumido pela escola, no campo da socioeducacdo. O
direcionamento do trabalho pedagdgico, no contexto referido, requer um entendimento de
escola que valorize uma abordagem reflexiva/critica a respeito do trabalho docente. O desafio
de atuar diante do dinamismo trazido pelo espago/tempo/histérico em que estamos inseridos e
que vem ressignificando todas as relacdes humanas estabelecidas é demandado aos espacos
formacionais e, no contexto da privacdo de liberdade, coloca a préatica pedagogica docente no
protagonismo de se criar possibilidades minimas para dar sentido ao curriculo de EJA adaptado
a essa realidade.

As mudancas impressas nas concepgdes de mundo e nas formas de configurar o mundo

do trabalho imp&em um outro olhar para o curriculo e sua logica disciplinar. As barreiras
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impostas por ela ndo se sustentam diante da fluidez das relages tecidas na sociedade marcada
por processos de informacdo e comunicacdo rapidos, multe espacos. Esse cenario imprime as
praticas pedagogicas inovadoras um potencial promotor de acdes e projetos que venham
possibilitar uma compreensdo das historias de vidas e construgdes culturais dos sujeitos
envolvidos na agdoeducativa (praticantes)?!. (SOUZA, 2020).

Nesse sentido, o trabalho docente se estruturana busca por solucdes para as demandas
que se apresentam cotidianamente. E, nesse movimento por concretizar rupturas nas acoes
conservadoras, surge o ato de inovar. A inovacgdo nasce no desejo pela mudanca que, por sua
vez, advém justamente dos momentos de entraves vivenciados na implementagdo das préaticas
planejadas em sala de aula. Aqui estdo envolvidas todas as diversidades que se apresentam no
contexto escolar e que nos fazem pensar, constantemente, nas comunicacdes que iremos
estabelecer com os sujeitos que compreendem essa relacdo. Hetkowski e Lima Junior (2006,
p.38) afirmam que:

A prética pedagdgica &, pois, lugar no qual o professor pode funcionar e atuar
como associador de diferencas e como subverter, percebendo e
compreendendo (elaborando) as singularidades que acontecem e se
manifestam no movimento, na improvisagdo, na transicdo dos diferentes
dilemas, nas trocas simbdlicas entre os diferentes sujeitos, podendo assim
superar e subverter praticas instituidas que estdo associadas aos discursos
hegemdnicos e alienantes ‘de que ¢ impossivel mudar a educagdo’
(HETKOWSKI;LIMA JUNIOR, 2006, p. 38).

Enguanto viabilizadoras de inovacdo, as praticas pedagdgicas, em contexto
socioeducativo de internagdo, vem contribuir para abertura de novas formas e possibilidades de

se vivenciar o processo educativo. Fino (2008, p.278) nos traz sobre inovacao:

Inovacdo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais. E abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradicdo. [...] Refira-se, ainda, que a inovacdo envolve obrigatoriamente as
praticas. Portanto, a inovacao pedagdgica ndo deve ser procurada nas reformas

210 conceito “praticantes” ¢ trazido por Certeau(1990) quando analise os papéis dos sujeitos participantes das
pesquisas, em suas praticas cotidianas, para além da concepcdo de meros consumidores culturais. Os praticantes,
demandados por esta pesquisa, séo compreendidos como aqueles que coexistem nos espacos formativos de sala de
aula, promovendo, a partir das tramas constituidas dos processos educativos, intercessdes ativas, produtoras de
cultura (material e imaterial). Desse modo, contemplamos os estudantes (ainda que estes ndo sejam 0s
sujeitos/colaboradores diretos da pesquisa apresentada) e os docentes como praticantes culturais na perspectiva do
cotidiano educativo, promotor de aprendizagens em contexto socioeducativo. Nesse espaco, a acdo do
sujeito/aluno interfere nos caminhos e estratégias didaticos, bem como a pratica pedagdgica desenvolvida pelos
sujeitos/docentes, onde estes sdo formados e formadores.
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do ensino, ou nas alteracBes curriculares ou programaticas, ainda que ambas,
reformas e alteragcBes, possam facilitar, ou mesmo sugerir, mudancas
qualitativas nas préaticas pedagogicas. (FINO, 2008, p. 278).

Fino (2008, p.278) nos auxilia nessa reflexdo levantando uma questdo muito presente
nas discussdes sobre inovacdo. O ato de inovar subentende-se mudanca efetiva nas préaticas
pedagogicas, a partir de um pensamento critico daquilo que se faz na escola. Esse fazer
inovador, muitas vezes, vem associado ao uso de midias digitais, de artefatos tecnolégicos. O
uso das TIC, em meio formacional, dinamiza a efetivacdo da préatica pedagogica inovadora, mas
esta ndo necessariamente ocorre, apenas, na presenca de tecnologias digitais. Nesse sentido,
compreendemos a inovag¢do como sendo “[...] conjunto de interacdes, decisdes e processos que
possibilitem alterar atitudes, culturas ideias, contetdos, modelos e préticas no contexto
educacional de acordo com a intencéo e a sistematizacdo da acao educativa”. (SALES, 2006,

p.7).

O poder criativo e colaborativo, parte constitutiva do homem, encaminha as agdes
inovadoras para 0 rompimento de praticas que ja ndo se atribui sentido. Independente da
producdo material que se tenha, a acdo criativa ganha espagco de destague nos processos e
constituicdo das praticas pedagogicas inovadoras. Souza (2020, pp. 66-80) elenca algumas
acdes pedagdgicas inovadoras, a partir de um estudo feito em 2017, realizadas pela Escola
Municipal Professor Carlos Formigli, locus dessa pesquisa, que nos ddo pistas a respeito do
nascimento da inovacao a partir da concretizacdo do desejo de mudanca e que trazemos no

quadro (Quadro 5) a seguir.

Quadro 6: Préticas Pedagdgicas Inovadoras desenvolvidas na Escola Municipal Professor Carlos
Formigli

Pratica Pedagdgica Descrigédo Potencial Inovador
Inovadora

Acdo desenvolvida na escola | *Engajamento de todos os
com a participagdo de toda | docentes;

comunidade escolar. O objetivo

.. ) ) . e P a
da atividade visava discutir o romogdo de debates nas

. turmas, a respeito do sentido da
sentido da escola para os seus

escola para o0s estudantes,
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1° CONCURSO
DESENHO

DE

O Sentido da Escola Expresso

sujeitos. Mobilizada a partir das
discussdes sobre alternativas
viaveis e instigantes para o
movimento dessa reflexdo. A
expresséo por meio da arte foi a
forma escolhida. O desenho
vencedor do concurso se tornou

a logomarca da escola.

mobilizando um ndmero

positivo de inscrigdes no

concurso e producdes;

+ O trabalho desenvolvido em
sala de aula possibilitou a
ressignificacdo do sentido que a
escola tem, para os estudantes,

promovendo 0 sentimento de

pela arte) pertencimento e  agregando
elemento essencial ao projeto de
vida de cada participante.
A Semana da Cultura
Nordestina é uma acdo que a
escola desenvolve, no més de
SEMANA DA CULTURA junho, na Gltima semana. Nessa
NORDESTINA edicdo especifica, os estudantes

(Cultura Nordestina,

Socializacéo e Brincadeira)

foram reunidos, seguindo o0s
critérios de seguranca da
Comunidade de Atendimento
Socioeducativo e apresentados
ao grupo de jogos e brincadeiras
Os

reunidos

tipicamente nordestinas.

estudantes  foram
independentemente da turma de

origem.

+ Momentos de aprendizagens

significativas, envolvendo
adesdo, socializacéo e
integracdo de grupos de

diferentes turmas.

Atividade integrada ao conjunto
de ac¢Bes do calendério escolar,
com participagdo de todos os

sujeitos da comunidade escolar.

* Socializagdo dos elementos

culturais dos estudantes;
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SEMANA DO
ADOLESCENTE
(Jogo, colaboracéo e

aprendizagem)

Essa atividade citada ocorreu
em 2017 e a ideia era estudar 0s
conteudos trabalhados, em sala,
jogando. O objetivo da agéo era
0 uso de jogos como dispositivo
de promocdo de colaboracéo,
tolerdncia e a exploracdo de
entre  0s

regras sujeitos

participantes.

» Participacdo, torcida pelo

outro, entretenimento;

* Emprego de atitudes

colaborativas, por parte dos
estudantes, ao determinarem
estratégias para atingir 0s
objetivos estabelecidos pelo

jogo;

* Vivenciar uma ago educativa
basilada no prazer e na

colaboracdo entre pares.

IX MOSTRA DE SAUDE:
MENTE E CORPO
SAUDAVEL, JUVENTUDE
SARADA”

(Adolescéncia, Juventude e
Saude)

Souza (2020) analisa a acdo
ocorrida, especificamente, em

sua 92 edigéo.

Essa € uma acdo importante, do

calendario da escolar e que

envolve ndo somente a
comunidade escolar, como
também a Comunidade

Socioeducativa j& que atende a
todos os adolescentes e jovens,
ndo somente os estudantes da

escola.

Nessa edicdo, foram abordados
os temas: DST/AIDS, aborto,
métodos contraceptivos,
gravidez na  adolescéncia,
paternidade responsavel,

higiene, Doengas de pele,
Dengue, Chikungunya, Zika,

Anemia Falciforme, endemias,

 Aproximagdo com a
Universidade,  através  do
Programa de Iniciagdo a

docéncia, ampliando frentes

para futuras formacGes,
firmando parcerias importantes
para a formacdo docente; bem
como permitindo que a escola
se efetive enquanto polo de acédo
formativa para os estudantes de

Pedagogia;

» Aprendizagens baseadas em
problematizacbes, a fim de
construir  conscientizagdo a
respeito de um tema muito
delicado para os adolescentes e
jovens privados de liberdade,
que € a satde em seus diferentes

aspectos.
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salde mental, tatuagens e

piercings.

O objetivo da atividade ¢€
utilizar o trabalho pedagdgico,
realizado em sala de aula,
relacionados as duvidas e
interesses dos estudantes e
compartilhar durante a
realizacdo da Mostra de Saude.
Nessa edigdo, contou com a
colaboracdo dos estudantes de
Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/UNEB), na

puderam participar, ativamente,

qual

da composi¢cdo do trabalho

pedagdgico em sala de aula.

FORMATURA DA EJA |

* A acdo de celebragdo das
conquistas dos estudantes €
realizada, pela escola, ao final
do ano letivo. E uma atividade
gue mobiliza, ndo s6 a
comunidade escolar, como
também toda a equipe de
trabalno da  Comunidade
Atendimento  Socioeducativo.
Configura-se como um
momento de celebracdo para
todos aqueles que, em parceria,
contribui para a formacdo dos
adolescentes e jovens privados
de liberdade. O evento conta,
também, como representantes

da FUNDAC, SMED, Geréncia

* Traz a tona a importancia de se

celebrar conquistas;

* Reflete o éxito do trabalho
docente, em sua busca por
auxiliar os estudantes a quebrar
tidas

barreiras como

intransponiveis;

 Estimula o estudante a

continuar  alcangando  seus
objetivos, no projeto de vida

tracado;

* Permite que o estudante
desenvolva o sentimento de
pertenca ao espago formal de

educacdo, descontruido ao
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Regional (GR) e,
principalmente, dos familiares
dos estudantes, ja que o evento
sempre ocorre nas quartas-
feiras por ser o dia de visita na

CASE.

longo de suas experiéncias,
criando, assim, possibilidades
para esses sujeitos de romper
dificuldades

evasfes e

um ciclo de

marcado  por

desisténcias.

GOOGLE MAPS E GOOGLE
STREET

* Acdo desenvolvida com a
turma de Tempo de
Aprendizagem | (TAP 1), que
corresponde ao 1° Ano do
Ensino Fundamental 1. O
objetivo da pratica pedagdgica
foi trabalhar com os municipios
de origem dos estudantes,

abordando as caracteristicas

locais, localizacdo de rua,
residéncia, as caracteristicas
sociais e econbmicas e

reconhecimento de espagos de
convivio dos estudantes da
turma. Para a atividade, foi
utilizado mapas impressos a
partir das ferramentas citadas, ja
gue na escola ndo possui wifi e
0 acesso a internet, por parte dos
estudantes, é extremamente

restrito na CASE.

» A atividade foi programada
para o primeiro dia letivo, do

segundo semestre, sendo o

* A atividade proporcionou
aprendizagens e construces,
para além dos aspectos
geogréficos. Revelou e refletiu
vinculos sociais importantes,
construidos pelos estudantes,
auxiliando na construcdo do
sentimento de pertencimento

para cada um;

* Como primeira atividade
proposta pela professora, para
turma na qual iniciava o seu
trabalho,  proporcionou 0
estabelecimento do importante
vinculo afetivo entre estudante e
docente, tdo fundamental para
gue o trabalho com adolescente
e jovens, privados de liberdade,
flua com apoio e confianca

entre seus praticantes.
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primeiro contato entre 0sS

praticantes.

PARCERIA ESCOLA E

UNIVERSIDADE
FORMACAO

* Em 2017, a escola estabeleceu
uma parceria com Universidade
do Estado da Bahia (UNEB)
através do Programa
Institucional de Bolsas de
Iniciacdo  Cientifica, tendo
como participantes 0S
estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia. O
subprojeto do PIBID envolvia o
trabalho com as categorias
Colaboragdo, Mediacdo e

Préxis Pedagdgica.

* Reconhecimento, por parte da
Universidade, da escola
enquanto ambiente
potencializador na formacéao de
professores,  configurando-se
como lugar de colaboracdo e

parcerias;

* Aproximagdo firmada entre
Universidade e escola basica da

rede publica;

* Percepgao, por parte do corpo
docente da escola, de seu
potencial para a formacdo de

novos professo res.

Fonte: SOUZA, E.S. Praticas Pedagégicas com privados de liberdade: memorial de uma escola de EJA na

socioeducacdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2020, pp. 66-80.
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Figura 11: Concurso de Desenho — estudante vencedor e o desenho eleito.

Fonte: Acervo da Escola Municipal Professor Carlos Formigli—nov/2017.

As préticas pedagdgicas elencadas, no estudo de Souza (2020), mostra-nos o start da
inovacao a partir do desejo que direciona a mudanca. Nas acGes analisadas, podemos identificar
o potencial inovador, de cada uma delas, sem, necessariamente, indicar uso de midias digitais.
Os processos tecnoldgicos se fizeram presentes na concretude da via criativa de seus
praticantes, gerando, com isso, rupturas em barreiras consideradas intransponiveis; bem como
fomentando aprendizagens significativas e atitudes colaborativas em um espaco de privacao de
liberdade, marcado pela aridez e soliddo dos sujeitos. Dessa forma, compreendemos como
pratica pedagogica inovadora como as agdes educativas geradoras de rupturas nas estruturas

educativas padronizadas a partir de concepcdes ortodoxas.

Para a pesquisa apresentada, pensar as praticas pedagdgicas inovadoras, como Sao
elaboradas e concebidas, torna-se o mote central para o entendimento dos processos
colaborativos desencadeados pela vivéncia de uma sala de aula, na socioeducacéo, construtora

de cenérios formacionais. E nesse espaco (a sala de aula) que encontramos os caminhos
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delineadores do trabalho docente e as possibilidades de manifestacdo e ressignificagcdo do

curriculo.

3.3 — A GAMIFICACAO: POSSIBILIDADE METODOLOGICA NA ESCOLA FORMAL
EM CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO COM PRIVADOS DE LIBERDADE

O problema gerador dessa pesquisa pressup8e a analise das préaticas pedagdgicas que
apresentam caracteristicas de uma atividade gamificada, no que tange o seu potencial
ressignificador do curriculo de EJA I, no contexto da socioeducacdo. Questionamentos que
surgiram no cotidiano das salas de aulas, da Escola Municipal Professor Carlos Formigli,a partir
do desafio docente de desenvolver préticas pedagogicas que possam desencadear aprendizagens
significativas. As acdes pedagdgicas, tendo o0 jogo enquanto dispositivo constitutivo de uma
metodologia ativa, demonstrou respostas positivas em relacdo a aspectos que impactam no
trabalho docente, com privados de liberdade: o tempo de permanéncia em sala de aula e, em
alguma medida, a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Enquanto fator cultural, o jogo transpde o entretenimento, enquanto produto social. Ele
constitui uma das dimensfes humanas, a que Huizinga (2014) conceitua como Homo Ludens.
O conceito do Homo Ludens € tdo importante quanto os conceitos de Homo Sapiens e de Homo
Faber, no qual se define a capacidade de raciocinio e de elaborag¢do, bem como a capacidade
de transformacdo e producdo, respectivamente (SANTOS AT AL, 2018). Dessa forma,
compreendemos 0 jogo, ndo como elemento surgido a partir das constru¢des culturais, mas
como a propria cultura em si, gerando sentido e significado para a acdo empreendida.

Novamente Huizinga (2014, p.4) vem contribuir com esse sentido quando afirma que:

Desde ja, encontramos aqui um aspecto muito importante: mesmo em suas
formas mais simples, ao nivel animal, o jogo € mais do que um fendmeno
fisiologico ou um reflexo psicoldgico. Ultrapassa os limites da atividade
puramente fisica ou bioldgica. E uma funcéo significante, isto €, encerra um
determinado sentido. No jogo existe alguma coisa “em jogo” que transcende
as necessidades imediatas da vida e confere sentido a acdo. (HUIZINGA,
2017, p. 4).

Sentido e significado s&o dois elementos essenciais a pratica pedagogica desenvolvida
nas salas de aula da escola intramuros. A presenca do jogo, como inser¢do ao planejamento de
ensino, para além da leveza permitida pela ludicidade, traz a possibilidade da conducdo de uma

construcdo de movimentos aprendentes que estejam carregados de intencdes e motivacdes para
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0s seus praticantes. Santos et al (2018) relata a experiéncia vivenciada durante o primeiro
semestre do ano letivo de 2018, com as turmas de TAP | e TAP Ill, da escola locus dessa
pesquisa, onde analisam o potencial dos jogos, para os processos de aprendizagens, envolvendo
os estudantes privados de liberdade. O quadro abaixo elenca essas praticas pedagdgicas
elaboradas a partir do elemento jogo.

Quadro 7: Praticas Pedagogicas Inovadoras a partir do elemento jogo

Pratica Pedagdgica Descricéo
desenvolvida

A trilha (figura 10) foi produzida para trabalhar em uma aula sobre
meio ambiente e poluicdo. O jogo envolveu vinte e dois quadros. O
ponto de partida foi representado por uma fotografia com pessoas
em uma trilha, o dltimo, o ponto de chegada, representado pela
fotografia de uma cachoeira ilustrando a riqueza e a beleza da
natureza preservada. Esses dois quadros tinham a dimenséo de 21
“Trilha Ecolégica” | CM X 29,7 cm.

A sequéncia de quadros, que compunham a trilha, abordavam os
seguintes contetidos: legislacdo ambiental, atitudes que colaboram
com a preservacdo ambiental e os diversos tipos de poluicédo e suas

consequéncias para o planeta.

A “Trilha do forro” (figura 11) foi produzida com a intencdo de
dinamizar as atividades ocorridas durante o final do 1° semestre
letivo. Trabalhou-se com as adivinhas, especialmente aquelas
envolvendo raciocinio logico e escrita de palavras. Sua composicéo
contava com um tabuleiro de aproximadamente 63 cm x 89,1 cm
“Trilha do forré” . . . .
com vinte e duas casas e vinte e duas fichas descrevendo a situagao
de cada casa: responder uma adivinha; voltar casas por conta de
deslizes, a exemplo de pisar no pé da parceira de danga ou
escorregar no bagaco da laranja; ou avancar casas em funcdo de
uma atitude coerente descrita na ficha. A posi¢do na trilha foi

marcada por pinos ilustrando caipiras da festa junina.




“Trilha da Copa: A
EJA batendo um

bolao”

O objetivo do jogo foi trabalhar com célculo mental. O tabuleiro
(figural2) na dimensédo de aproximadamente 63 cm x 89,1 cm foi
constituido pela imagem do campo de grama e uma sequéncia de
vinte casas representadas pela imagem da Telstar 18, a bola da Copa
da Russia, como podemos ver na Figura 5. Vinte fichas descreviam
jogadas de futebol, que eram narradas pela professora, e traziam
situacdes que deveriam ser resolvidas pelos jogadores usando o
calculo mental. A dindmica do jogo envolvia a acdo de percorrer a
trilha e fazer o gol chegando & casa vinte. Para jogar, os estudantes
se organizaram em duplas e escolheram um pino, imagem de um
jogador da selecdo brasileira. Apo6s langar o dado, cada dupla
resolvia a situacdo apresentada e informava a resposta que deveria

ser validada pela professora e pelos colegas.

“Trilha Base”

A “Trilha Base” (figura 13) foi a primeira experiéncia com trilhas,
pensada na forma de se construir uma base para jogos dessa
natureza, na qual se pode adaptar as fichas referentes as casas a uma
diversidade de propostas. A Trilha Base apresenta, ao longo de seu
percurso, diversas situagdes para dinamizar o jogo, a exemplo de
avancar casas, retroceder casas e voltar ao inicio. Além dessas
situacdes dinamizadoras, no jogo, faz-se uso do dado para sortear o
total de casas que se deve avancar e 0s pinos podem ser produzidos
conforme desejado, podendo ser imagem relacionada ao contetido

envolvido no jogo ou ficha com o nome, por exemplo.

Fonte: Santos et al (2018).
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Figura 12: “Trilha Ecologica”.
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Fonte: Secretaria da Escola, jun./2018.

Figura 13: Tabuleiro da “Trilha do Forro”. Figura 14: Tabuleiro da “Trilha da Copa”.
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Fonte: Secretaria da Escola, jun./2018. Fonte: Secretaria da Escola, jun./2018.
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Figura 15:Aplicagdo da “Trilha Base” — Turma TAP Il / Tabuleiro.

Fonte: Secretaria da Escola, jun./2018.

As observac0es realizadas, ao longo da aplicacdo das atividades descritas, evidenciaram
alguns elementos importantes, que forneceram pistas a respeito do empreendimento de uma
metodologia diferenciada das demais praticas pedagogicas comumente utilizadas pelos
docentes em suas acGes didaticas. A competicdo se apresentou como mola propulsora para 0s
interesses, por parte dos estudantes, em permanecer em sala e participar da atividade. Esse
elemento é bastante evidenciado nas condutas dos adolescentes e jovens, privados de liberdade,
funcionando como dispositivo utilizado na demarcacdo de territorio e de autoafirmacgdo. Ainda
assim, o processo colaborativo também surgiu, a partir das estratégias utilizadas pelos
estudantes, durante o movimento proporcionado pelos jogos aplicados. A colaboracdo aparece
como fator encorajador para a superacdo dos desafios propostos pelas trilhas vivenciadas.
(SANTOS AT AL, 2018, p. 11).

Nesse sentido, Santos et al (2018, p.13) colabora com a reflexdo sobre o impacto das
acles pedagogicas, no contexto da escola intramuros, cujo jogo atuou como mediador de

aprendizagem, dizendo que

Aspectos observados durante a experiéncia evidenciam que explorar o
conceito de Homo Ludens e a dimensdo fértil do jogo, enquanto elemento da
cultura humana, é uma possibilidade a constituicdo de Praticas Pedagdgicas
Inovadoras. Neste carater inovador, vinculamos a superacdo das dificuldades
do contexto educacional, o desenvolvimento de uma experiéncia significativa
na sala de aula, a consolidacéo das aprendizagens e o desenvolvimento de uma
postura critica com vistas a emancipacdo dos sujeitos. As experiéncias
escolares anteriores precisam ser superadas e a escola precisa se constituir um
espaco que desenvolve agdes que impactard a vida dos estudantes, tanto
durante o cumprimento da medida socioeducativa com privacao de liberdade,
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guanto no seu retorno a sua familia e a sua comunidade. (SANTOS AT AL,
2018, p.13).

As atividades analisadas nos trazem pistas acerca das possibilidades de inovacéo e de
aprendizagens, iniciadas a partir da mediacédo ludica. O ato de jogar coloca o sujeito diante da
autonomia de escolhas das estratégias para o alcance do momento seguinte. Quando se descobre
0s mecanismos do jogo no qual se esta imerso, é possivel prever 0s passos seguintes. Nos
processos de aprendizagens e construcdo do conhecimento, para estudantes em situagdo de
privagédo de liberdade, ter consciéncia da sua posi¢ao em relagdo ao que se propde trabalhar em
sala de aula e os caminhos que podem ser percorridos, para a mudanca das zonas de
aprendizagens, traz a esses sujeitos o poder do aprender. Dito isso, discutir a gamificacdo no
campo da educacdo, na perspectiva de uma metodologia ativa, constitui elemento reflexivo da
pesquisa apresentada quanto a ressignificacdo do curriculo de EJA na socioeducacéo, a partir
de préticas pedagdgicas significativas. Nesse sentido, torna-se necessaria uma explicacdo
ampliada dos sentidos e compreensdo do que seja a gamificacdo, no contexto préprio dessa

investigacao.

Assim, o termo gamificacdo??, do original em inglés gamification, apareceu, pela
primeira vez em 2002, a partir dos estudos de Nick Pelling, programador de computadores e
pesquisador briténico, e veio ganhar popularidade, anos depois, a partir de uma apresentacéo
realizada por Jane McGonigal, uma game designer norte americana e autora do livro A
realidade em jogo: porque 0s games nos tornam melhores e como eles podem mudar o mundo.
(VIANA et al, 2013). Antes, direcionado, majoritariamente, em ambientes empresariais e
motivacionais, numa sistematica para resolucdo de problemas, a gamificacdo passou a
configurar ambientes educacionais, com o objetivo de explorar dinamicamente os conteddos
curriculares. Diariamente tomamos decisdes, tracamos estratégias, recuamos ou avangamaos em
nossos planejamentos, mudamos o caminho a ser percorrido. Nesse sentido, a gamificacdo
possibilita o vislumbre de acfes, empregadas no cotidiano, contribuindo com 0s processos

aprendentes.

Comecamos essa reflexdo, a respeito da gamificacdo e suas possibilidades
metodoldgicas, diferenciando a pratica pedagdgica gamificada do jogo, enquanto produto
cultural de mercado. Ndo se trata da aplicacdo de um jogo adaptado para a exploracédo de

22Utilizaremos, nesse trabalho, o termo traduzido para a lingua portuguesa.
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conteudos escolares, mas da construgdo de um desenho metodolégico, baseado em elementos

constitutivos dos jogos. Alves et al (2014, p.77) nos traz:

A gamificagdo se constitui na utilizacdo da mecénica dos games em
cenarios non games, criando espagos de aprendizagem medidos pelo desafio,
pelo prazer, pelo entretenimento. Compreendemos espagos de aprendizagem
como distintos cendrios escolares e ndo escolares que potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas (planejamento, memoria, atencao
entre outros), habilidades sociais (comunicacdo, assertividade, resolucdo de
conflitos interpessoais, entre outros) e habilidades motoras. (ALVES ET AL,
2014, p. 77 — grifo nosso)

Alves et al (2014) evidencia pistas a respeito da gamificacdo, enquanto metodologia,
enquanto desenho educacional pautado nas questfes basilares identificadas nos jogos, cujo
desafio e prazer, elementares do ato de jogar, potencializam as situacGes aprendentes. O mapa
abaixo contempla outros conceitos a respeito da gamificagdo que servirdo de base para a analise

proposta.



desafios, interesse, satisfagdo,
proatividade, responszabilidade
de escolhas

Ly

entendemos a gamificagdo como
uma estratégia de pratica pedagogica
gue pode auxiliar a qualificar os
processos de ensino e aprendizagem,
motivando e engajando estudantes”
GIRAFFA; MARTIMNS, 2015, p. 92)

utilizado atualmente para designar o uso de
elementos de jogos (analogicos e digitais)
em sistemas e artefatos que
tradicionalmente ndo possuem aspectos ou
fins ladicos” [ SANTAELLA ET AL, 2018, p. 5)

Fonte: Produzido pela pesquisadora, janeiro/2021.

Figura 16: Mapa Conceitual — Gamificagéo.

L—

gamificacao

praticas pedagogicas,
curriculo [ narrativa

[..] conceitos e processos de um design
de jogo, como progressdo, organizagao
em niveis, componentes de mecinica

de um jogo, dentre outros, sao
aplicados em produtos — materiais ou
imateriais — que ndo foram
estruturados como jogos" {

DOMINGUES, 2018, p. 13)

metas, regras, feedback

acdo — Imersdo — diversao /
processo com sentido e
significado.

“Gamificagdo ndo & o mesmo gue
usar ou criar games com contexto
social ou educacional, que ndo
diversdo e lazer. A isso chamamos
da pgamificacdo ndo € trabalhar
com games fechados, que sdo
produtos e recursos culturais em
si, & sim incorporar os elementos
da linguagem dos games ao longo
dos diversos processos, no nosso
caso, nas estratégias pedagogicas
gue visam 3 aprendizagem. " |
CAROLEI; TORI, 2017, p. 16)

“[...] uma metodologia por meio da
qual se aplicam mecanismos de
jogos & resolucdo de problemas ou
impasses em outros contextos”
(VIANA ET AL, 2013, p. 17)

106

—mm mm Em am Em Em E  E Em Em ES E A AS Am RS ER AR AR AR A A A S A S S A s E= = = =



107

A gamificacdo, enquanto proposta metodoldgica, concebida a partir de um desenho
pedagogico baseado em elementos proprios do jogo, nos acena para um cenario de
possibilidades de desenvolvimento de praticas pedagogicas movimentadas em direcdo a uma
dindmica mais ativa e imbuida de sentido. Para além da perspectiva comportamental dos
processos de aprendizagem, mensurados a partir de constructos avaliativos formais, a pratica
pedagdgica gamificada nos coloca diante da mudanca de paradigmas educacionais basilados
por curriculos prescritivos instrucionais. Carolei e Tori (2014, p. 163) vém contribuir com essa

reflex&o trazendo que:

Mas hé outros tipos de design educacional em outros espagos e tempos que
s80 mais vivos e processuais e gue podem ampliar nossa visdo sobre o ato de
aprender e, especialmente, criar condigdes e trajetdrias para aprender melhor.
[...] Assim, nem sempre o que é planejado é comportamental, sendo que um
design, apesar de ser planejado, pode ser algo dialogado, mais vivencial, mais
ludico e colaborativo, que traz outras dimensdes e potencialidades para o ato
de aprender, muito além de reforcar comportamentos esperados. (CAROLEI;
TORI, 2018, p. 163).

Nesse interim, caminhamos para 0 entendimento da pratica pedagogica gamificada
como possibilitadora de vivéncias e agdes, que se mobilizam para a inovagdo dos processos
educativos implementados e, que, para tanto, convida-nos a refletir sobre a sua complexidade

e desafios que estdo embutidos em sua tecitura. Carolei e Tori (2018, p. 163) colocam que:

[...] Assim, a ideia de design, que vai muito além de regras, templates,
desenhos e planejamento, promove uma complexidade de acdes que pode
dar muito mais vida, dindmica e uma postura mais ativa e propositiva para a
educacdo, incorporando movimentos e tendéncias, inclusive a gamificacao.
(CAROLEI; TORI, 2018, p. 163 — grifo nosso).

Distinguindo-se do uso de jogos, em sala de aula, o desenho pedagdgico gamificado
traz, em sua constituicdo, aspectos préprios para a formatacao de uma préatica pedagdgica que
faz erigir alguns desafios que precisam ser observados, no intuito de se construir processos
aprendentes significativos. Ter claro a intencionalidade da acéo e a forma de interacdo/imerséao
proporcionada pela atividade proposta; bem como, 0s recursos e a tecnologia escolhida como
ambiéncia para a efetivacdo dela configuram como aspectos que demandam reflexdes, a fim de
se produzir uma estética que proporcione a interatividade e oportunidades de escolhas por parte
dos sujeitos envolvidos. (CAROLEI; TORI, 2018).
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Nesse aspecto, é valido ressaltar que para que o planejamento de uma préatica pedagdgica
gamificada atenda as demandas de formacdo exigidas pelo curriculo da EJA e, mais
especificamente pelo curriculo da socioeducacdo, no contexto da escola regular, se torna
imperativo considerar os critérios da mecénica, da dindmica e da estética da gamificacdo, para
que, assim, possamos trabalhar nas ambiéncias curriculares com as regras, impostas pelo
curriculo formal, com as relacdes e com os desafios propostos pelo movimento pedagdgico da
aprendizagem. Dessa maneira, consideramos os valores, as subjetividades dos sujeitos e dos
contextos, as possibilidades de superacdo das regras, com uma pratica curricular que promova

autoria, autonomia e protagonismo dos sujeitos aprendentes, bem como das docentes.

Para Alves et al (2014, p. 91), o planejamento da atividade gamificada necessita

percorrer etapas essenciais de sua construcdo, como demonstrado na figura 17:

Figura 17: Etapas para o processo de construcao da pratica pedagogica gamificada.
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Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir de Alves et al (2014, p. 91).

A estética tracada por Alves et al (2014, p. 91) nos mostra a interlocucao existente entre
as etapas do planejamento, bem como a formatacdo da gamificacdo funcionando como uma

metodologia ativa. A definicdo da intencionalidade da atividade, as situagdes que seréo
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trabalhadas, sdo fatores importantes para que a pratica pedagogica definida dialogue com
processos aprendentes que envolvam proatividade, por parte dos estudantes/jogadores e a
percepcao de que, a partir das mecanicas definidas,os sujeitos envolvidos poderdo ter mais
agéncia e imersdo (Murray, 2001), colocando-se como colaboradores ativos dos processos
educativos dos quais sdo praticantes.

A vivéncia e experiéncia com jogos envolvem sentimentos e emogdes que determinam
como o jogador estabelecera a interacdo com os ambientes em que eles se dao e com os demais
sujeitos envolvidos. Com as préaticas pedagdgicas gamificadas ndo é diferente. Nesse sentido, é
importante reflexionarmos a respeito da relagdo e da trama costurada durante o ato de jogar e,
dentro de um contexto e ambiente educativos, como essa tecitura reverbera nos processos de
aprendizagens desenhados a partir da estética do jogo. Ao analisar o poder comunicacional dos
meios digitais, e as formas relacionais, estabelecidas no ciberespaco, Murray (2001, p. 17)
discute sobre o poder das novas maneiras de se construir narrativas e de expressar sentimentos,
diante das multiplicidades culturais que se constroem a partir dessa rede interacional. Assim,

nos traz:

O nascimento de um novo meio de comunicacdo €, a0 mesmo tempo
estimulante e assustador. Qualquer tecnologia industrial que estende
dramaticamente nessas capacidades também nos torna inquietos, por desafiar
nosso conceito da prépria humanidade. (As pessoas foram feitas para cruzar o
oceano como peixes? As palavras humanas deveriam ser transmitidas por
papéis ou por fios gelados?) Barcos, carros e avifes sdo aparentemente
extensdes magicas dos nossos bracos e pernas, o telefone estende nossas
vozes; e o livro amplia nossa meméria. O computador da década de 1990 com
a sua estabilidade de nos transportar a lugares virtuais de nos conectar a
pessoas do outro lado do planeta e de recuperar vastas quantidades de
informacdo, combina aspectos de todos aqueles meios. (MURRAY, 2001, p.
17).

Novos espacos interativos nos quais comunicamos e partilhamos desejos, experiéncias,
frustracBGes, como 0s ambientes virtuais e 0s espagos narrativos produzidos a partir da dindmica
de jogos (sendo eles analdgicos ou digitais), despertam formas diferenciadas de sentir e de
empregar acdo. Estando em uma rede, atraves do uso de computadores ou em uma sala de aula,
promovendo interacOes, a partir da tecnologia de uma metodologia gamificada, configuram-se
experiéncias de engajamento que dialogardo com o0s processos gerados internamente,
denominados por Murray (2001, p. 18) de “prazeres caracteristico dos ambientes eletronicos”,

0S quais conceituam como imersdo, agéncia e transformacdo. Carolei e Tori (2018), apontam
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em seus estudos, esses como aspectos fundantes para o planejamento e desenho de uma préatica
pedagogica gamificada. As experiéncias de agéncia (ac¢do), imersdo e de transformacdo se
entrelacam e interseccionam em um processo de aprendizagem no qual a experimentacéo, o ir
e vir, promovido pelas tentativas de erros e acertos, a diversdo ao imergir em uma narrativa de
conducdo colaborativa, criam possibilidades e sentidos diversos para uma agdo educativa

includente.

Nesse sentido, € importante compreendermos a gamificagdo como uma possibilidade de
metodologia ativa, quando pensamos 0s processos tecnoldgicos ocorrendo em escolas
intramuros, principalmente no que se refere a vivéncia do curriculo, e dos atos de curriculo, no
contexto educativo. O desenho pedagdgico, baseado em jogos, vem oportunizar rupturas em
estruturas organizacionais tradicionais. Como tratado anteriormente, a sala de aula em contexto
socioeducativo evidencia um desafio para o trabalho docente, onde o professor é estimulado a
pensar, continuamente, sobre formas de mediar niveis diferenciados de aprendizagens.
Identificar estratégias didaticas, que auxiliem o trabalho docente, na organizacéo curricular, na
administracdo de um tempo hipercontraido e dinamizacdo do ambiente formativo, encaminham
as acOes ao encontro de praticas pedagogicas que possibilitem a construcdo de processos
colaborativos e descentralizados. Moran (2015, p. 16) dialoga com a reflexéo trazida quando
diz que:

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada em
competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma

convencional e que exigem proatividade, colaboracéo, personalizagdo e visdo
empreendedora. (MORAN, 2015, p. 16).

Ao utilizar uma metodologia ativa, aqui compreendida como uma possibilidade de
ruptura com o que se estabeleceu tradicionalmente, abracando as resisténcias dos sujeitos ativos
envolvidos no processo formativo, denota uma acdo perpassada pela necessidade de mudanca.
Romper com consolidagdes pedagogicas enraizadas em estruturas curriculares limitantes, em
alguma medida, permite ao trabalho docente a quebra de padrdes repetidos e a implementacédo
de acbes humanizadas e libertadoras nos espacos das salas de aula. Meirieu (2002, p. 124)

aponta:

Em outros termos, o pedagogo deve investir, langando mao do que chamamos
varias vezes de uma salutar “obstinacdo didatica”, na prospec¢do incansavel
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de formulagbes que permitam apreender aquilo que se quer transmitir. Ele
deve inventar permanentemente novas situacGes de aprendizagem, investir sua
energia na busca de demonstracbes mais eficazes e de mediacBes que
permitam ao aluno ter acesso a cultura que o livrard de seus preconceitos e
que Ihe oferecera os meios de se pensar no mundo. E por isso que seu trabalho
parece uma espécie de “caca ao aleatério”, uma procura sistematica dos
obstaculos que impedem de aprender e um esforco constante para trabalhar os
saberes e trabalhar sobre os saberes até se conseguir superar tais obstaculos.
(MEIRIEU, 2002, p. 124).

Pensando sobre os espagos formais de educagdo, em contexto socioeducativo, a
necessidade de mudancas, implementados nos processos curriculares/pedagogicos, €
imperativa uma vez que o trabalho docente, nas escolas intramuros, € tensionado pelas lacunas
deixadas por um curriculo de EJA que ndo atende os sujeitos em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo. A escola intramuros, parte integrante de uma sociedade
globalizada, interligada por redes, com barreiras fisicas/digitais mais fluidas, encontra na
privacdo de liberdade o desafio de desenvolver processos tecnologicos a partir de uma
compreensdo filosofica a respeito da tecnologia. Nesse interim, a gamificacdo e as praticas
pedagdgicas gamificadas criam possibilidades para processos didaticos com maior amplitude

de alcance e plasticidade ao trabalho docente.

Dito isso, pensando em uma formatacdo possivel para uma pratica gamificada, em
contexto socioeducativo, podemos compreender os trés prazeres, apontados por Murray (2001)
e trazidos por Carolei e Tori (2018), como condutores de um desenho baseado em jogos, como

possibilidade de aplicagcdo em contexto socioeducativo. (Figura 18)



112

Figura 18: Pratica Pedagdgica Gamificada na escola formal em contexto socioeducativo.

/e Sensagdes e emogoes ; \1
* Prazer e encantamento ao adentrar em |
um ambiente imagindrio; :
s Possibilidade de maior participagdoe |

- - . ]
permanéncia do estudante/jogadorem |
]

|

I

|

I

I

* Narrativa participativa
* Mecdnicas de jogos/
poderes /metas
+ Avaliacdo/ feedback

sala;

* Mediacdo do tempo hipercontraido;
* Desenvolvimento de processos
participativos e colaborativos .

* Movimento de escolhas e estratégias

* Independéncia na realizacdo de
tarefas/missSes

¢ Superac3o dos desafios ao lidar com as
tentativas de erro/acerto.

* AutorizacOes

aprendizagem em que se encontra

[}

1

1

1

1

1

* Percep¢do do ponto da 3 |
\ |

|

(Zona de Desenvolvimento Real) :
|

|

* Mudanga de chave para a proxima E
etapa da aprendizagem |
+ Compreens3o das multiplas i
possibilidades para se avancar na :
i
I
I
I
1
1
1
1

S S

aprendizagem

+ Avaliacdo das estratégias
implementadas, pelo
professor/mediador na conducdo de
‘. processos aprendentes distintos. d

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora / maio de 2021.



113

A sala de aula, na escola intramuros, agrega uma multiplicidade de sujeitos e de culturas,
onde cada um deles encontra-se em fases distintas do processo cognitivo, o que direciona para
momentos diferentes da aprendizagem.??A pratica gamificada apresenta um potencial
significativo para que as situacOes didaticas tenham o alcance necessario no atendimento a

diversidade dos processos aprendentes coexistentes nesse espaco formativo.

A gamificacdo, enquanto uma metodologia ativa, de capacidade imersiva significativa,
costura uma dindmica que possibilita ao docente o entendimento da etapa da aprendizagem na
qual cada estudante se encontra, compreendendo os conhecimentos efetivados e aqueles que
ainda precisam se concretizar. Um processo aprendente democratico € estabelecido,
contribuindo para o rompimento de autoimagens negativas, construidas tendo por base as
experiéncias escolares dolorosas e lacunadas, efetivadas anteriormente a medida socioeducativa
de internacdo. Para o contexto socioeducativo, a ideia de gamificacdo precisa valorizar e estar
articulada a possibilidade de permitir ao estudante a transposic¢éo de zonas de aprendizagens e

que ele veja que caminho tomar para alcancar uma nova etapa.

A préatica gamificada vem nos contar uma histdria, onde os seus fazedores encontram-
se cotidianamente tecendo uma trama envolvente de processos educativos formacionais e, a
partir disso, entendemos a gamificacdo como uma tecnologia metodoldgica, a partir do conceito
que Sales (2018, p. 83) traz sobre o que venha ser tecnologia: *“ tudo o que criamos — tanto em
termos de artefatos como de métodos e técnicas, para envolver nossa capacidade fisica,
sensorial, motora ou mental, facilitando e simplificando o trabalho, enriquecendo as relac6es
interpessoais ou simplesmente nos dando prazer” (SALES, 2018, p. 83). Dessa forma, a pratica
pedagdgica gamificada transmuta-se enquanto tecnologia educacional criadora de caminhos e

meios para dinamizar e dar maior plasticidade ao trabalho docente.

23 Compreensao a partir dos conceitos criados por Lev Vygotsky, na analise dos processos de aprendizagem,
publicada na obra A Formac&o Social da Mente: Zona de Desenvolvimento Rea, Zona de Desenvolvimento
Proximal e a Zona de Desenvolvimento Potencial
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4. TRACADO METODOLOGICO - ITNERARIO DA PESQUISA

Tracejar. Uma acdo de composicdo na qual cada passo do caminho é elaborado. O
tracado metodoldgico dessa pesquisa foi constituido nessa perspectiva: o de pensar nos sentidos
e significados atribuidos a cada etapa experenciada, a fim de permitir a conformacdo da
concretude de seus achados.

Essa secdo traz o caminho ou, como chamamos aqui, tracado metodologico que a
pesquisa apresentada percorreu. Para tanto, demandamos de reflexes e compreensdes de que
o fato de estar imersa, sendo parte integrativa do corpo docente do espaco em questéo,
necessitou de escolhas e a¢Bes que viabilizem o afastamento necessario ao pesquisador/a da
realidade e do fendbmeno a ser observado. Ao passo que, ndo podemos perder de vista as
implicacOes trazidas pelo fato de que, o sujeito-pesquisadora e 0 sujeito-docente estdo
intimamente imbricados e, numa perspectiva de reflexdes colaborativas, se fara presente nos
momentos de dialogos estabelecidos. O contexto socioeducativo e as suas especificidades
demandam um olhar colaborativo e de formacao constante entre os seus pares. A reflexé@o a
respeito do objeto delineado, nessa pesquisa, requer construcfes especificas dos atores da
pratica educativa com sujeitos inseridos na medida socioeducativa, com privacao de liberdade,

atendidos na modalidade da EJA.

Trataremos de um campo permeado de subjetividades e de experiéncias sociais diversas.
Esse contexto relaciona diretamente a pesquisadora, 0s sujeitos envolvidos com a pesquisa
(direta e indiretamente) e 0 objeto observado. Dessa maneira, as tramas que serdo construidas,
ao longo do percurso, ndo serd realizada de forma solitéria, visto que nenhum processo
formacional, ainda que nédo seja esse o foco direto do estudo, mas que incorreu em processos
formativos colaborativos, ocorre isoladamente. Estabelecer-se-d0 sinapses conceituais e

praticas que confluirdo em significantes essenciais para o exercicio de processos educativos.

Nesse caminho de entendimento a respeito do ato de imersdo no locus da pesquisa e das
relacGes ja construidas e que se reconstroem, na acao continua de autoformar-se, Minayo (1994,

p. 7) coloca que:

[...] noutras palavras, ndo € apenas o investigador que da sentido a seu trabalho
intelectual, mas os seres humanos, os grupos e as sociedades déo significado e
intencionalmente as suas acbes e suas construcGes, na medida em que as
estruturas sociais nada mais sdo que agdes objetivadas. O nivel de consciéncia
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historica das Ciéncias Sociais esta referenciado ao nivel de consciéncia histérica
social. (MINAYO, 1994, p. 7).

Assim, segue-se o delineamento da metodologia, contemplando as suas etapas.



1. Apresentagdo da proposts de estudos &5 colzboradaras da pesquiss;

2, hutorizagdo do drglo central (SMED) para execugdo da
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Figura 19: Itinerario/ Etapas da Pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em junho/2021.
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4.1 — 0 CAMPO EMPIRICO E AS COLABORADORAS DA PESQUISA

O campo empirico da pesquisa se configurou na sala de aula da escola regular, atendida
pela modalidade de EJA diurno, no contexto socioeducativo, com privados de liberdade. As
reflexdes sobre esse espacgo diverso se fez necessario, durante a secdo 3 desse trabalho, por
compreendermos as suas especificidades e reverberagdes no planejamento das praticas
pedagdgicas implementadas e, por conseguinte, no curriculo. Por conta da sua inser¢cao em uma
escola intramuros, é fundante ampliarmos as discussdes estabelecidas no sentido de
contemplarmos o locus da pesquisa, a partir da descricdo da sua inser¢ao geografica/historica,
bem como dos sujeitos que, partindo do principio de uma Pesquisa Colaborativa,
compreendemo-los enquanto colaboradores. No caso da Escola Municipal Professor Carlos
Formigli, que apresenta um corpo docente totalmente feminino, referimo-nos as colaboradoras

do trabalho desenvolvido.

4.1.1 — Localizando a Escola Municipal Professor Carlos Formigli

A Escola Municipal Professor Carlos Formigli € uma Unidade de Ensino pertencente a
Rede Municipal de Salvador e vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. Esta
inserida num grupo 48 escolas que compdem a Geréncia Reginonal Cabula — GR Cabula. Oferta
0 Ensino Fundamental I, na modalidade da EJA diurno, funcionando nos turnos Matutino e
Vespertino. Por atender a adolescentes e jovens, em cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo, encontra-se situada nas dependéncias do Centro de Atendimento Socioeducativo —
CASE/ Salvador. A Escola Municipal Professor Carlos Formigli e a Escola Municipal Yves de
Roussan, localizada no Centro de Atendimento Socioeducativo CIA — CASE/CIA, representam
a Prefeitura Municipal de Educacdo, do municipio de Salvador, na realizacdo da escolarizacéo

regular no contexto da socioeducacdo em meio fechado.

Estar inserida em um Centro de Atendimento Socioeducativo — CASE € uma das
particularidades trazidas pelo espaco de realizacdo dessa pesquisa. A CASE Salvador situa-se
na Travessa Guanabara, n° 70, no bairro de Tancredo Neves/Beiru, no municipio de
Salvador/Bahia. Contempla as Unidades Masculina e Feminina que, inicialmente funcionavam
no mesmo espaco, tendo havido o desmembramento em funcao de melhor atender as demandas
de funcionamento trazidas pelo SINASE. A Unidade Masculina apresenta capacidade de

atendimento a 150 adolescentes e jovens e a Unidade Feminina com capacidade para 35
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socioeducandas. Ambas as Unidades operacionalizam nas modalidades de Internagdo

Provisoria®e Internacio Sentenciados/as.

Figura 20: CASE SALVADOR - UnidadeMasculina.

-~

Fonte:Jornal A Tarde online, abril/2020.

24 A Medida de Internacdo Provisoria tem o prazo maximo de 45 dias de reclusio.
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Figura 21: CASE SALVADOR - Unidade Feminina.

Fonte: G1 — Foto de Henrique Mendes, abril/2020.

A CASE Salvador esta vinculada a Fundacéo da Crianca e do Adolescente — FUNDAC
que tem atualmente 6 unidades de internagdo e 5 unidades de semiliberdade, uma delas em
Salvador. Foi fundada em 1978, como o Centro de Recepgéo e Triagem da Bahia — CRT. Com
estrutura fisica caracteristica das instituicbes tutelares do pais, construidas durante a ditadura
militar, os chamados internatos — pris@es, era destinado a criancas e adolescentes, carentes e
abandonados, sendo este uma expressao da Lei n° 3.509 de 4 de outubro de 1976, na qual
instituiu-se a Fundacdo de Assisténcia ao Menor do Estado da Bahia — FAMEB. O prédio que
abriga a CASE Salvador ainda € 0 mesmo, apresentando as mesmas caracteristicas quando da

sua fundacéo, o que destoa do que dispde o SINASE.

Encontra-se em um dos maiores bairros do chamado Miolo Central de Salvador, o
Cabula. O Centro de Atendimento Socioeducativo chega ao bairro de Tancredo quando ele
ainda era uma grande area arborizada e de dificil acesso. Atualmente ndo encontramos mais a
mesma extensdo de areas verdes, mas ainda se conserva, ao redor da Unidade de atendimento,
resquicio da mata existente anteriormente no local. Como outrora, a localiza¢do da institui¢éo
ainda se caracteriza pelo dificil acesso, em area afastada do centro comercial do bairro, ndo

havendo interagdo com a comunidade local.
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Figura 22: CASE Salvador.
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Fonte: Google Maps, margo/2020.

O estabelecimento de um Centro de Acolhimento para criangas e adolescentes em um
lugar, a época, distante dos grandes centros, correspondeu a uma dinamica incorporada pelas
instituicdes de atendimento construidas durante o periodo da ditadura militar. Em 1964, a
resposta do Estado para o problema da crianca e do adolescente se caracterizou pela
radicalizacdo das a¢des impetradas pela unido, caracterizando a demanda com esses sujeitos
como sendo uma questdo de seguranca nacional. A partir do Codigo de Menores de 1979, as
instituicdes de atendimento configuravam-se como grandes complexos localizados em &reas

pouco urbanizadas. Zanella (2006, p.31) contribui com essa reflexao nos trazendo que:

Nessa época, era comum as criangas e 0s adolescentes serem abrigados em
complexos de atendimento, semelhantes aos antigos reformatérios e
orfanatos, isolados da malha urbana e distantes da vida em comunidade. Suas
estruturas eram montadas de forma a impedir o contato com 0 mundo externo,
mantendo, no seu interior, escolas, quadras esportivas, piscinas, nucleo
profissionalizante, além de atendimento médico, odontoldgico e enfermarias.
(ZANELLA, 2006, p. 31).

Isso posto, compreendemos a escolha da localidade, no caso o Cabula, para construcao
dessa Unidade Socioeducativa. O processo de urbanizacdo da regido iniciou-se na década 70 e
é marcada pela chegada do Hospital Roberto Santos. Ainda assim, o crescimento populacional
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foi lento e em 1978 considerava-se o bairro de Tancredo Neves/Beiru um local de dificil acesso

e com poucas moradias proximas.

Segundo o Censo de 2010, o bairro possui 50.416 habitantes, destes, 52,36 se
autodenominam pardos e 33,97% pretos. Caracteristicas que conferem a localidade o ranking
de 7° bairro com a maior populagdo de negros do municipio de Salvador. Uma comunidade
iniciada no periodo pos-abolicdo, juntamente com outras localidades conhecidas hoje como os
bairros da Engomadeira, do Arraial do Retiro e da Estrada das Barreiras. Assim a CASE
Salvador, antes Centro de Recolhimento e Triagem Roberto Marinho, é instalada em um espaco
com uma histdria de acolhimento de sujeitos fruto da segregacdo social instituida logo apos a

abolicdo da escraviddo no Brasil.

A Escola Municipal Professor Carlos Formigli encontra-se inserida em uma
comunidade socioeducativa, mas ndo pode ser analisada fora do contexto comunitario do qual
também faz parte. O miolo central, como é conhecido o Cabula, tem em seu historico a
formacdo de comunidades a partir de experiéncias desenvolvidas por africanos e africanos-
brasileiros, como a constituicdo de quilombos. Um espaco urbano com uma complexidade

historica de formac&o que pode ser traduzida, Nicolin (2016, p. 104), sob duas oticas:

O nomos ocidental ndo da conta da divisdo do Cabula. A territorialidade foi
aos poucos sendo apoderada por duas légicas: a politico juridica do Ocidente,
com titulo de propriedade da terra dada pelo rei de Portugal, e a politica de
afirmacdo socioexistencial africana de repatrimonializacdo dos valores
culturais, primeiro nos quilombos, depois inaugurando comunidades terreiros.
A dimensdo quilombo nunca foi considerada pela politica colonial e imperial
luso-européia, mas 0s ancestrais africanos socializaram estes lugares.
(NICOLIN, 2016, p. 104).

O Cabula é um espaco central na cidade de Salvador, interligado a varias outras
localidades, através de suas historicas ladeiras. Novamente Nicolin (2016, p.100) nos ajuda a

compreender:

E tendo as ladeiras como referéncia dos limites do acesso para ir e vir quando
bem quisessem e entendessem, 0s antigos moradores criaram 0s elos entre o
Cabula e as outras localidades de Salvador, elos importantissimos ao vaivém
dos quilombolas até quase 0 meado do século XIX e dos fundadores das
primeiras comunidades no pés-Abolicdo: Beiru, Engomadeira, Mata Escura,
Estrada das Barreiras, Arraial do Retiro, S80 Goncalo do Retiro, Saboeiro,
Cacunda Yaya — atual Sussuarana —, Pernambués, Beco de Francelino — atual
Nossa Senhora do Resgaste. (NICOLIN, 2016, p. 100).
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O nome do territdrio estd intimamente ligado ao culto de matriz africana, inicialmente
cultivado como no culto ao Cabula. A presenca de quilombolas africanos e africanos-brasileiros
e, depois, com a formacdo das comunidades mais antigas, a partir da construcdo de terreiros
tradicionais como o 11é Axé Opb Afonja (1910), Terreiro Tumbeci (1850), apontado como a
mais antiga casa de culto Angola e o Terreiro Viva Deus, com raiz no Terreiro Tumbeci,
fundado em 1946. Segundo Costa (2018, p.67)

A historia do Cabula se revela em trés grandes momentos: a ocupacdo
quilombola no periodo colonial, constituida dos negros bantos, yorubas e
jejes; as fazendas e chécaras de laranja nos séculos XIX e XX e as
transformacGes espaciais no bairro através da intervencdo do Estado, da acdo
imobiliaria e dos espacos afrodescendentes. (COSTA, 2018, p. 67).

Quanto a formagéo territorial do Tancredo Neves/Beiru, Costa (2018, p.75) nos conta

que:

Com uma populacdo majoritariamente afrodescendente e afro-amerindia o
Beiru era uma localidade composta por fazenda, arraias e rogas constituida de
indios, brancos, escravizados fugidos e libertos e se assemelhava a um
quilombo. Eram frequentes os arranjos de concessOes de lotes de terras a
“titulo de foro”, o que permitia a certos libertos, e suas familias, dispor como
rendeiro dessas rogas com relativa autonomia. Em todas essas situacdes existia
a possibilidade de controle por parte dos negros de certos espacos fisicos, as
vezes, lugar de dificil acesso, no mato longe dos olhares dos proprietérios e
das forcas publicas, para organizar as atividades religiosas que necessitavam
de imprescindiveis elementos, 0 mato e a 4gua. (COSTA, 2018, p. 75).

Como espaco geogréafico - histdrico de forte presenca negra, a comunidade do Tancredo
Neves/Beiru nasce da agdo de partilha de terras feita pelo lider africano GBeiru que, enquanto
proprietario da Fazenda Campo Seco, hoje conhecida como cabula V1, com familias negras que
necessitavam de moradia, no periodo pos — escraviddo. Acredita-se que ele tenha recebido esse
territorio de seus antigos “donos”, pelos bons servigos prestados. (ROSSI, 2019). Em sua
homenagem, a comunidade ganhou o nome de Beiru. Nomenclatura modificada, em 1985,
quando passou a se chamar Tancredo Neves, fato que gerou insatisfacdes e movimentos dos

grupos de lideranca comunitaria local.

Ali encontra-se a historia de homens e mulheres, que sempre estiverem a margem do
projeto social; pessoas que foram atraidas para a localidade a partir de um problema comum: a
exclusdo social. E a manutencdo da sua histéria é acdo importante para a construgdo de
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sentimentos de pertenca por parte de seus descendentes. A acdo de GBeiru gerou a formacao
territorial do lugar e por conta disso, a importancia de se manter o seu nome na referéncia do

bairro. Mais uma vez Nicolin (2016, p.117) com a sua pesquisa nos indica que:

A comunidade Beiru é plena de referéncias historicas, sua popula¢do esta
vinculada a luta pela valoriza¢do da memoria negra, e um exemplo dessa luta
€ amemaria do negro Gbeiru36. A histéria do negro Gbeiru é um dado notavel
e importantissimo para uma reflexdo sobre o acervo guardado na memdria
coletiva africano-brasileira, exigindo reconhecimento do que foi vivido antes
de serem instaladas as comunidades de matriz africana no lugar. (NICOLIN,
2016, p.117).

Assim sendo, podemos dizer que o bairro no qual esta inserido o espaco de pesquisa,
bem como a propria regido do Cabula, séo repletos de histdria e de formag@es culturais, que
relacionam o seu povo a luta pela manutencao da sua historia, principalmente no que tange os
seus mais velhos. N&o podemos deixar de considerar esses aspectos, na caracterizacdo do
campo da investigacdo apresentada, ja que todos esses elementos fazem parte das historias de
vida das pessoas que formam a comunidade da Escola Municipal Professor Carlos Formigli e

que tém a sua morada e nascimento nas comunidades desse territorio.

Figura 23: Tancredo Neves/ Beiru, Salvador/Ba.
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Fonte: Google Maps, abril/2020.

4.1.2 — A estrutura fisica, administrativa e pedagogica do locus da pesquisa

A Escola Municipal Professor Carlos Formigli apresenta a sua estrutura administrativa
principal em funcionamento na Unidade Masculina, da CASE Salvador. O seu espaco fisico é
organizado da seguinte forma: 1 sala destinada a Gestdo, Secretaria, 1 depdsito para materiais
diversos, 1 sala de Leitura, 5 salas de aula, funcionando na Unidade Masculina e 1 sala de aula
funcionando na Unidade Feminina. A escola funciona ha 18 anos e recebeu esse nome como
uma homenagem ao seu idealizador, realizada por colaboradores e internos da Fundagdo da
Crianca e do Adolescente — FUNDAC, 6rgdo no qual foi Diretor por 15 anos. Anterior a escola
Municipal Professor Carlos Formigli, atendia aos educandos, a Escola Marcos Veronese,
vinculada ao Governo do Estado. Mas, acredita-se que, por conta do movimento de
Municipalizagdo do Ensino, a Escola Marcos Veronese ficou impedida de continuar atuando,

no segmento do Ensino Fundamental I.

Atende nos turnos matutino e vespertino e apresenta a seguinte composicao de seu corpo

administrativo e pedagogico:

Tabela 3: Corpo Administrativo e Pedagogico da Escola Municipal Professor Carlos Formigli.

Corpo Administrativo / Pedagogico Quantidade
Assistente Administrativo 01
Assistente de Portaria 01
Assistente de Servicos Gerais 01
Coordenador Pedagogico 01
Docentes 06
Gestor 01
Secretaria Escolar 01
Vice Gestora (Matutino) 01

Fonte: Secretaria da Escola .

A quantidade de turmas e estudantes, bem como a distribuicdo deles, nos segmentos de
TAP 1, Il e I, varia muito no decorrer do ano. Isto € justificado pela alta rotatividade desses
estudantes, devido a dois fatores recorrentes: as liberacfes, que podem ocorrer em qualquer

momento da medida socioeducativa e a dindmica dos/entre alojamentos que, em alguns
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momentos, requer a mudanca do estudante de sala ou mesmo, de turno, quando ha mudanga de

alojamentos.

Os estudantes de alojamentos que realizam as suas atividades (oficinas, atendimento
psicologico, ligacBes para a familia, atendimento juridico, dentre outros) pela manha,
frequentam a escola no turno vespertino e vice-versa. Assim, em abril de 2020, a Unidade
Escolar atendia a 30 alunos (28 na Unidade Masculina e 02 na Unidade Feminina). Até o
término do ano letivo esse numero pode sofrer variacdes, ja que ao tempo que adolescentes e
jovens saem da Medida Provisdria e sdo sentenciados, sao matriculados de acordo avalia¢do de
sondagem realizado pelo setor Pedagdgico da CASE Salvador ou por apresentacdo de
documentacdo escolar que comprove o segmento frequentado antes do ingresso no sistema

socioeducativo.

Nessa realidade apresentada em abril de 2020, as turmas estavam distribuidas da

seguinte forma:

Tabela 4: Distribuicdo de turmas por segmento.

Turma/Segmento Matutino Vespertino
TAP 1 01 -
TAP 2 01 02
TAP 3 02% 02

Fonte: Secretaria da Escola .

Quanto aos estudantes atendidos pela Unidade Escolar, foi possivel verificar a variedade
de municipios baianos dos quais eles se originam. Além de adolescentes e jovens oriundos de
Salvador e da area metropolitana, a escola atendia, no periodo referenciado, estudantes de
municipios distantes da capital, como Paulo Afonso (471 km), Belmonte (600 km) e Séo
Desidério (891 km). Esse fator contradiz os principios trazidos pelo Estatuto da Crianca e do

Adolescente — ECA, em seu art. 35%, inciso I1X e pelo Sistema Nacional de Atendimento

251 turma funciona na CASE Feminina.
% Art. 35 — A execucdo das Medidas Socioeducativas reger-se-a pelos seguintes principios:
IX — Fortalecimento dos vinculados familiares e comunitarios no processo socioeducativo.
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Socioeducativo, em seu art.24, inciso VI?, tornando a participacio da familia, na vida escolar

desses estudantes, uma acdo ainda ndo concretizada pela escola.

Assim, a tabela a seguir traz o demonstrativo das cidades de origens dos estudantes
(matriculados até abril/2020), a distancia relativa a Salvador e os Territorios de ldentidade onde
estdo agrupadas. Por se tratar de um Estado plural, em diversos aspectos, a Bahia, desde 2007,
reconhece legitimamente os Territorios de Identidade como divisao territorial a ser considerada
pelo planejamento de suas politicas publicas. Segundo a Secretaria do Planejamento —
SEPLAN, acerca da Politica Territorial da Bahia, 0 agrupamento rural seguindo a 6tica dos
Territérios de Identidade levam em consideracao os aspectos culturais, geoambientais, politico-

institucionais e econdmicos.

Tabela 5: Municipios de Origem dos estudantes da Escola Municipal Professor Carlos Formigli —

abril / 2020.
Territério de Identidade Municipios Distancia Referente a Quantidade de
Salvador Estudantes
Salvador - 15
Metropolitano de Salvador Vera Cruz 24 km 1
Lauro de Freitas 27 km 1
Recbncavo Nagé 134 km 1
Santo Antonio de Jesus 193,5 km 1
Litoral Norte e Agreste
Alagoinhas 122 km 1
Crisépolis 212 km 1
Bacia do Jacuipe Mairi 297 km 1
Itabuna 315 km 1
Litoral Sul
Camaca 398 km 1
Ilhéus 460 km 1

27 Art. 24 — S#o direitos do adolescente privado de liberdade entre outros, os seguintes:
VI — Permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais proxima ao domicilio de seus pais ou
responsavel.
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Baixo Sul Valenca 122 km 1

Sertédo do Sao Francisco Juazeiro 553 km 1

Velho Chico Ibotirama 655 km 1
Porto Seguro 591 km 1

Costa do Descobrimento

Sisal Cansangdo 351 km 1

Total de Estudantes 30

Fonte: Secretaria da Escola, abril/2020.

4.1.3 — As colaboradoras da Pesquisa

A perspectiva da Pesquisa Colaborativa, método norteador dessa discusséo, é de que “
diferentes formas de aprender sejam acessiveis a todos os interessados e que possibilitem uma
mudanca na compreensdo que tem do mundo em que vivem” (NININ, 2006, p. 16). A
proposi¢do de compreender as praticas pedagdgicas, em especial as gamificadas, e as suas
implicacdes no curriculo de EJA, vivenciado no cotidiano da escola regular intramuros € um
interesse manifesto, ndo somente pela pesquisadora solitariamente. Esse é um interesse
coletivo, de todo o grupo docente da Escola Municipal Carlos Formigli. As vivéncias lacunares
de um curriculo de EJA e suas reverberacdes nas aprendizagens dos estudantes movimentam
as professoras na busca pelo entendimento das possibilidades metodolédgicas/pedagdgicas que
contribuam para a ressignificacdo do curriculo prescritivo e, nesse viés, ancoramos o sentido

de colaboragéo, no que Ninin (2006, p. 24) nos traz:

Colaborar é um processo interacional de criacdo compartilhada, mediatizado
pela linguagem, que nasce de uma pratica social entre individuos em busca da
reconstrucdo e reorganizagdo de saberes em um dado contexto. O ato de
colaborar cerca-se de alto grau de confiabilidade entre os individuos no
sentido de garantir a possibilidade de que cada um externalize suas
contribuicdes e receba consideracéo séria sobre elas. A colaboracao s6 existira
quando o tépico em questdo tornar-se relevante a todos os envolvidos [...].
(NININ, 2006, p. 24).
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Dito isso, a pesquisa compreendeu a acgdo colaborativa das professoras imbricadas, de
coautoria na construcao dialogica dos sentidos e significados construidos acerca de um espaco
formativo de trabalho docente,que provoca inquietages comuns e uma compreensao coletiva
da necessidade de se construir saberes com os pares. A colaboracdo foi efetivada durante a
apresentacéo detalhada da pesquisa, para o corpo docente da Escola Municipal Professor Carlos
Formigli, ocorrida em maio de 2019, no inicio do Curso de Extensdo Curriculos e Espacos
Escolares Socioeducativos do Municipio de Salvador: préaticas curriculares socializadoras
como inovacao pedagdgica, realizado pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), através
de parceria fomentada entre 0 Grupo de Pesquisa Formacgdo, Tecnologias, Educacdo a
Distancia e Curriculo (ForTec — PPGEDUC) e as duas escolas municipais da Rede de Ensino,

do municipio de Salvador, que atendem ao sistema socioeducativo.

Na ocasido, foram partilhados com o grupo, os objetivos elencados e o percurso
metodologico pensado para o processo de execucdo da pesquisa. O objetivo geral, a que se
propds esse trabalho, refletiu as inquietacdes vivenciadas pelas professoras na realiza¢do da
acao educativa, com privados de liberdade, o que as levou a acolher a pesquisa apresentada
como contributiva para o trabalho realizado na escola, locus desse trabalho. Assim,
constituimos as colaboradoras da pesquisa, firmando-se as acdes e papéis fundantes na

construcdo dos sentidos e significados da pesquisa, descritos no quadro abaixo.

Quadro 8: Atribuicdes dos participantes da pesquisa.

Atribuicdes da Pesquisadora

Atribuicdes das Colaboradoras

\ Criagdo do grupo no aplicativo WhatsAppcom o
objetivo de estabelecer um canal/espaco de
comunicacdo entre as colaboradoras, bem como
socializacdo e discussdo a respeito do trabalho
realizado a partir dos ERD’s;

\ Construgdo do Questionario online para a descrigdo
das praticas pedagogicas ndo gamificadas, mediante
0S elementos norteadores
desafiadores/influenciadores do planejamento
apontados no dialogo entre os pares;

\ Sistematizar as informagdes do Questionario online
para a analise e reflexdo das praticas descritas, durante
os ERD’s;

\ Elaboragdo do mapa conceitual sobre a gamificacéo
para a base das discussdes a respeito da préatica
pedagogica gamificada;

\ Definirem a pratica pedagdgica nio gamificada,
realizada em seu cotidiano da sala de aula.

\ Fazer a descrigio da pratica definida no
Questionario Online retornar para a pesquisadora;

Participar dos ERD’s nos dias e horéario acordado
previamente;

VReflexionar, coletivamente, sobre as praticas
pedagdgicas elencadas, bem como a pratica
pedagdgica gamificada, mediante as sistematizacGes
realizadas e os desdobramentos que ocorrerem durante
os ERD’s;
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V' Mediagdo dos didlogos e reflexdes durante as
andlises das praticas pedagogicas realizadas durante 0s
ERD’s.

\ Realizac4o da andlise interpretativa descritiva das
narrativas construidas durante os ERD’s, produzindo
os sentidos e significados da pesquisa;

\ Socializagdo dos achados da pesquisa com o grupo
de colaboradoras e com a comunidade escolar da
Escola Municipal Professor Carlos Formigli em
momento programado.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base em Ferreira (2012).

O grupo de colaboradoras contou, inicialmente, com a participacdo de 05 professoras
atuantes na Escola Municipal Professor Carlos Formigli, com carga horéaria de 40 horas, sendo
todas servidoras efetivas da Rede Municipal de Ensino de Salvador. A previsdo era de que 0s
Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s) fossem realizados no espaco da escola, mas, 0
momento pandémico resultou no fechamento das Unidades de Ensino, da Rede Municipal de
Salvador, desde meados de mar¢o de 2020. Dessa forma, a autorizagdo da SMED para que a
pesquisa de campo ocorresse aconteceu mediante a mudanca de modalidade para realizagao dos
encontros, deixando de ser presencial e passando a ser remota, com a utilizacdo da plataforma
Google Meet.A dificuldade de acesso a plataforma, a internet e ao dispositivo de conexdo nédo
permitiu que uma das professoras colaborasse com as discussdes e anlises das préaticas, durante
os Encontros Reflexivos Dialogais. Assim, o grupo colaborativo ficou em um nimero de 04

professoras.

Quanto a formacdo, 80% das colaboradoras possuem Especializacdo compreendendo as
areas de: Coordenacdo, Psicopedagogia, Medida Socioeducativa e Educacdo, Processos
Tecnoldgicos e Praticas Inovadoras. O grupo apresenta uma experiéncia robusta, na qual 80%
das professoras tém mais de 10 anos de atuacdo na Rede Municipal de Ensino de Salvador. Em
relacdo ao tempo de atuacéo, na Escola Municipal Professor Carlos Formigli, 20% se encontram
no intervalo entre 2 e 5 anos; 40% apresentam um tempo de atuagdo entre 6 e 10 anos e 0s
outros 40% acumulam mais de 10 anos de docéncia com privados de liberdade. Para garantir a
privacidade das professoras, conforme explicitado no Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (Apéndice 1), as referéncias as colaboradoras sera através dos codigos: C1, C2, C3
e C4.
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4.2 - METODOLOGIA DA PESQUISA
4.2.1 - Abordagem

Ao elaborar o tragcado metodologico percorrido durante a pesquisa, foi considerado o
problema aqui suscitado. Segundo Minayo (1994), “as questdes da investigagdo estao, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada
inser¢do no real; nele encontramos suas razdes e seus objetos” (MINAYO, 1994, p.18). A
pesquisa apresentada se constituiu a partir de um problema advindo das vivéncias pedagogicas
da pesquisadora, construida no trabalho partilhado com os seus pares, enquanto sujeito docente
ha 3 anos, no locus a ser explorado. As questdes trazidas nessa discussdo surgiram no cotidiano
da sala de aula, experienciando o curriculo da EJA I, bem como ag¢des pedagogicas basiladas
nos principios dos jogos que trouxeram perspectivas e nuances particulares. Dessa forma,
reflexionar sobre o objeto aqui explorado, a partir de uma abordagem qualitativa se configura
o caminho que melhor podera responder aos questionamentos levantados, visto que a realidade
observada apresenta aspectos subjetivos e peculiares que ndo poderdo ser quantificados.
(MINAYO, 1994).

Os fendmenos humanos nos apresentam diversas nuances para uma unica e especifica
acdo. A materialidade produzida pelas acdes humanas perpassa por subjetividades e
singularidades, bem como processos histdricos que irdo determinar a relagéo estabelecida entre
sujeito e objeto. Chizzotti (2001, p.78) aborda que:

[...] A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre 0 mundo real e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas agoes
[...]. (CHIZZOTTI, 2001, p. 78).

Dessa forma, a pesquisadora foi compreendida enquanto pessoa colaboradora da
construcdo dos sentidos e significados constituidos de forma compartilhada com os seus pares,

a partir da experiéncia fomentada no lastro do campo empirico da pesquisa — a sala de aula da
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escola intramuros. A abordagem qualitativa contribui com a compreensdo de que o espaco da
acao docente (aqui constituido enquanto ambiente propositivo da pesquisa ) como fundante para
0 principio da construcdo, de sentidos e significados, tendo como base uma perspectiva critica-
reflexiva-dialOgica a partir das narrativas trazidas pelas colaboradoras durante os Encontros
Reflexivos Dialogais (ERD’s). (BIKELN, 1994).

Quanto a natureza, apresentou-se como uma pesquisa aplicada, ja que o objetivo foi
gerar compreensdes que, em alguma medida, produzam impactos na pratica pedagdgica
desenvolvida na Escola Municipal Professor Carlos Formigli, bem como nas colaboradoras
participantes enquanto pessoas sociais/ histdricas, no sentido da vivéncia de um curriculo de
EJA ressignificado. Voltamo-nos para as demandas da escola regular, em contexto
socioeducativo, entendendo a acao coletiva/colaborativa desenvolvida ao longo do processo da
pesquisa como possibilitadora de mudancgas e transformacdes significativas. (THIOLLENT,
2009).

4.2.2 — A Pesquisa Colaborativa enquanto Método

A sala de aula da escola intramuros implica em vivéncias e coexisténcias de um lugar
multiplo, diverso, onde grande parte dos processos formacionais acontece. Reflexionar sobre
esse espaco de acdo docente, a partir das praticas pedagogicas, em um contexto socioeducativo,
demanda uma investidura epistemoldgica que se basei no entendimento desse lugar a partir da

I6gica colaborativa entre as pessoas participes das acdes educativas.

A pesquisa explanada se aproximou das caracteristicas de uma Pesquisa Colaborativa,
que traz a possibilidade de um didlogo mais fluido com a escola basica, no contexto da
socioeducacao; bem como, com as colaboradoras da pesquisa, tendo em vista que 0s principios
da Pesquisa Colaborativa trazem em seu bojo as questdes relacionadas a formacédo das pessoas

imbricadas, a partir da sua propria pratica.

Segundo Desgagné (2007, p. 12), “a abordagem colaborativa se define, ao mesmo
tempo, a partir dessa dupla perspectiva: pesquisa e formagdo”. Assim, a investigacdo do
fendmeno das praticas curriculares gamificadas e sua possibilidade de ressignificacdo do
curriculo; bem como as implicagdes das praticas pedagogicas no cotidiano da sala, a partir do
olhar de uma pesquisa colaborativa, permite ao pesquisador e aos sujeitos envolvidos um

caminhar para aléem do empirico, encontrando-se com o aspecto formacional de seus
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participantes, numa agdo colaborativa e coletiva, cuja pesquisa ¢é realizada ‘com’ os pares.

Ninin (2006, p. 25) nos contempla quando traz:

Nesse sentido, todos exerceram o papel intrinseco de co-pesquisadores, 0 que
caracteriza a pesquisa com pessoas e nao sobre pessoas. Indo além parece-me
claro que a pesquisa com pessoas focaliza mais diretamente uma situagéo que
estd sendo vivida pelos envolvidos e, nessa Gtica, 0 que se deseja é a
transformacao processual no contexto da pesquisa e ndo a constatagdo de uma
situacdo — 0 que me parece mais relacionado a pesquisa sobre pessoas.
(NININ, 20086, p. 25).

O objeto trazido para analise suscita reflexdes a respeito da proposi¢do da compreensao
da gamificacdo enquanto metodologia ativa e suas reverberagcdes no curriculo de EJA, com
privados de liberdade. Nesse sentido, € fundante a participacdo colaborativa das pessoas
envolvidas, entendendo 0s mesmos como atores histéricos de todo o processo educativo que

desenvolve. Ibiapina (2016, p. 45) vem colaborar com essa perspectiva quando diz que:

Dessa forma, convocar os docentes para participarem de projetos de pesquisa
que almejam a producdo conjunta de anélise-sintese de determinado objeto de
conhecimento é, também, fazé-los vivenciar processos de formacao sobre a
pratica educativa que eles consideram como problemaética. (IBIAPINA, 2016,
p.45).

Nessa perspectiva de construgdo mutua de saberes, fundamentais no contexto da
socioeducagdo, trazemos a compreensao de colaboragdo como “[...] atividade de partilha que
pode promover desenvolvimento mdtuo para os colaboradores de determinada pesquisa na
medida em que a mediagao cria possibilidades para questionamentos criticos” (IBIAPINA,
2016, p.50). Assim, o caminho a ser trilhado contemplara etapas especificas, onde 0s sujeitos
envolvidos no processo contribuiram diretamente na producdo e construgdo dos sentidos e

significados da pesquisa .
4.2.3 — Dispositivos e 0 Percurso da Pesquisa

No decorrer da vivéncia dos processos da pesquisa, o didlogo entre os pares foi de
fundamental importancia para que o percurso metodoldgico efetivado fosse delineado dentro
de uma perspectiva de construcdo coletiva. Na compreensdo da realizacdo de uma pesquisa,
onde a colaboracao é fator preponderante para a construcao de sentidos e significados, a respeito

do que foi proposto investigar, os Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s) se configuraram
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enquanto dispositivo fundante para as elaboragfes realizadas, tendo como suporte dindmico o

Questionario online.

Nesse contexto, o Questionario online operou enquanto “uma interlo-cucdo planejada”
(Chizzotti, 2001). O dispositivo permitiu o levantamento e descri¢do das praticas pedagogicas
(ndo gamificadas) a serem mapeadas e reflexionadas, durante os ERD’s; bem como espago de

reflexdo inicial, mediante os elementos norteadores elencados na figura abaixo:

Figura 24: Pontos norteadores para as analises das Préticas Pedagdgicas ndo gamificadas.

Permanéncia do
estudante em
salade aula

Possibilidade de
potencializagao
do curriculo

Possibilidade de
Avaliagéo

Integragao do
estudante com a
pratica descrita

Pontos
agregadores e
distanciadores

paraa
aprendizagem

Inicio e término
da atividade na
mesma aula

Fonte: Slide de apresentacdo no 1° ERD, elaborado pela pesquisadora — nov/2020.

Os pontos abordados pela figura 24 foram pensados a partir da compreensdo do
cotidiano da escola intramuros e as reverberagdes deles na dindmica da préatica docente; bem
como nos processos educativos constitutivos na medida de internagcdo. Tendo em vista
estabelecer parametros que servissem de base para a analise das préaticas pedagogicas e seu
papel ressignificador do curriculo de EJA, no contexto pesquisado, os elementos trazidos, pelo
Questionario online nos permitiu olhar para a acdo educativa através dos fatores que

tensionam?®, diretamente, o planejamento pedagdgico e a efetivacio dos processos aprendentes.

280s elementos construtores e influenciadores do planejamento, no cotidiano da sala de aula em escola intramuros,
foram explorados na secdo trés, especificamente no Quaro 4 contido na subsecédo 3.1.
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Dessa forma, o questionario foi organizado no sentido de que nos fosse permitida uma anélise

da prética no atendimento das especificidades desse curriculo de EJA.

O pensar sobre as praticas pedagdgicas e seus reflexos, no curriculo de EJA, na
socioeducacdo, coloca-nos em um espaco reflexivo que se institui dialogal e colaborativo.
Como j& discutido, anteriormente, elaborar a escola intramuros implica na percep¢do do
trabalho docente como conducdo de processos e efetivacdo do curriculo, a partir das praticas

pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Dessa forma, ao pensar no desenho metodoldgico, para uma Pesquisa Colaborativa, o
Encontro Reflexivo Dialogal (ERD’s) se configurou como dispositivo central para o
entendimento desse panorama, realizado entre os pares. A interatividade entre os sujeitos,
envolvidos na pesquisa, gera a compreensao de que todos os papéis desenvolvidos durante esse
processo sdo formativos e geradores de outras percepcdes. Ferreira (2012, p. 48) nos traz que:
“construir praticas interativas ¢ pertinente como dispositivo reflexivo, pois nos coloca numa
condicdo de aprendiz, proporcionando uma situacdo de ensino/aprendizagem e o exercicio de

novas formas coletivas de acesso ao conhecimento.” (FERREIRA, 2012, p. 48).

As construgdes coletivas permitem ao professor compreender-se autor formacional, de
outros, e de si memo. Para a Pesquisa Colaborativa, olhar junto, pensar junto, com todos os
participantes (pesquisador/a e colaboradores/as) imbricados com o objeto pesquisado é
fundante para a construcdo dos sentidos e significados contidos nas narrativas feitas. Andrade

et al (2011, p. 75) nos coloca que:

E a reflexdo que demarca o carater educativo do encontro reflexivo. Por meio
das provocacdes educativas que se apresentam tanto para o pesquisador como
para o participante da pesquisa, é possivel pensar a educagdo em seus diversos
aspectos e a0 mesmo tempo pensar sobre si mesmo. (ANDRADE ET AL,
2011, p. 75).

Nesse sentido, trazemos os ERD’s, enquanto dispositivo para a construgdo de sentidos

e significados, por compreendermos a relevancia das reflexes dialdgicas, dos sujeitos

imbricados no contexto, importantes para a ressignificancia das praticas docentes. Morais
(2019, p. 202) nos traz que:

Nesse sentido, podemos entender que os ERD sdo de um todo complexo,

porgue buscam, a partir do seu processo, dois movimentos, um que seria o de
autorizar o outro, que, de acordo com Barbosa (2004), é a capacidade de fazer-
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se a si mesmo, e que € constituido na relagdo intersubjetiva com o outro e, que
a partir desse processo, passa a se reconhecer e se sentir como aquele que
constitui seus sentidos, que ndo apenas reproduzem o que foi instituido por
uma coletividade, e o segundo movimento, € a possibilidade de, a partir do
que esta sendo levantado pelos participantes, através das questdes, das
inquietagdes, dos eixos sugeridos nos dialogos, elucidar seus pontos de vista,
suas visOes, seus significados, seus sentidos, ou seja, desvelar como estdo
pensando aquilo que esta sendo dialogado. (MORAIS, 2019, p. 202)

Dito isto, o itinerario da pesquisa (figural9) se configurou na realizacdo dos quatro
ERD’s em duas etapas. A primeira etapa correspondeu a realizagéo dos dois primeiros ERD’s,
no qual foram efetivadas as analises reflexivas a respeito das praticas pedagodgicas nao
gamificadas, descritas inicialmente no Questionario online e sistematizadas posteriormente
para as discussdes no espaco dialogal. A segunda etapa referiu-se aos dois Ultimos ERD’s,
destinados as reflexfes da pratica pedagogica gamificada, norteadas pelo mapa conceitual da
gamificacdo, trazido na secdo 3 desse trabalho, especificamente na figura 16. Foi destinado um
tempo maior para a anélise da pratica pedagogica gamificada pelo fato desta ter sido a atividade
mais ampla, com duracéo de 1 semana, e, com isso, ter gerado durante os Encontros Reflexivos,

outros desdobramentos que necessitaram ser reflexionados.

Os Encontros Reflexivos Dialogais tiveram inicio em novembro de 2020, ap6s a
autorizacdo da SMED/DIPE? para a entrada em campo na modalidade remota e o término em
marco de 2021, com um intervalo maior entre o segundo e terceiro encontro. Para a realizacédo
dos ERD’s foi utilizado, em acordo com o grupo de trabalho, a plataforma Google Meet, por
ser de conhecimento e uso mais frequente das colaboradoras. A efetivacdo dos espacos dialogais

foram constituidos segundo o escopo abaixo.

2DIPE: Diretoria Pedagdgica da Secretaria Municipal de Ensino (SMED) .
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Quadro 9: Escopo para realizacdo dos Encontros Reflexivos Dialogais — ERD’s.

Data de realizacdo do ERD Objetivos

* Socializar, com o grupo de colaboradoras, a organizagdo dos ERD’s;

* Apresentar o desenho metodoldgico da pesquisa, evidenciando a escolha
pela Pesquisa Colaborativa, enquanto método;

* Refletir, coletivamente, sobre o potencial formador do trabalho docente,
a partir do entendimento de que formamos e nos autoformamos no
1° ERD - 23/11/2020 cotidiano das nossas experiéncias profissionais;

« Iniciar as analises das praticas pedagdgicas ndo-gamificadas, escolhidas
pelas colaboradoras, a partir dos critérios explicitados no questiondrio
online.

* Dar continuidade as analises das praticas pedagdgicas ndo gamificadas,
explorando os pontos orientadores trazidos no questionario online.

2° ERD - 30/11/2020

* Iniciar as analises da atividade gamificada, (IX Mostra de Salide — 2019
— Anexo 1), junto as colaboradoras da pesquisa;

* Explorar o mapa conceitual sobre a gamificacdo, a fim de
compreendermos, coletivamente, suas caracteristicas fundantes para um
3° ERD - 26/02/2021 desenho pedagdgico gamificado;

* Analisar a pratica gamificada identificada (XI Mostra de Salde, 2019 —
Anexo 1), a partir do mapa conceitual, explorando os dois conceitos
iniciais.

* Concluir as analises a respeito da XI Mostra de Saude — 2019, enquanto
atividade gamificada, produzida pelos professores, a partir dos trés
altimos conceitos constados no mapa conceitual, apresentado
anteriormente;

4° ERD - 03/03/2021 * Situar o grupo, quanto as proximas etapas da pesquisa: sistematizaco
dos achados, produzidos a partir das analises feitas, durante os ERD’s;
quanto a possivel data para a defesa publica; socializagdo do trabalho
final, com todos os participes da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — nov/2020.

O 1° Encontro Reflexivo Dialogal foi iniciado trazendo a perspectiva geral da pesquisa,
retomando 0s seus objetivos e a pergunta norteadora dela. Foi colocado as participantes a
organizacdo dos encontros, 0 que abordariamos, em cada um deles, seus objetivos. Também
iniciamos as analises das préaticas elencadas, pelas colaboradoras, no Questionario Online, pela
pratica pedagdgica narrada pela colaboradora C3 (Apéndice 3); bem como a apresentacdo dos
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avatares representantes das colaboradoras. A composigdo dos avatares surgiu na intencdo da
criacdo de um espaco afetivo e préximo, ja que o calor da presenca, tdo bem-vinda e costumeira,
em nosso grupo de trabalho, estava impossibilitada pelo momento de pandemia. O corpo
docente da Escola Municipal Professor Carlos Formigli sempre estabeleceu uma relacéo de
proximidade, entre os pares. Nesse sentido, a voz das colaboradoras seria encorpada pela
imagem representativa de ndés mesmas criando, assim, um espaco de reconhecimento, de

pertencimento e de ligacdo com o trabalho desenvolvido.

Figura 25: Slide 1° Encontro Reflexivo Dialogal.

Por que Encontro Reflexivo
Dialogal?

Pesquisa Colaborativa - todos tem
papéis

Proposicao de um dialogo reflexivo
sobre a propria pratica ? !

Processo de Formacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — nov/2020.
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Figura 26:Avatares — colaboradoras.
(‘hei)) ®, ((Eed))

Fonte: elaborado pela pesquisadora, out/2020.

No 2° ERD, partimos para a andlise das praticas pedagogicas descritas pelas
colaboradoras C1 e C2 (Apéndice 3). Os dois ultimos ERD’s foram destinados a analise da
pratica pedagodgica gamificada, que seguiu um direcionamento diferente dos dois primeiros. A
XI Mostra de Saude (Apéndice 4) foi analisada a partir dos conceitos de gamificacdo que
serviram de base teorica para a construcdo da pesquisa. A ideia foi de que, enquanto a atividade
configura a primeira experiéncia de gamificacdo, produzida e aplicada pelas professoras,
necessitariamos de um embasamento epistemoldgico mais solido, que nos norteasse no
processo de analise/reflexdo de forma a compreendermos, juntas, os principios trazidos pela
gamificacdo e como esses contribuem para a ressignificacdo do curriculo de EJA, na escola
formal, em contexto socioeducativo. Para tanto, utilizei o0 mapa conceitual da gamificacéo,

demonstrado na se¢éo 3, como dito anteriormente.

4.2.4 — A Analise Interpretativa Descritiva: categorias norteadoras

O curriculo de EJA, em contexto socioeducativo e efetivado pela escola regular, bem
como as praticas pedagogicas (gamificadas e ndo gamificadas) estiveram no centro das
discussbes propostas por essa pesquisa. A partir dos objetivos tracados, duas categorias se
efetivaram como categoria da analise interpretativa dos sentidos e significados extraidos das
reflexdes elaboradas a partir dos ERD’s :1. As Préaticas Pedagogicas e suas implica¢bes no
cotidiano da sala de aula na escola intramuros; 2. A Préatica Pedagdgica Gamificada e o
seu potencial ressignificador do curriculo de EJA na escola regular intramuros.As

narrativas das colaboradoras, trazidas durante as andlises das praticas pedagdgicas, nos
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Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s), geraram uma terceira categoria de analise: 3. A
Formacdo Continuada de Professores na potencializacdo do curriculo de EJA na escola
regular intramuros. Para a realizacdo das analises das categorias elencadas caminhamos sobre
o0 chéo tedrico proposto pela teoria interpretativa, basilada nas contribui¢6es de Severino (2007)
e Geertz (1973).

O problema norteador da pesquisa desenvolvida volta-se para um campo da acao
docente imbricado com o cotidiano em que se insere, bem como com a composicao experiencial
da pessoa histérica—social, com a sua praxis. Constituimos, dessa forma, reflexdes sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas no campo empirico que da a concretude delas — a sala de
aula —, que se configuram pelos significados e sentidos produzidos, pelas nuances dos espacos
fisicos que as contempla e pelas pessoas que as habita. Geertz (1973, p. 15) nos traz que, “o
homem é um animal amarrado a teias e significados que ele mesmo teceu”. (GEERTZ, 1973,
p. 15). Na tentativa de compreenséo da tecitura fiada nas narrativas e descri¢des a respeito da
acao docente em destaque, foi composto o que Severino (2007) relaciona a primeira etapa da
interpretacdo que ¢ “situar o pensamento desenvolvido na unidade, na esfera mais ampla, do
pensamento geral do autor” (SEVERINO, 2007, p. 59) e 0 que Geertz (1973, p. 35) nos coloca
como “ ganhar acesso ao mundo conceitual no qual vivem os nossos sujeitos, de forma a

podermos, num sentido um tanto amplo, conversar com eles”.( GEERTZ, 1973, p. 35).

Dito isto, inicialmente foi sistematizado (Apéndice 4) as descricdes das praticas
pedagogicas ndo gamificadas, bem como as descri¢cBes conceituais individuais a respeito dos
pontos transversalizados (Apéndice 5) nas reflexGes dialégicas dos ERD’s, a partir do
dispositivo do Questionario Online, a fim de constituirmos a base epistemoldgica do grupo de
colaboradoras. Consideramos essa etapa como fundamental, j& que cada colaboradora pode
olhar para a sua a pratica pedagdgica norteada por elementos condutores do planejamento que,
em alguma medida, vem dar a dimensao do significado e sentido produzido nas construcdes de
aprendizagens do estudante. Um olhar solitario, a principio, para se constituir coletivo, num
processo de colaboracdo de si com o outro, durante os encontros dialogais. A segunda etapa do
processo de analise correspondeu as transcrigdes das narrativas produzidas a partir dos quatro

Encontros Reflexivos Dialogais.

A terceira etapa constituiu-se das andlises das narrativas produzidas, na busca de
compreensdo dos sentidos e significados, na conformacdo com o lastro tedrico, basilador da

pesquisa, bem como o estabelecimento de novos didlogos com outros autores que se fizeram
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presentes a partir dos desdobramentos surgidos ao longo do processo colaborativo/dialogal.
Para Geertz (1973), essa € a etapa na qual “os estudos constroem-se sobre outros estudos [...]
no sentido de que, melhor informados e melhor conceitualizados, eles mergulham mais
profundamente nas mesmas coisas” (GEERTZ, 1973, p. 35). A etapa permitiu o0 mergulhar nas
mesmas aguas, banhadas pela pratica docente, na busca de outros sentidos e outros significados.
Por fim, adentramos no ambito da implementacdo de uma interpretacdo critica, na qual
impetramos as relacdes estabelecidas com o0s sentidos construidos e a construcdo teorica

realizada, na busca de responder ao questionamento central da pesquisa.
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5. TECENDO OS FIOS DA PESQUISA
Principia

Com o cheiro doce da arruda

Penso em Buda calmo

Tenso eu busco uma ajuda as vezes me vem o Salmo
Tira a visdo que iluda, é tipo um oftalmo

E eu, que vejo aléem de um palmo

Por mim, 'to Ubuntu, 6, uau

Se for pra crer num terreno

Sé no que nds 'ta vendo memo

Resumo do plano € baixo, pequeno e mundano
Sujo, inferno e veneno

Frio, inverno e sereno

Repressdo e regressao

Angustia é eu ter calma e a vida escada

tento ler almas pra além da presséo

As voz em declive na méo desse Barrabas
Onde o milagre jaz

S6 prova a urgéncia de livros perante o estrago que um sabio faz
O mestre em dividas avidas

Sem nocdo do que sdo dadivas

No tempo onde a Unica que ainda corre livre aqui sdo as suas lagrimas
E eu voltei pra acabar tipo infarto

Depois fazer renascer, estilo parto

Eu me refaco, fato, descarto

De pé no chdo, homem comum

Se a bencdo vem a mim, reparto

Invado cela, sala, quarto

Rodeio o globo, hoje 'to certo

De que todo mundo é um

E tudo, tudo, tudo, tudo que nds tem é nds
Tudo, tudo, tudo que nés tem é

Tudo, tudo, tudo que nds tem é nos

Tudo, tudo, tudo que nds tem é

Tudo, tudo, tudo, tudo que nds tem é nos
Tudo, tudo, tudo que nés tem é

Tudo, tudo, tudo que nds tem € nos

Tudo, tudo, tudo que nés tem é [...]

Emicida — Amarelo

Comeco. Recomeco. Ac¢des implementadas, em conjunto, que aqui transborda em forma

de tear. Um tear, tecnologia que nos permite tecer tramas, que nos coloca diante das conducdes
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que tracamos na vida. E assim que enxergo essa pesquisa. Fios que se encontram no maturar de
pensamentos e reflexdes coletivos. Como a cangdo diz “depois fazer renascer, estilo parto eu
me refacgo, fato, descarto. De pé€ no chao, homem comum. Se a bengdo vem a mim, reparto”. A
construcdo das analises, que serdo aqui explicitadas, ocorreram nesse sentimento de
renascimento, reconstrucao e refazimento, diante de nés mesmos, por n6s mesmos. Ao fim (ou
comeco), conectamo-nos com a nossa esséncia de partilha, tdo presente no trabalho docente, e
nos fortalecemos nos alicerces tramados por esse tear que nos possibilitou compreender a

esséncia desse pronome pessoal: “nos”.

NOs, aqui, vai além de uma particula que indica o plural das coisas e das pessoas. Ele
simboliza 0 que ouvimos muito, no convivio com os estudantes, na socioeducacao: a conexao
entre pessoas com objetivos comuns. Pessoas que, identitariamente, se fortalecem entre si,
criando uma cultura prépria de unidade. De unicidade. Assim, penso e reflito sobre os fios que,
juntamente com as professoras/colaboradoras dessa pesquisa, construi/construimos a partir da
perspectiva de uma pesquisa colaborativa. Dentre as idas e vindas, fiacdes e desfiacBes, nos
formamos e autoformamos, firmes no entendimento de que “tudo, tudo, tudo, tudo que nds tem

€ nos”.

Sendo assim, é necessario colocarmos que, em alguns momentos, o ‘nds’ estard
implicito nas a¢bes que demandaram, em alguma medida, o posicionamento em 12 pessoa do
singular. Ainda assim, o sentido da colaboracéo e suas vozes coletivas se fardo presentes, uma
vez que, antes da fala da pesquisadora esta a fala de um membro desse espaco tornado locus do
trabalho apresentado e onde compartilha-se situagdes, vivéncias e experiéncias diversas. Nao
falamos sobre algo, alguém ou algum lugar. Falamos/dialogamos/compartilhamos ‘com’ as

pessoas, construimos, sentidos e significados, com as pessoas.

Essa secdo traz os entendimentos construidos, colaborativamente, a respeito daquilo que
essa pesquisa se prop0e ao pensar sobre o curriculo de EJA, na escola regular em contexto
socioeducativo: sua ressignificacdo a partir das praticas pedagdgicas gamificadas. Sendo assim,
iniciamos com a descri¢do dos Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s), sua estrutura basal e
composicdo. Em seguida, adentramos na analise interpretativa reflexiva dos processos e dos
significados tecidos a partir dos Encontros Reflexivos Dialogais e das descricdes e analises
individuais, realizadas pelas professoras/colaboradoras, a partir do Questionario online. Apds

as andlises dos significados construidos, tragcamos as consideracdes acerca dos sentidos
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construidos, ao longo da pesquisa, voltando o olhar para a pergunta norteadora do trabalho

apresentado.

Figura 27: Slidede abertura do 1° Encontro Reflexivo Dialogal.

Fonte: Slide de abertura do 1° Encontro Reflexivo Dialogal — nov/2020.

Pensei nos ERD’s como espaco de reflexdo e analise, mas, também, de formacao. Sob
esse prisma, seria muito importante que eles refletissem o sentimento de pertenca de seus
participantes. A perspectiva de uma pesquisa colaborativa, na qual estariamos langando um
olhar, para n6s mesmas, a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, requer
0 entendimento de que 0s seus participantes tém uma voz potente e necessaria, durante esse
processo. Pensando em como agregar esse sentido aos nossos encontros, criei 0S Nossos
avatares, que teriam seu espaco de voz, ao longo desse debrucamento sobre o que realizamos
em nossos espacos formativos. Os avatares foram uma forma de aproximar, ainda mais, as
colaboradoras da pesquisa com a proposta de investigacdo levantada pela mesma, sentindo-se

parte fundante do processo de construcao dos sentidos e significados do trabalho apresentado.
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Nessa perspectiva formacional, trazemos as impressdes das colaboradoras a respeito dos
ERD’s:

C1: Os Encontros Reflexivos Dialogais se constituiram um excelente espaco
de formacdo colaborativa por diversas questdes: nos ajudou a tratar sobre
algumas experiéncias que desenvolvemos, propiciando espagco para narrar
sobre estas experiéncias; [...] pudemos refletir sobre os aspectos que se
entrelacaram as experiéncias, nos ajudando a compreender melhor os
processos desenvolvidos considerando as intengbes que tinhamos e o que
conseguimos alcangar com os estudantes; o fato de termos feito uma avaliagéo
das experiéncias conjuntamente com nossos pares nos ajudou a perceber
nuances que ficavam de fora da nossa percepgdo isolada. [....] o foco na
dimensdo dialogal provocou aprendizado com a partilha da nossa experiéncia,
com a partilha da experiéncia do outro e com a perspectiva do outro sobre a
nossa experiéncia.

C4: Os encontros foram sempre produtivos e enriquecedor. Pois, como a rede
de ensino de EJA, ndo nos contempla, com formacdes, e materiais adequados,
0s encontros reflexivos, deram a oportunidade de discutir sobre a importancia
de estarmos buscando praticas e meios gque possam nos atender nesse
processo.

C2: Os encontros serviram para refletir sobre nossa praxis pedagégica e tracar
novos caminhos no ser e fazer educador. E sempre bom um momento de para
avaliar e realinhar nosso percurso.

C3: Avalio de forma muito positiva, estamos acostumadas com formacoes
prontas, engessadas que ndo condizem com a nossa pratica. Poder refletir
sobre a nossa pratica, da significado ao dialogo, nos permite avaliar 0 nosso
trabalho e crescer muito com as experiéncias do outro.

A construcdo de um espacoformacional/discursivo/dialogal foi apontado pelas
professoras como fundante para o trabalho desenvolvido em escolas intramuros, atendidas pela
modalidade de EJA, a medida que processos formativos sdo lacunares no contexto da
socioeducacdo. Importante ressaltar o entendimento da colaboragdo como interlocutora de

novos caminhares na préatica educativa com privados de liberdade.

O 1° Encontro Reflexivo Dialogal foi iniciado trazendo a perspectiva geral da pesquisa,
retomando 0s seus objetivos e a pergunta norteadora dela. Foi colocado as participantes a
organizacgdo dos encontros, o que abordariamos, em cada um deles, seus objetivos. Também
iniciamos as analises das praticas elencadas, pelas colaboradoras, no Questionario Online, pela

pratica pedagogica narrada pela colaboradora C3. (Apéndice 2)
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Figura 28: Slide 1° ERD.

Por que Encontro Reflexivo
Dialogal?

Pesquisa Colaborativa - todos tem
papéis

Proposicéo de um dialogo reflexivo
sobre a propria pratica

Processo de Formagao

Fonte: elaborado pela pesquisadora — nov/2020.

No 2° ERD, partimos para a andlise das praticas pedagogicas descritas pelas
colaboradoras C1 e C2 (Apéndice 3). Os dois ultimos ERD’s foram destinados a analise da
pratica pedagogica gamificada, que seguiu um direcionamento diferente dos dois primeiros. A
X1 Mostra de Saude (Anexo 2) foi analisada a partir dos conceitos de gamificacdo que serviram
de base tedrica para a construcdo da pesquisa. A ideia foi de que, enquanto a atividade configura
a primeira experiéncia de gamificacdo, produzida e aplicada pelas professoras, necessitariamos
de um embasamento epistemoldgico mais solido, que nos norteasse no processo de
analise/reflexdo de forma a compreendermos, juntas, os principios trazidos pela gamificacéo e
como esses contribuem para a ressignificacdo do curriculo de EJA, na escola formal, em
contexto socioeducativo. Para tanto, utilizei o mapa conceitual da gamificacdo, demonstrado na

secéo 3.

O curriculo de EJA, em contexto socioeducativo e instituido pela escola regular, bem
como as praticas pedagdgicas (gamificadas e ndo gamificadas) estiveram no centro das
discussbes propostas por essa pesquisa. A partir dos objetivos tracados, duas categorias se
efetivaram como categoria da analise interpretativa dos sentidos e significados construidos a

partir das reflexdes elaboradas nos ERD’s: 1. As Praticas Pedagdgicas e suas implicagdes no
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cotidiano da sala de aula na escola intramuros; 2. A Pratica Pedagdgica Gamificada e o
seu potencial ressignificador do curriculo de EJA, na escola regular intramuros. As
narrativas das colaboradoras, trazidas durante as analises das praticas pedagogicas, nos
Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s), geraram uma terceira categoria de analise: 3. A
Formacéo Continuada de Professores na potencializa¢do do curriculo de EJA na escola
regular intramuros. Assim, encaminhamos o0s achados da pesquisa, bem como informacGes,
conhecimentos, e dados que remetem ao alcance dos objetivos definidos nessa investigacédo que

serdo descritos na subsegdo seguinte.

5.1-A RESSIGNIFICACAO DO CURRICULO A PARTIR DO FAZER DOCENTE:
SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA PESQUISA

Lancamos, durante os Encontros Reflexivos Dialogais, 0 nosso olhar para as acgoes
empreendidas no cotidiano da sala de aula, numa vivéncia de um curriculo de EJA direcionado
a socioeducacao, mas que se apresenta de forma lacunar e desafiador. Utilizo, nesse momento,
a primeira pessoa do plural na perspectiva de pesquisadora e docente do espaco de escolarizagdo
que se configurou o locus dessa pesquisa. No entendimento dos papéis que definimos e
atuamos, durante os ERD’s, posicionei-me na escuta e observagao das narrativas trazidas pelas
colaboradoras; ao passo que me encontrei imersa em alguns contextos préaticos levantados, ja
que vivenciamos a experiéncia de compartilhar praticas e espaco laboral comuns. Dito isto,
voltamo-nos para as interpretacfes dos sentidos e dos significados construidos durante a

vivéncia coletiva dos ERD’s, a partir das anélises das categorias supracitadas.

5.1.1 - .As Praticas Pedagogicas e suas implicacfes no cotidiano da sala de aula na escola

intramuros

Iniciamos as interpretacdes dos sentidos e significados construidos ao longo dos ERD’s,

com uma referéncia de Gauthier et al (2014, p. 23):

No amago do oficio docente, observam-se duas grandes fungdes essenciais: a
gestdo dos aprendizados e a gestdo da classe. Por gestdo dos aprendizados,
entendem-se todas as estratégias que os professores mobilizam para fazer os
alunos aprenderem contetidos (saberes, habilidades, regras). A gestdo da
classe remete, por sua vez, aos comportamentos que o professor deseja que 0s
alunos adotem em sua aula e que facilitam o aprendizado e a convivéncia.
(GAUTHIER ET AL, 2014, p. 23).
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A gestdo das aprendizagens e da sala de aula, enquanto espagco formativo/formador,
permeia o trabalho do professor, no cotidiano da escola. Nas escolas intramuros, esse cotidiano
é marcado pelas especificidades dos espagos de privacdo de liberdade e pelas experiéncias
escolares, de seus estudantes, anteriores a medida socioeducativa, como ja mencionado nas
discussdes e reflexdes trazidas nas sessdes anteriores. Para as professoras, a sala de aula em

contexto socioeducativo apresenta as seguintes definicdes:

C4: E o espaco onde utilizamos em nossas praticas pedagogicas todos 0s
recursos possiveis para que nossos educandos consigam adquirir o0s
conhecimentos esperados para cada etapa/ciclo, de forma que desenvolvam
a habilidade de cidadéos criticos e conscio.

C2: A sala de aula no contexto socioeducativo é volatil. Por vezes
conseguimos trabalhar de forma planejada e ritmada, outras nem tanto,
precisa ter jogo de cintura, negociar, mostrar a finalidade para justificar
0 processo. O espaco Socioeducativo é no lugar do contraditorio e a sala
de aula recebe todas essas influéncias.

C1: Uma sala complexa que s6 pode ser compreendida através do olhar
multirreferenciado. Dentro da sala de aula na socioeducacdo estdo latentes
uma série de situacBes que se relacionam as estruturas sociais, politicas,
culturais, econdmicas etc. que condicionam a trajetéria de adolescentes e
jovens que ainda ndo conseguiram garantir a permanéncia na escola e concluir
0s anos iniciais do ensino fundamental. Olhar estas trajetorias sem uma
perspectiva multirreferenciada culmina em visdes equivocadas dos
mesmaos, que tem por base apenas o ato infracional.

C3: Espagco de multiplos sentimentos e aprendizados. Local onde se
tentam plantar sonhos. (Trechos do Questionario online )

As concepcOes a respeito da sala de aula no contexto socioeducativo, enquanto espaco
formativo, trazidos pelas professoras, coloca-nos diante de um lugar plural, complexo, e
também de esperanca. Os olhares lancados pelas colaboradoras corroboram para a
corporificacdo de subjetividades e culturas multiplas que, num movimento convergente,
constrdi a sua propria cultura. A partir do que foi dito, a sala de aula € o espaco de realizacédo
de praticas, contexto volatil e complexo multireferenciado e que se constitui a partir de
maultiplos sentimentos e aprendizados. Nessa perspectiva, a sala de aula € um espaco de

producdo de sonhos que extrapola as estruturas fisicas/geograficas.

Nas narrativas produzidas nos ERD’S, esse cotidiano mostrou-se marcado pelas nuances
gue permeiam o planejamento pedagdgico e suas etapas, bem como a percepcao da sala de aula

por parte do estudante, como espago seguro e, dessa forma, proporcionador de engajamento,
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autorizacOes e autorias. Além disso, os sentidos dados ao curriculo e as suas ressignificacfes
alicercam o trabalho docente movimentado para a producdo e mediacdo de processos
aprendentes com sentido e significado. Um curriculo vivenciado em atos curriculares

instituintes.

Durante os dois primeiros ERD’s, reflexionamos sobre as praticas pedagdgicas, trazidas
pelas professoras, inicialmente no questionario online e depois socializadas no grupo dialogal
para analise coletiva. Em ambas as praticas, a referéncia identitaria e de pertencimento se
fizeram presentes como fator promotor de permanéncia, em sala de aula, e fomentador de
processos educativos efetivos. A primeira pratica trazida foi a da professora C3, que a intitulou
como “ O livro do Folclore”, desenvolvida em uma turma de TAP Il1, no turno vespertino. Na

descricdo da atividade, C3 relata que:

C3 - cada educando ganhou um livro em branco onde continha as seguintes
paginas: personagem, danga, culinaria, lendas, festas populares da minha
cidade, pontos turisticos e o folclore. [...] Foi tirada uma foto de cada educando
para a capa. [...] Houve o dia do lancamento do livro. (Extrato — Questionario
online).

A atividade descrita foi de longa duracdo, tendo sido desenvolvida durante o periodo de
uma Unidade didatica. Foi avaliada pela professora, individualmente, como positiva, com
interacdo dos estudantes e cuja maioria deles permaneceu em sala de aula, durante o tempo
planejado para a sua realizagdo (Questionario online). O fator “tempo de sala” é uma
preocupacao constante, nesse cotidiano especifico, ja que o tempo pedagdgico previsto para a
EJA, é menor do que o operado nas séries iniciais, do Ensino Fundamental |; no contexto
socioeducativo, ele se torna hipercontraido, o que que desafia o planejamento do professor no
atendimento e promoc¢édo das aprendizagens previstas. Ainda assim, C3 compreende que a
atividade foi positiva e agregadora, por ter envolvido aspectos que remetem a vida e cultura dos

estudantes. No dialogo inicial, a professora coloca:

Pesquisadora: C3, antes de vocé fazer essa atividade teve algum momento
preparatorio com eles?

C3: eu falei, ...porque assim, eu tive vontade de fazer, eu tive a ideia e ai eu
precisei imprimir, ai eu fui dizendo a eles que na terceira unidade a gente iria
fazer a montagem do livro, ia falar dos personagens e que teria que ter a
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participacdo de todo mundo. Fui fazendo aquele trabalho de base®, dizendo
gue quem ndo participasse iria ficar sem nota. Porque eu néo fiz prova
de ESN®., a nota foi o livro. Ai(sic) eu fui todo tempo trabalhando. No dia eu
cheguei com todos os livros impressos e a gente foi montando. A primeira
pagina foi sobre os personagens. Eu fui distribuindo varios personagens, o
boto, o lobisomem, a iara. Ai cada um ia escolhendo um personagem a
intencdo era que eles construissem. Mas vocé sabe o trabalho que da né?
Poucos sdo os que se lancam, muitas vezes eu tive que ajudar, a gente
construiu em grupo, pediam para eu copiar, mas ai surgiu assim. Toda
semana tinha um dia dedicado ao livro.

Observa-se que a pratica pedagdgica mencionada envolveu situa¢@es didaticas nas quais
a construcdo da escrita foi prioritaria. A professora reconhece a resisténcia dos alunos sem
desenvolver situacdes didaticas envolvendo a producdo escrita, ja que, mesmo estando no
segmento do TAP IlI, alguns desses estudantes ainda apresentam dificuldades com a leitura e
com escrita e expor para 0 outro, as suas fragilidades, € um desafio muito grande para esse
sujeito. C3 utiliza-se da avaliacédo tradicional, no sistema de notas ainda previsto pelo sistema
de ensino municipal, a fim de conseguir fazer a mobilizacdo do estudante. Para os adolescentes
e jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internacao, 0s processos escolares sao
extremamente importantes para a constru¢cdo do seu relatério de acompanhamento. A
professora, também, compreende a necessidade de intermediacdo na condugdo do processo
escritor, no qual os ajustes que realizou em seu planejamento, contemplaram o empreendimento

de uma acéo coletiva e colaborativa, para criar um ambiente seguro a esse estudante.

As questdes pertinentes ao planejamento da pratica pedagodgica aparecem em outro

momento da narrativa, trazida durante o 1° ERD:

Pesquisadora: C3 teve que reprogramar a estratégia dela para fazer acontecer
a atividade dela. Nesse texto coletivo vocé juntou meninos de regides
préximas? Foi assim?

C3: ndo, quando eu falo dos textos coletivos é assim...por exemplo....quando
a gente trabalhou culinaria paraque cada um quisesse falar de um tipo de
comida, de uma coisa, entdo vamos ver o que a gente vai falar, entdo vamos
falar do acarajé...eu trouxe a historia do acarajé, de que forma foi feita. Eu
fazia o texto no quadro e eles copiavam. Agora assim quando foi a festa,
guando a gente falou um pouco do folclore de cada regido, o tema foi: a

%00 “trabalho de base’ trazido pela professora se refere as estratégias impulsionadoras, empreendidas no
impulsionamento da ades&o da atividade proposta, numa intervencao didatica diretiva.

31ESN — Ensino da Sociedade e da Natureza, componente curricular da modalidade de EJA, na Rede Municipal de
Ensino de Salvador.
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festa popular da minha cidade®. O padroeiro, a vaquejada, ai teve que
ser feito meio que individualmente porque cada um, mas a maioria a
gente juntava para fazer, a gente reunia e tentava arrumar de forma
coletiva sobre o assunto. (Extrato do 1° ERD).

A fala de C3 nos mostra que a situacdo didatica foi tomando o contorno determinado
pelas subjetividades da turma. A professora lancou mao de diferentes caminhos para que a
atividade fosse realizada e tivesse sentido para os estudantes. Compreendo que esse sentido foi
gerado a medida que eles construiram as suas narrativas e produc@es textuais, na conducéo e
escolha feita pela professora, em abordar os aspectos trazidos pelas diferentes culturas que
coexistem no cotidiano da sala de aula, em contexto socioeducativo de privacdo de liberdade.
Faz-se necessaria a compreensao da importancia de um planejamento dentro de um contexto, o
contexto socioeducativo. No tracado desse planejamento, exigente em sua plasticidade, e
trazido na narrativa da professora, leva-nos a importancia da reflexao sobre o que Freire (2008,

p. 30) nos traz

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em gue violéncia é
a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? (FREIRE, 2008, p. 30).

As nuances de um planejamento dindmico® e ampliado apareceram em todas as
narrativas das praticas analisadas. Durante 0 2° ERD, foram trazidas as praticas das professoras,
aqui denominadas de C1 e C2. A primeira a ser analisada foi a pratica da professora C1, descrita
por ela como uma atividade cujo objetivo era “promover o envolvimento dos estudantes nas
atividades propostas abordando o lugar de pertencimento/residéncia de cada um como ponto de
partida” (Extrato — Questionario online). A turma participante correspondia ao TAP | e foi
assumida pela professora no inicio do 2° semestre. Nas analises encaminhadas, chegamos ao

ponto que correspondia a compreendermos a necessidade de se planejar algo que tenha inicio e

32A sala de aula, em contexto socioeducativo de privacdo de liberdade, abriga adolescentes e jovens, de diversos
municipios baianos, contemplando uma diversidade cultural bastante acentuada.

330 planejamento dinadmico refere-se & contemplagéo, no ato de planejar, do tempo pedagdgico nesse contexto de
privacdo que conflitua com o tempo pedagdgico pensado para EJA. Além disso, o dinamismo do planejamento
esta associado a percepcdo das situacBes particulares as Comunidades de Atendimento Socioeducativo que
interferem na acéo docente e no cotidiano da sala. O planejamento necessita de plasticidade, amplia¢do de ideias
e que perceba o processo aprendente em uma nao-linearidade. Requer a elaboracéo de situagGes didaticas sensiveis
aos aspectos mencionados.
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término em uma mesma aula, por conta da grande rotatividade de entradas e saidas, durante o
ano letivo, dos estudantes, decorrente das liberacdes ou das interferéncias tipicas da vivéncia

em confinamento.

A atividade citada foi denominada de “Google maps e Google street 34, pela professora,
que utilizou os mapas disponiveis na plataforma Google e correspondentes as cidades de cada

estudante. Em sua fala, C1 nos trouxe:

Pesquisadora: Vocé diz que ndo iniciou e terminou a atividade na mesma
aula. Por qué?

C1: Porgue Marga, foi uma estratégia de aproximacdo que propiciou muitas
atividades. Apesar da ...essa pratica foi uma estratégia de aproximacgédo e como
chegar no grupo, como chegar no grupo e como chegar atingindo cada um.
Mas ela durou o semestre todo, porque quando a gente comegou com esse
movimento com as imagens, isso me levou para um monte coisas, entédo
longo do semestre essa atividade atravessou tudo o que eu fiz.

Pesquisadora: E isso foi o planejado ou foi no decorrer?

C1: Nao. De acordo como 0s meninos responderam. Eles responderam de
forma muito positiva, com interesse muito grande e ai foi a partir disso
que eu vi a possibilidade de n&o ficar s6 naquela aproximacéo inicial. No
inicio era sO para fazer uma aproximacao mesmo. Eram pessoas de tantos
lugares, e um professor e ai vocé chega no meio do ano, como é que vocé
cria esse laco, como vocé constroi essa possibilidade de querer estar com
vocé? Era isso. SO que ai a forma como eles responderam me deu
possibilidade para ir além. (Trecho — 2° ERD).

Compreendemos nessa fala que, ao buscar formas de se estabelecer vinculos, na relagdo
professor e estudante, a fim de se criar um espaco afetivo necessario na construgdo de uma sala
de aula segura, para os alunos, a professora encontrou na condi¢do do pertencimento uma via
possivel. Ver através da possibilidade tecnologica, cerceada pela privacdo de liberdade, a sua
rua, bairro, cidade, traz para esse estudante o sentido de se imbricar na pratica proposta. C1 teve
uma percepcao do valor atribuido a diversidade cultural, de saberes para a pratica pedagogica
planejada. Além disso, saiu da rota tracada pelo curriculo disciplinar e prescritivo que normatiza
e escolarizacdo de classes de EJA, em contexto socioeducativo. E possivel perceber na narrativa
da professora, o entendimento do lugar de sentido e significado das elaboracdes e vivéncias, no
cotidiano da sala de aula e suas reverberacdes nos processos aprendentes estabelecidos.

34 Atividade descrita no Quadro 7 , da sesséo 3, do texto.
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Figura 29: 2° Encontro Reflexivo Dialogal.

4. Como vocé avalia a interagdo dos estudantes com a prética descrita?
Houve interagdo total

5. De que forma vocé avalia a pritica descrita, no que se refere ao objeti

de aula?

A maioria dos estudantes permaneceu em sala, durante o tempo planejado

6. Vocé iniciou e terminou a atividade na mesma aula?

Ndo

7. Quais pontos, da pratica descrita, vocé destacaria como agregadores para a efetivagio da aprendizagem?
Abordar sobre algo referente ao estudante mobiliza a participagdo e interagdo espontanea do mesmo na aula; o
trabalho envolvendo imagens do lugar de referéncia / pertencimento dos estudantes dinamiza a participagdo e
possibilita a integragdo com uma diversidade de conteldos; possibilidade de abordagem significativa dos
contetidos; ampliacdo do interesse da turma.

Maria Margarete Cerqueira Dos Santos

Fonte: Registro realizado por C1 em 30 de novembro de 2020.

Dando continuidade as analises da pratica trazida, C1 continua com a sua narrativa nos

trazendo:

Pesquisadora: VVou seguindo....proximo ponto: interacdo dos estudantes com
a pratica descrita / avaliagdo da pratica em relacdo a permanéncia

C1: E bom colocar, as vezes eles ficam na marra...eu lembro de uma fala
gue colocou, que a gente pensa nas atividades e quando a gente pensa em
criar uma coisa diferente e significativa € muito valoroso porque, tudo
gue esses meninos, muitas vezes ndo querem, é estar na escola. Porqueeles
tem uma turbuléncia tdo grande nesse processo de vida e nesse processo da
medida também, que a escola é a Ultima coisa. Essa fala de Andrea ela me
marcou profundamente porgue tem um sentido muito grande naquilo que a
gente faz com sentido. E ai quando essa atividade alcanca todo o tempo de
permanéncia®, vocé traz algo que mexe com o interesse dele, ele se
envolve naquilo, e ai vocé cria a conexdo para fazer com que essa
permanéncia na escola aconteca, vocé acha um viés para isso acontecer e
ai vocé vem construindo esse pedagdgico a partir das possibilidades que
esses mesmos meninos vao te dando com esse interesse para um elemento
téo simples como esse: imagens do municipio, imagem da rua.Entéo trago
isso porque é muito importante a gente colocar que pegar a questdo do
curriculo téo estruturada de grades, norteando, norteando mesmo, a sua
construcao pedagodgica para a sala de aula, ndo funciona, tem que chegar
de outra forma, vocé tem que chegar pelas beiradas. Vocé tem que
descobrir uma beirada. [...] a gente fez varios alinhavos com outras

%A professora se refere ao tempo de permanéncia do estudante em sala de aula, nessa configuragdo de tempo
hipercontraido caracteristicos do contexto socioeducativo, com privados de liberdade.
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atividades, eu tive a oportunidade de customizar a atividade por estudante,
fazendo com que essa imagem estivesse na atividade de fulano de tal, que a
outra atividade tivesse na atividade do outro fulano. Ai vocé conseguia até
nesse momento, na producao escrita, das analises, vocé ter algo especifico
sobre esse estudante. E isso foi muito valoroso. (Trecho — 2° ERD).

Em sua narrativa, C1 demonstra a compreensdo da pratica pedagogica, com sentido e
significado para a ressignificacdo do espaco escolar para a vida do estudante, durante o
cumprimento da medida socioeducativa, bem como para a constru¢cdo do seu projeto pds
internagdo. O vinculo ndo firmado com a escola, por diversas situagdes (abandono pela
necessidade de trabalhar, dificuldades de aprendizagem, dentre outros) se acentua nos espacos
de confinamento, quando a frequéncia na escola € obrigatorio. A professora considerou em sua
analise que o fato de a pratica ter contemplado fatores do interesse e do sentimento de
pertencimento do estudante reverberou, positivamente, para que houvesse a adesao da turma ao
que foi proposto, resultando na permanéncia do estudante durante toda a atividade proposta. A
pratica pedagogica alcancou os sentidos trazidos pela memdria afetiva do estudante, quando se
referiu a cidade dele. A cidade da qual ele foi retirado para o cumprimento da medida, onde
ocorreu o ato infracional e reside a sua familia. Toda a afetividade represada esta ali, sendo
representada pelo mapa onde ele conseguiu reconhecer a casa das pessoas com as quais ele tem
algum nivel de relacdo. A afetividade foi um elemento preponderante tanto para a aceitacédo da
proposicdo, quanto para realizar a conexdo entre a professora e a turma, questdo fundante no

trabalho docente em contexto socioeducativo.

Na narrativa destacada, C1 trouxe para a discussdo a sua percepcao sobre a estrutura
curricular, numa légica disciplinar, e condutora do trabalho pedagdgico em sala de aula. A
professora cita 0 “curriculo estruturado em grades” que encaixotam o trabalho pedagdgico
dentro de um modelo padronizado, prescritivo e hegemonico. A valorizacdo e destaque ao
cumprimento de saberes previstos em dissonancia aos saberes culturais presentes nas
experiéncias e no cotidiano da sala de aula, em contexto de privacao de liberdade, desconsidera
as intercessdes mediadoras trazidas pela l6gica de um curriculo transdisciplinar. Segundo
Macedo (2012, p. 55):

Em termos curriculares, da nossa perspectiva, ndo se faz necessario
transformar a perspectiva transdisciplinar numa imposicdo totalizante, mas
reconhecer o seu potencial elucidativo e formativo, na medida em que essa
perspectiva ndo quer fornecer formulas pragmaticas de um pensamento, mas
mobilizar a cooperagéo e a interfecundacéo de saberes para compreender
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a partir do que é produzido pelas interacfes entre eles, sem desprezar as
especificidades. (MACEDO, 2012, p. 55 — grifo nosso).

A interfecundacgéo de saberes, mencionada por Macedo (2012) nos ajuda a pensar sobre

a materialidade efetivada das intercess@es construidas, pela professora, ao intermediar situaces

outras, transbordadas para além dos conteddos previstos e marcar as interagfes permitidas a

partir de uma pratica pedagogica transdisciplinar.

A importancia de se pensar em praticas pedagdgicas, com sentido e significado,

demarcou as narrativas das professoras/colaboradoras, durante 0 2° ERD e as questdes relativas

ao pertencimento e sua poténcia para a efetivacdo de processos aprendentes alinhavaram as

costuras que produzimos a partir das reflexdes feitas. O dialogo, a seguir, demarca o territorio

da pertenca, nas atividades vivenciadas no cotidiano de sala de aula, pelas professoras em

contexto socioeducativo.

Pesquisadora: Vocés ja tiveram a experiéncia com atividades que
explorassem as questdes do lugar de pertencimento, mexer com a afetividade?

C3: Quando eu trabalho com matematica, com medidas, eu sempre faco a
relagdo das cidades, dos quilémetros, da Case Salvador até o municipio deles.
Essa atividade sempre causa né? [...]Jporque eles comegam a falar do tempo
gue esta....ano passado mesmo que teve ...foi até aquele menino que é de Séo
Desidério...ele comecou a falar de como foi vir, de 14 de longe, eu disse
poxa...eu sou de Caicd, uma cidade do Rio grande do Norte, que daqui
para Caicd é mais perto do que ir para Sdo Desidério. Essa Bahia é
grande. Ai ele falou: imagine vir num camburdao, de 14 para ca...[...]. Ai
quando fala da cidade, fala da viagem, ai fala porque veio, porque que é que
‘ta’ ali, ai sdo atividades que sempre vocécomega, mas que pode descambar
para outra coisa, porque pode mexer mesmo com o emocional,ou com outras
coisas que a gente nunca sabe onde vai parar.

Pesquisadora: C2 Quer colocar alguma coisa, C4?

C2: Assim eu fazia logo no inicio, quando eu cheguei na escola, eu fazia uma
atividade que tinha no livro de SEJA ainda, que era fatos importantes. A linha
temporal e fatos marcantes na sua vida. A gente escolhia 3 e 0s meninos e eu
falando, assim como eu era muito nova, me marcou porgue geralmente quando
a gente fala de fatos marcantes, a gente fala de coisas positivas. Teve um
adolescente que me marcou bem: o dia que levou o tiro, o dia que saiu, .a
sobrevivéncia. E isso me fez questionar a forma que a gente, com que eu
via aqueles adolescentes. Uma coisa que para mim era anormal, para eles
como se fosse 0 aniversario. Isso me marcou profundamente. Eu deixei de
fazer essa atividade por nem me lembro, porque exatamente. Mas tudo o que
a gente mexe com a emocdao dele, seja o reconhecimento do lugar, seja de
onde veio, ou de fatos que marcam eles a gente tem uma resposta mais
positiva do que negativa.
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Pesquisadora: Sim, com certeza.

C4: Eu, de vez em quando, eu faco uma atividade, tipo um bloquinho, que
fala sobre a sua identidade. Ai tem: seu nome, a sua cidade, se eles sabem a
origem do nome, como é o local onde moram. Ai eles ficam resistentes em
falar muito, principalmente da familia. Como esta a constituicao de sua familia
hoje. Ou na escrita ou no desenho. A gente percebe o quanto eles
demonstram, através do desenho. N&o falam, mas demonstram através do
desenho. Isso é muito significativo e depois eu pego aqueles papéis, grampeio,
peco para fazer uma capa eles pedem até para levar, se puder levar para o
alojamento, para guardar para mostrar a mae. [...]JE é muito dificil, nem
todos conseguem fazer. Mas ndo deixa de ser significativo. (Trecho —2° ERD).

Observamos, nas narrativas das professoras destacadas, a percepcao de que na gestao
das aprendizagensas praticas pedagdgicas desenvolvidas criam sentido e significado em uma
via dupla. A ideia de si e do outro se modifica ao passo que o trabalho desenvolvido implica na
construcdo de um processo identitario. Nas praticas narradas, compreendemos que 0s saberes
movimentados pelas vivéncias dos sujeitos (professor e estudante) ultrapassam os saberes
pedagdgicos organizadores da modalidade de ensino na qual estdo inseridos, bem como
transpbe os saberes docentes, construidos ao longo da sua formagdo académica. Aqui se faz
presente a experiéncia de um curriculo ativo elaborado a partir da pratica docente.
Compreendemos que as praticas pedagdgicas narradas atribuem ao curriculo a concepg¢éo de
praxis. Dessa forma, “se o curriculo, evidentemente, é algo que se constroi, seus contetdos e
suas formas Ultimas ndo podem ser indiferentes aos contextos nos quais se configura.”
(SACRISTAN, 2000, p. 21). Assim, deparamo-nos com um curriculo organizado a partir de
uma légica transdisciplinar, que se distancia da concepc¢do organizacional disciplinar, baseada

em contetdos especificos.

Seguindo nas reflexdes das praticas pedagogicas, trazidas durante o 2° ERD, partimos
para a reflexdo acerca da atividade descrita pela professora C2. A pratica correspondia a um
planejamento de um churrasco. Foi desenvolvida em uma turma de TAP | e o objetivo dela,
segundo descricdo da professora, era 0 de “trabalhar uma proposta de organizagcdo de um
churrasco que explorasse a escrita, relagdes matematicas e significacdo social da festa”.
(Questionario online — Professora colaboradora C2). Vejamos as analises que realizamos acerca

dessa atividade:
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Pesquisadora: Entdo o eixo da atividade era matematica e vocé foi fazendo
as interlocucdes?

C2: Isso! Eu peguei essa aula porque foi a que mais causou e foi que mais
recente, a mais fresquinha. Da relacdo social com a festa, porque para
eles 0 que importa é a festa, a comemoracgdo do aniversario, do ‘patrao’,
das minas. A gente ouve os relatos deles e quando colocamos para eles
organizarem, foi uma festa dentro da festa.

Pesquisadora: Vocé descreveu, no questionario, que a permanéncia dos
alunos foi positiva. Vocé associa isso a que fator?

C2: Vocé sabe que 14 dentro da Unidade, eles ndo tem muito livre arbitrio,
mas a escola é tomada por uma série de situagdes, mas interessante nessa
semana, nesses 2, 3 dias, dessa atividade, eles estiveram presentes e
estiveram participativos, isso que é interessante. (Trecho — 2° ERD).

Observamos que a pratica narrada foi uma atividade longa e, ainda assim, conseguiu
agregar toda a turma nos dias em que foi realizada. C2 relaciona a pratica pedagdgica
desenvolvida em sua turma, ao fato dela permitir ao estudante, a vivéncia de algo factivel, real,
que os estudantes conhecem e, por isso, autorizam-se no desenvolver dos processos
aprendentes. Compreendemos que a pratica desenvolvida contribuiu para a construcdo de um

espaco formativo seguro para os estudantes.
Dando sequéncia as nossas reflexdes tivemos:

Pesquisadora: O outro ponto € o inicio e término da atividade na mesma aula.
O que C2 ja respondeu que ndo, foi durante a semana. Por que ndo deu tempo
ou por que vocé planejou assim?

C2: E justamente... eu ndo quis cortar... a verdade é essa, porque quando eles
se interessam por uma atividade, eu pelo menos tenho o habito de puxar
varios links e dali ir explorando com eles, até mesmo para saber o que eles
produzem a partir da atividade. Entdo a atividade pedia um determinado
tempo, mas eu ultrapassei o tempo por ver ali a possibilidade de novos
links.

Pesquisadora: E os pontos agregadores dessa atividade? O interesse pelo tema
e as memorias trazidas?

C2: Exatamente! E algo proximo, real para eles, seja por qual motivo seja a
festa, a festa é a celebracgéo de que eles estéo ali vivos.

Pesquisadora: Pontos desafiadores da préatica... VVocé descreveu a resisténcia
em ir um pouco além do comum do que ja sabe. Em que sentido?

C2: Do senso comum deles mesmos, de extrapolar mais um pouco, esticar
mais um pouco a possibilidade. O senso comum para eles é o que fala mais
alto, eles abstraem de uma forma bem restrita e limitada. Mas quando tem algo
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gue eles gostam...por exemplo, eles queriam a todo tempo falar da festa, eu
chamava, posicionava em outra situacdo e eles voltavam para aquela
coisa: as minas, o que rolava, o que tinha e o que néo tinha. Talvez por
uma inabilidade minha em propor a eles outro tipo de reflexdo ou por
empolgacdo mesmo deles. Ai é uma coisa que a gente tem que avaliar, se
avaliar, avaliar como foi programada aquilo. [...] Esse jogo de cintura, de
negociar com eles, de ndo julgar, porque faz parte da vida deles. A mesma
coisa quando a gente traz a vidasexual, eles tratam com um entendimento do
senso comum, eu tenho dificuldade de lidar com a minha filha que esta
na adolescéncia. Para eles é algo corriqueiro , 0 que para a gente € um
tabu. Entéo tudo isso a gente tem que ter um jogo de cintura, até mesmo
para saber até onde a gente pode puxar, desafia-los, sobre as situagdes, sobre
essas relacdes. (Extrato — 2° ERD).

Nessa sequéncia das analises, da narrativa trazida por C2, compreendemos a pratica
pedagodgica trazendo, sentidos e significados para os estudantes e para a professora. C2 chama
a atencdo para o fato de os estudantes ndo conseguirem sair do “senso comum” e considerou o
que denominou, como tal, de ponto desafiador trazido pela atividade. O que a professora
denomina de “senso comum” € o que entendemos como o0 que de fato agrega representatividade
na perspectiva daquele sujeito, em privacao de liberdade. A principio, o fato de ndo conseguir
conduzir a atividade para o desenvolvimento dos conteudos e saberes, previstos pela estrutura
curricular que regimenta a modalidade de EJA, impediu a professora de compreender o real
valor que a atividade proposta estava elaborando. Com o decorrer da reflexdo sobre a pratica,
C2 reconhece ter langado para a resposta dada pelos estudantes uma perspectiva de analise onde
a prevaléncia € o que os seus saberes docentes consideram validados. Sobre isso, Macedo (2013,

p. 99) nos auxilia & compreensdo:

[...] é preciso reenfatizar que a aprendizagem se realiza na e pela cultura. Ndo
se aprende fora dos referenciais culturais que trazemos para 0s espacostempos
de formacdo. Ao aprender, implicamos nosso processo identitario, lutamos
por  significantes e buscamos realizar N0Ssos projetos
existenciais/profissionais construidos em culturas nas quais nos formamos
mesmo que de forma ndo consciente. O préprio aprendizado realizado, seus
contetdos e formas, expressam configuragdes culturais que séo valorizadas e
valoradas por certa sociedade, segmento sociocultural ou institucional.
(MACEDO, 2013, p. 99)

Dessa forma, é possivel compreender que a pratica pedagdgica desenvolvida apresentou
um carater formativo/formador para todos os sujeitos imbricados no processo aprendente,
ressignificando a permanéncia do estudante em sala de aula, bem como o entendimento por

parte da professora do que € considerado sentido e significado produzido pelo trabalho docente.
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O ultimo topico analisado, nas praticas pedagogicas descritas, foi o fator ressignificador
do curriculo de EJA com privados de liberdade, imbricados nas atividades. Perguntamo-nos:
como essas praticas contribuem para repensarmos o curriculo de EJA e suas possibilidades a
partir das praticas que elaboramos e efetivamos? Atividades com sentido, significado e
pertencimento foram fatores presentes nas analises de todas as atividades envolvidas no dois

primeiros ERD’s, como registrado nos trechos narrados a seguir.

Pesquisadora: E como vocés pensam sobre as atividades de longa duragédo?

C1: A atividade que eu escolhi foi uma atividade longa, agora ndo foi uma
atividade. Por exemplo, o eixo central dela néo foi contetido, ndo foi pegar
um conteutdo do curriculo de EJA e trabalhar. N&o foi nessa perspectiva.
Foi pegar um elemento potencializador de aproximagdo para poder
trabalhar de forma prolongada] ...] se fosse estruturada tendo como base
um conteldo, a atividade durou um trimestre, entdo alguém poderia ndo
terminar...

Pesquisadora: C3, vocé faria essa atividade novamente?

C3: Eu faria, eu penso ainda em fazer, ndo s6 folclore...eu pensei num livro
de poesia, um livro de receitas. [...] porque assim...0 que eu achei mais
interessante na atividade é vocé ter um produto pronto, palpavel. Uma
coisa que ele fez, que ele pegou, que ele levou nem que fosse assim, eu ja
pensei varias coisas, porque o tempo é tdo corrido e 0S recursos sao
poucos... tanto que eles pediram pra levar... porgue eles gostaram eu acho de
ver o produto, de ver o material... que passou aguele tempo todo e vocé poder
folear e vé& o0 que vocé construiu... eu acho que a gente podia investir mais
em atividades assim,... que eles pudessem ver um produto.

C2: eu acho super pertinente porque traz a coisa da identificacdo, deles se
identificarem.... (Trechos — 1° ERD).

C1 aponta, mais uma vez, para as questdes relativas a organizacao dos saberes formais
a partir de uma ldogica curricular disciplinar e conteudista. Observamos, em sua narrativa, 0
entendimento da importancia de um planejamento baseado nos sentidos que a atividade potente
pode trazer para 0s processos aprendentes gerenciados. C1 nos traz a possibilidade da
transversalizacdo dos saberes, quando compreende que para o cotidiano da sala de aula, em
contexto socioeducativo, planejar tendo o contetdo especifico trazido pelo curriculo prescritivo
ndo atenderd as especificidades dos espacos formativos, com privados de liberdade, explanadas

durante as reflexdes trazidas na terceira sessao desse trabalho.

A professora C3 avalia a atividade que realizou como positiva e significativa, mesmo

tendo sido uma atividade de longa duracdo, para um tempo pedagdgico socioeducativo
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caracterizado pela hipercontragcdo. O fator preponderante, que a levou considerar a atividade
como potente e ressignificadora do curriculo de EJA, em contexto socioeducativo, foi o sentido
que a pratica pedagogica trouxe para as aprendizagens construidas e a relacdo identitaria
estabelecida com os estudantes, fato corroborado pela narrativa das professoras C2 e C4.
Observamos que C3 considera a materialidade desse saber construido, um elemento
potencializador do curriculo. Algo factivel, cujo estudante pode validar o conhecimento
construido. Além disso, a concretude do saber construido permite ao estudante compreender a
sua possibilidade de aprender e produzir, agbes que foram estigmatizadas pelas jornadas

escolares interrompidas.

Seguindo com as nossas reflexfes e analises, trazemos a continuidade do didlogo

reflexivo.

Pesquisadora: As préticas que envolvem a questdo do pertencimento
geralmente também mexem com as memdarias afetivas.

C2: Entenda que eles estdo ali represados de sentimentos. As vezes, eles s6
tém a raiva sendo expressa. As vezes uma atividade dessa toca em aspectos
de uma emoc¢do que eles ndo tém costume até de verbalizar, de
demonstrar, de sentimentos como saudade, entdo mexer com algo téo
pessoal, como o local de onde eu venho é muito significativo para eles.

C4: Eu acho muito importante, Maga. também d& uma outra visibilidade dele
mesmo. O que ele é. Porque ndo podemos mais enxergar o que ele fez, porque
ele esta ali, € um pouco da raiz, da origem, de como ele era antes de estar ali
e é bom porque a gente passa a conhecer o individuo, a pessoa, ndo pelo
fato de estar ali, mas a pessoa em si, eu acho muito importante.

C1: De fato, Marga. E extremamente importante para ressignificacdo do
curriculo, porque curriculo sem sentido, sem pertencimento é vocé adaptar a
uma grade, porque vocé tem que trabalhar. Normalmente o curriculo esta
construido numa situacdo que nem sempre nos alcanca, enquanto
mobilizadores dessa construcdo. Fato que comprova isso é toda
mobilizagdo que as meninas construiram e a construcdo que foi
desenvolvida ao longo de anos.®® [... ] um dado momento eu levei o
computador para a escola e foi 0 momento que eu pude fazer uma conexao no
meu computador e a gente usou o google street view. Resultado: 0s meninos
gue estavam naquele momento pararam para refletir o seguinte: que aquele
dispositivo era muito poderoso porque, inclusive, registrava as
ocorréncias com sujeitos reais naqueles espacos. Ai a gente foi passando,

% A professora faz referéncia a construgdo do Percurso Formativo para a EJA, em contexto socioeducativo,
construido pelos professores, equipe gestora, das duas escolas municipais que atendem a Socioeducacdo e
representacdo do 6rgdo central (SMED — DIPE). O Percurso Formativo resultou na Resolucdo CME 001/2018,
ainda sem implantacéo pela SMED.
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era a casa de Dona Fulana, a casa de seu fulano, o lugar onde tinha algo,
mas também no contexto daquelas imagens tinham pessoas e ai eles
comecaram a refletir sobre o poder desse negdcio ai. Eu ndo pude explorar
sobre isso e acho que um trabalho com esse tipo de dispositivo da para a
gente pegar a perna para fazer a exploracdo daquilo que os meninos
apontaram e caminhar para um trabalho significativo com as tecnologias
digitais.

[.]

C1: Apesar de ter um objetivo pedagdgico, ela ndo ficou presa dentro da
escola, porque os meninos do alojamento comecaram a pedir as imagens.
Entdo todo dia eu recebia a encomenda, porque o povo queria a imagem
de seu municipio. Ai depois eles queriam mandavam nova encomenda, de
determinada parte. 1sso sO era possivel porque a concentracao de pedidos era
em um determinado alojamento e o coordenador era muito parceiro da escola,
ele fazia o filtro e via que néo era nada que extrapolasse. Foi muito legal!
(Trechos, 2° ERD).

As reflexdes elencadas englobam questdes relevantes, em relacdo ao ato de planejar e
pensar sobre a préatica pedagogica a ser implementada, nesse cotidiano complexo, enriquecido
por culturas e subjetividades diversas. Olhar para essas atividades nos fez perceber o quanto e
0 que movimentamos na implementacdo da acdo educativa e no gerenciamento das
aprendizagens. Nas analises sobre o papel ressignificador das experiéncias relatadas, alguns
elementos foram destacados: pertencimento, engajamento, o cotidiano e as autorizacOes
mobilizadas (professor e estudante). Estes podem promover a sala de aula como espaco seguro
que reverbera em um lugar de voz e vez para 0s sujeitos, cuja condicdo de confinamento nédo
permite. A escola, que sempre se mostrou distante do seu projeto de vida e de futuro, ganha a
possibilidade de se estabelecer como parte integrante da constituicdo dos sujeitos de direitos.

Na sequéncia das discussdes, temos a narrativa de C1, que amplia a discussao no sentido
do alcance do curriculo prescritivo. A compreensao é de que a organizacao disciplinar apresenta
uma lacuna, no que diz respeito ao contexto dos espagos formativos intramuros, no qual a
pratica fomentada permite processos aprendentes identitarios e construtor de pertencimento. A
professora explicita o seu entendimento a respeito do trabalho pedagdgico que se limita ao ter
0 seu ponto de partida na base comum do curriculo. Sacristan (2000, p. 112) nos traz uma

reflexdo a respeito desse aspecto

O curriculo comum contido nas prescricbes da politica curricular supde a
definicdo das aprendizagens exigidas a todos os estudantes e, portanto, é
homogéneo para todas as escolas. Implica a expressdo de um tipo de
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normalizagdo cultural, de uma politica cultural e de uma opcéo de integracao
social em torno da cultura por ele definida. (SACRISTAN, 2000, p. 112).

Ao homogeneizar a organizacao do conhecimento, perde-se de vista o entendimento do
contexto historico/cultural no/do qual os sujeitos estdo inseridos. A respeito da socioeducacéo,
ha de se pensar no momento pds medida e de como o conhecimento construido, formalmente,
poderd instrumentalizar o adolescente e o jovem, em medida socioeducativa de internacdo, na

continuidade da sua formacéo e no ingresso ao mundo do trabalho.

A professora também demonstra entender o potencial pedagdgico das tecnologias
digitais, para os processos aprendentes em contexto de confinamento, uma vez que, nesses
espacos, 0 acesso a artefatos tecnoldgicos é extremamente limitado, colocando aquela
comunidade fora das interacOes estabelecidas no ciberespaco. Os estudantes compreenderam o
potencial comunicacional do aplicativo utilizado, para a realizacdo da atividade, bem como
estabeleceram uma rede de comunicacéo, ao compartilhar a sua experiéncia de sala de aula com
os demais adolescentes e jovens dos alojamentos os quais faziam parte. A professora demonstra
na sua narrativa, a percep¢do do curriculo transbordando os muros da escola e alcangando a
comunidade escolar no entorno da sala de aula e a brecha que essa demanda traz na elaboracgéo
de préticas que criem espacos de construcdo do sentimento de pertenca. O pertencimento é um
aspecto a ser conquistado pelo espaco escolar intramuros. Uma construgdo fundante para que o
estudante possa compreender-se enquanto sujeito de direito.

Dessa forma, ao final das analises das praticas, trazidas nos dois primeiros ERD’s
compreendemos que o gerenciamento das aprendizagens, o planejamento elaborado e o
curriculo (entre o instituido e o instituinte ) se destacaram nas narrativas compartilhadas. Para
0 cotidiano da sala de aula, em contexto socioeducativo, o planejamento de préaticas
pedagdgicas, com sentido e significado, fazem a diferenca na construcdo dos processos
aprendentes em ambientes formais de escolarizacdo. Em se tratando da modalidade aplicada
nos espacos socioeducativos, ficou evidente a necessidade de se repensar o curriculo de EJA,
como se apresenta, e as lacunas que ele carrega, ao deixar de contemplar as especificidades da
escola intramuros. Compreendemos, também, que a pratica pedagdgica pode agregar valor, na
relacdo que o estudante estabelece com a escola, bem como pode corroborar para a criacéo de
um espaco seguro de sala de aula. Nesse espaco seguro, o0 estudante tera a oportunidade de

reconhecer-se como sujeito ativo do seu processo de aprendizagem, tendo voz e vez. A sala de
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aula, entdo, pode tornar-se um lugar de fala, de todos os sujeitos envolvidos nos processos
pedagbgicos, gerando engajamento, participacdo e, principalmente, o reconhecimento, do

estudante, enquanto cidad&o historico/cultural, ativo na sociedade da qual faz parte.

5.1.2 —A Prética Pedag6gica Gamificada e o seu potencial ressignificador do curriculo de

EJA na escola regular intramuros

Os dois ultimos ERD’s foram dedicados a analise da pratica pedagogica gamificada,
planejada pelo grupo de professores da Escola Municipal Professor Carlos Formigli,
configurada na X1 Mostra de Saude: em busca do tesouro da satde (Anexo 2), realizada em
outubro de 2019, com durabilidade de uma semana. A atividade da Mostra de Salde é uma
pratica pedagogica da escola, locus da pesquisa, na qual sdo envolvidos, ndo somente, 0s
estudantes da escola, como todos os adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa, envolvendo, amplamente, toda a estrutura da CASE Salvador. A acéo se
constitui como oportunidade de socializacdo de saberes e conhecimentos, construidos por
professores e alunos no cotidiano da sala de aula. Promove a acessibilidade a informacédo e
reflexdo, a partir dos temas trazidos referentes aos cuidados a satde dos adolescentes e jovens,
em privacao de liberdade. Nesse interim, a escola compreende-se enquanto articuladora nesse

processo de construcao e socializacdo de informacao, compartilhamentos e acGes colaborativas.

A Xl Mostra de Salde: em busca do tesouro da salde, enquanto pratica pedagdgica
gamificada, teve como objetivo principal dialogar e refletir sobre os aspectos inerentes a salde
do adolescente e jovem por meio de um game cujo objetivo é alcancar o tesouro da saude. Com
a ideia de propiciar aos estudantes uma vivéncia pedagogica significativa, o planejamento da
pratica pedagogica teve como elementos basilares as construcdes fomentadas durante a oficina
de gamificacdo, parte integrante do curso de extensdo promovido pelo ForTEC/Uneb?,

mediada pela professora Marcelle Minho.

37Curso de Formagdo Continuada Curriculo e Espacos Escolares Socioeducativos do Municipio De Salvador:
Préticas Curriculares Socializadoras como Inovagdo Pedagdgica, ofertado no &mbito do Projeto do Laboratério de
Tecnologias Educacionais e Praticas Inovadoras desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Formagao, Tecnologias,
Educacdo a Distancia e Curriculo (ForTEC), Linha de Pesquisa 1V, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéao
e Contemporaneidade (PPGEduC), do Departamento de Educac&o I, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
no periodo de 01 de marco de 2019 a 20 de dezembro de 2019, com carga horaria de 180 horas, na modalidade
semipresencial, sob a coordenacdo da Professora Mary Valda Souza Sales. Participaram do curso corpo
pedagdgico da Escola Municipal Professor Carlos Formigli, da Escola Municipal Yves de Roussan, colaboradores
da CASE Salvador e servidores da SMED/DIPE.
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Dedicamos o espaco de dois Encontros Reflexivos Dialogais para as analises da pratica
gamificada por compreendermos que essa agdo demandaria um tempo maior, por conta da
complexidade das acdes empreendidas e pela necessidade de nos aprofundarmos acerca da
epistemologia construida a respeito da gamificacdo, enquanto metodologia ativa. Dessa forma,
foram utilizados os conceitos chave que constituem o mapa conceitual da gamificacéo (figura

16, secdo 3) como referéncia para as analises empreendidas.

Iniciando as reflexdes, pensando como a pratica pedagogica gamificada em analise
poderia ter contribuido para a ressignificacdo do curriculo. A ressignificacdo do curriculo a
partir da pratica, da acdo educativa. Essa contextualizacdo do ponto de partida desse potencial
ressignificador foi importante para compreendermos que o movimento de inovacdo dos
processos pedagadgicos eles se ddo no territorio do que realizamos e pensamos a sala de aula.
Em se tratando dos espacos formativos em contexto socioeducativo, a forma como pensamos
as especificidades da EJA, abrangendo um publico juvenil confinado. Nesse sentido, iniciamos

0 nosso dialogo

Pesquisadora: Avaliacdo do 1° conceito (Giraffa e Martins). Gamificamos
toda a Unidade Socioeducativa .... Pergunta: Dentro desse processo ensino
aprendizagem , envolvendo n&o sO 0s nossos estudantes, mas toda a Unidade.
Esse conceito nos leva para algumas questdes relacionadas a gamificacgao:
desafios, satisfacdo, proatividade, interesse e responsabilidade de
escolhas. Como é que a gente avalia a Mostra dentro desses critérios? No&s
fizemos uma atividade gamificada ou fizemos s6 um jogo?

C2: Eu acredito que seja uma atividade gamificada a partir do momento
gue langamos méo de VAarias estratégias, ndo foi s6 o jogo pelo jogo, tanto
que tivemos Varios tipos de estimulos que nédo era sd o competir e o0 jogar.
Era também responder, também ver, no caso da minha sala que estava com
vacinacdo. Eles viam o video, as informacGes que faziam parte do jogo, que
iam levar determinados conceitos. Acredito que tenha sido uma atividade
gamificada sim.

C3: Também! Devido aos contetidos trabalhados, a questdo de uma sala
dar acesso a outra sala, era um jogo complementando o outro para ele
chegar no final. Em cada fase era uma aula diferente, era uma estratégia.
No final do jogo ele tinha tido 4/5 aulas diferentes.

C1: E! Nesse processo experimentaram varios tipos de jogos, aplicados a cada
situacdo desafiadora que cada ambiente daquele tinha construido para instigar
0 processo, para poder mobilizar essa aprendizagem com esse outro olhar,
saindo dessa questdo de salas cada um compartimentado em seu espacol[...] eu
acredito que os principios dos jogos tenham atravessado toda a atividade,
mas, também, foi muito além de uma atividade gamificada que as pessoas
falam em seus relatos de experiéncias. Aquela atividade ali, ela gamificou
uma escola inteira, ela colocou cada espaco da sala de aula que normalmente,
pela estrutura de escola, acontece cada um no seu quadrado, com alguns
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momentos de convergéncia , como uma atividade comemorativa todo mundo
junto. [...] porque a gente ja tinha mobilizado dentro do nosso proéprio
planejamento do jogo, elementos que dessem essa condicdo para 0S
meninos,antecipando situag¢fes que poderiam ocorrer. Eu acho que esse game,
que foi feito na Carlos Formigli bem detalhado e bem descrito demonstra uma
situacdo que eu nunca vi descrito em lugar nenhum que tenha ocorrido,
gue tenha sido planejado, como planejamos em lugar nenhum.

C3: Um outro ponto também que a gente pode citar é que € uma atividade
que extrapolou a relacdo professor x aluno. Engajava a todos que
passavam por 14, no momento que 0 jogo acontecia, era 0 professor, era o
aluno, era o socioeducador, era o educador de medidas que tivesse, era o
psic6logo, era a visita, todos participavam no mesmo tempo do jogo...

C2: A gamificacdo é para além do jogo certo, é para além do jogo de tabuleiro,
por exemplo, fazendo uma analogia, que vocé tem ali as estratégias, as rotinas,
as regras, as recompensas no caso ganhar ou perder, o ranking, mas o que nés
fizemos na mostra é para além do jogo porque nao encerrou no jogo em
si, foram construidos muito mais estagios, muito mais degraus de
aprendizagem. (Trechos — 3° e 4° ERD)

Figura 30: 3° Encontro Reflexivo Dialogal.

A oresertachs se e o Pewedoind - FD T Mestrn e Saise PommiPrine

MOSTRA DE SAUDE GAMIFICADA
2019

L

“Em busca do tesouro da saude”

Mana Margarete Cerqueira Das Santos

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR CARLOS FORMIGLI

Fonte: Registro feito pela colaboradora C1 em 26 de fevereiro de 2021
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A provocacdo trazida no inicio do nosso dialogo teve a intencionalidade de pensarmos
a gamificacdo, transpondo a ideia do jogo pelo jogo e iniciando as reflexdes com base no 1°
conceito chave, que foi o de Giraffa e Martins (2015)*® constante no slide de reflexdo do

encontro apresentado a seguir.

Figura 31: Conceito Gamificacdo — 3° Encontro Reflexivo Dialogal (ERD).

gamificacao

“ entendemos a gamificacdo como uma estratégia de
pritica pedagégica que pode auxiliar a qualificar os
processos de ensino e aprendizagem, motivando e
engajando estudantes” ( GIRAFFA; MARTINS, 2015, p. 92)

Desafios
interesse
= satisfagao
* proatividade
* responsabilidade de escolhas

Fonte: Slide produzido pela pesquisadora — fevereiro de 2021.

O questionamento “como € que a gente avalia a Mostra dentro desses critérios? NOs
fizemos uma atividade gamificada ou fizemos s6 um jogo?” Fez-se necessario, no entendimento
de que as professoras colaboradoras havia tido, experiéncias da vivéncia com jogos, em suas
salas de aula, em alguma medida, e precisdvamos compreender a gamificacdo de forma mais
ampliada, j& que o grupo, na construcao do Projeto da XI Mostra de Saude: em busca do tesouro
da satde”ainda se referia a atividade como um game. Dessa forma, a reflexdo a partir dos
conceitos elencados e tendo como parametro o que o grupo tinha planejado e desenhado, o
entendimento sobre a gamificacdo compreendida como uma metodologia, foi se fortalecendo,

ao passo que avangamos nas reflexdes.

380 conceito encontra-se no Mapa Conceitual trazido na secdo 3 desse texto.
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A compreensdo das professoras é de que a X1 Mostra de Saude se configurou enquanto
pratica pedagdgica gamificada. C2 demonstra compreender a gamificacdo para alem de um
jogo, algo que envolve variadas estratégias de intervencdo alem do fato de ndo enfatizar as
acOes competitivas e ranqueadas. Além disso, a sua narrativa traz uma compreensao ampliada
sobre a gamificacdo, na qual a professora demarca o espaco da metodologia gamificada,
transbordando o sentido de finitude do jogo, enquanto entretenimento por si s, no qual o
processo aprendente se constitui antes, durante e depois da pratica pedagogica. C2 e C3
identifica a Mostra de Saude como pratica gamificada, tendo como critério o planejamento de
situacdes variadas, geradoras de aprendizagens.

C1 compreende o sentido da gamificacdo, enquanto desenho metodoldgico, a partir do
planejamento organizacional com o elemento jogo fazendo as mobilizacGes de aprendizagens
coletivas e colaborativas, havendo, assim, uma confluéncia de multiespacos aprendentes
integrados. A professora analisou a pratica como significativa a partir do momento que gera,
para 0s sujeitos envolvidos, o desafio de empreender aces propositivas. A compreensao da
gamificacdo, nesse contexto socioeducativo, em especifico, envolve uma construcdo
comunicacional ampla, tendo formado, em alguma medida, uma rede de informacdes,
interligando ndo somente os estudantes da escola, mas toda a comunidade socioeducativa. Esses
elementos configuraram em um entendimento da gamificacgdo, segundo C1, que ultrapassa as
ideias comumente vinculadas a pratica, no campo educacional: exacerbacdo da motivacao
externa (pontos, medalhas, rankings), a competitividade sem sentido e a associacdo dos
processos educacionais ao fator comportamental. As narrativas trouxeram como aspecto
agregador, fomentado pela pratica pedagdgica gamificada, ao curriculo de EJA, na escola
intramuros, a condicdo interatividade que extrapola os limites geogréficos do espaco formativo
e integrando, amplamente a comunidade escolar (escola e Comunidade de Atendimento

Socioeducativo).

Na sequéncia das analises foi trazido, para refletirmos sobre a pratica pedagdgica

gamificada, a definicdo de gamificacdo apontada por Domingues (2018, p. 13).
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Figura 32: Conceito Gamificac¢do — 4° Encontro Reflexivo Dialogal (ERD).

gamificacao

[..] conceitos e processos de um design de jogo, como progressdo,
organizacdo em niveis, componentes de mecanica de um jogo,
dentre outros, sdo aplicados em produtos — materiais ou imateriais
— que ndo foram estruturados como jogos” ( DOMINGUES, 2018, p.

13)
* Enredo
» Praticas pedagdgicas + Personagens
» curriculo - + + Tempo (Quando ocorre)
* nagatva | « Lugar
* Ambiente
* Narrador

Fonte: Slide produzido pela pesquisadora para o 4° ERD — fevereiro / 2021.

Tendo como ponto de partida os sentidos identificados no conceito abordado e seus

desdobramentos, seguimos com as reflexdes.

Pesquisadora: Quando a gente pensa na gamificacdo nessa definicdo de
Dominguez, que sdo as nossas praticas, o curriculo, que estd mexido, de
qualquer forma, independente de mexer no curriculo propriamente dito, mas
a medida que a gente mexe nas nossas praticas modifica elas, ela vai para o
curriculo. Na nossa narrativa, a gente contemplou, e eu avalio que dentro dessa
narrativa, que tem esses componentes, a narrativa ndo necessariamente algo
ficticio. N@s utilizamos uma fic¢do para que 0s meninos adentrassem no clima
e tivessem um propdsito. Mas a narrativa € justamente esse propdsito que a
atividade vai ter. Eu avalio que a mostra ela trata de um enredo...ela trouxe
personagens. Quem foram esses personagens na nossa mostra? \océs
identificam?

C1: E...ndo foram, Marga, 0s proprios meninos protagonizando essas questfes
que a gente apresentou enquanto proposta, para algum nivel de interacdo, de
reflexdo, de discussdo, de validacdo ou nao?

C2: Eu ja vejo os personagens como 0s temas de cada sala. Eu me lembro
muito da oficina que professora Rose fez, Rose Lapa®®. Onde ela botava

39A colaboradora refere-se a uma das oficinas integrantes do Curso de Formagéo Continuada Curriculo e Espagos
Escolares Socioeducativos do Municipio de Salvador: Praticas Curriculares Socializadoras como Inovacao
Pedagdgica, cuja a professora Dra. Rosemary Lapa/ Uneb conduziu a atividade.
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aquelas cartas e ela dizia que o carro, a carta de tard do carro era o que
conduzia a histdria e o carro foi justamente toda aquela simbologia que
fizemos do tesouro da salde, e 0s temas que nGs trouxemos para que oS
atingissem quase que costurando a progresséo de aprendizagem e de desafios
que eles tivera.

Pesquisadora: mas sera que esses temas nao poderiam ser entendidos como
ambiente?

C2: Sim, também.

C1: Esses temas podem ser entendidos como o Parangolé’® de Hélio
Oiticica, porque eu sei que vocé pegou ai a conceituagdo com base no autor
que voceé esta utilizando e ele traz elementos, ndo é isso? Os elementos que
estdo ai, assim eu penso que 0s personagens que estdo ai, se a gente for fazer
uma transposicdo para esse jogo tendo 0s meninos na condigdo de
protagonistas nesse jogo a gente vai dizer que essas tematicas, engquanto
parangolé, esses meninos sdo os autores que fazem o parangolé acontecer.
Porque perceba e esse conceito é bem conectado com o conceito de
cibercultura e com a questdo que esta que estavamos tentando produzir
ali, o lugar do analégico, como vocé faz todas as aprendizagens do digital
conectado em rede porque o jogo ele tem esse viés, sao aprendizagens de
outras ambiéncias de outros espacgos que vocé aplica as questdes de sala
de aula, no caso a atividade gamificada da gente, né? E isso traz um efeito
para dentro desse espaco analdgico. Entdo por isso eu chamo atengdo desses
espagos enquanto Parangolés e os meninos enquanto personagens. SO que tira
0s personagens e coloca ai uma perspectiva de autor que coloca que faz o
parangolé acontecer. Porque de acordo com Oiticica, 0 parangolé s
existe na medida que o sujeito sai da fruicdo que contempla a obra de arte
para ir para o processo de ceder 0 seu corpo para acontecer uma
verdadeira interacao e haver completa acédo e a obra sé existe assim. A
mesma coisa foi a mostra. A mostra a gente pensou em tudo, organizou
tudo, mas naquele momento que o primeiro alojamento adentrou, cada
tematica dessa, cada perspectiva dessa, que foi pensada e planejada, ela
s6 ganhou vida & medida que esses sujeitos entraram e se dispuseram a
interagir mesmo, a participar. [...] 0s meninos enquanto autores, que
interagem, que altera a cena que responde, que € interventivo e ai o
processo de aprendizagem acontece, a gente tem como trabalhar, a gente
trabalhou exatamente quando eles se dispuseram a vestir aquele processo
ali e interagir com aquele processo e nem tudo saiu como planejado
porque as construgdes comegaram a ser elaboradas também na hora. Eu
lembro da temaética que eu fiquei e que, a medida que eles respondiam a
proposic¢do, é que a coisa ia tomando formato e ai também eu podia ir fazendo
a intervencdo. Me ocorreu isso agora, ndo tinha pensado sobre isso em
momento nenhum antes, viu?

40A professora faz referéncia a obra ‘Parangolé”, do artista plastico brasileiro Hélio Oiticica, criada no final da
década de 60, fruto de sua experiéncia e vivéncia na Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira, no Rio de
Janeiro. Ver em https://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo3653/parangole.
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O conceito de Domingues (2018, p. 13) traz um dos elementos constitutivos das praticas
gamificadas — a narrativa. Na analise dos desdobramentos trazidos, no entendimento da funcéo
da narrativa na construcdo das aprendizagens, lancamos 0 nosso olhar para a composicao desse
fio condutor durante a XI Mostra de Saude: em busca do tesouro da saude, bem como as
possibilidades criadas para que outros elementos (imerséo e agéncia) pudessem se desenvolver.

No dialogo apresentado, podemos perceber o entendimento da professora C1, que nos
traz em sua narrativa 0 protagonismo dos estudantes, na promocdo da interacdo no
encadeamento proposto pela narrativa apresentada. C2 compreende, inicialmente, os ambientes
criados, nos espagos das salas de aula (fases), como sendo os fios condutores da atividade e os
estudantes sendo conduzidos pela histéria contada, em uma posicdo de observacao, ainda que

reconhecesse, nas narrativas anteriores, que houvesse a participacao deles.

C1 contrapde a construcédo levantada pela professora C2, trazendo a continuidade de sua
compreensdo de que, no desenho da préatica analisada, os estudantes atuaram como autores no
processo gamificado, fazendo uma relacdo com a obra de Hélio Oiticica. Os Parangolés
trouxeram uma ruptura na forma de se comunicar com as obras de arte, trazendo para o sujeito
0 movimento ativo diante do que é visto. O sujeito faz parte da arte proposta e, com isso, existe
a mudanca de posicionamento na comunicagdo e informacdo construida, na qul ele sai do
contexto contemplativo para o propositivo. Compreendemos que € nessa perspectiva que a
professora C1 contempla, em sua narrativa, 0s papéis dos estudantes participantes da pratica
gamificada. Diante desse contexto, destaca-se que nas praticas sdo evidentes 0s seguintes
elementos constitutivos de praticas gamificadas que sdo: interatividade, autoria, imersao e uma
agéncia ndo contemplativa na construcdo dos processos de aprendentes propostos. Silva (2003)
aborda as inspiracdes que a ideia de Parangolés pode trazer para a educacdo na perspectiva

apresentada pela cibercultura.

Esta concepgdo de arte (ou antiarte como preferia Qiticica), inconcebivel fora
da perspectiva da coautoria, tem algo a sugerir ao professor: mesmo estando
adiante dos seus alunos no que concerne a conhecimentos especificos, propde
a aprendizagem na mesma perspectiva da coautoria que caracteriza o
parangolé e a arte digital. (SILVA, 2003, n.p.)

O entendimento demonstrado pela professora C1 nos remete a importancia de
percebermos, nas préaticas pedagdgicas planejadas, em contexto da socioeducacédo, a parceria

que se estabelece entre professor e estudante, nos processos aprendentes formativos. A
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informac&o e a comunicacdo de massa, onde a recepcdo da ideia/contetdo era feita de forma a
haver o sistema emissor-mensagem-receptor, numa via Unica de fluxo, perde espaco na
concepcao de cibercultura e nos coloca no movimento da colaboragdo. (SILVA, 2004). Ou
seja, o trabalho parceiro, junto, colaborado. Assim, “a co-laboragdo, como caracteristica da agdo
dialogica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de
funcdo, portanto de responsabilidade, somente pode realizar-se na comunica¢dao” (FREIRE,
2018, p. 228).

A professora C1 também provocou a nossa reflexdo a respeito da relacdo
analdgico/digital. No contexto socioeducativo, de privagdo de liberdade, a vivéncia comum do
ciberespaco e as producdes geradoras de uma cibercultura, é praticamente impossibilitada para
os adolescentes e jovens em medida socioeducativa de internagdo. A passagem pela privacao
de liberdade concede um hiato nessa comunicagdo em rede, a partir das tecnologias digitais. C1
compreende que a experiéncia da pratica pedagdgica, em andlise, provocou uma transposicao
das vivéncias e interlocucbes permitidas em ambientes digitais para o ambiente analdgico da
sala de aula, reconhecendo a existéncia de interatividade na relacdo do estudante com a acgéo

elaborada durante as etapas proporcionadas pela metodologia gamificada.

Nesse sentido, ainda que a interatividade seja entendida como “um principio do mundo
digital e da cibercultura, isto €, do novo ambiente comunicacional baseado na internet, no site,
no game, no software” (SILVA, 2001, p. 1), na compreensao da professora C1, a gamificacéo,
enquanto metodologia ativa pode vir a proporcionar processos de aprendizagens onde o
praticante/estudante tem papel fundamental em sua implementagdo e execugdo. O
praticante/estudante sai da condicdo de receptor de conhecimento/contetdo e o
praticante/professor da condicdo de transmissor desse conhecimento. A aprendizagem se
mostra, dessa forma, na perspectiva de uma pratica pedagogica gamificada, como um processo

autoria e autorizagoes.

Caminhando nas reflexdes propostas, partimos para a analise da XI Mostra de Saude:
em busca do tesouro da saude, tendo como orientacdo 0s principios constitutivos da

gamificacdo, contidos nos conceitos de Carolei e Tori (2017, p. 16) e Vianna (2013, p. 17).
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Figura 33: Conceitos Gamificac¢do — 4° Encontro Reflexivo Dialogal.

Gamificacdo ndo € o mesmo que 0 =
; gamificacao
usar ou criar games com contexto

social ou educacional, que ndo
divers3o e lazer. A isso chamamos de
Serious Games. A ideia principal da
gamificacdo nao é trabalhar com
games fechados, que sdo produtos e
recursos culturais em si, e sim
incorporar o0s elementos da
linguagem dos games ao longo dos
diversos processos, no nosso caso,
nas estratégias pedagdgicas que
visam a aprendizagem. " ( CAROLEY;
TORI, 2017, p. 16) “[...] uma metodologia por meio do
qual se aplicam mecanismos de jogos
a resolucdo de problemas ou
impasses em outros contextos”
(VIANA et al, 2013, p. 17)

+ Acéo
* |mersao / diversao
» processo com sentido e significado.

Fonte: slide elaborado pela pesquisadora para o 4° ERD — fevereiro 2021.

Destacamos os principios da gamificacdo trazidos pelos conceitos abordados, para
analisarmos a nossa pratica pedagdgica. As professoras compreenderam que a atividade
reflexionada se apresentou desenhada a partir de um desenho envolvendo elementos de jogos e
no sentido de uma metodologia. Esse entendimento foi contemplado por alguns aspectos

destacados pelas narrativas apresentadas no 4° ERD, demonstradas a seguir.

Pesquisadora: Podemos considerar esses aspectos na nossa mostra?
C1: Eu acho que sim, Margarete.
Pesquisadora: Tanto quanto estratégia, como metodologia?

C1: Porque pensar em metodologia € pensar num processo de como se faz
a coisa, ndo € isso? A gente pensa num itinerario de construcédo de uma
coisa. E vocé desenhar esse processo. [...] mas, pensando para aquela
atividade em especifico, a metodologia foi gamificada, porque do comeco
ao fim ali, dentro daquela semana toda a experiéncia vivida pelos
participantes e todas as a¢des executadas por nos professoras ela néo teve
outro tipo de abordagem que ndo a gamificacéo.

[...JAT Marga o que eu estava falando na questdo da metodologia né? Entdo
para a Mostra de Saude de 2019, a gamificacdo foi uma metodologia, diferente
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da metodologia usada nas outras edi¢des, por exemplosd que no contexto mais
amplo da escola, ela tem sido estratégia pedagégica , ela ndo é uma
metodologia de trabalho dentro da escola, ....a gamificacdo entrou como
estratégia para gente criar possibilidades diferentes e favorecer o espaco
de aprendizagem para 0s meninos. Para aquela edicdo da mostra de
saude ela foi uma metodologia também.

E possivel perceber que a professora C1 tem uma compreensdo de metodologia
enquanto percurso. No caso da pratica pedagdgica em questdo, um percurso elaborado e
efetivado a partir de um desenho pedagdgico com elementos de jogos, tendo sido
intencionalmente, pensada na proposi¢cdo de uma atividade que gerasse possibilidades mais
ampliadas de aprendizagem, que tivesse sentido e significado para os participantes. Seguindo o

fluxo tivemos:

Pesquisadora: E quanto ao processo imersivo?

C3: Eu acho que sim, que eles participaram sim vocé via que eles respondiam,
eles participavam, se alguém respondesse errado, ele tomava a vez da
professora e queria corrigir também, eu acho que eles participaram dessa
forma do conceito.

C2: Participaram também, seja por brincadeira ou nao, eles se deliciassem
quando recebiam a chave de papeldo, como se aquela chave fosse real, um
passaporte.

C1: Eu vou emendar em C2 ai a questdo da chave era tdo significativo, era
para além do papel e outra coisa era para poder achar o tesouro. Entéo essa
coisa , essa historia construida que foi passada para eles de etapa em
etapa, eles compraram essa ideia e viajaram nessa ideia para encontrar o
bau do tesouro. Entdo eu percebo sim essa questdo, eles foram imersivos sim
dentro desse contexto. Outra coisa Marga, a fofoca deles. Eles entraram
tanto na proposta, que eles ndo guardaram consigo né? Passaram adiante
a informacéao.Na hora que o outro grupo chegava o outro grupo ja tinha
uma nocdo do que iria viver foi tamanha, porque se ndo tivesse um
processo imersivo eu acredito que ndo seria téo significativo a ponto deles
passarem para o outro.

A capacidade de engajamento e interatividade, com as etapas previstas para 0
desenvolvimento da Mostra de Saude/2019 foi interpretada pelas professoras C1 e C2, como
validador do processo imersivo proporcionado pela atividade. A narrativa da pratica pedagogica
absorveu os adolescentes e jovens participantes, trazendo a magia do fator ficcional para a acéo,
ainda que eles estivessem conscientes da veracidade do que estava sendo tratado. Nesse sentido,

C1 nos proporciona um entendimento de que,
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[...] um processo gamificado focado numa narrativa mais complexa, na
vivéncia de papéis que possibilite projecdo imersiva, pode trazer outras
dimensdes para o processo, sejam elas arquetipicas, de comparacao contextual
e até de natureza empatica, na medida em que se podem assumir varios pontos
de vista de uma historia. (CAROLEI; TORI, 2018, p. 167).

C1 relaciona, diretamente, a narrativa empreendida e 0 processo imersivo estabelecido.

Assim, para as professoras, a pratica analisada foi significativa para os sujeitos imbricados.

Pesquisadora: O nimero de participantes foi bem grande, os meninos
conseguiram vir....

Ai agora vem a pergunta que falei no nosso Ultimo encontro: existiu a
possibilidade da gente avaliar as aprendizagens com a nossa mostra?

C1: Numa perspectiva tradicional, como muitas vezes as pessoas querem
gue a gente valide processos e produtos aplicados numa pesquisa, ndo. Porque
tem gente que quer um antes e um depois, mostrando as alteracdes. S6
gue entendemos perfeitamente que verificar aprendizagem, constatar
aprendizagem, identificar aprendizagem vai muito além desses processos,
organizados assim, dentro da caixinha. Quando a gente esta dentro da
sala de aula, com um outro momento de aprendizagem, e que h4 um
resgate tematico e que ha um resgate de vivéncia e de experiéncia com a
mostra, e que vocé percebe o fio de construcdo que vocé comeca a tecer,
vocé consegue identificar a validacdo daquele processo enquanto
promotor de aprendizagem sim. Eu digo isso pelo tipo de tematica que eu
me encarreguei na etapa da mostra de saude, que € uma tematica que acaba
mexendo com o cotidiano da privacao de liberdade, entdo a saide mental ela
estd o tempo todo presente, como uma discussdo, uma coisa latente
..quandovocé posteriormente consegue ver promocdo dentro da sala,
consequente do que a gente viveu na mostra, como ndo dizer que houve
aprendizagem? E muitas vezes a aprendizagem ndo vem com a respostase o
menino respondeu de forma assertiva ou ndo. Na aprendizagem ele ja
comeca a desenvolver, a fazer outras abordagens de tecer outras
compreensdes. E principalmente de fazer novas perguntas.

C2: Quando vocé fez a pergunta no encontro anterior eu assim... Eu refleti
sobre que ndo era 0 nosso objetivo... pelo menos o0 meu objetivo ndo foi uma
validacdo quantitativa, tradicional. Mas como C1 falou, percebe-se sim por
que eles trazem pra sala de aula a tematica que foi feita ali , as questdes que
foram coladas durante a mostra. E eles buscam mais informaces e isso é um
significado de aprendizagem, quando vocé quer se debrucar mais sobre as
questdes.

C1: Na fase que eu fiquei encarregada dentro da estrutura tinha um processo
de apresentagdo de um elemento discussdo com argumentacao, para se chegar
numa sintese. S6 pontuava gquando se chegava na sintese. Quando vocé
avanca no desenvolvimento dessa estratégia dentro daquela parte daquele
jogo, é um outro elemento que vocé ndo tem como dizer que ndo esta havendo
construces, elaboragdes, produzindo aprendizagens. Quando vocé relembra
da participacdo do S6 e a postura dos meninos. Quando vocé vé aquele tipo
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de interacéo, aquelas argumentagdes e aquelas transformacdes, como néo
dizer que houve processo de aprendizagem, no ato desse processo? Ali no
ato a gente consegue identificar processos de construcdo de aprendizagem.

As reverberagdes das experiéncias vivenciadas pelos estudantes, durante a Mostra de
Saude/2019, percebidas no cotidiano da sala de aula, foram compreendidas pelas professoras
Cl e C2 como a validacdo da avaliacdo da pratica analisada. Para as professoras, a avaliacdo
tradicional ndo poderia dar conta do alcance que a pratica gamificada teve na construcdo dos
processos aprendentes e da relacdo que os estudantes estabeleceram com o movimento de
construcdo do conhecimento. A pratica pedagdgica gamificada foi compreendida como uma
atividade de longo alcance, de mudltiplas construcbes e ndo estanque. C1 demonstrou
compreender o transito entre as zonas de desenvolvimento das aprendizagens quando
identificou as diferentes etapas de construgcdo dos sentidos e significados por parte dos
estudantes.

O conceito de Santaella (2018) nos fez pensar sobre a tecnologia, seus sentidos e a
relacdo estabelecida em espacos intramuros, como os da Escola Municipal Professor Carlos
Formigli. Pensamos nas tecnologias em ambientes anal0gicos, caracteristicos dos contextos de
privacdo de liberdade, por conta da constituicdo desses ambientes. Refletimos, também, nos
ambientes digitais onde geralmente os games acontecem. Dessa forma, configurou-se
necessario e fundante nos debrucar sobre esses aspectos, analisando como a proposicéo da

Mostra de Satde/2019 abrange esses elementos.
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Figura 34: Conceito Santaella (2018) — 3° Encontro Reflexivo Dialogal (ERD).

gamificacao

para designar o uso de elementos de jogos (analégicos e
digitais) em sistemas e artefatos que tradicionalmente n3o
possuem aspectos ou fins ltidicos” ( SANTAELLA et al, 2018)

P tas:
EHE Recompensas : Pontos, medalhas
= Metas
= “0 que temos que fazer
* regras a u':.:v &l Status: Miveis, rankings
- feddback RIEE
Realizactes: Compartilhar, presentear

*= “Que tipo de jogo é"?

Fonte: Slide elaborado pela pesquisadora — fevereiro de 2021.

Os pontos levantados para a analise (feedback, ranking, premiacdes, dentre outros) estao
normalmente associados ao sentido da gamificacéo ligado a processos competitivos e seletivos.
Esse sentido, quanto a gamificacdo enquanto metodologia, em contexto educativo, necessita de
algumas ponderacdes. Em se tratando do contexto socioeducativo, esses elementos podem tanto
viabilizar processos de aprendizagens significativas, como, também, acentuar situacdes e
tensdes comuns ao confinamento, a exemplo das motivacdes externas e dos sistemas de

ranqueamentos. As narrativas seguintes trazem a reflex&o a respeito desses aspectos.

Pesquisadora: Eu chamei atencdo para o analdgico, porque a gente precisa
pensar tecnologia para além dos artefatos digitais, quando se pensa em
tecnologia, normalmente associamos ao produto que nasce a partir de um
processo. Mas tecnologia, estamos cercados dela, é um processo humano. Eu
trago ai para a gente analisar, em relacdo a mostrar alguns pontos: metas,
regras e feedback. Mecanicas de jogos, pontos, medalhas, compartilhar,
mediar. A nossa Mostra contempla esses aspectos ou ficou algum de fora? Ou
ficou algum a desejar?

C2: Para mim contemplou em todos os sentidos e assim tivemos metas, que
era 0 acessoa préxima fase , tinha sua prépria regra. E o feedback era
dado pelos comentarios assim pela interacdo que eles faziam. Agora

quando eu estava lendo aqui sobre analdgico e digitaleu lembro da fala de
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professora Mary*! quando ela diz assim: fazemos inovagéo até mesmo onde
nao entra um reldgio de ponteiro....

Pesquisadora: essa questdo do anal6gico fica na cabeca ...estamos cercadas
de tecnologia, inclusive as analégicas que continuam contribuindo para esse
processo

C3: Eu concordo com o que C2 falou. Acho que a linha foi essa mesmo, nés
pensamos justamente, ndo sei se intencionalmente, mas pensamos todas
essas etapas e elas se cumpriram. Até mesmo a premiacdo. No primeiro dia
uma passapara 0 outro, que passa para o outro e eles ja vinham sabendo que
tinha uma premiacéo)

C1: Eu estou aqui olhando os elementos que vocé colocou com base em
Santaella... nés fizemos uma atividade gamificada contemplando
elementos analdgicos e digitais. Foi multimodal, ndo ficamos limitados
nem a um, nem a outro. C2 utilizou os videos, nos outros tivemos mais a
predominancia dos elementos tecnoldgicos. Em relacdo a estrutura a
gente contemplou, regras, teve feedback, inclusive em cada fase, elas
foram estruturadas para ter feedback nelas, ndo somente no final do jogo.
Contemplou multijogos, dentro de cada fase tivemos diferentes tipos de
jogos, pensando na estrutura ampla nos tivemos a pontuacdo porquepara
mudar de fase e pegar a chave eles tinham que fazer determinados tipos de
pontos para chegar a fase seguinte. Em relacdo ao status nds tivemos a
questdo de niveis, mas ndo tivemos a questao de rankinge a questdo de
ranking, porgue ndo queriamos ranquear. O que a gente precisava é que
todos chegassem 14. Essa era a nossa mecéanica: que todos chegassem la.
Nao interessava colocar o primeiro, o segundo, o terceiro lugar.

Intencionalmente alteramos isso. (Trechos 4° ERD).

Dessa forma, percebemos que as professoras C2 e C3 compreendem que a atividade foi
planejada levando em consideracdo as etapas previstas. C1 pontua que contemplamos os
elementos propostos para a analise, ressaltando o sentido da atividade planejada, no movimento
da construcdo de aprendizagens significativas. A professora compreende que 0S processos de
ranqueamento ndo foi o0 objetivo do grupo, ao pensar numa pratica pedagogica basilada em uma

4IA professora se refere a professora Dra. Mary Valda Souza Sales e aos estudos feitos acerca das préaticas
curriculares, nas escolas intramuros da Rede Municipal de Ensino de Salvador, durante o Curso de Formagao
Continuada Curriculo e Espagos Escolares Socioeducativos do Municipio de Salvador: Praticas Curriculares
Socializadoras como Inovacgdo Pedagdgica, em parceria com o ForTec/Uneb.
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metodologia gamificada. As professoras demonstram que o objetivo da atividade era
proporcionar experiéncias e vivéncias significativas e, nesse sentido, o ranqueamento e a
distribuicdo dos sujeitos em podios ndo sdo elementos contributivos para o processo pensado.
Para as professoras colaboradoras o sentido da gamificag&o esté relacionado a uma metodologia
pedagodgica que valoriza as construcgdes interativas e de uma acdo autbnoma, propositiva e
engajada, que venha possibilitar ao estudante se perceber um sujeito ativo na construcdo de suas

aprendizagens.

A andlise da XI Mostra de Saude: em busca do tesouro da satde, constituida como uma
pratica pedagdgica gamificada, levou-nos a perceber as maltiplas possibilidades que a acéo
agregou na construcdo de um processo aprendente, com sentidos e significados, para 0s
estudantes, professores e toda a comunidade que abriga a Escola Municipal Professor Carlos

Formigli, pontuadas a seguir:

« A gamificacdo, enquanto metodologia, conferiu o sentido de inovacdo a atividade
desenvolvida, a medida que proporcionou um movimento de ruptura nos padrdes das praticas

pedagdgicas ja desenvolvidas na escola;

* O curriculo prescritivo, proposto para EJA e vivenciado em contexto socioeducativo, foi
confrontado, em suas lacunas, pelas percep¢des do grupo de professores, a partir das reflexdes
empreendidas nos Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s). Foi possivel perceber que a pratica
pedagdgica gamificada proporcionou movimentos comunicacionais que extrapolaram 0s
espacos da escola intramuros, processos inovadores e a ressignificacdo do curriculo de EJA, a

partir da pratica empreendida;

O planejamento da atividade foi conduzido pela necessidade de se oferecer, ao estudante, a
condicdo de participacdo e de construcdo de processos de aprendizagens maultiplas e
significativas, numa experiéncia imersiva, geradora de acfes autbnomas, engajadas e interativas

e promotora de transformacdes;

« A prética pedagdgica analisada permitiu ao grupo de professores compreender a importancia
dos processos aprendentes ndo contemplativos, colaborativos e autbnomos, bem como os papéis
dos praticantes pedagogicos (estudantes e professores), permitindo a inversdo dos processos

comunicacionais cooperativos;
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« A praética pedagogica reflexionada nos permitiu compreender que, nas escolas intramuros,
localizadas em ambientes de confinamento e privacdo de liberdade, a metodologia gamificada
pode operar como tecnologia educacional que permite aos estudantes vivenciar uma experiéncia
interativa, tipicas dos ambientes digitais, no ambiente analdgico da escola/sala de aula,

promovendo uma aprendizagem de autorias e autorizagoes.

5.1.3 - A Formacao Continuada de Professores na potencializa¢do do curriculo de EJA na

escola regular intramuros.

Durante os ERD’s, ao olharmos para ndés mesmas, a partir do que realizamos e
produzimos (material e imaterialmente), os sentidos demandantes dos processos formacionais
se fizeram presentes nas narrativas construidas nos momentos de reflexdo fomentados pelo
espaco dialogal. Autorizar-se foi a compreensdo advinda das narrativas construidas por meio
da qual, ao olharmos para 0s processos aprendentes de nossos estudantes, deparamos-nos com
0 sentido de inacabamento caracteristicos do ser-docente dialético e critico de sua pratica. A
incompletude que Freire (2008, p. 50) coloca como parte da vida, do ser humano,

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve, necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.
Minha franquia ante 0s outros e 0 mundo mesmo e a maneira radical como
me experimento enquanto ser cultural, historico, inacabado e consciente do
inacabamento. (FREIRE, 2008, p. 50).

Desse modo, a formacdo continuada e permanente do professor surgiu como categoria
de andlise nesse trabalho, ja que ao pensarmos na pratica pedagogica e seus desdobramentos,
pensamos nas multiplicidades de n6s mesmos imbricados no sentido de experiéncia que
trazemos; bem como a percepgdo de que as a¢des de formacao potencializaram o instituinte do
curriculo de EJA em contexto de privacdo de liberdade E importante colocarmos que, ao
falarmos sobre a formacdo continuada, ndo afirmamos que existam lacunas nos processos
académicos formativos do professor. Nao ha a falta de algo. A formacdo é continuada por ndo
se encerrar em si, por ser atemporal, por seguir um fluxo de experiéncias, 0 que a torna continua

e permanente. Ou seja, “ a formagdo continua ndo deve ser encarada como um adendo a
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formacdo que faltou. Formacdo continua ndo é suprir deficiéncia de formacdo anterior,

formagdo continua ¢ a necessidade de integrar vida e formacéol...]”.(FRANCO, 2019, p. 97).

As narrativas destacadas ndo contemplam a finitude dos sentidos a respeito da nossa
formacdo, enquanto ser-humano-professora, ja que eles permearam todos os dialogos e
reflexdes estabelecidas durante todo o processo da pesquisa, culminada nos Encontros
Reflexivos Dialogais. Elas nos ajudam a compreender, de maneira mais préxima, os sentidos e

significados a respeito do nosso processo formativo em/com 0s n0ssos pares.

C2: Assim eu fazia logo no inicio, quando eu cheguei na escola, eu fazia uma
atividade que tinha no livro de SEJA ainda, que eram fatos importantes. A
linha temporal e fatos marcantes na sua vida. [....] Teve um adolescente
gue me marcou bem: o dia que levou o tiro, o dia que saiu, a sobrevivéncia. E
isso me fez questionar a forma que a gente, com que eu via aqueles
adolescentes. Uma coisa que para mim era anormal, para eles como se fosse
0 aniversério. 1sso me marcou profundamente.

L]

C4: Também da uma outra visibilidade dele mesmo. O que ele é. Porque néo
podemos mais enxergar o que ele fez, porque ele esta ali, € um pouco da
raiz, da origem, de como ele era antes de estar ali e ébom porquea gente passa
a conhecer o individuo, a pessoa, ndo pelo fato de estar ali, mas a pessoa
em si, eu acho muito importante.

[.]

C2: Esse jogo de cintura, de negociar com eles, de ndo julgar, porque faz parte
da vida deles. A mesma coisa quando a gente traz a vidasexual, eles tratam
com um entendimento do senso comum, eu tenho dificuldade de lidar com
a minha filha que esta na adolescéncia. Para eles € algo corriqueiro , 0 que
para gente é um tabu. Entéo tudo isso a gente tem que ter um jogo de cintura,
até mesmo para saber até onde a gente pode puxar, desafia-los, sobre as
situacdes, sobre essas relacdes.

(Trechos do 2° ERD).

As narrativas destacadas nos mostram o perpassar do processo formativo permanente,
na construcdo da praxis*>. As professoras ndo apontam a experiéncia e 0 contato com o
estudante, em suas nuances subjetivas e constitutivas de um ser histérico/social, enquanto

processo formativo, mas compreende que a pratica pedagdgica, em analise no momento,

42Construcdo compreendida ao passo que na agdo docente desenvolvida nos espacos de educacdo formais
intramuros se constitui nos processos elaborados na autoria e colaboragdo entre os pares. O trabalho realizado em
uma sala de aula multireferencial implica aces de protagonismo e autoavaliacdo permanentes.
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proporcionou um descortinar para o seu trabalho docente. A experiéncia lhes trouxe a
possibilidade de reconstrucdo e transformacdo diante dos sujeitos praticantes/estudantes. A
singularidade do vivenciado, da possibilidade de reinventar o olhar voltado para o outro sujeito
aprendente, reverberard em si, enquanto professor/aprendente e na sua pratica cotidiana. A
transformacdo ndo nos d& a possibilidade de voltar atrés, de regredir. A experiéncia que
trazemos conosco fomentara o ‘por vir’ traduzido no que nos propomos fazer. A acdo educativa
gque empreendemos com 0S NOSSOS pares nos encaminha para esse lugar subjetivo da experiéncia

que Larossa (2011) nos aponta:

Se lhe chamo “principio de subjetividade” € porque o lugar da experiéncia é o
sujeito ou, dito de outro modo, que a experiéncia € sempre subjetiva. Contudo,
se trata de um sujeito que é capaz de deixar que algo Ihe passe, quer dizer, que
algo passe a suas palavras, a suas ideais, a seus sentimentos, a suas
representacbes etc. Trata-se, portanto, de um sujeito aberto, sensivel,
vulneravel ex/posto. Por outro lado, o “principio da subjetividade” supde
também que ndo ha experiéncia em geral, que ndo ha experiéncia de ninguém,
que a experiéncia é sempre experiéncia de alguém ou, dito de outro modo, que
a experiéncia é, para cada um, a sua, que cada um faz ou padece sua
propria experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, particular,
préprio. (LAROSSA, 2011, p. 6 — grifo nosso)

E nessa dualidade transpassada pela solidio e, ao mesmo tempo, pela colaboracdo que
constituimos esse processo formacional continuo e permanente. Seguindo com as analises,
trazemos os trechos retirados do 3° ERD, quando iniciamos as anélises da préatica pedagogica
gamificada, pensada e desenvolvida pelas colaboradoras. As narrativas pontuam as
reverberacbes do Curso de Formacdo Continuada Curriculo e Espagos Escolares
Socioeducativos do Municipio De Salvador: Praticas Curriculares Socializadoras como
Inovacdo Pedagbgica, em parceria com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a partir

das ac¢des do Grupo de Pesquisa ForTEC, coordenado pela Prof. Dra. Mary Valda Souza Sales.

Durante essa experiéncia, ofertada na modalidade semipresencial®, realizamos uma
incursdo sobre as nossas praticas e as possibilidades de inovacdo imbricadas. A formacao

proposta representou a constituicdo de um espaco de voz e vez, no qual pudemos compreender

430 curso referido foi realizado na modalidade semipresencial, cujas acGes de reflexdo e estudo aconteciam
durante as reunides semanais, realizadas na escola, e no ambiente virtual no AVA Moodle da Universidade do
Estado da Bahia/UNEB.
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a nossa pratica, com mais plasticidade, dentro do contexto da Socioeducagdo. Os trechos a

seguir nos ajuda a compreender esse processo:

Cl... Eu estou ouvindo vocés e meu pensamento foi para aquele dia da
oficina de Marcele Minho. Ela colocou aquela organizagéo prévia que era
preciso ter que era preciso considerar, eu lembro que elacolocou que foi
gue a gente precisava considerar que era conhecer 0 sujeito, para
construir uma estratégia gamificada [...] aquela coisa assim, a gente ndo
imaginou onde aquela coisa iria dar. Repare que no final, quandoa gente
aprimorou aquele rabisco daquele dia, a gente conseguiu colocar no
momento de desenhar esse jogo, ndo s6 o0 sujeito da nossa escola...ai
guando Andrea fala que teve a participacdo de profissionais, a equipe
multidisciplinar da CASE Salvador conseguimos dar conta do contexto
diverso, daquela comunidade para esse negdcio dar certo. E como isso é
importante. Até a questdo da escolha da tematica atravessa aquestdo da
necessidade concreta daquele espaco, daqueles sujeitos. Claro que tudo o que
a gente escolheu foi importante, mas fazer pensando no contexto e na
necessidade concreta, deu significado base para ter esse interesse e aquela
mobilizagéo toda ...

C2: Eu acredito que a partir da propria provocacao de professora Mary Valda,
C1 e ela ajudam a construir aquelas fases do nosso curso e ai partimos pra
oficinas fora. E essas oficinas assim, a de Marcele nos provocou bastante.

Pesquisadora: Os processos formativos e la naquela provocacéo que falamos
na galhofa, onde estdvamos numa disputa de equipes. Ali também nasceu a
questdo da inovacéo...

C1: Antes de vocé comegar a falar Marga, deixa eu falar... 0 processo da
inovacao esta nesse movimento da formagdo que é construido de “nés”
com nés” e que Mary Valda vem como elemento mobilizador da
universidade para pensar junto. Mas ela ndo veio trazendo receita, ela veio
ouvindo a gente, e a partir do que a gente coloca vai a gente comega tecendo
essa costura e deu no que deu. A inovagdo para mim esta nessa mobilizacéo
da formacgdo com os pares, que dialoga com a universidade, mas a
universidade ndo vem trazendo receita.

C2: Eu vejo assim... a pr6 Mary sempre provocava, mesmo que ela trouxesse
um texto, mesmo que ela provocava...aquela questdo que ela sempre diz:
sejam autoras, se autorizem a avancar....& provocativo.

A professora C1 inicia a sua fala se referindo a Oficina de Gamificagdo mediada pela
professora Marcelle Minho. A formacdo que ocorreu, em parte, no espaco laborativo,
reverberou na fomentacdo do sentido de inovacdo agregado a pratica pedagdgica gamificada.
As professoras C1 e C2 reconhecem a gestacdo do desejo de mudanca, na vivéncia do curriculo
de EJA, em contexto socioeducativo, a partir da experiéncia vivida durante o processo

formativo.
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C1 evidencia a importancia de nos reconhecermos formadores do/com o outro. E na
acao colaborativa que nos autorizamos e empreendemos movimentos de mudancga necessarios
as transformacdes de padrdes que se repetem no ndo agregamento de sentido a a¢do educativa
empreendida. C1 nos convoca a compreender o processo formativo como construtor de
identidade e sentimentos de pertenca, conectando-nos ndo somente a nossa esséncia enquanto
individuo, bem como ao nosso ser-coletivo e, nessa coletividade, construtores das dinamicas
essenciais ao movimento da vida. Sao as transformac@es provocadas pelo processo formativo

evidenciadas por Josso (2007, p. 422):

Esses auto-retratos* dinamicos, construidos, como se sabe, numa dialética de
elaboracéo e de analise feita de momentos individuais e em grupo, permitem
progressivamente evidenciar as dindmicas dos processos de formagdo de
nossa existencialidade. Uma dindmica fundamental orienta todos os
percursos. Ela nasce da confrontacdo entre os interesses e as logicas
individuais por um lado e, por outro, das ldgicas e das pressdes coletivas.
Aparecem assim as potencialidades da pessoa e suas possibilidades diante das
pressdes de seus diferentes contextos de insercéo ou de pertenca simbolica.
(JOSSO, 2007, p. 422).

As visdes que construimos de ndés mesmas, como 0s autorretratos trazidos por Josso
(2007), permitiram-nos compreender o processo de ruptura que a formacdo permanente

provoca. Os trechos, a seguir, coloca-nos diante dessa reflex&o:

C3: Eu estava aqui tentando me lembrar de quando foi que a gente
decidiu fazer nesses moldes, eu acho que foi a partir do curso...néo sei...foi
a partir das rixas também a gente pensou que nao fosse dar pra fazer uma
palestra, ai a gente pensou em fazer de uma forma mais dindmica o
processo e que atingisse mais a eles, de alguma forma estou aqui tentando
me lembrar...mas eu acho que foi a partir disso mesmo, a partir do curso
que foi suscitando varias coisas. A gente pensou que nao fosse dar certo,
mas foi de uma forma que aconteceu mesmo.

C1: Olhe Margarete eu quero falar mais um tantinho depois de C3....vocé
mexeu em um ponto muito importante Marga sabe o que € , a escrita que eu
fiz ela é muito recente. eu lembro de Mary Valda falando assim &: vocés
precisam se amostrar. A gente sabe que ela esta falando isso, nédo é a gente
esta botando o carro na rua para se mostrar...nao € isso. Ela esta falando
da gente se autorizar... quando eu fiz os questionamentos, as respostas que
as meninas foram dando nas oficinas ....tudo converge para a ruptura...eu sei
que pra vocé inovagdo é romper...6 a gente desconstruir algo e construir
algo sobre as outras bases e a base anterior vai dar outro lastro...a
ruptura, a inovacdo se d4 quando a escola é articuladora do proprio

44 Foi mantida a ortografia cunhada pela autora.
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processo de formacéo e o professor que atua na escola tem voz, quando
esse professor tem espaco de fala, quando esse professor tem espaco de
autoria ,a inovacdo acontece. E s6 nesse momento. Enquanto todo mundo
pensou que a escola ndo construia nada e que ndo dava voz,porque do lado de
fora € um mundo de mais de 400 e a escola sdo 2(socioeducacdo)...mas ai
guando sai desse contexto amplo e essas duas escolas tem voz e tem vez ai
vocé vé o poder mobilizador em termos de inovagao que esse professor
gue conhece o contexto, pode ser capaz de elaborar e de executar e de ver
gue da certo. Entao nessa mobilizacado da formacao entre os pares, como
professor tendo voz e vez, ele é autor do processo ai que a ruptura
acontece.

As professoras ressaltam, em suas narrativas, o potencial de inovacao criado a partir dos
espacos dialogais de formacdo, promovidos no ambito do espaco laboral. A escola é
compreendida ndo somente como o lugar institucionalizado de validacdo e organizagdo do
conhecimento formal, curricular. E, também, concebida como o lugar de construgdes
provocativas, disruptivas, onde as existéncias e experiéncias promovem a construcdo de
autorias e autorizagdes. As narrativas das professoras nos remetem a escola enquanto espago de
criacdo dessas autorias coletivas, de formacdo permanente e continuada que aciona o
movimento entre os pares. O movimento constitutivo da inovagdo. Acles coletivas e
colaborativas agindo na ruptura do curriculo fechado, prescritivo. Nesse sentido, as praticas
pedagdgicas, bem como os processos formativos séo entdo identificados como atos de curriculo,
enguanto experiéncias “densas de significantes, que definem situagdes educacionais, estruturam

realidades curriculares e, com isso, propdem pedagogicamente”. (MACEDO, 2013, p. 116)

Pensar sobre os processos formativos em espacos laborais intramuros nos coloca em um
contexto limitado pela natureza do confinamento, exponenciado pela auséncia de acdes
formacionais proporcionadas pela Rede Municipal de Ensino de Salvador, que considerem as
especificidades da EJA em contexto socioeducativo. Nesse sentido, o entendimento da escola,
enguanto espaco contributivo para as vozes dos sujeitos praticantes pedagdgicos (professor e
aluno) a referencia como poténcia criadora de ambientes dialogais de reflexdo-acdo-reflexao.
Um espaco que transmuta e transforma a existéncia de seus sujeitos, criando as autorizagfes
necessarias para a que o curriculo, a partir da pratica pedagdgica reflexionada, tenha condicGes
de romper padrdes e ser ressignificado. Os movimentos autorais, decorridos das mobilizagdes
formativas entre os pares permite a escola a vivéncia de um curriculo autorizante, sobre o qual

ela articula e constroi os seus proprios processos de formacao.
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O olhar langado para si mesmo, num caminho de colaboragéo permanente com o outro,
permite que construcgdes identitarias sejam efetivadas, trazendo para professores e estudantes o
sentido tdo necessario de pertencimento e a experienciagdo de um curriculo que é transformado
em extrato cultural e que representa 0s percursos, as vivéncias e as aprendizagens dos

praticantes pedagdgicos no contexto da socioeducacdo. Isto é, o curriculo instituinte.
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6. DE VOLTA AO COMECO: ALGUMAS CONSIDERACOES

“Gosto de ser gente porque a historia em que me faco com os outros e de cuja histdria tomo

parte ¢ um tempo de possibilidades e ndo de determinismo”
Paulo Freire, 2008.

E nesse tempo de possibilidades, movimentado por Paulo Freire, que ensaio a tecitura
de algumas compreensdes construidas ao longo desse trabalho. A composi¢do elaborada no
percurso da pesquisa apresentada advem da tentativa de construir uma compreensao a respeito
da ressignificacdo do curriculo de EJA, na escola intramuros a partir da gamificacdo como
metodologia potencializadora dessa transformacdo de praticas curriculares. Uma construcao
efetivada a partir das experiéncias e reflexdes compartilhadas com as professoras da Escola
Municipal Professor Carlos Formigli, constituidas como colaboradoras do trabalho

apresentado.

O percurso formativo desenvolvido durante a construcéo das interpretacdes da pesquisa
buscou responder a questdo medular desse trabalho: Como as praticas pedagdgicas
gamificadas podem ressignificar o curriculo da escola regular, em contexto socioeducativo
com privados de liberdade. O objetivo principal norteador dessa busca foi analisar o
potencial de ressignificacdo do curriculo da escola regular, em contexto socioeducativo

com privados de liberdade, mediante as praticas pedagodgicas gamificadas.

O cotidiano da sala de aula e a vivéncia construida na Escola Municipal Professor Carlos
Formigli me trouxeram inquietaces que pude perceber, no trabalho realizado com os pares,
ndo serem inquietacdes presentes na minha individualidade, mas algo que permeava o coletivo
de professores desta escola. Na consciéncia de que lidamos com processos aprendentes de
pessoas que se encontram em privacgéo de liberdade, a preocupacdo em ofertar a escolarizacéo
como preconiza o Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA), bem como o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE), a partir dos quais a escola se configura como parte
essencial do Sistema de Garantias de Direitos (SGD), € permanente na acao docente, naquele

espaco.

Quando ingressei na Escola Municipal Professor Carlos Formigli encontrei um grupo
de professores implicados na construgdo do Projeto Politico Pedagogico da escola. Como

ampliacdo decorrida dessa producdo, debrucavam-se, junto aos professores do outro espaco de
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educacéo formal da Rede Municipal de Ensino de Salvador, na construcgdo colaborativa de um
percurso formativo, dentro da modalidade da EJA, que estivesse em consonancia com a
realidade, necessidades e particularidades do processo de escolarizacdo ocorrido em escolas
intramuros. Os professores compreendiam a lacuna formalizada na proposta curricular que
atendia aos adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa e preocupavam-
se que esse atendimento ocorresse em prol dos sujeitos envolvidos. Ingressei nas discussoes ja
adiantadas e presenciei a proposta de percurso formativo ganhar o primeiro estagio de

concretude ao tornar-se a Resolugdo CME 001/2018.

A transformacdo do percurso em uma normativa que versava sobre o atendimento
escolarizado formal para escolas em contextos socioeducativos gerou uma expectativa de
reconhecimento da existéncia de sujeitos que precisam ser atendidos dentro de suas
especificidades. Era a possibilidade de colocar em pratica um projeto piloto que, certamente,
sofreria alteragfes em seu processo de efetivagdo, mas se configuraria numa iniciativa de se
perceber os estudantes como sujeitos com direito a educacdo em qualquer tempo da vida. Esse
processo representou a reverberacdo dos processos formativos autorais. Mas, infelizmente, a
Resolucdo CME 001/2018 néo foi concretizada pela Rede Municipal de Ensino de Salvador e

nao sabemos se ainda se efetivara.

Assim, reflexionar sobre o curriculo da escola regular em contexto de privagdo de
liberdade nos coloca diante dos desafios trazidos pelos processos de escolarizacdo de
adolescentes e jovens, em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo. Um processo
ainda lacunar visto que o contexto socioeducativo demanda de uma proposic¢ao curricular
especifica, bem como do entendimento de uma Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que
estabeleca um dialogo proficuo com os seus sujeitos. Vale lembrar que compreender a escola
como parte integrativa do Sistema de Garantias de Direitos (SGD) é um fato que podemos
considerar recente, uma vez que a escolarizacdo de adolescentes e jovens, em medida de
internacdo, vem a ser efetivada na perspectiva da obrigatoriedade a partir da configuragéo de
suas bases legais firmadas no SINASE, em 2012, garantindo 0 acesso dessas pessoas a educagao

formal.

Importante pensarmos nesse processo de escolarizacdo e a sua efetivacao a partir da rede
publica de ensino, contemplado na oferta da Educacdo de Jovens e Adultos. A EJA, enquanto
garantidora do direito a educagdo em qualquer tempo da vida, confere a possibilidade de

reconstrucdo de historias de abandono escolar e de interrupcbes das vivéncias escolares da
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maioria dos adolescentes e jovens acolhidos em Comunidades de Atendimento Socioeducativo
de internacdo. E possivel pensar na reconexdo desses sujeitos com os espacos escolares até
entdo considerados por eles como espagos distanciados de seus projetos de vida. E, por isso, a
modalidade efetivada em contexto socioeducativo requer um olhar para as especificidades que

permeiam a organizagdo do conhecimento em espagos intramuros.

A construcdo do lastro teérico da pesquisa, bem como as experiénciasvivenciadas ao
longo da minha atuacéo docente em uma escola inserida em contexto de privacéo de liberdade
trouxeram-me inquietacdes e angustias elaboradas em um cotidiano de uma sala de aula repleta
de subjetividades e existéncias multiplas, onde a minha agdo pedagdgica foi colocada em um
movimento de reflexdo-acdo-reflexdo. Percurso esse que foi partilhado com os meus pares,
guando buscavamos entender 0s processos aprendentes de nossos estudantes e percebiamos as
lacunas apresentadas pela proposicdo curricular prescritiva, instituida pela Rede Municipal de
Ensino de Salvador.

De que forma a escola intramuros pode construir sentimentos de pertencimento entre 0s
estudantes e, assim, tornar o espaco escolar concebido como espaco possivel para essas pessoas
foi o questionamento que me levou a necessidade de compreender a ressignificacdo desse
curriculo. Dessa forma, na partilha das reflexdes estabelecidas com os pares, ao olharmos para
a nossa acdo docente, construida em direcdo de efetivacdo de processos aprendentes com
sentido e significado, percebeu-se a importancia de compreendermos as praticas pedagogicas e
as suas implicagbes no cotidiano da nossa sala. As praticas pedagogicas gamificadas se
destacaram nessa busca pelo potencial inovador percebido pelas professoras da escola locus da
pesquisa. Processo inovador que tem ampla imbricacdo com os percursos formacionais

colaborativos estabelecidos entre os pares em seu espaco laboral.

O mapeamento das praticas pedagogicas empreendidas pela escola, sendo elas
desenvolvidas na individualidade-coletiva das salas de aula ou no aspecto mais ampliado do
contexto escolar, trouxe algumas pistas para o entendimento de como o curriculo de EJA,
aplicado em escolas intramuros pode ser vivido ao passo de construir possibilidades de
aprendizagem dialogadas com as necessidades demandadas pelos estudantes. Na costura para a
construcdo do sentido de ressignificacdo, desse curriculo, evidenciou-se o papel estratégico
desempenhado pela sistematizacdo de uma agé@o docente planejada tendo em vista os elementos
interlocutores entre 0 espaco escolar e as nuances elaboradas pela condi¢do dos estudantes

privados de liberdade.
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Nas acOes didaticas levantadas ao longo da elaboracéao tedrica da pesquisa, bem como
nas elencadas pelas professoras, na condicdo de colaboradoras nesse processo empirico, 0
curriculo ganha sentido quando pensado a partir das subjetividades e das praticas culturais
construidas no processo educativo e formativo. Esta na compreensdo que a partir da vivéncia
de um curriculo instituinte, fomentado nas praticas pedagdgicas elaboradas, formamos e nos
autoformamos cotidianamente, na coexisténcia entre os pares. A sala de aula é desenhada a
partir de outros contornos dissociados do que a convencéo didatica traz, transformando-se em
um espago de seguridade emocional, criatividade, afetividade e de construcdes
pedagdgicas/aprendentes fomentadoras do sentimento de pertencimento, nos sujeitos
praticantes pedagdgicos. Delineou-se, assim, 0 espaco da sala de aula, no contexto da privacédo
de liberdade, como um lugar de convergéncias subjetivas, da compreensdao de um tempo
pedagdgico exercido na hipercontracdo e de efetivacdo de praticas pedagdgicas com sentido e
significado para os seus praticantes, reverberando no redimensionamento do curriculo

instituido.

O sentido de ressignificacdo do curriculo da EJA, em contexto socioeducativo de
internacdo, fortaleceu-se a medida que a escola se configurou como organismo Vvivo e atuante,
pensante dos seus processos e construgdes. Um movimento que evidenciou a importancia do
docente se perceber imbricado em um processo de autoria, tendo voz e vez nessa construcao, a
partir da sua préatica. Nesse sentido, a pratica pedagogica gamificada, reflexionada durante os
ERD’s, constituiu-se como uma acao inovadora, resultado de um curriculo autorizante. Os
processos de formacdo, mobilizados no espaco laborativo, mostraram-se potencialmente
fomentadores de a¢des educativas disruptivas, o que permitiu as professoras explorar uma
metodologia ainda ndo efetivada pela escola, mas que, a partir do desejo de ofertar aos
estudantes uma experiéncia aprendente diferente e significativa, tornou-se factivel. Essa acdo
inovadora, efetivada na experiéncia de validar uma préatica pedagogica desenvolvida nas bases
da gamificacdo, enquanto metodologia ativa, nos colocou diante de uma escola viva e autora de

processos formativos colaborativos/coletivos permanentes.

O processo de construcdo da pesquisa, a partir da perspectiva de uma Pesquisa
Colaborativa, consolidou-se nos Encontros Reflexivos Dialogais (ERD’s) enquanto espaco de
formacgédo entre os pares. O desenvolvimento desse percurso formativo em um momento
historico pandémico nos trouxe o desafio de pensar 0 nosso fazer docente longe das presencas

acolhedoras das parcerias laborais e do espaco fisico materializador dessa acdo. Além disso,
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construido também sobre as bases das incertezas de como o processo educativo de nossos
estudantes estava se concretizando, visto as limitacdes tecnologicas das Comunidades de
Atendimento Socioeducativo. Os Encontros Reflexivos Dialogais, efetivados na distancia
fisica, criou as aproximagdes necessarias para compreendermos que pensar sobre aspraticas
pedagdgicas, em destaque as gamificadas, no cotidiano da escola intramuros e suas
reverberacdes curriculares, é uma acdo que se fundamenta nos &mbitos da colaborac&o. E nesse
movimento impulsionado pelo olhar com o outro que trago alguns sentidos e significados

construidos no bojo das a¢des formativas/colaborativas dialogais:

\ O processo formativo entre os pares é disparador de sentido e significado para o
trabalho docente no qual, em contextos complexos como o socioeducativo, € um fator

potencializador de praticas pedagogicas inovadoras;

\ O conceito de sala de aula em escolas intramuros extrapola a visdo convencional
didatica, direcionando-nos para uma compreensdo desse lugar enquanto espaco formativo e
construtor da seguridade necessaria para a efetivacdo de processos aprendentes autorais,

engajados e ndo contemplativos;

\ O tempo de permanéncia do estudante, em sala de aula, é o tempo de se construir
aprendizagens e sonhos;

\ O curriculo prescritivo da EJA, em escolas intramuros, ganha sentido quando
ressignificado a partir de uma préatica pedagdgica construida no entendimento de que formamos
e nos autoformamos, cotidianamente, nas coexisténcias plurais entre 0s praticantes

pedagogicos;

\ A compreenséo do curriculo elaborado a partir do conjunto de contetidos oriundos de
uma ldgica disciplinar é transmutada para o entendimento de um curriculo instituinte que
engloba a possibilidade de transformacéo didatica/pedagodgica a partir das subjetividades e das

praticas culturais construidas;

\ Em se tratando do contexto socioeducativo de internacdo, no qual os adolescentes e
jovens encontram-se a margem dos processos comunicacionais digitais, a gamificacao
compreendida enguanto metodologia ativa transpde a vivéncia em contexto digital, para os

espacos comumente analdgicos das salas de aula das escolas intramuros;
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\ A gamificacdo, na perspectiva de uma metodologia ativa, em escolas intramuros,
permite ao praticante/estudante sair da condi¢do contemplativa, protagonizando processos

autorais de aprendizagens.

\ A gamificaco, enquanto prética pedagdgica gamificada, se constituiu como potencial
de formacdo continuada, onde o planejamento de uma pratica, com desenho gamificado, fez
aproximacdes e reconhecimentos, do curriculo de EJA; bem como ressignificou 0s processos

educativos quanto aos seus contetdos, metodologia e avaliacao.

A composicédo de achados que trago, nesse momento, ndo tem a pretenséo de encerrar
os estudos acerca do curriculo pensado para as escolas inseridas em contexto de medida
socioeducativa de internacdo. Ao contrario, a pesquisa aqui apresentada compreende esse
processo com o inacabamento necessario ao pensar critico da acdo pedagdgica. Os sentidos e
significados demonstrados nesse trabalho traz a perspectiva do convite a existéncia de novos
olhares e novas percepcdes a respeito de um contexto educativo/formativo complexo, plural e
multicultural. E nesse sentido do inacabado que me vejo nas ressonancias desse processo
formativo oportunizado pelo Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade / UNEB, pela formacdo continuada realizada no contexto
profissional pelo Grupo de Pesquisa Formacao, Tecnologias, EaD e Curriculo (FOrTEC) na
minha formag&o, como possibilidade de evidenciar o que, geralmente, esta silenciado em nossa
sociedade. De “gritar” para a sociedade de modo geral que a educagdo regular com privados de
liberdade existe, efetivada com qualidade e que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para

esses adolescentes e jovens é uma possibilidade de ressignificar a vida em sociedade.

Dessa forma, componho esse trabalho na esperanga de que ele se torne um veiculo de
comunicacgéo social e de percepgdo da efetivacdo de um espaco formativo/colaborativo que
possibilitou as professoras, envolvidas com a educagdo em escola intramuros, ressoassem as
suas vozes e a sua autoria. Acredito que essa seja uma via de comunicacdo potente, aberta ao
didlogo e na perspectiva do surgimento de outras pesquisas que venham colaborar para as
discussdes estabelecidas. Importante explicitar que tanto essa pesquisa, como as demais que
ocorreram tendo como locus a escola inserida em contexto socioeducativo, permitiram a
visibilidade da necessidade de se pensar curriculos que se adequem as realidades de EJA em

espacos de privacéo de liberdade.
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APENDICES

Apéndice 1 - TCLE
f44
¢ |E4

NOMINEWAVGERE
¥ v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
Departamento de Educacdo (DEDC) - CAMPUS |
Programa de P6s Graduacgao em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO I'_IVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME

RESOLUCAO NO466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo:F( YM() Telefone: () /()

E-mail:

I1 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: CURRICULO E SOCIOEDUCAQAO: PRATICA
PEDAGOGICA GAMIFICADA COM PRIVADOS DE LIBERDADE NA ESCOLA REGULAR
PESQUISADOR(A) DISCENTE: Maria Margarete Cerqueira dos Santos

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Prof. Dra. Mary Valda Souza Sales

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa: CURRICULO E
SOCIOEDUCACAO: PRATICA PEDAGOGICA GAMIFICADA COM PRIVADOS DE
LIBERDADE NA ESCOLA REGULAR de responsabilidade da pesquisadora discente Maria
Margarete Cerqueira dos Santos, tendo como orientadora a Prof. Dra. Mary Valda Souza Sales,
vinculada a Universidade do Estado da Bahia que tem com o objetivo geral compreender Como as
praticas pedagdgicas gamificadas podem ressignificar o curriculo da socioeducacdo com privados de

liberdade na escola regular.
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pesquisa podera proporcionar, aos sujeitos participantes da mesma, bem como toda a comunidade
escolar, uma reflexdo permanente a respeito das praticas pedagogicas que sdo adotadas pela escola, no
atendimento a adolescentes e jovens, privados de liberdade, inseridos na Educacéo de Jovens e Adultos
no diurno. Pensar sobre as praticas executadas, sua ressonancia no trabalho cotidiano de sala de aula e
na possibilidade de lancar mdo em metodologias ativas, como a gamificacdo, para a ressignificacéo do
curriculo vivenciado, é de relevancia para o trabalho docente. A pesquisa propde um trabalho docente
coletivo, o que implica na formacéo diaria do mesmo.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragéo resultante dela, nem tdo pouco
riscos ou desconfortos. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr(a) ndo
serd identificado, se essa for a sua opgdo. Caso queira, 0 (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com
a pesquisadora ou com a instituicéo.

Quaisquer davidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e 0 Sr caso gueira
podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclarego
ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por
esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,

gue poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Tel. (71) 99387-3528 /(71) 3384-4046 e-mail: margacsantos@gmail.com

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Prof. Dra. Mary Valda Souza Sales
Tel. (71) 98894-4998 e-mail: marysales@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1° andar-Cabula,
Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End.:SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre 0s objetivos beneficios da pesquisa e
riscos de minha participagdio na pesquisa CURRICULO E SOCIOEDUCAGCAO: PRATICA
PEDAGOGICA GAMIFICADA COM PRIVADOS DE LIBERDADE NA ESCOLA REGULAR, e ter


mailto:margacsantos@gmail.com
about:blank
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entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como
voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Declaro, também que:
() Concordo que o meu nome verdadeiro podera ser utilizado na pesquisa.

() Né&o concordo que 0 meu nome verdadeiro seja utilizado na pesquisa, devendo ser utilizado

um pseud6nimo.

Salvador, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
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Apéndice 2 — Questionario online

QUESTIONARIO PANORAMICO

Caras colegas!

Para que a pesquisa CURRICULO E SOCIOEDUCAGCAO: PRATICA
PEDAGOGICA GAMIFICADA COM PRIVADOS DE LIBERDADE NA ESCOLA
REGULAR possa tracar um panorama geral, a respeito dos
sujeitos/colaboradores; bem como compreender o entendimento inicial sobre
alguns elementos discutidos na dissertacdo, trago aqui algumas questdes
basicas, mas fundantes para a realizacdo dos nossos Encontros Reflexivos
Dialogais (ERD). Desde ja, agradeco a importante colabora¢éo de todas!

.1 - ESCOLARIDADE:
) SUPERIOR

) ESPECIALIZACAO*

) MESTRADO

) DOUTORADO

e

Se vocé assinalou ESPECIALIZAGAO, escreva qual:

I - DADOS PROFISSIONAIS:

¥~ a

2.1 - TEMPO DE ATUACAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE

SALVADOR *
( )2-5ANOS
() 6-10 ANOS
() MAIS DE 10 ANOS

2.2 - TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR CARLOS

FORMIGLI *
( )2-5ANOS
( ) 6-10 ANOS
() MAIS DE 10 ANOS




201

2.3 - SEGMENTO, DA EJA I, EM QUE ATUA: *
( )TAPI

( )TAP?2

( )YTAP3

() 2° Regente

() 1° Regente / 2° Regente

Outro.

lll - CONCEITOS PREVIOS:

Nessa sessdao, traremos 0 entendimento a respeito da Pratica Pedagogica,
Curriculo, Gamificacdo e Sala de Aula, no contexto socioeducativo

SOBRE OS ELEMENTOS LISTADOS ABAIXO, COMO VOCE DEFINIRIA:
3.1 - PRATICA PEDAGOGICA: *

3.2 - GAMIFICACAO *

3.3 - CURRICULO *

3.4 - A SALA DE AULA NO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO *




AVALIANDO NOSSAS PRATICAS PEDAGOGICAS
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Caras colegas!

Com esse formulario, continuamos nossa pesquisa colaborativa formativa, iniciando
com essa acdo para os nossos Encontros Reflexivos Dialogais. Correspondera a
avaliacdo de uma pratica pedagdgica, desenvolvida em sua sala de aula, escolhida por
vocé. Vamos la! E-mail *

1. Pratica Pedagogica Escolhida:

2. Qual o objetivo da préatica escolhida?

3. Por favor, descreva, brevemente, a pratica indicada: ( Como ocorreu)
4. Como vocé avalia a interacdo dos estudantes com a pratica descrita?
( ) N&o houve interacéo

( ) Houve interacéo total

( ) Houve interacéo parcial

5. De que forma vocé avalia a pratica descrita, no que se refere ao objetivo:
permanéncia do estudante em sala de aula

() Todos os estudantes permaneceram em sala, durante o tempo planejado.
() A maioria dos estudantes permaneceu em sala, durante o tempo planejado.
() A maioria dos estudantes saiu da sala antes do tempo planejado.

() Todos os estudantes sairam da sala de aula antes do tempo planejado.

6. Vocé iniciou e terminou a atividade na mesma aula?

7. Quais pontos, da pratica descrita,vocé destacaria como agregadores para a
efetivacdo da aprendizagem?

8. Quais pontos, da pratica descrita, vocé destacaria como distanciadores para a
efetivacdo da aprendizagem?

9. Apos a realizacdo da pratica descrita, vocé conseguiu realizar a avaliacdo da
aprendizagem planejada?

10. Qual o instrumento ou procedimento utilizado para efetivar a avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes?

11. Vocé considera, a pratica pedagogica descrita, como potencializadora do curriculo

da EJA, no contexto da socioeducagéo? Por qué?
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Apéndice 3 — Mapeamento das Praticas Pedagdgicas analisadas nos ERD’s — Sistematizacdo do QuestionarioOnline®

Google street

TAP I

estudantes nas atividades
propostas abordando o
lugar de
pertencimento/residéncia
de cada um como ponto
de partida.

mexem com as emogaes.
Estudantes que tinham
vivido  situacbes  mais
complexas em suas cidades
precisou de um acolhimento
e escuta mais sensivel. Para
estes, a mobilizacdo da
aprendizagem passou por
um certo hiato até que
pudesse ser reconfigurada a
abordagem desse lugar de
pertencimento com eles.

Préatica Pedagdgica Segmento (TAP)* Objetivo Pontos desafiadores Pontos aproximadores
« Falar do lugar de |+ Abordagem significativa dos
residéncia/pertencimento conteldos em sala de aula;
. Promover o | fizeram emergir lembrancas
envolvimento dos | de acontecimentos que | ¢ Possibilidade de um trabalho

mais  contextualizado e
significativo para todos;

. Ligagdo com  uma
diversidade de elementos do
curriculo de EJA na
socioeducacao;

45A sistematizagdo esta respeitando a descrigdo feita pelas professoras/colaboradoras

4 TAP — Tempo de Aprendizagem
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Organizando o

*+ O didlogo entre as
diferentes areas do

+ O ponto alto foi o interesse

* A resisténcia em ir um pouco

Churrasco TAP 2 conhecimento, pelo assunto discutido e a | além do comum do que ja se
procurando dar sentido a | memoria de algo factivel. sabe.
elas.
* Reconhecer o folclore | * A pesquisa sobre o | *A recusa de muitos para
brasileiro como um | folclore da cidade deles. Os | construir 0s textos. Muitos
Livro do Folclore TAP 3 patrimoénio imaterial | educandos gostaram muito | tiveram que ser coletivos.

além de compartilhar o
Folclore de cada regido
dos educandos

de falar de sua regido e ver
as fotos das cidades. Muitas
historias foram contadas.

Acredito também que faltaram
recursos audiovisuais que
poderiam  enriquecer  0S
trabalhos.
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Pratica Pedagdgica Descricao das colaboradoras da Atividadeda atividade realizada

“Inicialmente, dialoguei com os estudantes acerca do lugar onde residiam e tomei nota do nome de cada
municipio. Nas aulas seguintes, levei imagens aéreas dos municipios produzidas a partir do Google Maps.
A partir destas imagens, os estudantes comecaram a falar de suas historias, lugares que frequentavam, regido
onde moravam etc. Muitos assuntos emergiram com a experiéncias com tais imagens e os estudantes
solicitaram "imagens de mais de perto” de lugares especificos, a exemplo da rua onde moravam. Nas aulas
seguintes, levei as "imagens mais de perto” produzidas a partir do Google Street e a partir das mesmas foi
Google street possiveis explorar uma diversidade de possibilidades, incluindo dialogos acerca da trajetoria dos estudantes
que culminaram na aplicacdo da medida socioeducativa com privacao de liberdade. O trabalho pedagégico
envolvendo imagens do Google Maps e Google Street gerou possibilidade de trabalhar a partir do lugar de
pertencimento de cada estudante e, a partir desta perspectiva, fazer a aproximacgado com diversos conteudos
do Tempo de Aprendizagem I (TAP I)”

Organizando o Churrasco “Trabalhando uma proposta de organizacdo de um churrasco pudemos explorar a escrita, relagdes
matematicas e significagdo social da festa.”
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Livro do Folclore

“Cada educando ganhou um livro em branco onde continha as seguintes paginas: personagem, danca,
culinria, lendas, festas populares da minha cidade, pontos turisticos e o Folclore. O livro foi preenchido
durante toda a unidade, uma vez na semana era preenchida uma pagina com texto e ilustracdo. Foi tirada
uma foto de cada educando para capa, feita a pesquisa do folclore de cada cidade de cada educando com
fotos dessas cidades. Houve o dia do langamento do livro com um lanche tipico.”
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Anexo 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO

ALl 1IN
DA BAHIA - UNEB

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E SOCIOEDUCACAO: PRATICA PEDAGOGICA GAMIFICADA COM
PRIVADOS DE LIBERDADE NA ESCOLA REGULAR

Pesquisador: MARIA MARGARETE CERQUEIRA DOS SANTOS
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 37157820.0.0000.0057

instituigao Proponente: Departamento de Educagao, Campus |
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.351.567

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de Pesquisa de Mestrado apresentado como requisito no curso de Pés-Graduacéo da Universidade
do Estado da Bahia — UNEB. Orientadora: Profa. Dra. Mary Valda Sales Linha de Pesquisa 4: Educacéo,
Curricuio e Processos Tecnologicos. '

Os processos metodologicos, para a pesquisa ora apresentada, perpassa por uma abordagem qualitativa, ja
que no trabalho explar{ado o pesquisador “é ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas”
(SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 31), além de ser uma abordagem que comporta questdes e um universo
de significados que n3o caberiam em operagdes com variaveis (MINAYO, 2002).Compreendendo que a
pesquisadora € também sujeito social analisado, ja que compde o quadro de professores d; escola que sera
o campo de observagdo € o seu objeto necessita ser observado e explorado sob o ponto de vista social, a
pesquisa de abordagem qualitativa permite um olhar de escrita e reescrita do fendmeno estudado e maiores
possibiiidades de utilizagao de instrumentos diferenciados para a reaiizacao da mesma. Quanto a natureza,
se apresenta como uma pesquisa aplicada, ja que almeja gerar conhecimentos que produzirdo impactos na
pratica pesquisada. Volta-se para as quest6es localizadas nas atividades de uma instituicdo, pretendendo
desenvolvimento de anélise e a busca de solugdes. (THIOLLENT, 2009). Em relagédo ao método, a pesquisa
explanada se aproxima as caracteristicas de uma Pesquisa Colaborativa, que traz a possibilidade de
estabelecimento de um didlogo mais fluido com o

| Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

 Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
| UF: BA Muiicipio. SALVADOR

I Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagdo do Parecer: 4.351,567 v
contexto da socioeducagdo e com os sujeitos da pesquisa, tendo em vista que os principios da Pesguisa
Coiaborativa traz em seu bojo as guestdes reiacionadas a formagéo dos sujeiios envoividos, a pariir da sua
prdpria prética. Nessa perspectiva, nos propomos a refletir sobre as praticas pedagdgicas, desenvolvidas na

escola, bem como observar/refletir sobre as possibilidades trazidas pelo uso de uma metodologia ativa, .

tendo como base a gamﬁmgéo do curriculo permitira a compreensédo do contexto da EJA diurno, inserida
na socioeducagdo, na eécola regular. Os sujeitos envolvidos na pesquisa serdo os professores inseridos ha
escolarizagdo desenvolvida no contexto da socioeducagéo com privagdo de liberdade, vinculados & Escola
Municipal Professor Carlos Foymigli, Unidade de Ensino que faz parte da Rede Municipal da Educacdo de
Salvador, pertencente a Geréncia Regional Cabula. A escolha dos instrumentos de coleta de dados foi feita
a partir da proposigdo de que os mesmos permitirdo uma compreensao mais ampla do problema que norteia
a itinerancia metodoidgica. Dessa maneira, o disposiiivo de producéo, coineita e acesso aos dados e
informagdes o Encontro Reflexivos Dialogal (ERD).

Ohiativa da Pesauisa:

Objetivo Primério: Analisar o potencial de ressignificacdo do curriculo, na socioeducagdo com privados de
liberdade, mediante as praticas pedagdgicas gamificadas.

Objetivo Secundario: - Mapear as praticas pedagogicas desenvolvidas em classe de EJA I, no locus da
pesquisa, visando compireender o cotidiano do processo educativo;-ldentificar as praticas pedagdgicas
gamificadas, potencialmente ressignificadoras do curriculo de EJA |, na socioeducagao;-Avaliar o potencial
ressignificador das praticas pedagégicas gamificadas em relacéo ao curriculo da socioeducagdo em classes
de EJA L

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a Resolugédo 466/12, do Ministério da Satde, que dispde sobre as diretrizes e normas
regulamentadoras de [Sesquisas envolvendo seres humanos, todo trabalho pode apresentar riscos aos
participantes. A pesquisa tem como objetivo trabalhar questdes particulares e muito especificas de cada
profissional dentro de um contexto educacional, diante disso, cabe ao pesquisador responsavel pela
condugéo estabelecer dentre outras questdes, o sigilo sobre tudo o que sera abordado nos encontros
realizados para entrevista.

 Enderego: Rua Silveira Martins, 2555
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- UF: BA Municipio: SALVADOR
| Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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. UNIVERSIDADE DO ESTADO

1A LINIED
DA B A = ViINLL

Continuagdo do Parecer: 4.351.567 '
principios éticos da pesquisa. Destacamos que as linhas de raciocinio explicitadas neste parecer ndo s&o
resiritivas as formas de apiicar os benéficos e aienuar os riscos em campo, sempre em proi ¢os principios
éticos. i d

Comenténos e Conslderaqoes sobre a Pesquisa:

Dastaramns aue todns,ns comentarios deste paracer sdao baseados na corralagdo dos principios éticos
(autOnomua, n3o maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que € propor a dignidade humana.

A pesquisa tem uma relevéncia social consideravel, pois ira possibilitar a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas no contexto de adolescentes e jovens privados de liberdade, incentivando a formagao de
educadores.

Critério de inclusdo e exclusdo: Deixar claro no Protocolo de Informagées Bésicas, é sinalizado na
Metodologia, mas interessante descrever de forma precisa.

O orgamento: Em conformidade.

O cronograma: Em conformidade.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Na perspectiva da normativa, conforme segue:

- o~ o e 8
1

— Teiino de& Coimnpioiiisso do pesyuisador responsavel: Eim con

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagdo institucional da proponente: Em conformidade

4 — A autorizagéo da mstutuu.;ao coparticipante: Em conformudade,

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE: Em conformidade.

7 - Declaracéo de concdrdéncia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;
08 — Cronograma: Ajustar datas;

09 — Orgamento: Em conformidade;

10- Teiino de Compioinisso paia coieta de dados ein AIGuivo: Ein confonmidade;

-y
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Outros _de_dados_em_arquivo.jpg 14:42:48 |CERQUEIRA DOS Aceito
£ SANTOS
Outros Termo_de_autorizacao_coparticipante.jp] 29/08/2020 |MARIA Aceito
g- g 14:40:05 |MARGARETE
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Situacao do Parecer:
Aprovado o
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Necessita Apreciagdo da CONEP:
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Assinado por:
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(Coordenador(a))
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Anexo 2 — Projeto XI Mostra de Saude - 2019 ( Préatica Pedagogica Gamificada analisada)

PREFEITURA MUNICIPAL DE SALVADOR SISy,
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FORMIGLI
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EM BUSCA DO TESOURO DA SAUDE

Salvador
2019
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X1 MOSTRA DE SAUDE
EM BUSCA DO TESOURO DA SAUDE

Projeto discutido e organizado coletivamente
pelos professores da Escola Municipal
Professor Carlos Formigli e sistematizado por
Eliane Silva Souza e Caroline Costa do
Nascimento.

Salvador
2019
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1.INTRODUCAO

A mostra de saude da Escola Municipal Professor Carlos Formigli é uma agéo que visa
socializar conhecimentos e saberes construidos por professores e estudantes. No periodo que
antecede a mostra, professores e estudantes pesquisam a tematica escolhida e produzem
materiais para a socializacdo. Neste ano, a agdo encontra-se em sua décima primeira edicdo com

o titulo X1 Mostra de Salde: em busca do tesouro da saude.

Além desse movimento interno a escola o desenvolvimento da mostra conta com
parcerias para produzir oficinas e rodas de conversas com profissionais que podem fazer
aprofundamento das tematicas relacionadas a saude. Durante a semana em que a mostra
acontece a escola modifica a sua dindmica, propiciando a socializagdo dos saberes e
conhecimentos com a totalidade de adolescentes da Case Salvador e estudantes da CASE

Feminina.

Nesse ano, o desenvolvimento da mostra de satde tem como objetivo principal dialogar
e refletir sobre os aspectos inerentes a satide do adolescente e jovem por meio de um game cujo
objetivo é alcangar o tesouro da saide. Nas salas de aula, serdo compostas as fases do game e
0 percurso dos adolescentes e jovens envolvera desafios ao passo que explorara diferentes

temaéticas relacionadas a satde do adolescente e jovem.

Este texto estd composto por esta introducdo, onde apresentamos o titulo, o objetivo
geral da mostra e o0s sujeitos envolvidos. Na sequéncia, apresentamos 0s objetivos geral e
especificos. Na secdo dois, apresentamos a justificativa da acao e os temas explorados na mostra
de saude. Na secdo trés, trazemos as concepcdes basilares da acdo. A metodologia é apresentada
na secdo quatro, na qual cada fase do jogo € descrita. Na quinta secdo, o cronograma de
atividades é apresentado e nela também estruturamos 0s momentos e atividades de cada grupo

de adolescentes e jovens participantes.
1.1 OBJETIVOS
1.1.1 GERAL

Dialogar e refletir sobre os aspectos inerentes a satde do adolescente e jovem por meio
de um game cujo objetivo é alcancar o tesouro da saude.
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1.1.2 ESPECIFICOS

e Conscientizar sobre a importancia da vacinagcdo na prevencdo e controle de doencas

virais e epidémicas;

e Promover a reflexdo e o didlogo sobre a saide mental na adolescéncia e juventude,

enfatizando a reflexao sobre o suicidio;

e Distinguir as diversas formas de aquisicao das IST’s/ AIDS, bem como identificar os

beneficios do uso da camisinha como forma de prevencao;

e Conscientizar os estudantes participantes da XI Mostra de Salde sobre a questdo do
lixo, compreendendo-o como causador de doencas, mas também como fonte de renda,

impactando no meio ambiente;

e Conscientizar os educandos sobre a importancia da limpeza em todas as partes do corpo,
assim como no manuseio de piercing e aplicacdes de tatuagens, provocando uma

reflexdo sobre as consequéncias da falta de higiene pessoal.

JUSTIFICATIVA

A Escola Municipal Professor Carlos Formigli trabalha com um grupo especifico de
estudantes, adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativa com privacao de
liberdade. Tomando por base Silva e Lopes (2009), que referenciam a concepcdo da

Organizagdo Mundial de Saude,

[...] a adolescéncia constituiria um processo fundamentalmente bioldgico,
durante o qual se aceleraria o desenvolvimento cognitivo e a estruturacdo da
personalidade. Abrangeria as idades de 10 a 19 anos, divididas nas etapas de
pré-adolescéncia (dos 10 aos 14 anos) e de adolescéncia propriamente dita (de
15 a 19 anos). J& o conceito juventude resumiria uma categoria essencialmente
socioldgica, que indicaria o processo de preparacdo para os individuos
assumirem o papel de adulto na sociedade, tanto no plano familiar quanto no
profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos. (SILVA; LOPES, 2009, p. 88)

Nesse sentido, observamos que 0s nossos estudantes sdo sujeitos imersos na privagao

de liberdade em uma fase de maturacédo e transformacdes bioldgicas e sociais requerendo, no
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processo da medida socioeducativa, assisténcia para que lhes sejam garantidas as condi¢des
necessarias ao seu desenvolvimento, assegurando-lhes os seus direitos resguardados
legalmente, dentre os quais destacamos o direito a educacédo e a salde, por serem aqueles que

se interconectam a acdo educativa desenvolvida por meio da mostra de saude.

Assim, a mostra de saude é uma oportunidade para a escola e 0s seus estudantes
socializarem conhecimentos e saberes com outros adolescentes e jovens propiciando 0 acesso
a informacado, a reflexdo sobre os temas abordados, discussdo para sanar as duvidas e despertar
para a necessidade de cuidados com a sua salde e com a salde do ambiente, tornando-se

multiplicadores dos saberes e conhecimentos no contexto em que estéo inseridos.

O eixo saude do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2017)
traz a necessidade de estabelecimento de parcerias com as secretarias de salde, necessidade de
garantir equidade no acesso aos servi¢cos de salde, a oferta de grupos de promocéo a salde,
assegurar o direito a saude de qualidade na rede publica, encaminhamentos para tratamento de
dependéncia quimica, inclusdo de acdes de prevencdo ao uso de drogas e desenvolvimento de

praticas educativas que promovam a saude sexual e satde reprodutiva dos educandos.

Ao observar os elementos presentes neste eixo tematico, entendemos que a escola
regular pode ser uma articuladora de a¢des que colaborem com a difusdo de conhecimentos e
saberes relativos a satde dos adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa
com privacdo de liberdade, potencializando a aprendizagem significativa e as acgdes

desenvolvidas pela Comunidade de Atendimento Socioeducativo.
2. TEMAS ABORDADOS

e Tema 1: Doencas virais - Vacinas

e Tema 2: Saude Mental

e Tema 3: Salde Sexual: As IST’s e suas prevengdes
e Tema 4: Relagdo Homem - Ambiente - Lixo

e Tema 5: Higiene pessoal, piercing e tatuagens
CONCEPCOES BASILARES

O desenvolvimento da XI Mostra de Saude: em busca do tesouro da satde tem como

base a concepcao do sujeito imerso na escolarizacdo no contexto da socioeducacgédo envolvendo
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adolescentes e jovens privados de liberdade, a concepcao de praticas pedagogicas inovadoras e

a concepcao de gamificacao.

Ao considerar as mudancgas necessarias no contexto da escola, observamos que o
desenvolvimento da acdo pedagogica deve estar estruturado com base nas demandas educativas
da contemporaneidade para que tenham sentido para os sujeitos. Nesse sentido, é possivel
pensar em praticas pedagdgicas que promovam descontinuidades (FINO, 2008, 2011),
apresentando carater inovador em relacéo aquelas que tém se mostrado pouco efetivas junto aos

estudantes do contexto educacional.

Propiciar uma experiéncia educativa que colabore com a superacao dos efeitos advindos
dos condicionantes sociais e econémicos € fator preponderante para que a escola faca sentido
para 0s sujeitos e cumpra o seu papel de dar acesso ao conhecimento escolar potencializando
as condicgdes necessarias para 0s estudantes ascenderem e dominarem os conhecimentos de um
curriculo hegeménico. Este processo deve se constituir enquanto dispositivo para mudanga em
suas vidas, garantindo-lhes melhores condig6es para protagonizarem na luta por seus direitos,

até entdo subtraidos.

Tais entendimentos advém da compreensao acerca dos sujeitos imersos no contexto da
privacao de liberdade em virtude do cumprimento de medidas socioeducativas. Reis, Santos e

Nascimento (2018) afirmam que tais sujeitos

[...] no contexto da socioeducacdo com privacdo de liberdade, sdo em sua
maioria do sexo masculino, negros, de familias chefiadas por mulheres, baixo
nivel de escolariza¢do, com um historico escolar marcado pela dificuldade de
acesso e permanéncia, em sua maioria oriundos de cidades do interior da
Bahia, residentes em comunidades periféricas, de origem simples, humilde,
com baixa ou nenhuma renda familiar. (REIS; SANTOS; NASCIMENTO,
2018, p. 105)

Santos, Lago e Souza (2018) coadunam com a definicdo desse perfil do adolescente e
jovem privado de liberdade e afirmam que “sdo sujeitos que necessitam que a escola 0s
compreenda em sua totalidade para que possa desenvolver praticas pedagogicas significativas
respeitando sua histdria de vida e compreendendo-os enquanto sujeitos de possibilidades™ (p.
97).

A compreensao sobre esse sujeito possibilita o questionamento de determinadas praticas
pedagdgicas e propicia o desenvolvimento e experimentacdes de outras possibilidades para dar

concretude as mudancas desejadas e necessarias para o0 contexto educacional. Trazer o jogo
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para a sala de aula da EJA no contexto da socioeducagdo com privacdo de liberdade, através de
atividades e dinamicas gamificadas, tem se constituido em um processo favoravel as
ressignificacdes da pratica pedagdgica dos professores. Evidencia-se, através de experiéncias

relatadas por Santos, Souza e Reis (2018), que é fértil

[...] trazer a gamificacdo & sala de aula de EJA do contexto socioeducativo
com privacdo de liberdade como dispositivo ao desenvolvimento de uma
metodologia ativa. A mudanca da postura do estudante, com o aumento do
tempo de permanéncia em sala, interesse e participagdo efetiva na atividade,
interacdo entre os estudantes, desenvolvimento de uma atitude de colaboracéo,
disponibilidade para competir e para superar obstaculos e desenvolvimento de
uma dindmica com o movimento focado na atividade sdo aspectos que foram
observados durante a aplicacdo dos jogos. (SANTOS; SOUZA; REIS, 2018,
p. 291-292)

Os aspectos observados pelas autoras, nas suas experimentacdes envolvendo
gamificagdo no contexto educacional, evidenciam uma resposta positiva com a criagdo de
elementos que podem potencializar a aprendizagem entre os adolescentes e jovens. A
gamificacdo e os aspectos observados com sua insercdo na dindmica escolar podem ser
entendidos, também, como um contraponto para as experiéncias escolares frustradas
vivenciadas pelos estudantes em sua trajetdria escolar. Nesse sentido, Santos, Souza e Reis
(2018) afirmam que

Os impactos da privagcdo da liberdade em relagdo ao envolvimento dos
estudantes e a aprendizagem, bem como a passagem frustrante pela escola,
relato recorrente no contexto educacional em questdo, tem sido um desafio
para os professores. O desejo de desenvolver praticas pedagdgicas
significativas encontra, nos elementos condicionantes desta realidade escolar,
barreiras que, se ndo forem superadas, levard a experiéncia escolar do
estudante privado de liberdade a se constituir em mais uma experiéncia
frustrada. (SANTOS; SOUZA; REIS, 2018, p. 292)

Assim, a gamificacdo pode ser compreendida enquanto uma possibilidade que propicia
descontinuidade com as préaticas pedagdgicas convencionais e que se consolidam como
elemento vinculado as praticas pedagodgicas inovadoras, propiciando uma experiéncia de
aprendizagem significativa e a criacdo de uma dinamica que favorece 0 acesso 0s

conhecimentos escolares.

Santos, Souza e Reis (2018) associam o cardter inovador & gamificacdo na
escolarizacdo, envolvendo adolescentes e jovens privados de liberdade a “[...] superagdo das

dificuldades do contexto educacional, o desenvolvimento de uma experiéncia significativa na
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sala de aula, a consolidacéo das aprendizagens e o desenvolvimento de uma postura critica com

vistas a emancipagao dos sujeitos” (p. 292).

As etapas de uma estratégia educacional gamificada apresentadas por Alves, Minho e
Diniz (2014) nos serviram de elementos basilares para desenvolvimento do game. Para as

autoras, o desenvolvimento de praticas gamificadas em educacdo deve envolver

[...] uma exaustiva discussdo dos referenciais tedricos que vem norteando
essas estratégias, bem como a andlise das experiéncias ja existentes [...] a
interacdo dos professores com o universo dos jogos, a fim de construir
sentidos, que subsidiem a avaliacdo critica, reflexiva e defini¢cdo de quais 0s
momentos mais adequados para inser¢do no cotidiano escolar destas praticas.
(ALVES; MINHO; DINIZ, 2014, p. 93).

Embora ndo tenhamos observado as recomendac@es das autoras em todos estes aspectos,
buscamos analisar as experiéncias que ja haviamos levado as salas de aula da escola, bem como
0s conhecimentos oriundos de uma oficina de gamificacdo que participamos com a professora
Marcele Minho em 2019, propiciada pela articulacdo escola — FOrTEC /UNEB, através da
professora Mary Valda Sales que tem atuado conosco na sistematizacdo e oferta de um curso

de formacdo continuada desenvolvido a partir das nossas praticas curriculares.

Consideramos, portanto, que a acdo educativa aqui projetada é parte integrante do nosso
processo formativo e que a sua efetivagdo propiciara novas aprendizagens referentes a
gamificacdo em educacdo, fortalecendo futuras ressignificacfes das praticas desenvolvidas com

0s estudantes.

4 METODOLOGIA

A Xl Mostra de Salde sera realizada em formato de game. Em cada sala, sera
desenvolvida uma fase do jogo. Ao todo, teremos cinco fases. Para acessar a fase seguinte, o
grupo ganhara uma chave de acesso. Quando chegar a quinta e Gltima fase o grupo recebera um
certificado de ouro que daré direito ao tesouro da saude. Além do game, teremos uma sala
preparada para o desenvolvimento de rodas de conversa em que focalizaremos o debate sobre
polémicas contemporaneas como tabagismo, alcoolismo, legalizacdo do uso das drogas,

legalizagdo do aborto, € as IST’s com seus métodos de prevencao.
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O jogo acontecera nas dependéncias da escola, funcionara nos dois turnos de
atendimento, contemplara todos os adolescentes e jovens da CASE Salvador e estudantes da

CASE Feminina e tera por base a seguinte narrativa:

Surge um surto de epidemias e endemias na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo que contagia a todos os alojamentos. Desesperados com a situacédo, os lideres e
coordenadores dos alojamentos enviam seus adolescentes e jovens para encontrarem o tesouro

que reestabelecera a saude de todos que usufruirem dele: o chamado “Tesouro da Saude”.

O desenvolvimento de cada fase do game acontecerd conforme formato descrito a

sequir:
4.1 FASE | - BATALHA NAVAL

O grupo sera recepcionado com sons dos batimentos cardiacos para agucar o sentido da
audicdo. Apos a acolhida, a professora abordara o desenvolvimento da vida por meio de slides
e cartazes e passara informacgdes pertinentes sobre as doencas virais e a importancia da

vacinacao.

A partir dai, serd proposto que o grupo se divida em duas equipes e, com base nas
informac0es passadas, seré desenvolvida uma disputa estilo batalha naval atraves de questdes
relacionadas ao tema abordado. Com a finalizacéo da fase e conquista da pontuacdo necessaria
0 grupo ganhara uma chave de pedra que dara acesso a Fase II.

4.2 FASE Il - QUIZ

O grupo seréa recebido e divido em duas equipes. Cada equipe elegera um representante
para jogar. Serad realizado um sorteio para ver qual equipe inicia 0 jogo. Em seguida, a
coordenadora do game — professora responsavel pela fase — retira uma carta com a questdo e Ié
em voz alta, desafiando o grupo. Os grupos terdo um minuto para conversar e definir a resposta

correta com base nas opcOes apresentadas pela coordenadora.

O representante da equipe que esta sendo desafiada apresentara a resposta. A equipe
adversaria apresentara suas consideracdes, através de seu representante, sobre a resposta
apresentada pelo grupo. A coordenadora apresenta a resposta correta referente a questdo. Ira

pontuar aquela equipe que respondeu corretamente a questdo. O jogo segue com a segunda
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equipe respondendo ao Quiz na mesma dinamica descrita. Cada resposta correta correspondera

a um ponto.

No comeco do jogo, os adolescentes e jovens serdo informados que cada grupo devera
pontuar 0 maximo possivel para ganharem os pontos necessarios e ter direito a chave para a

proxima fase.

Na ambientacdo do espaco do jogo serdo expostos banners apresentando informacdes
referentes as questBes exploradas no jogo e que serdo utilizadas como recursos para as

discussdes necessarias, tanto desenvolvidas pela equipe adverséria, quanto pela coordenadora.

Durante o desenvolvimento do jogo, havera sonorizagdo marcando o tempo de um

minuto, sons de palmas para a resposta correta e som diferenciado para a resposta errada.

Finalizado o Quiz, 0s grupos reunirdo a pontuacdo e avaliardo se alcangaram o suficiente
para ganhar a chave. Caso ndo tenham alcancado a pontuacdo necessaria, a coordenadora
apresentara questdes “quentes” que valem uma pontuagdo maior e propiciara ao grupo alcancar
a pontuacdo necessaria. Com a conclusdo da fase, o grupo ganhara uma chave de madeira que

dard acesso a Fase I11.
4.3 FASE Il - TRILHA

Havera uma trilha desenhada no chao com fita adesiva colorida. As casas da trilha irdo
mostrar onde estdo os desafios. Cada grupo que encontrar o desafio devera respondé-lo ou
passar para o grupo oposto responder. Os desafios estardo escondidos pela sala, nos cartazes,
pendurados, e/ou embaixo dos moveis. Com a conclusao da fase, o grupo ganhard uma chave

de bronze que daréa acesso a Fase IV.
4.4 FASE IV - BATALHA DO AMBIENTE E SAUDE

A sala estard ambientada com a tematica para que 0s estudantes interajam e cumpram
os desafios. Serdo escolhidos dois estudantes para participar do desafio que sera desenvolvido
em sala. Os estudantes deverdo fazer a coleta do lixo que estara espalhado no chéo da sala e

depositara os mesmos de forma correta nas caixas coletoras.

Além de recolher o lixo, eles terdo que identificar as situacGes de perigo e que ocasionam

as doencas epidémicas como a Dengue, Zica etc. Para dar suporte aos estudantes, teremos
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videos e/ou imagens reflexivas, espalhados pela sala, a respeito do tema abordado. O grupo
também podera auxiliar seus colegas com dicas e sugestdes. Com a concluséo da fase, o grupo

ganhara uma chave de prata que dara acesso a Fase V.
4.5 FASE V — PASSA OU REPASSA

Os alunos serdo recepcionados com um video sobre higiene pessoal que sera projetado
no retroprojetor. Apés a exibicdo, o grupo sera dividido em duas equipes. Iniciard um jogo de
passa ou repassa, com perguntas e respostas em que havera a opcao de pagar a resposta com

uma agao orientada pela professora — prenda.

Perguntas sobre o uso de piercing, tatuagens e higiene pessoal serdo previamente
colocadas em bolas de assoprar que estardo presas ao teto da sala. A equipe estoura uma bola,
Ié a pergunta, responde ou passa para a outra equipe responder. Caso a outra equipe ndo
responda, repassa de volta. Entdo, o grupo escolhe se responde ou paga. Se responder errado,
também pagard uma prenda. A professora ird mediar a dindmica e, com a conclusdo da fase, o

grupo ganhara um certificado de ouro que dara direito ao Tesouro da Salde.

4.6 FINAL DO JOGO - TESOURO DA SAUDE

O grupo recebe o Tesouro da Saude. O tesouro consistird em um bad contendo cartazes,
imagens, cartilhas, folhetos e outros materiais educativos que serdo levados ao alojamento e
que poderdo ser utilizados por adolescentes, jovens e educadores de medida no
desenvolvimento de outras atividades que deem continuidades as discussdes e reflexfes
propiciadas pela mostra.

Havendo a efetiva participagdo de parceiros que colaborem com a doagdo de sabonetes,

cada participante receberd um sabonete para a higiene pessoal e cuidado com o corpo.

4.7 SUJEITOS ENVOLVIDOS

Participardo da XI Mostra de Saude: em busca do tesouro da saude todos 0s(as)
adolescentes e jovens da Comunidade de Atendimento Socioeducativo Salvador e Comunidade
de Atendimento Socioeducativo Feminina, as equipes técnicas dos alojamentos, parceiros que
colaborardo com as Rodas de Conversa, estagiarios e professores supervisores que estiverem
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desenvolvendo atividades na escola no periodo da mostra e gestores, professores, equipe técnica

e funcionérios de apoio e portaria da Escola Municipal Professor Carlos Formigli.

5 CRONOGRAMA
5.1 PERIODO DA MOSTRA

A X1 Mostra de Saude: em busca do tesouro da saude sera desenvolvida no periodo
de 07 a 11 de outubro de 2019. O game e as Rodas de Conversa serdo desenvolvidos conforme

cronograma a seguir.

Data Turno Atividade
07.10.2019 MANHA Game
(segunda-feira) TARDE Game
08.10.2019 MANHA Game
(terca-feira) TARDE Game
09.10.2019 MANHA Roda de conversa
(quarta-feira) TARDE Roda de conversa
10.10.2019 MANRA Game
(quinta-feira) TARDE Game
11.10.2019 MANHA Game
(sexta-feira) TARDE Game

5.2 - CRONOGRAMA DE PARTICIPACAO

Os (as) adolescentes e jovens da Comunidade de Atendimento Socioeducativo Salvador
e da Comunidade de Atendimento Socioeducativo Feminina participardo do game e das Rodas

de Conversa conforme cronograma a seguir.

Data Turno Horario Alojamentos

07 .10.2019 MANHA 8:20as10:00 | -

(segunda-feira)

MANHA 10:10 as 11:50 S4
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TARDE 13:30 as 15:10 S3 — Repensar
TARDE 15:20 as 17:00 S8
MANHA 8:20 as 10:00 S9
08.10.2019 MANHA 10:10 as 11:50 S2
(terga-feira) TARDE 13:30 as 15:10 S5
TARDE 15:20 s 17:00 S7
MANHA 8:20 as 10:00 S3 — Repensar
09.10.2019 MANHA 10:10 as 11:50 Renascer
(quarta-feira) TARDE 13:30 as 15:10 S2
TARDE 15:20 as 17:00 S5
MANHA 8:20 as 10:00 S4
10.10.2019 MANHA 10:10 as 11:50 Renascer
(quinta-feira) TARDE 13:30 2 15:10 S6
TARDE 15:20 as 17:00 Enfermaria
MANHA 8:20 as 10:00 CASE — FEM
11.10.2019 MANHA 10:10 as 11:50 S10
(sexta-feira) TARDE 13:30 as 15:10 s1
TARDE 15:20 as 17:00 S9
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