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RESUMO

Este trabalho propde discutir as formas de representagcédo da identidade e da cultura
afro-brasileiras apresentadas aos estudantes do Ensino Médio nos livros didaticos de
Historia e Literatura, adotados através do PNLD de 2018, no Colégio Estadual Wilson
Lins no municipio de Valente-BA. A proposta dessa pesquisa € compreender como as
representacdes identitarias e culturais influenciam na construgéo e/ou desconstrugao
de esteredtipos responsaveis pela perpetuagcdo de discursos e praticas
discriminatérias sobre o afrodescendente, suas culturas e identidades. Nesse sentido,
€ importante ressaltar que o conceito de representagao € aqui entendido como um
meio pelo qual se constroem, a partir de leituras e praticas, em sala de aula, um
sentido para os processos plurais e, por vezes, contraditérios que moldam a
sociedade (CHARTIER, 1998). Portanto, o didlogo entre as narrativas histéricas e
literarias, que, enquanto construgcbes socioculturais, sdo representacbes que se
referem a vida e que a explicam (PESAVENTO, 2006), deve ser realizado
constantemente, tanto no ambito académico quanto no escolar. Pretendemos, assim,
problematizar tais representagbes ao longo da pesquisa a partir desse dialogo,
entendendo a inter-relagdo entre Histéria e Literatura como algo inerente as
disciplinas, uma como matéria da outra (GROSSMANN, 1982). Dessa forma, a
inter/poli/transdisciplinaridade (MORIN, 2003) é parte importante do trabalho, uma vez
que possibilita ampliar o olhar acerca da multiculturalidade e plurirracialidade da nossa
sociedade (GOMES, 2009), contribuindo para pensar criticamente como foi e como
vem sendo (des)construida a histéria sobre a identidade e cultura afro-brasileiras. Sob
esse viés, o caminho metodolégico escolhido € o da abordagem qualitativa através da
andlise de conteudo (BARDIN, 1977) para que, a partir das reflexbes e
problematizagdes realizadas ao longo da pesquisa, elaboremos proposicoes
curriculares de forma colaborativa com os(as) estudantes sobre a tematica discutida,
com énfase na formacao/afirmacao de suas identidades (HALL, 2006), destacando o
seu protagonismo enquanto sujeitos criticos e plurais.

Palavras-chave: Educacao. Representacoes. Histdria. Literatura. Identidade e cultura
afro-brasileiras.



ABSTRACT

This study proposes to discuss the forms of identity representation and Afro-Brazilian
culture presented to high school students in History and Literature textbooks, adopted
through the 2018 PNLD, at the Colégio Estadual Wilson Lins in the municipality of
Valente-BA. The purpose of this research is to understand how identity and cultural
representations influence the construction and / or deconstruction of stereotypes
responsible for the perpetuation of discriminatory discourses and practices about
people of African descent, their cultures and identities. In this sense, it is important to
emphasize that the concept of representation is understood here as a means by which
they are built, from readings and practices, in the classroom, a sense for the plural
processes, and sometimes, contradictory that shape society (CHARTIER, 1998).
Therefore, the dialogue between historical and literary narratives, which, as
sociocultural constructions, are representations that refer to life and explain it
(PESAVENTO, 2006), it must be carried out constantly, both in the academic and in
the school environment. We intend, therefore, to problematize such representations
throughout the research from this dialogue, understanding the interrelationship
between History and Literature as something inherent in the disciplines, one as a
subject of the other (GROSSMANN, 1982). In this way, a inter/poly/ transdisciplinarity
(MORIN, 2003) is an important part of the study, since it makes it possible to broaden
our view of the multiculturality and pluriraciality of our society (GOMES, 2009),
contributing to think critically about how it was and how it has been (de) constructed
the history about Afro-Brazilian identity and culture. Under this bias, the methodological
path chosen is that of a qualitative approach through content analysis (BARDIN, 1977)
so that, from the reflections and problematizations carried out throughout the research,
let us elaborate curricular proposals in a collaborative way with students on the topic
discussed, with emphasis on the formation / affirmation of their identities (HALL, 2006),
highlighting their role as critical and plural subjects.

Keywords: Education. Representations. Story. Literature. Afro-Brazilian identity
and culture.
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INTRODUCAO

O Colégio Estadual Wilson Lins (CEWL)! situado no municipio de Valente-BA,
atende a um publico de mais de 600 alunos, entre adolescentes e adultos, da sede e
povoados do municipio, oferecendo aulas de Ensino Médio e Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). O CEWL foi a casa de minha formagéao, desde a Educacgao Basica aos
estagios da licenciatura em Historia que realizei da Universidade do Estado da Bahia,
em Conceigcdo do Coité. Além disso, o CEWL também foi l6cus de pesquisa para
continuidade do meu crescimento intelectual e humano.

Ainda na época do Ensino Médio, em uma turma de quase 40 alunos na
mesma sala de aula, no qual as gincanas culturais motivavam os discentes a se
unirem por alguma questao social como uma das “provas para vencer” a gincana, eu
via como nos, estudantes, nos uniamos em grupos tao diversos para escolher tema,
nome, simbolo e assim elaborar camisas e arrumar stands e salas com a nossa “cara”.

Por conseguinte, € importante destacar que voltei ao CEWL como estudante
de Licenciatura em Historia para prestar meu estagio. Essa experiéncia, concomitante
ao estudo sobre subjetividades como memdria individual e coletiva para a elaboragao
do trabalho de conclusao de curso (TCC), fez-me sair do estagio com mais indagagdes
do que quando entrei, principalmente sobre como os estudantes se veem na escola,
nos livros e na historia que aprendem.

Lecionei, em parceria com uma colega, para turmas de adolescentes e outra
de jovens e adultos e nelas nos deparamos com planos de cursos que abordavam
temas que mexem diretamente com nossas memorias e identidades: formagao do
povo brasileiro e histéria africana.

Assim, em uma aula sobre Egito antigo, alguns alunos(as) nao reconheciam
uma histéria de Africa e outros se impressionavam quando questionavamos a
representacdo da famosa Cledpatra nos filmes, além do significado eurocéntrico de
toda a histéria que estudamos. Em outros momentos, ao incitarmos discussdes sobre
identidade étnico-racial percebiamos que poucos(as) discentes se sentiam a vontade
para falar sobre o assunto. Com isso, essas experiéncias me levaram a refletir sobre

como os(as) alunos(as) refletem sobre identidade, raga, pertencimento, visto que, nas

' Utilizaremos ao longo do texto a sigla CEWL quando nos referirmos ao Colégio Estadual Wilson
Lins.
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poucas observagdes que fizemos, ndo nos pareceu que aqueles pensamentos
reducionistas e etnocéntricos fossem gerais as turmas ou propagados pelo professor,
pelo contrario. Eram, na verdade, vozes que nos deram sinais de que algo os
influenciava a pensar e agir daquela maneira, fosse de dentro da escola ou fora dela.

Passado o processo de graduacgao, visto a minha necessidade de conhecer
mais sobre a historia do continente africano e sobre os elos que a ligam a nossa
historia por ser uma de nossas matrizes, escolhi fazer o curso de especializagdo em
Africanidades e cultura afro-brasileira oferecido pela Universidade Norte do Parana
em um polo na cidade de Valente. Vale ressaltar aqui que essa necessidade que tinha
(e que ndo se satisfez plenamente), naquele momento, devia-se ao fato de que,
mesmo na Universidade, em um curso de Licenciatura em Histdria, questdes sobre a
Africa ndo tinham o seu devido lugar, considerando que é uma matriz para a histéria
brasileira tanto quanto a amerindia e a europeia. Porém, é fundamental salientar que
esse curso teve duracdo de 8 semestres e em todo o periodo tivemos apenas 3
disciplinas sobre a Africa, enquanto que em todos os semestres estudamos sobre a
Europa. Na época, houve muitas trocas de professores(as) para ministrar o
componente curricular, fato que resultou num processo conturbado e acelerado
quanto ao estudo sobre o continente africano. Logo, como alguém que se forma para
docente de Histéria, numa configuragdo como essa, ndo acaba incorrendo no
eurocentrismo?

Assim, a proposta em analisar as representagdes da identidade e cultura afro-
brasileiras a partir da problematizagdo das narrativas nos livros didaticos (LD) de
Historia e Literatura e de que maneira refletem na formacéo identitaria dos estudantes
partiu das minhas experiéncias de formacido e pesquisa vivenciadas no CEWL.
Durante os estagios, a leitura dos livros didaticos utilizados com as turmas foram
guiadas por um olhar mais critico sobre o que estava presente e/ou ausente em suas
paginas, por influéncia das leituras e discussbes académicas acerca de conceitos
como representacgdo, identidade e inter/poli/transdisciplinaridade?.

Em suma, levar essas discussdes para as aulas, articulando-as aos

2 Nossa escolha em utilizar esse conceito é pautada na ideia defendida por Edgar Morin (2003),
sobretudo, em sua obra Pensar a reforma, reformar o pensamento. A inter/poli/transdisciplinaridade
segundo Morin (2003), consiste em praticas de ensino capazes de romper com a ideia de conhecimento
fragmentado, estimulando a curiosidade e principalmente o entendimento de que a educacéo deve
preparar o sujeito para a vida de modo que esse compreenda e (re)crie sentidos para aquilo que o
cerca.
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conteudos de Histdria, por exemplo, nao era tao frequente e as dificuldades de por
isso em pratica, sobretudo acerca de temas relacionados a cultura afro-brasileira,
eram muitas, o que culminou no interesse de dar continuidade a pesquisa sobre essa
questao no Mestrado em Educacéo e Diversidade, do Campus XIV, em Conceigao do
Coité, dentro do Colégio Estadual Wilson Lins em Valente, com o propdsito de
compreender como as representagdes identitarias e culturais influenciam na
construgcado e/ou desconstrucdo de esteredtipos responsaveis pela perpetuacédo de
discursos e praticas discriminatorias sobre o afrodescendente, suas culturas e
identidades.

Um dos objetivos da Educagdo € desenvolver o senso critico dos(as)
estudantes a partir da contextualizacdo dos conteudos relacionados as suas
realidades socioculturais. Sob esse viés, a Historia e a Literatura possibilitam
relevantes reflexdes acerca da condicdo humana. Neste presente trabalho,
pretendemos desenvolver uma pesquisa sobre representacdes da identidade e cultura
afro-brasileiras nas narrativas da Histéria e da Literatura nos livros didaticos destas
disciplinas, edigdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 201883, utilizados no
Colégio Estadual Wilson Lins (CEWL), no municipio de Valente-BA.

Sob esse viés, é relevante salientar que o PNLD é um programa federal
responsavel pela escolha e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil, criado em 1985
em substituicho a programas anteriores responsaveis por essa demanda
educacional.* Apenas a partir de 2004, o PNLD passou a contemplar, de modo
gradativo, o Ensino Médio. Importa sublinhar que a Histéria e a Literatura, em varios
momentos, foram também meios de denuncia e luta sociais, assim, as criticas aos
critérios de adogao aos materiais didaticos dessas disciplinas sdo importantes para se
pensar a formacao critica dos(as) alunos(as).

Além disso, o momento atual carregado de incertezas devido as fortes
tensdes politicas, cada vez mais nos instiga a levar a problematizagéo para a sala de
aula a partir do que esta envolto nela, como mecanismos para o processo de ensino-

aprendizagem.

3 ORMUNDO, Wilton. Literatura. IN: Se liga na lingua. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

COTRIN, Gilberto. Histéria global 2. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

4 Segundo o site do FNDE, os primeiros programas responsaveis por essa demanda foram: Instituto
Nacional do Livro (INL), Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), Fundo Nacional do Material
Escolar (FENAME), Programa do Livro Didético para Ensino Fundamental (PLIDEF).
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Nesse contexto, é relevante enfatizar que a proposta da Base Nacional
Comum  Curricular (BNCC) do Ensino Médio traz justamente a
inter/transdisciplinaridade e a necessidade de abordar temas transversais a partir das
habilidades e competéncias que sao, de fato, cobradas nos processos seletivos
prestados pelos(as) estudantes egressos(as) da Educagdo Basica. Entretanto, a
BNCC ndo € nosso ponto de discussao, mas € importante pensarmos a respeito e
refletir sobre os (des)caminhos que nossa pesquisa tera que trilhar, a partir dessas
mudancas, ja que estamos tratando da analise de representacdes de conteudos e de
disciplinas que fazem parte do curriculo.

Assim, ao considerar que “a historia € um processo dinamico, dialético, no
qual cada realidade social traz dentro de si o principio de sua propria contradi¢ao”
(BORGES, 2003, p.37), entende-se que, enquanto disciplina curricular, a Historia
ajuda nao apenas a explicar a realidade, mas também a ressignifica-la, contribuindo
com constantes transformacdes sociais. Com isso, compreender a historicidade é
considerar suas versées como construgées que nao sao neutras, nem para quem as
escreve ou quem as divulga, nem para os que a leem e a interpretam.

Do mesmo modo, pensar a representagao a partir da Literatura € lancar um
olhar critico sobre a propria histéria, a identidade e a cultura de uma determinada
sociedade, pois as narrativas literarias, enquanto (re)invengdes da realidade, tém o
poder de incitar reflexdes, legitimar ou desmistificar conceitos historicamente
construidos.

Por isso, analisar as representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras
em LD das disciplinas de Histéria e Literatura faz-se necessario para compreender até
que ponto tais representagdes contribuem para reforgar ou desmistificar esteredtipos
e exclusdes que foram legitimadas ao longo do tempo, sobre as lutas, resisténcias e
elementos culturais e identitarios dos sujeitos inseridos nesse contexto.

Além disso, um aspecto que evidencia a desigualdade no pais, contribuindo
para a proliferacdo do racismo e preconceitos, € a resisténcia em discutir acerca da
multiculturalidade como caminho para o reconhecimento da formacéao das identidades
da populacéao brasileira. As escolas, enquanto instituicbes educacionais, sdo também
responsaveis por esse processo. Portanto, cabe a elas criar meios possiveis de
desconstrugcado de paradigmas historicamente impostos no tocante as segregacgdes,

discriminagdes sociais e étnico-raciais.
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Logo, os componentes curriculares Historia e Literatura desempenham um
importante papel ao possibilitar aos(as) estudantes o conhecimento sobre fatos que
transformaram o mundo e o entendimento de que diferentes contextos podem ser
analisados sob varios aspectos, sejam eles socioeconémicos, culturais ou politicos.
Uma, enquanto ciéncia que estuda a atuacao do ser humano na sociedade, e a outra,
enquanto arte capaz de (re)criar e desconstruir representacdes de realidades
histéricas. Ambas apresentam um carater processual e de leitura plural como
caracteristicas que permitem que varias versdes sobre um mesmo assunto sejam
abordadas, possibilitando ao alunado construirem suas proprias visdées sobre os mais
diversos comportamentos humanos.

Quando a multiculturalidade ndo € levada em consideragao, seja pelo material
didatico ou pela metodologia docente, ha dificuldades para que determinadas
discussobes sejam tratadas amplamente, como, por exemplo, as raizes do racismo em
nossa sociedade, o lugar de fala e a meritocracia. Nesse sentido, é preciso continuar
questionando as representacdes histéricas e literarias que sao trabalhadas nas
instituicbes escolares brasileiras, fazendo desse questionamento uma pratica
constante em sala de aula, entendendo que tanto o que é exposto quanto o que esta
ausente nos LDs sao discursos e devem ser problematizados pelos(as)
professores(as) e alunos.

No entanto, sabemos que as lacunas existentes sao parte do desafio docente,
por isso, a relevancia em estar analisando o material que é oferecido aos(as) discentes
e suas abordagens e como essas estdo sendo percebidas por eles(as), além de dar
énfase a inter/poli/transdisciplinaridade para melhor compreensdo do mundo sao
relevantes. Assim, a questdo que norteia esta pesquisa é: de que modo as
representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de Historia
e Literatura adotados pelo Colégio Estadual Wilson Lins contribuem para o processo
de formacao critica e afirmacéo identitaria dos(as) estudantes? Afinal, a trajetdria do
ensino desses dois componentes curriculares, assim como a propria educagao
brasileira, tem passado por inumeras mudangas marcadas por transformacdes
socioculturais e politicas desde a formacgao do pais, fato que reflete uma complexidade
de analises a respeito dos papéis exercidos pelos individuos integrados nesse

contexto e a influéncia do processo educativo na formagao de cada sujeito.
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Desse modo, a intengdo € perceber e problematizar as lacunas e
simplificagbes sobre a identidade e cultura afro-brasileiras e analisar se elas
desenvolvem abordagens significativas que contemplem a Lei 10639/03 — que trata
da obrigatoriedade do ensino da histéria do continente africano e da cultura afro-
brasileira nas escolas - narradas pela Histéria e Literatura. Por isso, pretendemos
desenvolver a partir desta pesquisa, por meio de dialogos com os(as) alunos(as),
proposi¢des curriculares que contemplem o objetivo principal do projeto: a analise
critica das representacdes nos livros didaticos e do poder que elas exercem na
construcdo do imaginario social e na formacgao/afirmacao de identidades.

Com isso, pensando em alcangar nossos objetivos, tragcamos como
(des)caminho metodolégico uma analise do conteudo do livro didatico Se Liga na
Lingua e Historia Global utilizado nas turmas de 2° ano do Ensino Médio. Essa analise
inicial nos serviu de base para pensarmos em pontos-chave para nossas discussdes
com os sujeitos da pesquisa. Além disso, adotamos para registrar 0s Nnossos passos
ao longo do processo o diario de campo, onde foram registradas impressdes sobre as
interacdes entre professores(as) e estudantes em algumas aulas observadas. O diario
foi utilizado também para historiar momentos durante a intervengao desenvolvida no
formato de oficinas tematicas, abordando as representacdes da identidade e cultura
afro-brasileiras a partir das narrativas da Histéria e da Literatura.

Fizemos o contato inicial com educadores(as) e discentes das turmas de 2°
ano do Ensino Médio (EM), do CEWL, para apresentagao do projeto de pesquisa e
intervengao. Também, contamos com a colaboragao de um professor de Histéria e
uma professora de Literatura que autorizaram minha presenga em algumas aulas para
apresentar o projeto e observar os(as) alunos(as) em alguns momentos. A partir
dessas observagoes, convidamos os(as) os interessados a responder um questionario
(alguns impressos, outros, via WhatsApp) e a comparecer no colégio em turno oposto
para apresentarmos como seriam as oficinas.

Nessa conjuntura, é relevante ressaltar que nomeamos nossas oficinas com
um questionamento para os(as) estudantes: “Quem somos? - Identidades em debate”
e realizamos as atividades ao longo de 10 encontros com duragao de 4horas/aula
cada e em interagao constante via grupo virtual. Com efeito, dedicaremos um tépico
do nosso segundo capitulo para narrar nossas experiéncias com as oficinas e como a

partir delas a pesquisa foi se modificando e ganhando novos rumos, novos objetivos,
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outros questionamentos e indagagdes tedrico-metodoldgicas. Desafios que nos
possibilitaram construir memorias através do diario de campo, de fotografias e de
textos escritos pelas meninas. Sim, meninas.

A partir daqui, nossa escrita deixa de ser apenas de mestranda, orientador e
tedricos(as) e passa a ser também a escrita do /6cus da pesquisa e este foi composto
majoritariamente por mulheres. Alguns estudantes iniciaram a participacdo nas
oficinas, mas, acabaram desistindo. Quando questionados, alguns justificaram que
por mudangas na rotina de trabalho e de treinos esportivos nao teriam disponibilidade
no dia combinado (as quartas-feiras, no turno noturno). Além disso, outra pesquisa
também foi desenvolvida no CEWL no mesmo periodo e alguns alunos optaram por
participar apenas de uma. No entanto, a justificativa que mais me chamou a atencgao
foi a de um dos discentes que me disse ndo se sentir a vontade para conceder as
entrevistas ou responder algumas perguntas sobre o projeto, por isso, preferiu nao
continuar.

Continuamos, entdo, apenas com elas, por isso, que, a partir de agora, passo
a me referir aos sujeitos que colaboraram com a pesquisa apenas no feminino: as
estudantes. Desse modo, formamos um grupo pequeno, dez discentes, algumas delas
nos visitavam e contribuiram significativamente nas discussdes e estdo nos nossos
registros de diario de campo, outras abragcaram o projeto e fizeram dele algo delas
também, estdo no corpo do texto em falas, fotos e producdes.

As identidades das alunas serdo reveladas a partir de suas proprias
construcdes e nos referiremos a cada uma delas pelos nomes escolhidos através de
narrativas literarias que Ihes despertaram sentimentos de pertencimento. Algumas se
identificam com a obra em si, outras se veem na histéria narrada, na autora ou em
alguma das personagens. Portanto, em nosso (des)caminho para analise de
representacdes das narrativas da Historia e da Literatura nos livros didaticos, além
dos(as) autores(as) que fundamentam nossas discussdes, nos acompanham em todo
percurso algumas personagens, como Maninha, Senhora, Ursula, Dulcinea e Carlota.

Organizamos nossas discussdes em dois capitulos: o primeiro destaca a inter-
relacdo entre os dois componentes curriculares, em suas semelhancas, conflitos e
entre-lugares e como esses intersticios aparecem nos LDs, sobretudo quando se
tratar de identidade e cultura afro-brasileira. No segundo capitulo, procuramos narrar

nossa intervencao na escola e nossas (re)construcdes tedrico-metodoldgicas com as
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estudantes. A preeminéncia da pesquisa de campo com o desenvolvimento das
oficinas perpassam pelas analises das narrativas nos livros das duas disciplinas ao
produto que fora pensado.

(Des)caminhamos juntas(os) permitindo que nossos olhares sobre a
identidade e cultura afro-brasileiras se entrecruzassem através das narrativas da
Histdria e da Literatura nos LDs, na tentativa de sairmos dos feudos que nos prendem

a rigidez institucional da Educagao que ainda separa escola, academia e vida.



20

1 HISTORIA E LITERATURA: ONDE OS OLHARES SE
ENTRECRUZAM

1.1 NARRATIVAS EM MOVIMENTO: ENTRE CIENCIA E ARTE

A inter-relagdo entre Historia e Literatura perpassa pelas formas de escrever
0 mundo e seus acontecimentos, bem como a subjetividade humana. A Histéria,
quando constituida como uma ciéncia, acrescida de racionalidade e comprovacoes,
em alguns momentos foi sendo distanciada da universalidade poética da Literatura,
entretanto, elas ndo deixaram de interagir e integrar-se, mesmo que subjetivamente.
Alguns pesquisadores vém se debrugando sobre o estudo do dialogo histérico-literario
para mostrar que, mesmo diante das distingdes impostas pela modernidade cientifica,
o elo nunca deixou de existir, seja a partir das obras literarias ou pesquisas historicas,
seja através das representacées em materiais didaticos, por exemplo.

Com a Nova Histéria Cultural (NHC)® e a flexibilizagdo e alargamento do
testemunho histérico, a interdisciplinaridade foi enaltecida diante das varias
possibilidades de pesquisas defendidas pelos estudos da época, inclusive a Historia
e a Literatura. Inclusive, Peter Burke (2005) traga um panorama da NHC, descrevendo
suas principais inovagoes, permanéncias da tradi¢ao e criticas a essa “virada cultural”
em relacao ao oficio dos(as) historiadores(as), mas, nao apenas. A ampliacéo de
temas e de metodologias a partir desse movimento acontece em varias areas de
pesquisa, sobretudo, nas pesquisas em Educacao.

E entre as geracdes da NHC que emergem e séo fincados os estudos sobre
a historia da leitura, das praticas, das vozes, das narrativas e das identidades e
representacdes. Temas que estao intrinsecamente na Historia e na Literatura, assim
como na Educagdo, das interagdes nas salas de aula aos (ndo)usos dos livros
didaticos (LD).

“Os estudos culturais como projeto, como intervencdo, continuarao

incompletos” (HALL, 2003), pois abarcam narrativas distintas, com multiplas vozes,

5 A Nova Histéria Cultural (NHC) é uma forma “dominante” de histéria cultural praticada na
contemporaneidade. Trata-se de um estilo de pesquisa que amplia as discussdes historiogréficas,
preocupando-se com as teorias e sendo mais eclética para responder os desafios que as prdprias
teorias criam ou reconceituam. A expressdo NHC passou a ser utilizada no final dos anos 1980 quando
foi publicada uma obra com esse titulo pelo historiador Lynn Hunt.
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que muitas vezes estdo em conflito. Isso nos leva a pensar sobre a narrativa®
enquanto elemento comum que compde a Historia e a Literatura e seus lugares nas
escolas e nos livros didaticos.

Enquanto narrativas, Historia e Literatura ocupam lugares diferentes, mas
com o mesmo poder de desconstrugdo de simbolos e significados. As narrativas
historicas e literarias, como construgdes socioculturais, sdo marcadas por hibridismos
e conflitos. Tais questdes percebidas no ambito da pesquisa académica reverberam
na escola, pois as formas como discutimos e fazemos a inter-relagdo entre essas duas
areas do conhecimento na academia podem influenciar no modo como essas
narrativas sao percebidas pelos(as) estudantes da Educagéo Basica.

Assim, um dos passos da nossa pesquisa foi um percurso em plataformas
académicas em que estabelecemos como critério de busca trabalhos sobre Educacgao
que tratassem do estudo da relagdo entre Historia e Literatura. Escolhemos a
plataforma Scielo, o Banco de Teses e Dissertagdes do MPEJA/UNEB e o Banco de
dados da ABPN&. Destacamos, em nossa revisao sistematica, trabalhos que dialogam
com nossa proposta em pensar a relagao entre os dois componentes curriculares sob
um viés inter/poli/transdisciplinar em sala de aula, entendendo o quanto ambas
contribuem para aprofundar o entendimento de fatos sociais e aspectos culturais
importantes da humanidade. Identificamos em nossa busca na plataforma Scielo —
selecionando ‘Historia e Literatura’ como termos-chave para pesquisas em educacao,
humanidades e estudos culturais — publicagdes entre os anos de 2013 a 2018, que
apontavam o quanto se pensa essa relacdo como um método de analise de uma
época ou sobre os desdobramentos que influenciaram a escrita literaria em
determinados periodos da histdria.

Ainda nessa plataforma, entre as publicagdes de pesquisadores com
formacdo em Histdria, a maioria € de analises historiograficas de obras literarias.
Portanto, isso nos diz que, apesar do numero expressivo de trabalhos publicados
sobre a tematica, permanece a logica de pensar a literatura apenas como fonte de

pesquisa histdrica, pois ndo encontramos trabalhos que discutissem a inter-relagéao

6 Conforme o pensamento de Bakhtin (1993; 1997), a narrativa é aqui entendida como uma (re)criagéo
constituida de multiplas vozes e a relagdo dialdgica que estabelece com o meio social e a confere o
lugar de discurso, logo, carregado de poder.

7 Mestrado Profissional em Educacao de Jovens e Adultos — Universidade do Estado da Bahia.

8 Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros.
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entre Historia e Literatura a partir de um viés bibliografico e sua implicagéo
educacional ao mesmo tempo.

Dentre os estudos que selecionamos para dialogar com 0 nosso objeto de
analise evidencia-se o da historiadora Beatriz Polidori Zechlinski (2018) que trata
como um problema o fato de o ensino de Histdria continuar pautado no cientificismo.
Realidade essa que constitui uma barreira para pensar o processo historico de modo
mais amplo, tendo em vista que, na sala de aula, nos deparamos com realidades
diversas, com individuos com déficit de atencédo, com rejeicao as disciplinas que
consideram “chatas” por terem muitas informacdes (datas, nomes de pessoas e
lugares).

Nesse contexto, a interseccéo entre Histéria e Literatura contribui para minar
os limites que permeiam, por exemplo, discussdes identitarias e culturais, uma
inter/poli/transdisciplinaridade que favorece a problematizagao das versdes sobre a
trajetdria dos sujeitos ao longo do tempo. Logo, ao se dar relevancia a contribuigao de
outras narrativas, estar-se-a4 demonstrando aos discentes o quao diversos sao os
olhares e as possibilidades de interpretagao dos acontecimentos que fazem parte de
nossa historia.

Considerando tanto a escritura historiografica quanto a literaria como
interpretacdes da realidade, entendemos que ao passo que “o historiador imagina,
supde, interpreta e cria, em busca de sentido para as agdes passadas” (ZECHLINSKI,
2003, p. 7), ele também (re)inventa narrativas, o que nos revela uma coeréncia
imaginaria essencialmente presente na escrita literaria.

Quem se dedica a historia da humanidade imprime em sua escrita um lugar
de onde fala. Ha uma escolha politica, metodoldgica e cultural no texto historiografico
e isso faz do relato da pesquisa historica, também, uma criacdo. Assim, a escrita
literaria tem a liberdade de se assumir inventiva, mesmo quando descreve e critica a
realidade. Trata-se de uma escrita que conta uma ou varias histérias oriundas das
intersec¢des entre o real e o imaginario.

O fato de que a Historia escreve o que aconteceu no passado a partir de
evidéncias, pode ser considerado como uma das tensdes que fizeram a Historia e
Literatura serem distanciadas no passado, afinal trata-se de uma narrativa que informa
e registra. Ela circula nos meios sociais, escolas, academias, imprensa, e todos

tomam como “verdadeiro” o texto historiografico, afinal ele esta possivelmente
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pautado numa linguagem cientifica baseada marcadamente em fatos. A Literatura,
enquanto arte, também circula nos mesmos meios sociais como narrativa criativa livre
e critica, falando sobre o que aconteceu, o que poderia ter acontecido ou vira a
acontecer.

Dessa forma, a arte de narrar ultrapassa esses tensionamentos que
diferenciam Histdria e Literatura e as aproximam no que ambas tém de mais comum:
sao narrativas e, portanto, feitas de representacoes.

Ambas disciplinas tém processos de elaboracdo e criagcdo que se
assemelham, afinal ambas perpassam pela agao de alguém que imprime na escrita
seu olhar sobre a realidade. Na pesquisa historica, o historiador fala de um lugar social
especifico e por mais que busque objetividade ao campo de pesquisa, em algum
momento, deixa sua marca, dando singularidade as obras. No processo de criagao
literaria ha acado e contemplagao ou vice-versa, do(a) autor(a) sobre uma situagao
vivida ou imaginada, o que ndo a torna menos importante, pois toda obra de arte, seja
ela literaria ou ndo, nasce de uma realidade.

Inclusive, Judite Grossmann (1982), importante estudiosa da Literatura,
evidenciou o transito existente entre ficgao e real, referindo-se a contextualizagao das
obras literarias, os recortes que sédo escolhidos ou lidos por quem as escreve, € Como
as intengdes do(a) escritor(a) podem ser percebidas nas entrelinhas do texto.
Segundo ela, a obra literaria opera em varias temporalidades, e, muitas vezes, ao

mesmo tempo, por isso, ndo ha como dissocia-la da historia:

Se admitirmos o carater misto da economia da linguagem literaria,
simultaneamente simbdlica e instrumental, torna-se mais perceptivel o
caminho que vai da literatura a historia, sua fungdo em relagdo a mesma,
fungéo obliqua e sinuosa, mas, enfim, pretensao na raiz de toda obra literaria,
modificar a ordem do mundo (Idem, p. 15).

Histdria e Literatura mesmo quando dissociadas, seja pelo ambito académico,
seja pela pratica escolar, dialogam e exercem influéncia uma sobre a outra. Dito isso,
€ importante frisarmos que nao é nossa intenc¢ao fazer das duas disciplinas uma coisa
sO, todavia, nos interessa analisar as contribuicbes no processo de
formacao/afirmacao identitaria das estudantes a partir das representacbes da
identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de Historia e Literatura

adotados pelo Colégio Estadual Wilson Lins.
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A Literatura € uma construgao social que ao mesmo tempo em que (re)inventa
a historia, a utiliza como matéria-prima. Como diria Anténio Candido, “a literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas” (1995, p. 175). Além disso, esse componente
exerce uma importante fungado social quando denuncia as mazelas da sociedade e
assim lida com a histéria. Enquanto narrativas, Histéria e Literatura conferem
existéncia a quem as escreve e, principalmente, aqueles que se situam no mundo a
partir delas.

Nesse sentido, as obras literarias sdo documentos historicos importantes para
a construcao e afirmacao da identidade de um povo. Inclusive, ha obras literarias
brasileiras que estdo pejadas de discursos e imagens fortemente colonizadores.
Contudo, ha uma gama de narrativas engajadas politicamente que contribuiram no
seu tempo para analisar a sociedade da época e denunciar acontecimentos histéricos
que marcaram de forma violenta grupos sociais e suas culturas.

Essa narrativa politicamente engajada € aquela que trata de questdes
sociopoliticas de uma sociedade, nao simplesmente que se refira diretamente a um
assunto considerado como politico, mas traz em si os tragcos de um escritor ou
escritora que usa seu oficio para criticar, problematizar e colocar em cena feridas
sociais ndo cicatrizadas e que precisam ser expostas, sobretudo, porque, em muitos,
elas ainda doem.

Conforme Benjamin Abdala Junior, “Os textos engajados trazem em suas
formas, além das marcas ideolégicas que nos remetem ao escritor e a sociedade,
codificagbes apelativas para a sensibilizagdo da consciéncia do leitor” (1989, p. 14).
Ou seja, uma escrita comprometida visa a cumprir o papel que a literatura tem
enquanto arte, de refletir acerca das diversas realidades da condi¢do humana.

Ademais, a Literatura pode ser constituida também de narrativas de denuncia
por ser um bem social coletivo. Com efeito, o que é criado deixa de ser do(a) escritor(a)
assim que é transformado em obra e publicitado. “Quando o escritor escreve, pode
julgar que o texto € seu, ndo tendo consciéncia de que na verdade é a sociedade que
se inscreve através dele” (ABADALA JUNIOR, 1989, p. 22). O(a) autor(a) exprime
pela escrita aquilo que socialmente aspira, seja pra legitimar ou para confrontar. O
dialogo existente nos textos € marcado por uma polifonia, a partir do momento em que

uma narrativa, seja ela histérica ou literaria, chega aos(as) leitores(as) deixa de ser
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apenas uma ideia do(a) narrador(a) pelos encontros com outras vozes que emergem
da propria narrativa ou de sua leitura (BAKHTIN, 1993; 1997).

Anténio Candido, ao tomar a Literatura como forma de protesto, cita, por
exemplo, as denuncias presentes nos poemas de Castro Alves. Para ele, “Um poema
de Castro Alves atua pela eficiéncia da sua organizacao formal, pela qualidade do
sentimento que exprime, mas também pela natureza da sua posicdo politica e
humanitaria” (1995, p. 180). Esse carater social exercido pela arte literaria confere-lhe
poder sobre a prépria histéria na medida em que possibilita conhecer e melhor
entender aspectos do passado colonial escravocrata que foram renegados pelas
producdes historiograficas contemporaneas a Castro Alves. E comum encontrarmos
em livros didaticos de Histéria poemas como os do poeta roméantico para a
compreensao do processo historico ao trazerem seus fragmentos como conteudo e
como historia.

Sob esse viés, ao analisar os livros didaticos de Historia e Literatura utilizados
pelo CEWL nas turmas da 2° série do Ensino Médio, identificamos trechos da obra de
Castro Alves em ambos os LDs, abordando tematicas referentes ao passado colonial
brasileiro do ponto de vista historico e literario.

No livro de Literatura, o poema O Navio Negreiro é destacado como exemplo
da obra de Alves, precedido de uma apresentacao do escritor referenciado no material
como “escritor dos escravos”. Como sugestdo de interpretagcao, € indicado aos(as)
leitores(as) que, além do estudo da estrutura do poema (cadéncia dos versos, ritmo e
pontuacgdo) que seja levado em conta a for¢a da linguagem poética, com expressivas
metaforas, buscando percebé-las e interpreta-las a partir de uma reflexdo critica e
contextualizada. No entanto, percebemos que o livro deixa margem para que a relagao
do texto literario ao contexto histérico em que foi escrito e a histdria a que ele se refere
seja realizada durante as discussdes entre professores(as) e estudantes, pois néo
percebemos a existéncia dessa relagdo no préprio material.

As abordagens dadas a mesma obra literaria nos dois exemplares seguem
caminhos diferentes, mas que nao se distanciam, encontram-se. Ambas conduzem a
discussao acerca de um mesmo tema: a condigéo de escravizado(a). Por conseguinte,
ao sugerir ao(a) leitor(a) a analise das metéaforas contidas no poema, o LD de
Literatura insinua que a mensagem do escritor esta para além do dito. Nesse sentido,

ha, aqui, a possibilidade de tratarmos em sala de aula sobre os entre-lugares da
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narrativa, que, ao mesmo que € literaria, € histérica, pois entrelaca ficgao e realidade
com o proposito de pensar a condigdo de homens, mulheres e criangas vindos da
Africa para o Brasil.

Destarte, € importante destacar que representagbes nao sao apenas
abordagens (re)construidas, ressignificadas por grupos sociais com objetivos proprios
— didaticos, alienagao ou resisténcia — mas, podem ser até mesmo sentimentos. Ha
representacdes que nao estao escritas, desenhadas, porém inscritas na realidade, por
iSSO, as vezes € necessario mais do que racionalidade e, para percebé-las, é
importante sensibilidade.

As metaforas da orquestra e da dancga, por exemplo, poetizam o relato a
respeito do que ocorria no tumbeiro: o soar das torturas do chicote e os movimentos

de um sofrimento vivido quase que em sintonia pelos individuos sequestrados de seus

lares:

Figura 1 — pagina do livro didatico Se liga na Lingua
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O mesmo poema, com um recorte diferente, estd no livro de Historia,
apresentando o escritor como “poeta abolicionista” e seus versos de O navio negreiro

como instrumento de denuncia a escravizagao colonial e imperial no Brasil:

Figura 2 — Pagina do livro didatico Histéria Global

O navio negreiro

O poeta brasileiro Castro Alves (1847-1871) foi um importante abolicionista. Aos 21 an
5 a
um de seus poemas mais conhecidos: “ O navio negreiro”, que denuncia a crueldade da escros' Sscrg,
" . a Kl
criar esse poema, Castro Alves baseou-se em relatos de escravos que conheceu quande Crig ndag p,r'“'
NCa, "™
O navio negreiro
Senhor Deus dos desgragados! [--]
Dizei-me vos, Senhor Deus! Sao os filhos do deserto,
Se é loucura... se é verdade Onde a terra esposa a luz,
Tanto horror perante os céus?! [d
O mar, por que nio apagas Ontem simples, fortes, bravos.

Co'a esponja de tuas vagas Hoje miseros escravos,

De teu manto este borrao? Sem luz, sem ar, sem razao...

(-] [-1

Quem sao estes desgragados Ontem plena liberdade,
Que nao encontram em vés A vontade por poder...

Mais que o rir calmo da turba Hoje... cam’lo de maldade,
Que excita a flria do algoz? Nem sao livres p'ra morrer...

ALVES, Castro. Navio negreiro. Disponivel em: <httpr//www,domlmopublico.govbr/pg;qmw
DetalheObraForm.do?select_action==8co_obra=1786>. Acesso em: 17 noy, 2015,

Fonte: COTRIN, Gilberto. Histéria global 2. 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

As vozes que emergem desse fragmento literario sdo multiplas. Vozes de um
movimento de luta pela abolicdo da escravatura realizado pela elite letrada do Brasil
imperial, em compasso com as vozes silenciadas de “iletrados” que sofriam por suas
vidas escravizadas e pelas memorias dos antepassados que dangaram ao som de tal
orquestra irbnica.

Em didlogo com as estudantes colaboradoras da pesquisa, fizemos uma
analise do poema, problematizando os recortes presentes em cada um dos livros
didaticos. Uma das meninas trouxe em sua fala sensibilidade e olhar critico para
interpretar os versos castroalvinos ao dizer que: “O texto do livro faz a gente saber
como aconteceu a travessia dos africanos escravizados. Ja o poema em si, mesmo
um pequeno recorte, faz a gente sentir o que foi essa travessia.” (DULCINEA, 30 de
Outubro de 2019). A aluna faz uma comparagao das narrativas historica e literaria
sobre o trafico transatlantico de africanos escravizados, referindo-se a narrativa
histérica como “o texto do livro” como algo que informa através de fatos o processo
histérico da diaspora africana. Enquanto que a narrativa literaria aflora a sensibilidade
de quem a &, conferindo-lhe poder de imaginar e sentir o passado historico,
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associando detalhes dele ao préprio presente, construindo assim, percep¢des sobre
0 mundo.

Em sua producgao durante as oficinas, Dulcinea escreve:

Figura 3 — Texto produzido por Dulcinea durante as oficinas
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No fragmento do texto de Dulcinea ha uma mescla de trechos do poema e de
suas (re)significacdes sobre algumas expressdes. Sem formalidade na escrita, mas
com critica e sensibilidade sobre o texto lido, a estudante cita informacdes historicas
do contexto abordado e enfatiza passagens de dor que o poema lido apresenta.

Em nossa leitura, a narrativa construida por Castro Alves em O navio negreiro,
antes de ser fonte para a pesquisa historica, tem a Histéria como matéria-prima para
constituir-se enquanto poema e assumir sua fungéo social de denuncia e de registro
de um olhar sobre um tempo. Os versos do poeta amalgamam ficcdo e realidade
historica. Afinal, “a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de
discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas; nao € por acaso
que, ao longo da histéria, suas fronteiras foram inconstantes” (TODOROV, 2009, p.
22).

Por isso, mais que interdisciplinar, transdisciplinar: a época, o sofrimento da
travessia forcada do Atlantico, as relacdes de poder sdo como fios que conduzem uma
discussao que foge ao campo das disciplinas. Na verdade, trata-se de uma discusséo
sobre a acdao humana fundamentada em principios desumanizadores que
prevaleceram durante séculos apesar de todas as contestagdes e resisténcias.

Precisamos cada vez mais de didlogo, de interagao, inclusive entre as areas
do conhecimento. Conforme coloca Eliana Yunis (2002, p. 30), “o ensino precisa
resgatar, em sua cotidianidade, o exercicio da inter/polidisciplinaridade®, ao menos
como iniciagao para a transdisciplinaridade”. Talvez assim, tenhamos mais afinidade
com o conhecimento em sua infinita totalidade.

Homi Bhabha, em seu livro O local da Cultura, refere-se as narrativas literarias
como um exemplo de lugar em que € possivel descrever, em seus intersticios, o
mundo histérico, mesmo quando essa n3o é sua intencdo. E o passado que funciona,
nesse sentido, como elo entre as narrativas e nelas ele se confunde com o proprio
presente.

Por conseguinte, a propria Histéria, ciéncia que narra o passado, é realizada
sempre no agora, ou seja, narra o antes impregnado de resquicios do presente.
Nessas intersecgdes entre passado e presente, assim como entre Historia e
Literatura, existem os entre-lugares, que conforme o pensamento de Homi Bhabha

(1998), podem ser considerados como “um Terceiro Espago” que nos possibilita sair

9 Grifo nosso.
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do discurso da polaridade e (re)ver os processos socioculturais, em suas articulagdes
e hibridismos. Assim, segundo Bhabha (1998, p. 69):
O inter —fio cortante da tradugéo e da negociagao, o entre-lugar — que carrega
o fardo do significado da cultura. Ele permite que se comecem a vislumbrar
as histoérias nacionais, anticoloniais, do “povo”. E, ao explorar esse Terceiro

Espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade e emergir
como os outros de nds mesmos.

Trata-se, portanto, de um lugar que possibilita questionar a propria construgao
do passado, entendendo que esse, enquanto escrito e lido, € formado por
representagdes sociais.

Destarte, narrativas literarias e histéricas representam lugares, nomes,
significados, pois a escrita confere-lhes esse poder. Por isso, precisam ser relidas e
ressignificadas, ja que ndo se esgotam em si mesmas. Como afirma Bhabha, “A razédo
pela qual um texto ou um sistema de significados culturais ndo ser autossuficiente é
que o ato de enunciacgao cultural — o lugar enunciado — é atravessado pela diferenca
da escrita” (1998, p. 65).

Logo, pensar sobre os entre-lugares contribui na ampliacdo do olhar sobre a
inter-relacao entre Histéria e Literatura e o poder que elas podem exercer na sala de
aula, pois, ao passo que ambas se constroem, se complementam. E, nessa
conjuntura, pensamos que o “Terceiro Espago” dessa relagao precisa ser acentuado,
sobretudo, a partir das representagdes forjadas em suas narrativas, visto que elas em
muitos momentos sao como armadilhas, significam e ainda deixam margens para
desvelar aspectos que residem subterraneamente em suas construgdes

socioculturais.

1.2 NA OUTRA MARGEM DAS REPRESENTAGCOES

O conceito de representacao social € aqui entendido sob a perspectiva
culturalista que afirma que ele nao pertence a uma area especifica do conhecimento,
pelo contrario, além de ser hibrido, transita em varias esferas, desde a comunicacgao,
a psicanalise, até as ciéncias sociais e humanas. Logo, desde sua génese, a
representagdo em si constitui-se um entre-lugar.

Sob esse viés, é importante ressaltar que um dos primeiros estudos a teorizar
acerca do termo representacgéo foi realizado pelo psicologo romeno Serge Moscovici

que, na década de 1970, tracou um didlogo entre psicologia e a sociologia
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durkheimiana para refletir sobre o pensamento social dos individuos. Em tese, a teoria
das representagdes iniciada por Moscovici deixa como legado a ideia de que a
representacao social é formada em razdo do cotidiano do sujeito.

Mas, ndo sao apenas as ciéncias sociais e humanas que tratam sobre como
0s sujeitos se constroem e sido construidos socialmente. Muito antes das ciéncias,
inclusive da propria Historia, a Poétfica de Aristoteles problematiza a criagdo, a
repeticdo e ressignificacdo de sentidos sobre os acontecimentos e os individuos na
sociedade: a mimesis. Temos, entdo, o conceito de representacédo social, bastante
discutido e utilizado por historiadores; e temos a mimesis, discutida e analisada por
tedricos e criticos literarios.

Entretanto, falar ressignificacdo ndo € somente tratar de poesia, de tragédia,
de imitatio, é tratar sobre a relagao do que se fala, por quem e de onde se fala. E por
esse carater, dialoga diretamente com o conceito de representacao social.

A principio, a mimesis é entendida enquanto um ato de imitagao do real, mas
que se difere daquilo que imita tendo em vista que a arte (re)inventa a prépria
realidade. Logo, “O ato mimético seria em si dialético: permanéncia que se nega ao
transformado, transformado que nao langa um abismo ante o que passou” (LIMA,
2003, p. 27). A mimesis, portanto, carrega em si uma intrinseca relagdo entre
linguagem, realidade e ficcdo que a caracteriza, sobretudo, por ndo se sujeitar ao
tempo.

Nesse contexto, o terreno tedrico utilizado por Lima (2003) para problematizar
a conceituacao dessa imitagdo em toda sua ambiguidade é carregado de alteridades.
O autor, entdo, historiciza a produgéo do conhecimento e de memdria gregas para
demonstrar, como em diferentes momentos, o ato mimético foi percebido. Além disso,
questiona as analises feitas por Erich Auerbach, considerado por muitos, canone do
tema. Segundo Lima (2003), Auerbach (1946), em sua obra mais famosa, Mimesis: a
representacdo da realidade na literatura ocidental, nao primou pela teorizagédo do
conceito, o que, naquele contexto sociopolitico, reforgava a ideia de que apenas a
ciéncia histérica cabia o fardo de explicar as condutas humanas e seus
desdobramentos. Nessa perspectiva, Lima pontua que (2003, p. 30):

Assim como a teoria da relatividade mostrara que a posi¢gao do observador
interfere no fendbmeno observado, assim também podemos dizer que, no
campo das ciéncias humanas, onde se encontra o estudo do poético, sendo
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inevitavel que se fale deste lugar, é inevitavel a interferéncia do lugar que se
ocupa sobre aquilo de que se fala.

O observador de que Lima (2003) fala € o critico literario, o escritor literario e
até mesmo o historiador. A ideia de neutralidade frente a escrita, seja ela artistica ou
cientifica, ja ultrapassou os ideais positivistas dos séculos XIX e XX. Sabemos que
quando alguém escreve imprime um pouco de si ou do seu lugar na escrita e mesmo
aqueles que optam por se omitir estdo postulando uma escolha tedrica e/ou
metodoldgica.

Portanto, a critica de Lima (2003) aos estudos de Auerbach segue a légica de
que, enquanto estudioso da mimesis, ele tinha o posicionamento ideal para teorizar o
conceito e demonstrar toda sua ambiguidade negada pela poética aristotélica e, do
mesmo modo, atentar para a constancia da metamorfose mimética nas obras literarias
analisadas, fato que destacaria a literatura como arte capaz de reinterpretagdes a luz
de outros tempos, que nao se encerra no contexto em que é escrita.

Em outras palavras, a forma como essa imitagao foi tratada no século XX por
estudiosos literarios como Eric Auerbach, contribuiu para limitar a compreensao
acerca do conceito e até mesmo da propria importancia da Literatura para a
interpretacédo e critica da realidade.

Isso nos leva a entender que nao sé as concepgdes de verdades
cientificamente comprovadas foram responsaveis por desmerecer a narrativa literaria
diante das demais narrativas, como a historica por exemplo, até mesmo no ambito
critico literario houve silenciamento diante da morte da narrativa’®.

Por isso, é preciso repensar a ideia de mimesis enquanto imitagao, por
entender que se trata de um conceito indispensavel para a compreensado da arte
construida pela e para a sociedade. A mimesis, mais que isso, pode ser entendida
como um “prolongamento do real” e que é relativizado a depender do lugar, do tempo
e dos sujeitos que a interpelam. E, por assim dizer, € que o conceito desse termo se

relaciona com o de representagéo social.

10 Expresséo utilizada por Walter Benjamin ao tratar sobre a decadéncia do ato de narrar e de produzir
narrativas - o discurso vivo - como concomitante a evolugao das forgas produtivas em nossa sociedade.
Esse autor considerou a morte da narrativa como parte da distingdo entre narrativa e romance: ela
sendo prépria de quem relata suas experiéncias junto a de outros, e o romance, descritivo, segregado.
BENJAMIM, Walter. O narrador. IN: Magia e técnica, arte e politica. 3.ed. Sao Paulo: Brasiliense,
1987, p. 197-221.
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De acordo com Luiz Costa Lima, “A sociedade respira e transpira
representacdes” (2003, p. 88), e é por meio delas que aprendemos significados que
permeardo grande parte de nossa existéncia, qui¢a, nossa vida inteira. S&o os
sistemas de representacdo que impdem modos e moldes de pertencimento, que,
muitas vezes, buscam naturalizar uma cultura por meio de simbolos. Sendo assim, a
representacéo social € uma atmosfera carregada de poder simbdlico “com o poder de
construir o dado pela enunciacdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou
transformar a visdo de mundo e, deste modo, a agdo sobre o mundo, portanto o
préprio mundo” (BORDIEU, 1989, p. 14). Desse modo, as representacdes fornecem
alicerces para a construgéo de significados que se impdem através do tempo e que
precisam ser discutidas nas escolas.

Assim, podemos dizer que através da comunicagao, seja ela escrita ou falada,
legitimamos os significados que as representagdes visam a construir a partir de
simbolos. Segundo Lima, “[...] os sistemas de representacdo usam a forma da
comunicagao para estabelecer a diferenciacado. Isso significa dizer que tais sistemas
fornecem tanto o cimento para a identidade social — quanto para a separagao social”
(2003, p. 91). As representacdes percebidas a partir do olhar sobre o entre-lugar
fornecem-nos informagdes de como os binarismos s&o concebidos com o intuito de
perpetuar o poder simbdlico de um grupo sobre outro(s).

Tomando aqui o pensamento de Lima (2003), apesar da mimesis ser vista
como especialidade do artistico desde Aristételes, criou-se ao mesmo tempo a
oportunidade para um retrocesso: o de perder-se de vista as relagdes entre mimesis
e representacéo social. Diante disso, ndo cabe a néds, que estamos propondo uma
analise das narrativas da Historia e da Literatura, separar mimesis e representagao
social como construgdes dissociaveis no campo da investigacdo e da compreensao
dos conhecimentos produzidos ao longo do tempo pelos individuos. Até por que a
mimesis se aproxima da representag¢ao social na medida em que “nao é apenas o
nome antigo para representagao social” (Ildem, p. 95), elas se envolvem, sobretudo,
no entre-lugar histérico-literario. Conquanto, nosso objetivo esteja atrelado
principalmente ao estudo das representagdes sociais.

A partir de contribuigdes de autores como o historiador francés Roger Chartier,
que estuda as representagdes sociais a partir da Histéria e da Literatura e defende

esse conceito como um meio pelo qual uma realidade social € percebida, lida e
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ressignificada, tratamos neste trabalho a representagdo enquanto uma construgao
sociocultural com implicagcdes na formacgao dos individuos e suas visdées de mundo.
Inclusive, conforme a discusséo feita por Roger Chartier (1988, p. 18), as

representagdes podem ser consideradas como:

Matrizes de discursos e de praticas diferenciadas — mesmo as
representagdes coletivas mais elevadas s6 tém uma existéncia a partir do
momento em que comandam atos — que tem por objetivo a construgao do
mundo social, e como tal a definicdo contraditéria das identidades — tanto a
dos outros como a sua.

Numa perspectiva semelhante, a também estudiosa francesa Denise Jodelet
tem se empenhado ha muitos anos a discutir representagcdes sociais e suas
implicagbdes na vida dos sujeitos, defendendo a ideia de que o motivo pelo qual as
construimos é a necessidade que temos de compartilhar nosso mundo com o mundo
do outro e vice-versa, seja divergindo ou convergindo. Assim, de acordo com a

estudiosa:

Reconhece-se, geralmente, que as representagdes sociais, [sdo] como
sistemas de interpretagdo, que regem nossa relagdo com o mundo e com o0s
outros, orientando e organizando as condutas e as comunicagdes sociais.
Igualmente intervém em processos tdo variados quanto a difusdo e a
assimilagao dos conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na
definicdo das identidades pessoais e sociais, na expressao dos grupos e nas
transformagdes sociais (JODELET, 1989, p. 05).

A representacao, enquanto processo e produto concomitante as experiéncias
e concepgdes ideoldgicas das subjetividades individuais e coletivas, sdo adquiridas
ou construidas pelos sujeitos ao longo do tempo. E muitas delas sao partes
importantes para a trajetéria de formacado e afirmacado de identidades pessoais e
sociais, bem como de praticas culturais.

Nesse ambito, um exemplo de pesquisador que se debrugou em analisar
diferentes representacdes construidas sobre um mesmo lugar foi Durval Muniz de
Albuquerque Junior, em A invengdo do Nordeste e outras artes. Nesse livro, o autor
relata as formas como a regido Nordeste foi representada ao longo do tempo pelas
artes e escritos historicos e sociolégicos, elaborando uma importante critica sobre a
construcao de representacdes a partir das seguintes linguagens artisticas: literatura,

musica, pintura, teatro e cinema — principalmente do inicio do século XX.
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No tocante a literatura, Albuquerque Junior aborda como os romancistas de
1930, que representaram um marco da tentativa de construgédo de simbolos e signos
nacionais, produziram narrativas com o intuito de “oferecer sentido as varias
realidades do pais; a desvendar a esséncia do Brasil real” (ALBUQUERQUE JR, 2011,
p. 123). Assim, a literatura foi, como outras artes, uma pec¢a fundamental para construir
e legitimar representag¢des acerca da regido Nordeste que até hoje € vista pelo senso
comum como um lugar marcado pela seca, por miséria, mas também por forga, luta e
resisténcia frente aos obstaculos impostos ao longo do tempo. Os escritores daquele
periodo tiveram influéncia direta na construgcao de simbolos e seus significados para
a nagao brasileira, como os estudos sociolégicos de Gilbert Freyre, e a tendéncia
dicotdémica euclidiana, por exemplo.

Todavia, em varios momentos, os escritos literarios aparecem muito mais
como frutos de relatos com vistas a resgatar memoérias e saudar tradicbes. Segundo
a discussao de Albuquerque Junior (2011), a invencdo do Nordeste se da na medida
em que os(as) escritores(as) e demais artistas se empenham em reforgar a existéncia
de uma identidade tradicional “ameacada de se perder”, em meio as mudancas sociais

da época. Por isso, o autor afirma em um dos capitulos de sua obra que

Eles inventam um Nordeste tradicional, o que nao significa que partam do
nada. Significa que eles escolhem entre lembrangas, experiéncias, imagens,
enunciados, fatos, aqueles que consideram essenciais e caracteristicos desta
regido, de um tipo regional (Idem, p. 128).

Nesse trecho é possivel perceber a critica do autor a representagao enquanto
uma construgdo. Essa que se baseia tanto no campo de escrita dos romances, ou
seja, no espaco sobre o qual esta sendo escrito, como pelo objetivo que se quer
alcangar: uma imagem tipica de uma regido marcada pela invisibilidade da literatura
anterior, predominantemente do Sudeste. Além disso, ao afirmar que os autores “nao
partem do nada”, Albuquerque Junior (2011) sugere também a relagao direta dos(as)
escritores(as) as representagdes que estdo construindo a partir de suas narrativas.

Nessa perspectiva, percebe-se que algumas pesquisas histéricas
direcionadas a analise de obras literarias costumam levar em consideragdo essa
relagdo entre escritor e seus escritos, por reconhecer que representagao e
interpretacdo se complementam, pois ambas sao formas de “experimentar o mundo”,

como diria Stuart Hall (2006). Logo, os lugares ocupados por escritores(as) e/ou
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leitores dessas narrativas refletem nos modos de representar e interpretar as
realidades e seus simbolos, conferindo-lhes poder ou interrogando-os.

Partindo desses pressupostos, entendemos que estudantes, enquanto
individuos sociais, se inserem e sao inseridos o tempo todo nesses sistemas de
representacdo e em diferentes contextos socioculturais. Logo, sdo sujeitos que, em
suas relagdes, representam e se veem (ou nao) representados, o que confirma que a
sua identidade esta sempre sendo moldada pelo outro. Considerando tal premissa, €
que julgamos importante pensar acerca dos mecanismos de representagcdo que sao
utilizados para a construgao de significados e como eles chegam e séo trabalhadas
nas escolas, especialmente, a partir dos livros didaticos de Histdria e Literatura.

Por isso, o dialogo com trabalhos que também discutem representagdes e
identidade, nos ajudou a entender que, enquanto sistema de significagao, “a demanda
da representacdo estara sempre intrinsecamente relacionada a identificacdo”
(SANTOS, 2009, p. 04). Dessa forma, os individuos, ao se depararem com
representacdes com as quais nao queiram se identificar, acabam construindo sentidos
contraditérios sobre suas trajetérias e nao cultivando sentimentos de pertencimento
sociocultural.

Tal questdo pode ser atribuida a diversos exemplos em se tratando da
sociedade brasileira marcada pela multiculturalidade. Em relacao as representacoes
sobre os grupos étnico-culturais que formam a nossa sociedade, muitas séo as
discussbes académicas, principalmente sobre a populacdo africana escravizada
durante os periodos colonial e imperial no Brasil. Nas midias didaticas, em particular,
o livro didatico (LD), estudos desde a década de 1990 vem afirmando como houve e
ha exclusdao de grupos e seus tragos culturais na formagao da identidade brasileira
nessas obras pedagogicas, além de estigmas que ferem e forgcam inUmeros sujeitos
a nao se identificarem com o que leem nesses materiais.

Dentro desse contexto, uma das principais referéncias nos estudos sobre
representacido afro-brasileira em livros didaticos € a professora Ana Célia da Silva,
que desenvolve, desde a década de 1980, pesquisas na area educacional voltadas
para essa tematica, sendo A discriminagdo do negro no livro didatico uma obra
imprescindivel para educadores(as) e pesquisadores(as) refletirem acerca de suas

praticas e pesquisas como mediadoras e criticas do uso do LD pelos(as) alunos(as).
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Silva (2019), em seu livro supracitado, além de apresentar suas analises
sobre LDs, também traga um histérico das pesquisas acerca desses materiais e
aborda acerca das questbes étnico-raciais no pais, as mudangas na legislagéo
educacional e atuacdo do Movimento Negro diante de esteredtipos e estigmas sociais
sobre a populagdo negra difundidos através das escolas e de alguns materiais
didaticos.

Na intencdo de elaborar um dialogo com a pesquisa de Silva (2019),
destacamos alguns pontos evidenciados por ela que identificamos nas narrativas dos
livros didaticos analisados nesta pesquisa: invisibilidade, inferioridade, sentimentos
negativos, estereotipos e homogeneidade em relagdo a populagdo negra. Ao fazer
tais identificagbes, indagamos o contexto em que essas abordagens estdo inseridas.
Na década de 1980, quando a autora fez sua analise, a educagéao vivia um contexto
sociopolitico marcado pela reabertura politica no pais. Desse periodo até entao,
tivemos a reconstrugéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (1996) influenciada
nas escolas por uma pedagogia critica, que estabeleceram leis fundamentais para a
construgcao de uma educacgao voltada para a relagao de ensino e aprendizagem nas
escolas com foco no desenvolvimento critico do alunado e da valorizacdo da
diversidade.

Certamente, da década de 80, periodo em que Silva (2019) realizou sua
pesquisa, até o recorrente ano, houve conquistas dos movimentos sociais e dos(as)
professores(as) e pesquisadores(as) engajados na luta contra o racismo no Brasil. No
entanto, tracos de discriminacido e racismo continuam presentes no curriculo e em
materiais didaticos, a exemplo dos LDs analisados em nossa pesquisa.

Tomamos, pois, uma afirmacao da professora e diretora do lIé Ayé, Maria de
Lourdes Siqueira (2019), de que apesar de todos os avangos e do crescimento das
estratégias de resisténcia e de afirmacgao da populacédo negra, ha uma “reatualizagéo
do racismo no Brasil’. Nao notamos, nos livros analisados, imagens caricatas e
folclorizadas de negros(as), nem narrativas que fagcam alusdo ao que € sujo,
depreciativo e mau, como fora identificado por Ana Célia da Silva nos anos 1980.

No entanto, destacamos algumas questdes que reafirmam o racismo no
Brasil: uma restrita e ainda insatisfatéria problematizacdo em relagdo ao passado
escravocrata e suas reverberagdes nas sociedades contemporaneas; uma énfase ao

abolicionismo branco em detrimento do protagonismo dos movimentos negros do
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século XIX; uso inapropriado de palavras para se tratar da realidade historica e cultural
vivida pelo povo africano e afro-brasileiro escravizado, conforme discutiremos no
préximo tépico.

E importante destacar que o curriculo escolar e o livro didatico com suas
narrativas, imagens e sugestdes sdo veiculos de representagdes sociais. Nesse
contexto, Silva (2019, p. 68) ressalta que “a visibilidade real de ser maioria e a
invisibilidade ideal projetada nos livros, nos outros materiais pedagdgicos, instituicées
e meios de comunicacdo de massa, desenvolvem um conflito de identidade e de
existéncia entre os negros”. Ao longo do projeto no CEWL, tanto nas aplicagdes dos
questionarios, quanto nas oficinas e entrevistas, ficou perceptivel a dificuldade e
resisténcia por parte de algumas pessoas de se perceberem, ou melhor, se
identificarem como negra ou branca.

Além do ja mencionado caso do aluno que desistiu de participar do projeto por
nao se sentir a vontade para responder “algumas questdes” e conceder entrevistas,
algumas falas das estudantes colaboradoras ao longo dos encontros e a forma como
elas se autodefiniram nos questionarios e/ou nas entrevistas evidenciaram uma certa

tensao:

Assim, eu acho que eu ndo me sinto representada por aquilo porque meio que... eu
acho que eu ndo me encaixo ali, as pessoas sao diferentes de mim, os costumes,
as opinides, eu sei que tem que ser diferente, mas eu me sinto como se eu fosse
uma estranha, como se eu ndo me encaixasse naquele lugar (URSULA, Janeiro de
2020).

Ao ser questionada por mim, a estudante, que se identifica como negra, afirma
sentir um certo estranhamento ao néo se perceber representada em sua cultura local,
no ambiente escolar, inclusive nas aulas de Historia e Literatura.

Ursula denota a existéncia de duas sensacdes: a de estranheza e a da
diferenga, entendendo-as como distintas uma da outra. Sentir-se estranha a sua
cultura local, escolar e aos conteudos das aulas € como nao enxergar seu reflexo em
frente ao espelho. Inclusive, a menina deixa nitido que a diferenga € inerente a
existéncia humana e isso ndo a incomoda, mas, a estranheza sim, essa &, para Ursula,
sinbnimo de desconforto.

Nessa conjuntura, ressalta-se que a escola tem responsabilidade, em parte,
nesse processo. Nas aulas dos dois componentes curriculares mencionados,

disciplinas que obrigatoriamente tratam da cultura afro-brasileira, é pertinente que
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ocorram discussdes que instiguem a curiosidade dos(as) discentes e que entrelacem
suas histérias de vida as estérias narradas pela Histéria e pela Literatura. Pois,
conforme pontua Silva (2019, p. 113), “a escola, o(a) professor(a) e o curriculo podem
agir como mediadores [das ideologias], utilizando o livro didatico permeado de
esteredtipos como um poderoso veiculo de construgao da reflexao critica.”

Os livros didaticos trazem representagdes que (des)constroem referéncias
para os estudantes, no entanto, nem sempre ha problematizagdo, logo, os sujeitos
n&o se veem neles. E importante pensarmos que a aluna que fala de estranheza aos
livros didaticos é a mesma que escolhe “Ursula” como obra preferida.

Ursula de Maria Firmina dos Reis (1859) é uma obra que marca sua época
por ter sido escrito por uma mulher negra que usou a arte literaria em prol da luta
abolicionista, com personagens negros(as) representados como sujeitos resistentes
dentro do contexto escravocrata. Ao se sentir alheia as representagdes nas narrativas
dos LDs e préxima do romance de Reis, a estudante denuncia, nas entrelinhas, como
o conteudo desses livros ndo conseguem aproximar seu publico-alvo das discussdes
de maneira mais abrangente, que instigue, por si sO, a problematizacdo e,
consequentemente, o questionamento sobre o que esta escrito em suas paginas.

Seja entendido como representagdo social ou como mimesis, ha “saberes”
sociais que sao aprendidos e repetidos ao longo do tempo como verdades,
principalmente os que circulam por meios legitimados de poder como a Escola. Logo,
sao “saberes” que atribuem significados e aspectos identitarios sobre individuos nos
quais, muitas vezes, nao foram os construtores de tais representacdes, mas, ainda
assim, estdo nelas, inseridos pelos olhares daqueles que os colonizaram e |hes
furtaram o poder de narrar, através da ciéncia e/ou da arte, suas culturas e
identidades.

Contudo, os individuos encontram lugares onde se reconhecem em
representagdes que atravessam o tempo e as instituigdes, e dessa outra margem
(re)constroem significados, como a estudante que enxerga num romance do século

XIX uma referéncia para si e para sua afirmacao de identidade.

1.3IDENTIDADE E CULTURA AFRO-BRASILEIRAS EM TRANSITO

“Os Estudos culturais abarcam discursos multiplos, bem como numerosas

historias distintas. Compreendem um conjunto de formagdes, com as suas diferentes
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conjunturas e momentos do passado” (HALL, 2003, p. 200). Nessa perspectiva
culturalista, a identidade pressupde a relagéo do individuo com o meio, ou seja, aquilo
que é traco individual pode tornar-se coletivo. Além disso, apesar de fluida, essa
questdo identitaria apresenta como caracteristica importante os tragos de
permanéncias, o que significa dizer que para formar e/ou afirmar uma identidade ou
identidades, requer acessar campos repletos de tensdo, como a memdria, que é tao
individual quanto coletiva.

Cronologicamente, é na fase renascentista europeia que a ideia de identidade
teria sido usada pela primeira vez. Afinal, os humanistas, ao colocarem o individuo
como centro do universo e, portanto, dos debates, reportando-se as discussdes
classicas, passam a interessar-se pela forma como as pessoas se colocavam no
mundo, ou seja, como se identificavam na sociedade em que viviam. E a partir desse
interesse pelo individuo que as questbes sobre a subjetividade humana séao
retomadas e povoam as narrativas da época.

E relevante destacar que a discussdo sobre subjetividade sempre foi
permeada de tensdes, por se tratar de um conceito que pressupde pensar e falar de
questdes humanas para além daquilo que pode ser visto, tocado e entendido de
maneira objetiva, mais que isso, algo que mexe em dogmas e tradi¢gdes, consideradas
como irrefutaveis.

Segundo o Dicionario de Filosofia (ABBAGNANO, 2007, p. 922), subjetividade
diz respeito aos “fenbmenos de consciéncia, ao que o sujeito relaciona consigo
mesmo e chama de meus”. No entanto, uma identidade, formada por inUmeras
caracteristicas subjetivas do sujeito, muitas vezes é afirmada a medida que ele nega
a identidade do outro, melhor dizendo, nega ao outro possuir uma identidade. A esse
processo de afirmacao pela negagao € que ganha forga o chamado etnocentrismo; é
0 homem europeu, branco, cristdo, mercantilista, conhecedor da cultura helénica que
nega a identidade do ‘diferente’. Sendo assim, as subjetividades dos povos africanos
e amerindios, pretos e pardos, politeistas e com modos de vida diverso do europeu,
nao podiam ser entendidas como caracteristica legitimamente proprias de um ou mais
grupos, pois a ideia de pluralidade sociocultural ndo era emergente.

De acordo com Boaventura de Souza Santos (2003), € no século XIX que séo
evidenciadas fortes contestagdes a esse processo de negacédo e silenciamento das

identidades do nao-europeu. Nesse periodo, ha uma recontextualizagao da identidade
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através de vinculos étnicos, religiosos e com a natureza, que citam e enaltecem tragos
préprios da vida e historia dos povos do “Novo Mundo” entrelagados aos tragos dos
africanos que foram trazidos e escravizados no contexto do colonialismo.

Assim, historicamente identidade e cultura se constroem constantemente e
mutuamente entre tensdes e negociag¢des (ORTIZ, 1996; SILVA, 2000; HALL, 2003),
atravessadas por escolhas individuais e por lutas coletivas que traduzem os
sentimentos e aspiracdes de individuos que estao transitando no tempo histdrico.

Nesse transitar, os estudos sobre identidade e cultura trazem com frequéncia
este importante questionamento: o que € identidade cultural? Segundo Renato Ortiz
(1996), o entendimento sobre a identidade incidiria apenas acerca de um grupo a partir
de sua totalidade, sem levar em conta minuciosamente as particularidades de cada
individuo inserido nesse grupo.

Assim sendo, a construgdo de uma identidade cultural perpassa por um
processo em que sao selecionados tanto o que se quer lembrar quanto o que se quer
esquecer dentro de um grupo e sobre o que ha de identidade em cada individuo
inserido nele. Por isso, a necessidade de (re)visitar de forma critica narrativas dos
textos historicos e literarios responsaveis pela construgdo de memorias que revelam
significados e sentidos sobre formas de ser e de agir em sociedade ao longo do tempo.

Com isso, o lembrar e o esquecer estdo presentes na formacdo da memoaria
individual e coletiva, terrenos de construgao da identidade e da cultura. Dentro dessa
perspectiva, Michel de Certeau, em sua obra A escrita da histéria, contribuiu
significativamente para pensarmos sobre como os relatos s&o produzidos ao longo do
tempo pela Histéria e, ao nosso olhar, também pela Literatura. Conforme Certeau
(1982, p. 79),

Constata-se hoje que um volume crescente de livros histéricos se torna
romanesco ou legendario, e ndo mais produz transformagées nos campos da
cultura. Enquanto que, pelo contrario, a literatura visa um trabalho sobre a
linguagem, e o texto pée em cena "um movimento de reorganizagdo, uma
circulagdo mortuaria que produz, destruindo. Isto quer dizer que, assim, a
historia deixa de ser "cientifica", enquanto que a literatura se torna tal.
Quando o historiador supde que um passado ja dado se desvenda no seu
texto, ele se alinha com o comportamento do consumidor. Recebe,
passivamente, os objetos distribuidos pelos produtores.

Mesmo tendo escrito isso ha tanto tempo, Certeau (1982) nos aponta um

caminho para pensar identidade e cultura nos dias de hoje a partir da Historia e da
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Literatura: o jogo entre passado e presente sempre em movimento, que cria e
ressignifica tradigdes, mitos e lugares, responsaveis por estabelecer fronteiras entre
identidades e culturas. Além disso, percebemos, a partir da leitura desse trecho de
Certeau (1982), o quéo os dizeres e fazeres historico e literario estdo unidos em suas
préprias fissuras.

Em espagos de negociagdo entre o lembrar e o esquecer, residem as
memorias que constituem a cultura e, por conseguinte, as identidades dos sujeitos.
Com isso, ao narrar suas histérias, os individuos dialogam com as histérias dos outros,
construindo, assim, a nogao de identidade coletiva.

Essa memodria que estamos tratando como construcdo é formada por
lembrancas, esquecimentos e siléncios. Desse modo, ela se faz a partir das
transformacdes ocorridas ao longo do tempo e essas se desdobram nos discursos
que sao (re)produzidos pelos individuos. Recorrendo as concepgdes do socidlogo
Maurice Halbawachs, acentuamos a complexidade desse processo de construgao de

memoria para melhor entendermos o trilhar da identidade e da cultura:

Para que a nossa memdéria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta
que estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela nao
tenha deixado de concordar com as memdérias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembranga que nos fazem
recordar venha a ser reconstruida sobre uma base comum (HALBAWACHS,
2003, p. 39).

Assim, o reconhecimento de elementos comuns em memorias construidas e
compartilhadas em um grupo funciona como algo que ora entrelaca, ora afasta alguns
individuos de raizes socioculturais que fazem parte direta ou indiretamente de suas
histérias. Nessa perspectiva, a memoaria, traduzida em narrativas — como as historicas
e literarias — é atributo que (re)constréi ou destréi identidades e culturas.

Quando os livros didaticos (LD) Se liga na lingua e Histéria Global trazem em
suas paginas narrativas que representam contextos espacialmente distantes a
realidade dessas estudantes, a histéria do Brasil construida em transito reforca a
existéncia de uma memoaria coletiva que ndo engloba todos os individuos, e quando
nao ha atribuicdo de sentidos para o que esta sendo estudado, o afastamento

acontece.
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No entanto, nesses mesmos LDs, ocorre o entrelagamento das memorias das
estudantes com a memédria coletiva representada nas narrativas historicas e literarias
na medida em que o(a) docente ornamenta uma discussao sobre isso.

Nos LDs que analisamos, percebemos que algumas atividades sugerem
analogias a contemporaneidade, dando margem para discussdes acerca das
condicdes socioecondmicas locais e herangas culturais afro-brasileiras conforme o

exemplo da imagem abaixo:

Figura 4: Pagina do livro didatico Historia Global

piversidade

povos africanos e suas condicoes de vida

por meio do trafico negreiro, chegaram ao Bra-
<l homens e mulheres de diversas regides da Africa
inm‘ 05 prncipais grupos africanos trazidos para o
Brasil, destacaram-se

+ 05 bantos - originarios da Africa central, geral-
mente de Angola e do Congo, foram levados prin-
cipalmente para Pernambuco, Rio de Janeiro e Mi-
nas Gerais;

» os sudaneses - provinham das regides africanas de
Daomé (Benin), Nigéria e Guiné, na Africa ociden-
tal; foram levados principalmente para a Bahia

Nos séculos XVIl e XV, os africanos de origem
sudanesa eram comprados por um prego maior, pois
muitos senhores no Brasil os consideravam mais for-
tes e inteligentes que os demais. Entretanto, esses es-
tambeém foram os lideres de muitas revoltas,

especialmente nos séculos XVill e XiX

Devido a iss0 e a limitagdes impostas aos trafican-
tes no século XIX, os africanos bantos passaram a ser
mais procurados. Os senhores os consideravam “mais
pacificos e adaptados ao trabalho"

Distingoes entre africanos
escravizados

Chegando ao Brasil, os africanos que sobreviviam
4 viagem nos navios negreiros eram vendidos, geral-
mente no proprio porto, em leildes. Depois, passaram
a trabalhar nos engenhos de agucar, nas plantacoes
de algoddo, na mineragao, nos servigos domesticos,
no artesanato ou ainda nas cidades

Submetidos 4 escravidao, os africanos costuma-
vam ser diferenciados pelos colonos de acordo com o
trabalho que desempenhavam e o tempo de vida na
coldnia, além de critérios principalmente relacionados
a arigem cultural e linguistica. Os compradores de es-
Cravos evitavam adquirir individuos do mesmo grupo
linguistico, para que, assim, fossem obrigados a se co-
municar em portugués, Viejamos algumas distingdes

Investigando

Escravo de ganho

Os escravos de ganho eram aqueles que viviam nas
cidades e realizavam trabalhos temporarios em troca de
pagamento, que era revertido, parcial ou totalmente,
para seus proprietarios. Entre os escravos de ganho pre-
dominava o comércio ambulante. No periodo colonial
brasileiro, escravas de ganho preparavam e vendiam
nas ruas comidas, como mingaus, peixes fritos, acarajé
e bolos, sobretudo em cidades como Rio de Janeiro,
Salvador e Recife. Segundo pesquisadores, esse comér-
cio originou o ofico das baianas do acarajé gue, no
Brasil Contemporaneo, foi declarado Patriménio Imate-
rial do pais pelo Iphan

Devido as maiores possibilidades de circulagdo e
de ganho, os escravos preferiam a vida nas cidades;
ali, podiam juntar algum dinheiro com suas tarefas
e, eventualmente, conseguir comprar sua liberdade
A venda de um escravo urbano para uma fazenda
era, muitas vezes, uma forma de castigo usada pelos
senhores

O acarajé & um bolinho de feijio-fradinho frito no azeite
de dendé e, muitas vezes, recheado €OMm vatapa. caruru
e camardo seco. Essa receita foi trazida para o Brasil por
africanos escravizados e estd ligada ao candomblé, uma
religido afro-brasileira. Forografia de 2015,

. 1 ! y
* tustem vendedores de rua na cidade onde vocé mora? Eles comercializam comidas? Quais?

CAPITULO 4 Escravidio e resisténcia
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Fonte: COTRIN, Gilberto. Histéria global 2. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.
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A atividade propde, a partir da discussao sobre uma das formas de resistir
dos(as) africanos(as) escravizados(as) e alforriados(as) da colbnia e império
brasileiro, uma leitura da realidade local sobre “vendedores de rua e o que eles
vendem”. Levando em conta que o LD é utilizado numa escola publica, essa existéncia
esta muito préxima de muitos(as) alunos(as), inclusive das que colaboraram conosco
nesta pesquisa. Nao apenas a familia, mas as meninas também trabalham no
comeércio local em turnos opostos a escola.

Nesse caso, o LD fornece um meio para que sentimentos de pertencimento
venham a tona. A espacialidade se dilata e as representag¢des construidas a partir da
memoria comportam (re)significagdes das praticas cotidianas, trocas culturais entre
os sujeitos e dos lagos constituidos.

Quando discutimos no primeiro encontro da intervencdo o poema
“Ildentidade”, de Mia Couto'!, uma das estudantes associou o conceito de identidade
a pratica de sua familia ha algumas geragdes ao fazer e comercializar o beiju. Na
ocasiao, ela relatou como as pessoas se referiam a ela, ao seu pai e a outros
familiares como “fulano do beiju” e, para ela, isso significava que aquela pratica —
entendida por muitos como uma pratica de sobrevivéncia apenas — faz parte do que

constitui sua identidade e esta enraizada em sua memoria.

Figura 5 — Beiju recheado

Fonte: Foto de Dulcinea, 2020.

1 COUTO, Mia. Identidade. In: Raiz de Orvalho e outros poemas. 4. ed. Lisboa: Editorial Caminhos,
1999, p. 13.
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Na fluidez da identidade, a memoria € acionada para trazer a tona
experiéncias de um individuo ou grupo (ou de individuos em um grupo), e, assim,
reconfigurar-se. Logo, a identidade utiliza a memdéria para se reconstruir no tempo
presente. Nessa conjuntura, de acordo com Michel Pollak (1989, p. 11), “através
desse trabalho de reconstrugdo de si mesmo o individuo tende a definir seu lugar
social e suas relagcdes com os outros”. Nesse processo de reconstrugcdo € possivel
que o(a) aluno(a) perceba as intersecgbes existentes em praticas socioculturais
semelhantes (como a pratica de vender acarajé e beiju na rua - comidas tipicas
brasileiras, heranca da ancestralidade africana e nativa) e como atuar com/sobre elas.

A construgao identitaria passa por um caminho conflituoso até se firmar e o
processo nao se finda com o reconhecimento de que ela existe, pelo contrario, a luta
pela sua afirmagao é constante, sobretudo, quando se trata de grupos historicamente
excluidos, marginalizados ou silenciados pelos grandes centros de poder. Isso se da
porque “as identidades sao diferentes e desiguais porque seus artifices, as instancias
que as constroem, desfrutam de distintas posicbes de poder e de legitimidade”
(ORTIZ, 1996, p. 93). Ao passo que um grupo rememora o que lhes une, outro, com
mais mecanismos de poder, o silencia, o exclui ou o ignora.

No nosso pais, dentre as identidades e culturas ignoradas, silenciadas ou
excluidas, a afro-brasileira € uma das mais nitidas. O mito de democracia racial
instituido no século XX pela sociologia freyriana tratou as tensdes étnico-raciais a
partir de um abrandamento tedrico e discursivo que, até hoje, permeia diversos
espacos de poder.

Nesse ambito, muitos sdo os trabalhos das ultimas décadas voltadas para a
discussao sobre preconceitos, discriminagcdo e racismo na sociedade brasileira,
sobretudo nas escolas, a partir das analises de materiais didaticos, das versdes
historicas e das posturas docentes. Atrelado a atuagao dos movimentos sociais, esses
trabalhos representam as vozes de inumeras pessoas que tiveram suas memorias
silenciadas, ignoradas e esquecidas, inclusive pelos ambientes educacionais. No
entanto, apesar da quantidade de pesquisas existentes, especialmente em Educacéo,
muitos dos problemas ainda persistem em varios contextos e incidem sobre a vida de
muitos sujeitos que ainda tém suas vozes silenciadas e suas historias narradas de

forma estereotipada.
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Alguns(as) pesquisadores(as) tragcaram, nos ultimos anos, criticas sobre o
racismo reforcado por representacdées em materiais didaticos nos livros de Histéria e
Literatura. Vale destacar, com base na revisédo feita no Banco de dados da UNEB, o
trabalho de Ubiraci Carlos Lucio (2018), que analisou as percepg¢des de docentes de
uma escola estadual em Salvador — BA acerca da cultura afro-brasileira a partir da
normatividade da Lei 10639/03, na EJA.

Em suas constatagdes, o pesquisador aponta algumas falhas ainda existentes
na efetivacdo da Lei e a necessidade de trabalhar transversalmente e
transdisciplinarmente sobre sentidos e significados da cultura afro-brasileira na escola
para que a diferenga seja entendida como parte inerente da sociedade e que as
questdes étnico-raciais ndo figuem amparadas apenas na legislagdo, mas sim no
cotidiano das discussdes escolares e nas praticas dos individuos.

Ainda nesse contexto, outro estudo recente que encontramos no Banco da
UNEB ¢é a Tese de Genilson Ferreira da Silva (2017): O siléncio revelado: a educag¢do
publica, a educacdo privada e as questdes raciais apos a promulgacdo da Lei
4.024/1961 (1961 — 1994). Em seu texto, o autor pde em cheque uma questao
fundamental para o momento politico atual, ao afirmar que a histéria da educacéao
publica no Brasil estéa sumariamente atrelada a historia das relagdes raciais.

Em seu trabalho, Silva (2017) aponta que, concomitantemente, as reformas
educacionais no Brasil aconteceram em momentos de redemocratizagao, por isso o
seu recorte vai da promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao a
apresentacao da emenda constitucional que previa politicas publicas de reparagao
social e racial para incluir a populagao afrodescendente na Educacido Basica e
Superior de modo mais incisivo. Dessa forma, sua analise contribui para entendermos
as questdes étnico-raciais na Educacgao ao longo da histéria contemporanea do pais,
uma discussao que abre um leque de possibilidades para debates na prépria sala de
aula, na pesquisa e na academia.

Ainda nessa conjuntura, Circe Maria Bittencourt, € um exemplo de
pesquisadora que se dedica a estudar educagao, ensino de historia e questdes étnico-
raciais no Brasil, produzindo trabalhos voltados para a reflexdo acerca da identidade
e cultura afro-brasileiras em materiais didaticos que sao distribuidos em escolas
publicas. Ao tratar sobre os saberes historicos na sala de aula, a autora considerou o

livro didatico como um instrumento de “multiplas facetas” (BITENCOURT, 2013),
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dentre elas a de legitimacdo e/ou desmistificagdo de preconceitos e esteredtipos
historicamente construidos sobre a populagéao afrodescendente e suas trajetérias.

Outros estudos constataram a presenca marcante de representacdes
estereotipadas e auséncias de protagonismo e resisténcia da populagao
afrodescendente, o que interfere fortemente no processo de afirmagao de identidades
e de valorizagdo da cultura afro-brasileira. Diante do etnocentrismo e até mesmo
racismo presente em muitos materiais didaticos até os anos 1990, os movimentos
sociais intensificaram sua luta em prol de a¢des afirmativas que lhes dessem o direito
de fazer ecoar as suas vozes - ha muito silenciadas - e o da representatividade nas
salas de aula, sobretudo, no curriculo e nos materiais didaticos.

Entre as mudancas, o material didatico e em especial os conteudos, passaram
por alteragbes importantissimas para uma educacao mais reflexiva e promotora da
criticidade a partir das leis 10639/03 e 11645/08. A primeira, como ja mencionada,
torna obrigatoria a inclusdo do ensino de Historia dos povos africanos e afro-
brasileiros nas escolas, e a segunda que altera esta, acrescentando o ensino
obrigatorio também da histéria dos povos indigenas. Ainda assim, muitos estudiosos
apontam as fragilidades e demandas educacionais que persistem na Educacao Basica
no que diz respeito a histéria dos afro-brasileiros e também os avangos a partir das
politicas publicas. Nesse contexto, Nilma Lino Gomes (2008, p. 71), que se dedica ao

estudo de questdes étnico-raciais na educagao, pontua:

O primeiro artigo da LDBEN'2 afirma que a Educagao abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagbes da sociedade civii e nas manifestagdes culturais. Se
entendemos que conhecer a nossa histéria e heranga africana faz parte do
processo de formacéo dos sujeitos sociais e se reconhecemos que uma parte
significativa da nossa formac&o histérica e cultural referente a Africa e a
cultura afro-brasileira ndo tem sido trabalhada a contento pela escola, so
poderemos confirmar a importancia da inclusdo dessa discussao no curriculo
escolar, mesmo que seja por forga da lei.

A autora destaca que a formagao dos sujeitos ndo esta restrita a escola, mas
ao conjunto de saberes e praticas cotidianas que englobam outros ambitos sociais,
como: a familia, trabalho, comunidade e outras instituicdes. Por isso, ainda ha degraus

12 |_ei de Diretrizes e Base da Educacgéo Nacional.
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pela frente para fazer valer a importancia devida a histéria dos africanos e afro-
brasileiros para a sociedade, apesar da obrigatoriedade imposta.

Em outra produgdo, Gomes (2012) relata a construgdo da racialidade afro-
brasileira junto aos movimentos sociais, em que, segundo ela, o conceito de raca é
entendido como uma construcao estrutural e estruturante. Diante disso, discutir ragca
carece de problematizacdo de questdes histéricas e culturais importantes. Ainda

conforme a pesquisadora,

A formacao das relacdes sociais fundadas na ideia de raga produziu nas
Américas novas identidades sociais — indios, negros, mesticos —, bem como
redefiniu outras. Aquilo que era considerado identidade pautada em
procedéncia geografica ou pais de origem, tal como espanhol, portugueses
e, posteriormente, europeu, passou também a adquirir, em relagdo a essas
novas identidades, uma conotagao racial (GOMES, 2012, p. 729).

Os fatores que elencavam as diferengas entre os povos deixam de ser a
nacionalidade, o lugar de origem ou a posicdo socioecondmica para serem
caracterizadas pelos fenétipos dos individuos, o que aos poucos foi se transformando
na concepcdo de raca. E a partir dessa relagdo de subjugacdo cultural que as
identidades dos povos colonizados foram construidas.

O colonialismo ¢é tratado nos LDs como um processo histérico distante da
nossa realidade atual. Em ambos os LDs analisados, a denuncia das permanéncias
do colonialismo e sua preeminéncia na sociedade brasileira ndo € abordada e nem
sugerida diretamente.

Retomamos a Figura 3 para usa-la como exemplo desta critica. Na narrativa
que o LD de Histéria constréi sobre a escravizagdo dos povos africanos, alguns
elementos da escrita nos chamam atencao, a comegar pelos topicos “Distingao entre
africanos escravizados” e “Escravos de ganho”. As terminologias utilizadas para referir
aos povos escravizados no Brasil ainda hoje permanecem obedecendo a logica
colonialista de naturalizar a exploragao e dizimagao de corpos negros e suas culturas.

Inclusive, Abdias do Nascimento' ja fazia esta dentincia quando escreveu O
genocidio do negro no Brasil, na década de 70, ao tratar sobre o silenciamento frente

3 Abdias do Nascimento, brasileiro, teatrélogo, poeta, militante do movimento negro, integra um dos
principais nomes do movimento pan-africanista que, no século XX, fortaleceu a luta por direitos civis
para a populagao negra em varias partes do mundo. Além da bibliografia escrita por Nascimento, suas
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ao racismo pelas instituicbes e o embranquecimento constante da cultura nacional.
Conforme Nascimento (1978, p. 137), “O siléncio equivaleria ao endosso e aprovagao
desse criminoso genocidio perpetrado com iniquidade e patoldgico sadismo contra a
populagao afro-brasileira.”.

O genocidio sobre o qual fala o autor, trata ndo apenas do fisico, mas também
do cultural, do psiquico, do animico, enfim, de toda uma cosmovisdo africana.
Genocidio esse que algumas vezes chega as escolas por meio de representagdes
forjadas nos e pelos textos encontrados no LD de Historia, que quase sempre
minimiza a heterogeneidade dos povos africanos traficados para o Brasil quando os
reduz a apenas dois grupos: Bantos e Sudaneses.

Essa € uma das criticas presentes em alguns trabalhos do historiador baiano
Jodo José Reis, que em suas pesquisas sobre as negociagdes e conflitos durante a
era escravocrata no Recdncavo baiano, encontrou em suas fontes (sobretudo,
documentos de irmandades religiosas do século XIX) indicios de que a pluralidade
identitaria entre africanos e afrodescendentes era muito maior do que os proprios

estudos pudessem afirmar. Conforme Reis (1996, p. 18),

Sabemos que a histéria dos negros tem sido simplificada por nogdes que
pressupdem uma homogeneidade que n&o existiu. Os negros eram
diferentes, os africanos eram diferentes e eles tinham orgulho dessa
diferenca. Isso os ajudou a manter a dignidade, a afirmar sua humanidade
diante de um regime que os definia como coisa. A terminologia "negros
sudaneses" e "negros bantos", usada no passado por historiadores e
antropdlogos para explicar muita coisa, explicam, na realidade, muito pouco.
[...] Mas se mergulharmos mais fundo, vamos perceber que denominacdes
como jeje, nagd, angola etc, também sao insuficientes para os africanos, a
nao ser aquelas denominagdes mais gerais como expressdes de identidades
formadas ou em formacéao no Brasil escravista, identidades para cuja criagao
as proprias irmandades contribuiram.

Por isso, a relevancia em dar continuidade as pesquisas sobre o assunto e
leva-las para o interior da escola é transformar nossas aspiracoes de analisar as
representacdes sobre a identidade e cultura afro-brasileiras presente nos livros
didaticos em praticas que promovam o debate e a autonomia estudantil sobre suas
identidades e culturas.

pecas teatrais e, sobretudo, o Teatro experimental do Negro, representam importantes sementes em
uma época em que o racismo era ainda mais mascarado pelas instituicbes sociais.
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2 PARA ALEM DOS FEUDOS: (RE)CONSTRUINDO OS LIVROS
DIDATICOS

2.1 (DES)CAMINHOS DA METODOLOGIA

Neste percurso investigativo que € o processo de mestrado, deparamo-nos
com varios momentos de decisdes, desde a escolha e reformulagdo do tema de
pesquisa aos caminhos tedricos e metodologicos para o desenvolvimento da proposta
de intervencao e elaboragao do produto.

Destarte, relatar nossa metodologia a partir do termo (des)caminho esta
relacionada as escolhas que foram sendo reavaliadas, umas sendo deixadas para tras
e dando lugar a novas escolhas, que emergiram de novas leituras e olhares, assim
como por interferéncia dos sujeitos participantes da pesquisa.

Com o propdsito de alcangar nossos objetivos sobre a analise das
representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da
Literatura nos livros didaticos (LD) e como elas contribuem para formagao/afirmacao
identitaria dos(as) discentes do Ensino Médio, optamos pela metodologia de
abordagem qualitativa e a anélise de conteudo como método para interpretacado dos
dados da pesquisa.

Tragamos como intencdo, a partir de leituras e em dialogo com outros(as)
educadores(as) que conheceram nossa proposta, a elaboracdo de proposi¢des
curriculares, a partir do dialogo com os(as) alunos(as) participes do nosso projeto de
intervengao, que abordassem as representacdes sobre a identidade e cultura afro-
brasileiras problematizando-as e conferindo ao alunado autonomia e reflexao critica
acerca das representagdes sociais.

Essa autonomia — inerente aos individuos, pois esses pensam, agem, refletem
e (re)constroem sentidos ao longo de suas vidas — (re)faz-se no ambito educacional a
partir de processos de ensino e aprendizagem que oportunizam aos(as)
envolvidos(as) desprenderem-se de concepgdes que, como grandes muros, os(as)
impedem de avangar em dire¢ado a outros caminhos e a se reconhecer em outros
“mundos”.

Com essa visao, seguimos nossa pesquisa com a escolha metodolégica de
analisar aspectos subjetivos intrinsecos a vida de cada estudante, como identidade e
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cultura através da Historia e da Literatura considerando a
inter/poli/transdisciplinaridade.

Uma das razbes que justifica a pesquisa em educagdo ancorada na
abordagem qualitativa é a possibilidade de percebermos “os fatores socioculturais
mais amplos que afetam a dinamica escolar’ (ANDRE, 2008, p. 35). Nesse sentido,
essa abordagem ajuda-nos a compreender como as identidades e a cultura, sobretudo
afro-brasileiras, ao perpassarem todos os lugares da vida social dos(as) estudantes,
sdo por eles(as) formadas, afirmadas ou negadas nos espagos que ocupam,
principalmente na escola.

Assim, utilizamos também a analise de conteudo em sua verséo qualitativa
para explorar o livro didatico e as representacdes presentes nas narrativas historicas
e literarias a fim de problematizar os sentidos atribuidos a essas representacgdes.
Nossa pretensao baseou-se em um dos fundamentos dessa metodologia: perceber
aquilo que esta para além da leitura comum, ou seja, os aspectos que estao presentes
nas entrelinhas das narrativas, portanto, nos entre-lugares das representagodes.

No primeiro momento, essa analise de conteudo se restringia as narrativas da
Histéria e da Literatura nos livros didaticos. Apds o inicio da intervengao no Colégio
Estadual Wilson Lins (CEWL), notei a contribuicdo das narrativas das estudantes.

O estudo sobre as representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nos
LDs foi articulado com uma discussao acerca dos critérios € normas para 0 processo
de escolha dos livros e suas implicagbes (PNLD), afinal, entendemos as
representagcdes sociais como constru¢gdes socioculturais, portanto, carregadas de
sentidos que contribuem para moldar a sociedade. Por essa razdo, a analise de
conteudo cumpre o papel aqui de problematizar e compreender sentidos, pois as
narrativas da Historia e da Literatura nos livros didaticos evidenciam escolhas,
ideologias e relagbes de poder. Sobre essa metodologia, Roque Moraes (1999, p. 02)

afirma que:

A analise de conteudo, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de
pressupostos, os quais, no exame de um texto, servem de suporte para
captar seu sentido simbdlico. Este sentido nem sempre € manifesto e o seu
significado ndo é unico. Podera ser enfocado em funcédo de diferentes
perspectivas. Por isso, um texto contém muitos significados [...].

Nessa perspectiva, € importante que a leitura analitica das representacoes
sobre identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos (assim como de outros
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temas) seja feita pelos(as) discentes da Educacao Basica, considerando as multiplas
vozes que ecoam das narrativas.

Fizemos, entdo, uma busca no site oficial do PNLD para conhecer os editais,
com foco no edital referente aos livros didaticos de Histéria e Literatura que foram
utilizados nesta analise.

Encontramos pontos interessantes para pensarmos nossos (des)caminhos:
os editais ancoram-se em critérios que analisam metodologia de ensino, teoria,
abordagem e contextualizagdo dos conteudos. As avaliagdes resultam em guias dos
livros didaticos aprovados, contendo criticas gerais as obras analisadas e resenhas
sobre cada colecdo aprovada. Destacamos uma das criticas presente no Guia de
livros didaticos de Historia para o Ensino Médio, (PNLD 2018, p. 18):

O ponto a ser melhorado esta mesmo nas representagdes produzidas sobre
os estudantes. As colegdes tangenciam o problema quando informam que
uma das finalidades da Histdria (ciéncia e disciplina) € auxiliar na construgéo
da identidade dos individuos. Contudo, tal identidade (em alguns casos,
processo de subjetivagdo) ndo € discutida para além das denuncias do
consumismo e do individualismo provocados pelas novas estratégias do
capital ao associar cidadania apenas ao direito de propriedade.

E necessaria a discussdo sobre as caracteristicas desses adolescentes e
jovens, principalmente os potenciais evadidos do sistema. Importa, nas
préoximas edigbes, dotar o professor de informagdes e fomentar reflexdes
sobre a diversidade de condi¢des de vida e os projetos dos varios grupos que
compdem a populagao do Ensino Médio.

Percebemos nesse fragmento que ha preocupacdo em inserir na escola e
também através do livro didatico uma discussdo mais aprofundada sobre as
identidades dos(as) discentes e de aproximar as representacdes embutidas nesses
materiais as diferentes realidades que a escola comporta.

Quanto a analise do livro didatico Histéria Global, a avaliagao é positiva no
que diz respeito a articulacdo com outros componentes curriculares e do cumprimento
da lei 10.639/03 que trata do ensino da histéria de Africa e da cultura afro-brasileira.
No Guia de livro didaticos de Lingua Portuguesa, no qual se situa a Literatura, também
ha criticas feitas pela comissdo avaliadora, inclusive sobre a colegdo Se liga na
Lingua. Conforme a resenha presente no Guia de LDs de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio, (PNLD, 2018, p. 77):

Registre-se, todavia, que, como a colegéo se orienta pelo estudo de autores
do canone, sdo relativamente poucos os textos de autores indigenas ou afro-
brasileiros, assim como sdo poucos os textos de escrita feminina, embora ja
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nao seja pouca a bibliografia critica sobre essa produgdo a margem do
canone.

Como tais criticas s&o apresentadas previamente a escola, fica a cargo
dos(as) docentes tentar minar essas falhas no decorrer das aulas em sua pratica, que
pode, por exemplo, ser a propria problematizacao do livro didatico e ao que ele nao
apresenta ao(a) estudante em suas paginas.

Como dito anteriormente em nossa introducdo, iniciamos as atividades
contactando discentes do 2° ano do Ensino Médio do CEWL com o intuito de entregar-
Ihes um questionario para compor um grupo de estudo com as pessoas interessadas
em participar da pesquisa.

Entendemos que todo o processo de pesquisa — contato e (re)encontros com
estudantes - ja denota uma intervengao educacional que se propde a contribuir tanto
para o fomento das discussdes acerca das representacdes da cultura e da identidade
afro-brasileiras na escola e fora dela, quanto para a formagao critica do alunado.

Nosso segundo passo nesse (des)caminho metodolégico, ao conhecer um
pouco sobre os(as) alunos(as) que demonstraram interesse pela pesquisa, foi o de
realizar encontros para discusséo da tematica do projeto. Assim, foram 10 encontros
com o grupo de estudantes, que aconteceram em formato de oficinas apods a
observacao de algumas aulas. Caminhando, fomos em dire¢ao ao (re)encontro com
as jovens que abragaram o projeto e contribuiram para sua realizagdo. Nos
reencontramos para a realizagdo de entrevistas para juntas aprofundarmos o estudo
sobre o tema e trilharmos mais estradas nesse (des)caminho.

As oficinas tematicas tiveram como objetivo analisar as representacdes da
cultura e identidade afro-brasileiras nas narrativas dos livros didaticos de Historia e
Literatura utilizados pelos(as) discentes, estabelecendo relagdes com os critérios do
PNLD 2018 e com a Lei 10.639/03. Nesse contexto, durante os encontros, discutimos
com as meninas sobre a inter-relagao presente nas narrativas historicas e literarias e
como elas aparecem nos livros didaticos. As oficinas foram organizadas a partir dos
seguintes temas: identidade, cultura, cultura afro-brasileira, representagao e a relagéo

entre Historia e Literatura, conforme o grafico:
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Figura 6: Oficinas do projeto Quem somos? Identidades em debate

-%-%
\/

- -
\/

- -

\/

Essas oficinas foram primordiais para a elaboragao dos dados da pesquisa,
tendo em vista a construgdo da analise sobre as representagcdes da identidade e da
cultura afro-brasileiras nas narrativas da Histéria e da Literatura nos livros didaticos a
partir das reflexdes em conjunto com as estudantes envolvidas no projeto. Nao quer
dizer que elas analisaram os livros em questdo, no entanto, muitas de suas falas e
acoes foram pertinentes para melhor interpretarmos como e se os LDs atendem as
suas realidades socioculturais.

Assim, as discussodes teoricas estiveram interligadas as problematizagbes dos
LDs de Histodria e Literatura que estao sendo utilizados no CEWL nas turmas do 2° do
EM.
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Durante as oficinas, percorremos nossos (des)caminho metodoldgico com o
auxilio do diario de campo. As interferéncias das meninas, as falas, os siléncios e as
atividades desenvolvidas foram sendo observadas e registradas. Foi quando
percebemos como aquelas anotagdes eram mais do que um registro, eram parte do

corpus para nossa analise. De acordo com Amurabi Oliveira (2013, p. 175):

Se o diario é instrumento que o pesquisador se utiliza em campo também é
ele que permite um afastamento do campo, possibilitando tanto uma analise
do desenvolvimento da pesquisa, quanto uma autoanalise do pesquisador e
de sua estada no universo de investigagao.

O diario de campo entao se tornou instrumento, que nao estava programado
anteriormente na pesquisa, e cumpriu sua funcéo de registrar faces da intervengcao
que as producdes escritas e as entrevistas ndo comportariam. Além disso, também
me levou de volta ao campo de pesquisa depois de concluida a intervencao, atraves
da memodria acionada pela escrita.

Esse diario foi responsavel para que construissemos uma descrigcao,
inferéncias e interpretacdes sobre a intervengao realizada no Colégio Estadual Wilson
Lins, que sera tratada no préximo topico deste capitulo.

Outro instrumento  metodologico utilizado foram as entrevistas
semiestruturadas a partir de roteiro. Essas entrevistas foram organizadas seguindo a
ordem dos temas sondados nos questionarios e debatidos ao longo dos encontros,
com questionamentos sobre o universo pessoal, escolar e comunitario das
estudantes, bem como sobre suas impressodes e sugestdes acerca da discussao sobre
representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da
Literatura nos livros didaticos, conforme pode ser observado no apéndice C.

A entrevista é convencionalmente entendida como um dos instrumentos
metodoldgicos mais utilizados em pesquisas qualitativas. Por meio dela, a oralidade
materializa-se e assim recebe a mesma significancia de documentos escritos ou
imagéticos, ndo apenas por essa materializagdo, mas porque € constituida por um

procedimento ético de comum acordo entre o0s sujeitos (pesquisador/a e
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entrevistado/a), devendo levar em consideragao os riscos e frutos que tal interagao
podem corroborar, transformando-se assim em fonte/dados de pesquisa.'*

Em se tratando de pesquisa em Educacao, a entrevista pode ser entendida
como um dado verbal, por ser incitado, direcionado, acordado para um fim especifico
devendo estar os sujeitos cientes do seu papel de colaboracéao. “Dados verbais podem
ser definidos como uma extensao da linguagem oral, registrada de forma duravel ou
permanente” (LANKSHEAR & KNOBEL, 2008, p. 150). Nesse viés, as falas das
entrevistadas sao tratadas aqui como dados de pesquisa e também como narrativas.

Assim como numa obra literaria, as entrevistas sédo polifénicas. Quando
consideramos que as estudantes sado integrantes de um grupo que escolheu fazer
parte de um projeto de pesquisa e intervengao, estudam no mesmo colégio, cursam a
mesma série e utilizam os mesmos livros didaticos, de uma forma ou de outra, suas
vozes conversam, como em um dialogo entre personagens.

Essa caminhada que por hora descrevemos, oscilou entre passos delineados
e subitos, entre corridas contra e com o tempo, mas com o intuito de chegarmos ao
nosso designio de colaborar com o Colégio Estadual Wilson Lins com proposicoes
curriculares sobre identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da
Literatura.

Tais proposigdes comportardo as vozes de sujeitos que nos ensinam
enquanto aprendem, a partir da troca, do fazer e do dizer sobre suas identidades e
culturas. Sujeitos que ndo querem estar cercados por mecanismos e/ou praticas que
desconsiderem suas singularidades ou num contexto educacional verticalizado. O que
as estudantes nos mostraram, e que talvez seja comum a outros(as) estudantes do
Ensino Médio, é que elas querem afirmar quem sao, repensando suas identidades e

seu estar no mundo.

2.2 QUEM SOMOS? IDENTIDADES EM DEBATE

Nossa proposta de pesquisa e intervengao sobre as representagcbes da
identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da Literatura nos livros

didaticos, com a colaboracao de discentes da 2° série do Ensino Médio, no Colégio

4 Como ja foi dito, os sujeitos participantes desta pesquisa séo estudantes do 2° ano do Ensino Medio.
Por isso, seguimos os critérios estabelecidos pelo Comité de Etica na preservacao da identificacdo das
participantes, bem como os termos de consentimento dos(as) responsaveis pelas menores.
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Estadual Wilson Lins — Valente/BA, se efetivou com a realizagdo de oficinas. E
importante destacar que essas foram intituladas Quem somos? Identidades em
debate.

Essa escolha envolveu principalmente duas premissas: a primeira, que fosse
algo que denotasse uma ideia geral da discussao que gostariamos de tragar levando
em conta a questdo norteadora desta pesquisa: De que modo as representagdes da
identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de Historia e Literatura
adotados pelo Colégio Estadual Wilson Lins contribuem para o processo de formagao
critica e afirmacéo identitaria dos(as) estudantes? Ja a segunda seria a de chamar a
atencdo daqueles(as) que se interessam pelo questionamento sobre identidades e

instigar o debate acerca das representagdes sociais.

Figura 7: Logo criada para as oficinas

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Construimos uma Jlogo que apresentasse a diferenga como traco das
identidades e da cultura, e, também, como uma representacdo da nossa pesquisa. O
formato circular e as interligagdes se relacionam com a fluidez e infinitude do préprio
processo de (re)construgao identitaria e cultural, que é tecido pelos individuos ao
longo de suas trajetdrias tanto individuais, quanto coletivas, que apesar de suas
diferencas, estdo entrelacadas. Do mesmo modo, a inter-relacido entre a Histéria e a
Literatura, que tém a identidade e a cultura presentes nos seus enredos como fios que

transpassam a memoria, lugares e temporalidades.
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Como ja mencionado, foi inevitavel recorrer ao diario de campo como
instrumento de registro e de analise de algumas falas e siléncios do grupo. E é através
dele que escreveremos as proximas linhas.

Os primeiros momentos com as turmas foram de empolgacao, 29 discentes
assinaram uma lista com interesse em conhecer a proposta. Criamos um grupo para
comunicagao no aplicativo WhatsApp com os contatos de cada um(a) e iniciamos uma
interagdo virtual antes mesmo do encontro presencial marcado.

A empolgacéo inicial, pela quantidade de estudantes interessados(as) logo
deu lugar as dificuldades derivadas das realidades diversas dos sujeitos, como, por
exemplo, morar em povoados € nao poder ficar na cidade no turno da noite, ou por
participarem de treinos esportivos nos mesmos dias das oficinas, além da dificuldade
de conciliar trabalho, escola e estudo em casa. Assim, nossa oficina contou com 10
participantes incialmente. Porém, algumas dessas pessoas foram se ausentando de
alguns encontros ou até mesmo ndo concordando em falar/gravar sobre o assunto
discutido. Considerando os principios éticos que norteiam este trabalho, ndo cabe a
nos explanar as razdes reveladas em particular por esses(as) estudantes.

No entanto, trata-se de um fato da pesquisa que nos leva a pensar acerca
desse silenciamento. Esse nos remete a discussdo mencionada no capitulo anterior:
de como a construgao identitaria e a memoaria estédo interligadas (POLLAK, 1889;
HALBAWACHS, 2003). Silenciar-se sobre si, negar um momento de (re)construgao
de suas memodrias em um espaco coletivo, como eram as oficinas e como € uma
pesquisa que se torna publica, sdo escolhas. Escolhas que podem ser entendidas
como traco identitario ou como reflexo de experiéncias de silenciamento as quais
esses(as) alunos(as) ja foram submetidos ao longo de suas vidas, dentro ou fora do
ambito escolar.

Elaboramos as sequéncias didaticas de modo gradativo, na expectativa de
construirmos encontros que ficassem o mais proximo possivel das realidades e
expectativas das estudantes que decidiram participar conosco deste projeto e também
tentando alcancgar os nossos objetivos com essa intervengdo. Dentre eles, o produto:
a elaboragao de proposi¢des curriculares, colaborativamente com estudantes, que
contribuam para uma melhor compreensao e criticidade acerca da identidade e da

cultura afro-brasileiras a partir da inter-relacédo entre Histéria e Literatura.
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A cada encontro realizado, as falas das jovens e os direcionamentos que a
discussdo ganhava afirmavam ainda mais o quanto que o campo da pesquisa revela
e ganha corpo. Do projeto interventivo construido na Academia prevaleceu a
discussado central das representacbes da identidade e cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Historia e da Literatura nos livros didaticos. Nos encontros, essas
discussdes aconteciam com reformulagbes constantes, ndo apenas por mim —
pesquisadora e ministrante das oficinas — mas, pelas alunas, que levavam videos,
textos e até sugeriram nossa participagdo em um evento relacionados a tematica.
Ficava cada vez mais nitido para nds, que a pesquisa, na pratica, ndo era mais minha

e sim do locus e do que emergia nele/dele.

2.2.1. Primeiro (re)encontro e nossas bagagens

No primeiro encontro realizado, em 18 de Setembro de 2019, fiz uma breve
apresentacao, relatando para o grupo os meus motivos enquanto pessoa, professora
e estudante que me levavam a pesquisar sobre representacdes da identidade e
cultura afro-brasileiras a partir das narrativas histéricas e literarias. Em seguida, ao
som da musica O passageiro'®, colocamos em pratica uma dinamica de roda de
conversa com o grupo. A musica escolhida comega com uma melodia suave e aos
poucos ganha um tom mais forte. Além disso, sua letra relata uma viagem e a
variedade de aspectos que podem ser observadas ao longo do percurso, sendo esse
ininterrupto, tal qual, a construgao identitaria e cultural.

Sob esse viés, enquanto ouviam a musica ao fundo, fizemos uma leitura
coletiva do texto A bagagem’6, foram entregues papéis em formatos de malas e
sugerido que as estudantes escrevessem sobre sentimentos e caracteristicas
pessoais que fizessem questdo de “carregar em suas bagagens” e também sobre o
que consideravam necessario retirar para diminuir o peso dessa “bagagem?”, a fim de
seguirem mais leves em suas caminhadas.

A proposta dessa dinamica, além de dar fluéncia mais tranquila a conversa,
teve também o intuito de criar condi¢des para adentrarmos em aspectos identitarios e

culturais das estudantes. Ao aludirmos a vida humana a uma bagagem, iniciamos,

5 PRETO, Fernando Ouro. O passageiro. Capital Inicial, 1991.
6 Autor desconhecido. Disponivel em: https://www.somostodosum.com.br/blog-autoconhecimento/a-
bagagem-5718.html. Acesso: 18 de ago. 2019.



https://www.somostodosum.com.br/blog-autoconhecimento/a-bagagem-5718.html
https://www.somostodosum.com.br/blog-autoconhecimento/a-bagagem-5718.html
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indiretamente, reflexdes acerca de escolhas que fazemos ao longo da nossa trajetéria,
do que é para nos importante e indispensavel, tracos que nos caracterizam enquanto
seres no mundo e aspectos que, por mais que sejam relevantes, em algum momento,
escolhemos retirar, excluir ou ressignificar.

Ao longo da dinédmica, quando uma aluna ia relatando algum aspecto de sua
identidade, as demais ora concordavam com frases do tipo: “Vocé é assim mesmo”,
ora estranhavam algumas das afirmagdes. Foi entdo que adentramos a discussao
sobre identidade e cultura e lemos o poema Identidade de Mia Couto. O poema
engendrou uma discussao significativa sobre o tema, tal como relatamos no primeiro
capitulo ao falarmos acerca da experiéncia de Dulcinea e suas percepgdes sobre a
producao e comercializagdo do beiju como uma referéncia identitaria.

Apresentei entdo os objetivos do projeto ao grupo, o cronograma idealizado e
apliquei os questionarios. Finalizamos o0 nosso primeiro (re)encontro assistindo a um
videoclipe musical que escolhemos para provocar uma discussdo sobre as
representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras no Brasil através de uma
releitura histdrica e literaria presente na musica Cangéao Infantil, de Mc Cézar (2019)"7:

O final do conto é triste quando o mal nao vai embora

O bicho-papéo existe, ndo ouse brincar la fora

Pois cinco meninos foram passear

Sem droga, flagrante, desgragca nenhuma

A policia engatilhou pa, pa, pa, pa

Mas nenhum, nenhum deles voltaram de la

Foram mais de cem disparos nesse conto sem moral

Ja ndo sei se era mito essa histdria de lobo mau

Diretamente do fundo do caos procuro meu cais no mundo de caes
Os humanos sao maus, no fundo a maldade resulta da escolha que temos
nas maos

Uma cangao infantil, a vera

Mas lamento, velho, aqui a Bela n&o fica com a Fera

Também pudera, é cada um no seu espago

Sapatos de cristal pisam em pés descalgos

A Rapunzel é linda sim, com os dreads no terraco

Mas se a lebre vir de Juliet, até a tartaruga aperta o passo

Porque é sim tao dificil de explicar

Na ciranda, cirandinha, a sirene vem me enquadrar
Me mandando dar meia-volta sem ao menos me explicar

Esse videoclipe traz um rap, com letra que mistura histéria e literatura ao
metaforizar a realidade da juventude das periferias com fabulas e contos infantis

classicos. O som, a letra e as imagens que o videoclipe nos mostra formam um

7 Disponivel: https://www.letras.mus.br/cesar-mc/cancao-infantil/. Acesso em: 08 de ago. 2019.



https://www.letras.mus.br/cesar-mc/cancao-infantil/
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mosaico sobre a importancia em discutir incessantemente as questdes étnico-raciais
no Brasil.

Politicas de violéncia, discursos que segregam, atitudes que matam, palavras
que condenam permanecem na atualidade como parte do nosso cenario e reflete a
grande cicatriz aberta que temos do nosso passado colonial e imperial escravocrata.
Todas essas questdes mexem diretamente na (re)construgcdo das identidades e da
cultura afro-brasileiras. O videoclipe escolhido € uma linguagem artistica que
utilizamos para um momento de reflexdo sobre a importancia da discussao e para
sondar como as estudantes veem a inter-relagao entre Historia e Literatura.

A partir das percepgdes sobre a musica Cancgéao Infantil, houve uma conversa
sobre casos de racismo que algumas das estudantes ja haviam presenciado ou
assistido na internet, e uma delas que havia sofrido, mas n&o quis relatar naquele
momento. Foi oportuno, entdo, historicizar a construgdo do racismo no Brasil,
utilizando trechos do videoclipe, anteriormente assistido como referéncia, e falarmos

sobre o racismo estrutural. Conforme discute Silvio de Almeida (2019, p. 21):

O racismo é a manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fendbmeno
patoldgico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O racismo fornece
o sentido, a logica e a tecnologia para a reproducdo das formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea.

Quando entendemos que o racismo esta emaranhado em nossas relagdes e
instituicbes sociais ndo conseguimos mais dissocia-lo de quaisquer que sejam as
discussdes. Talvez por isso seja tao dificil a destruigdo do racismo, pois ele esta no
cerne da propria sociedade contemporanea capitalista. E engrenagem de seus
mecanismos de sustentacdo politica, econbmica e social. Por isso, o que o0s
movimentos sociais e individuos engajados nessa contracorrente de dominagao
neocolonialista ttm como meta é a desconstrucéo de praticas racistas como um meio
para se chegar ao objetivo maior que é a transformacgao da sociedade.

Esse primeiro (re)encontro possibilitou conhecer um pouco do grupo que
estava sendo formado e também contribuiu para, ao retomarmos os registros do diario
de campo, entendermos melhor algumas respostas escritas nos questionarios,

sobretudo, a dificuldade de autoafirmagéao étnica.
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2.2.2 Conceituando Representagoes, Identidade e Cultura Afro-brasileiras

Na noite de 25 de Setembro de 2019, nos reunimos no Colégio Estadual
Wilson Lins (CEWL) para o segundo (re)encontro. Seguimos utilizando para nosso
dialogo na oficina um formato de roda de conversa, além de inserirmos musicas e
comidas tipicamente afro-brasileiras para o acolhimento do grupo. A intengéo era a de
sondar as participantes acerca de pratos e ritmos comumente experimentados por
elas e quais as origens, apropriagdes, variagdes, enquanto tragos culturais de nossa
identidade e nossa cultura. A escolha para esse momento foi deixar rolar musicas do
album Afros e Afoxés da Bahia com cangdes de Edil Pacheco e Paulo César Pinheiro
(1989)'8 interpretadas por diversos(as) artistas. O som, a proximidade com o axé e o
pagode de agora, que algumas das estudantes escutam, criaram um ambiente
propicio para comegarmos a proposta de conceituar os termos, que sao categorias de
estudo da nossa pesquisa.

Quanto as comidas, serviram para uma dindmica de “quebra gelo”, com direito
a vendar uma das alunas para, através do paladar e do olfato, acionar sua memoria
aos pratos tipicos, respondendo o que era e se considerava uma comida tipica afro-
brasileira. Depois da brincadeira e degustacdo das comidas ao som dos afoxeés,
tratamos dos conceitos: Representacao, ldentidade, Cultura e Cultura afro-brasileira.

A apresentacao foi montada com trechos da nossa pesquisa, pautados em
algumas referéncias que estamos utilizando, como Denise Jodelet, Stuart Hall, Peter
Burke e Nilma Lino Gomes. Além disso, para mostrar as alunas como esses conceitos
podem ser usados para pensar o livro didatico (LD) e qual a importéancia em conhecé-
los. A cada conceito discutido, procurei apresentar para as estudantes, paginas dos
livros didaticos de Histéria e de Literatura, a fim de analisar as representacoes
contidas em suas narrativas. Buscamos também termos que se relacionam
diretamente com a identidade e cultura afro-brasileiras.

Dentre as paginas dos LDs que utilizamos nesse momento, destacamos esta:

'8 Disponivel: https://immub.org/album/afros-e-afoxes-da-bahia. Acesso: 25 de ago. 2019.
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Figura 8: Pagina do livro didatico Histéria Global

O*L‘ltr-‘lir conquista & a deflﬁicao na atual Constituicdo Federal de racismo como
crime inafiangavel e imprescritivel. Nesse sentido, o artigo 5° da Constituicdo es-
tabelece que:

) ..»\ pritica do racismo constitui crime inafiangdvel e imprescritivel, su-
jeito & pena de reclusiio, nos termos da lei; [...]

Dusponivel e <ty Hwww planalto gov e fecol _0 3constitue aod
comstituicaohtm> Acesso em 26 fev 2015

Alem disso, foi aprovada em 2003 a Lei n° 10.639, que torna obrigatério o
ensino de histéria da Africa e de cultura afro-brasileira nas escolas do pals. O ob-
jetivo dessa lei & fortalecer o papel da escola como um espaco privilegiado para a
superacao de preconceitos e a construgao de uma sociedade mais democratica.

:
!
a
t
i

3 Diversas pessoas participamn da
“ lavagem da Estitua de Zumbi
- dos Palmares, em Salvador
| (BA), em comemoragio ao
Dia da Consciéncia Negra.
Fotografia de 2015,

Mulheres visitam o Museu Afro
Brasil. no Parque Ibirapuera em
Sdo Paulo. Esse espago apresenta
diversas produgdes culturais
afro-brasileiras, Além disso,
valoriza o protagonismo africano
na formagio do patnménic, da
identidade e da cultura brasilera.

Investigando

1. A Constituigdo brasileira define o racismo como crime inafiangdvel e imprescritivel. O que isso significa?

2. O que podemos fazer, no nosso dia a dia, para combarter o racismo? Reflita.
3. Em sua opiniio, como a escola pode contribuir para a superagio de preconceitos e construgio de uma so-

ciedade mais democratica? Debata.

CAPITULO & Escravdioe revsténcis 53

Fonte: COTRIN, Gilberto. Histéria global 2. 3. ed. S0 Paulo: Saraiva, 2016.

Vale sublinhar, sobretudo, as informagdes legais presentes nessa parte do
livro didatico, quanto ao crime de racismo e a obrigatoriedade do ensino da historia de
Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras — Lei 10.639/03 —, que néo

eram conhecidas por todas as estudantes ali presentes.
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Ao mesmo tempo, € um fragmento do LD que cumpre com a referida lei e que
incita a discussdo sobre identidade e cultura afro-brasileiras em sala de aula,
propondo pesquisa, levantamento de opinides da turma e sugestbes para possiveis
acdes que contribuissem para minar praticas discriminatorias e racistas no dia a dia
das proprias estudantes e demais colegas.

Concluimos a oficina com a leitura de um trecho do poema “Do jovem ao
velho”, de Conceigédo do Evaristo (2008)'°. Esse poema foi acionado por uma das
estudantes posteriormente em dois momentos: em uma das nossas rodas de
conversa e depois na entrevista na qual ela afirmou ter lembrado, a partir do poema,
da sua relagdo com a avo, que desembaragava seus cabelos “xingando”:

Eu sou negra, estudante, mulher e tento ser uma pessoa melhor a cada dia.
Minha familia influencia bastante nisso. Por conta do que eles falam que eu
sou e algumas coisas que eles me incentivam ser e a fazer. [...] Porque os
meus pais sempre falaram isso quando eu era pequena, sobre aceitagdo e
eu via bastante minha avé sendo racista sendo negra e eu acabei tentando

entender aquilo e fui me aceitando do jeito que eu sou e acabei fazendo...
néo sei dizer (CARLOTA. Valente, 08 de jan. 2020).

Parafraseando Evaristo (2008), naqueles dois momentos, o velho e o0 novo se
entrelacaram e a fala silenciada de Carlota explodiu, e ela conseguia entender como
seu pai e sua méae fizeram dela uma ruptura de cicatrizes que dificultavam a sua avé
valorizar sua negritude. Carlota alisou o cabelo até pouco tempo atras. Mas, agora

seu autorretrato revela-a desta forma:

Figura 9: Pintura para colcha de retalhos: Como eu me vejo?

Fonte: Arquivo da pesquisa.

19 EVARISTO, Conceigdo. Do jovem ao velho. In: Poemas da recordagéo e outros movimentos.
Belo Horizonte: Nandyala, 2008.
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2.2.3 O que é curriculo e como estamos representadas nele?

Adentramos no més de Outubro e nos (re)encontramos no dia 09. Esse
encontro teve como objetivo discutir com as estudantes o curriculo escolar. Foi
entregue, previamente, um recorte do texto: O curriculo como narrativa étnica e racial,
de Tomaz Tadeu da Silva (2017). O texto aborda de maneira bastante didatica o
significado de curriculo, bem como os conceitos de raga, etnia e identidade e as
reverberagdes desses no ambito escolar.

Silva (2017) apresenta nesse texto sua discussao acerca da construgcéo da
identidade e da diferenga como um processo relacional que pressupde uma questao
de poder, que pode ser percebido também no curriculo escolar, conforme pontua o

autor:

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licdes orais, as orientagbes curriculares oficiais, os rituais
escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos de
origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam
as identidades dominadas como exéticas ou folcloricas. Em termos de
representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as
marcas da heranga colonial (2017, p. 101).

Esse trecho do texto de Tomaz Tadeu da Silva (2017) foi lido apenas por uma
das estudantes: Dulcinea. E sua intervengao foi feita a partir de um video que ela levou
para assistirmos juntas. Era um trecho do filme O pai, 0% em que acontece uma cena
de racismo e o personagem discriminado enfrenta e questiona a fala racista do outro

personagem:

ROQUE - Eu sou negro. Eu sou negro sim. Mas, por acaso negro ndo tem
olho, Boca? Negro ndo tem mao? N&o tem sentido, Boca? Ndo come da
mesma comida? Nao sofre das mesmas doengas, Boca? Nao precisa dos
mesmos remédios? Quando a gente sua, ndo sua o corpo tal qual um branco,
Boca? Quando vocés d&o porrada na gente, a gente ndo sangra igual, meu
irm&o? [...] Quando vocés dao tiro na gente, a gente ndo morre também? Pois
se a gente é igual em tudo, também nisso vamos ser. (GARDENBERG, 2007)

20 O PAI, O. Diregéo e roteiro: Monique Gardenberg. Produgdo: Augusto Case, Sara Silveira e Paula
Lavigne. Elenco: Lazaro Ramos; Dira Paes; Wagner Moura; Sténio Garcia e Bando de Teatro Olodum.
Baseado na peca de Marcio Meirelles. Brasil: Europa Filmes e Globo Filmes, jan 2007.
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Dulcinea relatou ter lembrado do filme ao ler o texto e que “achava estranho
ver pessoas adultas, que ja passaram pela escola, com pensamentos e agdes tao
ignorantes”. Essa fala entoa como a jovem compreende a importancia da escola na
formacéo critica e cidada dos individuos.

Analisando o video levado por ela, no trecho, a fala do personagem € uma a
adaptacao da obra de William Shakespeare, O Mercador de Veneza (1596 - 1598),

que aborda o preconceito étnico na era renascentista:

SHYLOCK — Eu sou um judeu. Judeu nao tém olhos? Judeu nio tém maos,
orgaos, dimensdes, sentidos, impulsos, sentimentos? Nao se alimenta
também de comida, ndo se machuca com as mesmas armas, nao esta sujeito
as mesmas doencgas, nao se cura pelos mesmos métodos, ndo passa frio e
nao sente calor com o mesmo verdo e 0 mesmo inverno que um cristdo? Se
vocés nos furam, ndo sangramos? Se nos fizerdes cocegas, ndo rimos? Se
nos envenenam, ndo morremos? [...] Se em tudo o mais somos iguais a vos,
teremos de ser iguais também a esse respeito. (SHAKESPEARE, 2016, p.
73)

O entrelace da Histéria e da Literatura como denuncia e como recurso
didatico fez-se presente, na pratica, a partir dessa intervencao da estudante. Além de
refletir a preocupagédo de Dulcinea com a permanéncia de atitudes racistas na
sociedade em que vive e de como considera relevante o papel da escola, reflete
também o inter/poli/transdisciplinar como caminho que conduz a uma compreensao
mais ampla acerca de representagdes socialmente construidas.

Como atividade, respondemos juntas, algumas questées do Enem que tratam
da identidade e cultura afro-brasileiras de modo inter/poli/transdisciplinar,
considerando que os processos seletivos para entrada no ensino superior também
fazem parte da discussao sobre curriculo.

Encerramos esse encontro ao som de Elza Soares e a musica A carne (2002).
Sugeri que as meninas acessassem as duas versdes do videoclipe da musica: a de

2002 e 2017 para perceberem mudangas na forma como a cangao € encenada.
2.2.4 Quem somos?: Representando nossa identidade pelo olhar do outro
Na noite de dezesseis de Outubro de 2019, compartiihamos um pouco das

conversas que as meninas tiveram com alguns familiares sobre o questionamento:

“Quem somos?”. Nesse encontro, incorporamos mais um recurso artistico como fio
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condutor na tecitura das nossas oficinas: a pintura. Assim, as meninas poderiam
compartilhar suas reflexdes e sensagdes através da pintura e da oralidade, e juntas,
confeccionariam uma “colcha de retalhos” sobre as representacdes de suas culturas
e identidades.

A ideia surgiu de uma adaptagdo de uma dinamica?' que leva este nome —
Colcha de retalhos — utilizada em grupos para narrar histérias de vida, valorizar a
cultura local e outras a¢des dentro de uma comunidade. A provocacéo feita foi que
cada estudante utilizasse os retalhos e as tintas para representar quem elas eram
para simesmas, e/ou aos olhos de seus familiares e da comunidade escolar (colegas,
professores/as e demais funcionarios do colégio). No momento seguinte, fariamos o

exercicio de ler as producdes umas das outras.

Figura 10: Colcha de retalhos

.’d »
Fonte: R;egistros da pesquisa.

A tradi¢ao de costurar tecidos variados para compor um cobertor remonta a
muitas culturas e por isso tem sua origem incerta. Segundo alguns estudos
historiograficos e antropoldgicos??, desde a Antiguidade Classica o reaproveitamento
de pedacgos de tecidos era comum entre grupos menos abastados da sociedade. Por
isso, podemos entendé-lo como um fazer que emerge e se constitui ao longo do tempo

como resisténcia e ressignificagéo.

ZIFonte: Paz: Como se faz? UNESCO. Disponivel em:

http://www.palasathena.org.br/downloads/CartilhaPazcomosefaz.pdf

22 BERGEROT, Vera. Colcha de Retalhos: Os Bastidores do patriménio. PUC-Goias, 2006.
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Simbolicamente, a Colcha de Retalhos também pode ser associada a
memoria e a narrativa. O ato de escolher o formato dos cortes nos tecidos e o tecer
que compde uma simetria entre texturas e cores, se assemelham ao que nods,
enquanto sujeitos, escolhemos lembrar e esquecer para compor nossas memarias.
Tecer e narrar, portanto, sdo fazeres e dizeres capazes de construir e/ou representar
elos entre os individuos.

Enquanto pintavam, notamos como algumas meninas escolheram flores,
objetos e formas para representar tracos de autoafirmacgdo identitaria. Elas nao
responderam a pergunta nos questionarios acerca de raga/cor e se sentiram pouco a
vontade nas entrevistas para falar acerca de identidade étnico-racial. As que
produziram autorretratos também relataram oralmente muitos episoddios pessoais e
familiares ao longo dos encontros.

Tais observacdes levam-nos a refletir sobre o que poderia estar por traz desse
silenciamento: incertezas, timidez, inseguranga, traumas, ou por nao se
reconhecerem em um determinado espago ou discussdes. Silenciamentos assim
também ocorrem em sala de aula e muitas vezes podem refletir negativamente nos
processos de constru¢gao do conhecimento.

Durante a atividade, as jovens comentaram que a ultima vez que tinham feito
algum trabalho com pintura na escola estavam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |. A partir dessa realidade, discutimos um pouco, enquanto elas
pintavam, como a escola, as vezes, apresenta um curriculo engessado em conteudos,
objetivando atender as demandas do mercado e, consequentemente, acaba por nos
distanciar da arte, seja ela a pintura, ou a propria Literatura.

Ao ler as pinturas umas das outras, elas perceberam, na pratica, o que
significa atribuir sentido a algo construido por outra pessoa que tem percepgdes,
intencdes diferentes e formas diversas para expressar concepgdes sobre o mundo e
sobre si. Algumas delas, colegas desde a infancia, se surpreendiam por nao “acertar”
0 que a amiga quis representar na pintura. Exercitamos o entendimento sobre o que
€ representacdo, construgcbes que se colocam no lugar da realidade e por isso
contribuem para moldar a sociedade e os olhares sobre o mundo.
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2.2.5 Entreolhando nossos livros didaticos de Historia e Literatura

No encontro de 23 de Outubro de 2019 faltaram algumas estudantes, mas,
ainda assim, o momento foi tdo proveitoso quanto os outros. Ouvimos e discutimos a
musica Identidade, de Jorge Aragao. A partir dela, comegamos a passear pelas
paginas dos livros didaticos de Historia e de Literatura.

Como atividade, pesquisamos juntas algumas informacgdes técnicas dos LDs:
autores(as) e suas formagdes, sobre as editoras e o que era o PNLD. De fato, ndo é
de se esperar que os(as) alunos(as), no dia a dia da escola, venham a se interessar
por tais informacgdes. A ideia foi a de incitar o debate sobre o processo desde a
elaboracdo dos livros didaticos até a sua distribuicdo para os(as) estudantes na
escola.

Além disso, fizemos a leitura do poema de Castro Alves, O Navio Negreiro,
que esta presente em ambos os LDs (conforme ja discutimos no capitulo anterior).
Duas estudantes entregaram-me o que haviam escrito sobre as impressdes do
poema, as demais nao se sentiram a vontade e isso também faz parte do processo
de construgdo. Dentre as que entregaram, Dulcinea foi a que de fato comparou as
formas como o texto historiografico e o literario narravam o trafico transatlantico de
escravizados(as)?.

Foi, portanto, um encontro direcionado a leituras e constru¢ao de analises das

meninas sobre os recortes do poema presentes nos LDs.

Figura 11: Estudantes analisando textos dos LDs

Fonte: i?egistros da pesquisa.

23 \Ver o texto nas paginas 21-22, onde abordamos sobre essa reflexdo da estudante.
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2.2.6 “Aula invertida” - As representagcoes da identidade e da cultura afro-

brasileiras pelos olhares dos(as) estudantes.

A noite de 31 de Outubro foi literalmente protagonizada pelas estudantes.
Haviamos combinado uma dindmica de “aula invertida” em que elas conduziriam o
encontro a partir das impressoées, leituras e analises que ja haviamos feito. Foi um
momento muito rico: ouvir as meninas falando sobre as representacdes da identidade
e da cultura afro-brasileiras sem se ater a um conteudo especifico da Historia ou da
Literatura. Através das leituras e discussdes feitas no encontro anterior, elas
socializaram nessa noite suas impressdes sobre o texto historico e o texto literario
presente em ambos os LDs utilizados.

As estudantes relataram que o poema O Navio Negreiro, de Castro Alves,
suscitava trazer a situagdo dos refugiados sirios nos ultimos anos, chegando a
comparar as imagens dos tumbeiros do passado as embarcagdes precarias em que
muitos refugiados se arriscam?*,

E interessante o olhar das estudantes ao comparar essas travessias do
passado e do presente. Nao apenas sobre condigdes as quais escravizados(as) e
refugiados(as) sao sujeitados nas embarcacdes, mas, as formas como sao vistos e
representados nos lugares que chegam. E a diferenca encarnada e percebida pelo
olhar do preconceito como negativa, estereotipada, estranha. A comparagéo feita
pelas estudantes denuncia, desse modo, visées e comportamentos racistas que se
repetem ao longo da historia.

Caminhamos para mais um poema de Castro Alves, Vozes d’Africa (1868)%°,
que aparece no LD de Literatura como uma indicacdo de leitura importante para
conhecer melhor a escrita do “poeta dos escravos”. Fizemos a leitura em conjunto,
quase como um jogral. Depois, cada estudante destacou um paragrafo e o que nos

levou a uma discussido mais demorada foi este:

24 Desde 2011, durante a Primavera arabe, a Siria enfrenta uma guerra civil que envolve interesses
politicos e fanatismo religioso que impulsionaram o fluxo de solicitagdo de refugio e fuga de milhares
de sirios. Outros paises vivem situagbes semelhantes, portanto, a situagdo das pessoas refugiadas
representa uma crise humanitaria mundial.

25 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/jp000010.pdf
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Foi depois do diluvio... um viajante,
Negro, sombrio, palido, arquejante,
Descia do Arara...

E eu disse ao peregrino fulminado:
"Cam! ... seras meu esposo bem-amado...
— Serei tua Eloa. . . "

Desde este dia o vento da desgraca
Por meus cabelos ululando passa

O anatema cruel.

As tribos erram do areal nas vagas,

E o nébmade faminto corta as plagas

No rapido corcel.

Vi a ciéncia desertar do Egito...

Vi meu povo seguir — Judeu maldito —
Trilho de perdigao.

Depois vi minha prole desgracada
Pelas garras d'Europa — arrebatada —
Amestrado falcao! ...

(ALVES, 1868)

Além dos significados de algumas palavras n&do muito usuais, o que mais
chamou a atencao das estudantes foram as relagdes que o poema faz as histérias de
textos biblicos. Na oportunidade, a discussdo ganhou o direcionamento sobre as
versdes produzidas sobre a histéria do povo africano, sobre suas dificuldades, sobre
0 cenario de miséria comumente pintado por uma parcela da historiografia —
tradicional e positivista — que desconsidera tanto o protagonismo, a maternidade e as
criacbes daquele continente, quanto a atuacao exploratéria ao longo do tempo de
nagdes ocidentais que forcaram sua diaspora, sua divisdo geopolitica e inumeros
conflitos civis e étnicos.

Para tratarmos do fragmento de Voozes d’ Africa destacado pelas estudantes,

recorri a arte em pintura: A redengdo de Cam, de Modesto Brocos?® (1895):

26 Modesto Brocos foi um artista espanhol que veio ao Brasil em meados do século XIX, frequentando
a Academia de Belas Artes (RJ) e atuando como ilustrador do periddico da época O Mequetrefe, depois
como professor de desenho na Escola Nacional de Belas Artes (RJ). (LEITE, 1996)
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Figur

: A redengao de Cam

Fonte: Acervo do su .. e Bela rtes. -

O mito do qual Castro Alves fala no referido fragmento poético tem relacao
com os signos construidos sobre o povo africano e utilizados como alibi pela
cristandade no momento inicial do colonialismo. O mito de Cam fundamentou a
autorizacdo da Igreja Catdlica sobre o processo de degradacao de populacdes e
culturas africanas a partir do século XV?.

Eis um mito que geralmente ndo aparece nos materiais didaticos, apesar de,
na grande maioria dos exemplares dos livros didaticos de Histdria, a pintura do século
XIX, A redengdo de Cam, do artista espanhol Modesto Brocos, ser usada como
exemplo da sociedade miscigenada das Ameéricas e da tentativa de
embranquecimento das elites.

Vozes d’Africa, assim como A redengdo de Cam, sdo obras que marcam o

século XIX. E a arte carregada de historicidade e subjetividade. Nas palavras de

27 O mito de Cam remonta a uma representacdo medieval construida a partir de um trecho do livro
biblico Génesis 9:18-26, que relata a maldigdo sobre um dos filhos de Noé — Cam. A interpretacao
desse trecho, aludido a um mapa do mundo desenhado nos anos 600 por Isidore de Servilha, na obra
Etymologiae, define Cam como o fundador das terras onde se localiza o continente africano. Nos
versiculos, a maldigdo propaga que Cam e seus descendentes seriam “os ultimos dos escravos”.
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Alfredo Bosi (1992, p. 261): “Mito e poesia entram, nas Vozes d’Africa, como formas
de ler a histéria do cativeiro negro. E, a medida que o poema se fez conhecido e
amado, ele comecgou a integrar essa mesma historia, pois a imagem do real acaba
sendo parte da realidade”. No poema, Castro Alves conseguiu denunciar o que 0s
parlamentares oitocentistas, que se diziam abolicionistas, ndo fizeram. Mito e poesia
se misturam a histéria da escravizagao do povo africano, denunciando e resistindo ao

tempo.

2.2.7 “Racismo: e eu com isso?”

Houve mudancgas nos nossos planos para o encontro do dia 06 de Novembro.
A oficina saiu do Colégio Estadual Wilson Lins e foi para O Memorial Municipal Lidio
Mota (Valente-BA). A mudancga, como parte do nosso (des)caminho, foi sugestao de
Dulcinea, que viu em um cartaz a divulgacdo de um evento com similaridades as
nossas discussoes.

Tratava-se de um momento de apresentagdes de escolas municipais dentro

das atividades do més de Novembro — més da Consciéncia Negra:

Figura 13: Cartaz do evento: Racismo: e eu com isso?

RACISMO:

E EU COMISSO?

APRESENTACOES ESTUDANTIS

DIALOGO W TN e

DA POLICIA MILITAR DA BAHIA
“AFRICA: UM CONTO CANTADO"'

06 DE NOVEMBRO

MEMORIAL| AS 19H
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swerTAmAGO | SScaETAMA D8 . ot P e i S
a‘ THARALMO, EDUCACAO. .., B‘En_é:é:_j . b 1 4 OAENS &EFDECA

Satvenno | Lihsate curuns
Volonte | SOCIAL & COABANIA | § LAZER Juventuse o

Fonte: Prefeitura Municipal de Valente, 2019.
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A colaboracdo da estudante em sugerir essa mudanca foi muito
enriquecedora, sobretudo, pelo debate que realizamos na semana seguinte sobre as
impressdes que ficaram do evento. A comecar pelo titulo escolhido e sua dubiedade
de interpretacdes. Além disso, foi interessante observar e ouvir comportamentos e
comentarios sobre cotas raciais, representatividade e equidade entre o publico que
assistia o evento.

Na ocasido, estudantes de algumas escolas municipais de Ensino
Fundamental Il apresentaram pegas teatrais, cantaram e recitaram poemas. Ao final,
assistimos & peca do grupo de teatro da Policia Militar da Bahia Africa: Um conto
cantado. Representacbes da identidade e da cultura afro-brasileira estiveram
presentes ao longo de toda dramatizacdo do poema Me gritaram negra, de Vitoria
Santa Cruz (1960); na declamagéo da letra da musica Cota ndo é esmola, de Bia
Ferreira (2018); assim como nos poemas autorais dos(as) estudantes das escolas
municipais. Foi, literalmente, uma aula de Histdria e Literatura.

No&s ficamos encantadas com as apresentacdes e lamentamos que momentos
como aquele acontecessem esporadicamente e nao cotidianamente. Essa € uma das
criticas presentes no depoimento de Dulcinea, quando questionada acerca da
discussao sobre as representacdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas

aulas de Historia e Literatura:

S6 no més de Novembro mesmo que é o més da consciéncia negra, que eu
lembro que teve uns movimentos na escola. E na aula de Literatura quando
€ no Romantismo, ai fala sobre Caio... Castro... esqueci o nome dele, que foi
muito importante no romance da ultima geragéo; esqueci o nome, mas ele foi
muito importante. Ai a gente |& uns poemas sobre ele e faz umas analises do
que pensava e passava. (Valente, 05 de fev. 2020)

A critica feita por Dulcinea aponta para uma dificuldade, ainda presente na
escola: falar sobre a constru¢ao da diferenga, sobre a nossa estrutura étnica-racial,
sobre a identidade e cultura afro-brasileiras durante todo o ano letivo, como uma
questao que transcende os conteudos de Historia e/ou de Literatura e que é parte da

construgao das nossas narrativas enquanto povo brasileiro.
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2.2.8 Nossa, vossa identidade e cultura afro-brasileira (re)construindo narrativas

Na noite de 13 de Novembro, socializamos algumas impressdes sobre o
evento que assistimos na semana anterior — Racismo: e eu com isso?. Antes de
iniciarmos nossa atividade e enquanto esperavamos uma das estudantes que mora
em um povoado, conversamos sobre a escola e sobre o “interesse” estudantil pelos
estudos. Dulcinea nos contou que € monitora em um projeto do Colégio que oferece
reforgo escolar para estudantes repetentes e que ela teve a oportunidade de contar
sobre as oficinas e levar algumas discussdes que haviamos feito para o grupo que ela
auxilia. Dentre as quais, 0 uso do termo escravo como erréneo e escravizado como
mais adequado. E bom saber que as oficinas ultrapassaram os encontros semanais e
as estudantes participantes estdo germinando essas discussdes.

Em seguida, ouvimos a musica A méo da Limpeza, de Gilberto Gil (1984)
enquanto faziamos a atividade da noite: leitura, discussdo e reescrita de algumas
paginas dos livros didaticos (LD) de Historia e Literatura.

Nesse viés, a proposta foi que as estudantes identificassem narrativas
literarias no LD de Histéria e narrativas histéricas no LD de Literatura. O objetivo da
atividade era o de perceber, na pratica do estudo, a inter/poli/transdisciplinaridade. No
LD de Histdria, uma proposta de atividade da Unidade Liberdade e Independéncia,
trazia o poema Cancgéo do africano (1863), de Castro Alves, enquanto que no de
Literatura elas destacaram o conteudo que estavam estudando na unidade com a
professora, o simbolismo. Inclusive, o escritor Cruz e Sousa foi destacado como
representante negro dessa escola literaria.

Das producdes das estudantes, nessa noite, destacamos a reescrita de

Cancdéo do africano do poeta romantico:



ante: Registros da pesquisa.

Figura 14: Producéo de Senhora e Carlot
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A dupla que fez a reescrita do poema priorizou trocar algumas palavras para
contextualizar o texto as discussdes feitas ao longo dos nossos (re)encontros. O unico
verso que ndo mexeram foi o que traz a voz do africano, por considerarem uma
representagcido importante sobre o sentimento expresso no poema.

Além dessa reescrita, outras estudantes questionaram o LD de Literatura

quanto a forma em que apresentaram o escritor Cruz e Souza ao tratar do Simbolismo:

Figura 15: Produgédo de Dulcinea e Maninha
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Fonte: Registros da pesquisa.

Notando a relevancia da analise produzida por Dulcinea e Maninha,

transcrevemos o texto:

2. Forte influéncia das tendéncias cientificistas que marcaram a segunda
metade do século XIX e do movimento literario parnasiano.

3. Ele rompeu com uma série de convengbes poéticas vigentes no Brasil
desde o Arcadismo.

4. Fugindo da logica realista parnasiana, o poeta desafia seu leitor a entrar
num universo misterioso.

5. Epoca de forte discriminag&o racial; teve educagéo formal gracas a um
protetor.

6. Defendeu ideias socialista e a causa abolicionista.

1. A uma interrogagao sobre, porque um homem negro pobre com condigbes
precarias conseguiu se encaixar num movimento simbolista com poetas
Brancos.

2. Apesar de todos desafios que passou por ser negro, conseguiu deixar
marcas e uma forte influéncia das tendéncias.



78

As alunas ja haviam estudado o Simbolismo com a professora de Literatura e,
por isso, alguns questionamentos que elas fizeram revelam informagdes oriundas das
discussdes em sala e de pesquisas feitas na internet. A contribuicdo que destacamos
dessa produgéo das meninas € quanto ao fato de interrogarem o LD sobre a auséncia
de poemas do escritor que possibilitariam uma reflexdo sobre a relagdo do que fora
produzido por ele a partir do lugar e do contexto em que viveu.?®

Ao final da noite, Senhora fez a leitura do poema Livre, de Cruz e Souza
(1897), que pesquisamos na internet para preencher uma lacuna que elas
identificaram no LD: uma pequena biografia do escritor foi apresentada, mas, nédo ha

textos dele para serem analisados pelos(as) estudantes.

2.2.9 Cinemando: Quanto vale ou é por quilo?

19 de Novembro de 2019, como havia planejado, sugeri as estudantes que
assistissemos a um filme que contribuisse com as nossas discussdes sobre as
representacdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e
da Literatura.

A relagado entre cinema e educagao no Brasil € discutida desde o inicio do
século XX, ressaltada inclusive por movimentos educacionais importantes como o
Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova de 1932%°, que defendeu o uso de
diversas linguagens nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas como
metodologia que favorece a inclusédo, a ampliagdo dos conhecimentos sobre cultura e
valorizagao da producgao artistica nacional.

A obra brasileira Quanto vale ou é por quilo, dirigido por Sérgio Bianchi (2005),
foi escolhida pela forma como problematiza as permanéncias histéricas no Brasil,
sobretudo, em se tratando das relagdes socioeconémicas e socioculturais construidas

a partir de uma logica racista.

28 Jodo da Cruz e Sousa, negro, filho de escravizados alforriados, recebeu nome e apadrinhamento
para seus estudos, fruto da sociedade paternalista em que estava inserido, enquanto estudava, seus
pais continuavam nos pordes do senhoril.

29 O Manifesto Pioneiro da Educagdo Nova foi um movimento de educadores(as) e intelectuais
brasileiros na década de 1930 que lutava por reformas educacionais a nivel nacional, dentre elas a
elaboragao de principios e bases especificos para o ensino no Brasil. Os Parametros curriculares
nacionais (PCNS) sao fruto desse movimento.
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O ir e vir na histdria brasileira, torna o filme um exemplo de como o racismo é
estrutural e esta pautado nas minimas ac¢des do cotidiano, desde a construgdo de
lagos entre individuos que fazem parte de um mesmo grupo (vizinhanga, colegas de
trabalho ou de escola) as interagdes sociais entre desconhecidos.

Ler um filme significa captar e/ou construir sentidos para o enredo
apresentado: as falas das personagens, a trilha sonora e as imagens. “Ver e
interpretar filmes implica, acima de tudo, perceber o significado que eles tém dentro
do contexto social do qual participam” (MARCAL, 2013, p. 08). Nao apenas como
recurso didatico, o filme foi utilizado com o objetivo de ser lido como narrativa e,
portanto, como representacao.

Encerramos o encontro levando para casa as indagagdes provocadas pelo
filme e pelas reflexdes despertadas a partir do poema lido no final da noite: Quem
somos. O texto literario foi produzido por uma das nossas colaboradoras, Ursula
escreveu sobre o que refletiu ao longo das nossas atividades e o leu nesse encontro.

Eis a transcri¢gdo do poema Quem somos, de Ursula:

Quem somos nés
E onde vamos parar?
Vamos virar po

Quando a vida acabar?

Qual é o sentido

Verdadeiro de viver?

Talvez estamos perdidos
Esperando a hora de morrer.

Temos uma moradia
Lemos, estudamos
Temos uma familia
Mas, quem somos?

Evoluimos todo dia
Inventamos, criamos
Temos tecnologia
Aqui estamos...

Mas, que tanto odio

Por que o preconceito?
Muitos sobem no pédio
Pisando em muitos sujeitos.

Pra que humilhar

Ou pisar nos outros?

Por que querer prejudicar
Derrubar a todos?

Todos somos iguais
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Somos todos humanos.
Temos os mesmos ancestrais
Mesmo se negamos.

Nao esta na cor

Na raga ou na religiao
Esta da dor

No sangue, no coragao.

Diferente somos

Em atitudes ou roupas
Mas, somos humanos
E pessoas loucas.

Temos sangue africano
Correndo nas veias
Mesmo vocé negando
A historia Ihe contrareia.

Com esse preconceito
Pare de uma vez

Todos merecem respeito
Isso traz paz, levez.

Ninguém gosta disso
Ninguém quer sofrer
Entéo por que fazer isso?
Isto é de doer.

Preconceito destroi
Uma familia, uma vida.
Preconceito doi e corroi
Na alma, sem duvida.
Entdo, pense, reflita
Pare com isso

N&o seja racista
Repense isto.

Todos somos iguais
Todos sofremos, amamos
Somos todos especiais

E morrer todos vamos.

Entao basta de preconceito
Todos tém seu jeito
Somos todos sujeitos

E merecemos respeito.
(Ursula, 13 de nov. 2019)

Através do texto literario, Ursula conseguiu expor sua critica sobre a forma
como a identidade e a cultura afro-brasileiras sdo representadas. Ela nao trata
diretamente dos lugares em que percebe o racismo e o preconceito, mas, referencia

historicamente a ancestralidade africana do povo brasileiro.
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Sua escrita desvela interrogagdes sobre os sentidos de fazeres cotidianos de
uma jovem estudante, de grupos dos quais faz parte e de similaridades que ela
reconhece existir entre as pessoas: a humanidade e a diferencga.

Todos esses aspectos sao interrogados como se nao pudessem responder a
sua duvida de viés identitario: “Quem somos?”. No entanto, ao exclamar a dor causada
pelo preconceito e frisar o racismo, assim como quando cobra respeito por ser

“sujeito”, Ursula revela tragos da sua identidade e cultura afro-brasileira.

2.2.10 Criticas e contrapontos — o que queremos nas aulas de Historia e

Literatura.

Chegando ao final desse (des)caminho da pesquisa, em nossa ultima oficina,
com uma dinamica de troca de cartdo, cada uma escreveu algo para alguém do grupo,
mencionando uma caracteristica que conheceu durante os encontros que antes nao
percebia, um elogio ou uma critica. Como foi um momento de socializagdo mais
pessoal, as meninas levaram os cartdes consigo, como lembranca.

Fizemos uma discussao sobre o filme, em que as estudantes destacaram
cenas que lhes chamaram a atencao. Nesse contexto, dentre os pontos abordados,
gostaria de frisar a relacéo feita do titulo do filme Quanto vale ou é por quilo? a musica
ouvida em outro momento da oficina, A carne de Elza Soares.

As meninas perceberam como estavam discutindo um assunto que
ultrapassava os conteudos do curriculo, presentes nos livros didaticos e cobrados em
provas, mas que estava imbricado em suas relacbes e que pode ser tratado de
diversas maneiras, principalmente através da arte.

Entre criticas a nossa historia, as eras colonial e imperial, bem como ao nosso
contexto atual, como abordado no filme, as meninas falaram sobre como agdes
voltadas para a manutencédo de privilégios estdo, corriqueiramente, por traz de
atitudes ditas solidarias, que em nada tém a ver com justi¢ca social e equidade. Foi a
deixa para finalizarmos com a leitura do poema Humanidade, de Carolina de Jesus
(1996)%. A autora ja havia sido mencionada em outros momentos pelas estudantes,
inclusive em uma critica, por ela ndo estar entre os(as) escritores(as) brasileiros(as)

estudados na escola.

30 JESUS, Carolina. Humanidade. In: Meu estranho diario. Sdo Paulo: Xama, 1996.
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Nossa discusséo girou em torno do questionamento: pensando nas nossas
identidades, em quem somos, como nos transformamos constantemente e o que
queremos nas aulas de Histéria e Literatura? A estas respostas dedicamos o préximo
tépico.

Esse trabalho colaborativo com as alunas, ao longo dos nossos dez
encontros, foi crucial para a elaboragdo do roteiro de entrevistas e,
consequentemente, para a construcdo dos dados, pois possibilitou momentos de
interacdo mais abertos em que as discentes se sentiam a vontade para contar
fragmentos de suas historias e de expor suas visdes sobre agcdes que consideram

excludentes, discriminatdrias e precarias na escola e na vida social.

2.3 REPRESENTAGCOES EM DESCONSTRUCAO

Nosso (des)caminho investigativo nos levou a lugares que ndo estavam em
nosso roteiro, mas que contribuiram fortemente para transitarmos através de
representacdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e
da Literatura nos livros didaticos. Cinema, musica, teatro, pintura... A arte perpassou
tanto o projeto quanto a pratica interventiva e colaborativa com as discentes.

Por meio desses dialogos, entre historiadores(as) e literarios(as), textos
académicos e didaticos, professora/pesquisadora e estudantes, algumas
desconstrugdes foram tecidas. Dentre elas, destacamos a compreensao das alunas
sobre o conceito de identidade, sobretudo, a identidade afro-brasileira, e sobre o livro
didatico como instrumento e o protagonismo estudantil.

Identidade e cultura sao conceitos que ndo se ausentam da escola. Mesmo
quando nao sao citados de forma direta, estdo imersos e representados de muitas
formas. Contudo, ainda €& notavel que a identidade e a cultura afro-brasileira
continuam aparecendo na escola, muitas vezes, de maneira descontextualizada da
realidade dos(as) estudantes. Questdes étnico-raciais estdo a todo momento ecoando
em discursos, praticas e producdes. No ambito educacional, permanecem muitas
barreiras para o trato com essas questdes tanto por parte dos sujeitos que compdem
a escola — docentes, estudantes, quadro administrativo, comunidade — como através
de outras instituicdes sociais que, de uma forma ou de outra, tém preeminéncia sobre

o contexto escolar, como o Estado, a Familia, a(s) Igreja(s) e até mesmo a Midia.
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Silvio de Almeida (2019), ao tratar da importancia da luta antirracista
institucional, fala como a mesma precisa ser efetivada no cotidiano da instituicao
visando promover reflexdes e agdes significativas a partir da consciéncia da existéncia
do racismo estrutural na sociedade, a ponto de compreender que o silenciamento
diante do racismo é uma das maneiras que ele encontra para se manifestar, como
uma presencga na auséncia.

Assim, para refletir e responder sobre “quem somos”, estudantes acionam o
que aprendem na escola, pincipalmente através de narrativas sobre a histéria nacional
contadas, dentre outras areas, pela Histéria e pela Literatura. Conforme Almeida
(2019, p. 102), “Do mesmo modo que o nacionalismo cria as regras de pertencimento
dos individuos a uma formacao social, atribuindo-lhes ou reconhecendo-lhes
determinada identidade, pela mesma légica, também cria regras de exclusao”.

Aderindo a essa otica, atentamos para um dado da nossa pesquisa: a
dificuldade de algumas alunas colaboradoras do projeto em se autodenominarem
parte de um grupo étnico-racial. Ao longo das oficinas, como foi descrito
anteriormente, algumas meninas relataram histérias de suas vidas, outras escreveram
sobre discriminacgao racial, algumas se afirmaram negras nos questionarios, outras
nao responderam esse quesito e silenciaram durante as discussoes.

A pouca ou nenhuma discussao sobre identidades e sobre a importancia
politica e cultural que elas tém, dificulta o entendimento acerca das nogdes de
pertencimento no universo da Educacao Basica pelos(as) discentes. Do mesmo
modo, interfere na ampliagao de agbes que possibilitem o protagonismo de estudantes
na desconstrugcdo de esteredtipos que lhes incomodam, de discursos que nao
atendem as suas espeficidades, ndo apenas étnico-raciais, mas também locais,
geograficas, econdmicas.

Henrique Freitas (2016) dialoga conosco nesse ponto ao tratar da
colonialidade e do “poder-saber”. Nessa discussao, ele traca um panorama de como
muitas construcdes historicas, tanto as entrelagcadas pelas pesquisas quanto pela
Literatura, ttm como marca comum sua génese em mecanismos que negam corpos,
vozes e experiéncias, o que ele chama de “epistemicidio” — a dizimagao em massa de
epistemologias que né&o triunfaram aos nossos olhos e modelos ocidentais porque

foram podadas, esfaceladas.
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Um dos porqués de muitos(as) jovens ainda sentirem receio de
(auto)afirmarem suas identidades, sobretudo, étnico-raciais, pode estar relacionado
ao distanciamento gerado por praticas e leituras através de representagdes que
inferiorizam, silenciam, ofuscam e violam a histéria da populagao negra, assim como
a indigena, a cigana, ao passo que alicergam representacgdes colonizadoras. Por isso,
a necessidade em discutirmos o conceito de identidade na escola, e, nesse caso, a
identidade afro-brasileira, analisando como essa foi/é representada de modo a excluir
costumes, vozes e corpos.

As estudantes colaboradoras demonstraram que sentem falta dessa
discussdo ao longo do ano letivo, apesar de sinalizarem que essas ocorrem em alguns

momentos excepcionais. Como podemos perceber na fala de Dulcinea:

Porque eu vejo que tem muita dificuldade quando alguém pergunta: “como
vocé se vé?”, “quem é vocé?”. Até eu tenho um pouco de dificuldade com
isso, entdo, eu acho que seria legal que os professores passassem isso pra
os alunos. Como vocé se vé na sociedade? Vocé acha que esta no meio da
sociedade como vocé queria? Algumas perguntas assim, que fizessem os
alunos pensar de verdade. E legal vocé aprender as coisas, tipo: o que é
Realismo, as caracteristicas e tal, mas, eu acho que a escola vai mais além
disso do que ela pensa. Do padrdo dela, ela pode ajudar na formagao dos
alunos, tanto na formagéo assim, na cabega pra memorizar as coisas e
aprender, mas também como sujeito mesmo. Por exemplo, eu sou uma prova
viva disso, que a escola me influenciou muito a ser uma pessoa - eu acho que
- melhor. (Valente, 20 de fev. 2020)

A aluna reafirma a relevancia da escola em sua formagao tanto académica
quanto pessoal, entretanto, salienta a dificuldade em responder questionamentos
sobre aspectos identitarios e culturais. Dulcinea é a aluna que, durante as oficinas, fez
a alusdo do seu nome e de sua familia a pratica de fazer beiju. E um exemplo para
nos, professores(as), de que o alunado constréi suas narrativas a partir dos lugares
por onde transitam e dos elementos culturais que tomam para si. No entanto, nem
sempre se percebem representados nas narrativas que leem na escola, como por
exemplo, nos livros didaticos.

O entendimento da escola enquanto instituicdo formadora existe entre os
discentes. A fala de Dulcinea nos diz isso. Mas, ela também revela a falta que faz a
constancia de debates socioculturais, identitarios e politicos para formacéao critica do
sujeito. Discussdes que facam ruir as relagcdes hierarquicas e lineares do curriculo.

Além disso, outro aspecto que nos chamou atencao nas falas das meninas foi

o entendimento dessa discussido sobre identidade e cultura a partir dos conteudos
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como uma “novidade” para discentes do Ensino Médio. Como aparece nas entrelinhas

da entrevista com Maninha:

Eu acho que ja de pequeno deveria ter tipo assim, algum tipo de palestra na
escola, tipo, os professores comecarem a falar um pouco sobre [identidade e
cultura afro-brasileira]. Eu acho que é importante porque essa coisa de
aceitagdo hoje em dia em relagdo a isso ndo € muito... quer dizer, hoje em
dia estd sendo até mais comum nao é?! Eu acho em relagdo algumas
pessoas se aceitarem, que ja deveria ter isso na escola desde pequeno.
(Valente, 07 de jan. 2020)

Assim, a opinido da aluna evidencia a relevancia da ligagao entre o curriculo
as realidades dos individuos na escola, principalmente, dos(as) estudantes. Sua
sugestdo de que identidade e cultura afro-brasileiras poderiam ser trabalhadas na
escola desde cedo, talvez indique que ela ndao tenha vivenciado essa experiéncia
quando crianga ou, pelo menos, nédo é algo latente em sua memoria.

De fato, um curriculo descolonizado desde os anos iniciais poderia refletir
positivamente ao longo do Ensino Médio, considerando que ha alunos que carregam
traumas que interferem nos modos de pensar sobre si e de agir com os(as) outros(as).
Como o exemplo que emergiu da pesquisa, no relato de Carlota, ao narrar sobre falas
e atitudes racistas da sua avo sobre seu cabelo e como isso a influenciou durante
tanto tempo.3'

Nesse contexto, € importante frisar que, nas entrevistas, foi unanime o fato de
que as estudantes nao liam as narrativas presentes nos livros didaticos de Histéria e
Literatura, de modo a perceber em suas entrelinhas as fissuras que as levariam a
refletir sobre suas identidades e como muitas caracteristicas que atribuiam ou ndo a
si mesmas foram fundamentadas em representacdes construidas no passado que, ao
longo do tempo, perpetuaram-se, influenciando o entendimento sobre a realidade.

Esse seria um dos impasses que resultam em perpetuacbes de
representacdes eurocéntricas sobre o curriculo escolar, moldado para atender a
diversidade, mas negando a diferenca. Essa negacdo pode ser percebida em
materiais didaticos como os livros que chegam para os(as) alunos. A respeito desse

impasse, Maria Nazaré Mota Lima pontua (2015, p. 24):

Essas ideias e valores que a escola difunde s&o veiculados e introjetados,
sobretudo, por meio de discursos — apresentados em textos, relagées

31 Relato mencionado na pagina 63.
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interpessoais, estética, ritos, imagens, processos pedagogicos, praticas
diversas —, que ignoram ou desqualificam as identidades das populagbes
negras no Brasil, configurando um processo de excluséo, alimentado pelas
praticas pedagodgicas, tendo no/a professor/a um dos agentes deste
processo.

Lima (2015) traz-nos uma critica sobre um pensamento disseminado em
alguns espacos de que a pouca ou falta de problematizagéo sobre as relagées étnico-
raciais e sobre a identidade e cultura afro-brasileiras sdo responsabilidades apenas
do(a) professor(a). A autora aponta a relevancia em estar revendo, problematizando
e desconstruindo o que for preciso do curriculo escolar, inclusive nos LDs, pois a
producdo de materiais didaticos é tdo importante quanto a formagdo de
professores(as).

Outra (re)construgcdo que destacamos nas falas das meninas foi acerca do
protagonismo estudanti. Em alguns momentos, elas demarcaram como
compreendem e como sentem as suas atuagdes enquanto estudantes na escola.

Recortamos alguns trechos sobre isso:

Eu sou apenas uma estudante, vou pra escola e volto e nao participo de
quase nada, o que eu acho errado. Eu gostaria de participar de me envolver
nas coisas, mas como eu sou timida, acabo ndo participando de certas
coisas, tipo o grémio, eu queria entrar e acabei desistindo porque eu sou
timida. (CARLOTA. Valente, 07 de jan. 2020).

Se vocé esta num lugar que algo lhe incomoda, que vocé vé que nao esta
certo, acho que a gente tem direito de criticar, propor mudangas, conversar,
por que eu acho que é bem melhor vocé estar num lugar onde se sinta a
vontade. E tanto que quando acontece algum problema como bullying na
escola e a gente vai conversar, é tdo bom quando a gente vé que conseguiu
resolver esse problema, entdo por que ndo ter um lugar pra conversar e
propor mudangas? (DULCINEA. Valente, 05 de fev. 2020).

Ambos os trechos refletem desejo e consciéncia de um protagonismo
reconhecido para além das atividades curriculares. Apesar de uma fala soar mais
taxativa no reconhecimento do direito em participar da tomada de decisdes na escola,
e a outra afirma recuar desse processo, ambas refletem sentimentos de pertencimento
a um grupo que também (des)constréi representagdes no ambito escolar.

O LD, enquanto ferramenta de estudo, pode ser utilizado como um meio de
desconstrucao de representagdes que afastam o curriculo da realidade dos(as)
estudantes. Através da problematizacdo de abordagens, o didlogo entre discentes e

professores(as) tende a configurar um espaco democratico de construgcédo de
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conhecimento e de (re)construcéo de sentidos para assuntos importantes da vida em
sociedade, dentre eles: a identidade e a cultura.

Identificamos nas falas das alunas que os LDs s&o pouco utilizados e quando
se faz uso, ndo ha a intengao de problematizar o que esta em suas paginas. Inclusive,
o LD aparece representado como um instrumento apenas para a realizagado de

atividades, como pode ser percebido neste fragmento:

Eu nao suportava pegar o livro de portugués pra responder atividade grande.
E sério. Eu acho que a gente poderia utilizar de outra forma. Eu lembro que
meus colegas e eu reclamava muito quando a professora passava umas
atividades enquanto ela estava la corrigindo alguma coisa, ou fazendo
alguma coisa no computador e passava pra gente a atividade pra gente fazer,
analisando os poemas e depois respondendo muitas questdes... a gente
poderia fazer essa analise em conjunto, todo mundo falar o que pensava,
analisar outros poemas do livro, além...

E normal ter que responder as questdes do livro, mas, sempre, acaba sendo
desgastante até pra professora, porque quando ela vai corrigir ninguém
presta atengao. (Idem)

A fala de Dulcinea reflete um ponto comum com as outras entrevistadas
quanto ao uso dos LDs, tanto de Histéria quanto de Literatura, para a realizacédo de
atividades. Na critica dela, a atividade feita dessa forma perde o sentido para a turma,
por considerar algo cansativo e sem debate.

Além da utilizagdo dos LDs de Historia e Literatura, as alunas também teceram
criticas acerca de narrativas que néo estdo presentes neles. Como escritores(as)
nacionais que nao estao nesses livros, a exemplo da ja citada Carolina de Jesus, uma
referéncia da Literatura Negra, uma vez que tanto sua histéria de vida quanto sua
escrita representam muito do que foi o século XX no Brasil e simboliza uma narrativa
que desconstréi representagdes condizentes com o viés eurocéntrico propagados por
canones literarios.

Dulcinea, ao sugerir 0 que gostaria para aulas de Historia e Literatura, faz esta
critica:

O de Carolinha de Jesus, Quarto de Despejo. Eu nunca li, mas pretendo ler,
até quero pegar hoje. Mas, eu sei que ele tem tracos muito importantes,
principalmente por ela ndo ter ido a escola e ter aprendido a ler ja é uma
grande iniciativa pra os alunos parar pra refletir que se uma pessoa que nao
sabia ler, nem escrever corretamente - apesar de ela nao ter sido valorizada,
conhecida antes - ela conseguiu escrever tanto e falar sobre o que ela
passava, por que eu também nao posso?! Entdo, eu pretendo conhecer mais

sobre ela e acho que ela devia ser bem utilizada na escola, analisar seus
poemas e livros também. (Ibidem)
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A critica da aluna relaciona-se com a relevancia em descolonizar o curriculo.
Em trazer para o debate na escola, sujeitos que fizeram e fazem parte da construgéo
da identidade e da cultura afro-brasileiras. O desejo dela € o de sentir-se proxima de
quem faz parte da sua histéria, que a representa enquanto povo, de quem compartilha
aspectos identitarios semelhantes aos seus e que simboliza um exemplo de luta e
conquista.

Partindo desses dados e de outros observados ao longo das oficinas,
tracamos algumas proposi¢gdes curriculares a fim de atender algumas demandas
evidenciadas pelas meninas ao longo da pesquisa contribuindo para uma melhor
compreensao acerca da identidade e cultura afro-brasileiras a partir da inter-relagao
entre Historia e Literatura.

Nesse viés, propomos ao Colégio Estadual Wilson Lins um outro olhar sobre
o curriculo no que diz respeito as discussoes identitarias e culturais, com o objetivo
de descoloniza-lo. Um curriculo atrelado a proposta dos Estudos Culturais, que €,
segundo Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 136),

Uma vantagem de uma concepgédo de curriculo inspirada nos Estudos
Culturais é que as diversas formas de conhecimento sao, de certa forma,
equiparadas. Assim como ndo ha uma separagao estrita entre, de um lado,
Ciéncias Naturais e, de outro, Ciéncias Sociais e Artes, também n&o ha uma
separacgao rigida entre o conhecimento tradicionalmente considerado como
escolar e o conhecimento cotidiano das pessoas envolvidas no curriculo.

Tal compreensao de curriculo possibilita que a sua problematizagado seja
constante e democratica, considerando os olhares e as vivéncias de todos sujeitos
envolvidos. Assim, identidade e cultura afro-brasileiras tém espacgo para transitar entre
os dialogos dos componentes curriculares mais constantemente, o que pode contribuir
para a formagao critica e (re)afirmacgdes identitarias e culturais do alunado numa
esfera inter/poli/transdisciplinar.

A principio, atentamos para o dialogo em sala de aula como um dos pontos
que mais ecoaram das falas e posicionamentos das jovens ao longo da pesquisa.
Pensamos que as aulas de Historia e Literatura possibilitam engendrar espacos de
debate e problematizagado sobre temas comuns aos(as) estudantes e que vao além
das tematicas cobradas no curriculo escolar. Nesse sentido, o LD pode ser utilizado

para (re)pensar criticamente o ensino e a aprendizagem na escola.
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Um dialogo democratico que tenha como premissa o reconhecimento do
protagonismo dos(as) alunos(as) e que considere a heterogeneidade e
horizontalidade na relagdo educacional. Atentar-se para o universo estudantil, &
buscar saber com quem estamos falando e agindo na escola. Conforme as

pesquisadoras Ana Lucia Silva Souza e Maria Nazaré Mota de Lima (2019, p. 169):

Quase sempre, criangas e jovens encontram nos espagos educativos as
referéncias de uma cultura que ‘ndo é sua’, dando lugar a crengas e atitudes
baseadas em preconceitos e discriminagdo, e uma das consequéncias € a
passividade, o alheamento, perdendo assim a sua capacidade de fala.

Acreditamos que as estudantes que estdo, que agem e que falam na escola
e sobre ela, tém muito a nos dizer e podem apontar pistas para (des)caminhos que
desconstruam representacdes feudalizadas, pois, sao parte intrinseca desse
processo, com percepgdes, muitas vezes, distintas do que é narrado na escola e pelos
LD.

Tomando como exemplo o relato de trabalho de Souza e Lima (2019),
apontamos, como uma proposicao didatica/curricular, as rodas de conversa
identitarias. Essas autoras relataram como as rodas de conversa se constituem como
uma metodologia significativa na constru¢cdo de didlogos inclusivos e abertos que
possibilitam a existéncia de democracia, respeito e analise sobre as visdes e vozes
dos sujeitos e permitem aos(as) professores(as) (re)conhecer seus/suas alunos(as),
suas identidades e culturas.

Essas rodas de conversas podem ser iniciadas a partir de uma narrativa dos
livros didaticos de Histdria e Literatura. Elas servem como um espaco de analise de
narrativas e também para debates sobre raca, diferenca e identidades, possibilitando
aos(as) estudantes trilhar (des)caminhos para novas reflexdes sobre pertencimento
identitario e cultural.

Entendemos que a (re)construcdo da identidade é influenciada pela cultura. E
por meio dela que muitas linhas identitarias se entrelacam e tecem narrativas que
representam realidades diversas sobre os individuos na sociedade. Ao perceberem
tracos identitarios e culturais narrados pela Histéria e pela Literatura, (os)as discentes
podem fazer links com suas crencas, desejos, falas e atitudes e se perceberem nas

narrativas, assim como podem questionar por que estdo a margem delas.
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Além do dialogo democratico, outra proposi¢cdao que elencamos é o da
inter/poli/transdisciplinaridade, sobretudo, para costurar reflexdes identitarias e
culturais ao longo do ano letivo. Vimos durante os encontros, nos relatos informais e
nas entrevistas, que o CEWL conta com projetos inter/poli/transdisciplinares.

Um desses projetos sdo clubes de ciéncias que refletem positivamente na
participacado do alunado em feiras de ciéncias e de matematica municipais, estaduais
e nacionais. E algo importante para pensarmos o protagonismo estudantil diante da/na
iniciagcao cientifica, bem como em representar a escola e a comunidade em outros
espacos. 32

Além da participagdo nesses eventos, o CEWL promove, anualmente,
gincanas culturais abertas ao publico. Na praga do Forrédromo, os(as) estudantes,
organizados em equipes, ornamentam o espago e apresentam a partir da arte temas
diversos que dialogam com muito do que eles aprendem na escola, 0 que expressa
inter/poli/transdisciplinaridade e protagonismo dos(as) alunos(as).

A gincana é um dos momentos em que os(as) discentes se mobilizam para
tematizar questdes sociais importantes, que os(as) fascinam ou que pulsam entre

eles(as).

Figura 16: Imagem do Stand da equipe Azul: “Favelados”, 2019.

é

_:- NS BT 5 ‘
Fonte: Pagina do Facebook do Colégio Estadual Wilson Lins. Acesso: 12 de jul. 2020.

32 Optamos por ndo inserir ilustragdo sobre os clubes de ciéncias por que as fotografias a quais tivemos
acesso retratam pessoas que nao participaram desta pesquisa, logo, ndo temos autorizagédo para uso
de imagem.
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Quanto a projetos resultantes de atividades curriculares, destacamos o que,
segundo as colaboradoras desta pesquisa, acontece ao longo do més de Novembro,
abordando a consciéncia negra e que fica sob a coordenagéo das areas das Ciéncias
Humanas e Linguagens.

Em 2019, no mesmo periodo em que as nossas oficinas estavam
acontecendo, as meninas relataram terem participado do projeto que € desenvolvido

nas turmas de 3° série do Ensino Médio: O Afroarte.

Figura 17: Projeto Afroarte, 2019.

As estudantes relataram que presenciaram o envolvimento dos(as) alunos das
turmas da 3° série para ornamentacgao do espago onde aconteceria as apresentagoes.
Além da tematizacao do local, dramatizagdes e cangdes retrataram varios elementos
culturais afro-brasileiros, como podemos notar na fotografia: as cores utilizadas como
simbolo de resisténcia africana e afro-brasileira, as pinturas, os figurinos.

Esses projetos demonstram a participagdo ativa dos(as) estudantes, bem
como o desenvolvimento de propostas pedagodgicas relevantes para o protagonismo
estudantil. Com efeito, cada aluno(a) é motivado(a) a apresentar estudos e
experimentos em eventos da comunidade e fora dele, a exercer a liberdade de
escolher tematicas para serem encenadas em publico, além de aprender e ensinar
através da arte a historia africana e afro-brasileira.

Contudo, ao que diz respeito as questdes étnico-raciais, projetos como esse,

assim como as discussdoes sobre identidade e cultura afro-brasileira ainda
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permanecem muito restrito as comemoracdes do més da Consciéncia Negra, como
fora mencionado pelas estudantes nas entrevistas e durante as oficinas.

O que se propde entdo, € que identidade e cultura afro-brasileira seja
entendido e tomado por professores(as) e alunos(as) como um fio condutor que
perpassa as relagdes na escola, os componentes curriculares, os didaticos, os
conteudos, a Historia, a Literatura. Apesar de estarmos utilizando a inter-relagao entre
Historia e Literatura como (des)caminho neste trabalho, preconizamos uma ideia

movida pela inter/poli/transdisciplinaridade concebida por Edgar Morin (2003, p. 115):

A interdisciplinaridade pode significar troca e cooperagéo, o que faz com que
a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica. A
multidisciplinaridade constitui uma associagao de disciplinas, por conta de um
projeto ou de um objeto que Ihes sejam comuns; [...JNo que concerne a
transdisciplinaridade, trata-se frequentemente de esquemas cognitivos que
podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam
em transe.

Trata-se de proposi¢gdes que possam perpassar 0s componentes curriculares,
suas areas e técnicas de estudo, de modo a tratar da complexidade das
representacbes da identidade e cultura afro-brasileiras ao longo do processo
formativo.

Essas representagdes precisam ser questionadas, confrontadas e
desconstruidas. Para isso, propomos a utilizacdo de outras narrativas historicas e
literarias diversas das que estdo nos livros didaticos. Assim como outras artes além
da Literatura, para amparar a diversidade de gostos e leituras de mundo que comporta
uma sala de aula.

Outra descolonizagao curricular é a ideia que se tem sobre as origens da
Literatura. Esta, tradicionalmente € explanada pela Histéria como legado exclusivo da
cultura greco-romana. Henrique Freitas (2016), ao trazer os provérbios, através da

interpretagédo da escrita de Mae Stella de Oxdssi®3, como uma arkhé34. um inicio, a

33 Maria Stella de Azevedo Santos, Mae Stella de Oxdssi, lalorixa que dirigiu a comunidade-terreiro do
I1é Axé Op6 Afonja em Salvador — BA, foi uma importante escritora brasileira. Além do legado simbdlico
de numerosos prémios em reconhecimento as suas produgdes e da cadeira que ocupava, desde 2013,
na Academia de Letras da Bahia, a lalorixa foi militante na defesa do sincretismo e contribuiu
significativamente para a literatura, sobretudo, acerca dos saberes populares, da narratividade através
do corpo, e da multimodalidade das produg¢des literarias negras.

34 A palavra grega arché designa a ideia de principio, que foi introduzida na Filosofia pelo pré-socratico
Anaximandro como “ponto de partida, fundamento e causa” (ABBAGNANO, 2007, p. 792). Seria,
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ponta de um novelo que costura a escrita literaria, nos incita a (re)pensar nossas
concepgodes sobre a Literatura e a Historia.

Freitas (2016) nos fala sobre a literatura-terreiro que reconhece o proverbio
como arte, portanto, como literatura. Segundo ele, o provérbio € eternizador de
palavras e saberes, além de serem excelentes recursos pedagogicos, por serem
curtos e carregarem uma poténcia reflexiva que atravessa tempos e lugares. Contudo,
historicamente os provérbios foram destinados a um lugar de “frase curta que
aconselha”, “um saber popular”. O que o autor nos sugere pensar €: por que nao
refletir sobre os provérbios, suas origens, e sobre quem sao os “populares” que os
ditaram e os eternizaram, da mesma forma que fazemos com os contos, romances e
poemas ocidentais?

Assim, € importante deixar entrar outras narrativas na escola, no LD, nas aulas
de Historia e de Literatura. O provérbio € um exemplo que, além de didatico e
transcendente, € um traco da oralidade como matéria e essa representa muito para a
Literatura africana e afro-brasileira.

Como critica Freitas (2016, p. 96):

As listas de obras para os vestibulares; as principais Feiras e Festas literarias
brasileiras; os programas nacionais de livro didatico; a mencédo a Africa
literaria nos livros paradidaticos; os autores privilegiados nos programas de
disciplinas da graduacao e pds-graduacgao, irrefutavelmente, produziram um
rigido canone das literaturas africanas no Brasil que tem invisibilizado uma

produgéo artistica continental nos nossos importantes exercicios do ver para
além dessa verdade.

A desconstrucao do canone literario europeu e brasileiro branco/masculino,
sobretudo nas escolas, apesar da existéncia da Lei 10.639/03 é um desafio, pois,
autores(as) e obras candnicas continuam predominando em muitos processos
seletivos do pais, inclusive das universidades publicas.

Os relatos e producbes fruto desta pesquisa colaborativa, revelam
representagcdes (re)construidas pelas estudantes ao longo dos (des)caminhos que
trilhamos juntas nas oficinas e que ecoaram em alguns depoimentos gravados. Ao
mesmo tempo, da interferéncia do campo de pesquisa nos nossos objetivos e em

nossa metodologia.

portanto, um lugar de onde nascem todas as coisas, € que ndo nasce de lugar nenhum. Um comecgo
permanente, sem fim.



94

Assim, as proposic¢des curriculares que serao apresentadas ao CEWL — locus
desta pesquisa — resultam de entrelaces das premissas do nosso projeto de pesquisa
e intervencao e das analises que foram feitas a partir do dialogo com as estudantes
colaboradoras.

Diante do contexto de reformulagdes educacionais em que este trabalho se
inseriu, desde a implementag&o da Base Nacional Curricular Comum e o Novo Ensino
Médio, buscamos perceber como nossas proposi¢cdes poderiam contribuir com o
CEWL nesse sentido. Pontuamos que a BNCC, ao tratar da importancia da
transversalidade no ensino, bem como a reforma do Ensino Médio que propde a
estruturagdo de trabalhos inter/transdisciplinares, o destaque ao protagonismo
estudantil e a necessidade de (re)avaliagdo de materiais didaticos, dialogam com as
nossas intengdes de intervengao.

Sugerimos que tais proposigdes curriculares, descritas em um projeto piloto®,
sejam avaliadas pelo quadro docente e administrativo do CEWL, no momento de
reformulac&o do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicéo.

Nossa interferéncia se pautara em apresentar os frutos desta pesquisa,
sublinhando a Histéria e a Literatura como condutoras de um trabalho
inter/poli/transdisciplinar na escola que pode contribuir significativamente com a
formacao critica e identitaria dos(as) estudantes do Ensino Médio sem deixar de tratar
dos assuntos cobrados no curriculo. Salientamos nossa intengdo em propor que, de
modo coletivo/colaborativo, sejam tecidos didlogos que integrem as realidades da
comunidade, também através dos olhares estudantis.

Tomamos as experiéncias significativas das oficinas realizadas durante a
intervencao no Colégio Estadual Wilson Lins como pano de fundo para a elaboragao
das proposicoes, considerando que a partir delas alcangamos objetivos, formulamos

novas indagagoes e sentimos o protagonismo das estudantes alinhavar nossas ideias.

35 Apéndice E.
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3 RETALHOS PARA ALGUMAS CONSIDERAGOES

Ao analisarmos as representacdes da identidade e da cultura afro-brasileiras
nas narrativas da Historia e da Literatura em livros didaticos, dialogamos com
pesquisas dedicadas a constru¢do de uma educacido antirracista e também com
estudos acerca das narrativas da Historia e a Literatura como meios de denuncia
social. Esses estudos, somado as percepg¢des das alunas colaboradoras da pesquisa,
nos possibilitou reafirmar como a escola, enquanto instituicdo, tem responsabilidade
em problematizar e desconstruir no dia a dia representagcdes que suprimem e
silenciam identidades e culturas.

A inter-relagdo entre a Historia e a Literatura possibilita um percurso rico por
(des)caminhos tedricos e metodoldgicos que rompem com linearidades instituidas ao
ambito da Educacao Basica.

E nessa perspectiva que se encontra a importancia da discussdo sobre
representacdes de narrativas presentes em livros didaticos na escola com os(as)
estudantes: as narrativas como representacoes, passiveis de serem confrontadas.

Os movimentos que as ciéncias e artes realizam juntas no espago escolar
contribuem na construcédo de processos educativos que acionam as potencialidades
dos sujeitos em suas diferengas, sobretudo identitarias e culturais.

Logo, quando nos referimos a importancia em dar sentido ao que esta sendo
estudado na escola, compreendemos a relagao entre os mundos narrados e 0s
mundos do alunado. Assim, o individuo que esta na outra margem das representacdes
contidas nas narrativas dos livros didaticos de Historia e Literatura, pode ser levado a
esse movimento de mergulho profundo nas entrelinhas das narrativas e perceber
fissuras que permitem entender a forca das representagdes em uma sociedade
marcada pela desigualdade de poder (e de “poder-saber”).

A escola ndo € um lugar apenas de etapa formativa para o mercado de
trabalho. Ela é instituicao (re)formadora, inclusive de identidades e cultura, pois a
pesquisa nos confirmou que o alunado percebe isso.

Vivemos num contexto em que a escola absorve e reflete inUmeras tensdes
por meio de praticas de racismo, intolerancia religiosa, Igbtofobia, machismo,

realidades que durante muito tempo estiveram fora das discussdes do curriculo
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escolar, assim como os corpos e vozes afro-brasileiras foram segregados e
silenciadas.

Os movimentos sociais — Abolicionista, Movimento Negro Unificado e
Feminismo negro — lutaram e conquistaram espagos importantes para ser, estar e falar
sobre si. Através de suas conquistas, politicas publicas foram tracadas e postas em
praticas a fim de inserir o estudo sobre Africa como uma matriz de nossa formagéo
nacional, sobre a cultura afro-brasileira e sincretismo religioso, além das politicas de
reparagao historica, a exemplo das Cotas que tem como meta ampliar de forma
significativa o acesso das populagdes negras em universidades e cargos publicos no
pais.

Apesar disso, a nossa historia identitaria e cultural fincada em moldes
colonizadores (europeu/branco/masculino/cristao/hétero) permanece no imaginario
social pela forca com que foi forjada pelas instituicbes sociais ao longo da nossa
trajetéria. De tal forma, falar sobre identidades e cultura ainda € muito dificil nas
escolas.

No que tange a questao étnico-racial, além de necessitarmos de uma lei que
tornasse obrigatério falar da ancestralidade africana e da cultura afro-brasileira nas
escolas, tanto na pratica da sala de aula, quanto nos livros didaticos, também
precisamos reforcar em nossos fazeres e dizeres a importdncia dessa lei, e,
questionar como e se esta sendo efetivamente cumprida.

Nessa obrigatoriedade, a Histéria e a Literatura entraram como forgas
motrizes para fazer valer a legislagdo. A primeira registra e interpreta os fatos
passados, contribuindo para a¢des no presente e futuro. A segunda, em sua liberdade
de (re)inventar denuncia o que segrega e enaltece o que é ofuscado pelos registros
dito oficiais. Ambas, eternizam representagdes da trajetéria e vida humana.

Nessa perspectiva, no tocante a identidade e cultura afro-brasileiras, as
narrativas presentes nos livros didaticos de Historia e Literatura contém
representacdes que podem e precisam ser problematizadas por quem os utiliza como
ferramenta de estudo.

Os livros didaticos ja estiveram num lugar de manual do saber inquestionavel,
como unico instrumento mediador da relagéo entre professores(as) e alunos(as). No
entanto, com as transformagdes tecnoldgicas hodiernas e a inser¢do dessas na

pratica educativa, bem como a prépria liberdade de estudo e pesquisa que é dada aos
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individuos através da internet, esse aspecto de “exclusividade” do livro didatico como
material de estudo foi refutado.

A era digital tem ampliado as discussdes sobre muitos conceitos, dentre tais
0 ensino e a aprendizagem. Alguns desses processos tornaram-se obsoletos, frente
a nova configuragao social pautada na predominancia da cibercultura e dos saberes
compartilhados no ciberespaco. Assim, o livro didatico continua como importante
mediador da relagdo ensino e aprendizagem, por ser parte integrante do sistema
educacional que engloba os conteudos propostos no curriculo escolar, porém, nao
como agente exclusivo dessa mediacao como fora durante décadas.

Ressaltar essa transformacéo no trato com os conteudos e como eles sao
trabalhados atualmente nas escolas, ndo exclusivamente com auxilio do material
didatico, ndo diminuiu a importancia do mesmo nem seu poder de legitimagao e/ou
desconstrugcdo. Tampouco esgota a ideia de que esse material didatico, também uma
tecnologia atuante e com lacunas que carecem de problematizagéo e estudo, afinal,
fazem parte do universo escolar.

Além disso, € importante considerarmos o contexto heterogéneo e desigual
do nosso pais que nao possibilita a todas as pessoas o0 acesso as oportunidades da
tecnologia digital, como utilizar computadores e celulares com acesso a internet para
o estudo. Inclusive, muitos(as) estudantes brasileiros(as) ainda dependem
exclusivamente de recursos analdgicos, dentre os quais se encontra os livros
didaticos.

Pensamos que aliar as praticas, mesclar os instrumentos, dialogar com as
outras areas do conhecimento contribuem para trilhar (des)caminhos
inter/poli/transdisciplinares. E, através desse, tratar de questbes inerentes aos
sujeitos, possibilitando-lhes reflexdes e acgdes criticas da realidade em que estao
inseridos e das representagdes que sao (re)construidas por eles.

Esse exercicio de questionar representacdes e de perceber o que elas sao,
permitem-nos entender conceitos que estruturam as relagdes sociais, tal qual as
relagdes desiguais de poder e de saber que alicergcam termos, expressdes e atitudes
racistas.

O racismo, como afirmou Silvio de Almeida (2019), foi institucionalizado no
Brasil através de cientistas, de politicas publicas e de cddigos de leis que seguiram

um padrao etnocéntrico de exclusao, padrao esse que, mesmo tendo sido reformulado
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ao longo do tempo pelas ciéncias, por novas politicas publicas e novas leis,
permaneceu no imaginario social brasileiro e se manifesta de multiplas formas.

Percebemos que as representag¢des da identidade e cultura afro-brasileiras
nas narrativas da Histéria e da Literatura nos livros didaticos contribuem para a
formacao critica e afirmagao identitaria dos(as) alunos(as), quando sao lidas,
sobretudo, com o propdsito de desconstruir os modelos colonizadores instituidos.

Em nossas analises das narrativas presentes nos livros didaticos de Histéria
e Literatura utilizados no CEWL, constatamos algumas representagdes que precisam
ser problematizadas junto aos(as) estudantes, como: termos generalizantes sobre a
ancestralidade africana, a diaspora e as relagdes escravocratas do passado com
situacdes atuais.

Entretanto, destacamos também outras representacdes que salientam tragos
da identidade e cultura afro-brasileiras, como: os poemas de Castro Alves, a biografia
de escritores negros no Brasil, trechos de musicas, textos sobre identidade e
indicacdes de leituras e pesquisas que contribuem com essa discussao.

Nosso objetivo néo foi o de tragar uma comparagao entre os livros didaticos
de Histéria e Literatura utilizados no CEWL, tampouco, retirar-lhes a importancia
enquanto instrumento de estudo dos(as) discentes e de mediador nas relagdes de
ensino e aprendizagem. Pelas leituras trilhadas e pelos dialogos constituidos com as
estudantes, utilizamos os LD como objeto para analise e também como mediadores
da nossa relagdo com os sujeitos da pesquisa.

Ao marcarmos a inter/poli/transdisciplinaridade como um trilho em nosso
(des)caminho tedrico, os livros didaticos de Historia e Literatura foram analisados
levando em conta a Lei 10.639/03 e o nosso questionamento norteador: De que modo
as representagdes da identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de
Historia e Literatura adotados pelo Colégio Estadual Wilson Lins contribuem para o
processo de formacéo critica e afirmagao identitaria dos(as) estudantes?

Assim, pudemos colocar em cheque nossos objetivos: analisar, problematizar
e construir proposicoes alternativas para o estudo da identidade e cultura afro-
brasileiras na escola, a partir dos livros didaticos de Histéria e Literatura.

Reafirmamos que o conjunto de proposi¢des curriculares, pensadas a partir

dessa experiéncia de pesquisa, tém como ponto crucial a participacdo dos(as)
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alunos(as) de forma mais ativa na escola, com espagos em que suas vozes ressoem
com mais desenvoltura e que entendam e reconhecam esse espagco como seu.

N&o deixamos nossas visdes, afetos, identidades e culturas fora da sala de
aula, seja no lugar de professor(a), pesquisador(a) ou de aluno(a), estamos sempre
em dialogo com multiplas vozes nos espagos que ocupamos. Pensando nisso,
percebemos esta pesquisa enquanto uma possibilidade de compreender melhor como
acontece essa relagdo dialégica entre os discursos que circundam a sala de aula,
sobretudo, acerca das representagdes da identidade e cultura afro-brasileira.

Acreditamos que a analise destas representa¢des nas narrativas da Histoéria
e da Literatura nos livros didaticos no Colégio Estadual Wilson Lins em turmas do
Ensino Médio nos possibilitara desenvolver um trabalho que contribuira com o colégio,
professores(as) e, principalmente, com o alunado para problematizar cada vez mais
as imposi¢des socioculturais de padrdes e discursos que se perpetuam através do
simbdlico. Pois, quando se trata de pautar o protagonismo estudantil, atrelamos nosso
pensamento as ideias de participacdo, emancipacao, experiéncia, autoria, autonomia.

Enquanto educadora, sou levada a refletir como estamos atuando do nosso
lugar para que nossos(as) alunos(as) percebam-se e se autorizem a pensar e agir
enquanto sujeitos de suas historias.

Tais reflexdes pautam-se numa perspectiva de educacao libertadora, que
oportuniza pensar como 0s sujeitos se reconhecem em suas identidades e culturas,
como percebem a diferenga em si € no(a) outro(a).

Salientamos, portanto, o quanto € importante, principalmente no contexto
sociopolitico atual, despertar o desejo de aprender nos(as) discentes das escolas
publicas brasileiras, mas nao apenas isso, e sim, de conferir-lhes o protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a formagao e afirmagao
identitarias e culturais.

A Histéria e a Literatura, nos seus entre-lugares, ddo-nos margem para nos
dispormos a isso, como narrativas, ambas representam um bem social coletivo que

por todos(as) pode e deve ser fruido e (re)construido.
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APENDICE A: Convite aos(as) estudantes

OFICINAS DEHISTORIA ELITERATURA

® OQUEEIDENTIDADE?

® NOSSACULTURAAFRO-BRASILEIRA

® REPRESENTACAOQ ELIVROS DIDATICOS

MINISTRANTE:
KATTYLANE ARAUJO DA SILVA

MESTRANDA EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
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& QUEM

c:i__{& OMOS? L

QUESTIONARIO PARA PESQUISA ACADEMICA

Caro(a) jovem, estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre Representagbes da
identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da Literatura nos livros
didaticos e gostariamos que as perguntas abaixo fossem respondidas. Todas as
informagdes seréo tratadas com rigor e sigilo. Nomes e local de residéncia ndo serao

divulgados.

SECAO PESSOAL

Como prefere ser chamada(0).......cuuuviiiiiiiii i
Idade: ..............

Sexo: masculino () feminino ()

[ T0r= Y oTo] /=1 1 = S
Estado civil: solteiro/a () casado/a () separado/a ( ) OUtros ............cccceeevvveeeeeininnnnns

Tem filhos? Sim () ndo () numero de filnOS: ......ooovviiiiiiiiiiei,

(070] 0 1o [U1=T 0 g IRV Yot TN 4 To] - 2O
Tem Religiao? Sim () NA0 () QUAIT ...

Cidade €M QUE NASCEU: .....ceeviiiiiiiiiieiie e ee e e e e e e e e e e ee et e et eeeaeaaae e e s e e eaeeeeaaaeeeeeeeeesessnnnnn s
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SECAO ACADEMICA

1.Faz outro curso extra? Sim ( ) NGO ( ) Qual?......cceeiiiiiiii e

2.Pretende prestar vestibular para qual curso apés o Ensino Médio?

3.Ja repetiu alguma série escolar? Sim () Nao ( ) Quantas?.......ccccccceeeviiiiiiiiinnns

4.\VVocé tem boas relagdes na escola (colegas, professores, demais funcionarios)?
Sim ( ) N&o ( ) Relativo ( )

5. Qual a disciplina que mais gosta na escola?............cccvviveiiiiiiiiiieeeee e

6. Ja participou de alguma pesquisa cientifica/académica? Sim( ) Nao ( ) Qual?

7. Com que frequéncia vocé utiliza os livros didaticos (LD)?

Frequentemente ( ) Apenas na escola ( ) Apenas para atividades ( )

Apenas para estudar para avaliagbes ( )

8. Percebe relagdes entre os LDs de Histdria e Literatura? Sim ( ) Nao ( )

QUAIS TEIAGOEST ....eeeiiee e e ettt e e e e e e sttt e e e s et e e e e e e e nnnneeeeeeeeanrreeeeeeaaan

9. Cite uma obra literaria de sua preferéncia:

10. Vocé faria alguma critica aos LDs que séao utilizados neste colégio? Sim () Nao(

)

Quais criticas?

SEGAO SOCIOCULTURAL

1.Vocé considera que vivemos numa democracia racial? Sim ( ) Nao ( )
2. Ja presenciou ou vivenciou algum momento de discriminagao étnico-cultural?
Sim () Nao( )
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Se for de sua vontade, relate:

3. Ha discussbes sobre identidade e cultura afro-brasileiras nas aulas de Historia e
Literatura? Sim ( ) Nao ( )

4.0s LD de Histdria e Literatura apresentam a discussao sobre identidade e cultura
afro-brasileiras? Sim () Nao ( )

5.0s LD de Histdria e Literatura apresentam discussdes que dialogam com a sua
identidade? Sim () Nao ( )

6.Pensando na sua identidade social e cultural, procure responder:

Quem é vocé para o Colégio?

SECAO COLETIVO

Espaco para sugestdes de temas para serem discutidos nas oficinas.
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APENDICE C: Projeto de Intervengio — Oficinas Quem somos? Identidades em
debate

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA & &
Departamento de Educag¢ao — Campus XIV N
Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu M /

Mestrado Profissional em Educacgéo e Diversidade MPED

KATTYLANE ARAUJO DA SILVA

PROJETO DE INTERVENGAO:

Conceicao do Coité
2019
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA o o
Departamento de Educag¢ao — Campus XIV M |
Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu MPED

Mestrado Profissional em Educacgao e Diversidade

KATTYLANE ARAUJO DA SILVA

QUEM SOMOS?: IDENTIDADES EM DEBATE

Projeto de intervencdo apresentado ao
Programa de Pdés-graduagéo stricto sensu -
Mestrado Profissional em Educacdo e
Diversidade (MPED) como avaliagdo do
componente Pesquisa Aplicada Il.

Orientador: Dr. Adriano Eysen Rego

Conceicao do Coité
2019
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INTRODUCAO

Um dos objetivos da educacéo € desenvolver o senso critico dos estudantes
a partir da contextualizacdo dos conteudos relacionados as suas realidades
socioculturais. Sob esse viés, a Historia e a Literatura possibilitam relevantes reflexdes
acerca da condicdo humana. Nessa perspectiva, pretende-se desenvolver uma
pesquisa sobre representacbes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Historia e da Literatura nos livros didaticos destas disciplinas, edi¢ao do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 20183, adotados pelo Colégio Estadual
Wilson Lins (CEWL), no municipio de Valente-BA.

Nossa proposta é realizar a pesquisa e intervengdo com a colaboragao
dos(as) estudantes da 2° série do Ensino Médio dos turnos matutino e vespertino do
CEWL. No primeiro momento, a partir de conversas e observacdées em aulas de
Histéria e Literatura e posteriormente em oficinas que serdo realizadas na propria
escola no turno da noite.

Essas oficinas sao primordiais para a elaborag¢ao dos dados da pesquisa, visto
que pretendemos construir nossa analise sobre as representagdes da identidade e da
cultura afro-brasileiras nas narrativas dos livros didaticos de Histéria e Literatura a
partir das reflexdes em conjunto com os(as) estudantes. Nao quer dizer que eles(as)
fardo esta analise, no entanto, consideramos pertinente ouvi-los(as) para melhor
interpretar os materiais didaticos com vistas a atender as suas realidades
socioculturais.

As oficinas serdao organizadas a partir dos seguintes temas: identidade,
cultura, cultura afro-brasileira, representagcado e a relacédo entre Historia e Literatura.
Assim, as discussdes tedricas e criticas estarao interligadas a problematizagdes dos
livros didaticos de Histdria e Literatura que os(as) estudantes estdo utilizando nas
aulas.

Esperamos que tais reflexdes contribuam para construcdo de proposicoes
curriculares apontando as criticas feitas por esses(as) estudantes que, de fato, usam

o livro didatico como instrumento de ensino-aprendizagem, buscando entender se

36 COTRIN, Gilberto. Historia global 2. 3. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2016.
ORMUNDO, Wilton. Literatura. IN: Se liga na lingua. 1. ed. S&o Paulo: Moderna, 2016.
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esses material dialoga e contempla o contexto sociocultural desses sujeitos. Desse
modo, nossa proposi¢cao € que essas reflexdes apresentem as lacunas existentes
nesses livros didaticos de Histéria e Literatura a partir do olhar critico dos(as)

estudantes envolvidos com esta pesquisa.

OBJETIVOS
Objetivo Geral:

Elaborar proposi¢gdes curriculares, a partir da colaboragdo dos(as) estudantes, que
contribuam para uma melhor compreensao e criticidade acerca da identidade e da

cultura afro-brasileiras a partir da inter-relagdo entre Histéria e Literatura.
Objetivos especificos:

v Discutir os conceitos de identidade, cultura afro-brasileira e representacao

com os(as) estudantes;

v Analisar as narrativas historicas e literarias presentes nos livros;

v Produzir narrativas historicas/literarias sobre identidade e cultura afro-
brasileira.

v Elaborar colaborativamente proposi¢des curriculares a partir das discussoes

com os(as) estudantes.

JUSTIFICATIVA

O didlogo com os sujeitos que utilizam os livros didaticos como instrumento
de estudo contribui significativamente para o desenvolvimento da nossa pesquisa
sobre as Representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da
Historia e da Literatura nos livros didaticos. Pois, interessa-nos saber se e como esses
livros didaticos para pensar criticamente sobre identidades e cultura afro-brasileiras
na escola.

Desse modo, esta intervencgao representa um momento de (re)construgcao de

dados e de analises sobre as representacdes presentes em narrativas historicas e
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literarias sobre a identidade e cultura afro-brasileiras. Além disso, € o nosso momento
em interagao direta com o locus de pesquisa, em que buscaremos alcangar os
objetivos da pesquisa ou, quem sabe, repensa-los.

Assim, nossa proposta é a de intervir no Colégio Estadual Wilson Lins através
de discussdes que instiguem o olhar critico dos(as) alunos(as) sobre os livros
didaticos que chegam para eles(as) e para a analise do que € narrado por meio deles,

sobretudo, pelos livros de Historia e Literatura.

METODOLOGIA

Apos analisar os livros didaticos de Historia e de Literatura e formular alguns
questionamentos acerca das representacbes sobre identidade e cultura afro-
brasileiras presentes em suas narrativas, entramos em contato com os (as)
professores(as) dessas disciplinas no Colégio Estadual Wilson Lins para
apresentacao da nossa proposta de pesquisa.

Assim, pudemos construir uma ponte importante para iniciarmos nosso
(des)caminho metodoldgico e interventivo, observando as turmas nas aulas de
Historia e Literatura e nos aproximando dos(as) estudantes.

Nossa intervengao acontecera no formato de oficinas tematicas, incialmente
subdivididas entre as discussdes sobre: identidade e cultura afro-brasileiras, livros
didaticos, a inter-relacdo entre Historia e Literatura e o conceito de representacao.
Contudo, afirmamos o carater colaborativo de nossa pesquisa, assim, essas oficinas
poderdo ganhar novas discussdes e formatos a partir dos encontros e dialogos com
os(as) estudantes participantes.

Sob esse viés, é relevante destacar que as oficinas acontecerdao no proéprio
CEWL no turno noturno ao longo de 10 encontros de 3horas/aula. Pretendemos
desenvolver atividades inter/poli/transdisciplinares que contribuam para pensarmos
criticamente sobre como as representacdes nas narrativas da Historia e da Literatura
contribuem para formacgao e afirmagao de identidades dos(as) discentes.

Dentre as atividades que esperamos desenvolver, além da analise de
narrativas presentes nos livros didaticos, utilizaremos musicas, pinturas, fotografias,

filmes e clipes que abordem a tematica da nossa pesquisa.
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Como registros dos nossos encontros, além de fotografias, utilizaremos o

diario de campo para descricdo de questionamentos que venham a surgir, de dizeres

e fazeres que outros instrumentos de pesquisa, como o questionario e as entrevistas,

talvez ndo consigam alcancar.

CRONOGRAMA DE EXECUGAO

PERIODO

ATIVIDADE

DETALHAMENTO

Julho/2019

Visita ao Colégio

Apresentagao da proposta aos(as)
professores de Historia e Literatura

Agosto/2019

Visita as turmas de 2°
ano matutino

Apresentagao da proposta aos(as)
estudantes

Agosto/2019

Observacobes das
turmas

Observacao de 1h/aula em cada
turma de 2° ano do Ensino Médio,
em aulas de Histéria e de
Literatura

Setembro/2019

Inicio das Oficinas: 1°
encontro

-Minha  apresentagédo pessoal,
profissional e académica.
-Dinédmica de relaxamento com o
grupo.

-Sondagem da tematica.

- Clipe: “Cancado infantil” — Mc
Cézar.

- Entrega dos questionarios.
-Leitura do Poema “Identidade” de
Mia Couto.

Setembro/2019

2° encontro

- Musicas e comidas tipicamente
afro-brasileiras para acolhimento
do grupo.

- Explanagao/discussao dos
conceitos: Representacao,
identidade, cultura.

- Leitura do poema: “Do jovem ao
velho” de Conceigao Evaristo

Outubro/2019

3° encontro

- Discusséao do fragmento do texto:
O curriculo como narrativa étnica e

racial de Tomaz Tadeu da Silva.




116

- Discussao de questbes do Enem
sobre identidade e cultura afro-
brasileira.

- Clipes: A carne — Elza soares
(2002) e nova versao da musica
(2017).

- Videos levados por participantes

da oficina.

Outubro/2019 4° encontro - Socializacdo de conversas com
familiares sobre questdes
identitarias e culturais.

- Pinturas para responder ao
questionamento: “Quem somos?”
e, assim, formar uma colcha de
retalhos.

- Musicas tocando ao longo da
atividade:

“Eu sou preta” — Daniela Mercury;
‘Bu n&o vou sucumbir® - Elza
Soares;

“Mascara” — Pitty ;

“Protesto Olodum” — Olodum;

“‘“Asa Branca” — Luis Gonzaga;
“Negro lindo” — Léo Santana.

Outubro/2019 5° encontro - Mdusica: “ldentidade” - Jorge
Aragao.

- Apresentacdo: Identidade e
cultura afro-brasileira nos livros
didaticos de Histdria e Literatura:

algumas representagoes.
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- Leitura e discussao de trechos de
“O navio negreiro” — Castro Alves.

- Leitura e discussédo do poema:
Inclassificaveis - Arnaldo Antunes.
- Anadlise das imagens: “Navio
Negreiro” — Rugendas; Humanae —
Angélica Dass, 2012-2016).

Outubro/2019

6° encontro

- Apresentacdes das analises dos
livros de Histéria e Literatura feitas
pelo grupo.

- Os editais do PNLD: conhecendo
um pouco dos critérios dispostos
pelo 6rgao.

- Questionamento: “Quais sdo os
tumbeiros de hoje em dia?

- Leitura do poema Vozes d’Africa —

Castro Alves.

Novembro/2019

7° encontro

- Participagao da noite cultural no
Memorial Municipal Lidio Mota com
o tema: “Racismo e eu com isso?”.
- Anotacbes para discussdao na
proxima semana acerca das
representacbes da identidade e
cultura afro-brasileiras nas

dramatizacdes, raps e poesias.

Novembro/2019

8° encontro

- Socializacdo da experiéncia na
Noite Cultural: “Racismo: e eu com
isso?!”; Percepcbes sobre como a
identidade e cultura afro-brasileiras
foram representadas.
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- Leitura de narrativas historicas e
literarias presentes nos LDs e
(re)construgdo — outros “finais”,
outras palavras, parodias, novos
poemas com a mesma tematica do

que foi lido.

Novembro/2019 9° encontro Cinemando: Quanto vale ou é por
quilo?
Dezembro/2019 10° encontro - Confraternizacao/socializagao das

experiéncias.
- Roda de conversa: “Quem somos:
identidades em debate”.

-Confecgao de cartbes de troca.




119

REFERENCIAS

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org). O saber histérico na sala de aula.
S&o Paulo: Contexto, 2013, p. 69-90.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. IN: Varios escritos. 32 ed. Sao Paulo: Duas

Cidades, 1995, p. 169-191.

CHARTIER, Roger. Introdugdo Por uma Sociologia Histérica das Praticas Culturais.
In: A Histéria Cultural: entre praticas e representagdées. Traducdo de Maria
Manuela Galhado. Lisboa: Difel, Rio de Janeiro: Bertand Brasil, 1988, p. 13-28.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

GAMBOA, Silvio Sanchez. PESQUISA EM EDUCACAO: Métodos e

Epistemologias. Campinas, 2006.

IBIAPINA, I. M. L. M. Pesquisa Colaborativa: investigagao, formacgao e producgao
de conhecimentos. Vv.17. Brasilia: Liber Livros, 2008. MOITA LOPES, L. P.
Discursos de identidade em sala de aula de leitura: a construgcdo da diferenca. In:

Identidades Fragmentadas. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002, p. 29-81.

MORIN, Edgar. Inter-poli-transdisciplinaridade. In: A cabeg¢a bem-feita: repensar a

reforma, reformar o pensamento. 212 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

ORTIZ, Renato. Modernidade-Mundo e identidades. In: Um outro territério. Sao
Paulo: Olhos D’Agua, 1996, p. 71-93.

PORTILHO, Evelise Maria Labatut; DE ALMEIDA, Siderly do Carmo Dahle. Avaliando
a aprendizagem e o ensinocom pesquisa no Ensino Médio. In: Pesquisa em Sintese.
Educacgao, Rio de Janeiro, v. 16, n. 60, p. 469-488, jul./set. 2008.

YUNES, Eliana. Leitura: A complexidade do simples: do mundo a letra e de volta ao
mundo. IN: Pensar a leitura: complexidade. Rio de Janeiro: PUC-Rio; Sao Paulo:

Loyola, 2002.



120

APENDICE D: Roteiro de entrevistas

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

PESSOAL

Nome e autorizagdo da gravagao.

Como vocé se autodefine?

O que (ou quem) te influencia a pensar dessa maneira sobre si mesma?

Vocé se sente representada na sua cultura local?

o N -

Qual a ideia que vocé tem de representacao sobre identidade e cultura afro-

brasileira? Fale um pouco a respeito.

COMUNIDADE/ESCOLA

1. Enquanto estudante, como vocé se definiria?
2. Qual a sua relagao com a Escola?
3. De modo geral, a Escola influencia na forma como vocé vé a si e as outras

pessoas? Fale um pouco a respeito.

4, Ha iniciativas/projetos na escola voltados para a discusséo sobre identidade
e cultura afro-brasileiras? Fale um pouco a respeito.

5. Vocé considera importante que a discussao sobre representacdes da
identidade e cultura afro-brasileiras acontega na escola? Por qué?

6. Vocé considera importante que os(as) estudantes fagam criticas e
proponham mudangas na escola? Fale um pouco a respeito.

7. Ha grémio estudantil ou outra representagao dos(as) estudantes neste

Colégio? Fale um pouco a respeito.
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LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA E LITERATURA

1. A discusséo sobre identidade e cultura afro-brasileiras acontece nas aulas
de Historia e Literatura? De que forma?

2. Qual a sua relagao com essas disciplinas?

3. Como a Histdria e a Literatura contribuem para vocé pensar sobre identidade
e cultura afro-brasileiras?

4. Vocé se identifica com alguma personagem e/ou escritora de obras
literarias? Fale um pouco a respeito.

5. Ha alguma narrativa historica ou literaria que ja te fez refletir sobre o tema
identidade e cultura afro-brasileira?

6. De que forma os(as) professores(as) de Histéria e Literatura utilizam os

livros didaticos?

7. Como esses livros didaticos representam a identidade e a cultura afro-
brasileiras?
8. Os(as) professores(as) de Histéria e Literatura costumam estabelecer uma

relagcdo com a cultura e identidade afro-brasileiras a partir do livro didatico?
9. Pontue aspectos que vocé considera positivos e negativos nos livros

didaticos que vocé utiliza atualmente.

PROPOSTAS

1. De que forma deveriam ser discutidos os temas identidade, cultura e raga
nas escolas?

2. Vocé sugeriria alguma outra forma para os(as) professores(as) utilizarem os
livros didaticos? Fale um pouco a respeito.

3. Quais livros vocé sugeriria para os(as) professores(as) trabalharem acerca

de identidade e cultura em sala?
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Apéndice E: Produto da pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA o o
Departamento de Educagao — Campus XIV M /
Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu MPED

Mestrado Profissional em Educacgao e Diversidade

KATTYLANE ARAUJO DA SILVA

PROJETO PILOTO:
CAMINHOS PARA (RE)FORMULAGAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DO COLEGIO ESTADUAL WILSON LINS — VALENTE/BA

Conceicao do Coité
2020
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Projeto-piloto apresentado ao Programa de
Pos-graduagéo stricto sensu - Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade
(MPED), da Universidade do Estado da Bahia
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de pesquisa e intervencdo Representagbes
da identidade e cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Historia e da Literatura nos
livros didaticos.

Orientador: Dr. Adriano Eysen Rego

Conceicao do Coité
2020
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1 INTRODUGAO

A educacdo, sob uma perspectiva critica e emancipadora, relaciona-se a
(re)construcao e defesa de projetos ancorados na disposicdo em pensar e fazer da
escola, da universidade e da comunidade elos formadores da vida em sociedade. A
constituicdo de um trabalho coletivo e colaborativo entre educadores(as), estudantes
e pesquisadores(as) contribui para formagéao e afirmacgéo de identidades e culturas.

Dentro desse contexto, o Colégio Estadual Wilson Lins (CEWL) tem como
marca em sua trajetoria a promogao e participagdo em projetos educacionais que
nutrem a curiosidade e a (cri)agdo de muitos(as) estudantes valentenses através da
iniciacdo cientifica e de apresentacdes culturais. Nao por acaso, tem como lema o
principio: “Educar para a vida”.

Nesse sentido, o CEWL afirma seu compromisso em pensar 0 seu corpo
discente enquanto sujeitos singulares, participes do processo de ensino e
aprendizagem e colaboradores(as) na construgdo de uma vida efetivamente cidada.

Assim, neste projeto piloto, buscamos articular retalhos de reflexdes oriundas
da pesquisa sobre Representagcbes da identidade e cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Historia e da Literatura nos livros didaticos, apresentada a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) e realizada no CEWL, através da analise dos livros
didaticos Se Liga na Lingua e Histéria do Mundo3’, além da aplicagdo de
questionarios, realizacao de entrevistas e oficinas com estudantes desse colégio.

O percurso metodoldgico que trilhamos nos levou a perceber como alguns(as)
discentes sentem-se parte importante da escola, ao mesmo tempo em que a
reconhece enquanto instituicado formadora de opinides, cidadaos(as) e de identidades
culturais.

Por isso, compreendemos que o principio norteador dessa unidade de ensino
€ posto em pratica conforme consta no seu atual Projeto Politico Pedagogico (CEWL,
2017):

Partindo do principio de que a escola deve “Educar para a Vida”, propomos a
realizacdo de um Projeto Politico Pedagdgico que contemple a melhoria da

37 ORMUNDO, Wilton. Literatura. IN: Se liga na lingua. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.
COTRIN, Gilberto. Histéria global 2. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.
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qualidade de ensino, pela satisfagdo das expectativas de nossos alunos como
singularidade humana, como cidadaos autbnomos, produtivos e solidarios.

Entendemos que ao tragar como missdo uma educagao para a vida, a
instituicdo se compromete em abarcar interesses e realidades plurais que compdem
a trajetoria dos(as) estudantes, e, isso inclui seus tragos e inquietacdes identitarias e
culturais.

Dessa forma, pensando em contribuir com a continuidade do trabalho
pedagogico humanizado que tem sido desenvolvido pelo CEWL, salientamos a
relevancia em (re)pensar o seu PPP a luz de proposigdes inter/poli/transdisciplinares
que possibilitem aos(as) estudantes pensar criticamente sobre a formacdo e

afirmacao de suas identidades e culturas, sobretudo, afro-brasileiras.

2 JUSTIFICATIVA

Analisar se os(as) estudantes se identificam nas discussdes realizadas em
sala de aula ou nas representagdes presentes nos livros didaticos (LD) € um ponto
que dialoga com a perspectiva de educar para a vida e de considerar o protagonismo
estudantil.

A pesquisadora Katia Augusta C. C. da Silva, ao tratar sobre autonomia e
protagonismo de estudantes na educagao basica, pontua que (2018, p. 333): “A
educacao para emancipacgao deve ser primeiramente critica no sentido da analise e
sintese do resgate da verdadeira historia como ser humano que esta situado num
contexto social e objetivo concreto”. Essa afirmacéao nos leva a refletir sobre como tem
sido situado o ensino das disciplinas que tratam sobre a histéria da humanidade, suas
produgdes culturais e suas (re)construgdes identitarias ao longo do tempo.

A pesquisa realizada no CEWL permitiu que compreendéssemos que
algumas representacgdes nas narrativas da Historia e da Literatura presentes em livros
didaticos, ora reforgam, ora desmistificam esteredtipos e exclusdes identitarias e
culturais, porém, nem sempre essas discussdes sao realizadas com o alunado.
Notamos também que ha dificuldade entre eles(as) em debater em sala de aula acerca
da identidade e cultura afro-brasileira, assim como, sobre o racismo nas estruturas

sociais, a segregacao e a meritocracia.
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A Lei 10.639/03, que trata da obrigatoriedade do estudo sobre a histéria de
Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas publicas e privadas de todo o pais,
precisa ser tratada ao longo de todo ano letivo, como forma de garantir o
conhecimento acerca das nossas matrizes socioculturais e identitarias. Assim como,
possibilita aos(as) estudantes pensar criticamente acerca de representagdes que nem
sempre proporcionam problematizacdes sobre identidade e cultura afro-brasileiras.

Ao lado da Educagéo Artistica, Historia e Literatura integram os componentes
destacados na referida lei como responsaveis pela sua implementagao e efetividade,
mas, n&o os unicos. Assim, tecemos nossas proposigdes a partir da inter-relagao entre
elas, contudo, salientando o viés inter/poli/transdisciplinar da discussao sobre
identidade e cultura afro-brasileira.

Atentando-nos para essas questoes, defendemos a implementacdo de
proposi¢coes curriculares inter/poli/transdisciplinares que possibilitem a instituicao
escolar trilhar (des)caminhos para a ampliagéo das discussdes identitarias e culturais

com os(as) discentes.

3 CONSIDERAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

A inter/poli/transdisciplinaridade, conforme Edgar Morin (2003), consiste em
praticas de ensino capazes de romper com a ideia de conhecimento fragmentado, e
estimular a curiosidade, bem como a compreensao sobre a fungao da educagédo em
preparar o sujeito para a vida, logo, questionando e ressignificando representagdes.

“‘As percepgdes do social ndo sido discursos neutros, tendem a impor uma
autoridade a custa de outros” (CHARTIER, 1988, p. 17). Desse modo, recursos como
os livros didaticos apresentam, muitas vezes, narrativas que carecem de
problematizagdo envolvendo em especial as trajetorias de vida dos(as) estudantes,
pois, nem sempre as representagdes impressas nessas obras condizem com suas
identidades e culturas.

Afinal, eles(as) sdo sujeitos socioculturais e como tais precisam ter suas
subjetividades respeitadas e valorizadas para que percebam, lutem e usufruam do
seu protagonismo.

Algumas pesquisas que tratam de temas entrelacados ao protagonismo

estudantil apontam a relevancia da atualizagdo constante das praticas em sala de
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aula, bem como dos projetos pedagogicos em prol da busca e construgdo do
conhecimento pelos(as) alunos(as).

O ensaio das autoras Evelise Maria Labatut Portilho e Siderly do Carmo Dahle
de Almeida (2008, p. 474), por exemplo, enfatiza o lugar da pesquisa e
problematizagcdo na sala de aula, tanto como avaliagdo que incentiva essa busca,
como também, enquanto uma indispensavel ferramenta de trabalho do(a) docente,
pois, “por mais que a aula esteja maravilhosa [...] a recepgéao por parte dos alunos nao
€ padronizada, mas a forma como aplicamos a aula, sim.” A curiosidade e a
ressignificagdo como aliadas do trabalho pedagdgico sdo caminhos que podem nos
permitir trilhar pelo(s) universo(s) dos(as) estudantes.

Nossas reflexdes enfatizam o trabalho colaborativo, inter/poli/transdisciplinar,
mas, sobretudo, de protagonismo discente. Portanto, nossas proposi¢gdes embasam-

se em um caminho que Paulo Freire (2002, p. 13) tracou em seus escritos:

Embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar nao é transferir conhecimentos, conteidos, nem formar é agao pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.

A relacéo horizontal em sala de aula, a abertura e incentivo ao debate e o
pensamento critico, possibilitam outro(s) olhar(es) sobre o que ¢é aprendido,
contribuindo para a (re)construir conhecimentos em dialogo com nossas identidades
e culturas em suas diversidades e diferencas.

Salientamos, portanto, o quanto & importante, principalmente no contexto
sociopolitico atual, promover o desejo de aprender nos(as) alunos(as) nas escolas
publicas brasileiras, mais que isso, de conferir-lhes o protagonismo no processo de
ensino e aprendizagem, valorizando suas subjetividades, visdes, vozes e corpos.

A Histéria e a Literatura ddo margem para nos dispormos a isso, ambas
representam um bem social coletivo que por todos(as) pode e deve ser fruido e

(re)construido.
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4 OBJETIVO GERAL

Desenvolver proposi¢cées curriculares inter/poli/transdisciplinares que
integrem o Projeto Politico Pedagogico do CEWL a fim de ampliar a discussao sobre

representacoes, identidade e cultura afro-brasileira na escola ao longo do ano letivo.

4.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Discutir as agdes realizadas no CEWL que contemplam a aplicagao da Lei
10.639/03.

e |dentificar os dialogos inter/poli/transdisciplinares entre os livros didaticos
utilizados sobre as representacdes de identidade e cultura afro-brasileira.

e Elaborar estratégias que viabilizem o protagonismo estudantil a partir do
dialogo entre os componentes curriculares, sobretudo Historia e Literatura.

e Construir projetos que abordem, de forma inter/poli/transdisciplinar, a
identidade e cultura afro-brasileira ao longo do ano letivo.

5 CAMINHOS PARA O PLANO DE AGAO

Tabela 1: Plano de agéo para reformulagao do PPP

AGOES INTER-RELAGCOES OBJETIVOS PROPOSICOES MARCOS
LEGAIS
Encontro(s) Professores/as, Discutir as Incluir as BNCC,
pedagogico coordenacéao mudangas a competéncias 2017
(s) pedagogica e partir da Gerais da BNCC
direcao escolar implementacéao no PPP.
do Novo Ensino
Médio.

Identificar agGes ja Leis n°

realizadas 10.639/03
conforme a lei e
Avaliar a 10.639 e propor 11.645/08
proposta do outras

Projeto-piloto. possibilidades.




Elaboracéao
de planos
de ensino

por area do

conhecimen
to

Socializaca
o de planos
de ensino
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Refletir se ha
necessidade e
possibilidade de
incluir Itinerarios
Formativos sobre
identidade e
cultura afro-
brasileiras

Portaria
1.432/201
8

Professores(as)

Planejar de modo
inter/poli/transdis
ciplinar
contemplando a
discussao sobre
identidade e
cultura afro-
brasileiras.

Ampliacdo da
proposta sobre
Diversidade
Cultural que
consta plano de
ensino de
Linguagens e suas
tecnologias para
as demais areas.

Lei
10.639/03

Inserir propostas
que integrem o
dialogo
democratico em
sala de aula,
como: rodas de
conversa e grupos
de estudo online.

Valorizar a
producao artistica
e literaria nacional,
regional e local.

Socializacao de
planos de ensino

Articular projetos
entre as
diferentes areas
do conhecimento.

Alinhar as
metodologias e
discussdes dos

planos de ensino a
fim de contribuir
com a resolugao

de problemas
identificados na
unidade escolar.
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Sondagem Coordenacao Apresentar pré- Convidar
pedagdgica e projetos aos(as) | representantes do
grémio estudantil estudantes sobre | grémio estudantil
questdes para apresentar as
identitarias e propostas
culturais. formuladas e
solicitar que
realizem
atividades de
sondagem entre o
corpo discente
Produzir um sobre temas que
relatorio gostariam de
elencando os discutir, se teriam
projetos de interesse em
interesse dos(as) itinerarios
discentes a formativos
serem voltados para
desenvolvidos discusséo
pelos(as) identitaria e
docentes. cultural.
Reencontro Professores(as), Socializar Definir
coordenagéao reformulacdes (des)caminhos
pedagdgica e para experenciar
direcdo escolar e as mudangas
grémio estudantil. debatidas

Produgao de pesquisa, 2020.

6 RETALHOS DE PROPOSIGOES

As proposicdes curriculares que tecemos refletem a articulagdo das nossas
analises dos livros didaticos de Histéria e Literatura as vozes e visées compartilhadas
pelas estudantes durante o nosso projeto de intervengédo no CEWL. Ao mesmo tempo,
tentamos mesclar nossas propostas ao que esta inserido nos planos de ensino das
areas de Linguagens e Ciéncias Humanas que constam no PPP da escola, a titulo de
possibilidades.

Os planos de ensino ndao se fecham quando impressos como documentos
escolares. A realidade escolar, as dificuldades e possibilidades apresentadas no
decorrer de uma unidade ou ano letivo, movem as propostas, metodologias e

avaliagbes. Por isso, esbocaremos, a titulo de exemplo, uma possibilidade
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inter/poli/transdisciplinar com énfase na inter-relagcdo da Histéria com a Literatura,

tecida a partir de uma proposicao de plano de ensino exposta na tabela abaixo:

Tabela 2: Proposi¢ao de plano de ensino inter/poli/transdisciplinar.

amerindias na
nossa lingua (5)

Construcao de
arvore
genealdgica do
portugués
brasileiro. (6)

Temas Competéncias Objetos do Metodologia(s) Processo
transversais (BNCC)38 conhecimento iniciais®® avaliativo
IDENTIDADE E Competéncia Interpretacao de Leitura em Processual
CULTURA especifica 1 textos hibridos grupo de
AFRO- diferentes tipos
BRASILEIRAS de textos (1)
Competéncia A literatura Explanacao:
especifica 3 como Linhas que
expressao narram a
artistica e histdria da
campo do saber Literatura (2)
Competéncia Literatura afro- | Pesquisa sobre
especifica 6 brasileira contos africanos
(3)
Competéncia Producgao Analisar
especifica 2 Literaria do representacoes
Modernismo dos povos
nativos e
afrodescendent
es
Competéncia Portugués “Caca-
especifica 4 brasileiro palavras”: as
matrizes
africanas,
luséfonas e

38 As competéncias especificas de cada area estdo anexadas no final deste projeto. Buscamos destacar
na tabela acima, as competéncias que se relacionam com cada uma das propostas metodoldgicas

tragadas.

39 Descrevemos no subtdpico a seguir alguns dos caminhos possiveis para as metodologias iniciais

sugeridas na tabela.
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Culminéncia:
(Cri)acao de representacdes sobre a identidade e cultura dos(as)
alunos. (7)

Idem.

6.1 CAMINHOS POSSIVEIS:

(1) Leitura de textos classicos e contemporaneos, verbais e n&o verbais, poéticos,
descritivos. Usar midia digital (Internet) e midia analdgica/impressa (livro didatico).
(2) Explanacéo sobre as origens da Literatura através de construgao de linha do tempo
com énfase na antiguidade: o legado greco-romano e em Africa as narrativas dos
griots.

(3) Atividade de pesquisa com o recurso da internet. Leitura e discussao sobre as
producdes encontradas (periodo em que foram produzidas, dificuldade/facilidade em
encontra-las, temas abordados, comparagdes com textos e temas atuais).

(4) Estudo das representacdes construidas pelos(as) intelectuais e artistas do
Modernismo, destacando os elementos que compunham a ideias de “brasilidade”.
Como culminancia, a elaboragao de graficos com os destaques.

(5) Sondagem através de dindmica de caga-palavras interativos (utilizando musicas e
poemas, por exemplo) para que os(as) estudantes destaquem palavras e suas
respectivas matrizes linguisticas.

(6) Pesquisar palavras que foram sendo modificadas ao longo do tempo, na escrita
e/ou na oralidade, percebendo a influéncia das interagbes entre os diferentes grupos
étnicos nesse processo.

(7) Como culminancia, propor aos(as) alunos(as) que representem seus olhares sobre
a identidade e cultura afro-brasileira a partir de poemas, parddias, pinturas ou outra(s)
formas de criar que tenham afinidade. A socializacdo dessas criacdes pode acontecer
como uma roda de conversa e partilha, em que cada um(a) escolha sobre comentar
ou apenas expor sua producdo. Além disso, esse momento pode se estender ao
ambiente virtual, caso os(as) estudantes concordem em compartilhar suas produgdes

nas redes sociais e assim, estender o dialogo com outros sujeitos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O exemplo que tecemos nessa proposicao tem como premissa a ideia de
conduzir o processo de ensino e aprendizagem para a (re)construcdo de
conhecimentos entre os sujeitos que fazem esse processo acontecer.

Assim, a partir dos objetos do conhecimento estudados através do
componente curricular de Lingua Portuguesa, propomos costurar temas inerentes a
formacao identitaria e cultural dos sujeitos, tendo como fio condutor a identidade e
cultura afro-brasileiras, através da Histéria e da Literatura.

As metodologias, denominadas “iniciais” por considerarmos que os planos ao
sairem do papel e se transformarem em pratica, ganham vida e sao alterados pelo
envolvimento entre professores(as) e alunos(as). A partir delas, entre discussodes e
producdes podemos aflorar a afinidade com outros componentes curriculares.

A Histdria e Literatura estdo nos estudos sobre a Literatura enquanto arte e
area do conhecimento, assim como no estudo dos classicos ocidentais e nas
narrativas dos griots. Ao lado delas, Gramatica na interpretagéo e producgao textual; a
Sociologia na critica as producdes contemporaneas; a Matematica na construgao e
leitura de graficos; a Geografia ao usar mapas para identificar lugares; a Biologia
quando utilizamos a genealogia; a Filosofia com questionamentos para incitar
debates.

Sob esse viés, como retalhos, os conteudos — ou objetos do conhecimento —
se unem a outros de outras areas e possibilitam a construcdo de conhecimentos de
forma inter/poli/transdisciplinar.

Em suma, esperamos que haja um dialogo significativo entre os(as)
professores e alunos(as) do Colégio Estadual Wilson Lins a fim de ampliar as
discussodes sobre representacgdes, identidade e cultura afro-brasileiras na escola ao
longo de todo o ano letivo, contribuindo para a criticidade e protagonismo estudantil
diante de questbes e situacbes que envolvem sentimentos de pertencimento

identitario e cultural.
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ANEXO AO PROJETO-PILOTO: COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA BNCC:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepg¢ado e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacao
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social,
o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacao critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades
e a pluralidade de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base
em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolugdo de conflitos e a cooperagao, e combatendo preconceitos de
qualguer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidéaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em admbito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aocs contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producao e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressaoc de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado
e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informac&o e vida pessoal e coletiva.
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ANEXO A: Parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO ) Llatafor
- asil
DA BAHIA - UNEB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Representacdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas da
Histéria e da Literatura nos livros didaticos

Pesquisador: KATTYLANE ARAUJO DA SILVA
Area Tematica:

Versao: 1
CAAE: 19281719.2.0000.0057

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.636.616

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado Representa¢des da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas da
Histdria e da Literatura nos livros didaticos, da pesquisadora KATTYLANE ARAUJO DA SILVA, tem como
intengdo desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa colaborativa visando analisar as
representacdes da identidade e cultura afro-brasileiras nas narrativas da Histdria e da Literatura nos
livros diddticos a partir do didlogo com os(as) estudantes das turmas de 2° série do Ensino Médio do
Colégio Estadual Wilson Lins, utilizando como instrumentos metodoldgicos a analise de conteudo dos
livros didaticos adotados para essas turmas, com aplicacdo de questionarios e oficinas com o propdsito
de dialogar com os(as) estudantes acerca da tematica, afim de elaborar diretrizes curriculares de
carater inter/poli/transdisciplinar que atendam as necessidades identitarias e culturais dos(as)
estudantes. Considera-se a realidade do contexto local no qual esses(as) alunos(as) estdo inseridos(as):

o municipio de Valente na regido do Sisal.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as contribui¢cdes no processo de formacdo/afirmac3o identitaria dos estudantes a partir das
representacdes da identidade e cultura afrobrasileiras nos livros diddticos de Histéria e Literatura
adotados pelos Colégio Estadual Wilson Lins.

Objetivo Secundario:

Analisar as narrativas de textos histéricos e literdrios relativos a identidade e cultura afro-brasileiras

presentes nos livros diddticos de Histdria e Literatura da edicdo do PNLD de 2018 como formas de

representacdo sociocultural.

Problematizar as representacdes sobre a identidade e cultura afro-brasileiras nos

livros didaticos de Histdria e Literatura relacionando-as a lei 10639/03.

Elaborar proposicdes curriculares, a partir da colaboracdo dos(as) estudantes, que contribuam para
uma melhor compreensao e criticidade acerca da identidade e da cultura afro-brasileiras a partir da

inter-relacdo entre Historia e Literatura.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios estdo assim apresentados:

Riscos:
Os debates podem suscitar nos(as) estudantes que optarem por participar da pesquisa, lembrancas de

momentos de tristeza, de constrangimento em que suas crencgas e/ou identidades foram violadas de
alguma forma. Como estamos tratando de uma temadtica carregada de subjetividades - identidade e
cultura afro-brasileiras - os(as) participantes podem se sentir constrangidos em algum encontro, ndo
querer tratar de determinados assuntos que tocam em possiveis traumas.

Beneficios:
A troca de experiéncias em atividades extracurriculares contribui para a constru¢ao de conhecimento

e de momentos de interagdo para além de uma "obrigacao" escolar. Em se tratando de estudantes do
Ensino Médio, as discussGes acerca das representagdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Histéria e da Literatura podem favorecer a aprendizagem dos(as) discentes sobre alguns
contelidos que perpassam as disciplinas. Além disso, é importante para os(as) alunos(as) discutirem
sobre suas identidades, suas culturas e refletirem sobre o que lhes é oferecido como material de

estudo, se atendem suas demandas socioculturais, se inserem o contexto local ou ndo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta tematica atual e relevante para o contexto da educac¢do no Brasil.
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Consideragoes sobre os Termos de apresenta¢ao obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados em conformidade

Recomendacgoées:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatdrios parcial e/ou
final.

Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar

ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacdo
do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Ap0s a avaliagdo ética com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicacdo e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Apds a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

APROVADO para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicacdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da
autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar
ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacdo
do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arquivo Postagem |Autor Situagao

Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 17/08/2019 Aceito

Basicas do| ROJETO_1406612.pdf 20:35:22

Projeto

Projeto REPRESENTACOESDAIDENTIDADEE 17/08/2019| KATTYLANE Aceito

Detalhado / DACULTURAAFROBRASILEIRASNAS 20:26:27 ARAUJO DASILVA

Brochura NARRATIVASDAHISTORIAEDALITERA

Investigador TURANOSLIVROSDIDATICOS. pdf

Outros termodeesclarecimentolivreeesclarecido | 17/08/2019| KATTYLANE Aceito
paginadois.pdf 20:22:53 |ARAUJO DASILVA

Outros termodeesclarecimentolivreeesclarecido.| 17/08/2019| KATTYLANE Aceito
pdf 20:21:07 ARAUJO DASILVA

Outros termodeconcessao.pdf 17/08/2019| KATTYLANE Aceito

20:19:28 ARAUJO DASILVA
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Outros termodecompromisso.pdf 17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
20:18:51 ARAUJO DA
SILVA
Outros termodeautorizacaoinstitucionalcopartici |17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
pante.pdf 20:18:02 ARAUJO DA
SILVA
Outros termodeautorizacaoinstitucionaldapropo |17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
nente.pdf 20:16:12 ARAUJO DA
SILVA
Outros termodeconfidencialidade.pdf 17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
20:14:11 ARAUJO DA
SILVA
Outros termodeassentimentodomenorr.pdf 17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
20:13:21 ARAUJO DA
SILVA
TCLE / Termos |termodeassentimentodomenor.pdf 17/08/2019 |KATTYLANE Aceito
de 20:12:59  |ARAUJO DA
Assentimento / SILVA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto | folhaderosto.pdf 17/08/2019 | KATTYLANE Aceito
19:59:29 ARAUJO DA
SILVA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

N3o

SALVADOR, 11 de Outubro de 2019

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
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ANEXO B: Termo de Assentimento do menor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA .
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XIV nn
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTU SENSU MPED

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETica Em PEsSQUISA cOM SERES Humanos
CONFORME RESOLUGAO N 466/12 OU §10/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa REPRESENTACOES DA
IDENTIDADE E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRAS NAS NARRATIVAS DA
HISTORIA E DA LITERATURA NOS LIVROS DIDATICOS. Seus pais permitiram que
vocé participe. Queremos saber como analisar as contribuicées no processo de
formacao/afirmacao identitaria dos estudantes a partir das representacées da identidade e
cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de Histdria e Literatura adotados pelos Colégio
Estadual Wilson Lins. Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu
e vocé nao tera nenhum problema se nao aceitar ou desistir. Caso aceite, voce sera
entrevistado e esta entrevista sera gravada em video/audio. Respondera a um questiondrio &
pPossivel que se sinta de constrangido ou que rememore momentos de tristeza de sua vida.
Caso vocé queira podera desistir e a Pesquisadora ira respeitar sua vontade. Mas ha coisas
boas que podem acontecer com a realizac&o deste projeto, pois sua realizagcf&o podera vir a
contribuir para analisarmos as representagSes das identidades e culturas na escola e
enailtecer a importancia do trabalho colaborativo com estudantes.

Ninguém sabera que vocé esta participando da Pesquisa, nao falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando
terminarnmos a pesquisa os resultados serao publicados em jornais e revistas cientificas e vocé
também terdo acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas Pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: 1. Endereco: Rua Dr. Anténio Edil
Mota Lopes. 410 — Bairro Antdnio Lopes, Valente/BA. Telefone: A75)982641132, E-mail:
kattyhistoria@outlook.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhao
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000 Tel: (71) 3117-2399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito
participar da pesquisa REPRESENTACOES DA IDENTIDADE E DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRAS NAS NARRATIVAS DA HISTORIA E DA LITERATURA NOS
LIVROS DIDATICOS Entendi os objetivos e as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e istir. Os p i es tiraram minhas davidas e conversaram com os meus

Scanned by CamScanner

responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Salvador, de de 20__

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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ANEXO C: Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA 193
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO cAMPUS x1v M}'
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU SENSU MPED

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0s CRITERIOS DA ETicA Em PEsauisa com SERES

HUMANOS CONFORME RESoLUGAo N 466/12 ou 510/16 po CoNsELHO NAcIONAL DE SAUDE,

I - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Sexo: F ( )M( ) Datade Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:
Documento de Identidade n°:

Enderego: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (_) A !/

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Kattylane Araujo da Silva
Cargo/Fungao: Mestranda em educagio e diversidade

Il - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa;
REPRESENTAGOES DA IDENTIDADE E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRAS
NAS NARRATIVAS DA HISTORIA E DA LITERATURA NOS LIVROS
DIDATICOS, de responsabilidade da pesquisadora Kattylane Aradjo da Silva,
mestranda da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetiva de analisar as
contribuigdes no processo de formagao/afirmacéo identitaria dos estudantes a partir
das representagcdes da identidade e cultura afro-brasileiras nos livros didaticos de
Histéria e Literatura adotados pelos Colégio Estadual Wilson Lins. A realizagdo desta
pesquisa trara ou podera trazer beneficios para as formas de pensar as identifiades e
culturas na escola, sobretudo, enaltecer a importancia do trabalho colaborativo com
estudantes. Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participagéo de seu filho (a) ele(a) sera
entrevistado e esta entrevista serd gravada em video/audio. Respondera a um
questionario analisado pela aluna Kattylane Araujo da Silva do curso de pés-gmdgas:ao
em Educagdo e Diversidade. Devido a coleta de informagdes seu filho poderé socializar
suas préprias visbes de mundo e nesse momento pode haver algum instante de
constrangimento ou de rememoragéo de momentos de tristeza de sua vida.

A participagdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracéo resulian_te dela.
Garantimos que a identidade seré tratada com sigilo e, portanto seu filho néo ser4

P i bmetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado
esquisa subme

: em « consulta
da Bahia , aprovado sob numero da parecer: - br/plataformabrasil

disponivel no link : http://aplicacao.saude.gov.
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identificado. Esta pesquisa respeita o que determina o ECA
adolescente desta forma a ima

senhor(a) poders, a qualquer momento, desistir de autorizar
autorizagdo. Sua recusa ndo trara relacdo e a de seu filho (a)

Com a pesquisadora ou com a instituigao, Quaisquer divi

: ' vidas que o (@) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o(a) Sr(a) caso queira podera entrar
em contato também com o Comite de ética da Universidade do Estado da Bahia,

Esclareco ainda que de acordo com as [eis brasileira & garantido ao participante da
pesquisa o direito a indenizagéo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa, O (a)

senhor (a) recebera uma cbpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,

nos quais podera tirar suas dividas sobre o projetoe a participagao, agora ou a qualquer
momento.

IV. INFORMAGOES DE NOME

S, ENDEREGOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PE

SQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PE.SQU|SADOR(A) RESPONSAVEL_:__I:S_a"ttxlé‘ng_f\_[ggig__d_a§{Iyg. Enderego: Rua Dr. Anténio
Edil Mota Lopes, 410 — Bairro Anténio Lopes, Valente/BA. Telefone: .(75)982641132, E-
mail:kattyhistoria@outiook.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA.
CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb. br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade || - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa, concordo em autorizar a participagéo de
meu filho(a) sob livre e espontanea vontade, como voluntério, consinto também que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagdo néo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

de de

Assinatura do participante da pesquisa (

\
Kol bopinds G M sicenc &MX.WW

Assinatlira do pesquisadior discente Assinaura do prol’efso,e 7 dg%savei
(orientando)




ANEXO D: Termo de autorizagao institucional da proponente

Universidade do Estado da Bahia M
Comité de Etica em Pesquisa — CEP MPED

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Auterizo o (a) pesquisador (a) Kattyléne Aravjo da Silva a desenvolver nesta instituicéo o
projeto de pesquisa intitulado Representagées da identidade e da cultura afro-brasileiras
nas narrativas da Histéria e da Literatura nos livros diddticos o qual serd executado em

consondncia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo

seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicgo proponente é responsavel pela atividade de pesquisa
proposta e que serd executada pelos seus pesquisadores/as, além de dispormos da

infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos participantes da
pesquisa.

Conceigéo do Coité, 02 de Agosto de 2019

\/ﬂ}:—&,_,

Assma ura e curlmbo do
responsavel institucional
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ANEXO E: Termo de concessao

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam coletados os seguintes

dados: Censo escolar e livros didaticos de Historia e Literatura adotados para as turmas da 2°

série do Ensino Médio do Colégio Estadual Wilson Lins que serdo utilizados na execugio do

projeto intitulado Representagdes da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas da

Historia e da Literatura nos livros didaticos, sob a responsabilidade da pesquisadora Kattylane

Araujo da Silva com a finalidade cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade

¢ a identidade dos participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resolugdo CNS 466/12.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, assim como da justificativa para ndo

AL e %W /

Silva
b Adaltro José Araujo
Assmatura e carimbo do e

a o 1
Funcionério que guarda a documentagad\ut- 00438/
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Termo de autorizagao da instituicao participante

Y
Wilsore Fieres

Governo do Estado da Bahia — Secretaria de Educagao
Céd.: 16713 — Criagao/ Portaria:2301 de 23/02/2000 — D.O. de 24/02/2000
Praga Nemésio Martins da Silva, 476. VALENTE — BAHIA.

SECRETARIA DA i
Telefone: (75) 3263-2361 Fax: (75) 3263-2590 EDUCAGAO i
i JCLEC REGIONAL - NREOA | o

e-mail: ins@hotmail.com o GOVERNO D

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Kattyldne Araljo da Silva a desenvolver nesta instituicdo o
projeto de pesquisa intitulado Representa¢ées da identidade e da cultura afro-brasileiras nas
narrativas da Histéria e da Literatura nos livros diddticos o qual serd executado em

consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos. Declaro estar ciente que a institui¢do é corresponsdvel pela atividade de pesquisa
proposta e dispde da infraestrutura necessdria para garantir a seguranca e bem estar dos
participantes da pesquisa.

Valente — BA, 14 de agosto de 2019.

T A e 92

ADALTRO JOSE ARAUJO Sit: A\ daltro José Araijo Silva

Diretor
Diretor Escolar Aut. 00438/16
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ANEXO G: Termo de compromisso

MOMINEM AVGERE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XIV — CONCEICAO DO COITE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

Eu, Kattyldne Aratjo da Silva, declaro estar ciente das normativas que regulamentam a
atividade de pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto Representacdes da identidade e
da cultura afro-brasileiras nas narrativas da Historia e da Literatura nos livros dididticos
sob minha responsabilidade sera desenvolvido em conformidade com as Resolugdes do Conselho
Nacional de Satude 466/12 ¢ 510/2016, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, da
nao maleficéncia, da justiga e da equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados
pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de tornar os resultados desta pesquisa
publicos independente do desfecho (positivo ou negativo); de Comunicar ao CEP/UNEB qualquer

alteragdo no projeto de pesquisa, via Plataforma Brasil.

Conceigao do Coité-BA, 15, de Agosto de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura
Kattylane Aratjo da Silv - '
i ’ = )./ﬂzjlfa\ - s s 2
Adriano Eysen Rego f
B g ﬁém ange QH’L

| Yl
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ANEXO H: Termo de confidencialidade

,3!1,_

nn

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XIV - CONCEICAO DO COITE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade ¢ a identidade dos/das participantes da

pesquisa intitulada Representacées da identidade e da cultura afro-brasileiras nas narrativas

da Histéria e da Literatura nos livros diddticos, cujos dados seriio construidos processualmente

através de observagido, questionérios e oficinas no Colégio Estadual Wilson Lins, com a utilizagiio dos

dados tnica e exclusivamente para execugfo do presente projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma andnima, assim como os termos de consentimento livre

e esclarecido guardados nos acervos da Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco)

anos sob a responsabilidade da pesquisadora e da orientadora. Apéds este periodo, os dados serdo

destruidos.

Conceigdo do Coité-BA, 15, de Agosto de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora

Assinatura {

Kattylane Aratjo da Silva

Votroe,  Jhaco doSte

Adriano Eysen Rego




