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RESUMO

Na atual conjuntura da educacdo brasileira faz-se urgente um ensino da geografia de perspectiva
critica que se apresente como contraposi¢ao ao projeto de educacao tradicional burguesa, alienante
e fundamentada nos moldes da educacgdo bancaria, criticada por Paulo Freire. Essa revolucao no
pensamento geografico que comecou em 70 reverbera ainda hoje no ensino de geografia no Brasil,
muitos geografos mesmo agora se intitulam geodgrafos criticos, de bases epistemologicas
Marxistas. Nesse sentido indaga-se: Quais os caminhos tedrico-metodolégicos para o ensino de
geografia critica, utilizando-se da pedagogia histdrico-critica e dos principios da Educagdo do
Campo, proporcionam a auto-organiza¢do dos(as) educandos(as) e a formagao de sujeitos sob a
perspectiva emancipadora e da luta de classes no contexto da diversidade, em uma escola
municipal do campo em Santo Amaro? O objetivo geral ¢ analisar os caminhos teorico-
metodologicos no ensino de geografia critica para 6* ano A, do ensino fundamental séries finais,
fundamentado na pedagogia historico-critica e nos principios da Educacao do Campo, tendo em
vista a auto-organizacao dos(as) educandos(as) a perspectiva emancipadora ¢ da luta de classes,
no contexto da diversidade. A pesquisa foi realizada no Centro Educacional Municipal Jodao
Cancio — CEMIJC que ¢ uma escola do meio rural de ensino fundamental séries finais, localizada
no municipio de Santo Amaro no estado da Bahia, na localidade intitulada Sitio Camagari, nas
turmas do 6* ano, ao longo de 2024. A abordagem metodologica utilizada na pesquisa € de natureza
qualitativa, no que se refere aos seus objetivos, de carater exploratdrio e no tocante a técnica de
coleta de dados ¢ a pesquisa-participante/agcdo. A intervengdo sera dividida em duas etapas: A
primeira etapa referiu-se a organiza¢do da fundamentagdo teorica, planejamento das aulas e a
constru¢do de um “Inventario da Realidade local, Sociocultural, Politica ¢ Econdmica dos
Estudantes do 6 ano. Na segunda fase da intervengao foram aplicados planos de aulas e atividades
de acompanhamento no cotidiano do ensino de geografia do 6* ano, atrelados a pedagogia
historico-critica, utilizando-se de instrumentos de pesquisa como a observacdo participante,
questiondrios e autoautoavaliacdo ao longo da primeira, segunda e terceira unidade. O ensino de
geografia critica aliado a pedagogia histérico-critica de Saviani e Gasparin, possibilitou uma
perspectiva de formacao de sujeitos conscientes e emancipados do ponto de vista social, capazes
de fazer uma leitura critica do espaco onde vivem, entender as relacdes de poder existentes,
respeitar a diversidade étnico-racial e religiosa existente em suas comunidades, possibilitando
compreender também as contradi¢gdes do campo e da sociedade capitalista para se posicionarem
na luta de classes, se tornando agentes sociais. Como resultado da dissertacdo foram construidos
produtos educacionais, tais como: Planos de aulas, materiais didaticos em forma de atividades e
um acervo digital associados a pedagogia historico-critica e realidade dos (as) educandos (as)”.

Palavras chave: Ensino; geografia critica; educacao do campo; escolas do campo, pedagogia
historico-critica.
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ABSTRACT

In the current situation of Brazilian education, it is urgent to teach geography from a critical
perspective that presents itself as a counterpoint to the traditional bourgeois, alienating education
project based on the banking model criticized by Paulo Freire. This revolution in geographical
thought that began in the 1970s still reverberates in geography teaching in Brazil today; many
geographers even now call themselves critical geographers, with Marxist epistemological
foundations. In this sense, the question is: What are the theoretical and methodological paths for
teaching critical geography, using historical-critical pedagogy and the principles of Rural
Education, that provide self-organization for students and the formation of subjects from an
emancipatory perspective and from the class struggle in the context of diversity, in a municipal
rural school in Santo Amaro? The general objective is to analyze the theoretical-methodological
paths in the teaching of critical geography for 6th grade A, of elementary school final series, based
on historical-critical pedagogy and the principles of Rural Education, taking into account the self-
organization of students from the emancipatory perspective and the class struggle, in the context
of diversity. The research was carried out at the Jodo Cancio Municipal Educational Center -
CEMIJC, which is a rural elementary school for final grades, located in the municipality of Santo
Amaro in the state of Bahia, in the locality called Sitio Camagari, in the 6th grade classes,
throughout 2024. The methodological approach used in the research is qualitative in nature, with
regard to its objectives, of an exploratory nature and regarding the data collection technique it is
participant/action research. The intervention will be divided into two stages: The first stage
referred to the organization of the theoretical basis, lesson planning and the construction of an
“Inventory of the local, Sociocultural, Political and Economic Reality of 6th grade Students. In the
second phase of the intervention, lesson plans and monitoring activities were applied in the daily
teaching of geography in the 6th year, linked to historical-critical pedagogy, using research
instruments such as participant observation, questionnaires and self-assessment throughout the
first, second and third unit. The teaching of critical geography combined with the historical-critical
pedagogy of Saviani and Gasparin, made it possible to develop subjects who are conscious and
emancipated from a social point of view, capable of making a critical reading of the space where
they live, understanding the existing power relations, respecting the ethnic-racial and religious
diversity that exists in their communities, also making it possible to understand the contradictions
of the countryside and of capitalist society in order to position themselves in the class struggle,
becoming social agents. As a result of the dissertation, educational products were constructed,
such as: lesson plans, teaching materials in the form of activities and a digital collection associated
with historical-critical pedagogy and the reality of the students™.

Keywords: Teaching; critical geography; rural education; rural schools, historical-critical

pedagogy.
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1.INTRODUCAO

No cenario atual da educagdo brasileira faz-se urgente que o ensino da geografia se
apresente como contraposicdo ao projeto de educacdo tradicional burguesa, alienante e
fundamentada nos moldes da educagdo bancaria, criticada por Paulo Freire, como depdsito e ou
transferéncia de conhecimentos e praticas de ensino descritivas, assentada na memorizacao,
repeticao.

Sendo assim para um projeto de formagao humana para a luta de classes na educagao do
campo, tona-se necessario, partir de metodologias e contetdos da chamada geografia critica, a qual
nao se apoia somente na descricao dos espagos, mas preocupa-se com a relagdo homem e natureza,
como elemento estruturante para a afirmacao da geografia enquanto ciéncia. Assim ¢ indispensavel
esclarecer que esse ensino nao se da apenas nos aportes da ciéncia geografica € preciso também
uma teoria pedagogica que materialize o mesmo, dessa forma, nessa dissertagdo a pedagogia
histérico-critica de Saviani e Gasparin foi escolhida para esse proposito.

De acordo com Vesentini (2009), os primeiros estudos com uma proposta elaborada sobre
a geografia critica surgiram em 1976 na Franga, com Yves Lacoste e outros tedricos que a
divulgaram na revista Hérodote, esta, fundada e tendo como principal entusiasta o proprio Lacoste.
No Brasil, em oposi¢do a geografia tradicional neutra, a geografia critica surgiu no final da década
de 70, com Milton Santos como seu principal expoente.

Para tanto Diniz Filho (2016) argumenta que os ideais que conectam os gedgrafos criticos
sdo atitudes criticas. Logo, o componente de maior importancia entre os gedgrafos criticos € o
propdsito de uma critica densa do capitalismo, através do estudo do espaco geografico e das
maneiras de apoderamento do meio natural.

Sendo assim a partir da difusdo da teoria e do método marxista nos debates da ciéncia
geografica ¢ que a partir da década de 70 tem o inicio da configuragdo de uma geografia
terminantemente marxista, constituinte de uma parte essencial da geografia critica iniciante.
Desenvolveu-se primeiramente nos paises de lingua inglesa (anglofonos) no turbilhdo de
radicalismo das ciéncias sociais dos anos setenta. Logo, a “contribui¢do angléfona a geografia
marxista decorreu, primordialmente, da religacdo da forma espacial ao processo social” (SOJA,
1993, p.66).

Diante disso, o materialismo histérico de Marx torna-se um caminho favorito para conectar
a desenho espacial ao processo social, fazendo uma a combinagdo entre a geografia critica
marxista, liderada por David Harvey, com a analise e debates girando em torno das classes sociais,

da divisdo internacional do trabalho, dos temas geograficos modernos e principalmente do
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fortalecimento geograficamente irregular do sistema capitalista no mundo, de acordo com Soja
(1993).

Esta revolug¢do no pensamento geografico que comecou em 70 reverbera ainda hoje no
ensino de geografia no Brasil, muitos gedgrafos mesmo agora se intitulam gedgrafos criticos e
alguns deles ainda utilizam as ideais marxistas nas suas analises socias e espaciais. Logo, nessa
dissertagao alguns geografos servirdo de referéncia para o ensino de geografia critica no Centro
Educacional Municipal Joao Cancio (CEMJC), como o Milton Santos, Robert de Morais,
José William Vesentini, Harvey, Soja, € Ruy Moreira, os quais também possuem raizes marxistas.

Sendo assim, nesta atual conjuntura da educagdo nacional principalmente no espago rural
de alienacao politica, social, cultural e de desvalorizagdo do campo sem levar em consideragdo a
realidade local, sociocultural, econdmica e politica dos (as) educandos (as) campesinos, fruto dos
ideais de educacao burguesa do sistema capitalista voltada principalmente para formacao de jovens
para ocupar fun¢des no mercado de trabalho, ¢ que a geografia critica se faz necessaria, sobretudo
em escola publicas do campo como CEMJC.

Dito isso, a importancia da geografia critica para subsidiar o ensino no CEMJC se
materializa, porque privilegia a analise critica e ponderacdes sobre os eventos da realidade,
contextualizando-os e ndo se limitando apenas a uma renovagdo de contetidos ligados as lutas ou
militancias socias, mas também sugere a valorizag¢do de atitudes, a exemplo do enfretamento aos
preconceitos, o respeito as diferencas, a capacidade de observacao e de critica, dentre outros, como
explica Vesentini (2004).

No Brasil ainda existe uma grande disparidade entre a educacdo urbana e a educacdo do
campo, sobretudo com a implantacdio de projeto burgués capitalista de valorizagdo
“urbanocéntrica” de acordo com Moraes (2002), que aprecia a aplicacdo de conceitos urbanos em
escolas campesinas, ou seja, da aplicagdo da ldgica hegemonica urbana em escolas do campo.
Dessa maneira, ¢ evidente que o projeto de educagdo do campo ¢ incompativel com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco formativo possibilitando competéncias e
habilidades para assumirem fungdes especificas no mercado de trabalho, mantendo esse sistema
operante.

No ensino de geografia em escolas do campo como o CEMJC ¢ preciso pensar em um
projeto de educacdo para além do capital, moldado na contraposicdo da logica desumano do
sistema capitalista que tem no individualismo, na competi¢do e¢ no lucro os seus principais
embasamentos, de acordo com Mészaros (2008). Portanto, a educacdo do campo deve se manter

conectada as suas bases originarias que sao os movimentos socias, a exemplo do Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), para um processo de reformulacdo das concepgdes e
interpretagdes do mundo.

Dessa forma, o problema da pesquisa surgiu em fun¢do da experiéncia como docente da
disciplina geografia em escolas rurais, associado a necessidade de um ensino que possibilite a
emancipa¢do de jovens na luta de classes, que esteja atrelado a realidade sociocultural dos (as)
educandos (as) desse espago, as Matrizes Formativas do Ser Humano e que possuia uma teoria
pedagdgica como a pedagogia historico-critica que sistematize e oriente esse ensino e que favoreca
a melhoria do aprendizado e da relacdo professor-aluno, visando também a auto-organizacao
discente e o seu entendimento das peculiaridades das questdes culturais e sociais para se tornarem
agentes de transformacao social. Aplicando o conceito a realidade, buscando responder a seguinte
questdo: Quais os caminhos tedrico-metodologicos para o ensino de geografia critica, utilizando-
se da pedagogia histérico-critica e dos principios da Educacao do Campo, proporcionam a auto-
organizac¢do dos(as) educandos(as) e a formagdo de sujeitos sob a perspectiva emancipadora e da
luta de classes no contexto da diversidade, em uma escola municipal do campo em Santo Amaro?

Portanto, o objetivo geral dessa dissertagdo ¢ analisar os caminhos tedrico-metodologicos
no ensino de geografia critica para 6* ano A, do ensino fundamental séries finais, fundamentado
na pedagogia histdrico-critica e nos principios da Educa¢do do Campo, tendo em vista a auto-
organizac¢do dos(as) educandos(as) a perspectiva emancipadora e da luta de classes, no contexto
da diversidade.

O dissertacdo também conta com objetivos especificos a saber: Cartografar os pares
dialéticos objetivo/avaliagcdo, conteudo/forma no ensino da geografia, na perspectiva da praxis,
nas turmas de 6 ano na primeira e segunda unidade de 2024; fazer o inventario da realidade local,
sociocultural, politica e econdmica dos estudantes, visando a produgdo de um diagndstico que
oriente a praxis educativa; preparar planos de aula na perspectiva da geografia critica,
considerando a pedagogia Historico-critica, as matrizes formativas do ser humano e os principios
da Educagdo do Campo visando a auto-organizacdo estudantil no contexto da diversidade; além
de também elaborar e desenvolver materiais didaticos a partir do ensino de geografia critica
associados a pedagogia historico-critica e as matrizes formativas do ser humano, tendo em vista o
contexto de diversidade, a auto-organizacdo do educando no espago rural.

A pesquisa foi realizada como os (as) educandos (as) do 6* ano A do Centro Educacional
Municipal Jodo Cancio — CEMJC que ¢ uma escola do meio rural de ensino fundamental séries
finais, localizada no municipio de Santo Amaro no estado da Bahia, na localidade intitulada Sitio
Camagari, influenciada também pelas lutas contra-hegemonicas dos camponeses da comunidade

pelo direito de possuir uma escola no local onde vivem.
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E importante destacar que o municipio de Santo Amaro localizado no reconcavo baiano
com base em dados do Instituto do Patrimonio Artistico e Cultural (IPHAN), foi durante séculos
circundada pelos engenhos de cana-de-agucar que utilizaram a mao-de-obra escrava e que eram a
base economica do municipio. Nesse cendrio de exploracao do capital a sua populagdo ficou
conhecida historicamente pela participagdo ativa na trajetoria politica brasileira com participagdes
em varios movimentos reivindicatorios e lutas por direitos fundamentais e liberdade como a
revolta dos Alfaiates, a independéncia brasileira, sabinada, entre outras, onde estdo as bases da
fundac¢do do Santo-Amarense.

Portanto, partindo desse historico de lutas o ensino de geografia em escola do campo em
Santo Amaro necessita-se focar nas intencionalidades das relagdes de poder que se estabelecem
nesse territorio, trazer essas discussdes para sala de aula, ja que territorio seria a jun¢do entre o
chdo e a populacido se estruturando em uma identidade, em sentimento de pertencimento sendo a
base do trabalho, da resisténcia e das relacdes materiais e imateriais, compactuando com as ideias
de Santos (2012).

Sendo assim, justifica-se essa pesquisa pela necessidade de dar outro significado ao ensino
de geografia no CEMJC, desvencilhando-se do ensino tradicional, descritivo e focado na
memorizagdo fruto do projeto burgués, buscando um viés critico através de um ensino atrelado
metodologicamente a pedagogia histdrico-critica, a partir da praxis, que busque a valorizagao do
contetdos cientificos e da cultura reunida historicamente pelas sociedades humanas ao longo do
tempo, que relacione a teoria com a pratica, que objetive formar também jovens emancipados na
luta de classes e de formacdo humana em sua totalidade, que permita sua auto-organizacao,
favorecendo seu protagonismo e a coletividade na edificagdo do conhecimento, intensificando a
relagdo professor-aluno e por fim, um efetivo aprendizado e sistematizacao do conhecimento
adquirido com a disciplina geografia, para uma leitura desalienante de mundo.

A escolha de trabalhar com o ensino de geografia na perspectiva critica se deve ao fato de
que ainda hoje no atual modelo de educagdo forjada pelos grupos hegemonicos capitalistas se
perpetua o processo de alienacao dos individuos nas escolas, tornando-os passivos e formando-os
para atenderem as demandas mercadoldgicas do capital, provocando uma geracdo de jovens
acriticos por nao possuirem uma formacao integral.

Dessa forma, a geografia critica torna-se necessaria no CEMJC, pois ¢ uma corrente de
perspectiva critica, voltada para a transformagao social e a formagado do cidadao critico, politizado,
formador de opinido e com habilidades para intervir no seu espago geografico, além de ser a

detentora também de bases epistemoldgicas marxistas € que se associa perfeitamente com as bases
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da educagdo do campo. O ensino de geografia critica para o CEMJC nessa na pesquisa, visa, ainda,
ser construido sob a perspectiva da formagao integral humana para a emancipagao na luta e classes.

A percepcao de Educagdo do Campo aqui proposta para o ensino de geografia no CEMJC
assumidamente associa-se também as ideais de Caldart et al. (2015) a partir das matrizes
formadoras do ser humano, fundamentais em Escolas do Campo, a saber: O trabalho, a organizagao
coletiva, a luta social, a cultura e a historia, para o desenvolvimento de emancipados na luta de
classes.

Para tal propdsito, corroborando-se as bases epistemoldgicas marxistas da geografia de
natureza critica, a educa¢ao do campo ¢ um projeto formativo que acontece em espagos apontados
como rurais, tais como de agricultura, pecuaria, de florestas, dentre outros, € que em sua concepgao
deriva das lutas contra-hegermonicas dos trabalhadores rurais pelas melhorarias das condig¢des de
trabalho e qualificagdo no campo, pela reforma agraria e contra os interesses do capital como
afirma Caldart (2009). Sendo assim, ¢ fundamental que ensino da geografia em Escola do Campo
propicie a formagdo de educandos coletivos, criticos e criativos, premissas indispensaveis para
transformacao social e para edificacdo de uma concep¢ao de sociedade libertadora.

Dentre outras, a funcao da Escola do Campo ¢ o reconhecimento e valoragdo dos individuos
do campo produzindo conhecimento contextualizado de perspectiva critico-emancipadora. No
tocante ao ensino de geografia compete também retomar e desenvolver a identidade e o sentimento
de pertencimento do homem do campo, colaborando dessa maneira para o que o camponés entenda
melhor o lugar e 0 mundo onde edificou suas raizes.

De igual maneira, em sua razao social essa dissertagao se ergui pelas bases éticas da
compreensdo de que os (as) educandos (as) da zona rural devem ser valorizados em sua
singularidade, recebendo ateng¢dao e amparo para que possam eleger os caminhos direcionais de
suas vidas, apartando-se da ldgica subalternizadora que define a migragdo, para a zona urbana,
como rota Unica de alcance de melhores condigdes de vida. Logo, o ensino aqui proposto deve
corresponder as necessidades e interesses locais, com uma formagao que o (a) permita permanecer
e produzir no campo, para serem agentes de transformagao social em suas comunidades.

Enquanto contribui¢do académica, esta pesquisa se firma como um estudo sensivel acerca
das peculiaridades que circundam os processos de ensino/aprendizagem de geografia critica no
campo, dando especial atengdo ao coeficiente de elementos socioculturais dos sujeitos residentes
nessas localidades.

A dissertagdo esta estruturada da seguinte forma: No item 2. Se¢do I: Discutindo a
Geografia Critica, Educa¢do do Campo e a Pedagogia Histérico-Critica, no item 3. Secdo II:

Aporte Metodologico, no item 4. Secdo III: Andlise, Implicacdes e a Cartografia dos Pares
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Dialéticos Objetivo/Avaliagdo, Contetido/Forma de uma Proposta de Ensino de Geografia Critica
para o 6* ano Fundamentada na Pedagogia Historico-Critica e nos Principios da Educagao do
Campo, no item 5. Se¢do IV: Produtos Educacionais da Pesquisa e por fim no item 6.

Considera¢des Finais.

2. SECAO I: DISCUTINDO A GEOGRAFIA CRITICA, EDUCACAO DO CAMPO E A
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM ESCOLA DO ESPACO RURAL

O referencial tedrico-metodologico apresentado a seguir, estd fundamentado nas bases
epistemologicas do materialismo historico e dialético de Marx, que vem ao encontro do ensino de

geografia critica, da pedagogia histérico-critica e da educacdo do campo, através da compreensao

de que a teoria emerge da pratica existente para a ela retornar como realidade concreta, pensada e
em luta constante pela transformag¢do social na sociedade capitalista. Essa tese da
indissociabilidade entre teoria e pratica, ou seja, a praxis, ¢ a via de articulagdo ao estudo dos
objetos (natureza, sociedade, espaco rural etc) e ao conhecimento adquirido pelos sujeitos, nesse
caso, (educadores e educandos).

A discussao tedrica parte das ponderagdes soerguidas por intelectuais como Paulo Freire
(1987, 1996, 2003 e 2007), Curado Silva (2008, 2018), Pistrak (2018), Marx e Engels (1848, 1988)
do materialismo histérico e dialético, Liziany Medeiros e Janisse Viero (2018), Roseli Caldart
(2009, 2015, 2020) e Caldart et al. (2012, 2015), Ana Paula Diério, Analdinho Silva Filho, Idalina
Borghi e Priscila Nascimento (2021) e Ferreira (2015) da educagdo do campo, relacionando com
as concepgoes da geografia critica de Milton Santos (1996, 2006, 2012), Vesentini (2004, 2009),
Soja (1993), Moreira (2000, 2007, 2022), Moraes (1987, 2007) e Diniz Filho (2016), amparada
metodologicamente pela pedagogia histdrico-critica de Saviani (1999, 2011, 2016) e Gasparin
(2012), visando enfatizar o ensino da geografia critica associado aos ideais da educa¢do no e do
campo a partir da pedagogia historico-critica para a emancipacao dos(as) educandos(as) na luta de
classes.

A geografia critica ¢ a corrente da geografia, influenciada também pelas bases
epistemoldgicas marxistas, sistematizada na década de 70 e que se funda, de acordo com Moraes
(2007), no seu posicionamento de construir a¢des de transformacdo da realidade social,
intencionando que o seu conhecimento ¢ uma ferramenta fundamental desse processo, sugerindo
uma geografia de cunho militante, de lula por uma sociedade igualitaria e assentada na justica. Os
gedgrafos criticos tais como Ruy Moreira, José William Vesentini, Robert de Moraes, entre outros,

pensam essa corrente como mecanismo de libertagdo social, pois a geografia de perspectiva critica
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possui a fun¢do de formar individuos que consigam enxergar a realidade em que vivem e
transforma-la.

Para Diniz Filho (2016), a ideia que aproxima os geografos criticos sdo as intengdes de
critica radical ao sistema capitalista a partir da analise do espago ¢ das maneiras de apoderamento
da natureza. Logo, a geografia critica que foi pensada para servir de referéncia para as aulas no
CEMIC ¢ a de vertente marxista que constitui a ideologia ¢ a forma de entender a realidade de
muitos dos autores apresentados nessa discussdo, a exemplo do Milton Santos, Edward Soja,
Robert de Moraes, William Vesentini, Ruy Moreira, entre outros.

Dessa maneira, Soja (1993) explica que no comego dos anos 70 ¢ que a geografia critica
de perspectiva marxista comeca o seu processo de desenvolvimento. Isso ocorre em razao da
grande propagacdo da teoria ¢ do método marxista ocidental no meio intelectual da geografia.
Logo, a perspectiva marxista de se pensar a geografia “constitui uma parte vital da geografia critica
nascente (SOJA, 1993, p.57).”

Para tanto, Harvey (1985, apud SOJA 1993, p. 58) expde que “a geografia histérica do
capitalismo tem que ser objeto de nossa teorizacdo e o materialismo histoérico o método de
investigacao”. Dito isso, Soja (1993) declara que o materialismo historico e geografico ¢ muito
mais do que uma simples descricdo empirica do espago ao logo do tempo, se constitui em um
chamado inevitavel para uma transformagdo radical da teoria social critica ¢ do marxismo
ocidental.

A geografia critica de perspectiva marxista foi desenvolvida por diversos geodgrafos ao
longo da histdria, mesmo que alguns ndo tenham afirmado abertamente serem marxistas em seus
trabalhos ficaram evidenciadas as concepgdes teorico-metodologicas marxistas. Os gedgrafos
marxistas procuraram aplicar os principios do marxismo para o entendimento do espago geografico
e dos sistemas sociais.

Dessa maneira, pode-se ser definido como gedgrafos criticos os que apresentam a maioria
particularidades expressadas a seguir. Logo, os geografos que utilizam afirmag¢des como geografia
critica ou radical e ainda geografia da libertagdo e subversiva para evidenciar que estavam
inovando e produzindo uma nova maneira de ensinar os fundamentos geograficos, com o auxilio
de metodologias e teorias com elevado teor de critica a sociedade capitalista e temas relacionados
a politica, ciéncia e a ética pode-se citar (Edward Soja, Milton Santos, William Vesentini, Robert
de Moraes).

J& os geografos que classificam a geografia enquanto ciéncia social e da analise do espago
organizado pela sociedade, ou seja, o espago geografico (William Vesentini, Robert de Moraes,

Milton Santos, Ruy Moreira, Harvey), os que tem como objetivos de evidenciar que as
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adversidades socioespaciais e ambientais, fruto da coeréncia propria do comportamento do sistema
capitalista (William Vesentini, Robert de Moraes, Milton Santos, Ruy Moreira, Harvey), entre
outras caracteristicas, de acordo com Diniz Filho (2016).

Portanto, torna-se necessario evidenciar no direcionamento dessa discussdao geodgrafos
criticos que apresentam muitas das caracteristicas citadas no paragrafo anterior e que servirdo de
referéncia para o ensino de geografia critica no CEMJC, como o Milton Santos, Robert de Morais,
José William Vesentini, Harvey, Soja, e Ruy Moreira, os quais também possuem raizes marxista.
Logo, a maioria dos gedgrafos criticos citados nesse referencial pensam também na reconstrugao
da geografia a partir da ideia que a mesma ¢ um mecanismo de transformacao social e almejaram
a demanda de uma acao militante dos gedgrafos com a intengao de que a capacidade revolucionaria
da geografia pudesse ser concretizada. Assim, Diniz Filho argumenta que:

Com base nesses pressupostos, apresentaram a geografia renovada como um
instrumento de transformagao social e postularam a necessidade de uma agao militante
dos gedgrafos para que o potencial revolucionario da geografia pudesse realizar-se e
também para substantivar a unidade entre teoria e “praxis social”. Essa militancia se
exerceria pela atuagdo dos professores, nos debates académicos internos a geografia
(mediante a critica teodrica e ideoldgica dos discursos produzidos pelos proprios
geografos) e ainda na analise questionadora de todas as formas de discurso de poder,
fosse ele politico, cientifico, religioso ou de qualquer outro tipo (LACOSTE, 1989;

MORAES, 1988; 1985; VESENTINI, 1985; 1984; OLIVEIRA, 1984; MOREIRA,
1982) (Diniz Filho, 2016, p.19).

Uma esperanca revoluciondria e militante dos gedgrafos criticos hoje, evidencia uma
corrente geografica de forte critica ao sistema capitalista e de transformagao social. Dessa forma,

Diniz Filho argumenta que:

Em suma, conclui-se que o emprego da expressdo geografia critica é valido para
identificar uma corrente que se define pelo objetivo de formular uma critica “de raiz”
ao capitalismo e por uma série de pressupostos teorico-metodologicos, éticos e
ideolodgicos afinados com esse objetivo manifesto (Diniz Filho, 2016, p.19)

De acordo com Moreira (2000) é importante reconhecer a perspectiva hegemonica do
marxismo no processo de reestruturagdo critica. Corroborando com o autor, Diniz filho (2016)
enfatiza essa visdo ao expor que muitos gedgrafos hoje aproximam-se do marxismo e em nada
mudou na posi¢do de hegemonia da geografia critica no Brasil.

Para Moreira (2022) existem varias maneiras de se pensar a geografia, um destes novos
esquemas surgi a partir de 1970 (o modo historico-materialista). Este novo projeto que surgiu na
década de 70 ¢ de orientagdo marxista, para o autor na atualidade a geografia se apresenta com
conteudo. Dessa forma, o olhar geografico contemporaneo seria uma maneira particular de

interpretar o mundo e abdica da simples e rasa observagdo do espaco fisico, resgatando o passado
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critico da geografia, presente no seu arcabougo tedrico-metodoldgico que estrutura a geografia
enquanto ciéncia.

Um dos lugares que constituem o mundo vivo da geografia para Moreira (2022) ¢ a escola,
que mesmo apresentando falhas na sua organizagao ¢ na mesma que os principios da ciéncia tem
sido aplicados e estudados. Logo, a volta ao seu passado critico é complexa, necessitando uma
atualizacgdo das suas categorias de analise, principios e dos principais conceitos para uma melhor
leitura do mundo atual. Dessa maneira, Moreira (2022) argumenta que o olhar critico que se

pretende para a geografia na atualidade seria:

(...) 1) os principios s@o a base logica da construcdo da representagdo geografica de
mundo; 2) a paisagem ¢ um ponto de partida metodologico, plano da percepgao sensivel
dos objetos e seu arranjo, que serdo lidos e descritos com a ajuda dos principios; 3) o
territorio vem em seguida, a partir da identificagdo dos recortes de dominios mapeados
no arranjo da localizagdo e distribui¢do, e assim dos sujeitos da paisagem; 4) o espaco
¢ o resultado final, aparecendo na classificacdo do conjunto como uma estrutura
qualificada de relagdes, em cuja base esta o carater histérico da relagdo homem-meio, a
sociedade geograficamente organizada (Moreira, 2022. p. 118).

Neste arranjo teoérico-metodologico proposto por Moreira (2007), fica evidente a
indissociabilidade na andlise do espaco geografico entre a sociedade e a natureza, que qualifica e
estrutura uma analise concreta e critica da realidade na contemporaneidade, além de apontar
categorias de andlise indispensaveis para uma leitura critica de mundo, a exemplo da paisagem e
do territério. Logo, a maneira de representacdo geografica amparada nesse arcabougo teérico-
metodologico ¢ “(...) que, com o ensino € o conhecimento metddico, vira uma atitude de
consciéncia critica dos homens e das mulheres em busca de uma nova sociedade, de uma nova
forma de sociedade", de acordo com (MOREIRA. 2022. p.118).

Apesar de ndo falar diretamente, fica evidente em Ruy Moreira que essa nova sociedade
poderia ser a socialista, defendendo ser fundamental na escola a construg¢ao de um espago de poder
amparado em uma geografia de esséncia critica, onde a sua visdo ¢ estruturada a partir de uma
base metodoldgica e tedrica concreta e com intensa influéncia do materialismo histérico e dialético
de Marx.

Dessa forma, ¢ importante destacar a relevancia de escolas do campo como o CEMJC e a
maneira como o conhecimento geografico ¢ trabalhado pelos(as) professores(as), que na
concepcao desse olhar e do método para Moreira (2022), seria um instrumento essencial para as
profundas andlises das relacdes entre a sociedade e o espago, objetivando atitudes criticas dos(as)
educandos(as) para constru¢ao de uma espago geografico mais humano em suas realidades.

No ambito da geografia varios pesquisadores debatem acerca da sua cientificidade, poucos

gedgrafos preocupam-se com as demandas da teoria e da pratica da transformagdo social tdo
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importante hoje na contemporaneidade. Isso ocorre, como argumenta Moreira porque os gedgrafos
“(...) ndo perceberam que o que lhes falta € por os pés no seu proprio chao, € entao, propor uma
teoria do espaco, que seja uma teoria social” (MOREIRA, 2022, p.62).

Dessa maneira, para Moreira (2022) ¢ primordial um projeto no ambito da teoria da
transformacdo social para a geografia. Assim, na organizagdo dialética da estrutura do espago ¢
preciso desvendar as mascaras sociais, ou seja, mostrar as relacdes de classes que existem nessa
organiza¢do. Logo, o ensino de geografia critica proposto no CEMJC desenvolveu-se criando
mecanismos para que estas mascaras fossem expostas e a relagdo entre as classes sociais
evidenciadas no espago se tonassem compreendidas pelos(as) educandos (as), para que pudesse
ocupar os seus papeis na luta de classe e transformar as suas realidades.

Como historia, o espaco geografico ¢ o regulamento epistemologico que fundamenta a
geografia enquanto ciéncia, objetivando prestar certo proveito na pratica da mudanga da sociedade.
Para tanto, esclarece Moreira que “(...) o espago geografico ¢ parte fundamental do processo de
producao social e da estrutura de controle da sociedade” (MOREIRA, 2022, p.62). Perante esse
fato foi necessario que o ensino de geografia critica no CEMJC estabelecesse uma conexao com a
realidade local, analisando coletivamente a organiza¢do do espago geografico na localidade Sitio
Camagari ao longo da historia, para que os(as) educandos(as) entendessem as relagdes sociais
existes e as intencionalidades do capital nessa comunidade.

Amparando-se nas entrelinhas pelo pensamento de Marx, Moreira (2022) classifica o
espago geografico como a segunda natureza, gerado pelo processo historico das sociedades de se
apropriarem ¢ transformarem a natureza para atender as suas necessidades, ocasionando uma
sociedade de classes. Portanto, para um ensino de geografia critica eficaz, a compreensao das
intencionalidades e interesses presentes no espago geografico ¢ fundamental para os jovens do
CEMIJC entendam como as classes socias funcionam e disputam territorio nesse espago, movidos
por vantagens antagdnicas e como devem atuar nesse processo. Assim, mediante as varias formas
que travam essa relacao de classes no espago geografico no processo de produgdo e distribuigdo
dos bens ¢ onde se encontra a razao pelo qual Marx e Engels no Manifesto Comunista de (1848)
propos a formula segundo a qual o que move a historia sdo as lutas de classes.

Na contemporaneidade a luta de classes entre (burguesia e proletariado) ainda se torna mais
intensa e desigual com a dominacao do sistema capitalista. Portanto, como um conceito central na
analise da sociedade para Marx, precisou ser trabalhado nas aulas de geografia critica do CEMIC,
por oferecer um arcabougo tedrico para o entendimento das discrepancias existentes nessa
sociedade e trazer também caminhos para superacao. Dessa maneira, Marx e Engels no Manifesto

Comunista argumenta que:
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O pensamento dominante e essencial do Manifesto, isto €, que produgdo econdmica ¢ a
estrutura social que necessariamente decorre dela constituem em cada época a base da
historia politica e intelectual dessa época; que, por conseguinte (desde a dissolug¢do do
regime primitivo da propriedade comum da terra), toda a Histdria tem sido uma histéria
de lutas de classes, de lutas entre as classes exploradas e as classes exploradoras, entre
as classes dominantes ¢ as classes dominadas (Marx e Engels, 1988, p. 67)

De acordo com Moreira (2022) existe uma relacdo intrinseca entre a formagao econdmica
e espacial e que ao compreender-se a 0s movimentos ¢ a estrutura da formagao espacial € possivel
o entendimento da formacgao social e econdomica reciprocamente, se constituindo em uma relagdo
fundamental para o aprendizado da geografia critica que objetiva ndo somente analisar, como
também, atuar na transformagao social, visando a resolu¢do de problemas existente na realidade
atual. Essa ideia seria para Moreira a “(...) chave da insercdo da geografia e dos gedgrafos no
campo da teoria e da pratica da transformagao social, no sentido de resolu¢ao de problemas mais
candentes de nossa época ao lado dos demais estudiosos sociais” (MOREIRA, 2022, p.62).

Corroborando com essas discussdes, para Moraes (1987) as ideias marxistas despontam
nas discussdes dessa disciplina no limite da crise do pensamento geografico de perspectiva

tradicional. Dessa forma, Moraes argumenta que:

Quando se assume a geografia enquanto ciéncia social, o materialismo histdrico e
dialético passa a nos fornecer um niimero muito maior de subsidios para prosseguir o
trabalho. Como foi dito esse método substantiva-se numa teoria social, e esta, enquanto
tal, passa interessar diretamente a construgdo do objeto geografico (Moraes, 1987, p.
59).

Portanto, Moraes (1987) expde que a conexdo sociedade e espago se encontra nas
fundagdes dos debates marxistas das tematicas geograficas. Nessa rela¢do o trabalho ¢ categoria
central, o ser humano tem consciéncia da a¢do quando realiza um determinado tipo de trabalho,
ontologicamente falando ¢ o que diferencia o homem frente aos outros animais. Logo, Moraes
explique que “(...) a relacdo homem-natureza ocupa, assim, desde o inicio, um lugar de destaque
na compreensao marxista do trabalho” (MORAES, 1987, p.75). Logo, o trabalho como categoria
central do marxismo, tornou-se fundamental no ensino de geografia critica no CEMJC para o
projeto da emancipagdo dos jovens educandos(as) do campo na luta de classes.

E fundamental enfatizar que a geografia critica rompe com a geografia tradicional ou
pragmatica de natureza empirica, descritiva, pautada na observacdo e nas conjecturas do
positivismo, que para Moraes (2007) sdo ndo-dialética. Os gedgrafos criticos politizam os

principios do discurso geografico, aproximando-a dos debates sobre as questdes sociais.
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Sendo assim, a Geografia na perspectiva da Escola Critica encontrada no repertério dos
autores presentes nessa discussdo tedrica, se relaciona também com a base epistemoldgica de

teoricos da educacdo do campo dessa mesma contenta tedrica, servindo de base tedrica para o

ensino de geografia no CEMIC, pois esse ensino estd também estabelecido nas alicerces do
Marxismo e faz uso do Método Materialismo Histdrico e Dialético, pelo qual as proposi¢des sao
erguidas a partir da percepcao de totalidade entre sujeito e o objeto, da unidade entre teoria e
pratica, entendido como um processo em perene transformagdo da realidade, em constante
movimento.

Uma das ideias da geografia critica ¢ a constru¢do do pensamento critico para transformar
a realidade. Desvencilhando-se do senso comum, uma geografia que se preocupa com a
diversidade social, cultural, historica, politica e a formacdo de atitudes tdo importante hoje para a
educagdo, pois possibilita a formagao integral do individuo.

A geografia enquanto ciéncia que objetiva o estudo do espago geografico que para Milton
Santos (2006) ¢ fruto da acdo humana sendo organizado pela sociedade para atender as suas
necessidades, também se formado como por “um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e
acoes” (SANTOS, 2006, p.39).

Assim, cabe-nos salientar que os sistemas de objetos sdo representados pelo conjunto das
forcas produtivas, calcadas no capital, e nos sistemas de agdes, incluem-se o conjunto das relagdes
sociais de produgdo. Nessa perspectiva, a geografia também apresenta estratégias e ferramentas
eficazes para a compreensdo e interven¢ao na realidade social, bem como na relagdo sociedade e
natureza, pois esta relacionada aos movimentos sociais de lutas contra-hegemonicas, fato este que
permite relaciond-la ao viés da educag@o no campo.

Em conformidade com as bases epistemologicas da geografia critica o conceito de
Educacdo do Campo surgiu dos movimentos sociais camponeses, como afirmado por Caldart
(2009). Logo, os trabalhadores do campo em oposi¢ao ao conceito de Educagao Rural, associado
aos interesses do capitalismo, reuniram-se em prol de um modelo educacional que espelhasse as
suas necessidades.

A Educagdo do Campo se apresenta diferente da educacdo rural, porque € constituida por

e para os movimentos sociais do campo, os diferentes sujeitos, territorios, praticas sociais e

culturas que estruturam a diversidade do campo. Assim a Educa¢do do Campo ¢ uma estratégia de

luta social para valorizar as peculiaridades concernentes as vidas dos educandos do campo, aliando
teoria e pratica, problematizando a vida social e educacional no campo e, apontando possibilidades

de ressignificagdo dos elementos que compdem o cotidiano dos individuos no campo e na escola.



26

O projeto pensado para Educagdo do Campo pelos movimentos sociais de acordo com

Ferreira (2015), visa romper as barreiras do capital e da ignorancia enfrentadas pelos camponeses
¢ um convite para as Escolas do Campo assim como o CEMJC a se integrarem em movimento de
lutas direcionado para a pesquisa da cultura, da realidade social, das questdes agrarias locais e do
pais, constituindo a realizacdo de um servico a favor de um processo de ressignificacdo e
conscientizacdo social e politica dos individuos, sem abandonar o conhecimento escolar e
cientifico elaborado pelos seres humanos ao longo dos anos.

Logo, Caldart et al. (2012) apresentam que a Educacdo do Campo surgiu a partir de

questdes praticas, pois seu nascedouro se da com base nas lutas contra-hegemonicas, evidenciando
o conteudo da geografia critica de transformagdo e intervencdo da ordem social, exigindo
aprofundamento no que se refere a realidade, objetivando, portanto, aliar teoria e pratica. Em suas
acoes, a educagdo no campo reafirma a percep¢ao de uma educacao do campo, do ponto de vista
emancipatorio.

De acordo com Caldart (2009), necessariamente a educagdo do campo assentada pela

praxis pedagdgica ¢ capaz de contribuir para potencializar uma educagdo emancipadora,
estruturando questdes atualizadas a teoria pedagogica critica e as politicas publicas ligadas a
educacdo e a vida no campo. Esse movimento acontece ndo somente por conta de ideais
pedagdgicos transmitidos pelos sujeitos em sociedade, mas sobretudo pelos conflitos existentes no
meio contraditdrio, dialético de critica material ao Estado onde as coisas se estabelecem. Ou seja,
esse movimento para uma educagdo emancipadora fica mais forte no momento, das tensdes no ato
de criticar o atual estado das coisas.

No proprio projeto de educacdo do campo como argumenta Ferreira (2015) esta inserido

“(...) a realidade social do campo, a cultura ¢ a identidade dos camponeses, seus valores de
parceria, coletividade e solidariedade” (Ferreira, 2015, p.92). A sua realidade social representa um
suporte de onde se originam as conjecturas formativas de transformacao e de progresso da vida.
Para estruturar o ensino de geografica critica no CEMIJC foi imprescindivel também compreender
a realidade social que influencia a formag¢ao dos (as) educandos (as).

E importante destacar a incompatibilidade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

aos ideais e praxis da Educacdo do Campo. Esse documento normativo homologada em 2017 no
governo de Michel Temer, foi estruturada com base nos interesses que expressavam o atual
momento da educagdo brasileira de retrocessos politicos em escala nacional e que determinaram o
contetdo presente no documento, evidenciando os interesses de grupos hegemonicos de acordo
com D’Avila (2018). Essa normativa que apesar do discurso de qualidade e também de equidade

ndo foi pensada para os propositos educacdo do campo, uma ver que padroniza a realidade
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educacional brasileira e limita a autonomia das escolas na criagdo de curriculos que estejam de
acordo com os interesses e especificidades locais.
Muitos dos (as) alunos (as) do campo precisam conciliar o trabalho na propriedade familiar

e com o estudo. Assim, Caldart et al. (2015) argumenta que a Educagdo do Campo se relaciona

diretamente com a concepgao de trabalho, cultura, valor, assim como com a maneira de produgao
e colaboragao em sociedade, objetivando a valorizagao do sujeito do campo e trazendo para a aula
a realidade experienciada pelos educandos, fazendo com que os mesmos sejam protagonistas de
suas vidas.

Refletindo sobre as percepcdes marxistas sobre educagdo, Caldart et al. (2015), identifica
as chamadas matrizes formadoras do ser humano, que para a autora sdo constituidas por
componentes materiais ou as circunstancias de agir do ser humano, que o particulariza enquanto
humano, que o caracteriza como ser social e histdrico. As matrizes que autora identificou
formadoras do humano sdo: “o trabalho, a luta social, a organizagdo coletiva, a cultura e a historia”
(CALDART etal., 2015, p. 7).

Para Caldart et al. (2015) estas matrizes necessitam ser empregadas no planejamento e na
organizacao pedagogica das escolas do campo para um projeto de formacdo em sua totalidade.
Portanto, o ensino de geografia critica pensado para o CEMIC, locus da pesquisa, foi planejado
pensando também nessas matrizes ¢ as associando metodologicamente a pedagogia historico-
critica de Saviani e Gasparin, a qual serd explicada posteriormente ainda nessa discussao, visando
ser um mecanismo potencializador para a auto-organizacdo e para a emancipagdo dos (as)
educandos (as) na perspectiva de luta de classes, enquanto campesinos, no contexto de diversidade.

Logo, conectando-se com as ideias de matrizes formativas, o ensino de geografia em
escolas do campo deve expressar as necessidades e interesses dos educandos que ocupam o espago
rural, valorizando a sua identidade, a diversidade, o seu espaco de vivéncia, as suas conquistas e,
principalmente sua realidade e seus aspectos culturais.

Em se tratando do ensino de geografia em Escola do Campo ¢ necessario refletir a

diversidade presente nos espagos campesinos, que esta contida nos movimentos sociais, na
composi¢do étnica dos(as) educandos(as), assim como nos saberes que ali se materializam e que
deve contemplar as propostas pedagdgicas dessas escolas. Logo, as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, estabelecidas pela Resolu¢ao, CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002, afirmam no Art. 5°:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23,26 ¢ 28 da
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Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, economicos, de género, geragdo ¢ etnia (Brasil, 2002, p. 1).

Assim, como espaco heterogéneo do meio rural, o CEMJC ¢ uma escola do campo que
abarca alunos de comunidades quilombolas, de assentamentos, comunidades agricolas, entre
outras, se constituindo em um espago de sujeitos diversos. Logo, a proposta de ensino de geografia
critica para essa escola, precisa abarcar a diversidade presente nesse espaco, seja ela cultural,
social, de género, étnica, entre outras, para a constru¢do de espaco de igualdade, premissa
fundamental para a constituicao do ser humano.

A propria defini¢do dos sujeitos que constituem o espaco rural € universal. Para Caldart, o
que determina o chamado “camponés” “(...) € extraordinariamente genérico e representa uma

diversidade de sujeitos (...)” (CALDART, 2015, p.3). Dessa forma, a autora define os camponeses:

(...) quando discutimos a educagao do campo estamos tratando da educacao que se volta
ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses,
incluindo os quilombolas, sejam as nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural (Caldart, 2015, p. 3).

Em outras palavras camponeses sao homens e mulheres que trabalham com o manejo da
terra muitas vezes de diferentes etnias e culturas e que estdo conectados ao espago rural por lacos
de pertencimento. Muitos dos(as) educandos (as) do CEMIJC representam essa realidade, sendo
assim, o planejamento de a¢des como (projetos, aulas de campo, rodas de conversa, palestras,
entres outras) que respeitem a diversidade no espago escolar ¢ um pressuposto fundamental para
um ensino de geografia critica calcada na igualdade, no respeito as diferencas e no conhecimento
da realidade local diversa.

Para esse intuito, como ja foi discutido anteriormente, conhecer a realidade local ¢
imprescindivel, e isso € possivel a partir dos chamados “inventarios da realidade” propostos por
Caldart et al. (2015) que ¢ uma ferramenta que permite diagnosticar a realidade da Escola do
Campo. Assim Caldart et al. (2015, p.14) o (...) “diagnostico da realidade” em algumas escolas,
visam identificar atividades, situacdes, fontes educativas do meio cujo vinculo permita a relacao
teoria e pratica e o alcance dos objetivos formativos e de ensino formulados”. Nesta andlise,
inventariar a realidade dos estudantes e do territorio Sitio Camagari ¢ indispensavel para um ensino
de geografia no CEMJC na perspectiva da praxis, pois entender essa realidade torna-se (...)
“matéria- prima do planejamento pedagogico” (CALDART et al., 2015, p.14).

O roteiro para o inventario pode ser organizado em blocos e se referenciar com base nas
matrizes pedagdgicas com a finalidade saber o que acontece ao redor € no espaco da escola, como

afirma Caldart:
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Podemos considerar as proprias matrizes pedagdgicas ¢ os aspectos destacados sobre
cada uma delas para organizar o roteiro, levando em conta que nos interessam 0s
aspectos da sociedade e da natureza. Em todos os blocos (trabalho, lutas, organizagdes,
cultura, natureza ¢ histéria), importa saber o que esta acontecendo no entorno da escola
e dentro dela (Caldart et al., 2015, p.14).

Perante a necessidade de conhecer a realidade dos (as) educandos (as) do campo hoje, os
inventarios da realidade possibilitam a aproximacao e conhecimento de movimentos sociais

rurais que se materializam no territorio Sitio Camagari e em outras comunidades vizinhas, assim

Caldart:

A Educagdo do campo, fundamentalmente pela praxis pedagogica dos
movimentos sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradi¢do de uma
educacdo emancipatdria, retomando questdes antigas e formulando novas
interrogacgdes a politica educacional e a teoria pedagdgica (Caldart, 2009, p.42).

Os territérios, assim como o territorio Sitio Camagari, onde se localiza o CEMJC nao se
constituem em agentes passivos, tanto o territorio quando o lugar tem participacdo ativa na
formacao da consciéncia das pessoas de acordo com Santos (2012). Dessa maneira, os territorios
onde os estudantes vivem possuem uma dimensdo formativa para a sociedade, porque estimula
lagos de pertencimento. Assim, Santos esclarece:

Mas o territorio ndo ¢ um dado neutro nem um ator passivo. Produz-se uma verdadeira
esquizofrenia, j4 que os lugares escolhidos acolhem e beneficiam os vetores da
racionalidade dominante, mas também permitem a emergéncia de outras formas de vida.

Essa esquizofrenia do territério e do lugar tem um papel ativo na formacgdo da
consciéncia (Santos, 2012, p. 80).

Outra questdo relevante a respeito do territério € a sua funcdo de mediagdo entre o Mundo ¢ a
sociedade e entre o nacional e o local, visto que para funcionar o Mundo precisa do intermédio dos
lugares. Dessa forma, “o "Mundo" escolhe alguns lugares e rejeita outros e, nesse movimento,
modifica o conjunto dos lugares, o espago como um todo” (Santos, 2006, p.230). Para o autor as
virtualidades do lugar ¢ que propiciam ao movimento do mundo a possibilidade de tornar-se
espaco. O espaco territorial local, nessa perspectiva, tem uma fun¢do normativa.

Para Santos (2012) o territorio também ¢ compreendido campo de agitagdes de grande
escala onde se materializa a lei do valor, do dinheiro, indispensavel para a utilizag¢do do territorio,
que dirige as agdes conduzidas pela sociedade local e pelos grupos hegemdnicos no territorio.
Assim, Santos afirma que:

Paralelamente, o territorio se apresenta como uma arena de movimentos cada vez mais
numerosos, fundados sobre uma lei do valor que tanto deve ao carater da produgdo

presente em cada lugar como as possibilidades e realidades da circulacdo. O dinheiro &,
cada vez mais, um dado essencial para o uso do territério (Santos, 2012, p.99).
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O territorio assim como o “Sitio Camagari” ¢ usado pela sociedade local e administra as
manifestagcdes da vida da sociedade dessa localidade, o valor de cada porcao da superficie do Sitio
¢ determinada pelo seu uso. O CEMJC integrante desse territorio tem um valor inestimavel, como
espaco de conhecimento e difusdo das técnicas de adaptacdo ao meio e de relagdes sociais (...)
“Assim, a existéncia pode ser interpretada a partir de relagdes observadas diretamente entre os
homens e entre os homens e 0 meio” (SANTOS, 2012, p.98).

Trazendo para a discussdo uma concepgao de territorio ligada a aspectos culturais e politicos
onde o mesmo ¢ definido como espaco de relagdes de poder estabelecido por diferentes grupos,
em diferentes escalas e em diferentes tempos, como argumenta Souza (2001), € muito util nessa
pesquisa. A medida que o CEMIJC deve ser entendido um territorio de poder e resisténcia para
os(as) educandos(as) e para as comunidades campesinas da localidade Sitio Camagari.

Apreciar nas aulas de geografia no CEMJC as variadas relagdes de um lugar com outros
lugares, a relagdo do campo e da cidade e do espaco local com o global ¢ indispensavel para o

ensino de geografia na Educacdo do Campo, pois permite um entendimento amplo do espago

geografico e das relagdes que interferem na vida das pessoas tanto no espago rural como no urbano
compreendendo que o espago ndo ¢ isolado e as interagcdes com os lugares influenciam o trabalho,
a cultura, a economia e a maneira de viver do ser humano, independentemente do espaco onde
viva. Nesse contexto, com as reflexdes de Santos (2012), ¢ decisivo o papel do lugar, em fungao
dele ser um espaco vivido e de experi€ncias que se renovam ao logo da histdria. Valorizar o lugar,

ainda mais na conjuntura da Educacdo do Campo ¢ valorizar a sua histéria e as relagdes que ali

acontecem.

Para Milton Santos “os homens mudam de lugar, como turistas ou como imigrantes. Mas
também os produtos, as mercadorias, as imagens, as ideias. Tudo voa” (SANTOS,2006, p.222). A
mudanca para cidade gera o um processo de desculturizagdo no homem do campo ao deixar sua
cultura que obteve das geragdes passadas ao se encontrar com outra que lhes ¢ completamente
estranha, que ndo ajudou a inventar, que ndo possui conhecimento da sua histéria, lugar esse que
se torna fonte de potente alienagdo desse camponés.

Diante desse fato ¢ imprescindivel o restabelecimento da fungdo social das escolas do
campo que se configura em associar-se a luta dos movimentos socias campesinos para garantir
uma escola publica no seu proprio territdrio, na Bahia e no municipio de Santo Amaro atualmente
ndo ¢ diferente, presenciamos o fechamento constante de escolas do espaco rural. Diante do
exposto, € preciso resgatar a fungdo social primordial das escolas do campo, que ¢ a fungao de

auxiliar as familias a entenderem a importancia da manutencao dessas instituigdes no espago onde
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moram, por se tratarem de espacos de resisténcia ativa dessas comunidades. Assim, explica

Caldart:

No quadro atual do sistema, dificilmente as escolas publicas serdo mantidas no campo,
por si mesmas. Sdo as comunidades camponesas que seguram suas escolas ¢ podem
pressionar para manter seu carater publico. Para isso as escolas precisam ajudar as
familias a entender porque ¢ preciso manté-las, e como escolas publicas, qual o seu
lugar nos processos de “resisténcia ativa” dessas comunidades, sejam processos
elementares ou mais avangados (Caldart, 2020, p. 07).

Caldart (2020) propde um processo de reconstituicdo das fungdes educativas da escola.
Assim, aborda que a reconstru¢do da escola do campo se dard por meio de duas intencionalidades
principais: “(1*) A escola precisa ser pensada como um ambiente educativo: espacos, tempos,
relagdes sociais que compoem o dia a dia da escola na relacdo com seu entorno; territoério de
disputa ideolégica” (CALDART, 2020, p. 09), assim como, “(2*) E necessario construir
coletivamente um método geral de estudo que leve de fato ao conhecimento da realidade viva,
natural e social. Em sua atualidade, seu desenvolvimento histérico ¢ seus fundamentos”
(CALDART, 2020, p. 09).

Até mesmo porque a educagdo do campo de acordo com Didrio et al (2021) implica uma
escola no e do campo, sendo fundamental a formacdo integral do educando do campo extrapolando
a noc¢do de espaco geografico, adicionando-se necessidades culturais, direitos sociais, politicas
publicas, entre outros. Portanto, a escola deve ser atrelada a realidade dos sujeitos, onde o
individuo tenha a liberdade de escolha de viver no campo ou migrar para a cidade, ndo sendo tais
acOes apenas impostas pela for¢a do capital. Esta ¢ a realidade que se pretende com o ensino de

geografia no CEMIJC.

Na Escola do Campo o ensino de geografia contempla também objetivos que valorizem o
lugar e as raizes culturais dos educandos do campo tentando descontruir a ldgica subalternizadora
de migracdo para cidade, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que
permitam aos educandos do meio rural se tornarem sujeitos produtores e transformadores do seu
espaco € que consigam viver nele. Sendo assim, associar os conhecimentos da geografia aos
saberes do campo pode ser o caminho.

Desse modo, as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do Campo,

estabelecidas pela Resolugao, CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, afirmam que:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculac@o as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza frutos, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
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exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002,
p-D.

A resolugdo apresentada em Brasil (2002), associa-se dentro da concepg¢do de Caldart et al.
(2015) sobre as matrizes formativas humanas para escolas do campo, elementos que se respaldam
a matriz “organizacdo coletiva” materializada pela atuacdo dos movimentos sociais. Além de
apresentar também a realidade local e os saberes dos educandos(as) como formadora da identidade
da escola do campo.

Partindo desta premissa, no CEMJC as praticas de ensino da geografia, neste contexto
diverso, podem se relacionar com as existentes, com os conhecimentos prévios, para o
desenvolvimento de uma aprendizagem com significado. A participagcdo dos educandos rurais no
processo de ensino e da aprendizagem, como individuos ativos, coletivos e com atitudes criticas
em relacdo ao seu espago de vivéncia e a sua realidade, ¢ vital para o seu aproveitamento em todo
o processo de constru¢do do conhecimento de geografia e da leitura, interpretagdo e influéncia no
espago geografico que o rodeia. Contudo, qual seria o modelo de educagdo ideal que se almeja ao
ensinar a geografia no CEMIJC?

Alguns autores como Medeiros e Viero (2018), apontam um caminho para esta questdo, ao
pensarem em modelo de educacdo do campo busca superar a dicotomia campo/cidade,
necessitando estabelecer aos educandos vinculos de pertenca ao campo, criando uma concepg¢ao
integrada de sociedade, que ndo pode ser tratada de modo fragmentado, mas como parte de uma
totalidade. Assim, como asseveram o modelo de educag¢do no campo entende perfeitamente que a
relagcdo campo/cidade ¢ um processo de interdependéncia, apresentando antagonismos, mas
objetivando encontrar solugdes para demandas que ocorrem em razdo da organizacdo de
movimentos socioterritoriais.

Os criticos da Educacdo do Campo nao defendem um tipo particular de escola para essa

modalidade, mas sim que a escola seja para todos e contemplada em todos os lugares. Sendo assim,

Caldart explica que:

Sua critica veio em dois sentidos: sim, a escola deve estar em todos os lugares, em todos
os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo ¢ um lugar, seus trabalhadores
também tém direito de ter a escola em seu proprio lugar e a ser respeitados quando nela
entram e ndo expulsos dela pelo que sdo... Como lugar de educag@o, a escola ndo pode
trabalhar ‘em tese’: como institui¢do cuja forma e conteido valem em si mesmos, em
qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma ‘educacdo’ a-
historica, despolitizada (ou falsamente despolitizada), asséptica... (Cladart, 2009, p.46)

Nessa perspectiva, Caldart (2009) retoma o debate histérico da chamada escola unitaria,

compreendida como sintese do diverso, de formagao integral do ser humano e que a construgao
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dessa escola hoje no Brasil tera que passar necessariamente pela educagdo do campo. Assim, “(...)
a educacao do campo ndo nasceu como defesa a algum tipo de particularismo(...)” (CALDART
2009, p.46), nesse entendimento ¢ importante destacar que a ldgica da educacdo do campo surge
justamente dessa tensdo entre o particular e o universal, contudo, jamais se posicionou no
fortalecimento da contradicdo idealizada pelo sistema capitalista entre o campo e a cidade.
Conhecer as peculiaridades dos processos formativos e produtivos dos camponeses € como ao
longo da historia essa contradicdo foi concebida é a questdo central para se superar essa
divergéncia.

Em consonancia com o contexto da educagdo do campo, Freire (2003, p.85) afirma que:
“Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando ¢ na sua comunidade local,
vivendo as suas circunstancias, integrada com seus problemas, levard os seus estudantes a uma
nova postura diante dos problemas de contexto”. Freire defende a importancia dos conhecimentos
prévios dos educandos, tidos como fundamentais, para o processo educativo.

Na educacao do campo, os conhecimentos prévios sao axiais para os professores poderem
programar uma ac¢ao pedagdgica efetiva e libertadora, requisitos que, na visao de Freire, sdo vitais
ao desenvolvimento da autonomia e da analise critica dos educandos em relagdao ao espago onde
habitam.

Paulo Freire (2007) apresenta uma proposta de educagdo que permite o educando sair da
inércia e da acomodagdo, da imposicdo por parte da escola de contetidos repetitivos e
descontextualizado, descontextualizados da realidade local dos educandos, ainda mais no tocante
ao espaco rural. Uma educagdo que conduz os educandos a uma nova atitude perante as mazelas
do seu espaco e do seu tempo, uma educagdo voltada para a pesquisa.

Essas percepcgoes de Freire, vem ao encontro do ensino da geografia de natureza critica na
educacdo do campo, pois apresenta ideias contrarias ao ensino tradicional, que ¢ chamado por
Freire de “educacao bancaria”, onde o professor ¢ o transmissor da informacgao e o aluno ¢ um ser
passivo.

Assim, Freire (1996), aborda sobre a questdo de se respeitar a autonomia do ser do
educando, essa relagdo de respeito a autonomia discente, € pressuposto de uma educagdo critico-
reflexiva e libertadora, ainda mais na educacao do campo, atrelada aos movimentos sociais € a luta
pela superagdo das imposi¢des do capital. O professor se apresenta, nessa perspectiva, como
o sujeito de didlogos, ético e formador da consciéncia critica em favor da autonomia dos seus
alunos. Portanto, Freire (1987), afirma que os individuos se educam em comunhdo, ou seja, em

conformidade mediatizados pelo mundo, pelos meios de comunicagao.
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Nessa linha, o ato de ensinar de geografia critica no CEMJC escola do meio rural do
municipio de Santo Amaro no estado da Bahia precisa partir da concepcao da ideia de praxis de
Marx, que ¢ a “(...)categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como
interpretagdo do mundo, mas também como guia de sua transformagdo.” (VASQUEZ 1977. p.5).
Essa indissociabilidade entre teoria e pratica, a préxis, objetiva o estudo do espago em sua
totalidade.

Apropriando-se das ideias de Marx, Vasquez (1977) argumenta que a praxis seria a
atividade objetiva e subjetiva de perspectiva material do ser humano que ao mesmo tempo
transforma-o assim como transforma o mundo. A praxis seria a unidade entre a teoria e pratica que
estabelece relativo grau de autonomia ao ser humano em direcao a emancipagao. Dessa forma,
Vasquez:

Partindo dessa concepcdo de Marx, entendemos a praxis como atividade material
humana, transformadora do mundo e do proprio homem. Essa atividade real. objetiva,
¢. Ao mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente. Por isso insistimos na unidade entre
a teoria e a pratica, unidade que implica também em certa distingdo e relativa autonomia
(Vasquez, 1977, p.406).

A praxis € a atividade criativa do sujeito ativo sobre a matéria que de acordo com Vasquez
(1977) apresentar-se em alguns niveis em razao do grau de conscientizagao do sujeito ativo diante
de sua pratica e de humaniza¢do da matéria transformada, enfatizado no fruto da a¢do pratica.

Dessa maneira, Vasquez:

Se a praxis ¢ acdo do homem sobre a matéria e criacdo - através dela - de uma nova
realidade humanizada, podemos falar de niveis diferentes da praxis, de acordo com o
grau de penetrag@o da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com o grau de
criagdo ou humaniza¢do da matéria transformada evidenciado no produto de sua
atividade pratica (Vasquez, 1977, p.245).

Os niveis de praxis pelos quais Vasquez (1977) se refere sdo: criadora, imitativa,
espontanea e reflexiva. A percepg¢do de praxis para Vasquez remete a aspectos socio-historicos e
politico-econdmicos correlacionados com a realidade material dos individuos, local onde origina
as suas percepgoes criativas, motivacdes revolucionarias e seus produtos reflexivos.

Destaca-se nessa discussdao a diferenciacdo entra a praxis reflexiva que € o arcabouco
tedrico-pratica da atividade revolucionaria do proletariado e praxis espontanea que € algo que se
encontra além do ser do mesmo, a exemplo da conscientizagdo de sua missdo ao longo da historia
e dos caminhos para atingir essa acdo. Os dois tipos associados constituem e caracterizam a

chamada préxis revolucionaria uma das premissas fundamentais para emancipa¢ao humana.

Se entendemos por praxis reflexiva a atividade revoluciondria do proletariado de acordo
com seu ser, que implica também numa consciéncia desse seu ser, podemos chamar de
préaxis espontinea aquela que se manifesta 8 margem de seu ser proletario, assim como
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da consciéncia de sua missdo historica e das condi¢des e possibilidades de sua agdo.
Portanto, na caracterizacao da praxis revolucionaria do proletariado como espontinea
ou reflexiva desempenha um papel decisivo sua consciéncia da praxis que, por' sua vez,
esta estreitamente vinculada a consciéncia que o proletariado tem do proprio processo
historico, de seus interesses de classe de sua missdo (Vasquez, 1977, p. 292).

Outra questao que merece destaque a respeito da praxis ¢ que uma base tedrica estabelecida
nessa perspectiva tem nas acdes praticas e cotidianas da sociedade ao longo da historia
fundamentos para o entendimento da realidade. Logo, ¢ imprescindivel para o ensino de geografia
no CEMIJC no tocante aos objetivos que se pretende atingir e para emancipa¢do humana, como

explica Curado Silva:

A teoria do conhecimento fundamentada a partir da categoria praxis tem a atividade
pratica social dos individuos concretos historicamente como referéncia para a
compreensdo do real. Dessa forma, ela se faz necessaria frente a realidade do trabalho
docente em relagdo ao que se intenta ou se pretende atingir no campo educacional, ou
seja, a funcdo docente de ensinar na e para a constitui¢do da emancipa¢do humana
(Curado Silva, 2018, p.335).

Corroborando com Vasquez, Curado Silva (2008) argumenta que a praxis também ¢ um
mecanismo ou processo de conhecer a si proprio nas acdes cotidianas, onde a atividade se

transforma em forma e o contetdo dessa atividade em esséncia, dessa maneira:

A préaxis ¢ uma caminhada de conhecer-se a si mesmo, produto do processo histérico
até hoje desenvolvido, que deixou marcas e que s6 pode iniciar e acontecer na pratica,
na atividade do dia-a-dia; assim, uma praxis emancipadora s6 pode ser construida se a
atividade for modificada em sua forma (aparéncia) e em seu conteudo (esséncia)
(Curado Silva, 2008, p.76).

Partindo das consideracdes de Pistrak (2018) a escola deve ao menos educar os alunos no
espirito marxista, no intuito de fazer com que os mesmos consigam analisar a diversidade de
fenomenos sociais existente na realidade concreta em que se inserem, ja que ¢ inatingivel a para
escola ensinar o método em sua totalidade.

Para esse fim, € que vai ser observado no plano de ensino de geografia do CEMJC a jun¢ao
dos contetdos da disciplina no 6* ano, com os saberes do campo e as matrizes formativas do ser
humano para as escolas do campo, dentre elas, o trabalho como principio educativo. Além de
utilizar as categorias empregadas por Pistrak (2018), atualidade e auto-organizacdo estudantil,
observando as potencialidades e limites delas ao nortear as acdes, objetivos e a aprendizagem com
esse ensino nessa escola do meio rural.

Trazendo para os dias atuais estas categorias, tais como: Trabalho, atualidade e auto-
organizagdo estudantil inventariadas em Pistrak (2018), sdo uteis para a pesquisa como

ferramentas de analise da realidade cotidiana e do trabalho efetivo no CEMJC. Assim, para o autor,



36

“Atualidade ¢ tudo aquilo que na vida social de nosso tempo tem requisitos para crescer € se
desenvolver, que se reune em torno da revolugdo social vitoriosa e servird para a constru¢ao da
nova vida” (PISTRAK , 2018, p. 42). Sendo ocupagao basilar da escola “(...) estudar a atualidade,
domina-la, penetrar nela” (PISTRAK , 2018, p. 42), ¢ dever da escola ensinar com base nos ideais
da atualidade.

Entdo se se pretende uma formagao integral humana, o ensino da geografia critica ira langar
mao de categorias formativas que mobilizem a producdo do conhecimento de modo coletivo,
organizado e critico, a exemplo da historia e memoria do lugar onde os(as) educandos(as) vivem,
bem como as formas de produg¢do da vida.

Diante do exposto, para Pistrak (2018) as escolas necessitam ter finalidades
sociopedagdgicas apoderando-se de categorias que forma a estrutura da escola do trabalho
inventariada pelo autor. A atualidade como uma dessas categorias se resume a luta contra o regime
capitalista e o desenvolvimento da revolugdo, que visa uma sociedade igualitaria. Com isso, ao
mesmo tempo em que estuda a atualidade, a escola também tem o poder de transforma-la. Dessa
forma, o autor explica:

(..) o ponto de vista da atualidade obriga-nos, fundamentalmente, a rever o material
educativo herdado da antiga escola “(...) seja porque obscurecem a compreensdo da
atualidade, seja porque nao referem ao fundamental, a algo propriamente importante na

realidade, sem que o que a atualidade ndo poderia ser compreendida suficientemente
(Pistrak, 2018, p. 43)”.

A revisao do material didatico e do contetido ( instrumento de luta e de criagdo para Pistrak
(2018) de escolas que nao atendem a realidade dos sujeitos que foram forjadas pelos grupos
hegemdnicos ¢ fundamental para a formatagdo de uma escola que trabalha com a categoria
atualidade, isso porque para a compreensao da realidade e do que € necessario para transforma-la
necessita eventualmente de atualizagdo constante, para que contribuia para a formagao de sujeitos
criticos que militem para a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria, ¢ o que se pretende

para o ensino de geografia no CEMJC com a utilizag@o desta categoria. Assim Pistrak afirma que:

E preciso tomar os fendmenos em suas relagdes mutuas, nas interagdes e dinamicas; é
preciso demonstrar que os fendmenos da atualidade sdo parte essencial de um mesmo
processo historico geral de desenvolvimento; € preciso esclarecer a esséncia dialética
do meio que nos cerca (Pistrak, 2018, p. 45).

Como explica Pistrak (2018) ao trabalhar com a categoria atualidade ¢ preciso entender as
contradi¢des do seu espaco geografico e compreender as relagdes reciprocas que se estabelecem

na atual realidade, que estdo atreladas a mesmo passado historico.
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Outra categoria que merece destaque e que esta conectada a atualidade ¢ a auto-organizagao,
que para Pistrak (2018) se relaciona com a formagao revoluciondria, que ¢ compreendido como a
constituicdo de coletivos de educandos a partir da demanda realizar algumas atividades e acgdes
praticas, como a participagdo em conselhos escolares, agdes de preservacao ambiental, de natureza
social, dentre outras, que demandem participacdo ativa no desenvolvimento da sua escola. Logo,
para essa formagao € preciso o impulsionamento de trés competéncias basilares tais como: “1)
habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de encontrar seu lugar no trabalho coletivo; 2)
capacidade de abarcar organizadamente cada tarefa; 3) capacidade para a criatividade
organizativa” (PISTRAK, 2018, p. 52). Esta categoria associada a atualidade e trabalho se torna
util, ainda mais na educagdo do campo onde o trabalho coletivo ¢ fundamental.
No processo de ensino e de aprendizagem em escolas de espago rural como o Jodo Cancio,
a praxis marxista se apresenta como elemento estruturante nas praticas de ensino de geografia
critica. A introdug@o também da categoria trabalho, este como principio educativo nessas praticas,
categoria diretamente relacionada a vida dos jovens do campo, ¢ fundamental para o entendimento
por parte do(a) educando(a) da concepgdo positiva e negativo do trabalho dentro do sistema

capitalista e de sua funcao dentro da sociedade. Dessa maneira, Silva esclarece que:

Quanto ao principio educativo, a filosofia da praxis explica que o trabalho existe na
relagdo dialética que ocorre na pratica social, na historicidade das diferentes sociedades
e ¢ concebido como positividade e negatividade ao mesmo tempo. Positividade porque
¢ realizador e criador da vida; e negatividade porque em determinadas condigdes sociais
¢ destruidor da vida (Curado Silva, 2018, p.341).

O trabalho em sua concepcdo ontoldgica ¢ inerente a constituigdo do ser humano,
inalienavel, que ndo se pode ser comercializado, ou seja, o trabalho na perspectiva ontologica
possibilita criacdo e libertagdo consciente do ser humano e isso o diferencia dos outros animais,
pois lhe proporciona o processo de criacdo de si mesmo. No tocante a concepgdo de trabalho
atrelada ao capital, o ensino de geografia critica, em sala de aula pode problematizar as varias
situagdes de trabalho nas sociedades, com o intuido de que os(as) educandos(as) compreendam
como no curso da historia as relagdes sociais tomaram o trabalho como processo de alienagao e
exploracdo da subjetividade humana, em larga medida, apresentando-se como ‘“destruidor de
vidas” (CURADO SILVA, 2018, p. 341).

E importante dar destaque também ao conceito de trabalho inventariado por Pistrak
(2018), em que direciona para a importancia da sua relagdo ao aspecto util onde a educagdo deve

estar relacionada ao trabalho social. Assim aponta,
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A questdo do trabalho na escola, como base da educacdo deve ser colocado em ligacao
com trabalho social, com a produgdo real, com a atividade concreta socialmente util,
sem o que o trabalho perdera seu proprio valor, a saber, o seu aspecto social, e se
converterd, por um lado, na obtenc@o de alguma técnicas, ou mesmo habitos artesanais,
e por outro, somente em instrumento metodologico (...) (Pistrak, 2018, p.49).

As aulas de geografia critica visam proporcionar o aprofundamento por parte dos
discentes da compreensdo das relagdes hegemonicas existentes de poder na contraditéria
sociedade escolar onde estuda. Esse entendimento € possivel também pela ressignificacdo do
ensino geografia tradicional e sua atualizacdo que se propde a praxis, a auto-organizacao
discente, relacionar-se com a realidade do aluno e seus interesses, de aspecto critico e dentro da
perspectiva emancipadora, revoluciondria e libertadora e de respeito a diversidade hoje tdo

necessario em nossa sociedade alienada pelo capital. Dessa maneira, Pistrak afirma que:

Desenvolver a educag@o das massas, condi¢do da consolidagdo das conquistas e das
realizagdes revolucionarias, significa fazé-las compreender seus interesses de classe, as
questdes vitais e urgentes que derivam da luta de classes, significa dar-lhes uma
consciéncia mais clara e mais exata dos objetivos sociais da classe vitoriosa (Pistrak,
2011, p.26).

A partir das discussdes tedricas e epistemologicas anteriores da geografia de perspectiva
critica e da educacao do campo visando uma educacao emancipatoria para a luta de classes, utiliza-
se nessa dissertacdo como estratégia metodologica para o ensino geografia, a pedagogia historico-
critica, associada as matrizes de forma¢ao humana.

Dessa maneira, para Saviani (2011), a pedagogia histdrico-critica ergueu-se no inicio dos
anos de 1980 em revide a ampla necessidade percebida por educadores(as) do Brasil de transpor
os limites das pedagdgicas ndo criticas (tradicional, tecnicista e escolanovista) assim como
também das teorias critico-reprodutivistas (escola como instrumento da ideologia dos grupos
hegemonicos e do Estado), a teoria da reproducao e a da escola dualista.

A pedagogia historico-critica para Saviani (2011) representa a motivacao de entender a
educacdo como pilar no desenvolvimento historico, essa pedagodgica ¢ atrelada as bases
epistemologicas do materialismo histérico e entende a historia a partir do desenvolvimento

material e das condi¢cdes materiais de existéncia do ser humano. Assim, Saviani afirma que:

(...) 0 que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia historico-critica ¢ o empenho
em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo. Portanto, a concepgo pressuposta nesta visdo da pedagogia historico-critica
¢ o materialismo historico, ou seja, a compreensdo da historia a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia
humana (Saviani, 2011, p,76).
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Portanto, Saviani (2016) leva em consideracgdo que as particularidades especificas humanas
ndo registradas na sua genética sao elaboradas historicamente e obtidas por intermédio da atividade
educativa. Dessa maneira, a pedagogia historico-critica, descreve a educagdo como a¢do de
produzir em cada ser humano direta e propositadamente a sua humanidade, coletivamente ao longo

da historia. Assim, argumenta Saviani:

Considerando que as carateristicas especificamente humanas nio estdo inscritas na
genética e, portanto, ndo sdo herdadas pelos individuos ao nascer, mas sdo produzidas
historicamente devendo ser adquiridas por meio da atividade educativa, a pedagogia
histoérico-critica define a educagdo como o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (Saviani, 2016, p.17).

Dessa maneira, o ser humano quando vem ao mundo ja se encontra em um o contexto
historico produto de a¢des de geracdes anteriores, do meio fisico, dos conhecimentos cientificos
produzidos pela humanidade, das predeterminagdes do meio cultural e a educagdo tem a funcao
de acordo com Saviani (2016) de tornar as pessoas atualizadas a sua época. Isto posto ¢ importante
trabalhar com a realidade local e a valorizacao da cultura na escola, ainda mais em se tratando do
CEMIC, escola do espaco rural construida também da luta dos movimentos sociais para possuirem
uma escola na sua localidade e que atendesse aos seus interesses.

Para Saviani (2016) a pedagogia histdrico-critica percebe a educagdo como mecanismo de
mediacdo para a pratica social geral, sendo organizada como o ponto de partida e de chegada da
pratica social e educativa. Logo, Saviani descreve as etapas de seu método pedagogico que servirdo

de base para o planejamento do ensino de geografia para as turmas do 6* ano A do CEMJC:

Dai decorre um método pedagogico que parte da pratica social onde professor e aluno
se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢do para
que travem uma relagdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos
problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermedidrios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solugdo (instrumentagdo) e
viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos
(catarse) (Saviani, 2016, p.21).

Dessa forma, Saviani (1999) vincula a educagdo e a sociedade consecutivamente em seus
métodos de trabalho. De tal modo, que “enquanto no primeiro caso professor e alunos sdo sempre
considerados em termos individuais, no segundo caso, professor ¢ alunos sdo tomados como
agentes sociais” (SAVIANI, 1999, p. 79).

O método orientado por Saviani (1999) e que foi empregado nas aulas de geografia ao

longo das unidades no CEMJC ¢ resultado de cinco etapas (pratica social inicial, problematizagao,
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instrumentalizagdo, catarse e pratica social final) que o professor de geografia precisou
desenvolver na sua organizacao pedagogica, para um avanco significativo do processo de ensino
e aprendizagem que possibilitasse a perspectiva emancipadora dos seus educandos.

Nos caminhos da pedagogia histérico-critica de Saviani (1999), Gasparin (2012) apodera-
se das cinco etapas metodologicas da pedagogia histérico-critica de Saviani e propdem
procedimentos metodologicos que expressam um movimento tedrico-pratico sobre os
fundamentos da pedagogia histdrico-critica.

Para tanto, Gasparin (2012), utiliza-se também do método dialético de estrutura¢dao do
conhecimento na escola (pratica-teoria-pratica) e da teoria historico-cultural de Vigotski (2001)
que propde que interacdo social dos individuos se configura como a natureza social da
aprendizagem para que os sujeitos adquiram as suas fung¢des psicoldgicas superiores.

Logo, movendo estas etapas para a pratica didatica, Gasparin (2012) indica que a pratica
social inicial (seria o que os(as) educandos (as) e os professores ja sabem, ou seja, diagnostico de
experiéncias e vivéncias), a problematizagdo (Problemas, questionamento e ponderagao
apresentados pela pratica social que tem relagdo com os contetidos), instrumentalizagdo (Ag¢des
didatico-pedagogicas proposta pelo docente em sala de aula), catarse (Pensamento dos (as)
educandos sobre o contetido, ou seja uma nova maneira de entender a pratica social, o que eles
podem responder) e por fim, a pratica social final (Ag¢des e atitudes novas dos educandos em seu
cotidiano a partir do assunto discutido e sistematizado. Momento de conscientizagdo e
transformacao social).

A ideia de Gasparin (2012) para o planejamento do ensino ¢ da aprendizagem, acao
professor-aluno e a sua compreensao metodoldgica, orientada pela pedagogia histérico-critica,
provém da teoria dialética do conhecimento que o mesmo sistematiza como (pratica-teoria-pratica)
que ndo se apresenta de maneira linear, que se caracteriza na acao dos seres humanos na realidade
material, ocasionando a producao de conhecimento, ou seja,*(...) € a existéncia social dos homens
que gera o conhecimento” (GASPARIN, 2012, p. 4).

O sistema pratica-teoria-pratica inventariado por Gasparin (2012), consente ao educando
(a) buscar sucessivamente novos aprendizados e novas praticas, ou seja, “(...) trata-se de uma
concepcao metodologica que propde o equilibrio entre teoria e pratica e os processos indutivo e
dedutivo na constru¢do do conhecimento escolar” (GASPARIN, 2012, p. 8). Sendo assim, esse
sistema tornou-se fundamental no processo de ensino e aprendizagem da geografia critica na turma
do 6* ano A do CEMIJC.

O conhecimento de acordo com essa base epistemoldgica ¢ resultado do trabalho humano

ao longo da historia no processo de modificagdo do mundo e da sociedade. Logo, “(...) o
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conhecimento ¢ um fato histérico e social e supde sempre continuidades, rupturas, reelaboragdes,
reincorporagdes, permanéncias e avangos” (GASPARIN, 2012, p. 5).

Assim, o fazer pedagogico proposto por Gasparin (2012) corroborando também com
Saviani (1999) ndo abarca somente a dimensao escolar, envolve a visdo cadtica, conturbada da
totalidade e do conhecimento cientifico na esfera escolar, atingindo um cunho sociopolitico e
revolucionario, disponivel para a sociedade. Logo, “(...) a nova metodologia de ensino-
aprendizagem expressa a totalidade do processo pedagégico, dando-lhe centro e direcao na
constru¢do reconstru¢do do conhecimento” (GASPARIN, 2012, p. 5). Assim, permitindo
aderéncia a todos os elementos que integram o processo educativo no CEMIJC.

Além do mais, a pedagogia historico-critica tem o papel também de luta na melhoria da
educacdo, especialmente para as classes sociais mais desamparadas que necessitam de uma
educacdo de qualidade para serem agentes de transformacao social, a exemplo dos estudantes do

CEMIJC. Assim, Saviani (1999) afirma que:

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminaggo ¢ o
rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio
da escola significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um ensino de

melhor qualidade possivel nas condigdes historicas atuais (Saviani, 1999, p. 42).

Essa nova perspectiva de ensino a partir dos tedricos trabalhados anteriormente se
apresenta também com o intuito de resgatar a importancia da escola e da organizac¢ao do trabalho
pedagdgico, sobretudo em escola do campo como o CEMIC, revertendo as tendéncias
educacionais dos grupos hegemonicos, trazendo instrumentalizacdo para formagdo de jovens
criticos, conscientes da luta de classes e transformadores de suas realidade, ja que traz os contetdos
como necessidade pessoal e social dentro de uma totalidade.

Assim, nota-se a importacdo da associa¢do dos conceitos chave da geografia (espago
geografico, territorio e o lugar) com as matrizes formadoras do ser humano e a pedagogia historico-
critica, como principios da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no CEMIC. E importante
destacar também a participacao dos movimentos sociais na escola e 0 método materialista historico
e dialético, tendo em vista uma educagdo emancipadora, libertadora e de formac¢ao humana em sua
totalidade para uma perspectiva de luta de classes, concebida pela praxis. Mesmo na condig¢ao do
CEMIJC nao se integrar ao coletivo das escolas do MST, por ser uma escola do campo, a proposta
de trabalhar com as categorias, matrizes e a pedagogia historico-critica presentes no ensino dessas
escolas, ¢ desafiador e promissor, vislumbrando um ensino de geografia critica emancipador na

luta de classes e de concepcao humana em sua totalidade.
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3. SECAO II. APORTE METODOLOGICO

A abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa € de natureza qualitativa, no que se refere
aos seus objetivos, de carater exploratorio e no tocante a técnica de coleta de dados € a pesquisa-
participante/agao.

Pode-se entender a pesquisa qualitativa a partir da afirmacao de Oliveira:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Segundo os autores, a pesquisa qualitativa
supode o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagido que

esta sendo investigada via de regra, por meio do trabalho intensivo de campo (Oliveira,
2011 p.24).

Sendo assim, as intera¢des cotidianas entre o educador de geografia e os seus educandos
do campo ao longo dos anos, traz elementos uteis para essa pesquisa. Esse contato direto e
prolongado que acontece em sala de aula tem a pretensdo de coletar uma riqueza de informagdes
e dados sobre o ensino da geografia, sobretudo no que se refere auto-organizacao estudantil,
diversidade e as potencialidades do ensino da geografia para emancipa¢cdo humana na luta de
classes em escolas do campo.

Para tanto, Trivifios (1987) a pesquisa de perspectiva qualitativa ocupa-se do rastreamento
dos dados objetivando as suas significagdes tendo como sustentagdo a percepcao dos fenomenos
no seu espaco, em seu contexto. A pesquisa qualitativa busca identificar a génese, a esséncia dos
fenomenos e consequentemente prever as suas consequéncias.

As bases epistemoldgicas da pesquisa se sustentam no Materialismo Histdrico Dialético,
na medida em que busca estudar o ensino da geografia critica a partir das categorias: praxis,
historicidade e atualidade, tomando como centralidade a realidade concreta da sala de aula e do
Projeto Politico Pedagogico da escola, campo da pesquisa.

No que tange aos seus objetivos, este estudo ¢ definido como exploratorio que, de acordo
com Malhotra (2001, apud OLIVEIRA 2011, p.20), “a pesquisa exploratéria ¢ usada em casos nos
quais € necessario definir o problema com maior precisao. O seu objetivo ¢ prover critérios e
compreensao’.

Logo, quanto ao objetivo exploratorio a pesquisa no CEMIJC apoiando-se nas ideias de
Trivinos (1987) acontecera em um processo de diagnodstico e conscientizagdo dos problemas
existentes nessa escola no que se refere ao ensino de geografia associando-se ao contexto de

educagdo do campo.
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No que se refere a coleta de dados, nessa pesquisa buscou-se a jun¢do entre a pesquisa
participante e a pesquisa-acdo inventariada pela Curado Silva (2008) como
pesquisaparticipante/acdo, em fungdo de o pesquisador o professor de geografia do CEMIJC se
relacionar diretamente no e com o espago dos(as) educandos(as) investigados e ser parte integrante
e participante ativo das agdes, decisdes, solugdes de problemas, das atividades, ou seja, da praxis
pedagogica desenvolvida nas turmas do 6* ano A do referido colégio, 16cus da pesquisa. Dessa
forma, considerando seus tragos participativos a autora afirma que “um dos pontos principais que
justifica a adocao da pesquisaparticipante/acao ¢ a busca pela unidade teoria e pratica” (CURADO
SILVA, 2008, p. 74). Logo, o emprego dessa categoria ¢ fundante para a transformagao social e
emancipa¢do humana que se deseja com ensino de geografia de natureza critica no CEMJC.

Curado Silva (2008) argumenta que a pesquisa-participante/a¢gdo em conjunto com a
participacao social € onde se encontra o sentido tranformacdo/interven¢do em propor sempre uma
mudanga que diz respeito a tranformagdes que ocorrem nos sujeitos € no grupo e nao no arcabouso
social, ou seja, mudar o individuo para posteriomente mudar a sociedade em sua totalidade.

Ao implicar a investigagdo na praxis, a pesquisaparticipante/agdo na pespectiva critica,
dialética e colaborativa € a que possui mais elementos que ocolhe os principios da dialética e as
acOes da ciéncia, além de a mesma proporcionar a atuacdo licida dos individuos envolvidos, de

acordo com Curado Silva (2008).

3.1 Instrumentos de pesquisa/Intencio interventiva/Produtos

A intervengdo foi dividida em duas etapas: A primeira etapa refere-se a organizagao da
fundamentagdo teorica, planejamento das aulas com um plano de ensino de geografia critica
associado metodologicamente a pedagogia historico-critica no CEMIC, que articulou a matriz
curricular da geografia com as demandas de conhecimento/leitura critica do territorio, as matrizes
formativas do ser humano, com o contexto sociocultural dos educandos(as) e da comunidade
camponesa onde a escola esta inserida.

Partiu-se na interven¢ao do “Inventario da Realidade local, Sociocultural, Politica e
Econdmica dos estudantes do 6* ano A”, disponivel no Apéndice 3, que foi produzido ao longo do
ano subsidiando o desenvolvimento de planos de aulas para a primeira, segunda e terceira unidades
de 2024 (maio a dezembro). Trata-se, sobretudo, da perspectiva da formagdo integral dos/das
educandos(as) e do acesso ao conhecimento espacial, aos saberes do campo e as matrizes

formativas do ser humano para emancipag¢do na luta de classes.
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O planejamento preliminar da disciplina geografia foi produzido entre os dias 18 e 22 de
maco de 2024 periodo que compreende a jornada pedagogica e o tempo destinado ao planejamento
pedagdgico obrigatorio no municipio de Santo Amaro, passando por alteragdes ao longo do ano
devido a sua flexibilidade e a “diversidade” no mesmo foi trabalhada utilizando-se de temas
transversais, tais como: diversidade étnico-racial, diversidade religiosa, entre outros.

Para Caldart et al. (2016), um inventario seria um instrumento para pesquisa € registro
ordenado de perspectivas materiais e imateriais de uma estipulada realidade. Esse levantamento
pode ser quantitativo e ou qualitativo e ser feito de produgdes culturais, sociais, de recursos
naturais, de bens, pessoas, conteudos de ensino, etc. O inventario da realidade aqui proposto
baseado nas ideais de Caldart et al (2016), enfatizou a realidade Local, Sociocultural, Politica e
Economica dos(as) educandos(as) do 6* ano do CEMIJC, fazendo uma recorte dessa realidade com
a inten¢ao de subsidiar o trabalho pedagdgico do ensino de geografia e a construgdao de materiais
didaticos (atividades praticas), planos de aula e de um acervo digital que fomente a auto-
organizacao dos (as) estudantes, para uma perspectiva emancipadora na luta de classes.

Para tanto, foi incluido no planejamento processos pedagogicos participativos atrelados a
pedagogia histérico-critica com a atividades ltidicas fundamentada nas concepgdes de escola para
a marxismo (contra a alienacao e de forma¢ao humana) e para a educagdo do campo ( calcada nas
lutas dos movimentos sociais e nos interesses campesinos), com aulas de campo, a produgdo de
videoaulas e documentarios, rodas de conversas com os movimentos socais € a comunidade local,
projetos integradores, acervos digital, jogos, estudos dirigidos, debates, resolu¢do de problemas,
analises de textos, graficos e imagens, avaliacOes diagnodsticas e processuais e a utilizagdo de
plataformas digitais como o Google Classroom (google sala de aula), Whatsapp, Youtube, entre
outras, com foco na coletividade, atualidades, emancipagao, auto-organizacao e criticidade dos
alunos.

Ainda nesta primeira fase foi aplicada uma atividade diagnoéstica, para entender os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca dos conhecimentos geograficos que dominam e
concomitantemente construido ao longo do ano com os(as) educandos (as) do 6 ano A o inventario
da sua realidade local, Sociocultural, Politica e Econdmica, a partir das seguintes etapas:

a) elaborar uma estrutura do instrumento/inventario dividida em 5 temas;

b) formar grupos de estudantes com estes 5 temas para a produgdo de questdes e a pesquisa
propriamente dita;

c¢) organiza¢do de um cronograma para a pesquisa na comunidade pelos estudantes;

d) organizacao e sistematizacao dos dados;

e) apresentacdo na escola e na comunidade;
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f) organizacdo de eventos com a comunidade, dentro dos temas, ao longo das unidades— sugestao
de temas: historia da comunidade, trabalho e lutas sociais, cultura, territorio e territorialidade.

A segunda fase da intervengdo, teve inicio ainda na primeira unidade, juntamente com a
producao do inventario da sua realidade realizado pelos(as) proprios educandos(as) com auxilio
do docente e sera composta pela producdo e aplicagdo de aulas sequenciais correspondentes e
atividades de acompanhamento no cotidiano de ensino do 6* ano. As aulas, atividades de ensino
em geral foram desenvolvidas sob a perspectiva da geografia critica associada a pedagogia
historico-critica e as matrizes de formag¢ao humana e ao mesmo tempo serdo o subsidio material
para o docente que observara a auto-organizagao dos estudantes do 6* ano A para sua emancipagao
na luta de classes, no contexto de diversidade étnico-racial.

O acompanhamento da praxis e da aprendizagem foi realizado semanalmente, com a
utilizagdo da observagdo participante, do diario de campo, autoavaliagdo dos estudantes e
atividades didatico-pedagogicas que informem o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
dos/das educandos(as), além de questionarios forma presencial ao longo da primeira, segunda e
terceira unidade.

Salienta-se que a observagdo participante “consiste na participagdo real do pesquisador
com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo
quanto um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais deste” de
acordo com (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 194).

Com a intervengao produziu-se materiais didaticos composto por “Atividades para Ensino
de Geografia Critica” associado a pedagogia historico-critica e as Matrizes de Forma¢do Humana
para o CEMJC”, planos de geografia critica a partir da pedagogia historico-critica € um acervo
digital com o processo de ensino e aprendizagem e as praticas sociais realizadas com a turma ao
longo do ano. Estes produtos serdo destinados aos professores(as) das turmas do 6* ano do ensino
fundamental, que contextualizado a realidade local e dos educandos(as), se adequardo a quaisquer
escolas do campo.

Os produtos foram construidos a partir do cotidiano de ensino de geografia para os (as)
alunos (as) do 6* ano do ensino fundamental II, atingindo algumas intencionalidades, como o
entendimento de alguns contragdes existentes do sistema capitalista a exemplo da relagcdo campo
e cidade, as contradigdes existentes na sociedade de classes, o entendimento do espago como
resultado das relagdes de poder, a superagao da alienagdo, a constituicdo do sentimento de
pertencimento, a formagdo da praxis transformadora e a auto-organizacdo para a luta coletiva.
Logo, os produtos construidos no processo de ensino e aprendizagem de geografia critica para o

CEMIC se constituiram em importantes ferramentas para o desenvolvimento de perspectiva de
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emancipa¢do dos (as) educandos (as) do espago rural para a luta de classes e, ainda, contribuiu
para o respeito a diversidade e o desenvolvimento da auto-organizagao estudantil.

Diante das proposic¢des investigativas aqui apresentadas do ponto de vista qualitativo, para
uma perspectiva de emancipagado dos (as) educandos (as), enquanto sujeitos do campo para a luta
de classes, para que a constitui¢do da praxis nas aulas de geografia critica, mostre o rendimento e
a assimilacdo das categorias de analise da geografia e os aspectos de auto-organizagao dos
discentes, no contexto do espago rural, bem como a diversidade cultural, étnico-racial e religiosa.

E também importante enfatizar na pesquisa as potencialidades do ensino da geografia na
perspectiva critica associada a pedagogia historico-critica que serdo norteadores da atencdo e
amparo dos educandos do campo para possam eleger os caminhos direcionais de suas vidas,
apartando-se da logica subalternizadora que define a migracdo, para a zona urbana e a formagao
de sujeitos potentes, criticos e consistentes da sua posi¢ao na estrutura social de classes, que

possam intervir em suas realidades.

3.2 Caracterizacio do local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Centro Educacional Municipal Jodo Cancio — CEMIC que ¢
uma escola do meio rural de ensino fundamental séries finais, do 6* ao 9* ano, localizada no
municipio de Santo Amaro no estado da Bahia, na localidade intitulada Sitio Camagari, as margens
da BR 420, km 12, Figura 01 — Mapa de localizagdo do CEMIJC. A escola ¢ influenciada também
pelas lutas reivindicatérias que ocorrem no seu espago, como as dos trabalhares rurais sem terra
MST (existem alguns assentamentos proximos a escola) para o reconhecimento de suas terras.
Dito isso, construida a partir das lutas de pessoas da comunidade para possuirem o direito a

educagdo e uma escola proxima das suas moradias.

Figura 01 — Mapa de Localizagao do CEMIJC
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Mapa de localizagao do CEMJC na localidade Sitio Camacari
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Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

Desse modo, as atividades do CEMJC foram iniciadas em (2001), fruto das acdes de
personagens da comunidade local como Sr. Garcez de Carvalho, conhecido na comunidade de
Sitio Camagari como Peixinho, filho de Jodo Cancio dono da antiga fazenda onde est4 localizada
a escola e a qual foi batizada com seu nome, de acordo com Projeto-Politico-Pedagdgico do Centro
Educacional Municipal Jodo Cancio (2023). Portanto, Peixinho instigado pelo desejo antigo de
seu pai ja falecido de construir uma escola nessa localidade, doou parte do terreno da antiga
propriedade do seu pai para a prefeitura. Dessa maneira, realizando um sonho antigo do senhor
Jodo Cancio, ndo concretizado em vida, que era de possibilitar aos jovens locais uma escola perto
de suas residéncias que atendesse as suas necessidades, para que ndo precisassem mais correr
perigo ao se deslocar grandes distancias para estudar na zona urbana de Santo Amaro.

A concepcdo de escola do CEMJC de com Projeto-Politico-Pedagogico do Centro
Educacional Municipal Jodo Cancio (2023), visa formar cidaddos atuantes socialmente e objetiva
para o ensino um planeamento com conteudos que estejam ligados as questdes sociais atualizadas
para cada momento historico, que possibilitem os (as) educandos (as) exercerem os seus direitos
e deveres. Logo, o seu PPP expde também como concepgdo de escola o lugar para uma formagao
para emancipagdo humana dos jovens no CEMJC, dessa maneira, “a escola tem o papel de

transformar as relacdes através de acesso aos conhecimentos socialmente produzidos pelo
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conjunto da humanidade em busca da emancipacdo humana” (CENTRO EDUCACIONAL
MUNICAPAL JOAO CANCIO, 2023, p.13).

A localidade Sitio Camagari esta intimamente ligada as questdes agrarias do reconcavo
baiano. Essa localidade ao longo dos anos tem sido arena de expressivas lutas sociais pela terra,
sobretudo com a a¢do do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). De acordo com
Santos (2004), a partir de 1987, o MST comecou as suas agoes na Bahia, realizando ocupagoes de
terra que originaram varios projetos de assentamento rural, entre eles, o assentamento Santo
Antonio dos Calmons fundado em 1996, popularmente chamado de Bela Vista pelos assentados,
que estd localizado na localidade Sitio Camacgari. Contudo, as suas atividades na atualidade

necessitam possuir uma relacdo maior com a comunidade agraria local.

4. SECAO III. ANALISE, IMPLICACOES E A CARTOGRAFIA DOS PARES
DIALETICOS OBJETIVO/AVALIACAO, CONTEUDO/FORMA DE UMA PROPOSTA
DE ENSINO DE GEOGRAFIA CRITICA PARA O 6° ANO FUNDAMENTADA NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E NOS PRINCIiPIOS DA EDUCACAO DO
CAMPO

A presente se¢do analisara algumas aulas ministradas pelo docente com as seguintes
tematicas: Importancia da organizagdo coletiva para a luta de classes; Geografia e espago
geografico, Categorias de Anadlise da Geografia, Orientagdo e localizagdo no espago; Espaco
agrario brasileiro e a Diversidade étnico-racial e religiosa através de quadrinhos no espago rural,
além das etapas, pares dialéticos e agdes metodoldgicas com base na pedagogia histdrico-critica,
que foram indispensaveis para as aulas de geografia critica no CEMIJC, tendo em vista a auto-
organiza¢do dos(as) educandos(as) para uma perspectiva emancipatoria no contexto da luta de
classes e de diversidade.

Para Freitas (1995), a emancipagdo do ser do ser humano perpassa pela dominagdo dos
conteudos agregados ao logo da historia pela sociedade, sendo a escola com a fungdo primordial
nessa a¢do, como divulgadora do saber, “(...) a0 processo mais global de transformac¢do de uma
sociedade de classes em uma sociedade sem classes (...) (FREITAS, 1995, p.28)”.

Sendo assim, para atingir as bases epistemologicas da geografia critica e da educagao do
campo nas aulas de geografia no CEMJC, precisava-se buscar uma teoria pedagdgica que
orientasse esse trabalho. Portando, por teoria pedagogico Freitas (1995) argumenta que “(...) trata-
se do trabalho pedagdgico, formulando os principios norteadores. Dessa forma, inclui a propria

didatica” (FREITAS, 1995, p. 93). De tal modo, as aulas de geografia no 6* ano A em 2024, foram
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planejadas como base pedagogia historico-critica fundamentada no processo dialético de pratica-
teoria-pratica realizado em cinco etapas: Pratica social inicial dos contetidos, problematizacao,
instrumentalizagdo, catarse e pratica social final, objetivando a formagdo de jovens emancipados
para a luta de classes.

A prética social inicial de acordo com Saviani (1999) consiste no ponto de partida da aula,
onde docente e educando(a) se comunicam e se colocam como agentes sociais desiguais. Nessa
relacdo existem distintos niveis de compreensdo e experiéncia da pratica social na realidade.

Além do mais, na pratica social inicial como sugere Gasparin (2012) se estabelece a busca
pelo docente de entender o que os estudantes ja conhecem a respeito do tema que sera trabalhado
na aula, as suas percepcoes e sentimentos. Essa fase se apresenta como balizadora para o docente,
pois o orienta a conhecer a realidade e o nivel de conhecimento dos estudados para poder

direcionar melhor a sua agdo pedagdgica. Logo, Gasparin (2012) observa que:

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem ¢ uma ocupagdo prévia
sobre o tema que sera desenvolvido. E um cuidado preliminar que visa saber quais as
“pré-ocupagdes” que estdo nas mentes e nos sentimentos dos escolares. Isso possibilita
ao professor desenvolver um trabalho pedagdgico mais adequado, a fim de que os
educandos, nas fases posteriores do processo, apropriem-se de um conhecimento
significativo para suas vidas (Gasparin, 2012, p. 14).

Nesse percurso metodolégico de construgdo do conhecimento escolar estruturado na
pedagogia historico-critica, a segunda etapa ¢ classificada como problematizagdo, que para Saviani
(1999) se constitui na agcao de identificar os problemas e questdes revelados pela pratica. Estas
questoes necessitam ser respondidas no desenrolar da pratica social.

De acordo com Gasparin (2012), essa etapa dialética tem uma funcao basilar na disposigao
de todo o trabalho que envolve o docente e o discente, ja que se apresenta como etapa chave no
percurso entre pratica e teoria, ou seja, entre as praticas habituais e a cultura elaborada. Destaca-
se também por ser a ocasido que tem o inicio do trabalho docente com o conteudo sistematizado.

Perante esse fato, Gasparin (2012) defende também que a problematizacao € a provocacao
ou a necessidade pela qual os(as) educandos (as), por meio de sua agdo, procure o conhecimento.
Dito isso, o processo de averiguagdo e de resolucao de questdes contextualizadas ¢ um caminho
instigante para desenvolver nos (as) estudantes o desejo por uma aprendizagem expressiva, por
intermédio de situagdes-problemas construidas na pratica educativa cotidiana que estimulam o
raciocinio do estudante.

A instrumentalizagdo € a terceira etapa metodoldgica apresentada por Saviani (1999), que
“(...) trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento

dos problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 1999, p.81). Tais instrumentos sao
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desenvolvidos e resguardados de acordo com a historia e sua assimilacdo pelos (as) estudantes fica
condicionado a forma de transmissdo utilizada pelo docente. Dessa maneira, a transmissao do
conhecimento ¢ capaz de ocorrer de forma direta ou indireta em conformidade com os meios pelos
quais o professor propuser para realizacao da aula.

Para tanto, a instrumentacdo se manifesta como uma etapa de suma importancia para o
docente de geografia, que deve ser elaborada com muito cuidado, alindo teoria e pratica (praxis)
para que didaticamente instrumentalize os(as) educandos(as) significativamente para serem
agentes de transformagdo social e das suas realidades. Logo, Saviani (1999) argumenta que a
mesma tem uma fun¢do social importante pois “(...) trata-se da apropriacdo pelas camadas
populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se
libertar das condicdes de exploracdo em que vivem” (SAVIANI, 1999, p.81).

Para Gasparin (2012) no processo de instrumentalizagdo o professor(a) € o aluno(a) atuam
coletivamente para uma solida apreensdo interpessoal da aprendizagem, por intermédio da
exposi¢ao organizada dos conteudos selecionados pelo docente e através da atuagdo dos(as)
educandos(as) de apoderasse do conhecimento trabalhado em sala de aula pelo professor. Nesse
processo, a aprendizagem como explica Gasparin “(...) ndo € neutra, mas politica e ideologica,
direcionada intencionalmente as classes trabalhadoras. Teoricamente, a constru¢do do
conhecimento efetua-se de um ponto de vista oposto ao das elites” Gasparin (2012 apud SAVIANI,
1999, p.51).

A Catarse diz respeito a quarta etapa desse percurso, que para Saviani “trata-se da efetiva
incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacao social” (SAVIANI, 1999, p.81). Na referida etapa os(as) educandos(as) expdem as
suas intepretagdes e conteudos apreendidos durante a instrumentagdo. De acordo com Gasparin
(2012) a Catarse se apresenta como o pensamento dos educandos sobre o entendimento do
conteudo (o que eles podem responder). Dessa maneira, a avaliagdo estd presente também nessa
etapa e se configura como expressdo da sintese (como eles podem responder). Assim, Gasparin
assegura que a catarse “(...) € fase em que o educando sistematiza e manifesta o que assimilou, isto
¢, que assemelhou a si mesmo o conteudo e os métodos de trabalho usados na fase anterior”
(GASPARIN, 2012, p. 123).

E importante destacar que na analise dessas aulas de geografia critica com base na
pedagogia historico-critica de acodo Gasparin (2012), que ainda que Instrumentalizacdao e a
Catarse estejam separadas, ¢ muito complificado afirmar onde comega uma e termina a outra.
Logo o autor afirma que, “(...) este € 0o momento da efetiva aprendizagem. Nao significa todavia

que ela ocorra somente nessa fase. Ela da-se no processo inteiro nos cinco passos, mas a Cartase
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¢ a expressao mais evidente de que de fato, o aluno se modificou intelectualmente” (Gasparin,
2012, p.131).
A etapa final e ndo mesmo importante ¢ chamada de pratica social final dos conteudos, que

de acordo com Saviani (1999) ¢ constituida como:

O ponto de chegada ¢é a propria pratica social, compreendida agora ndo mais em termos
sincréticos pelos alunos. Neste ponto, a0 mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais
organica (Saviani, 1999, p. 81).

Essa etapa se mostra a partir das agdes e atitudes novas dos (as) educandos (as) em seu
cotidiano a partir do assunto discutido, significaria também o momento de conscientizagcdo e
transformacgao social. Logo, como argumenta Gasparin seria “(...) a confirmacao de que aquilo que
o estudante conseguiria realizar com ajuda dos outros agora o consegue sozinho, ainda que
trabalhando em grupo. E expressdo mais forte de que de fato se apropriou do contetido, aprendeu,

(..)” (GASPARIN, 2012, p. 142).

41 CARTOGRAFIA DOS PARES DIALETICOS OBJETIVO/AVALIACAO,
CONTEUDO/FORMA NO ENSINO DA GEOGRAFIA, NA PERSPECTIVA DA PRAXIS,
NAS TURMAS DE 6 ANO A.

Os pares dialéticos conteido e forma, objetivo e avaliagdo se apresentam como
perspectivas centrais no processo de planejamento de ensino da geografia critica associado a
pedagogia histérico-critica no CEMJC. Os conteudos selecionados para as aulas, discutido
coletivamente com os estudantes, foram pensados seguindo a 16gica da pedagogia histérico-critica
com significado e relevancia, contextualizados com a realidade rural dos mesmos. Logo, Saviani
expde que “(...) sem contetdos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa” (SAVIANI, 1999, p.66).

Para Saviani (1999) os contetidos sdo prioridade no processo de ensino porque sdo os
mesmos que possuem a propriedade da cultura, fundamental para a participagdo politica da
sociedade de modo geral. Portanto, os conteudos carregados de cultura sdo ferramentas
fundamentais na luta contra a dominacao capitalista. Assim, para um ensino eficiente na luta de
classes no CEMJC, foram necessarios também conteudos culturais que possibilitassem aos
educandos dessa escola as condigdes para processos de emancipacao e libertacdo da dominagao.

Para tanto, Saviani:
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Por que esses conteudos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas. Se os
membros das camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo podem
fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses contetidos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominac¢do. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado ndo se
liberta se ele nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o
que os dominantes dominam ¢ condi¢do de libertagdo (Saviani, 1999, p.66).

Os conteudos para Gasparin (2012), devem ser previamente informados pelo docente da
disciplina para que os (as) educandos (as) consigam observar para onde direcionar os seus esforcos
no processo de aprendizagem. Portanto, “o contetdo ¢ a selecdo e a transposi¢ao didatica, para a
sala de aula, do conhecimento que deve ser apropriado pelos educandos” (GASPARIN, 2012,
p.25). O autor ainda argumenta que “(...) os conteudos a serem trabalhados sdao um produto
universal que assumem contornos e especificidades particulares conforme as regides ou
necessidade locais” (GASPARIN, 2012, p.37), ou seja nao se originam da realidade local dos
educandos, sdo conhecimentos universais do ser humano, que se adaptam as especificidades dessas
realidades.

A forma esté associada dialeticamente aos contetidos significativos e contextualizados de
acordo com Freitas (1995) na organizagao do trabalho pedagodgico. Dessa maneira, a forma como
os contetdos foram trabalhados no CEMJC se deu a partir da metodologia da pedagogia historico-
critica, realizada em cinco etapas: Pratica social inicial dos conteudos, problematizagao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, articuladas aos interesses dos educandos e da
sociedade local, como explica Saviani (1999), com a utilizagdo de métodos para além da pedagogia

tradicional. Assim, argumenta Saviani que:

(...) serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o
professor mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e
o desenvolvimento psicologico mas sem perder de vista a sistematizagdo logica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-
assimilacdo dos conteudos cognitivos (Saviani, 1999, p.79).

No tocante aos pares dialéticos objetivo e a avaliacdo na pedagogia histdrico-critica, os
dois estdo intimamente ligados, possuindo como func¢do primordial uma formacgdo critico-
emancipadora dos (as) educandos (as). Essa conexao ¢ dispensavel para direcionar os caminhos
do processo de ensino e da aprendizagem aliando teoria e a pratica, a praxis, para a formagao de
jovens que intervenham em suas realidades, tornando-se agentes sociais no processo de luta de

classes no espago rural.
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Para Gasparin (2012), os objetivos trazem consigo um processo dialético abarcando os
conteudos e o que se pretende atingir para a sociedade. Desse modo, o autor argumenta que, “o
estabelecimento dos objetivos ¢ sempre um processo dialético que envolve o que se pretende
alcancar socialmente e os contetidos a serem ensinados e aprendidos para tal fim” (GASPARIN,
2012, p.24). Logo, os objetivos devem também sempre serem apresentados aos educandos, com o
intuito de saberem o que o docente espera deles no final da unidade, dando significado a
aprendizagem do contetido e de a¢do do docente. No CEMJC com a utilizagdo da pedagogia
historico-critica, o docente da disciplina geografia desenvolveu o seu processo de ensino
realizando esse procedimento.

Para Gasparin, “(...) quem propde o conteudo, portanto, ¢ a propria sociedade. Cabe aos
professores nesse caso, ler as necessidades sociais e, de acordo com elas, selecionar os
conhecimentos historicamente produzidos que mais adequadamente satisfacam as exigéncias do
grupo” (GASPARIN, 2012, p.37). Para isso, no CEMJC o docente da disciplina geografia fez
coletivamente com os (as) estudantes um inventario da realidade local, sociocultural, politica e
econdmica de cada um deles. Dessa forma foi possivel entender as suas realidades, construindo
um planejamento, com conteudos contextualizados com o espaco rural onde vivem.

A sintese que os (as) educandos (as) demonstraram ao longo do ano referente ao conteudo
trabalhado no processo de ensino e da aprendizagem de geografia no CEMIJC pelo docente, se deu
a partir da avaliagdo, que para Gasparin (2012) “(...) traduz o conhecimento do aluno, que expressa
como se apropriou do contetido, como resolveu as questdes propostas, como reconstituiu seu
processo de concepcao da realidade social e como enfim, passou da sincrese a sintese”
(GASPARIN, 2012, p.131).

Portanto, as formas de avaliacao trabalhadas pelo docente no CEMIJC sao os meios pelas
quais o mesmo entende o nivel de aprendizado do (a) educando (a), passando da sincrese
(conhecimento empirico, cotidiano), para sintese que ¢ o conhecimento sistematizado pelo aluno
(a), novo a respeito do tema, que o (a) mesmo (a) demonstra realmente que aprendeu e que se
tornou mecanismo de entendimento e de intervencao dele (a) em suas realidades. Assim, expde

Gasparin que:

A avaliacio da aprendizagem do conteudo,ndo como demonstracdo de
que aprendeu um novo tema apenas para a realizacdo de uma prova, de um teste, mas
como expressdo pratica de que se apropriou de um conhecimento que se tornou um novo
instrumento de compreensdo da realidade e de transformagao social (Gasparin, 2012,
p.131).
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A respeito da avaliagdo ¢ preciso destacar que a mesma pode acorrer em qualquer uma das
fases do processo de ensino e de aprendizagem utilizando a metodologia da pedagogia historico-
critica. Para tanto, o docente deve escolher os instrumentos de avaliagdo que mais se adequam a
determinado contetido trabalhado e as extensdes da problematiza¢ao que quer atingir, de acordo
com Gasparin (2012).

A avaliagdo dialeticamente falando pode ser de dois tipos: Avaliacao informal (de iniciativa
propria e espontanea do (a) educando (a)) e a avaliagdo formal (Sele¢ao das formas de manifestar

a aprendizagem ofertadas ao educando pelo docente), segundo Gasparin (2012).

1)Na avaliagdo informal, o aluno, por inciativa propria e de maneira espontanea,
manifesta o quanto incorporou dos contetidos e dos métodos de trabalho utilizados.

2) Na avaliacdo formal, o professor seleciona e apresenta as diversas maneiras que
oferecem ao educando a oportunidade de se manifestar sobre o quanto suas respostas se
aproximam das questdes basicas que orientam a aprendizagem (Gasparin, 2012, p.132).

Nos dois tipos de avaliacao ocorridos nas aulas de geografia, no CEMJC, para o 6 ano A,
foi necessario levar em consideracao também dois subsidios principais, que para Gasparin (2012)

sao: Instrumentos e critérios, que o autor explica como:

a) Instrumentos: Na avalia¢do informal, o aluno escolhe um modo de expressdo
através do qual se sinta mais seguro para manifestar seu nivel de aprendizagem. Na
avaliagdo formal, o professor pode propor verificagdes orais, debates, seminarios,
resumos, elabora¢des de texto, redacdes, confeccdo de materiais como cartazes,
maquetes ou objetos especificos conforme o conteudo trabalhado, dramatizacdes,
provas escritas do tipo dissertativo, objetivo, subjetivo, autoavaliagdo, realizagdo de
experiéncias e outras formas que expressem o grau de aprendizado alcangado.

b) Critérios: Nenhuma avaliagdo pode ocorrer sem critérios previamente definidos.
Estes devem ser do conhecimento de todos os alunos. Sao critérios fundamentais, entre
outros, organizagdo ¢ clareza na apresentacdo dos resultados da aprendizagem,
corregdo, articulagdo das partes, sequéncia logica, rigor na argumentagdo e criatividade
(Gasparin, 2012, p. 132/133).

Assim, desenvolvimento das aulas de geografia ao longo das unidades, o docente se
apropriou dos dois modelos de avaliagdo dentro da pedagogia historico-critica para trabalhar em
suas aulas, utilizando como instrumentos avaliativos, a elaboragao de textos, resumos, construcao
de maquetes, debates, relatorios, observagdo em campo, provas escritas, rodas de conversa,
autoavalicdo, dentre outras e como critérios avaliativos, o docente definiu com os estudantes a
clareza nas respostas, comprimentos dos prazos, criatividade, participagdo, pontualidade,
sequéncia logica, organizagdo, dentre outros.

E importante destacar que o docente informou previamente aos estudantes os critérios das
avaliacdes antes delas ocorrerem e também que qualquer que fosse a modalidade de avaliagao

selecionada pelo mesmo, o importante ¢ que a mesma seja uma expressao do conteudo entendido
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pelo aluno, dando énfase a todas a extensdes da problematizagao e instrumentalizagdo, construindo
no aluno uma visao historica dos conteudos sistematizados, em sua fung¢do social, visando a

transformacao social, de acordo com ideais de Gasparin (2012).

4.2 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS PERCORRIDOS PELO DOCENTE
NAS AULAS DE GEOGRAFIA CRITICA FUNDAMENTADAS NA PEDAGOGICA
HISTORICO-CRITICA AO LONGO DAS UNIDADES

Ao logo do ano de 2024 faram realizadas varias aulas pelo professor de geografia do 6* ano
A amparadas pela pedagogia historico-critica e pela geografia critica na escola do campo CEMJC.
Nessa etapa serdo analisadas algumas dessas aulas com contetidos diversos com base na grade
curricular da geografia para 6* ano que foram consideradas fundamentais para o desenvolvimento
e formac¢ao dos(as) educandos(as), no que se a auto-organizagdo € a sua emancipacao na luta de
classes.

Como sujeito-histdrico o professor de geografia vislumbrou a utilizagdo de métodos de
ensino com fundamentagdo marxista, como a pedagogia histdrico-critica, na educagao do campo,
que desponta com elementos tedrico-metodologicos norteadores da sua pratica educativa no
CEMIJC. Para tanto, a seguir apresenta-se a analise e os planos das aulas desenvolvidas pelo

docente ao logo do ano letivo de 2024.

Tema: Importancia da Organizagao Coletiva para a Luta de Classes

Carga horaria 4 horas aula

Conteudo: Importancia da Organizacao Coletiva para a Luta de Classes, acdes coletivas;
exemplos de a¢des coletivas; o papel das organizacdes coletivas do campo; classes sociais e
lutas de classes (Karl Marx); apresentacio e constru¢iao com os alunos do cronograma e da
proposta de trabalho que contara também com a construcio do inventario das suas

realidades.

A primeira aula de geografia no 6* ano A de 2024 foi planejada com carga horaria de 4
horas aula que foram distribuidas em dois dias e teve como contetudo principal “A Importancia da
Organizagdo Coletiva para a Luta de Classes”, na aula também foi apresentado e construido com
os alunos o cronograma e da proposta de trabalho que contarda também com a construgdo do
inventario das suas realidades, Quadro 01 - Plano de aula: Importancia da organizacao coletiva

para a luta de classes. Logo Gasparin argumenta que “(...) ¢ a listagem dos temas a serem
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desenvolvidos com os seus respectivos objetivos. Esse procedimento auxilia os educandos a

assumirem o encaminhamento do processo pedagdgico” (GASPARIN, 2012, p.22).

Quadro 01 - Plano de aula: Importancia da organizagao coletiva para a luta de classes

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Joao Céncio

DATA(S) / C.H. 25 de margo e 01 de abril 2024 PUBLICO ALVO: 6 ano do fundament
4 horas aula

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza DISCIPLINA: Geografia.

» Conteudos: Importincia da organizacio coletiva para a luta de classes.
PRATICA SOCIAL INICIAL | - Acdes coletivas.

-Exemplos de agdes coletivas

- O papel das organizagdes coletivas do campo

- Classes sociais e lutas de classes (Karl Marx).

- Apresentagdo e construgdo com os alunos do cronograma e da proposta de
trabalho que contara também com a construgdo do inventdrio das suas
realidades.

» Objetivos geral:

- Demonstrar a importancia da organizagao coletiva como motor para a luta
de classes e para realizar qualquer intervencao em sua realidade.

» Objetivo especifico:

- Apresentar através de roda de conversa como os(as) educandos(as) do 6°
ano, o cronograma de atividades, a proposta de trabalho que contara também
com o inventario de sua realidade.

- Entender a importancia da organizag@o coletiva para a sociedade camponesa.
- Analisar o que muda na vida das pessoas da localidade Sitio Camagari
quando elas se organizam coletivamente.

- Verificar como as classes sociais se organizaram ao longo da histdria para
lutar por seus direitos e por igualdade de condi¢Ses de vida.

- Observar o papel da cultura para a organizacao coletiva da sociedade de Sitio
Camagari.

Aula 01: Diagnéstico de Experiéncias e vivéncias (o que os alunos ja
sabem): Roda de conversa debatendo com perguntas para descobrir o que eles
sabem a respeito da organizacdo coletiva e da luta de classes. Resolugdo da
atividade diagnéstica. Responder de forma presencial uma atividade
diagnostica que demonstre o grau de entendimento dos conhecimentos
basicos de geografia que devem ser atingidos no ensino fundamental.

Aula 02: Dimensido conceitual: O que vocé entende por organizacdo
PROBLEMATIZACAO coletiva, classes sociais e lideranga?

Dimenséo histérica: Como as classes sociais se organizaram ao longo da
historia para lutar por seus direitos e por igualdade de condigdes de vida?
Dimensio social: Qual a importincia da organiza¢do coletiva para a
sociedade camponesa?

Dimenséo Politica: O que pode mudar na sua realidade quando as pessoas de
organizam coletivamente na localidade Sitio Camagari?

Dimensdao Cultural: Qual a importincia da cultura para a organizagdo
coletiva da sociedade do Sitio Camagari?

Aula 01 (01/04, 2 horas aula): Importéincia da organizagio coletiva para
INSTRUMENTALIZACAO | a luta de classes.

Etapa 01: Apresentacio, palestra motivacional, proposta de trabalho e
informes.
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- Fazer uma breve palestra motivacional com a turma e explicar a proposta do
trabalho e como sera feito o inventario da realidade, enfatizando que iremos
trabalhar também com plataformas digitais e propor a criagcdo de um grupo no
WhatsApp da turma, que cada alunos crie sua conta no Gmail e a participacio
dos mesmos em uma sala virtual no Google Classroom, para que possam
acessar videos, textos, links de jogos, imagens e atividades, além de postar
comentarios, davidas e fazer discussoes.

Aula 2 (25/03, 2 horas aula): Importincia da organizacgao coletiva para a
luta de classes.

Etapa 01: Dinamica virar pelo contrario (Importiancia da organizagao
coletiva para a luta de classes

- Depois da apresentacdo do conteido da aula e levantamento dos
conhecimentos prévios, o grupo faz uma grande roda de maos dadas na sala
de aula e tenta encontrar uma maneira de virar ao contrario a roda, sem soltar
as maos e sem desfazer a roda.

Observacio: Alguém do grupo deve tomar a iniciativa fazendo com que
todos do grupo passem por baixo dos bragos de uma pessoa que esta do outro
lado da roda, para assim inverter a roda sem soltar as maos.

- Fazer questionamentos como os alunos sobre o que entenderam da dinamica,
como se sentiram? Quem tomou inciativa de lideranga?

- Problematizacio o conteido. Fazer sorteio das perguntas
problematizadores entre os educandos para discussdo: Dimensio conceitual:
O que vocé entende por organizagdo coletiva, classes sociais e lideranca?
Dimenséo historica: Como as classes sociais se organizaram ao longo da
historia para lutar por seus direitos e por igualdade de condi¢des de vida?
Dimensdo social: Qual a importincia da organizacdo coletiva para a
sociedade camponesa? Dimensdo Politica: O que pode mudar na sua
realidade quando as pessoas de organizam coletivamente na localidade Sitio
Camagari? Dimensdo Cultural: Qual a importdncia da cultura para a
organizacao coletiva da sociedade do Sitio Camagari?

Etapa 02: Leitura de texto, exposicio dialogada do contetido e
apresentacdo de misica.

Duracao: 30 minutos

- A partir desses questionamentos, da leitura de um texto e de uma breve
discussdo, fazer uma exposicdo dialogada do contetido em sala de aula com
os(as) educandos(as) explicando os conceitos de organizagdo coletiva,
lideranga e classes sociais, além da importancia da organizagdo coletiva para
a sociedade camponesa.

- Finalizar essa etapa com a apresentagdo e discussdo da musica da banda
Cidade Negra “Luta de Classes”, que traz a historia da Luta de Classes na
sociedade. Compositores: Samuel Rosa ¢ Chico Amaral/1994.

Etapa 03: Diario de bordo.

- Construcao de um diario de bordo do que aprendeu nas discussdes.

- Recursos utilizados: Texto, data show, caixa de som.

CATARSE

Aula 02

» Pensamento dos educandos sobre o entendimento do contetido (o que
eles podem responder):

-A organizagdo em grupos desde os primdrdios da humanidade serviu para
garantir a sobrevivéncia. As agdes coletivas sdo maneiras de organizagao para
realizagdo de atividades em grupo com objetivos comuns e que tragam
beneficios para os participantes de forma particular ou para a coletividade. As
Organizagdes Coletivas do Campo (sindicatos, cooperativas, associagdes,
movimentos sociais rurais, etc.), sdo poderosos instrumentos de organizagdo
coletiva no espago rural e de resisténcia a exclusdo social. Exemplos de agdes
coletiva no espaco rural, hortas comunitarias, mutirdo de limpeza, projetos de
reciclagem, palestras sobre praticas agroecoldgicas. A classe social ¢ um
determinado grupo dentro da sociedade com caracteristicas, econdmicas,
politicas e culturais, particulares, se diferenciando dos demais. Classes socias
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para Marx, Burguesia e Proletariado. Fatores socioecondmicos, politicos e
ideolégicos, sdo fatores que motivam a luta de classes.

- Avaliagdo: Expressao da sintese (como eles podem responder):

Através de Participacdo oral pedindo que cada aluno(a) apresentem suas
conclusoes e as relacione com a realidade do local e constru¢do de um Diario
de bordo com a sintese do que foi trabalhado em sala de aula.

Aula 02

PRATICA SOCIAL FINAL | > Acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir do
assunto discutido. Momento de conscientizacido e transformacio social.

> Elaboracio da Proposta de acéio coletiva com os (as) educandos (as):

- Construgao de rodas de conversa na escola, sobre importancia da organizagéo
coletiva da sociedade da localidade Sitio Camagari”.

- Formacdo de grupos de estudo na escola com a leitura de historias em
quadrinho de livros classicos como “O capital” de Marx.

- Organizar a sociedade local para a construgdo de hortas comunitarias.

» Referéncias para os(as) educandos (as):

REFERENCIAS https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/sociologia/luta-de-classes
https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/classe-social.htm
https://www.semadesc.ms.gov.br/produtores-rurais-elegem-cooperativas-
como-principal-via-para-compra-de-insumos/

Senar. Servigo Nacional de Aprendizagem Rural. Organizagdes coletivas no
meio rural: associativismo ¢ cooperativismo / Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural. — Brasilia: Senar, 2019.
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/classe-social.htm
https://www.sabedoriapolitica.com.br/products/o-capital-em-quadrinhos/

»> Referencias para o docente:

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica.
2%ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacio, curvatura
da vara, onze teses sobre educacio e politica! ed.-Campinas, SP: Autores
Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

Sendo assim ¢ importante destacar que os contetidos e os objetivos em todas aulas aqui
analisadas foram apresentados a turma pelo docente da disciplina como parte fundamental da
pratica social inicial, indispensavel para a pedagogia histérico-critica. Logo, para Gasparin (2012)
uma das maneiras de incentivar os (as) educandos (as) ¢ apresenta-los a sua pratica social imediata,
no que se refere aos conteudos curriculares e estes contetidos precisam ter relagdo com a vida
cotidiana dos mesmos.

Na prética social inicial “antes de iniciar o trabalho propriamente dito, os alunos sao
informados de que o contetido serd abordado numa determinada linha politica, através do processo
teorico-metodologico que tem como suporte materialismo histérico, com a finalidade de
transformagao social” (GASPARIN, 2012, p. 20). Desse modo, a pratica social inicial seria a busca
por parte do docente de entender o que os estudantes ja dominam, além de informa-los os

conteudos, os objetivos que almeja alcangar e a base epistemologica.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/sociologia/luta-de-classes
https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/classe-social.htm
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/classe-social.htm
https://www.sabedoriapolitica.com.br/products/o-capital-em-quadrinhos/
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Para a pedagogia historico-critica os objetivos propostos nessa e nas outras aulas analisadas
nessa se¢do orientam o processo de ensino ¢ a aprendizagem dos conteudos, direcionando
dialeticamente o que se pretende socialmente alcangar, a partir de uma perspectiva de formagao
critica dos educandos possibilitando-os a compreensao de forma critica da realidade. Para tanto,

Gasparin (2012) argumenta que:

Considerando-se o processo pedagdgico escolar ¢ intencional veiculo precisa ser
orientado pela previsdo de que se pretende alcancar. Tanto o professor como os alunos
devem ter claro o que se procura atingir com trabalho docente-discente, tornando
significativa a aprendizagem do contetido e acdo do professor. Por isso, os objetivos
sempre sdo apresentados aos educandos na perspectiva do que se espera deles ao
término do estudo da unidade ou do topico em questdo. O estabelecimento dos objetivos
¢ sempre um processo dialético que envolve que se pretende alcangar socialmente os
contetdos a serem ensinados ¢ aprendizes para tal fim (Gasparin, 2012, p 24).

Para tanto a aula teve como objetivo geral demonstrar a importancia da organizagao
coletiva como motor para a luta de classes e para realizar qualquer intervengdo em sua realidade.
Além de objetivos especificos que versam sobre, apresentar através de roda de conversa com os(as)
educandos(as) do 6* ano, o cronograma de atividades, a proposta de trabalho que contard também
com o inventario de sua realidade, entender a importancia da organizacgao coletiva para a sociedade
camponesa, analisar o que muda na vida das pessoas da localidade Sitio Camagari quando elas se
organizam coletivamente, verificar como as classes sociais se organizaram ao longo da historia
para lutar por seus direitos e por igualdade de condi¢des de vida e por fim observar o papel da

cultura para a organizagdo coletiva da sociedade de Sitio Camagari.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia histérico-critica

O primeiro momento do professor de geografia com a turma se iniciou com a pratica social
inicial, na aula 01, (quadro 02), com a exposi¢ao dos conteudos e objetivos da aula e com um
diagnostico de Experiéncias e vivéncias (o que os alunos ja sabem): Contou com uma roda de
conversa debatendo com perguntas para descobrir o que eles sabiam a respeito da organizagado
coletiva e da luta de classes. Essa etapa, mostrou que uma grande parcela dos (as) estudantes nao
sabiam ou ndo quiseram responder quando foram indagados sobre se ja tinham ouvido falar de
organizagao coletiva e de luta de classes e o que eles sabiam a respeito, os poucos que responderam
afirmaram saber que organizagdo coletiva seria uma forma de organizacao de pessoas em grupos
e sobre a luta de classes ndo responderam nada.

Ainda nessa etapa inicial que para a pedagogia historico-critica seria a etapa de

levantamento dos conhecimentos prévios dos (as) estudantes, foi realizada também a aplicagdo de
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atividade diagnostica escrita, para entender o nivel basico de aprendizado de geografia desses
alunos recém-chegados ao CEMJC.

Feito isso, ainda na aula 01 o professor partiu para etapa 01 da instrumentalizagdo, fazendo
uma breve palestra motivacional com a turma explicando a proposta do trabalho, o cronograma de
trabalho e como serd feito o inventario da realidade, enfatizando que os estudantes irdo trabalhar
também com plataformas digitais e propos a criacdo de um grupo no WhatsApp da turma e que
cada alunos criassem sua conta no Gmail para a participacdo dos mesmos em uma sala virtual no
Google Classroom, para que possam acessar videos, textos, links de jogos, imagens e atividades,
além de postar comentarios, dividas e fazer discussoes.

Na aula 02 a instrumentalizacao foi divindade em 3 etapas pelo professor, na etapa 01 foi
realizada a Dinamica “Virar Pelo Contrario” com o intuido dar inicio de forma ludica a discussdo
sobre a (Importancia da organizagao coletiva para a luta de classes). Os (as) educandos (as) fizeram
uma grande roda de maos dadas na sala de aula com o objetivo encontrar uma maneira de virar ao

contrario a roda, sem soltar as maos e sem desfazer a roda, Figura 02 - Dinamica virar ao contrario.

Figura 02 - Dinamica virar ao contrario

[T

At

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Decorridos alguns minutos da aula e depois de varias tentativas frustradas um (a) dos (as)
estudantes tomou a iniciativa e puxou os (as) outros (as) com as maos dadas para passarem por
baixo dos bragos de outros dois participantes e virando ao contrario a roda inicial. O professor
orientou os estudantes fazendo a seguinte observagao, que para a resolucdo do problema alguém
do grupo deveria tomar a iniciativa fazendo com que todos do grupo passem por baixo dos bragos
de uma pessoa que esta do outro lado da roda, para assim inverter a roda sem soltar as maos e fez
os seguintes questionamentos com os alunos: O que entenderam da dinamica? Como se sentiram?

Quem tomou inciativa de lideranca?
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A partir dessa breve dindmica e de uma discussao inicial com a turma sobre lideranga e
organizacao coletividade o docente partiu para a etapa da problematizagdo do contetiido a ser
abordado. O professor fez um sorteio de perguntas problematizadores entre os educandos pedindo
que cada um lesse em voz alta a pergunta sorteada, as questoes levaram em consideragao algumas
dimensdes de observacdo da realidade, a exemplo da Dimensao conceitual: O que vocé entende
por organizagao coletiva, classes sociais e lideranga? Dimensao historica: Como as classes sociais
se organizaram ao longo da historia para lutar por seus direitos e por igualdade de condigdes de
vida? Dimensao social: Qual a importancia da organizagao coletiva para a sociedade camponesa?
Dimensao Politica: O que pode mudar na sua realidade quando as pessoas de organizam
coletivamente na localidade Sitio Camacari? Dimensao Cultural: Qual a importancia da cultura
para a organizagdo coletiva da sociedade do Sitio Camagari?

Foi observado que essas perguntas problematizadoras foram elaboradas com base na
realidade dos proprios educandos e da comunidade onde a escola esta inserida. As mesmas fizeram
com que os estudantes iniciassem um debate com opinides diversas sobre a tematica estudada,
estimulando o pensamento critico e a conexdo do conteudo trabalhado com as suas realidades
cotidianas.

Depois da problematizagdo do contetdo, o professor distribuiu um texto com o tema
“Importancia da organizacdo coletiva para luta de classes” e fez a leitura e a discussdo do texto
com a turma e uma breve exposicdo dialogada do conteudo, explicando os conceitos de
organizagdo coletiva, lideranga e a divisdo em classes sociais para Marx, além da importancia da
organizacao coletiva para a sociedade camponesa local.

Na etapa 02 da aula 02, o professor de geografia entregou a letra da musica “Luta De
Classes” interpretada pela banda “Cidade Negra” de autoria de Samuel Rosa e Chico Amaral do
ano de1994, para os estudantes e a colocou para ser escutada em uma caixa de som, Figura 03 -
Roda de conversa para anélise da musica Luta de Classes. Depois da turma escutar a musica, o
docente questionou os alunos para que falassem sobre do que tratava o contedo presente na letra
dessa cancao, imediatamente cerca de 5 estudantes estenderam a mao e destacaram um trecho da
mesma que diz, “Mas veio o ideario”; “Da tal revolugdo burguesa”, “Veio o ideario”, “veio o
sonho socialista”; “Veio a promessa de igualdade e liberdade”. Logo, ocorreu mais um debate
sobre a divisdo da sociedade em classes para Marx, entre o proletariado e a burguesia, o que fez
com que muito de identificassem o seu posicionamento nessa disputa. J4 na etapa 03 da
instrumentalizacdo como atividade de casa foi pedido aos estudantes que construissem um didrio

de bordo relatando o que aprendeu nas discussoes.
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Figura 03 - Roda de conversa para anélise da musica Luta de Classes

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

E importante destacar que para Gasparin (2012) o contetdo trabalhado pelo docente é
fruto de uma construcdo histdrica que ndo ¢ natural, objetivando atender as necessidades do ser
humano. Para tanto, no tocante a geografia critica a abordagem teoérico-metodoldgica utilizada
nessas aulas ressaltou a realidade concreta dos estudantes, dando énfase as contradi¢des vividas
em sociedade e motivando-os para a participacdo ativa no processo de constituicdo do
conhecimento em sala de aula.

Esta como as outras aulas aqui analisadas possuem os pressupostos teoricos-
metodologicos edificados a partir do materialismo histérico e dialético, na critica ao sistema
capitalista ¢ no entendimento que a realidade deve ser percebida partindo-se das interacdes
sociais, econdmicas e politicas no espaco, da geografia critica de Milton Santos, Robert de
Morais, Ruy Moreira, entre outros, na compreensao que o espaco geografico produzido e
organizado pela sociedade ¢ o reflexo das relagcdes de poder, e dessa forma a organizagdo coletiva
conteudo importante dessa aula ¢ vista como um caminho de transformacdo da realidade dos
estudantes.

A forma torna-se indispensavel para o docente empregar o repertdrio tedrico do ensino de
geografia critica, ainda mais em escola do campo como o CEMIJC, nessa perspectiva o emprego
da pedagogia historico-critica torna-se essencial, pois parte também da realidade dos (as)
educandos (as), problematizando-a, sistematizando o conhecimento, formando agentes sociais
que poderdo transformar as suas realidades.

Para tanto, ainda na Aula 02 aconteceu a etapa que para a pedagogia histérico-critica ¢
chamada de Catarse, que ¢ o pensamento dos (as) educandos (as) sobre o entendimento do
conteudo, o que eles podem responder, nessa etapa o docente de acordo com Gasparin (2012) se
colocou no lugar dos (as) alunos (as) e fez uma sintese mental do contetido, com as extensoes

verdadeiramente trabalhadas, tal como: A organiza¢do em grupos desde os primoérdios da
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humanidade serviu para garantir a sobrevivéncia. As agdes coletivas sao maneiras de organizagao
para realizagao de atividades em grupo com objetivos comuns e que tragam beneficios para os
participantes de forma particular ou para a coletividade. As Organizagdes Coletivas do Campo
(sindicatos, cooperativas, associacdes, movimentos sociais rurais, etc.), sao poderosos
instrumentos de organizagao coletiva no espago rural e de resisténcia a exclusdo social. Exemplos
de agdes coletiva no espago rural, hortas comunitarias, mutirdo de limpeza, projetos de
reciclagem, palestras sobre praticas agroecologicas. A classe social ¢ um determinado grupo
dentro da sociedade com caracteristicas, econdmicas, politicas e culturais, particulares, se
diferenciando dos demais. Classes socias para Marx, Burguesia e Proletariado. Fatores
socioecondmicos, politicos e ideoldgicos, sdo fatores que motivam a luta de classes.

E a expressdo da sintese que ¢ a avaliagdo, como eles podem responder. Dessa maneira, a
sintese foi observada através de participagdo oral, onde os (as) alunos (as) apresentaram as suas
conclusoes, as relacionando com a realidade do local, além da constru¢ao de um Diario de bordo,
com a sintese do que foi trabalhado em sala de aula. Desse modo, ¢ fundamental lembrar que o
processo avaliativo proposto na configuracdo dessas aulas abarcam de acordo com Gasparin
(2012) dialeticamente dois tipos de avaliacdo, ja explicadas anteriormente nessa dissertacdo, a
avaliagdo informal e a avalia¢do formal, de acordo com a pedagogia historico-critica.

Dessa maneira, através da participagdo dos (as) educandos (as) nas rodas e discussoes e
das andlises das atividades realizadas, o docente percebeu que a maioria dos estudantes superaram
o nivel inicial da pratica social e passaram a reconhecer a organizagao coletiva também como
instrumento de superagdao e transformacao da sua realidade e seu posicionamento na luta de
classes. Logo, a sintese em roda de conversa permitiu que os (as) educandos (as) expressassem
para o docente os seus entendimentos, edificando um pensamento critico e coletivo, ja o diario de
bordo serviu para como um relato reflexivo de sistematizacdo do contetido permitindo-lhes
efetivar os conhecimentos adquiridos.

A aula finalizou com a pratica social final, que sdo as acdes e atitudes novas dos educandos
em seu cotidiano a partir do assunto discutido. Momento de conscientizagdo e transformacao
social, onde elaboraram, em conjunto, uma proposta de acdo que visa a implantacao de rodas de
conversa com a comunidade local sobre a “Importancia da organizagdo coletiva para a luta de
classes” e uma proposta de hortas comunitarias.

Dessa maneira, ficou evidente na analise dessa de outras aulas analisadas nessa se¢do, que
a pratica social final na pedagogia historico-critica possibilita uma perspectiva aos educandos de
auto-organizagdo para se tornarem sujeitos ativos na escola e nas suas comunidades rurais,

responsaveis também pela difusdo do conhecimento, conectando as suas realidades ao repertdrio
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de saber da geografia, superando a aprendizagem passiva, desenvolvendo a autonomia e o
protagonismo, se apropriando do conhecimento como ferramenta da transformacdo da sociedade

a sua volta.

Tema: Geografia e espaco geografico
Carga horaria 4 horas aula
Contetdos: Geografia enquanto ciéncia: conceitos e tematicas; Diferenciacdo: Espaco

natural e Espaco Geografico.

Essa aula foi planejada com carga horaria de 4 horas aula, que foram distribuidas em dois
dias e teve como conteudos principais “Geografia enquanto ciéncia: conceitos e temadticas e a

Diferenciacao: Espaco natural e Espaco Geografico, Quadro 02 - Plano aula geografia e espago

geografico.
Quadro 02 - Plano aula geografia e espaco geografico
UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Joao Cancio
DATA(S) / C.H. 08 e 15 de abril PUBLICO ALVO: 6* ano do fundamental
4 horas aula
PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza | DISCIPLINA: Geografia.
PRATICA SOCIAL INICIAL » Conteudos:

-Geografia enquanto ciéncia: conceitos e tematicas.

-Diferenciagdo: Espago natural e Espaco Geografico.

» Objetivo Geral:

- Entender a geografia enquanto ciéncia que estuda o espago
geografico, onde se estabelecem as relagdes entre sociedade e
natureza, considerando sobretudo as questdes agrarias, além de
analisar as transformagdes do espago geografico do campo ao longo
do tempo em decorréncias das agdes humanas considerando as
relagdes do trabalho, da cultura, a historia, a organizagao coletiva e as
lutas sociais.

» Objetivos especificos:

- Entender a importincia do conhecimento geografico para a
sociedade camponesa.

- Verificar como a sociedade camponesa local organiza seu espago
geografico.

- Analisar as relagdes do trabalho, da organizacao coletiva e das lutas
sociais, na transformagao do espaco geografico rural da comunidade
Sitio Camacari.

- Diferenciar e caracterizar espaco natural de espaco geografico.
-Entender como ocorreu o processo de transformagdo do espago
geografico rural e os principais impactos da agdo humana ocorridos
na localidade Sitio Camagari ao longo dos anos.

-Identificar as atividades econdmicas que influenciam na
transformagdo do espago geografico de Sitio Camagari.

- Reconhecer os grupos hegemonicos e sociais responsaveis pela
organizacdo do espago geografico da localidade Sitio Camacari.
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> Diagnéstico de Experiéncias e vivéncias: Conhecimentos
prévios dos(as) educandos(as) sobre o que ¢ geografia e sobre
espago geografico. Dindmica “Tempestade de ideias”.

PROBLEMATIZACAO

Dimensao conceitual: O que ¢ a ciéncia geografia e o que se entende
por espago geografico? Qual a diferenca entre espaco natural e
geografico?

Dimensio social: Qual a importancia da geografia para a sociedade
camponesa? Como a sociedade camponesa local organiza o seu
espacgo geografico?

Dimensao histérica: Como ocorreu o processo de transformagao do
espago geografico rural da localidade Sitio Camagari ao longo dos
anos?

Dimensio Politica: Quais sdo os grupos hegemoénicos e sociais
responsaveis pela organizacdo do espago geografico de sitio
Camagari?

Dimensio econdmica: Quais as atividades economicas influenciam
nas transformac¢des do espago geografico da comunidade Sitio
Camagcari? Quais os principais impactos da agdo humana ocorridos na
localidade Sitio Camagari?

INSTRUMENTALIZACAO

Aula 01 (08/04): Aula de campo com observacio do espaco
geografico do entorno da escola

Etapa 01:

- Conduzir os alunos para observarem o espago geografico ao entorno
da escola, levantar os seus conhecimentos prévios, experiéncias e
vivéncias, através da dindmica “Tempestade de Ideias”.

- Problematizar o assunto sorteando perguntas para serem discutidas
em conjunto e fazer uma exposi¢ao dialogada do contetido explicando
o conceito de geografia, a importancia do conhecimento geografico
para a comunidade campesina local e a caracterizagdo e diferenciagdo
do espago natural e espaco geografico.

- Convidar moradores da comunidade que presenciaram as
transformagdes desse espaco ao longo do tempo. Convidar também
algum representante da prefeitura para participar dessa discussao.

- Analisar juntamente com os alunos e os convidados da comunidade
os elementos e as dindmicas existentes no espaco geografico do
entorno da escola.

Etapa 02:

-Relatério da aula de campo:

I — Dividir a sala em 4 equipes:

II- Cada equipe ira coletivamente construir um breve relatorio das
observagdes, percepgdes, experiéncias e discussdes em campo sobre
a organizacdo do espago geografico da localidade Sitio Camagari.
Esse relatorio sera subsidiado também pela discussdo das perguntas
problematizadoras realizadas com a turma.

- No relatério da aula deve constar o registro fotografico realizado
pelos(as) educandos (as).

- Formatacio do relatoério:

Titulo: Assunto principal a ser abordado no relatério.

Introducéo: Explicar como a atividade de campo foi realizada, em
qual local, data e qual o objetivo do relatorio.

Desenvolvimento: Essa etapa ¢ sintese dos dados colhidos em
campo, anotagdes, comentarios de pessoas, observacdes, percepgoes,
experiéncias e discussdes em campo sobre a organizacdo do espago
geografico da localidade Sitio Camacari (Entorno da escola).
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Conclusio: Fechamento da analise realizada, resumo do que foi
relatado no texto.

Sugestdes de intervengao: Propor agdes coletivas para intervengdo
na melhoria do seu espaco geografico.

-Como atividade de casa, aos alunos deverdo assistir os videos e ler
os textos presentes na sua sala virtual no Google Classroom.

Aula 02 (15/04) Atividade pratica.

Etapa 01:

- A partir de imagens do espago geografico do municipio de Santo
Amaro e da localidade Sitio Camagari, os alunos irdo descrever e
analisar as transformagdes do espaco geografico ao longo do tempo
nesses locais. Além de identificar elementos e rugosidades dessas
paisagens.

CATARSE

»Pensamento dos educandos sobre o entendimento do contetudo
(o que eles podem responder): A geografia ¢ a ciéncia que estuda a
relagdo entre a sociedade e a natureza, ou seja, o espago geografico. O
espaco geografico ¢ organizado pela sociedade para atender as suas
necessidades. O espaco rural da localidade Sitio Camagari foi
construido ao longo dos anos pela sociedade local e de fora para
atender os seus interesses. Todos nos transformamos o espaco
geografico.

- Avaliacao: Expressao da sintese (como eles podem responder):

- Através de Participagdo oral e constru¢do de um relatério da aula de
campo com a sintese do que foi discutido.

- Atividade escrita com analise de imagens do espago geografico da
cidade de Santo Amaro e da localidade de Sitio Camagari, resolucéo
de questdes e construgdo de texto.

PRATICA SOCIAL FINAL

» Acbes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
do assunto discutido. Momento de conscientizacdo e
transformacio social.

»Elaboracdo da Proposta de agdo com os (as) educandos (as)
(Intengao formativa emancipadora):

- Construcdo de um inventario da realidade local para caracterizar o
espaco geografico ao entorno da escola.

- Realizar rodas de conversa com a comunidade local para discutir os
impactos da organizacdo desordenada do espago geografico rural
local.

- Organizar com membros da comunidade local agdes coletivas de
conscientizagdo, mutirdes de limpeza, hortas coletivas, agdes de
sustentabilidade, entre outras, visando uma organizagdo do espago
geografico de forma equilibrada.

- Criacdo de um acervo digital para socializag@o das agdes ¢ produgdes
da turma com a comunidade local.

REFERENCIAS

> Referéncias para os (as) educandos (as):
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/espaco-geografico.htm
Adas, Melhem. Expedi¢des geogrificas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018.

> Referencias para o docente:

LACOSTE, Yves. A Geografia serve, antes de mais nada para fazer
a guerra. Lisboa: Iniciativas Editoriais, 1977.

SANTOS, Milton. O dinheiro e o territério. Geographia: Revista da
Pos-Graduagdo em Geografia, v. 1, n. ju 1999, p. 7-13, 1999. Acesso
em: 21 abr. 2024.

SANTOS, M. Metamorfoses do espago habitado. Sdo Paulo: Hucitec,
1988.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razio e
emocio. . Sao Paulo: Hucitec. . Acesso em: 08 fev. 2025., 1996
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GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 2%ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacio,
curvatura da vara, onze teses sobre educaciio e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

O objetivo geral da aula é entender a geografia enquanto ciéncia que estuda o espago
geografico, onde se estabelecem as relagdes entre sociedade e natureza, considerando sobretudo
as questoes agrarias, além de analisar as transformacgdes do espaco geografico do campo ao longo
do tempo em decorréncias das a¢des humanas considerando as relagdes do trabalho, da cultura, a
historia, a organizagdo coletiva e as lutas sociais.

A aula ainda contou com objetivos especificos que versam sobre entender a importancia
do conhecimento geografico para a sociedade camponesa, verificar como a sociedade camponesa
local organiza seu espacgo geografico, analisar as relagdes do trabalho, da organizacao coletiva e
das lutas sociais, na transforma¢do do espaco geografico rural da comunidade Sitio Camacari,
diferenciar e caracterizar espago natural de espago geografico, entender como ocorreu o processo
de transformacao do espago geografico rural e os principais impactos da acdo humana ocorridos
na localidade Sitio Camacari ao longo dos anos, identificar as atividades econdmicas que
influenciam na transformagdo do espaco geografico de Sitio Camagari, além de reconhecer os
grupos hegemonicos e sociais responsaveis pela organizagao do espago geografico da localidade
Sitio Camagari.

E importante destacar que o livro didatico adotado para as aulas de geografia na turma do
6" ano A do CEMIJC foi “Expedicdes Geograficas” dos autores Melhem Adas e Sérgio Adas, pai
e filho, respectivamente, que trazem nesse livro a base epistemoldgica da geografia e suas
categorias de andlise, além de conhecimentos necessarios para os educandos fazerem uma leitura
critica do mundo.

Apesar desse livro ndo ser uma obra de geografia critica, o docente da disciplina utilizou-
o em suas aulas de maneira critica, problematizando os seus conteudos, trazendo as discussoes
baseadas na geografia critica de Ruy Moreira, de Milton Santos, Moraes, Vicentini, entre outros
autores, reinterpretando os seus conteudos a partir das relagcdes da sociedade e do espago vivido
de Milton Santos, através da contextualizacdo dos assuntos do livro com a realidade dos
educandos, dos debates sobre as relagdes de poder e das intencionalidades dos grupos hegemonicos

no espago geografico e da complementacao a partir de textos e de sites de autores criticos, como
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Milton Santos, Moreira, etc, assim complementando e adaptando o livro com referéncias mais

problematizadores, considerando o contexto rural que os estudantes estao inseridos.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia historico-critica

A maior parte da aula ocorreu no entorno da escola onde os estudantes foram convidados
juntamente com uma moradora da comunidade para fazerem um passeio onde puderam observar
como esta organizado o espaco geografico rural da localidade Sitio Camagari.

No primeiro momento da aula depois da observagdo inicial do espago geografico local,
Figura 04 - Observagdo do espaco geografico ao entorno da escola, realizada pelos estudantes, e
seguindo a metodologia da pedagogia historico-critica, o professor de geografia deu inicio a aula,
realizando a chamada pratica social inicial apresentando os objetivos e os conteudos para a turma
e levantando os conhecimentos prévios, vivéncias e experiéncias através da técnica “Tempestade
de ideias”, onde os estudantes puderam expressar os conhecimentos que ja sabiam, na sua vivéncia

cotidiana, sobre o assunto trabalhado.

Figura 04 - Observagao do espago geografico ao entorno da escola

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Para os conhecimentos prévios foram levantadas questdes basicas e conceituais sobre o
assunto, tais como: O que vocé entende por espaco geografico? E sobre espago natural? Existe
diferenca entre os dois conceitos? Quem organiza o espago geografico? Nessa etapa, o professor
anotou as respostas dos estudantes e as discutiu com a turma. Essa pratica inicial serve para o
professor entender o nivel de conhecimentos da turma que esta trabalhando podendo direcionar

melhor suas acdes e seu planejamento.
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Dessa forma, pode-se observar que esses momentos iniciais da aula foram significativos
para a participante e os estudantes, pois nas discussoes realizadas, observagdes e analises prévias
atingidas de forma coletiva mediadas pelo professor sobre as dindmicas existentes no espago
geografico local ficou evidente nas percepcdes e respostas dos(as) alunos(as) a vontade de
entender como € que se deu a organizagdo desse espago ao longo do tempo e que 0os mesmos sao
também agentes atuantes das transformacgoes e da organizacao do seu espago geografico.

Depois da pratica social inicial o professor de geografia partiu para a segunda etapa da aula
a chamada problematizag¢do. Nessa etapa foram sorteadas perguntas norteadoras sobre o assunto e
vinculadas a realidade local para serem discutidas em conjunto com a turma levando em
consideragdo as seguintes dimensdes: Dimensao conceitual: O que ¢ a ciéncia geografia e o que
se entende por espago geografico? Qual a diferenca entre espaco natural e geografico? Dimensao
social: Qual a importancia da geografia para a sociedade camponesa? Como a sociedade
camponesa local organiza o seu espaco geografico? Dimensdo histérica: Como ocorreu o
processo de transformacao do espacgo geografico rural da localidade Sitio Camagcari ao longo dos
anos? Dimensao Politica: Quais sdo os grupos hegemonicos e sociais responsaveis pela
organizagdo do espago geografico de sitio Camagari? Dimensao econdmica: Quais as atividades
economicas influenciam nas transformagdes do espaco geografico da comunidade Sitio Camagari?
Quais os principais impactos da acdo humana ocorridos na localidade Sitio Camagari?

Estas perguntas foram responsaveis por gerar debates e discussdes sobre o assunto
trabalhado, melhorando a percepg¢ao, a consciéncia critica e o entendimento dos conceitos por parte
dos estudantes do processo de organizagdo do espaco geografico da localidade Sitio Camagari
pelos agentes sociais, econdmicos e politicos ao longo dos anos.

ApOs problematizar o assunto como os estudantes o professor passou para a proxima etapa
da aula, chamada de instrumentalizagdo. Nesta etapa realizou uma breve exposi¢ao dialogada do
conteudo, explicando o conceito de geografia, a importancia do conhecimento geografico para a
comunidade campesina local, a caracterizagdo e diferenciagdo do espaco natural e espaco
geografico e sobre a organizacao e a transformacgao do espago geografico local ao longo do tempo.
Participou da aula uma moradora antiga da localidade Sitio Camagari e professora da escola,
analisando e discutindo juntamente com os alunos e o professor os elementos, os agentes e as
dindmicas existentes no espago geografico do entorno da escola.

A participagao dessa moradora antiga da localidade Sitio Camagari nessa aula, representou
uma abordagem de perspectiva emancipatdria para a geografia critica, porque valorizou o

conhecimento vivido por membros da sociedade local que constroem e transformam o espago
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geografico da comunidade, articulando teoria e pratica, ou seja, a praxis no processo metodologico
dessa aula de campo.

Essa etapa da aula o docente problematizou com os(as) educandos(as) o conhecimento
geografico necessario para direcionar os caminhos para desvendar e analisar o seu espago
geografico, ou seja, como ele ¢ organizado, as intencionalidades e as relagdes ali presentes, os
problemas existentes, 0s grupos sociais que atuam no local, entres outros.

Percebeu-se nas falas dos alunos durante as discussdes com professor e com os moradores
antigos do local o destaque para a importancia da organizagao de coletivos locais para discutirem
questdes fundamentais para o desenvolvimento da sua comunidade campesina. Observou-se
também uma reflexao sobre o processo historico de transformagao do espago onde esté inserida a
escola. Por exemplo, os(as) educandos(as) observaram que ha muito tempo atras no local onde a
escola foi construido foi um espago natural e que se tornou geografico com a atuaciao do ser
humano e enfatizaram novamente a ideia que eles sdo agentes atuantes e transformadores do
espaco em que vivem e que podem contribuir para que no seu espaco geografico as relacdes sejam
sustentaveis.

Essa logica trabalhada pelo docente na aula de campo remete ao pensamento do geografo
critico Milton Santos (1996), na ideia que o espaco geografico ¢ fruto de uma construgdo da
sociedade, das técnicas, das relagdes sociais e dos poderes que se estabelecem na produgao espacial
¢ de um hibridismo entre o meio social e o meio natural.

A contextualizagdo realizada pelo docente da turma para trabalhar o conceito de geografia
e 0 seu objeto de estudo, o espaco geografico, se mostrou fundamental para o ensino da geografia
critica e para a pedagogia historico-critica, possibilitando aos estudantes a compreensao do espacgo
como produzido e edificado historicamente pela sociedade, que ndo € neutro, sendo resultado das
disputas sociais, da luta desigual pelo acesso a terra, por exemplo. Nessa aula o docente enfatizou
com a turma que espago geografico ndo ¢ apenas uma estrutura fisica, sendo constituido pela forma
(elementos fisicos e culturais), pela a fun¢ao (as formas de uso do espago geografico pelos diversos
grupos da sociedade), pela a estrutura (as relagdes de poder) e pelo processo (as transformagdoes
do espago ao longo da historia), conteido de geografia critica fundamental para a analise e leitura
critica do espaco.

Ainda na anélise dessa aula, percebeu-se que o docente procedeu com o que defende a
pedagogia histérico-critica, o ensino partindo da realidade dos estudantes, através da
problematizacdo, na intencdo de promover a consciéncia critica para uma perspectiva de
transformacao da sociedade a sua volta. Desse modo, a préxis, de acordo com Gasparin (2012)

para a pedagogia histdrico-critica significa agdo-reflexdo-agdo como ja foi discutido inteiramente
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nessa secdo, objetivando a transformacgao social dos jovens, a partir da analise critica do espago
onde vivem, os impactos da monocultura dos eucaliptos, a polui¢ao pelo chumbo, a instalagao de
fabricas no seu espaco rural, entre outras questoes.
A catarse quarta etapa da aula, o pensamento dos(as) educandos(as) sobre o entendimento
do conteudo (o que eles podem responder) o docente fez a sintese mental da seguinte forma: A
geografia ¢ a ciéncia que estuda a relacdo entre a sociedade e a natureza, ou seja, 0 espago
geografico. O espago geografico ¢ organizado pela sociedade para atender as suas necessidades.
O espago rural da localidade Sitio Camagcari foi construido ao longo dos anos pela sociedade
local e de fora para atender os seus interesses. Todos nds transformamos o espaco geografico. Ja
a avaliagao expressao da sintese (como eles podem responder) se deu através de participagao oral
e construcdo de um relatorio da aula de campo com a sintese do que foi discutido e com uma
selecao de fotos.
Outra forma de avaliagdo dos estudantes foi a realizacao de atividade escrita com analise
de imagens do espaco geografico da cidade de Santo Amaro e da localidade de Sitio Camacari,
resolucdo de questdes e construcdo de texto, Figura 05 - Atividade pratica a partir da

transformacao ao longo do tempo do espago local.

Figura 05 - Atividade pratica a partir da transformagao ao longo do tempo do espago local

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Nessa perspectiva teorico-metodologica da geografia critica de andlise espacial o docente
do 6* ano A trouxe para o trabalho com os estudantes o conceito de “Rugosidades” de Santos
(1996), mostrando a coexisténcia de elementos que resistem aos diferentes tempos no espacgo.

Os educandos em suas reflexdes perceberem que ha muito tempo atrds no local onde a

escola foi construido foi um espago natural e que se tornou geografico com a atuacao do ser
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humano e enfatizaram novamente a ideia que eles s3o agentes atuantes e transformadores do
espaco em que vivem e que podem contribuir para que no seu espacgo geografico as relagcdes sejam
sustentaveis.

Desse maneira, foi proposto em sala de aula uma atividade pratica que consistia em analisar
e comparar as fotografias do espago geografico do Sitio Camagari e da cidade de Santo Amaro na
atualidade com imagens desses mesmos espagos no passado, foi percebido nas respostas dos
estudantes que para entender o presente € necessario voltar ao passado e que alguns elementos do
espaco chamados de “rugosidades do espaco” discutidos com a mediacdo do professor
permanecem inalterados nesses espagos ao logo do tempo, sendo fundamentais para a preservacao
da identidade historica do local.

A intencdo dessa atividade foi proporcionar nos (as) educandos (as) o desenvolvimento da
percepgao e leitura critica do espaco geografico e as suas rugosidades, relacionando os aspectos
teoricos da geografia critica com a pratica, no seu espago de vivéncia. A pratica de analisar as
imagens do espago local ao longo da histdria possibilitou aos estudantes identificarem as camadas
temporais existentes na realidade do seu municipio e da sua localidade e que de certa forma
impactam em suas vidas.

E importante destacar que no processo de ensino e aprendizagem de geografia critica no 6*
ano A foram produzidos alguns materiais didaticos em forma de atividades praticas, com a
utilizacdo de imagens do espaco local, mapas e musicas, contextualizando a realidade do campo
dos estudantes, possibilitando a leitura critica da realidade, a auto-organizagao, a valorizagdo dos
saberes do campo e da diversidade sociocultural, ético-racial e religiosa, com a intencao de
fomentar a praxis pedagdgica nas aula de geografia do 6* ano A.

E de suma importincia a percep¢do que a escola desempenha uma fungdo social,
corroborando com Saviani (2013), desse modo, o planejamento das atividades, o material didatico
e praticas pedagdgicas utilizadas pelo docente de geografia tiveram uma intencionalidade, para
cumprirem o sentido da escola na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, que ¢ também de
possibilitar aos jovens o acesso ao conhecimento cientifico sistematizado. Logo, Saviani (2013)
defende ainda que, na contramdo da perspectiva tradicional, a concepg¢do historico-critica
compreende a apropriacdo do saber como uma agdo de liberdade para um passo futuro do
conhecimento, permitindo ao educando assimilar o conhecimento sistematizado. Dessa maneira,
a aula de campo no entorno da escola, permitiu de forma livre, a liberagdo da aptidao criativa dos
(as) educandos (as).

Senso assim, a Ultima etapa da aula, ocorreu com a pratica social final que se configura

com as acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir do assunto discutido.
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Momento de conscientizagdo e transformacao social. Logo, através de sugestdes e discussdes com
os estudantes, agoes foram propostas para realizarem em sua comunidade e demonstrarem o que
aprenderam, intervindo em suas realidades, tais como: Rodas de conversa com a comunidade
camponesa local para discutir os impactos e as solugdes para a organizagao desordenada do espago
geografico local, além de organizar com os membros da comunidade local a¢des coletivas de
conscientizacdo, mutirdes de limpeza, hortas coletivas, acdes de sustentabilidade, entre outras,
visando uma organizagao do espago geografico de forma equilibrada.

A realizagdo dessa aula amparada pela pedagogia historico-critica demonstrou que as
praticas didaticas quando sdo realizadas levando em consideracdo o contexto historico, aliando
teoria e pratica (praxis) e a realidade local, de maneira critica, possibilita uma melhor andlise e
compreensao do meio em que estd inserido e a maneira como esta organizada a sociedade e os
meios de producdo. Por conseguinte, possibilita também o educando a se tornar um agente de
transformacgao social, logo que pode contribuir para a organizagdo, social, politica e econdmica de

sua sociedade e compreender os limites e as etapas do agir na sociedade.

Tema: Categorias de analise da geografia

Carga horiria 8 horas aula

Conteudos: Categorias de analise da geografia: Paisagem, territorio e lugar; conceito de
paisagem geografica; modificacdoes e permanéncias na paisagem geografica no municipio de
Santo Amaro ao longo dos anos; paisagens camponesas em transformacio, analisando o
entorno da escola; diferenciacio entre paisagem natural e cultural; conceito de territorio;
caracteristicas do territorio “Sitio Camacari” espaco de cultura, poder, de relacdes sociais e
de lutas camponesas; diversidade cultural e étnica no territério Sitio Camacari; conceito de
lugar; relacio da comunidade camponesa com o lugar, ou seja, seu espaco de vivéncia, na

producio do espago geografico.

Essa aula foi planejada de forma sequencial de acordo com plano de aula (quadro 07)
com carga horéria de 8 horas aula que foram distribuidas em trés dias e teve como contetidos
principais “As Categorias de analise da geografia: Paisagem, territério e lugar”, na aula também

foi o inventario da realidade, Quadro 03 - Plano de aula: Categorias de Andlise da Geografia.

Quadro 03- Plano de aula: Categorias de Analise da Geografia

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodao Cancio
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DATA(S) / C.H. 22 ¢ 29 de abril PUBLICO ALVO: 6* ano do
06 e 13 de maio fundamental
8 horas aula
PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza DISCIPLINA: Geografia.
PRATICA SOCIAL INICIAL » Conteudos: Categorias de analise da geografia: Paisagem,
territorio e lugar.
- Conceito de paisagem geografica.
- Modificag¢des e permanéncias na paisagem geografica no municipio
de Santo Amaro ao longo dos anos.
- Paisagens camponesas em transformacao, analisando o entorno da
escola.
- Diferenciagdo entre paisagem natural e cultural.
- Conceito de territorio.
- Caracteristicas do territorio “Sitio Camagari” espaco de cultura,
poder, de relagdes sociais e de lutas camponesas.
- Diversidade cultural e étnica no territorio Sitio Camagari.
- Conceito de lugar.
-Relagdo da comunidade camponesa com o lugar, ou seja, seu espaco
de vivéncia, na producdo do espago geografico.
> Objetivo Geral:
- Compreender as categorias de analise da geografia, territério, lugar
e paisagem, como fundantes para a compreensdo do espago
geografico rural.
> Objetivos especificos:
- Aplicar as categorias de analise da geografia no contexto da
localidade, provendo uma visdo critica e emancipadora.
- Ponderar as modifica¢des e permanecias na paisagem geografica do
municipio de Santo Amaro no decorrer dos anos.
- Analisar as paisagens camponesas em transformagdo no entorno da
escola, diferenciando paisagem natural de cultural.
- Compreender o territorio Sitio Camacari como espago de
organizagdo coletiva, lutas socias, experiéncias ¢ de poder das
comunidades campesina que ali habitam.
- Entender as dindmicas existentes ¢ a relagdo da comunidade
camponesa com seu lugar, seu espago de vivéncia, na producdo do
espago geografico.
- Diagnostico de Experiéncias e vivéncias: Conhecimentos prévios
dos(as) educandos(as) sobre o que sdo, como se relacionam.
- “Sortear as categorias com a turma, fazer perguntas de como eles
entendem o lugar, a paisagem e territdrio e se essas categorias podem
se aplicar no dia a dia do campo e anotar as repostas no quadro”.
Dimensio conceitual: De quais formas podemos conceituar
PROBLEMATIZACAO paisagem, territorio e lugar? Qual a diferenga entre paisagem natural

e cultural?

Dimensio social: Qual a importancia das categorias de analise da
geografia para a sociedade camponesa organizar o seu espacgo
geografico? Como a comunidade da localidade Sitio Camagari pode
compreender o seu territorio como um espago de poder, organizagdo
coletivamente e lutas socias?

Dimensao histérica: Como as paisagens se modificaram e
permanecem ao longo dos anos no territdrio rural da localidade Sitio
Camacari?

Dimensio econdmica: Quais as atividades econOmicas que
influenciam na organizacdo territorial e na transformag@o das
paisagens na comunidade Sitio Camagari?

Dimensao cultural: Como a cultura influencia no sentimento de
pertencimento do camponés?




75

INSTRUMENTALIZACAO

Aula 01 (22/04): Aula expositiva dialogada e leitura coletiva:
Compreendendo e relacionando as categorias de anilise da
geografia.

Etapa 01:

- Levantar os seus conhecimentos prévios, experiéncias e vivéncias,
através do sorteio das categorias com a turma, fazer perguntas e
anotar as repostas no quadro.

- Problematizar o assunto levantando considera¢des o0s
questionamentos observados nesse plano que abarcam a dimens&o
conceitual, social, historica, econdmica e cultural.

Etapa 02:

- Posteriormente fazer uma breve aula expositiva dialogada
explicando os conceitos de paisagem, lugar e territorio para a
geografia, utilizando mapas e imagens de diferentes paisagens
(rurais, urbanas, naturais) e do espago local para ilustrar a realidade.
- Realizar a leitura de textos e mostra de videos que discutam esses
conceitos e organizacgdo espacial local, destacando a importancia
dessas categorias para a compreensdo das dindmicas existentes no
espago geografico.

Etapa 3

- Atividade em sala: Dividir a sala em 4 equipes e distribuir imagens
de diferentes lugares, paisagens e territorios. Cada grupos ira
identificar os elementos da paisagem, as relagdes de poder no
territorio e os sentidos dos lugares.

Aula 02 (29/04): Atividade pratica; Transformaciao das
paisagens.

Etapa 01:

- Problematizar o assunto sorteando perguntas para serem discutidas
em conjunto e fazer uma exposicdo dialogada do contetido
explicando o conceito de paisagem na visdo do gedgrafo Milton
Santos, a importancia da comunidade camponesa local conhecer as
modifica¢des e permanéncias das paisagens ao longo do tempo no
territorio Sitio Camacari, além de saber diferenciar a paisagem
natural da cultural.

- Conduzir os alunos para observarem as paisagens ao entorno da
escola e fazer uma breve andlise sobre os elementos culturais e
naturais e os planos das paisagens.

-Solicitar aos alunos que fotografem alguma paisagem ao entorno
da escola levando em considera¢do os elementos culturais e naturais
da paisagem. Compreendendo também os chamados planos das
paisagens.

- Posteriormente analisar juntamente com os alunos os elementos e
as dinamicas existentes na paisagem do entorno da escola. Além de
discutir que a paisagem ¢ dindmica em constante transformacao,
seja pela agdo da natureza ou do proprio ser humano.

- Em sala assistir e discutir o video “O que ¢ paisagem? disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=mo8-NVcrPzs.

- Posteriormente fazer uma atividade pratica em dupla com
imagens da pracga da purificacdo de Santo Amaro e da localidade
Sitio Camagari, analisando as modifica¢des e permanéncias dessas
paisagens ao longo do tempo. A atividade consta também com a
criacdo de um desenho sobre uma paisagem determinada paisagem
escolhida pelos alunos(as) modificada pelas agdes humana, onde
terdo que redesenha-la como ela era antes.

Etapa 2

- Atividade para casa: Dividir a sala em 5 equipes ¢ cada equipe
ira reunir as fotografias dos colegas para fazer uma exposi¢do na
sala virtual no Google classroom, cada equipe posta na sala virtual
um comentario falando sobre a importancia da exposicdo de
fotografias para se analisar as transformacdes da paisagem local. As
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fotografias registram aspectos visuais da paisagem que revelam
caracteristicas do espago geografico.

Obs: Todas as fotos deverdo ter legendas e essa atividade sera feita
em casa.

Aula 03 (06/05) Lugar, espaco de vivéncia

Etapa 01:

- Problematizar o assunto em roda de conversa com os estudantes.
- Com auxilio de aparelho de som tocar as musicas de Chitdozinho
& Xororé - SAUDADE DA MINHA TERRA de Composigdo: Goia
/ Belmonte e a musica de Victor & Leo - DEUS E EU NO SERTAO
de composicdo (Victor Chaves) e analisa-las com os educandos(as).
Etapa 02:

-Atividade pratica com resolugdo de questdes a respeito das
musicas, possibilitando que os estudantes as associem ao conceito
de lugar e os elementos que o caracterizam e a confecgdo de
desenho e a construgdo de texto sobre o sentimento e a importancia
de um determinado lugar escolhido pelos alunos, para os mesmos e
para sua comunidade.

Aula 04 (13/05) Territorio espaco de poder e a construcio de
“Mapas Narrativos”.

Etapa 01

- Roda de conversa: Problematizar o assunto enfatizando para os
estudantes o territorio Sitio Camagari como um espaco de poder,
trabalho, organizagdo coletiva e lutas sociais.

Etapa 02

Atividade pratica: Construgdo de um mapa narrativo onde o
estudante a partir da localizagdo da sua comunidade em um mapa
do municipio de Santo Amaro, ird narrar a sua compreensao de
territorio € como a comunidade da localidade Sitio Camagari ou a
comunidade que em mora pode compreender o seu territéorio como
um espaco de poder, organizagdo coletivamente e lutas socias.

- Os educandos(as) irdo narrar também quais as atividades
econdmicas que influenciam na organizagdo territorial e na
transformagdo das paisagens na comunidade Sitio Camagcari ou
outra que escolheu.

CATARSE

»Pensamento dos educandos sobre o entendimento do conteiudo
(o que eles podem responder): Respostas dos alunos: As categorias
de analise da geografia, paisagem territorio e lugar sdo conceitos tidos
como chave da geografia possibilitando um melhor entendimento do
espaco geografico. O territdrio ¢ um espago onde se estabelecem
relagdes de poder. Paisagem ¢ tudo que a vista alcanca e pode ser de
dois tipos natural e cultural. Lugar ¢ o espago de vivéncia, onde o
individuo estabelece lagos de identidade. Entender essas categorias ¢
fundamental para um entendimento das relagdes que se estabelecem
no espago geografico camponés.

» Avaliacdo: Expressio da sintese (como eles podem responder):
- Rodas de conversa com os estudantes onde os mesmos apresentam
as suas analises.

- Discussao coletiva sobre as conclusdes apresentadas e reflexao sobre
como o conceito de lugar, paisagem e territorio pode influenciar em
suas acdes na comunidade.

- Atividades praticas em grupo com analise de imagens, musicas,
videos, aula de campo, resolucdo de questdes e a construgdo de textos,
onde poderdo na pratica sintetizar as suas reflexdes e sentimentos
sobre o contetido discutido em classe.

PRATICA SOCIAL FINAL

» Acgdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir do
assunto discutido. Momento de conscientizacdo e transformacgdo
social.
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»Elaboracio da Proposta de acio com os (as) educandos (as)
(Intencio formativa emancipadora):

- Propor aos estudantes que organizem rodas de conversa com a
comunidade local para propor a construgdo de mapa ¢ de um mini
inventario da comunidade rural, enfatizando as paisagens, os lugares
mais expressivos, os territorios, aspectos econdmicos, politicos,
culturais e sociais.

- Pedir aos estudantes que sistematizem os dados e posteriormente
juntamente com membros da comunidade local fazer um trabalho
escrito ¢ a apresentagdo desse trabalho para a comunidade escolar.

» Referéncias para (as) educandos (as):

REFERENCIAS https://www.youtube.com/watch?v=mo8-NVcrPzs.
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/categorias-geografia.htm
Adas, Melhem. Expedicoes geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018.

> Referéncias para o docente:

MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton
(Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec,
1982.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 2%ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre educacdo e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

O objetivo geral da aula foi compreender as categorias de analise da geografia, territorio,
lugar e paisagem, como fundantes para a compreensao do espago geografico rural. J& os objetivos
especificos versam sobre aplicar as categorias de andlise da geografia no contexto da localidade,
provendo uma visao critica e emancipadora; ponderar as modificagdes € permanecias na paisagem
geografica do municipio de Santo Amaro no decorrer dos anos; analisar as paisagens camponesas
em transformagdo no entorno da escola, diferenciando paisagem natural de cultural; além de
compreender o territdrio Sitio Camacari como espago de organizagdo coletiva, lutas socias,
experiéncias ¢ de poder das comunidades campesina que ali habitam e entender as dinamicas
existentes e a relagdo da comunidade camponesa com seu lugar, seu espago de vivéncia, na
producao do espago geografico.

Os objetivos e contetidos da aula foram contextualizados dialeticamente com a realidade
concreta dos (as) educandos (as), ja o livro didatico de geografia utilizado foi “Expedicdes
Geograficas” dos autores Melhem Adas e Sérgio Adas, ja explicado anteriormente,
complementando com videos, sites e texto de autores da geografia critica. Logo, nessas aulas
também foram produzidos varios matérias didaticos em forma de atividade pratica, que serao
detalhados na Secao V: Produtos Educacionais.

E importante destacar que as categorias de analise da geografia sio conceitos fundamentais

para o entendimento das relacdes existente no espago geografico, conteudos indispensaveis no


https://www.youtube.com/watch?v=mo8-NVcrPzs
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/categorias-geografia.htm
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ensino de geografia critica, carregados de historia e que possibilitam aos (as) educandos (as) nao
apenas o desenvolvimento da visao do espago como um cendrio natural, mas como uma constru¢ao
das relagdes socias e da luta de classes. Desse modo, os autores balizadores para constru¢ao dessa
aula e para a producao do material didatico realizada pelo docente do 6* ano A na perspectiva da
geografia critica, foram Milton Santos, Rui Moreira, Robert de Moraes e William Vicentini. Dessa
maneira, esses contetidos chave da geografia critica empregados por esses autores, foram
trabalhados nas aulas de geografia com os estudantes, se mostrando como ferramentas essenciais

para analisar e transformar a realidade.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia historico-critica

A aula 01 ocorreu no dia 22/04/2024 e foi divida em 3 etapas. Dessa maneira, a etapa 01
teve inicio com a pratica social inicial a partir de um diagnostico de experiéncias e vivéncias, ou
seja, levantando os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as) sobre o que sdo, como se
relacionam. Para isso, o professor de geografia sorteou as categorias com a turma, fazendo
perguntas de como eles entendem o lugar, a paisagem e o territorio e se essas categorias podem se
aplicar no dia a dia do campo. As respostas dos (as) alunos (as) foram no quadro para discussdao
posterior.

Nessa primeira discussdo foi observado que dos trés conceitos o que os estudantes mais
entendiam foi o conceito de paisagem, inclusive, sabiam diferenciar uma paisagem natural de uma
cultural, contudo, tiveram grande dificuldades ao tentarem definir ou caracterizar o que seria lugar
e territorio. Essa observacdo preliminar alertou o professor da disciplina que procurou dar uma
énfase mais qualificada na analise do territério e do lugar, relacionado com a realidade dos
estudantes.

Ainda na etapa 01 da aula 01 o docente da disciplina geografia problematizou o assunto
sorteando com os (as) educandos (as) questdes que abarcaram a dimensao conceitual: De quais
formas podemos conceituar paisagem, territorio e lugar? Qual a diferenca entre paisagem natural
e cultural? A dimensao social: Qual a importancia das categorias de analise da geografia para a
sociedade camponesa organizar o seu espago geografico? Como a comunidade da localidade Sitio
Camagari pode compreender o seu territorio como um espago de poder, organizagdo coletivamente
e lutas socias? A dimenséo historica: Como as paisagens se modificaram e permanecem ao longo
dos anos no territorio rural da localidade Sitio Camacari? A dimensdo econémica: Quais as

atividades econdmicas que influenciam na organizacao territorial € na transformacao das paisagens
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na comunidade Sitio Camagari? E a dimensao cultural: Como a cultura influencia no sentimento
de pertencimento do camponés?

A problematizacdo gerou uma discussdo muito calorosa com a turma que participou
ativamente do processo construtivo da aula perguntando, questionando e contribuindo com
exemplos praticos da realidade local. Alguns estudantes citaram algumas atividades economicas
e acdes da comunidade local que influenciaram na organizagao do territério do Sitio Camagari e
na transformacao da paisagem local, dando como exemplo a agricultura, tanto familiar como a
do agronegoécio (plantacao de eucalipto) que acontece na localidade, a construgdo de casas e
comércios, além de uma fébrica de papel.

Essas atividades econdmicas e agdes da comunidade local trouxeram consigo questdes
positivas e negativas para a localidade Sitio Camagari, de acordo com a reflexdo dos estudantes.
Logo, essas questoes foram aprofundadas posteriormente pelo professor de geografia no processo
de instrumentalizacdo. Por fim, destacaram também nessa etapa que a comunidade local ¢
desorganizada coletivamente e ndo possui ideais coletivos.

A instrumentagdo etapa 02 da aula 01 comegou com a distribuicdo de um texto realizada
pelo professor para os estudantes, pedindo-lhes que realizassem a leitura e destacassem os pontos
que lhes chamaram mais a aten¢d@o. Posteriormente o professor fez uma leitura compartilhada do
texto e uma breve aula expositiva dialogada explicando os conceitos de paisagem, lugar e
territorio para a geografia, embasando-se em autores da geografia critica como Milton Santos.
Para a aula o professor utilizou mapas do municipio de Santo Amaro e da Bahia, além de imagens
de diferentes paisagens (rurais, urbanas, naturais) e fotos do espago local para ilustrar a realidade
e mostrar as transformagdes ao longo do tempo de acordo com as Figuras 06, 07 ¢ 08. Na
instrumentalizagdo o docente ainda utilizou um video curto que discutia esses conceitos,
destacando a importancia dessas categorias para a compreensdo das dinamicas existentes no

espaco geografico.

Figura 06 - Praca da Purificacdo (Santo Amaro)

(Foto anterior ao ano de 1856)
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L Pragadaigreja Matriz de Santo Amaro em dia de festa: segunda metade do século XIX

Fonte: https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/3 1/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-
purificacao-1722-1950-e-1980/

Figura 07 - Praca da Purificacdo (Santo Amaro)

(Foto do ano 1856 quando foi instalado o chafariz)

Fonte: https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/3 1/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-
1950-e-1980/

Figura 08 - Praca da Purifica¢do (Santo Amaro):

(Foto Atual)

Fonte: https://sanctuaria.art/2014/12/12/matriz-de-nossa-senhora-da-purificacao-santo-amaro/

Ainda no processo de instrumentagdo na etapa 03 da aula 01, o docente realizou uma
atividade pratica em sala. O mesmo dividiu a sala em 4 equipes e distribuiu imagens de

diferentes lugares, paisagens e territdrios de acordo com as Figuras 09, 10, 11 e 12. Cada grupo


https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://sanctuaria.art/2014/12/12/matriz-de-nossa-senhora-da-purificacao-santo-amaro/
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ficou responsavel para responder oralmente em 5 minutos a identificacdo dos elementos da

paisagem, as relagdes de poder no territdrio e os sentidos dos lugares.

Figura 09 - Ponte sobre a linha férrea trilha da cachoeira do Urubu e a figura 10 -

Cidade de Santo Amaro respectivamente

Fonte:

assistencia-tecnica-e-extensao-rural/

Figura 11 - Trabalhadores rurais no plantio da mandioca e a figura 12 -

Transformacio da paisagem no espaco rural respectivamente

Fonte:

assistencia-tecnica-e-extensao-rural/

Algumas equipes sentiram dificuldades para realizar a tarefa e foi preciso a intervengao
do professor explicando detalhadamente algumas vezes o que queria com a atividade, por fim a
maioria das equipes fizeram as suas analises orais e explicaram os elementos naturais e culturais

presentes nas paisagens, as diversas relacdes de poder existentes nos territorios (tinham imagens


https://santoamaro.ba.gov.br/equipe-tecnica-realiza-visita-em-comunidades-rurais-para-plano-de-assistencia-tecnica-e-extensao-rural/
https://santoamaro.ba.gov.br/equipe-tecnica-realiza-visita-em-comunidades-rurais-para-plano-de-assistencia-tecnica-e-extensao-rural/
https://santoamaro.ba.gov.br/equipe-tecnica-realiza-visita-em-comunidades-rurais-para-plano-de-assistencia-tecnica-e-extensao-rural/
https://santoamaro.ba.gov.br/equipe-tecnica-realiza-visita-em-comunidades-rurais-para-plano-de-assistencia-tecnica-e-extensao-rural/
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de territérios rurais e urbanos) e o sentido que os mesmos atribuiram a cada lugar, assim como
o sentimento de pertencimento.

Essa atividade pratica realizada com a turma se mostrou significativa no processo de
ensino e aprendizagem das categorias de andlise da geografia, tdo importantes para a
compreensdo do espaco geografico por parte dos estudantes, pois aliou a teoria com a pratica,
quando possibilitou os educandos analisarem fotos das transformagdes da paisagem ao logo do
tempo, da realidade material do municipio de Santo Amaro. Dessa forma, foi percebido que a
atividade contribuiu para o desenvolvimento da observacdo e da andlise critica, para
compreensdo dos conceitos na realidade, as relagdes de poder que estruturam um territorio e do
espaco de vivéncia e as relacdes afetivas que constitui a identidade dos individuos, tao
importante na geografia critica adotada no ensino pelo docente da disciplina.

A aula 02 ocorreu no 29/04/2024 e foi dividida em 2 etapas. Nessa aula foi realizada
uma atividade pratica com o tema “Transformacdo das Paisagens”, Figura 13 - Atividade pratica
transformacao das paisagens, para uma melhor sistematizacdo do conhecimento dos estudantes

a respeito da paisagem.

Figura 13 - Atividade pratica transformacao das paisagens

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Na etapa 01 o docente problematizou mais uma vez o assunto direcionando e adaptando
as questdes para a categoria paisagem, perguntando, como as paisagens se modificaram e
permanecem ao longo dos anos no territdrio rural da localidade Sitio Camacari e na cidade de
Santo Amaro? E quais as atividades econdmicas que influenciam na transformagao das
paisagens na comunidade Sitio Camacari?

Posteriormente na instrumentalizacdo o docente levou os (as) educandos (as) para o

entorno da escola e fez uma revisdo do assunto com uma breve exposi¢do dialogada, com a
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utilizacao de imagens impressas de transformagdes de paisagens ao longo do tempo, explicando
o conceito de paisagem na visao do gedgrafo Milton Santos, explicando a importancia da
comunidade camponesa local conhecer as modificagdes e permanéncias das paisagens ao longo
do tempo no territorio Sitio Camagari e esclarecendo a diferenciagdo da paisagem natural da
cultural a partir das imagens que trouxe.

O docente também pediu que os alunos que observassem as paisagens ao entorno da
escola, Figura 14 - Observagdo das paisagens ao entorno da escola, e fizessem uma breve analise
sobre os elementos culturais e naturais e os planos das paisagens do local, além de solicitar aos
mesmos que fotografassem alguma paisagem ao entorno da escola levando em consideracdo os
elementos culturais e naturais da paisagem, compreendendo também os chamados planos das
paisagens. Em seguida o docente analisou juntamente com os alunos os elementos e as dindmicas
existentes na paisagem do entorno da escola. Além de discutir que a paisagem ¢ dinamica em

constante transformacao, seja pela acdo da natureza ou do proprio ser humano.

Figura 14 - Observagdo das paisagens ao entorno da escola

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Nessa discussao durante a etapa de instrumentalizacdo o docente destacou também como
o ser humano modifica as paisagens ao longo dos séculos, enfatizando o papel do trabalho
indispensavel no entendimento da relacio homem e natureza, trabalho esse criativo que
diferencia o ser humano de outros animais e o motor das transformacdes nas paisagens.

Ainda na etapa 01 ja em sala, o docente apresentou um filme curto para os estudantes
assistirem e discutirem com o tema “O que ¢ paisagem? disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=mo8-NVcrPzs, que contribuiu ainda mais para a

sistematiza¢do do conceito pelos estudantes.
Depois que os estudantes assistiram o video o professor entregou uma atividade pratica,

em dupla, com imagens da praga da purificagdo de Santo Amaro e da localidade Sitio Camagari,


https://www.youtube.com/watch?v=mo8-NVcrPzs
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para que os estudantes analisassem as modifica¢des e permanéncias dessas paisagens ao longo
do tempo. A atividade constava também com a criagdo de um desenho sobre uma determinada
paisagem escolhida pelos alunos(as) modificada pelas agdes humana, onde terdo que redesenha-
la como ela era antes.

Na etapa 2 da aula 02 o docente, finalizou a aula com uma atividade para casa, que
consistia em dividir a sala em 5 equipes e cada equipe ird reunir as fotografias dos colegas para
fazer uma exposi¢do na sala virtual no Google Classroom, Figura 15 - Sala de aula virtual
(Google Classroom), além de postar na sala virtual um comentario falando sobre a importancia
da exposicdo de fotografias para se analisar os elementos, transformagdes e caracteristicas da
paisagem local. Essa atividade se mostrou muito eficaz, pois as fotografias registram aspectos
visuais da paisagem que revelam caracteristicas do espaco geografico, além de exigir autonomia
e criatividade dos educandos para o cumprimento da tarefa — sdo elementos que estdo diretamente
relacionados a producdo do conhecimento e assimilagdo de conceitos. No entanto, hoje o docente
avalia que a instrumentalizacao pude ocorrer também com uma exposi¢ao fisica das fotografias
no ambito da escola para maior interagdo entre a escola e a comunidade. A mostra de fotografias
como material pedagogico de ensino ampliaria sua abrangéncia formativa entre estudantes e

outros sujeitos que visitassem a mostra/exposicao.

Figura 15 - Sala de aula virtual (Google Classroom)
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62 ano A 2024

Escreva um aviso para sua turma —
0 f =

Novo material: Video: Categorias de
analise da geografia.

5 de mai. de 2024

e

Fazer comentario para a turma

Novo material: Video: O que &
paisagem?

5 de mai. de 2024

Fazer comentario para a turma

Nova atividade: Video: Geografia,
@ Espacgo Rural e suas Paisagens.

5 de mai. de 2024

Fazer comentario para a turma

@ Nova atividade: Video: Espago natural .
e geografico. :

5 de mai. de 2024
oy & o
1Y
Mural Atividades Pessoas

Fonte: Google Classroom 6* ano A Marcelo Silva de Souza (2024)

Percebe-se nesse processo de instrumentacdo mais uma vez a busca do professor em
procurar aliar a teoria com a pratica, fundamental na pedagogia historico-critica, mediando o
conteido com a realidade dos estudantes, almejando o desenvolvimento intelectual e critico dos
educandos, visando a transformacdo social, para prepara-los para intervirem consciente em suas
realidades. Na instrumentagao as estratégias didaticas foram pensadas pelo professor levando em
consideragdo as etapas do desenvolvimento dos (as) educandos (as), possibilitam um aprendizado
com maior significado para eles (as).

A Aula 03 ocorreu no (06/05) e teve como tema o “Lugar, espaco de vivéncia” O docente
problematizou o assunto perguntando como a cultura influencia no sentimento de pertencimento
do camponés? O que € lugar para eles? Revisando brevemente o assunto em roda de conversa
com os estudantes.

Nessa aula, na instrumentalizagdo, o docente distribui para os estudantes duas folhas de
papel com a letra de duas musicas e posteriormente com auxilio de aparelho de som, colocou as
musicas de Chitdozinho & Xororé - SAUDADE DA MINHA TERRA de Composicao: Goia /
Belmonte e a musica de Victor & Leo - DEUS E EU NO SERTAO de composi¢io (Victor
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Chaves) para os estudantes escutarem e escrevem no caderno o que entenderam das musicas,
Figura 16 -Trabalhando o conceito de lugar através das musicas. Para tal proposito, tomando
como base as ideias de Freire (1987) a metodologia de um ensino de geografia problematizador
perpassa pela constru¢do de um material didatico fundamentado na realidade dos estudantes com

a leitura e o debate de artigos, revistas, textos livros, entrevistas, etc.

Figura 16 - Trabalhando o conceito de lugar através das musicas

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

A leitura e a escrita se fazem indispensaveis em todas as etapas metodologicas da
pedagogia histoérico-critica, pois se constituem como contetido de comunicagdo entre o docente
e discente e discentes entre si. No ambito da perspectiva da geografia critica a leitura e a escrita
sdo contetidos importantes para a formagao dos sujeitos em nossa sociedade (letrada), por isso
mesmo a necessidade que os/as estudantes dominem cada vez mais as distintas linguagens que
se apresentam, por exemplo, além das imagens das paisagens, a leitura e a escrita foram
conteudos trabalhado. Nesse sentido, compreende-se que o trabalho pedagogico com a leitura e
escrita ndo compete apenas ao componente curricular de lingua portuguesa.

Essa atividade de leitura e escrita trouxe reflexdes a respeito da escrita como um ato
politico e emancipador, que contribui e muito para a auto-organizacao dos jovens no espaco rural
e na perspectiva da luta de classes, contribuindo com o processo de interpretagdo da realidade e
do entendimento do espaco vivido pelos mesmos. Esse método de interpretacdo da realidade ¢
fundamental em uma escola do campo porque vincula o lugar, o territério e a paisagem aos
conhecimentos académicos da geografia.

Em seguida o docente entregou uma atividade pratica com a resolugdo de questdes para

serem respondidas a partir da andlise e intepretacdo das musicas, possibilitando que os estudantes
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as associassem ao conceito de lugar, aos elementos que o caracterizam. Uma das questdes da
atividade que despertou muito o interesse dos estudantes foi a letra a), onde os mesmos teriam
que pensar em um lugar da sua comunidade que mais gosta de frequentar e representar em forma
de desenho, manifestando o seu sentimento com esse lugar e se o lugar escolhido ¢ importante
para as pessoas da comunidade em que vive, além de criar uma legenda nesse desenho explicado
a importancia desse lugar para ele (a) e para a sua comunidade, Figuras 17 e 18: Atividade pratica
com construcao de desenhos e legendas criadas por alguns dos (as) estudantes para o estudo do
conceito de lugar. A atividade contou também com outras questdes que foram elaboradas pelo
docente de maneira que possibilitasse os (as) educandos (as) entender o conceito como um
procedimento tedrico-pratico, que se transforma em sociedade. Trata-se de uma estratégia que

objetivou estudar o conceito de lugar pela subjetividade dos/das estudantes.

Figuras 17 e 18: Atividade pratica com construcao de desenhos e legendas criadas por

alguns dos (as) estudantes para o estudo do conceito de lugar

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Até mesmo porque essa construgdo de aulas geografia critica baseadas pedagogia
historico-critica possui sua proposta pedagogica respaldada na jungdo entre a teoria e a pratica
(praxis), permitindo que esses jovens superem um olhar momentaneo dos fendmenos.

A aula 04 ocorreu no 13/05/2024 e foi dividida em duas etapas, nessa aula o professor
objetivava sistematizar ainda mais o entendimento do territorio. Dessa maneira, a aula teve como
tema “Territério espago de poder e a construcdo de Mapas Narrativos”. Na etapa 01 o professor
fez uma roda de conversa com os estudantes problematizando o assunto questionando novamente
com a seguinte questdo: Como a comunidade da localidade Sitio Camacari pode compreender o

seu territério como um espago de poder, organizagdo coletivamente e lutas socias?
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Naroda de conversa, o professor instrumentalizou os estudantes fazendo um dialogo com
a geografia critica de Milton Santos onde o territorio € visto como o chdo mais a populagao e
como espago em constante transformagdo e onde se estabelecem forgas politicas e econdmicas
(agronegocio) que interverem na vida das pessoas da comunidade, em Marcelo Lopes de Souza
que explica o territério como espaco onde se instalam relagcdes poder e com Ruy Moreira
enfatizando a luta por a justi¢a e os direitos sociais no territorio.

O objetivo dessa instrumentalizacdo realizada pelo docente foi destacar também para os
estudantes o territorio Sitio Camacari como um espaco de poder, onde o trabalho define a forma
como as pessoas interveem no territorio (seja na agricultura familiar ou em outras atividades),
onde a organizagao coletiva (movimentos sociais, as associagdes de moradores, sindicatos, etc,
ajudam a mediar conflitos territoriais e reivindicar servigos essenciais) e que as lutas sociais sdo
parte da formagdo dos povos do campo para garantir os seus direitos. Esses elementos sdao
indispensaveis para a manuten¢ao do poder da sociedade no territorio do Sitio Camagari, porque
garante a comunidade autonomia sobre o territorio, fortalecendo o sentimento de pertencimento
e a luta por direitos, como o acesso a terra e a escola no campo.

A pedagogia historico-critica pondera que o ensino deve partir da realidade concreta dos
estudantes, os levando a entender de maneira critica a sociedade e transforma-la, desse modo o
conceito de territorio trabalhado pelo docente de geografia do 6* ano A foi ensinado ndo como
um conceito descontextualizado, mas como parte da vida dos educandos, como produto da luta
de classes, que experienciam e podem transformar.

Depois da roda inicial, ja na etapa 2, ainda no processo de instrumentalizacdo, o professor
aplicou uma atividade pratica que consistia na constru¢do de um mapa narrativo, Figura 19 -
Atividade pratica construcao de mapas narrativos, onde o estudante a partir da localizacao da sua
comunidade em um mapa do municipio de Santo Amaro, iriam narrar a sua compreensao de
territorio e como a comunidade da localidade Sitio Camagari ou a comunidade que em mora pode
compreender o seu territdrio como um espacgo de poder, organizacio coletivamente e lutas socias.
Nessa atividade os (as) educandos(as) precisariam também citar quais as atividades econdmicas
que influenciam na organizag¢ao territorial e na transformagao das paisagens na comunidade Sitio

Camagari ou outra que escolheu.

Figura 19 - Atividade pratica constru¢ao de mapas narrativos
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Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Os estudantes tiveram muitas dificuldades em realizar essa atividade, sendo assim, a
mesma foi esclarecida algumas vezes pelo professor, contudo, no fim a maioria da turma conseguiu
finaliza-la. Essa atividade no processo de instrumentalizacdo aliou teoria e pratica e se mostrou
muito eficar, porque combinou elementos cartograficos com a narragdo cotextualizada dos
estudantes, explicando ou contando historias dos territorios onde moram, permitindo-lhes
desenvolver ainda mais a campacidade de analise, leitura e interpretacdo critica da sua realidade.
Dessa forma, como estratégia formativa a mesma também conectou o conhecimento adiquirido
dos estudantes com a sua expiréncia e vivéncia com as informagdes da geografia. A construgdo
dessa aula possibilitou a producao de um material didatico de suma importancia para a trabalhar
com o conceito de territorio dentro da perspectiva da PHC e da geografia critica, material
disponivel no item 6. Secao V, atividade 02: Territorio: Construgdo de “Mapas Narrativos”.

Na cartase aconteceu 0 momemto critico de reflexao e sintese, ou seja, o pensamento dos
educandos sobre o entendimento do contetido (o que eles podem responder), as suas respostas.
Dessa maneira, a avaliagdo (expressao da sintese) a maneira como eles podem responder, se deu
através de rodas de conversa com os estudantes onde os mesmos apresentaram as suas analises e
discussdes coletivas sobre as conclusdes apresentadas, além de reflexdes sobre como o conceito
de lugar, paisagem e territorio pode influenciar em suas agdes na comunidade, além de atividades
praticas em grupo com andlise de imagens, musicas, videos, aula de campo, resolucdo de
questdes e a construcdo de textos, onde poderdo na pratica sintetizar as suas reflexdes e

sentimentos sobre o conteudo discutido em classe. Logo, importante destacar que essas
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atividades praticas desenvovidas nessas aulas serviram para a produ¢do de um material do
material didatico que se encontra na Se¢ao V:Produtos Educionais..

Pode-se perceber na descrigdo/andlise das aulas de geografia no 6* ano A até aqui, que
ndo se tem uma linearidade precisa entre as cinco etapas da aula na pedogia historico-critica, €
muito complicado saber onde termina a Intrumentalizagdo, por exemplo e comeca a Catarse.
Nesse processo, o professor geografia utilizou-se da sua experiéncia como docente para se
adaptar a metodologia empregada, cronometrou também o tempo em algumas aulas, objetivando
um melhor aproveitamento do mesmo para que cada etapa fosse cumprida, atingindo os seus
objetivos com a aula. Por isso no desenvolvimento da aula, pela observagdo participante do
docente e pela participacao efetiva dos/das estudantes nas aulas as sinteses vao sendo formuladas
e apresentadas, sem impedir que haja um momento especifico para avaliacdo mais ampla do
conteudo apreendido e da abrangéncia dos objetivos alcancados.

Sendo assim, a pratica social final com agdes e atitudes novas dos educandos em seu
cotidiano a partir do assunto discutido, o momento de conscientizagdo e transformagdo social,
se deu com a elaboracdo de uma proposta de a¢do com os (as) educandos (as) (Inten¢ao formativa
emancipadora). Na proposta de agdo os estudantes organizariam rodas de conversa com a
comunidade local para propor a constru¢do de mapa e de um mini inventdrio da comunidade
rural, enfatizando as paisagens, os lugares mais expressivos, os territdrios, aspectos economicos,
politicos, culturais e sociais, além disso os estudantes a partir do inventério realizado, iriam
sistematizar os dados e posteriormente juntamente com membros da comunidade local fazer um

trabalho escrito e a apresentagao desse trabalho para a comunidade escolar.

Tema: Orientacdo de localiza¢do no espaco
Conteudos: Orientacdo e localizacio no espaco; rosa dos ventos, paralelos e meridianos;

coordenadas geograficas (latitudes e Longitudes).

Essa aula foi planejada com carga horaria de 4 horas aula que foram distribuidas em dois
dias e teve como contetdos principais “Orientacdo e localizacdo no espago e as coordenadas
geograficas”. O objetivo geral da mesma foi compreender os instrumentos € conceitos necessarios
para se orientar e se localizar no espago geografico, Quadro 04 - Plano de aula: Orientagdo e
localizagao no espaco.

Quadro 04 - Plano de aula: Orientagdo e localiza¢do no espago

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodo Céancio
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DATA(S) / C.H. 20 e 27 de maio PUBLICO ALVO: 6* ano do
4 horas aula fundamental
PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza DISCIPLINA: Geografia.

PRATICA SOCIAL INICIAL » Conteudos: Orientacio e localizag¢do no espaco.
-Rosa dos ventos, paralelos e meridianos, coordenadas geograficas
(latitudes e Longitudes).
» Objetivo Geral:
- Compreender os instrumentos e conceitos necessarios para se orientar
e se localizar no espago geografico.
» Objetivos especificos:
- Aprender a localizar lugares com as coordenadas geograficas
aplicando o conhecimento a realidade local.
- Construir maquetes com elementos que representem aspectos
educativos e ajude na orientagdo e localizag@o no espago geografico do
entorno da escola.
- Fazer comparagdes entre os diversos tipos e instrumentos de
orientag@o e a importancia dos mesmos para o campesino entender o
espago onde vive e fazer relagdes com outros lugares.
- Diagnéstico de Experiéncias e vivéncias: Discussdo inicial, fazer
perguntas Como vocés se orientam no espago rural para chegar na
escola? Quais referéncias utilizam para se localizar?
- Pedir aos educandos(as) exemplos de como eles encontram o caminho
para se deslocar para determinado lugar na sua comunidade rural.
- Anotar as respostas no quadro enfatizando os métodos tradicionais
para orientagdo no espaco geografico rural.
Dimensio conceitual: Quais os conceitos e instrumentos necessarios

PROBLEMATIZACAO para orientagdo e localizagdo no espago geografico?
Dimensao social: Qual a importancia de saber se orientar e se localizar
no espaco para a sociedade camponesa local?
Dimensio historica: Quais as formas de orientacdo no espago que
foram utilizadas pelo ser humano ao longo da historia?
Dimensio econdmica: Como seria possivel melhorar a precisdo da
orientagdo ¢ localizagdo para as atividades economicas na sua
comunidade utilizando as coordenadas geograficas?
Aula 01 (20/05): Aula expositiva dialogada e leitura coletiva com a

INSTRUMENTALIZACAO apresentacgao de slides.

Etapa 01:

- Roda de conversa com o levantamento de conhecimentos prévios
fazendo perguntas, tais como: Como vocés se orientam no espago
rural para chegar na escola? Quais referéncias utilizam para se
localizar? Além de pedir aos educandos(as) exemplos de como eles
encontram o caminho para se deslocar para determinado lugar na sua
comunidade rural, anotando as respostas no quadro enfatizando os
métodos tradicionais para orientagdo no espaco geografico rural e
posteriormente problematizar o assunto dentro das dimensdes
conceituais, socais, historicas e econémicas.

- Com o auxilio de um projetor de imagens fazer uma breve exposigdo
dialogada explicando a importancia da orientacdo e localizacdo no
espago em sua comunidade rural. Fazer uma atividade pratica com a
localizacdo de pontos sobre a Terra com auxilio de um mapa do
mundo projetado no quadro branco.

Etapa 02:

Atividade pratica em sala de aula: Os alunos irdo montar uma
maquete pré-elaborada pelo professor utilizando os elementos de
orientagdo e de localizagdo no espago com o objetivo de treinamento
e assimilagdo do conteudo.
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Atividade pratica para casa: Constru¢do de maquete a partir do
mapeamento da localidade Sitio Camacari.

- Os alunos ir2o localizar na comunidade rural ao entorno da escola
utilizando as coordenadas geograficas, locais importantes como
mercadinhos, posto de saude, padaria, casa de farinha, areas de
cultivo, etc.

- Dividir a sala em 4 grupos, onde cada grupo ficara responsavel em
coletar os dados, utilizar bussola e mapas ¢ fazer um desenho da area.

- Despois do desenho mapeando a area os alunos irdo construir uma
maquete da localidade Sitio Camagari utilizando dos instrumentos de
orientagdo e localiza¢do no espago.

- Posteriormente a essa constru¢do cada grupo deve apresentar a sua
maquete explicando como foi o processo de realizagdo da atividade e
a importancia das coordenadas geograficas para a comunidade do
Sitio Camagari.

Aula 02 (27/05): Orientaciio e aula de campo para construgio da
maquete: Mapeando da localidade Sitio Camacari.

- Levar os estudantes para o entorno da escola para que fotografem e
desenhem o espago geografico local, mapeando-o, para construgdo da
maquete que devera constar também com instrumento de orientacao
e localizag@o no espago.

CATARSE

> Pensamento dos (as) educandos (as) sobre o entendimento do
contetido (o que eles podem responder): Os pontos de referéncia
ajudam na orientacdo e localizacdo no espago. A observagdo do céu
(sol, Lua, Estrelas e Constelagdes) permite a orientacao no espago. Os
pontos cardeais, colaterais e subcolaterais tomam como referéncia do
nascer e por do Sol. Para orientagdo com a rosa dos ventos basta que
eu aponte minha méo direita para o nascer do Sol (leste) ¢ a minha méo
esquerda para por do Sol (oeste). Os meridianos sdo linhas paralelas
ao equador. Os paralelos principais sio; o Circulo Polar Artico,
Equador, Circulo Polar Antartico, Tropico de Cancer e Capricornio.
Os meridianos sdo linhas perpendiculares ao equador. A bussola ¢ um
dos mais antigos instrumentos construidos para orientacdo. Latitude é
a distancia me graus de qualquer ponto da Terra em relagdo ao
equador. A longitude ¢ a distancia em graus de qualquer ponto da Terra
em relagdo ao meridiano de Greenwich. O GPS tornou mais rapida e
eficaz a localizagdo no espago.

» Avaliacio: Expressio da sintese (como eles podem responder):
Roda de conversa.

- Roda de conversa para compartilhar as experiéncias com a pratica de
constru¢do da maquete da localidade Sitio Camagari. Além de
estimular a discussdao de como as coordenadas podem melhorar a vida
dessa comunidade rural, levantando questdo sobre o planejamento
agricola e logistica de transporte. Levantar também informagdes sobre
a combinagdo de técnicas tradicionais com técnicas modernas de
orientagdo e localizag@o no espago.

PRATICA SOCIAL FINAL

» Acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir

do assunto discutido. Momento de conscientizacio e transformacao

social.

» Elaboracio da Proposta de acio com os (as) educandos (as)
(Intenc¢do formativa emancipadora):

- Projeto de mapeamento da sua comunidade.

- Criag@o de uma maquete da comunidade do entorno da escola e da
comunidade onde mora utilizando os instrumentos e conceitos de
orientagdo e localiza¢do no espago.
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REFERENCIAS » Referéncias para os (as) educandos (as):

Adas, Melhem. Expedicées geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/orientacao-e-
localizacao-pontos-cardeais-e-outras-referencias.htm

https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/coordenadas-
geograficas.htm

» Referéncias para o docente:

https://professoraibg.wordpress.com/wp-
content/uploads/2016/02/apostila-coordenadas-geogrc3alficas.pdf

MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton
(Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec,
1982.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 2%ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacio,
curvatura da vara, onze teses sobre educacdo e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

A aula também contou com objetivos especificos tais como, aprender a localizar lugares
com as coordenadas geograficas aplicando o conhecimento a realidade local; construir maquetes
com elementos que representem aspectos educativos e ajude na orientagao e localizagdo no espago
geografico do entorno da escola; fazer comparacdes entre os diversos tipos e instrumentos de
orientacdao e a importancia dos mesmos para o campesino entender o espaco onde vive e fazer

relacdes com outros lugares.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia historico-critica

A aula 01 ocorreu no dia 22/05/2024 e foi divida em 2 etapas e a etapa 01 teve inicio com
a pratica social inicial fazendo um diagnoéstico de experiéncias e vivéncias, ou seja, levantando os
conhecimentos prévios dos(as) educandos(as). Na pratica social inicial o professor fez uma roda
de conversa com o levantamento de conhecimentos prévios fazendo perguntas, tais como: Como
vocés se orientam no espacgo rural para chegar na escola? Quais referéncias utilizam para se
localizar? Além de pedir aos educandos(as) exemplos de como eles encontram o caminho para se
deslocar para determinado lugar na sua comunidade rural, anotando as respostas no quadro,
enfatizando os métodos tradicionais para orientagdo no espaco geografico rural.

Nessa etapa os estudantes citarem que para se orientar no espaco utilizam alguns pontos de
referéncia em suas comunidades, como rios, a vegetacdo (arvores e plantacdes), estradas, casas,
fazendas, igrejas, bares e mercados. Nessa analise alguns estudantes também falaram que as

posicdes do sol durantes o dia servem de orientacdo. Logo, essa avaliagdo prévia de conhecimentos


https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/orientacao-e-localizacao-pontos-cardeais-e-outras-referencias.htm
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/orientacao-e-localizacao-pontos-cardeais-e-outras-referencias.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/coordenadas-geograficas.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/coordenadas-geograficas.htm
https://professoraibg.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/02/apostila-coordenadas-geogrc3a1ficas.pdf
https://professoraibg.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/02/apostila-coordenadas-geogrc3a1ficas.pdf
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mostrou que no espago rural os jovens da turma utilizam bastante os pontos de referéncia para
orientagdo nesse espago, aproveitando as caracteristicas do meio natural em que vivem e do espago
construido.

Posteriormente o docente problematizou o assunto dentro das dimensdes conceituais,
sociais, historicas e economicas da seguinte forma: Dimensao conceitual: Quais os conceitos e
instrumentos necessarios para orientacao e localizacao no espaco geografico? Dimensao social:
Qual a importancia de saber se orientar e se localizar no espago para a sociedade camponesa local?
Dimensao historica: Quais as formas de orientagdo no espaco que foram utilizadas pelo ser
humano ao longo da histéria? Dimensao econdomica: Como seria possivel melhorar a precisao da
orientagdo e localizacdo para as atividades econdmicas na sua comunidade utilizando as
coordenadas geograficas?

A problematiza¢ao gerou uma grande discussao e os estudantes também lembraram de
alguns métodos modernos de orientagdo como a bussola e o GPS, citando também aplicativos de
localizagdo geografica instalados nos seus celulares que possuem essa orientacdo moderna,
permitindo os mesmos se deslocarem para qualquer lugar no planeta Terra se assim desejarem,
utilizando sinais de redes satélites para essa orientagao.

Essa discussdo fez com que os estudantes relembrassem dos caminhos antigos e trilhas que
foram utilizadas por geracdes em suas comunidades e que estiveram intimamente ligadas também
ao desenvolvimento das mesmas, muitas vezes isoladas e de dificil acesso e que para os seus
moradores se orientassem e se conectassem com outras regioes, a utilizagdo de pontos de referéncia
e as posicdes do sol eram indispensaveis nesse deslocamento. Essa observacdo mostra o
conhecimento popular passado de geragdo em geracdo, o que facilitou a aplicagdo pratica dos
conhecimentos de geografia sobre o tema, no cotidiano da maioria dos (as) estudantes.

Ainda na etapa 01 da aula na instrumentalizacdo o docente com o auxilio de um projetor
de imagens fez uma breve exposicao dialogada explicando a importancia da orientagdo e
localizag@o no espago em sua comunidade rural, a rosa dos ventos, as formas tradicionais e as
modernas de orientagdo e como se orientar no espaco, além de explicar as coordenadas
geograficas Latitude e Longitude utilizando de mapas para localizagcdo de pontos sobre o planeta
Terra. Para essa exposi¢ao o docente utilizou imagens, mapas, graficos e videos didaticos.

Na aula ainda na etapa 01 uma das atividades praticas realizadas, foi a projecdo de uma
imagem com a utilizagdo do Data Show da localidade de Sitio Camagari onde esté localizada a
escola, para os estudantes com base nas rosas dos ventos e da posicdo do Sol localizarem as

posigdes geograficas de construcdes (mercado, bares, escola, casas, escola) presente na imagem.
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A outra atividade pratica foi a localizagdo de pontos sobre a Terra com auxilio de um mapa do
mundo projetado no quadro branco.

As atividades anteriores foram realizadas como atividades de aprendizagem durante o
processo de instrumentalizagdo da etapa 01, ja na etapa 02 praticas em sala de aula foi mais
especifica e os alunos tiveram que montar uma maquete pré-elaborada pelo professor, Figura 20
- Construgao de maquete pré-elaborada pelo docente, utilizando os elementos de orientacao e de

localizac¢do no espago com o objetivo de treinamento e assimilagdo do contetdo.

Figura 20 - Constru¢do de maquete pré-elaborada pelo docente

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Como ndo teve o tempo habil na sala presencial para explicar a atividade de casa, o
professor pediu que os alunos que entrassem na sala virtual da turma no Google Classroom
(Google sala de aula). Nessa sala virtual tinha a orientacdo da atividade sugerida que seria a
constru¢cdo de maquete a partir do mapeamento da localidade Sitio Camacari, com as seguintes
orientacoes:

-Vocés irdo localizar na comunidade rural ao entorno da escola utilizando as coordenadas
geograficas, locais importantes como mercadinhos, posto de satde, padaria, casa de farinha, areas
de cultivo, etc.

-Dividir a sala em 4 grupos, onde cada grupo ficard responsavel em coletar os dados, utilizar
buissola e mapas e fazer um desenho da area.

-Despois do desenho mapeando a area vocé€s irdo construir uma maquete da localidade Sitio

Camagari utilizando dos instrumentos de orientacdo e localizagdo no espago.
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- Posteriormente a essa constru¢ao cada grupo deve apresentar a sua maquete explicando como foi
o processo de realizagdo da atividade e a importancia das coordenadas geograficas para a
comunidade do Sitio Camagari.

Para tanto o professor de geografia pediu também que os estudantes postassem as duvidas
da atividade no Google sala de aula e que na aula posterior iria de forma presencial explicar melhor
a atividade.

Assim na aula 02 ocorrida no dia 27/05/2024 depois de uma breve orientagdo da atividade
o professor propos uma aula de campo para construgdo da maquete com o tema: “Mapeando a
localidade Sitio Camagcari”.

A instrumentacao dessa aula ocorreu a partir de exposicoes dialogadas e observagdes em
campo, onde os estudantes foram convidados pelo professor para o entorno da escola, para que
fotografarem e desenharem o espago geografico local, mapeando-o, para construcdo da maquete
que deveria constar também com os instrumentos de orientagdo e localiza¢do no espaco dessa
realidade.

O processo de construgdo da maquete a partir do mapeamento da realidade local realizado
pelos estudantes do 6* ano A desempenhou um papel muito importante na formagao critica dos
(as) mesmos (as). Essa pratica realizada pelo docente articulou o conhecimento de orientacdo e
localizag@o no espaco possibilitando um aprendizado mais significativo, aliando a teoria com a
pratica, permitindo aos estudantes fazerem conexdes dos contetidos tedricos da cartografia e de
orientacao e localizagdo como a rosa dos ventos, a orientagdo pelo Sol, as coordenadas geograficas,
o GPS, entre outros, com o espacgo onde esta localizado o CEMIC.

Nos moldes da pedagogia historico-critica que dar valor a transformagdo da realidade o
mapeamento do entorno da escola para a constru¢do da maquete, ndo sé revelou as mazelas
existentes nesse espago, como ajudou também no desenvolvimento critico dos estudantes, nas suas
reflexdes sobre solugdes coletivas para amenizacdo dos problemas existentes. Dessa forma, ¢
preciso pensar que essa atividade extrapolou os objetivos iniciais, indo mais além das expectativas,
gerando novos tipos de aprendizagens.

Contudo, apesar do envolvimento no campo e as discussdes terem sido proveitosas em
salas e essa atividade ter possibilitado a formacao de atitudes, ocorreram algumas contingéncias
no periodo em que a atividade foi realizada e os estudantes também tiveram dificuldades para
arrumar os materiais necessarios para confec¢ao das maquetes, entdo, poucas equipes conseguiram
finalizar a maquete.

Os recursos didaticos utilizados nas aulas: Mapas, textos, livro didatico, data show,

aparelho de som, quadro branco, cartolina, isopor, tesoura e cola.
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A Catarse o pensamento dos (as) educandos (as) sobre o entendimento do contetido (o que
eles podem responder). Dessa forma, para elaboragdo mensal da sintese o docente escreveu a
seguinte sintese que o educando deve chegar no fim do processo de ensino. Respostas dos alunos:
As categorias de analise da geografia, paisagem territorio e lugar sao conceitos tidos como chave
da geografia possibilitando um melhor entendimento do espaco geografico. O territério ¢ um
espaco onde se estabelecem relagdes de poder. Paisagem ¢ tudo que a vista alcanga e pode ser de
dois tipos natural e cultural. Lugar € o espaco de vivéncia, onde o individuo estabelece lagos de
identidade. Entender essas categorias ¢ fundamental para um entendimento das relagdes que se
estabelecem no espago geografico camponeés.

Na Catarse o pensamento dos (as) educandos (as) sobre o entendimento do contetido (o que
eles podem responder), a sintese mental pensada pelo professor foi a seguinte: As categorias de
analise da geografia, paisagem territdrio e lugar sdo conceitos tidos como chave da geografia
possibilitando um melhor entendimento do espaco geografico. O territdrio € um espaco onde se
estabelecem relagdes de poder. Paisagem ¢ tudo que a vista alcanga e pode ser de dois tipos natural
e cultural. Lugar € o espaco de vivéncia, onde o individuo estabelece lagos de identidade. Entender
essas categorias ¢ fundamental para um entendimento das relagdes que se estabelecem no espago
geografico camponeés.

Ja a avaliacdo a expressdo da sintese (como eles podem responder), se deu através de roda
de conversa com discussdo coletiva sobre as conclusdes apresentadas e reflexdo sobre como o
conceito de lugar, paisagem e territorio que pode influenciar em suas agdes na comunidade, além
de atividades praticas em grupo com andlise de imagens, musicas, videos, aula de campo,
resolucdo de questdes e a construgdo de texto e de maquetes, onde poderdo na pratica sintetizar as
suas reflexdes e sentimentos sobre o conteudo discutido em classe.

A pratica social final ocorreu com as agdes e atitudes novas dos educandos em seu
cotidiano a partir do assunto discutido, foi o momento de conscientizagao e transformacao social.
Logo, na discussao com o docente foi elaborada uma proposta de acdo com os (as) educandos
(as) de intengdo formativa emancipadora das seguintes formas: Sugerindo aos estudantes que
organizassem rodas de conversa com a comunidade local para propor a constru¢cdo de mapa e de
um mini inventario da comunidade rural, enfatizando as paisagens, os lugares mais expressivos,
os territorios, aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais, além de sistematizem os dados
e posteriormente juntamente com membros da comunidade local fazer um trabalho escrito e a

apresentacdo desse trabalho para a comunidade escolar.

Tema: Espaco agrario brasileiro
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Carga horaria 6 horas aula

Conteudos: Espaco agrario brasileiro: A questao agraria no Brasil: Formacao do espaco
agrario brasileiro oriundo da heranca colonial e caracterizado pela concentracio de terras
(lei de terras 1850); distribuicio de terras e a questiao fundiaria no Brasil; assentamentos do
MST no municio de Santo Amaro; impactos socioambientais da expansao do agronegocio e
da monocultura no municipio de Santo Amaro; agricultura de subsisténcia versus
agricultura de exportacdo; importancia da agricultura familiar, alicerce da sociedade da
localidade Sitio Camacari; agroecologia: Base cientifica de construcio da agricultura
camponesa; agricultura e condicOes naturais (praticas agricolas tradicionais versus
agroecologicas na localidade Sitio Camacari); pecuaria -Sistemas de criacdo pecuario;
pecuaria Local.

Essa aula foi planejada com carga horaria de 6 horas aula que foram distribuidas em trés
dias e teve como contetidos principais “Espago agrario brasileiro: Formagao do espago agrario
brasileiro oriundo da heranga colonial e caracterizado pela concentragdo de terras (lei de terras
1850), a distribuicdo de terras e a questdo fundidria no Brasil; assentamentos do MST no
municio de Santo Amaro e a agroecologia: Base cientifica de constru¢do da agricultura

camponesa”, Quadro 05 - Plano de aula: Espago agrario brasileiro.

Quadro 05 - Plano de aula: Espago agrario brasileiro

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Joao Céncio

DATA(S) / C.H. 21 de outubro PUBLICO ALVO: 6* ano do fundamental
04 e 11 de novembro
6 horas aula

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza |DISCIPLINA: Geografia.
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PRATICA SOCIAL INICIAL

» Conteudos: Espaco agrario brasileiro
» A questio agraria no Brasil.

- Formagdo do espago agrario brasileiro oriundo da heranga colonial e
caracterizado pela concentracdo de terras (lei de terras 1850).

- Distribuicdo de terras e a questdo fundiaria no Brasil.

- Assentamentos do MST no municio de Santo Amaro.

- Impactos socioambientais da expansdo do agronegdécio e da
monocultura no municipio de Santo Amaro.

- Agricultura de subsisténcia versus agricultura de exportagao.

- Importancia da agricultura familiar, alicerce da sociedade da
localidade Sitio Camagari.

» Agroecologia: Base cientifica de construcio da agricultura
camponesa.

- Agricultura e condi¢des naturais

- Praticas agricolas tradicionais versus agroecologicas na localidade
Sitio Camagari.

» Pecuaria

-Sistemas de criagdo pecuario.

-Pecuaria Local.

> Objetivo geral:

Analisar o processo de formagdo do espaco agrario brasileiro oriundo
da heranga colonial e caracterizado pela concentracdo de terras,
incluindo a invasdo dos territorios dos povos tradicionais, a monocultura
e a agricultura familiar.

- Objetivos especificos

- Refletir sobre as técnicas agricolas tradicionais e as agroecologicas na
localidade Sitio Camagari.

- Compreender as desigualdades existentes no espago rural local.

- Avaliar os impactos das atividades agrarias de Santo Amaro na
sociedade e no ambiente, fruto do modelo agricola capitalista do
agronegocio.

- Comparar o modelo de agricultura de subsisténcia com o modelo de
agricultura de exportagao.

- Estudar a organizacdo coletiva e as praticas agroecoldgicas do MST.

- Ponderar a importancia da agricultura familiar para a sociedade da
localidade Sitio Camagari.

- Pesquisar os sistemas de pecudria da localidade Sitio Camagari.

- Diagnostico de Experiéncias e vivéncias:

Discuss@o inicial: Iniciar a aula com uma roda de conversa, perguntando
aos alunos: O que vocés entendem por agricultura tradicional e a
agroecoldgica? Vocés conseguem me falar de onde vem os alimentos
que consumem no seu dia a dia? O que vocés percebem sobre
concentragdo de terras? O que ¢ a chamada reforma agraria?

-Pedir aos educandos(as) levantem os principais pontos discutidos
enfatizando a importancia da reforma agraria e do agroecologia para
comunidade campesina local e anotem no caderno.
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PROBLEMATIZACAO

Dimensao conceitual: Como o espago agrario brasileiro foi formado?
Qual a relagdo da lei de terras de 1850 com a organizagdo do espago
agrario e agricola brasileiro? Como podemos diferenciar a agricultura
tradicional da agroecolégica? O que ¢ agroecologia?

Dimensao social: Qual a importdncia da agricultura familiar para a
sociedade camponesa local? Quais os impactos socioambientais fruto
das atividades agricolas do agronegécio que podem prejudicar a satide
da sociedade camponesa local? Como as praticas agroecoldgicas podem
impulsionar a agricultura familiar na localidade Sitio Camagari?
Dimensao historica: Como o processo de formagdo do espago agrario
brasileiro oriundo da heranga colonial e caracterizado pela concentragéo
de terras fundamentado na (lei de terras 1850) influencia a vida dos
camponeses locais?

Dimensio cultural: Quais os saberes tradicionais passados através das
geragdes permitem a sociedade rural produzir no campo de maneira
sustentavel?

Dimensido econdmica: Quais os principais impactos e prejuizos
econdmicos que podem ser gerados a partir de praticas agropecuarias
predatdrias e quais as suas possiveis solucdes para a agricultura
camponesa local? Como as préaticas agroecoldgicas podem contribuir
para a melhoria da producdo nas pequenas propriedades rurais de
agricultura familiar?

INSTRUMENTALIZACAO

Aula 01 (21/10): Aula expositiva dialogada, apresentacio de videos
e roda de conversa
Etapa 01:

- Leitura e analise do texto “ A questdo Agraria no Brasil” fazendo uma
roda de conversa ¢ uma breve exposi¢do dialogada explicando o
processo historico de formagdo do espago agrario e agricola brasileiro
fruto da heranca colonial debatendo a lei de terras de 1850, a
concentragdo de terras, a invasdo de territorios de comunidades
tradicionais, a monocultura, a distribuicdo de terras (reforma agraria e o
MST) e a agricultura familiar.

Etapa 02:

Atividade pratica
-A turma devera assistir dois videos ludicos e educativos e um
documentario de curta durac@o e fazer uma analise dos videos para a
construgdo de um texto com minimo 10 linhas, explicando o que
entendeu dos videos, para debate em sala de aula.

-Os videos ludicos sdo o “Espago Rural e suas Paisagens” disponivel
em, https://www.youtube.com/watch?v=mpVYWI7rsXk , ¢ a
“Concentragdo  de  terras no  Brasil”  disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=15juB7FyjZc. e o documentario
possui como tema a “Juventude na Construgdo do Futuro da Agricultura

Familiar, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=TNRnHUBhVdA.
Aula 02 (04/11):

Etapa 01: Continuacdo da Roda de conversa

-Roda de conversa sobre a organizacdo coletiva do MST e os
assentamento ao entorno da escola (apresentagdo do roteiro da viagem
de campo).

-Exposicdo dialogada e discussdo do texto “o que ¢ agroecologia?’ e
resolugdo de algumas questdes de aprendizagem.

-Exposi¢do dialogada de video com o tema meio ambiente e
agroecologia disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=WEtDv2RpZXM

Etapa 02: Atividade pratica

-Construgao coletiva de perguntas que serdo realizadas para os
representantes do assentamento Bela Vista.



https://www.youtube.com/watch?v=l5juB7FyjZc
https://www.youtube.com/watch?v=TNRnHUBhVdA
https://www.youtube.com/watch?v=WEtDv2RpZXM
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Aula 03 (11/11): Viagem de Campo (Assentamento Bela Vista)
Etapa 01:

-Roda de conversa com as liderangas e a comunidade do assentamento
Bela Vista.

Etapa 02:

Atividade pratica

-Relatorio de campo.

> Pensamento dos educandos sobre o entendimento do contetido (o
CATARSE que eles podem responder):

O espago agrario brasileiro ¢ a extensdo do territorio nacional envolvida
pelas atividades agricolas e agropecuarias e caracterizado pela grande
concentragdo de terras. A grande concentragdo de terras na mao de poucos
gera conflitos e debates com os movimentos sociais do campo e do MST
pela reforma agraria. A Lei n°® 4.504/64 (Estatuto da Terra) entende por
reforma agraria o conjunto de medidas que visem promover a melhor
distribuig¢do da terra, mediante modificagcdes no regime de sua posse e
uso, a fim de atender aos principios de justica social e ao aumento de
produtividade. A concentragdo de terras no Brasil teve origem no século
XVI, na época da colonizacdo portuguesa, com as Capitanias Hereditarias
e desencadeou diversos problemas notados até hoje. A questdo agraria
abrange os problemas do campo, ou seja, as relacdes existentes entre
trabalho e capital ¢ entre a terra e o capital no espago rural, fruto do
sistema capitalista, engrenagem do agronegdcio ¢ que rege o capital no
espago rural na realidade atual. A Lei de Terras de 1850 representou a
limitagdo da aquisi¢do de terras a um determinado grupo social e
acentuando, dessa forma, as desigualdades no campo. A agroecologia é
conjunto de técnicas sustentaveis na produgdo agricola que envolve
conhecimento locais com intuito de promover uma alimentagdo saudavel.
O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) ¢ um dos principais
movimentos pela reforma agraria no Brasil e pelo desenvolvimento de
praticas agroecologicas nos seus assentamentos (com a producdo agricola
sem utiliza¢do de agrotoxico).

Avaliacio: Expressiao da sintese (como eles podem responder):

- Roda de conversa compartilhando as suas experiéncias, com as aulas
expositivas dialogadas e no texto escrito para a analise dos videos
trabalhados em sala de aula.

- Construindo um breve relatdrio de campo sobre a organizagao coletiva,
lutas sociais e as praticas agroecoldgicas existentes no assentamento Bela
Vista do MST no entorno da escola.

» Acoes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
PRATICA SOCIAL FINAL do assunto discutido. Momento de conscientizacio e transformacao
social.

» Elaboracio da Proposta de acao dos (as) educandos (as) (Intencio
formativa emancipadora):

-Projeto com rodas de conversa mensais sobre praticas agroecologicas no
espaco escolar, que promova na comunidade a conscientiza¢do sobre a
importancia dessas praticas na agricultura familiar local.

-Organiza¢do de uma feira agroecologica na escola, convidando a
comunidade local e os assentados do MST para fazer a demonstragdo e
comercializacdo dos seus produtos (agroecoldgicos) para a comunidade
local.

-Parceria com o assentamento Bela vista para constru¢do de uma horta
com técnicas agroecologicas na escola e para a reserva de um espago no
assentamento para a realizagdo de atividades praticas de agricultura
agroecologica.

-Palestras em parceria com as liderangas do MST local com a tematica
das lutas sociais, da organizagdo coletiva, cultura e historia dos grupos
socias “camponeses” na producdo do espago agricola local.




102

REFERENCIAS

» Referéncias para os (as) educandos (as):

Adas, Melhem. Expedigdes geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018.
https://jornadadeagroecologia.org.br/2022/06/08/0-que-e-agroecologia/
https://www.youtube.com/watch?v=etQNdyRGOAOQ

ANIJOS, E. G. dos; Jesus, V. S. de; FIGUEIREDO, M. C.; NELEN, V.
Os dilemas e os desafios enfrentados no processo de organizacao coletiva
em assentamentos do MST: uma experiéncia na Incubadora da UFRB.
Anais do I Congresso Internacional de Economia Popular e Solidaria e
Desenvolvimento Local: Dialogo Brasil-Cuba, Feira de Santana, Bahia.
(2016).

UOL. A questdo agraria no Brasil. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/brasil/questao-agraria-no-brasil.htm,
acesso em 03/10/2024

Mutuando, Instituto Giramundo, 2005

Instituto Giramundo Mutuando. A Cartilha Agroecoldgica. Botucatu,
SP: Editora Criagao Ltda, 2005

> Referéncias para o professor:

STEDILE, Jodo Pedro (org.). A questido agraria no Brasil: o debate
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Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

A listagem dos temas a serem desenvolvidos com os seus respectivos objetivos ¢ um

procedimento que auxilia os educandos a assumirem o encaminhamento do processo

pedagogico de acordo com Gasparin (2012).

O objetivo geral da aula foi analisar o processo de formacao do espaco agrario brasileiro

oriundo da heranga colonial e caracterizado pela concentragdo de terras, incluindo a invasao dos

territorios dos povos tradicionais, a monocultura e a agricultura familiar.

Ja os objetivos especificos das aulas versam sobre refletir sobre as técnicas agricolas

tradicionais e as agroecoldgicas na localidade Sitio Camacari, compreender as desigualdades

existentes no espago rural local, avaliar os impactos das atividades agrarias de Santo Amaro na

sociedade e no ambiente, fruto do modelo agricola capitalista do agronegécio, comparar o

modelo de agricultura de subsisténcia com o modelo de agricultura de exportacdo, estudar a

organizagdo coletiva e as praticas agroecologicas do MST, ponderar a importancia da agricultura

familiar para a sociedade da localidade Sitio Camagari, pesquisar os sistemas de pecudria

nacional e da localidade Sitio Camagari.


https://jornadadeagroecologia.org.br/2022/06/08/o-que-e-agroecologia/
https://www.youtube.com/watch?v=etQNdyRGOA0
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E importante destacar a relevancia da contextualizagio dos contetidos trabalhados nessa
aula realizada pelo docente e também descrevé-la como a mais representativa no processo
formativo de ensino de aprendizagem dos (as) educandos (as) do 6* ano A para emancipacdo na
luta de classes no espago rural onde moram. Isso porque o estudo do espago agrario brasileiro
contextualizado envolveu diretamente as comunidades camponesas locais com as suas realidades,
com aulas de campo ao entorno da escola e para o assentamento do MST (Bela Vista).

Dessa forma, Santos e Couto (2023) destacam a importancia da temadtica agraria ser
problematizada e ser acessada pelos educandos por meio de terias criticas, nessa concepcao
ponderou-se a pedagogia historico-critica que metodologicamente foi fundamental para o
desenvolvimento do ensino de geografia de perspectiva critica no 6* ano A. Logo, esses (as) autores

(as) afirmam que:

A tematica da questdo agraria, proveniente do processo de escravizagdo, expressa na
concentrag@o da propriedade da terra e das riquezas, bem como a lei de terras de 1850
precisam ser problematizados no ensino escolar. O projeto de sociedade burguesa limita
a populacao pobre a acessar o conhecimento cientifico por meio das teorias ndo-criticas
(Santos; Couto, 2023, p.98).

Assim o docente corroborando com as ideias de Santos e Couto (2023) selecionou e
problematizou contetdos indispensdveis no processo de ensino de geografia critica no que se
refere a questdo agraria, distanciando-se do conteudo tradicional empregado nas escolas pelos

grupos hegemonicos.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia historico-critica

A aula 01 ocorreu no dia 21/10/2024 e foi divida em 2 etapas e a etapa 01 teve inicio com
exposicao detalhada dos contetdos e objetivos que seriam trabalhados na aula, dando inicio a
pratica social inicial fazendo também um diagnéstico de experiéncias e vivéncias, ou seja,
levantando os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as) sobre o que sdo, como se relacionam.
Para isso, o docente iniciou a aula com uma roda de conversa, Figura 21 - Roda de conversa com
estudantes, perguntando aos alunos: O que entendem por agricultura tradicional e a agroecoldgica?
Vocés conseguem me falar de onde vem os alimentos que consumem no seu dia a dia? O que vocés
percebem sobre concentracdo de terras? O que ¢ a chamada reforma agraria? A partir dessa
discussdo prévia o docente pediu aos educandos(as) que levantassem os principais pontos
discutidos na roda enfatizando a organizagao do espaco agricola da comunidade campesina local

¢ anotassem no caderno.
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Figura 21 - Roda de conversa com estudantes
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Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

A prética social inicial despertou muito o interesse dos estudantes sobre os assuntos que
seriam trabalhados na aula, até mesmo porque ¢ a realidade vivida por muitos, entdo eles ficaram
muito curiosos para entender sobre agroecologia e muitos a partir do debate inicial perceberam
que as suas familias trabalhavam com praticas agroecoldgicas e nao utilizavam agrotoxicos em
suas plantagdes, utilizavam técnicas naturais que ndo contaminavam o solo e ndo prejudicava o ser
humano com o (veneno) como eles argumentaram. A partir desse entendimento o professor
interviu falando que além de ser uma maneira sustentavel de producgdo de alimentos respeitando o
meio natural, ainda promove o fortalecimento das comunidades no espaco rural, a redugao de
custos e a valorizacao da cultura local com a utilizagdo de técnicas naturais transmitidas de geragao
em geracao.

Outra observagao feita na pratica social inicial, foi que muitos dos estudantes ndo sabiam
a respeito do que seria a reforma agraria, mesmo com um assentamento tdo préximo a escola,
alguns ainda tinham o certo receio das praticas existentes nos assentamentos do MST sem
compreender as lutas travadas pelos assentados pelo direito a terra. Dessa forma, o professor de
geografia apresentou a proposta de viagem de campo ao assentamento Bela Vista, onde os
estudantes poderiam tirar as suas duvidas fazendo perguntas para entender o processo de luta, de
organizagdo coletiva e a praticas agroecoldgicas existentes nesse local.

Na anélise desse primeiro momento da aula nota-se que o docente ratificou o pensamento
de Santos e Couto (2023) que adapta as cinco etapas da pedagogia historico-critica ao ensino da
geografia, a0 passo que o primeiro momento na pratica social inicial o docente relacionou o
contetido com os interesses dos (as) educandos (as), os questionando para compreender o que eles
j& sabiam a respeito da tematica, ou seja, fazendo um diagndstico das suas experiéncias e dos seus

saberes sociais e espaciais, ja o segundo momento, a problematizacdo que vird a seguir, o docente
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realizou um embate direto entre a experiéncia dos alunos e os conhecimento cientificos de
geografia contextualizados com a sua realidade.

O professor ainda na etapa 01 problematizou a aula a partir de questdes que abordavam a
dimensao conceitual: Como o espago agrario brasileiro foi formado? Qual a relagdo da lei de terras
de 1850 com a organizacdo do espaco agrario e agricola brasileiro? Como podemos diferenciar a
agricultura tradicional da agroecologica? O que ¢ agroecologia? A dimensao social: Qual a
importancia da agricultura familiar para a sociedade camponesa local? Por que a maioria dos
camponeses que trabalham com a agricultura familiar no Sitio Camagari e outras comunidades no
seu entorno sdo pretos ou pardos? Quais os impactos socioambientais fruto das atividades agricolas
do agronegocio que podem prejudicar a saude da sociedade camponesa local? Como as praticas
agroecologicas podem impulsionar a agricultura familiar na localidade Sitio Camagari? A
dimensao histérica: Como o processo de formagdo do espago agrario brasileiro oriundo da
heranca colonial e caracterizado pela concentracdo de terras fundamentado na (lei de terras 1850)
influencia a vida dos camponeses locais? A dimensio cultural: Quais os saberes tradicionais
passados através das geracdes permitem a sociedade rural produzir no campo de maneira
sustentavel? E dimensdo econdmica: Quais os principais impactos e prejuizos econdmicos que
podem ser gerados a partir de praticas agropecuarias predatorias e quais as suas possiveis solucdes
para a agricultura camponesa local? Como as praticas agroecologicas podem contribuir para a
melhoria da produgdo nas pequenas propriedades rurais de agricultura familiar?

Essa problematizacdo foi indispensavel para no processo formativo emancipatorio dos
jovens do campo do 6 ano A, pois conectou os conteudos da aula diretamente a realidade vivida
em suas comunidades, fazendo com que os mesmos se aproximassem das praticas didrias da
maioria dos estudantes do 6* ano A, como a agricultura, a relacdo com a terra e as adversidades do
espago rural, oportunizando a reflexdo critica e o protagonismo.

Logo apds problematizar o assunto o professor entregou um texto com o tema, “A questao
agraria no Brasil”, impresso para os estudantes fazerem uma leitura compartilhada em roda de
conversa, iniciando a instrumentalizagcdo. Perante os destaques e contribui¢des dos estudantes fruto
da andlise e interpretagdo do texto o professor fez uma breve exposicdo dialogada explicando o
processo histérico de formacao do espaco agrario e agricola brasileiro fruto da heranga colonial
debatendo a lei de terras de 1850, a concentragao de terras, a invasao de territorios de comunidades
tradicionais, a monocultura, a distribui¢do de terras (reforma agraria), o MST e a agricultura
familiar.

E importante destacar que no processo de instrumentagio o professor deu muita énfase a

alguns pontos da questdo agraria brasileira, dialogando com os estudantes o processo histdrico de
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organizag¢do agraria no Brasil, desde a colonia até os tempos atuais, ressaltando também a questao
da escravidao e dos quilombos (movimento de resisténcia contra a mesma e a sua relagdo com
terra, com praticas agroecoldgicas e sustentabilidade ambiental), além de relacionar criticamente
terra, capital e trabalho no espacgo rural, apontando os interesses dos grupos hegemodnicos
capitalistas na organizacao espacial do campo. Desse modo, nesse terceiro momento da aula, a
instrumentalizacao, o docente introduziu os conteudos e conceitos novos aplicados de maneira
critica a préatica dos (as) educandos (as), que de acordo com Santos e Couto € parte das cinco

etapas da pedagogia historico-critica, ajustados ao ensino de Geografia, expondo que:

3° momento: A instrumentalizacdo ¢ a interven¢ao docente mediada pelo conhecimento
cientifico, por meio de conceitos, métodos, contetidos e raciocinios geograficos
indispensaveis a reflexdo e analise do que foi levantado na problematizagdo (Santos,
Couto, 2023, p.114).

Desse modo, o docente da disciplina apropriando-se do repertorio teérico de alguns
Girardi (2008) autores descritos no plano de aula, com énfase para Stedile (2012) no
entendimento que o conceito de questdo agraria pode se empregado de varias maneiras a partir o
destaque que se quer dar aos diversos aspectos da analise da realidade agraria brasileira, desse
modo, “na geografia, ¢ comum a utilizagdo da expressao “questdo agraria” para explicar a forma
como as sociedades, como as pessoas vao se apropriando da utilizagdo do principal bem da
natureza, que ¢ a terra, € como vai ocorrendo a ocupagao humana no territério” (STEDILE, 2012,
p.17).

Esse repertorio tedrico foi muito importante para instrumentalizar o docente para trabalhar
a questdo agraria brasileira sobre o viés do camponés, o material reline varios textos de varios
autores que estudam a questdo agraria brasileira ao longo do tempo, nessa obra possui discussoes
interessantes que foram contextualizadas a realidade dos estudantes do 6* ano, a respeito da
concentragdo de terras, as lutas camponesas, a reforma agraria e as mudangas no espago agrario
brasileiro.

A selegdo desses conteudos pelo docente trouxeram significado para os educandos do 6*
ano A, tornou-se indispensavel para o projeto de formacdo emancipatdria dos mesmos na luta de
classes, na perspectiva da pedagogia historico-critica, porque o docente problematizou a pratica
social de muitos desses educandos, possibilitando um ensino de geografia critica para além do
capital como diria Mészaros (2008), para além do projeto de sociedade pensado pela burguesia e
para possibilitar aos jovens a compreensao do seu papel e do seu lugar nas lutas sociais do campo.

Sendo assim, na etapa 02 da aula ocorreu uma atividade pratica, onde o professor fez a

projecao de dois videos ludicos e educativos e um documentério, Figura 22 - Videos para discussao
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na aula. O docente pediu para a turma do 6 ano A assistirem os dois videos ludicos e educativos
e o documentdrio de curta duracdo e fazer uma analise dos videos para a construcdo de um texto
com minimo 10 linhas, explicando o que entendeu dos videos, para debate em sala de aula. O
videos ludicos sdo o “Espago Rural e suas Paisagens” disponivel em,
https://www.youtube.com/watch?v=mpVYWI17rsXk, a “Concentracdo de terras no Brasil”

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=I5juB7FyjZc ¢ o documentéario que possui

como tema a “Juventude na Constru¢do do Futuro da Agricultura Familiar, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=TNRnHUBhVdA.

Figura 22 - Videos para discussdo na aula

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Como ndo ocorreu tempo suficiente para que todos os estudantes escrevessem os textos o
docente colocou os videos no Google Classroom (google sala de aula) e pediu que os alunos os
assentissem novamente e concretizassem a pratica que seria debatida na proxima. O docente pediu
também aos mesmos que se quisessem poderiam também colocar as suas analises na sala virtual.

A utilizagdo do video e da plataforma digital tdo presentes na atualidade na vida dos
estudantes do 6* ano A serviram de complementagdo e significacdo das questdes trabalhadas na
aula pelo docente, o video torna-se nessa perspectiva uma op¢ao para despertar a atencao dos
educandos fortalecendo o trabalho do docente, possibilitando ao mesmo, enfatizar varios
contetidos que fazem parte do planejamento da disciplina no processo de instrumentalizagio. E
importante destacar que os videos trabalhados na aula permitiram também que os estudantes que
tem dificuldades de leitura e intepretagdo, pudessem participar coletivamente do debate com
criatividade e imaginagdo, apresentando as suas opinides.

No tocante a plataforma digital (Google Classroom) mais uma vez a mesma se mostrou

eficaz no trabalho docente, complementando o tempo apertando da aula e cumprindo o seu papel


https://www.youtube.com/watch?v=l5juB7FyjZc
https://www.youtube.com/watch?v=TNRnHUBhVdA
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de espaco virtual de didlogo e de socializagdo de contetdos, entre os (as) educandos (as) e os (as)
educandos (as) e o docente. Logo, trona-se um espaco para além da aula presencial e de acesso
dos estudantes a materiais de estudo, textos, videos e de atividades realizadas ao longo do ano.
Perante esse fato ¢ importante esclarecer que todos os estudantes que participaram da pesquisa
possuem acesso a internet em suas casas € que 0 CEMJC disponibiliza também esse acesso de
forma gratuita.

Essa etapa da instrumentacdo construida pelo docente foi muito satisfatoria para o
desenvolvimento da aula. Dessa forma, a pratica pedagogica, composta pela roda de conversa
rompendo a logica tradicional de ensino se mostrou muito significativa com os educandos, ainda
mais no contexto da pedagogia histérico-critica servindo perfeitamente para exposicao
compartilhada do assunto, com a troca de experiéncias e conhecimentos, sobre o territorio rural
onde vivem e as praticas agricolas que as suas familias desenvolvem. Dito isso, diante da
empolgagdo inicial de discutir a questdo agraria brasileira, se sentiram ainda mais confortaveis
para exporem suas opinides, compartilhando as suas ideias e participando coletivamente da aula,
construido um conhecimento de forma coletiva.

Na aula 02 que ocorreu 04/11/2024 o docente continuou a roda de conversa e na etapa 01
o mesmo pediu aos estudantes que lessem os textos construidos a partir da analise dos videos da
aula anterior, os textos socializados pelos educandos trouxeram muitas reflexdes sobre como eles
podem contribuir para o desenvolvimento das praticas agricolas nas suas comunidades e como
fazer para tornar a propriedade da familia um espaco rentavel que permita viver com dignidade.
Os estudantes também relataram em suas produgdes a importancia dos jovens do campo participar
dos movimentos sociais, se capacitarem e se articularem em associagdes fortalecendo a
agricultura familiar e as acdes coletivas da comunidade na luta por melhorias e ampliagdo das
atividades produtivas que tragam renda paras as suas comunidades.

Além disso, os educandos em seus textos relataram também a questao da concentracao de
terras no Brasil destacando as Capitanias Hereditarias ainda no Brasil colonia como origem dessa
concentracdo. Dessa maneira, alguns educandos relataram também a lei de terras em seus textos,
que ocorreu no periodo imperial, com o pais independente de Portugal, enfatizando que a lei
oficializou as grandes propriedades rurais e impediu que a populacdo de modo geral tivesse
acesso a essas terras, a exemplo dos ex-escravos e camponeses que ja produziam na terra e
tiveram que abandona-la sem ter condi¢cdes de comprar do governo Federal.

O docente interviu problematizando mais uma vez o conteudo, perguntando por que a
maioria dos camponeses que trabalham com a agricultura familiar no Sitio Camagari e outras

comunidades no seu entorno sdo pretos ou pardos? Logo, os alguns estudantes responderam
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porque muitos sdo descendentes de pessoas escravizadas e existem algumas comunidades
quilombolas na regido, dessa maneira, o professor fez uma revisao do contetido em roda de
conversa e propds aos estudantes que pensassem em meios de solucionar a questdo da terra no
pais e sobretudo democratizar o acesso a terra no Brasil.

Nessa discussao os (as) educandos (as) citaram a atuacdo do MST e o docente entdo
comegou a fazer uma exposicao dialogada sobre as agcdes do MST no Recdncavo baiano, suas
formas de organizacdo coletiva, destacando a luta na atualidade dos descendentes dos escravos
que perante as agruras cotidianas pela sua sobrevivéncia, pela disputa pela terra, pela manutencao
de suas pequenas propriedade da agricultura familiar, convivendo em disputa desigual com as
monoculturas, que em Santo Amaro destaca-se a monocultura de bambu ( que abastece papeleiras
do municipio), a cana-de-actucar em declinio e o eucalipto em ascensdo, com conseguiram
coletivamente se organizar e montaram 4 assentamentos do MST no municipio.

O docente destacou na roda de conversa a atuacdo do assentamento Santo Antonio dos
Calmons, popularmente chamado de Bela Vista, localizado na localidade Sitio Camagari, onde
se encontra 0 CEMJC, Figura 23 - Assentamento Bela Vista.

Desse modo, o MST representa um simbolo de for¢a camponesa e que possuem um viés
formativo importante, porque traz a identidade de coletividade, da auto-organizagao, da luta pela

terra e da resisténcia dos povos do espaco rural.

Figura 23 - Assentamento Bela Vista

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Dessa forma, ¢ fundamental esclarecer que o docente dentro da pedagogia historico-critica
selecionou para essas aulas conteudos vivos, atualizados e contextualizados com a realidade dos
estudantes do 6* ano A, basilar para as intencionalidades desta pedagogia revolucionaria,
permitindo aos educandos entender as particularidades existentes ao seu redor, para se tornarem

agentes sociais. Logo, Saviani explique que:
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Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na igualdade -essencial entre os homens.
Entende, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas formais. Busca, pois,
converter-se, articulando-se com as forgas emergentes da sociedade, em instrumento a
servico da instauragdo de uma sociedade igualitaria. Para isso a pedagogia
revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de sua
transmissdo, considera a difusdo de contetidos, vivos e atualizados, uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular (Saviani, 1999,

p.75.)

Ainda na etapa 01 o docente distribui o texto “o que € agroecologia?” aos estudantes e em
roda de conversa fez uma breve exposi¢ao dialogada problematizando mais uma ver o conteudo,
questionando como as praticas agroecoldgicas podem contribuir para a melhoria da produgao nas
pequenas propriedades rurais de agricultura familiar? Antes dos estudantes responderem o docente
fez a exposi¢ao dialogada de video com o tema meio ambiente e agroecologia, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=WEtDv2RpZXM. Feito isso, um dos estudantes respondeu

que os produtos sem agrotdxicos sao mais rentaveis porque diminui os custos de produgao e outros
falaram que ¢ porque ndo agride o meio ambiente, destacando a contaminag@o do solo e da dgua
quando utilizam as técnicas da agricultura tradicional. Isto posto, o professor pediu que os
estudantes respondessem algumas questdes de aprendizagem, no final do texto.
Posteriormente a resolucao e discussdo das questdes ja na etapa 2 da aula, o professor fez
uma breve apresentacdo do roteiro da viagem de campo ao assentamento do MST “Bela Vista” e
propos uma atividade pratica de construcao de questdes para serem feitas aos representantes do
assentamento Bela Vista.
No dia 11/11/2014 na aula 03 ocorreu a viagem de campo com destino ao assentamento
Bela Vista do MST localizado na localidade Sitio Camagcari, foram para essa aula de campo os (as)
estudantes do 6* ano A, o docente e o coordenador do CEMJC, os mesmos foram recebidos na
escola Paulo Freire que integra o territorio do assentamento e surpreendidos com uma atividade

de boas-vindas chamada de “Mistica”, Figura 24 - Atividade Mistica.

Figura 24 - Atividade Mistica


https://www.youtube.com/watch?v=WEtDv2RpZXM
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Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

A atividade da mistica foi realizada por estudantes e docentes da escola Paulo Freire, além
de pais de alunos (as) e liderancas do assentamento. A mistica como foi explicado pelas liderancas
do MST tem um significado muito além de uma simples cerimonia de boas-vindas, se constitui
em um ato cultural e até mesmo politico, que expressa a realidade daquelas pessoas e a importancia
da organizagdo coletiva para a manutencdo do projeto do MST. Sendo assim, Caldart expde que
“(...) do ponto de vista da formac¢ao dos sem-terra, a reflexdo sobre o sentido de vivenciar a mistica
no ¢ do Movimento pode ser centrada em alguns dos aspectos identificados no processo de seu
cultivo” (CALDART, 2004, p. 211). Dito isso, a autora esclarece que esses aspectos seriam os
valores da humanidade, a producdo da histéria e a cultivo cultural, fortalecendo os ideais do
movimento.

Sendo assim, a delegagdo do CEMIC foi recebida com cartazes que continham mensagens
de luta, de unido, sobre agroecologia e preservacdo ambiental, além de cangdes cantadas
coletivamente entre todos os presentes com mensagem de luta, forca, coletividade, esperanca,
protesto e gritos de ordem e sobre a agricultura sustentavel. Além dessa apresentacao foi montada
uma mesa com diversos produtos, fruto das praticas agroecoldgica praticadas no assentamento,
encantando ainda mais os presentes.

Dessa forma, na mesma sala de aula onde aconteceu a mistica foi montada uma roda de
conversa com a dire¢do, coordenacdo e professores (as) da escola Paulo Freire, liderangas do
assentamento e todos visitantes do CEMJC, Figura 25 - Roda de conversa com a dire¢do,
coordenagdo e professores (as) da escola Paulo Freire, liderancas do assentamento ¢ todos
visitantes do CEMJC. Na roda de conversa o professor de geografia do CEMJC agradeceu a
apresentacdo e a grande recepc¢do que foi montada para receber os estudantes e comegou a roda

relatando a importancia da organizacdo coletiva para alcangar os objetivos na luta pela terra, além
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de destacar a importancia da mistica como atividade fundamental para mostrar a for¢a do coletivo

do MST.

Figura 25 - Roda de conversa com a direcdo, coordenagdo e professores (as) da escola Paulo

Freire, liderangas do assentamento e todos visitantes do CEMJC

Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Desse modo, a dire¢do, a coordenagdo, os professores e as liderangas do assentamento
comegaram explicar o funcionamento do mesmo, esclarecendo como se organizam coletivamente,
como ¢ a producdo agroecologica, entre outras questdes. Diante dessa apresentagdo inicial, o
docente de geografia do CEMJC explicou que os estudantes da sua escola queriam aprofundar o
debate na roda de conversa fazendo alguns questionamentos. As perguntas construidas de acordo
com Quadro 06, coletivamente com a turma e foram distribuidas em trés blocos, bloco 01:

organizagdo coletiva, bloco 02: reforma agraria e bloco 03: praticas agroecologicas.

Quadro 06: Perguntas elaboradas pelos estudantes e o docente para serem feitas na roda de

conversa no assentamento Bela Vista

Blocos Questdes

Quantas  familias  atualmente residem no
Bloco 01:Organizacéo coletiva assentamento?

Qual o nome do assentamento? Quando o mesmo foi
formado? E como foi o processo de lutas para a sua
construcao?

Como o MST organiza as pessoas para que elas
trabalhem coletivamente? Qual o papel de cada
familia?

Com qual frequéncia acontecem as reunides do MST?
Todas os membros da comunidade participam das
decisdes importantes?
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Como vocés se organizam para tomar decisoes
importantes na comunidade?

Como vocés lidam com as dificuldades que surgem ao
longo do caminho? Como as pessoas se apoiam nesses
momentos?

Como ¢ organizado o trabalho no campo para que
todos tenham participagdo e fagam parte da
comunidade?

Quais as a¢des que o0 MST com desenvolve com a
comunidade local?

O que significa reforma agraria e por que ela ¢é tdo
Bloco 02: Reforma agraria importante para o MST?

Como ¢ processo de escolha das terras para ocupar e
transformar em areas de produgo pelo MST?

Quais as familias que podem ser beneficiadas com a
reforma agraria?

Como vocés lidam com o governo e a lei para
conseguir terras para as familias?

Quais s0 os desafios para fazer com que mais pessoas
tenham acesso a terra?

O que ¢ agroecologia e por que vocés a praticam nas
Bloco 03: Praticas agroecologicas areas do MST?

Como vocés aprendem sobre técnicas de agroecologia
€ quem ensina essas praticas?

Quais sdo os beneficios de produzir alimentos de
forma agroecoldgica para a saide das pessoas e do
meio ambiente?

Vocés usam algum tipo de veneno ou agrotdoxico nas
plantagdes? Por qué?

Como vocés lidam com pragas e doengas nas plantas
sem usar produtos quimicos prejudiciais?

Quais as parcerias e agdes do MST para a capacitagdo
do camponés nas praticas agroecologicas?

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza

As perguntas do bloco 01 e 02 foram realizadas pelos estudantes e o professor na sala de
aula em roda de conversa, ja as perguntas do bloco 03 foram realizadas em campo nas plantagdes
de forma mais informal. Os (as) estudantes ficaram bastante curiosos (as) em entender o que
acontecia no assentamento e a discussdo foi muito além da programagdo inicial. A roda de
conversa com a participagdo dos estudantes realizando perguntas, se mostrou fundamental no
processo de ensino e de aprendizagem, ainda mais quando discutidos e observados, na pratica,
conteidos que abordaram as tematicas da agroecologia, da organizacdo coletiva e da reforma
agraria, trabalhadas em teoria nas aulas anteriores, pelo docente da disciplina.

Dito isto essa atividade possibilitou aos educandos aliar o conhecimento tedrico ao pratico,
desenvolvendo a sua praxis formativa, no sentido que a teoria sozinha ndo consegue transformar
arealidade e necessita de sujeitos historicos para realizarem a agdo pratica. Dessa maneira Vasquez

expoe que:
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A teoria em si (...) ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria
e aatividade pratica transformadora se insere um trabalho de educagéo das consciéncias,
de organizagdo dos meios materiais e planos concretos de agdo; tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma
teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, o que
antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipagdo ideal de
sua transformagao (Vasquez, 1968, pp. 206 e 207).

A participagdo dos estudantes nas discussdes favoreceu ainda mais a constru¢do de uma
conhecimento critico e reflexivo, sobre as questdes sociais, ambientais, culturais, da agricultura
sustentavel, econdomicas e de lutas dos assentados a partir da andlise da realidade concreta,
permitindo aos mesmos entenderem as intencionalidades da luta pela terra e uns dos objetivos
principais do MST que ¢ a conscientizagdo da fungao social da terra e da importancia da reforma
agraria, aliando teoria e pratica.

Dito isso no bloco 03 de perguntas, os (as) estudantes se concentraram em questionar os
assentados a respeito da agroecologia. A atividade foi realizada com um passeio orientado pelas
plantagdes e pela granja do assentamento, Figura 26 - Passeio pelo assentamento para discutir as
praticas agroecologicas, onde os estudantes de o docente puderam observar na pratica técnicas e
praticas agroecologicas, comuns nos assentamentos do MST. Nessa atividade alguns dos (as)
educandos (as) destacaram que algumas das praticas agroecoldgicas desenvolvidas no
assentamento também sdo realizadas nas propriedades das suas familias, como a adubac¢ao verde,
associada a rotagdo de culturas. No passeio pelo assentamento foi observada também a adubagao
organica com a utilizagdo do esterco das galinhas, fruto de uma pequena granja de acordo com a
Figura 27 - Galinheiro do Assentamento, existente no assentamento, alguns estudantes destacaram
que utilizam o esterco de boi na propriedade da familia, além também da compostagem com a

utilizacdo de restos e alimentos como frutas, legumes, hortalicas e raizes.

Figura 26 - Passeio pelo assentamento para discutir as praticas agroecoldgicas
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Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Figura 27 - Galinheiro do Assentamento
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Fonte: Arquivo de fotos Marcelo Silva de Souza

Assim, como discutido que a educacdo do campo visa um projeto contra-hegemodnico
pautada também nas lutas sociais por uma escola que atenda os interesses dos (as) educados (as)
do espaco rural e que possibilite a emancipagdo dos mesmos para essa causa. Portanto, a escolha
da agroecologia e a aproximagdo dos movimentos socias do campo, como o MST, pelo docente
foi indispensavel, porque aproximou também o CEMJC do processo de transformacdo social em
escolas do campo de combate ao agronegocio, emancipagdo humana e fortalecimento da

agricultura familiar, que acordo com Caldart (2015):

Entendemos que a construgdo de relagdes orgénicas entre escolas e processos de
producdo agricola fundamentados na agroecologia integra o desafio da Educagio do
Campo de firmar praticas educativas avangadas, vinculadas a vida e a complexidade de
suas questoes, além de contribuir no combate ao agronegdcio e a légica social destrutiva
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de que ele é parte. A relacdo das escolas do campo com a agroecologia é hoje necessaria
e possivel, e em todas as escolas, cada qual em suas circunstancias. E uma relagio que
se coloca no bojo de um projeto de transformacdo da agricultura, assim como da
educacgdo e da escola, a favor dos interesses sociais € humanos da maioria das pessoas,
da humanidade (Caldart, 2015, p.01).

Ja na etapa 02 como atividade pratica, o docente orientou aos alunos que a partir das
discussdes na aula de campo, escrevessem um breve relatorio apresentando o que aprendeu na
visita, 0 que mais chamou a atencao e o que pode ser aproveitado do aprendizado que lhes foi
proporcionado no assentamento.

O percurso teorico-metodologico foi indispensavel para os (as) educandos (as) entenderem
a questdo agraria no Brasil do ponto de vista do camponés, perante o fato do docente agregar
temas historicos, sociais, econdmicos, politicos € os movimentos sociais do campo no processo
de ensino e da aprendizagem de geografia no 6* A do CEMJC que os conectam os estudantes ao
territorio em que habitam. A analise realidade foi baseada na concepgao de autores da geografia
critica e da PHC ja discutido anteriormente, em destaque para autores que enfatizam a questdo da
terra, do capital e do trabalho no espaco rural, como Stedile e Girardi.

Sendo assim, na Catarse o pensamento dos educandos sobre o entendimento do contetido
(o que eles podem responder), a sintese mental pensada pelo professor foi a seguinte: O espaco
agrario brasileiro ¢ a extensdo do territorio nacional envolvida pelas atividades agricolas e
agropecuadrias e caracterizado pela grande concentragdo de terras. A grande concentragdo de terras
na mao de poucos gera conflitos e debates com os movimentos sociais do campo e do MST pela
reforma agraria. A Lei n° 4.504/64 (Estatuto da Terra) entende por reforma agraria o conjunto de
medidas que visem promover a melhor distribui¢ao da terra, mediante modifica¢des no regime de
sua posse e uso, a fim de atender aos principios de justiga social e ao aumento de produtividade. A
concentracao de terras no Brasil teve origem no século X VI, na época da colonizacdo portuguesa,
com as Capitanias Hereditarias ¢ desencadeou diversos problemas notados até¢ hoje. A questao
agraria abrange os problemas do campo, ou seja, as relagdes existentes entre trabalho e capital e
entre a terra e o capital no espago rural, fruto do sistema capitalista, engrenagem do agronegocio
¢ que rege o capital no espaco rural na realidade atual. A Lei de Terras de 1850 representou a
limitagdo da aquisi¢do de terras a um determinado grupo social e acentuando, dessa forma, as
desigualdades no campo. A agroecologia ¢ conjunto de técnicas sustentaveis na produgao agricola
que envolve conhecimento locais com intuito de promover uma alimentagdo saudavel. O
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) ¢ um dos principais movimentos pela reforma
agraria no Brasil e pelo desenvolvimento de praticas agroecologicas nos seus assentamentos (com

a producdo agricola sem utilizagdo de agrotoxico).
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Para avaliagdo na expressao da sintese (como eles podem responder): O docente destacou
a Roda de conversa compartilhando as suas experiéncias, com as aulas expositivas dialogadas e
no texto escrito para a analise dos videos trabalhados em sala de aula e na aula de campo Além
disso, construindo um breve relatorio de campo sobre a organizacao coletiva, lutas sociais e as
praticas agroecologicas existentes no assentamento Bela Vista do MST no entorno da escola.

Na prética social final, as agdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
do assunto discutido. Momento de conscientizagdo ¢ transformagdo social. Foi realizado a
elaboragdo da Proposta de acao dos (as) educandos (as) (Intencao formativa emancipadora) tais
como: Um projeto com rodas de conversa mensais sobre praticas agroecologicas no espago
escolar, que promova na comunidade a conscientizagdo sobre a importancia dessas praticas na
agricultura familiar local, a organiza¢do de uma feira agroecologica na escola, convidando a
comunidade local e os assentados do MST para fazer a demonstracdao e comercializacao dos seus
produtos (agroecoldgicos) para a comunidade local e a parceria com o assentamento Bela vista
para construgdo de uma horta com técnicas agroecoldgicas na escola e para a reserva de um espago

no assentamento para a realizacao de atividades praticas de agricultura agroecoldgica.

Tema: Diversidade étnico-racial e religiosa através de quadrinhos no espaco rural

Carga horaria 4 horas aula

» Conteudos: Diversidade étnico-racial e religiosa através de quadrinhos no espaco rural;
Origem e evolugio das HQs: Surgimento das tirinhas, primeiras publicacdes e super-heradis;
HQs como resisténcia: Como as historias em quadrinho expdem as questdes raciais,
religiosas e culturais; A diversidade nas historias em quadrinho: Instrumento de poder e
representatividade étnica, cultural, religiosa; Personagens que representam a diversidade e
a inclusido presentes em HQs, como o Pantera Negra, Capitao América Negro e os X-Mens,
além de quadrinhos nacionais como A Turma da Ménica, o Contos dos Orixas e Midinho, o
Missionario que trabalham a questao religiosa.

Essa aula foi planejada com carga horaria de 4 horas aula e teve como contetdo principal
“A diversidade étnico-racial e religiosa através de quadrinhos no espaco rural”. O conteudo foi
pensado pelo docente da disciplina geografia para trabalhar transversalmente essa tematica em
suas aulas, indispensavel hoje para qualquer escola, ainda mais no CEMJC que abarca uma elevada
diversidade étnica e religiosa de educandos (as), o que foi comprovado também no inventario da
realidade dos estudantes do 6* ano A, Quadro 07 - Plano de aula: Diversidade étnico-racial e

religiosa através de quadrinhos no espago rural.

Quadro 07 - Plano de aula: Diversidade étnico-racial e religiosa através de quadrinhos no

espago rural
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UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodo Cancio

DATA(S) / C.H. 18 de novembro PUBLICO ALVO: 6 ano do
4 horas aula fundamental

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza DISCIPLINA: Geografia.

PRATICA SOCIAL INICIAL » Contetdos: Diversidade étnico-racial e religiosa através de
quadrinhos no espaco rural.
- Origem e evolucdo das HQs: Surgimento das tirinhas, primeiras
publicagdes e super-herois.
- HQs como resisténcia: Como as historias em quadrinho expdem as
questdes raciais, religiosas e culturais.
- A diversidade nas histérias em quadrinho: Instrumento de poder e
representatividade étnica, cultural, religiosa. Analise de personagens
que representam a diversidade e a inclus@o presentes em HQs, como
o Pantera Negra, Capitdo América Negro e os X-Mens, além de
quadrinhos nacionais como A Turma da Monica, o Contos dos Orixas
e Midinho, o Missionario que trabalham a questao religiosa.
Objetivo geral:
Despertar o olhar critico e reflexivo sobre como as historias em
quadrinhos (HQs) podem representar uma ferramenta de poder para a
difusdo da cultura, da diversidade ético-racial e religiosa e resisténcia
no espago rural no espaco rural.
- Objetivos especificos
- Analisar a maneira pela qual os HQs representam diferentes grupos
sociais, étnicos e religiosos.
- Discutir sobre o papel das HQs na promogdo da diversidade e
inclusdo no espago rural.
- Identificar e analisar em HQs da Marvel, DC, da Turma da Ménica,
o Conto dos Orixas, entre outros, as caracteristicas e as
intencionalidades dos personagens dos diversos grupos étnicos e
religiosos.
- Diagnoéstico de Experiéncias e vivéncias:
Discussdo inicial: Iniciar a aula com uma roda de conversa,
perguntando aos alunos: Quais os grupos étnicos que vocé conhece no
Brasil? No espaco rural onde vocés moram existe diversidade étnica e
religiosa? Quais as religides das quais vocé tem conhecimento? Vocés
sabem o que sdo HQs?
-Criar no quadro um mapa mental com as repostas dos (as) estudantes.

Dimensio conceitual: O que ¢ diversidade étnica e religiosa? Qual o
PROBLEMATIZACAO papel da diversidade religiosa e étnica na construcdo do camponés?
Dimensio social: Como a diversidade étnica e religiosa presente nos
HQs podem difundir na sociedade local a conscientizagdo da
importancia inclusdo e o respeito as diferengas? Qual a importancia
dos HQs para a sociedade camponesa local? Como os quadrinhos
podem promover a inclusdo e a diversidade no espago rural?
Dimensio histoérica: Como ao passar dos anos as HQs ficaram mais
inclusivas?

Dimenséo cultural: Qual o papel dos HQs para a produgao cultural
no espaco rural? Como os HQs ao longo da historia representaram as
diferentes culturas, religides e etnias?

Dimensao religiosa: Como as diferentes religides podem ser
representadas nos quadrinhos?

Aula 01 (18/11): Aula expositiva dialogada e interativa com a
INSTRUMENTALIZACAO apresentacio em slides e videos e a utilizacdo de celulares.

- Etapa 01:

-Depois de problematizar o assunto com a turma, a aula sera
conduzida de forma interativa, utilizando exposi¢ao dialogada com a
utilizagdo de slides com imagens, HQs e videos curtos, sobre o
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conceito de diversidade ética e religiosa, historia, resisténcia e
diversidade nas historias em quadrinhos, apresentando também
personagens iconicos da resisténcia pela inclusdo racial e religiosa
presentes em quadrinhos de revistas famosas dos EUA e do Brasil. As
histérias em quadrinhos ficaram mais inclusivas ao abordar
personagens de outras etnias que nio a branca e abordar as questdes
religiosas. As em quadrinhos sdo mecanismo de propagacdo da cultura
local.

- Etapa 02:

- Realizagdo de um quiz em grupo no Kahoot para revisdo ludica e
interativa do conteudo abordado

- Parte 01: Dividir a sala em grupos de 4 ou 5 pessoas.

- Parte 02: Com auxilio de um celular a partir de um link enviado para
o grupo pelo docente, os estudantes responderdo perguntas de multipla
escolha sobre os conteudos trabalho na aula, ao finalizar as respostas
em tempo real, saberdo as respostas que acertaram e erraram e a sua
pontuacdo final.

- Parte 03: O professor comenta as respostas, promovendo reflexdo
com os (as) educandos, identificando as principais dificuldades.

- Etapa 03:

Atividade pratica

-Construgdo Coletiva de uma Histdria em Quadrinhos sobre o respeito
as diferencas raciais e forma de desconstrucdo de termos racistas.

- O professor apresenta um quadro inicial de uma HQ (impresso ou
projetado).

- Os alunos sugerem coletivamente personagens, enredo ¢ desfecho
da historia.

CATARSE

> Pensamento dos educandos sobre o entendimento do
contetdo (o que eles podem responder): A diversidade religiosa diz
respeito a elevada quantidade de religides no mundo. A
diversidade étnica

> Avaliacdo: Expressio da sintese (como eles podem
responder):

- Na interagdo nas aulas expositivas dialogadas e na participagdo
coletiva do quiz.

- Construcdo coletiva da histdria em quadrinhos.

PRATICA SOCIAL FINAL

> Acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
do assunto discutido. Momento de conscientizagdo e transformacgdo
social. A diversidade étnica serdo a unido de varias etnias em uma
mesma sociedade. A construgdo de historias em quadrinhos pela
coletividade local sdo ferramentas de difusdo cultural e inclusdo
também no espaco rural. Os personagens negros sdo exemplos da
inclusdo social presente hoje em boa parte das HQs famosas.

» Elaboracio da Proposta de acdo dos (as) educandos (as)
(Intenc¢do formativa emancipadora):

- Desenvolvimento do projeto de construgdo de quadrinhos sobre
diversidade, étnica, religiosa e inclusdo no espago rural.

- Elaboragdo de uma apresentacdo na semana da consciéncia negra
sobre como desconstruir termos e palavras racistas.

REFERENCIAS

o Referéncias para os (as) educandos (as):
https://canaltech.com.br/quadrinhos/diversidade-e-
representatividade-no-universo-dos-quadrinhos-148207/
https://hqpop.com.br/criancas-indigenas-criam-hgs-para-preservar-e-
compartilhar-suas-culturas/
https://minadehq.com.br/quadrinistas-negras-para-seguir/

https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/diversidade-
etnico-racial-na-escola.htm

https://www.significados.com.br/diversidade-religiosa/
https://www.todamateria.com.br/historia-em-quadrinhos/



https://canaltech.com.br/quadrinhos/diversidade-e-representatividade-no-universo-dos-quadrinhos-148207/
https://canaltech.com.br/quadrinhos/diversidade-e-representatividade-no-universo-dos-quadrinhos-148207/
https://hqpop.com.br/criancas-indigenas-criam-hqs-para-preservar-e-compartilhar-suas-culturas/
https://hqpop.com.br/criancas-indigenas-criam-hqs-para-preservar-e-compartilhar-suas-culturas/
https://minadehq.com.br/quadrinistas-negras-para-seguir/
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/diversidade-etnico-racial-na-escola.htm
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/diversidade-etnico-racial-na-escola.htm
https://www.significados.com.br/diversidade-religiosa/
https://www.todamateria.com.br/historia-em-quadrinhos/
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o Referéncias para o docente
GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 2% ed.- Campinas, SP:Autores
Associados,2003.
SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacio,
curvatura da vara, onze teses sobre educacio e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.
Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

A aula teve como objetivo geral despertar o olhar critico e reflexivo sobre como as historias
em quadrinhos (HQs) podem representar uma ferramenta de poder para a difusdo da cultura, da
diversidade ético-racial e religiosa e resisténcia no espago rural.

J& os objetivos especificos versam em analisar a maneira pela qual os HQs representam
diferentes grupos sociais, €tnicos e religiosos, discutir sobre o papel das HQs na promog¢do da
diversidade e inclusdo no espacgo rural, identificar e analisar em HQs da Marvel, DC, da Turma da
Monica, o Conto dos Orixas, entre outros, as caracteristicas e as intencionalidades dos personagens
dos diversos grupos étnicos e religiosos.

Estes objetivos construidos pelo docente da disciplina se mostraram fundamentais para
trabalhar a diversidade étnico-racial e religiosa para a turma do 6* ano A, pois utilizou-se as HQs
como recurso didatico para desenvolver nos (as) educandos (as) uma visao critica e reflexiva das
questdes raciais e religiosas, além da utilizacdo desse recurso para a difusao do respeito e da
inclusdo no tocante as diferencas étnico-raciais e religiosos no espaco rural, no intuito também de
despertar o interesse em alguns dos estudantes para tornarem-se roteiristas e quadrinistas,
formando assim agentes sociais, de acordo com a pedagogia historico-critica, na luta pelo respeito
ao diverso.

E importante destacar que ao aplicar a cultura dos HQs no processo de ensino e da
aprendizagem em algumas aulas de geografia no 6* ano A em uma observagao preliminar realizada
pelo docente, permitiu o despertar do interesse em alguns educandos da compreensdao dos HQs
como produtos culturais e como instrumento para lutas sociais no campo, de inclusdo, para
rompimentos de esteredtipos, desnaturalizagdo das desigualdades raciais e religiosas, além da
valorizacao da diversidade étnico-racial e religiosa no espago rural.

Dessa forma, Santos et al. (2023) expde que a diversidade e a educagdo do campo ao longo
dos anos foram edificadas a partir das lutas de resisténcia dos movimentos sociais do campo e de
parcelas marginalizadas da populagdo e que a diversidade s6 pode ter significado quando debatida

em sociedade. Dessa maneira, a sala de aula ¢ um espaco social fundamental para tal propdsito.

Analise das etapas da aula com base na pedagogia historico-critica
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Em roda de conversa na pratica social inicial o docente da disciplina apresentou os
contetdos e os objetivos da aula e depois de uma breve discussdo realizou um diagnostico das
experiéncias e vivéncias dos (as) educandos (as), perguntando aos mesmos: Quais os grupos
étnicos que vocé conhece no Brasil? No espago rural onde vocés moram existe diversidade étnica
e religiosa? Quais as religides das quais vocé tem conhecimento? Vocés sabem o que sao HQs?

Os (as) educandos (as) participaram ativamente das discussdes € se interessaram muito pela
temdtica ainda mais quando souberam da utilizacdo das historias em quadrinhos na aula e a
realizacdo de uma atividade pratica com um quiz virtual. Logo, nessa discussdo inicial os
educandos abordaram que na sala do 6 ano A existe diversidade de pessoas, com ragas e religides
diferentes, apontaram que a maioria dos estudantes da sala sdo negros ou pardos e citaram que os
trés grupos étnicos principais do Brasil sdo o negro, o indio e o branco e que existe uma mistura
de racas no pais.

No que se refere a diversidade religiosa, a maioria citou fazer parte de duas religides, a
evangélica e catdlica, bem comuns no Brasil e que sdo praticadas por eles e suas familias, também
falaram que todos devem ser respeitados e que ndo pode haver discriminagao religiosa e racial na
escola. Dessa forma, o docente da disciplina criou no quadro um mapa mental com as repostas dos
(as) estudantes para discussdo posterior durante a instrumentalizacao.

O docente problematizou o contetido sorteando perguntas a partir da dimensiio conceitual:
O que ¢ diversidade étnica e religiosa? Qual o papel da diversidade religiosa e étnica na construgao
do camponés? Da dimensao social: Como a diversidade étnica e religiosa presente nos HQs
podem difundir na sociedade local a conscientizagdo da importancia inclusdo e o respeito as
diferencas? Qual a importancia dos HQs para a sociedade camponesa local? Como os quadrinhos
podem promover a inclusdo e a diversidade no espago rural? Da dimensao histoérica: Como ao
passar dos anos as HQs ficaram mais inclusivas? Da dimensao cultural: Qual o papel dos HQs
para a producdo cultural no espago rural? Como os HQs ao longo da histéria representaram as
diferentes culturas, religides e etnias? Além da dimensao religiosa: Como as diferentes religioes
podem ser representadas nos quadrinhos?

A problematizacao realizada pelo docente se mostrou muito eficaz para o processo de
ensino e aprendizagem a partir dos HQs, gerando muita discussdo em sala de aula o que
possibilitou ainda nessa etapa a compreensao por parte dos educandos de que a diversidade étnico-
racial e religiosa presente nas suas realidades locais, sdo contetido significativos e ativos,
resultantes de um processo historico e sociocultural. Assim, ao observar a problematizacao

dialética e transformadora empregada pelo docente e amparada na pedagogia histdrico-critica,
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notou-se que essa temadtica atrelada ao produto cultural (HQs) vai além da simples memorizag¢ao
oportunizando os estudantes compreenderem a importancia do respeito a diversidade étnico-racial
e religiosa e o seu papel de agentes sociais na desconstru¢do da discriminagdo e intolerancia na
sociedade.

Partindo das discussdes realizadas em roda de conversa com a turma na problematizagao,
a instrumentalizacao realizada pelo docente para sistematizagao dos contetidos ja problematizados,
partiu da divisdo da aula em 3 etapas.

Na etapa 01 com o emprego de uma exposicdo dialogada e interativa, utilizando-se de
slides com imagens, HQs e videos curtos, o docente discutiu o que ¢ diversidade, o conceito de
diversidade ético-racial e religiosa, a histéria, a resisténcia e a diversidade nas historinhas em
quadrinhos, apresentando também personagens iconicos da resisténcia pela inclusdo racial e
religiosa presentes em quadrinhos de revistas famosas dos EUA e do Brasil, além de apontar que
as histérias em quadrinhos ficaram mais inclusivas ao abordar personagens de outras etnias que
ndo a branca e abordar também as questdes religiosas. Na discussdo, o docente enfatizou para os
(as) educandos (as) que as histoérias em quadrinhos s3o mecanismos de propagac¢ao da cultura local,

Figura 28: Inclusdo e representatividade racial nas HQs.

Figura 28: Inclusdo e representatividade racial nas HQs

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Para essa exposi¢do o docente apresentou para os estudantes sites que abordavam varios

aspectos pertinentes a diversidade, étnica, racial e religiosa assim como também a
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representatividade das historias em quadrinhos. A tematicas do site versam sobre a diversidade e
representatividade no universo dos quadrinhos (site Canaltec), o site (Hg Pop) traz a¢do de criancas
indigenas na criacdo de HQs para preservar a diversidade e compartilhar a sua cultura, quadrinistas
negras para seguir, no site (Mina de HQs), que traz uma lista de quadrinistas negras, destacando
as suas obras, além da questdo da diversidade religiosa no site (significados) e as origens das
historias em quadrinhos, no site (Toda Matéria), que aborda também a principais caracteristicas
das HQs e sua evolu¢do ao longo da historia.

A escolha dos conteudos desses sites, foi pensada pela linguagem simples e pelo
instrumento valioso na instrumentalizacdo e representatividade dos (as) jovens do 6* ano A,
possibilitando um aprofundamento da sua compreensdo, leitura critica e inclusiva de mundo,
aproximando-os da cultura indigena, do respeito as diferengas étnico-raciais e religiosas e da
diversidade presente no campo, além do papel dos HQs como instrumento também de resisténcia
e inclusdo, tornando o ensino mais dindmico e significativo.

Ja na etapa 02 da instrumentalizagdo foi realizado um quiz, de acordo com Figura 29 em
grupo no Kahoot (plataforma digital utilizada para construgao de jogos e quizzes on-line) para
revisdo ludica e interativa do contetido abordado. Nessa etapa a sala foi dividida em grupos de 4
pessoas e com auxilio de um celular, Figura 30: Utilizagdo do celular em grupo para a realizagao
do Quiz, a partir de um link enviado para o grupo pelo docente, os estudantes responderam
perguntas de multipla escolha sobre os contetidos trabalho na aula, Figura 31: Perguntas enviadas
por link aos estudantes no Kahoot, ao finalizar as respostas em tempo real, o professor apresentou
o resultado com as respostas que acertaram e erraram e a sua pontuacao final. Em roda de conversa
o docente comentou as respostas, promovendo reflexdo com os (as) educandos, identificando as

principais dificuldades.

Figura 29 - Quiz interativo com os grupos participantes
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Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Figura 30 - Utilizagdo do celular em grupo para a realiza¢do do Quiz

e

Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Figura 31 - Perguntas enviadas por link aos estudantes no Kahoot
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Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Na etapa 03 da aula, atividade pratica, ocorreu com a constru¢do coletiva de uma Historia
em Quadrinhos sobre o respeito as diferengas raciais e a forma de desconstrugao de termos racistas.
Para essa construcdo o professor apresentou um quadro inicial de uma HQ impresso para os alunos,
a partir dai os alunos construiram coletivamente personagens, enredo e desfecho da histdria,
fazendo uma pratica em sala de aula de como ¢ o processo de constru¢do de historia em quadrinhos.

Ja na Catarse que ¢ o pensamento dos educandos sobre o entendimento do contetido, ou
seja, o que eles podem responder a sintese mental pensada pelo professor foi a seguinte: A
diversidade religiosa diz respeito a elevada quantidade de religides no mundo. A diversidade
étnico-racial seria o conjunto de pessoas com diferentes origens, histdrias, culturas, linguas e
religides. O respeito e a promogao da diversidade étnico-racial e religiosa ¢ uma tarefa de toda a
sociedade. A diversidade étnico-racial e religiosa ¢ representada de diversas formas nos HQs,
representando poderoso instrumento cultural de propagacao de valores de inclusdo e o respeito a
diferenga, tanto na escola como na sociedade local. Os HQs sdo poderosos instrumentos da
sociedade camponesa local no combate aos preconceitos, pois ajudam na quebra de esteredtipos.
A construcao de histérias em quadrinhos pela coletividade local sdao ferramentas de difusdo
cultural e inclusdo também no espago rural. Os personagens negros sdo exemplos da inclusdo
social presente hoje em boa parte das HQs famosas de acordo com a Figura 32 - HQ/Filme Pantera

Negra.

Figura 32 - HQ/Filme Pantera Negra
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Fonte: Arquivo fotografico Marcelo Silva de Souza

Para avaliagdo a expressdo da sintese (como eles podem responder) o docente expde o
pensamento dos (as) educandos (as) na interagdo nas aulas expositivas dialogadas, na participacao
coletiva do quiz e na construgdo coletiva da historia em quadrinhos em sala de aula.

A pratica social final, as agdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir do
assunto discutido. Momento de conscientizagdo e transformagao social ocorreu com uma proposta
de acdo dos (as) educandos (as) (Inten¢do formativa emancipadora), com o desenvolvimento de
um projeto de construgdo de quadrinhos sobre diversidade, étnica, religiosa e inclusdo no espago
rural, além da elaboragdo de uma apresentagdo na semana da consciéncia negra sobre como

desconstruir termos e palavras racistas.

4.3 Autoavaliacdo e dificuldades enfrentadas pelo docente com a aplica¢do da pedagogia

historico-critica nas aulas de geografia

O processo de ensino de geografia critica atrelado a pedagogia histérico-critica no 6* ano
A do CEMIJC proporcionou um aprendizado indispensavel no meu processo formativo como
docente da disciplina em escola do campo, contudo, optei em fazer nessa autoavaliagcdo, de forma
geral, uma reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas nas aulas, no planejamento e com a
metodologia utilizada.

O planejamento das aulas foi muito trabalhoso ¢ me tomou muito tempo, pois tive que
associar os contetdos estabelecidos no curriculo da disciplina metodologicamente com a PHC,

montando esses planos de acordo as cinco etapas da mesma e com a realidade dos estudantes,
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baseando-se também na progressdo ldgica e histérica com conteudos vivos, relacionados a
realidade social e local dos educandos e com base na geografia critica. Outra questao que enfrentei
foi uma certa resisténcia da escola no tocante ao planejamento das aulas serem construidos
destoante da BNCC, que ¢ incompativel com a base epistemologica da educagdao do campo, que
pude contornar através do didlogo e da apresentacdo da minha proposta de ensino adaptada a
realidade dos estudantes.

Com essa proposta de ensino, eu enfrentei também algumas barreiras pedagogicas quanto
ao material didatico utilizado na escola, fora da realidade dos estudantes e também no que se refere
a carga horaria da disciplina, que no municipio ¢ reduzida o que atrasou muito o desenrolar das
aulas ao longo das unidades, outros problemas foram de infraestrutura da escola (falta de acesso
ao laboratorio de informatica, que mesmo pronto ndo foi inaugurado e ndo podia ser usado, de
materiais € de uma espago adequado para a realizagdo de aulas praticas de agroecologia e de
plantio de hortas), além das questdes envolvendo o suporte logistico de transporte para as viagens
de campo, que comprometeu inclusive a segunda etapa do inventario da realidade dos estudantes.

No que se refere ao material didatico para aulas destaco mais uma vez a questdao do livro
escolhido para as aulas que foi “Expedicdes Geograficas” de Melhem Adas e Sérgio Adas, que
mesmo ndo sendo de geografia critica, apresenta conteudos fundamentais para a série e uma
configuragdo repleta de infograficos que trazem a informagdo mais dindmica e interativa. Para
tanto, os assuntos do livro foram contextualizado, problematizados e adaptados por mim a
realidade dos estudantes, complementado com textos, videos, sites e rodas de conversa com a
comunidade local, tarefa que foi preciso um arduo trabalho de pesquisa nesses diversos
referenciais citados adequando o conteudo através de sinteses e resumos para atender as
especificidades da turma. Entretanto, esse processo trabalhoso gerou frutos, como a construgao de
materiais didaticos proprios que podem ser utilizados e adaptados para docentes de escola do
campo, atrelado a realidade dos estudantes.

E importante enfatizar também as dificuldades enfrentadas com a carga horaria da
disciplina geografia, que nas escolas do municipio de Santo Amaro ¢ reduzida em 1 hora/aula, o
que prejudicou muito o andamento das aulas no 6* ano A comprometendo em parte alguns aspectos
do processo formativo dentro da PHC, a exemplo das agdes interventivas dos educandos com a
pratica social final, que dificultou muito o meu acompanhamento dessas agdes no processo
interventivo dos estudantes na comunidade, além disso o tempo curto também limitou em algumas
aulas o aprofundamento e revisdes do conteudo, o desenvolvimento das atividades praticas e o
ritmo dos alunos, além também da supressao de conteidos menos relevantes, até mesmo porque a

flexibilidade do planejamento lhe permite tal atitude.
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Para tentar suprir essa necessidade do tempo foi criada uma sala de aula virtual no (Google
Classroom) que os estudantes acessavam para ler textos, assistir videos e fazer atividades
selecionados e postados por mim, que também foi pensado como um espago virtual de discussao,
contudo, nem todos os estudantes puderam acessar. Perante essas dificuldades a constru¢cdo do
acervo digital tonou-se também uma saida, pensado também como espaco virtual de poder e de
difusao de informacdes de interesse social e de agdes interventivas dos estudantes com a sua pratica
social ao longo do ano, o que permitiu também um melhor acompanhamento das atividades
praticas da turma.

No que se refere a utilizagdo das tecnologias digitais enfrentei muitas dificuldades, pois
como nao tinha computar disponivel para os educandos, foi proposto utilizarem celulares para
realizar algumas atividades sugeridas e para acessar a sala virtual no Google Classroom, contudo
nem todos possuiam o aparelho e tinham que acessar a noite a sala virtual quando o pai ou mae
chegava do trabalho ou utilizar o celular do colega. Na sala como nem todos tinham o celular
faziamos as atividades em grupo, com o celular compartilhado.

Produzir aulas de geografia com base na pedagogia histdrico-critica foi desafiador, devido
a forte influéncia da educagao descontextualizada e bancaria na visao Freiriana, que estd enraizada
nas escolas publicas brasileiras, assim como no CEMJC. Contudo, apesar de todos os percalcos
enfrentados no processo de ensino no 6* ano A ¢ de suma importancia enfatizar o método
revolucionario da PHC que transformou as aulas em arenas de pratica social, formando os

estudantes para serem agentes sociais e transformarem as suas realidades.

5. SECAO IV: PRODUTOS EDUCACIONAIS DA PESQUISA

Nessa secdo serdo apresentados trés produtos educacionais elaborados pelo docente de
geografia do 6* ano A do CEMJC, tais como: Produto educacional I: Planos de aula de geografia
critica fundamentado na metodologia da pedagogia historico-critica, Produto educacional II:
Materiais didaticos produzidos a partir do ensino de geografia critica e da pedagogia histérico-
critica e o Produto educacional III: Acervo digital: democratizagcdo do acesso a informagdo dos
(as) estudantes e instrumento de organizacao coletiva.

Esses produtos foram desenvolvidos a partir da praxis pedagogica nas aulas de geografia
critica nas turma do 6* ano do CEMJC, associado a pedagogia histérico-critica que utiliza técnicas
de ensino com a leitura e interpretagdo de textos, imagens e mapas, analises de videos, observagao

do espago local, debates, discussdes em rodas de conversa e atividades em grupo, para uma
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constru¢do coletiva e dialética, pratica-teoria-pratica, do conhecimento, de acordo com Gasparin
(2012).

Os produtos foram elaborados especificamente para os estudantes do 6* ano do ensino
fundamental, séries finais, para a disciplina geografia, de acordo com a realidade local, contudo,
os mesmos podem ser adaptados a qualquer realidade, ainda mais se o professor utilizar a

metodologia aplicada na estratégia de ensino empregada pelo docente de geografia do CEMIC.

5.1 Produto Educacional I: Planos de aula de geografia critica fundamentado na metodologia

da pedagogia historico-critica

Nessa etapa serd apresentado um produto fruto do planejamento realizado pelo professor
de geografia do CEMIJC, para o ensino de geografia critica, desenvolvido com a base pedagogica
da pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani e Jodo Luiz Gasparin, na turma do 6 ano A.
O produto contempla planos de aula desenvolvidos ao longo de 2024 pelo docente de geografia.
Logo, uma proposta de trabalho visando a intervenc¢ao pedagdgica para emancipacao de jovens na
luta de classes e sua transformagdo em agentes sociais, para intervirem em suas realidades.

Para tanto, Curado Silva (2018) expde que a emancipa¢do humana s6 pode acontecer na
medida em que todos esses jovens educandos (as) do CEMJC tenham acesso aos bens produzidos
pelos seres humanos e se tornem conscientes das intencionalidades existentes no mundo e
principalmente no espago onde vivem.

Dessa maneira os planos de aula foram pensados para materializagdao da praxis educativa
marxista, aliando a teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem do CEMJC levando em
consideragdo principios epistemologicos, pedagogicos e didaticos e a realidade dos (as) estudantes.
Ao se apropriar da concepcdo de praxis marxista, Vasquez (1977), concebe a praxis como
atividade do ser humano concreta e transformadora que ao assumir o seu aspecto radical ¢
revolucionaria. E ainda, afirma que, “a praxis ¢, portanto, a revolucdo, ou critica radical que,
correspondendo a necessidades radicais, humanas, passa do plano teorico ao pratico” (VASQUEZ,
1977, p.128), argumentando ainda que a teoria sozinha ndo se concretiza.

A Pedagogia Historico-Critica se apresenta como suporte tedrico e metodologico de base
epistemologica marxista, para elaboracdo e execugdo do planejamento de ensino de geografia no

CEMIJC para o 6 ano. Dessa maneira para, Saviani argumenta:

[...] 0 que quero traduzir com a expressdo pedagogia histdrico-critica é o empenho em
compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento historico objetivo.
Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia historico-critica ¢ o
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materialismo histdrico, ou seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento
material, da determinacao das condigdes materiais da existéncia humana (Saviani, 2013,
p-76).

E importante reafirmar que esses planos de aula ndo foram realizados baseando-se na
BNCC, diante da incompatibilidade da mesma com as bases epistemologicas da educacdo do
campo, mas foram construidos a partir da realidade dos (as) educandos (as) do 6* ano A, moradores
do espaco rural. Dessa maneira, apresenta-se a seguir alguns planos de aula que se tornaram
produtos dessa dissertacdo que se encontram no Quadro O1: Plano de aula: Importancia da
organizacdo coletiva para a luta de classes, disponivel na Sec¢ao III p.56, Quadro 02: Plano aula
geografia e espaco geografico, disponivel na Se¢do III p.64, Quadro 03: Plano de aula Categorias
de Andlise da Geografia, disponivel na Se¢do III p.73, Quadro 04: Plano de aula: Orientagdo e
localizag@o no espago disponivel na Secdo III p.90, Quadro 05: Plano de aula: Espaco agrario
brasileiro, disponivel na Secao III p.98, Quadro 07: Plano de aula: Diversidade étnica e religiosa
através de quadrinhos no espaco rural, disponivel na Se¢ao III p.117, Quadro 08: Plano de aula:
Movimentos do planeta Terra, Quadro 09: Plano de aula: A circulagdo geral da atmosfera e Quadro

10: Plano de aula: Introdugao ao estudo dos solos.

Quadro 08 — Plano de aula: Movimentos do planeta Terra

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodo Céncio

DATA(S) / C.H. 03 e 10 de junho PUBLICO ALVO: 6* ano do fundamental
4 horas aula

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza | DISCIPLINA: Geografia.
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PRATICA SOCIAL INICIAL | > Contetidos: Movimentos do planeta Terra.
-Rotagdo e suas consequéncias.

-Translag@o e suas consequéncias.

- Diferenga entre solsticios e equindcios.

> Objetivo Geral:

- Analisar os principais movimentos do planeta Terra, apresentando as
suas consequéncias, a exemplo da sucessdo dos dias e noites, as estagdes
do ano (indispensaveis para o trabalho do camponés), entre outras.

» Objetivos especificos:

- Aprender que sdo as estagdes do ano determinam os periodos de plantio
e colheita, das chuvas e da temperatura influenciando nas atividades do
homem do campo.

- Entender que a sucessdo entre os dias e noites, assim como a variagao
diurna da temperatura que influencia na saide de plantas e animais, sdo
fundamentais para o desenvolvimento das praticas agricolas.

- Compreender como ¢ realizada a previsdo do tempo e sua importancia
para a comunidade campesina local.

- Diagnéstico de Experiéncias e vivéncias: Discussdo inicial, roda de
conversa realizando algumas perguntas para estabelecer os
conhecimentos prévios, tais como: Alguém sabe alguns dos movimentos
que nosso planeta realiza? Quais as consequéncias desses movimentos?
O que vocés entendem por previsdo do tempo? Como as estagdes do ano
influenciam a agricultura e vida no espago rural local?

- Pedir aos educandos(as) levantem os principais pontos discutidos
enfatizando a importdncia desses movimentos para a comunidade
campesina local e anotem no caderno.

Dimensio conceitual: Quais os principais movimentos do planeta
PROBLEMATIZACAO Terra? Qual a diferenga entre rotagdo e translacdo? Quais as
consequéncias da rotacdo e da translagido?

Dimensdo social: Qual a importancia de saber as consequéncias dos
movimentos do planeta Terra para a sociedade camponesa local? Como
a previsdo do tempo pode influenciar nas atividades diarias dos
trabalhadores do campo?

Dimensao histérica: Como as estagdes do ano influenciaram a vida da
sociedade camponesa ao longo dos anos?

Dimensao cultural: Quais os saberes tradicionais passados através das
geracdes associados as estagdes do ano permitem a sociedade rural
produzir no campo?

Dimensiao econdmica: Como as estacdes do ano influenciam e
determinam os periodos de plantio e colheita, das chuvas e da temperatura
afetando as atividades da sociedade camponesa? Como planejar as
atividades agricolas a partir da previsdo do tempo e da compreensio das
consequéncias da rotacdo e da translagido?

Aula 01 (03/06): Aula expositiva dialogada e leitura coletiva com a
INSTRUMENTALIZACAO apresentacio de slides.

Etapa 01:

- Com o auxilio de um projetor de imagens fazer uma breve exposicao
dialogada explicando a diferenca entre rotagdo e translacdo, suas
consequéncias e sua importancia para a comunidade rural. Fazer uma
atividade pratica com a ajuda de dois estudantes e com o auxilio de um
globo terrestre e uma lanterna para simular na pratica a rotacdo e a
translacao.

Aula 02 (10/06): Atividade pratica construcio do calendario agricola
e do inventario da realidade dos estudantes

Etapa 02:
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Atividade pratica em sala de aula: Criagdo de um calendario agricola
Atividade pratica para casa: Os estudantes responderdo o questionario
construido por blocos para inventariar a realidade dos mesmos.

> Pensamento dos educandos sobre o entendimento do conteudo (o
CATARSE que eles podem responder): O movimento de rotagdo € o movimento que
a Terra realiza ao de si mesma, com duracdo de 24 horas. As
consequéncias da rotacdo sdo os dias e noites € 0 movimento aparente do
Sol. A translag@o ¢ o movimento que Terra realiza ao redor do Sol, com
duragdo de 365 ¢ 6 horas. As consequéncias da translagdo sdo a estagdes
do ano verdo, inverno, outono ¢ primavera. As estagdes do ano
influenciam na produgéo agricola local.

» Avaliagao: Expressao da sintese (como eles podem responder):

- Através das discussdes na sala de aula.

- Durante a construc¢do do calendario agricola.

- Através de resolucao de questdes com analise de imagens e textos.

- Através de uma dramatizagdo com a utilizagdo do globo terrestre.

» Agdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir do
PRATICA SOCIAL FINAL assunto discutido. Momento de conscientizagdo e transformacao social.
»Elaboracio da Proposta de acio com os (as) educandos (as)
(Inten¢do formativa emancipadora): Projeto de mapeamento de sua
comunidade.

- Criag8o de um calendario agricola para a comunidade local baseado nas
estacdes do ano.

- Constru¢do do inventario das suas realidades.

> Referéncias para os (as) educandos (as):

REFERENCIAS Adas, Melhem. Expedic¢oes geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/movimentos-terra.htm

> Referéncias para o docente:

MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.).
Novos rumos da Geografia brasileira. Sao Paulo: Hucitec, 1982.
GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 2%ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre educacio e politica! ed.-Campinas,
SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

Quadro 09 - Plano de aula: A circulacdo geral da atmosfera

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodo Céncio

DATA(S) / C.H. 05 de maio PUBLICO ALVO: 6 ano do
6 horas aula fundamental

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza | DISCIPLINA: Geografia.
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PRATICA SOCIAL INICIAL » Conteudos: A circulacio geral da Atmosfera
- O tempo e o clima.
- Clima e seus elementos e fatores geograficos.
-Os climas do mundo e do Brasil.
- Clima de Santo Amaro e sua influéncia na sociedade campesina
local.
» Objetivo Geral:
-Cartografar a dindmica geral da atmosfera terrestre entendendo a
diferenga entre tempo e clima, assim como os seus elementos
constituintes e os fatores geograficos que regulam essas
circunstancias da atmosfera terrestre.

» Objetivos especificos:
Analisar os tipos de climas do Brasil e sua influéncia sobre as formas
de produc¢do no espago rural.
Identificar e caracterizar o clima que influéncia a produgao campesina
do municipio de Santo Amaro.
Discutir a influéncia do ser humano na dindmica climatica do planeta
Terra ao longo dos anos, apresentando as possiveis solugdes e acdes
existentes.

- Diagnostico de Experiéncias e vivéncias: Discussgo inicial, roda
de conversa realizando algumas perguntas para estabelecer os
conhecimentos prévios, tais como: O que vocé entende pro clima?
Qual a diferenca entre tempo e clima? Qual a importancia da previsdo
do tempo?
- Pedir aos educandos(as) levantem os principais pontos discutidos
enfatizando a importancia desses movimentos para a comunidade
campesina local e anotem no caderno.

Dimensiao conceitual: Como podemos definir clima? Qual a
PROBLEMATIZACAO diferenca entre tempo e clima? Qual a diferenga entre elementos e
fatores climaticos? Quais os principais elementos e fatores
climaticos? Quais os tipos de clima do Brasil e do clima da localidade
Sitio Camagari?

Dimensiao social: Qual a importincia do clima para a sociedade
camponesa local? Como os fatores climaticos podem influenciar na
vida da sociedade camponesa? Como a previsdo do tempo pode
influenciar nas atividades diarias dos trabalhadores do campo?
Dimensio historica: Como o clima influencia a vida da sociedade
camponesa ao longo dos anos?

Dimenséo cultural: Quais os saberes tradicionais passados através
das geracdes associados ao clima permitem a sociedade rural produzir
no campo?

Dimenséio econdmica: Como o clima da localidade Sitio Camacari
influencia e determina os periodos de plantio e colheita, das chuvas e
da temperatura afetando as atividades da sociedade camponesa?
Como planejar as atividades agricolas a partir da previsdo do tempo e
da compreensdo das consequéncias da rotagdo e da translagdo?

Aula 01 (12/08): Aula expositiva dialogada e leitura coletiva de
INSTRUMENTALIZACAO textos apresentacio de videos.

Etapa 01:

- Com o auxilio de videos didaticos e leitura de textos fazer uma breve
exposi¢ao dialogada explicando a diferenca entre tempo e clima, os
elementos e os fatores climaticos, além de discutir a influéncia e
importancia do clima para a comunidade rural.

Etapa 02: Pesquisar o clima que abrange o municipio de Santo
Amaro, destacando suas principais caracteristicas.
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Aula 02 (19/08): Aula expositiva dialogada e leitura coletiva de
textos apresentacio de videos e atividade pratica com analise de
video.

Etapa 01: Aula expositiva dialogada com a apresentacao de videos e
imagens sobre as massas de ar e os tipos de clima do Brasil.
Identificar, analisar e caracterizar o clima que abrange o municipio de
Santo Amaro, destacando também a sua influéncia na agricultura da
localidade Sitio Camagari.

Etapa 2: Atividade pratica: Fazer a analise do video “Explicando
tempo: como funciona uma estagdo meteorologica” disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=GV740zW57UQ e de um texto
sobre estagcdes meteorologicas. Discutir em roda de conversa a
importancia das estacdes para a previsao do tempo ¢ para a
comunidade rural local.

- Pedir aos estudantes que pesquisem quais os elementos climaticos
fundamentais para a previsdo do tempo e o funcionamento de
barémetro.

Aula 03 (26/08): Aula pratica no entono da escola

Etapa 01

-Atividade pratica ao entorno da escola: Fazer uma atividade
pratica com a observagdo e analise do tempo local. Aprender na
pratica como a previsdo do tempo ¢é realizada, identificando os
elementos climaticos fundamentais para esta previsdo tais como
(umidade, pressdo atmosférica e temperatura). Essa pratica serd
realizada com auxilio de um bardmetro analdgico ¢ com a utilizagao
de sites como https://portal.inmet.gov.br/ entre outros.

» Pensamento dos educandos sobre o entendimento do conteudo (o
CATARSE que eles podem responder): Tempo ¢ o estado momentineo da
atmosfera. Clima ¢ a sucessdo dos tempos atmosféricos durante um
determinado tempo. Os elementos climaticos sdo a temperatura, a
umidade, a pressdo atmosférica e a radiagdo solar. Os fatores
climaticos sdo a Latitude, a Altitude, o Relevo, Maritimidade,
Continentalidade, Massas de ar, Correntes maritimas ¢ a Vegetacao.
As massas de ar determinam os climas do Brasil. O clima de Santo
Amaro ¢ o tropical imido ou litoraneo. O clima determina os periodos
de plantio e de colheita. A previsdo do tempo € um mecanismo
indispensavel para as atividades do dia a dia, assim como
principalmente para o planejamento das atividades economicas, como
a agricultura e a pecuaria.

» Avaliacao: Expressao da sintese (como eles podem responder):

- Roda de conversa para compartilhar as experiéncias com as aulas
expositivas ¢ com a atividade pratica de previsio do tempo da
localidade Sitio Camagari.

- Através da atividade pratica de leitura e intepretagdo de um bardmetro
analdgico para previsdo do tempo na localidade Sitio Camacari.

> Acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
PRATICA SOCIAL FINAL do assunto discutido. Momento de conscientizacio e
transformacio social.

»>Elaboracio da Proposta de acio com os (as) educandos (as)
(Intencdo  formativa  emancipadora):  Projeto  estacio
meteorologica na comunidade.

- Implantac@o de uma estag@o meteorologica na escola, para a previsao
do tempo da localidade Sitio Camacgari com a utilizagdo de um
barémetro analdgico.

- Parcerias com os agricultores locais para socializagdo de dados
meteorologicos.

- Construcao de um site para socializagdo dos dados meteorologicos e
outras atividades desenvolvidas com docente e os (as) colegas.



https://www.youtube.com/watch?v=GV740zW57UQ
https://portal.inmet.gov.br/
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REFERENCIAS > Referéncias para os (as) educandos (as):

Adas, Melhem. Expedicdes geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018

https://www.youtube.com/watch?v={P2dX 9Chlw
https://portal.inmet.gov.br/
https://www.youtube.com/watch?v=uu8A9wVMWLI
https://www.youtube.com/watch?v=Uf6 YHbw31cY

» Referéncias para o docente:

MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton
(Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sao Paulo: Hucitec,
1982.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-
critica. 2* ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre educacio e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

Quadro 10 - Plano de aula: Introdugao ao estudo dos solos

UNIDADE ESCOLAR Centro Educacional Municipal Jodo Cancio

DATA(S) / C.H. 19 de outubro PUBLICO ALVO: 6* ano do
4 horas aula fundamental

PROFESSOR REGENTE Marcelo Silva de Souza | DISCIPLINA: Geografia.



https://www.youtube.com/watch?v=fP2dX_9ChIw
https://portal.inmet.gov.br/
https://www.youtube.com/watch?v=uu8A9wVMWLI
https://www.youtube.com/watch?v=Uf6YHbw31cY
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PRATICA SOCIAL INICIAL

» Contetidos: Introdugio ao estudo dos Solos

-Origem dos solos

- Horizontes do solo

-Tipos de solo

-Caracteristicas do Solo de Santo Amaro.

-Diferentes formas de uso e de manejo do solo para a agricultura
familiar local.

-Préaticas de conservag@o do solo e manejo agroecologico.

» Objetivo Geral:

- Entender a formacao, os tipos de solos encontrados no Brasil e 0 uso
e 0 manejo sustentavel, além demonstrar a sua importancia para a
agricultura familiar local.

Objetivos especificos:

- Identificar e analisar os tipos de solo encontrados na regido e na
localidade Sitio Camagari e sua influéncia sobre a agricultura local.
- Analisar e caracterizar os principais horizontes do solo encontrados

no solo da localidade Sitio Camagari.

- Estudar as formas de uso e o manejo solo na localidade Sitio
Camagari.

- Observar as varias praticas de conservacdo do solo e o manejo
agroecologico.

- Compreender os principais impactos que podem ocasionar a partir do
manejo incorreto do solo e as suas possiveis solugdes.

- Diagnoéstico de Experiéncias e vivéncias:

Discussdo inicial: Iniciar a aula com uma roda de conversa,
perguntando aos alunos: O que vocés entendem sobre o solo? Vocés
conseguem me falar os tipos de solo que existem aqui no nosso
municipio? Como o solo influencia na vida de vocés e de suas
familias?

-Pedir aos educandos(as) levantem os principais pontos discutidos
enfatizando a importancia do solo para a comunidade campesina local
e anotem no caderno.

PROBLEMATIZACAO

Dimensio conceitual: Como podemos definir solo? Como um solo
¢ formado? Quais os horizontes do solo? Quais os tipos de solo
encontrados no Brasil e na localidade Sitio Camacari?

Dimensio social: Qual a importancia do solo para a sociedade
camponesa local? Quais os impactos ambientais fruto das agdes
humanas que podem prejudicar os solos ¢ causar riscos a satde da
sociedade camponesa local?

Dimensao historica: Como o estudo dos solos influencia a vida da
sociedade camponesa ao longo dos anos?

Dimensio cultural: Quais os saberes tradicionais passados através
das geracdes associados ao uso do solo permitem a sociedade rural
produzir no campo?

Dimensio econdmica: Quais os principais impactos e prejuizos
econdmicos que podem se gerados a partir do uso e do incorreto do
solo e quais as suas possiveis solugdes para a agricultura camponesa
local? Quais a formas de conservacdo, de uso e manejo sustentaveis
do solo?

INSTRUMENTALIZACAO

Aula 01 (21/10): Aula expositiva dialogada, apresentacio de videos
e roda de conversa

Etapa 01:

- Com o auxilio de videos didaticos, leitura ¢ analise de textos fazer
uma breve exposicdo dialogada explicando como o solo ¢ formado,
os tipos de solos do Brasil e suas caracteristicas, além de identificar e
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caracterizar os tipos de solo que abrangem o municipio de Santo
Amaro e a localidade Sitio Camagari.

Etapa 02:

- Abrir uma Roda de Conversa sobre a importancia do solo para a
agricultura local.

Etapa 03:

- Pedir que aos estudantes que pesquisem o tipo de solo que abrange a
maior parte do municipio de Santo Amaro, destacando suas principais
caracteristicas.

- Pedir também que tragam garrafas pets, tesoura ¢ algoddo para a
atividade pratica da proxima aula.

Aula 02 (04/11): Roda de conversa com atividade pratica de
analise da permeabilidade do solo.

Etapa 01: Roda de conversa

-Roda de conversa com os estudantes discutindo praticas de
conservacao solo (rotagdo de culturas, terraceamento, etc) uso e o
manejo solo na localidade Sitio Camagari e os principais impactos
que podem ocasionar a partir do manejo incorreto do solo e as suas
possiveis solugdes.

-Andlise da pagina na internet da AS-PTA Agricultura Familiar e
Agroecologia que ¢ uma associacdo de direito civil sem fins
lucrativos que, desde 1983, atua para o fortalecimento da agricultura
familiar e a promog¢do do desenvolvimento rural sustentavel no
Brasil.

- Breve discussdo do texto nesse site sobre manejo agroecoldgico do
solo versus manejo tradicional.

Etapa 2: Atividade pratica

Pratica 01: Retira de amostras do solo no entorno da escola.

- Fazer uma atividade pratica com a retirada de amostra do solo do
entorno da escola.

- Ja em sala de aula analisar as caracteristicas das amostras de solo
colhidas pelos estudantes com a utilizagao de lupa (os estudantes vao
fazer a observagao da cor do solo) e ao tocar com as maos (analisar a
textura). Estimular nos estudantes a producao de hipéteses sobre qual
solo tem a maior permeabilidade a 4gua, maior compactacao, dentre
outras.

- Fazer um breve relatorio das analises das amostras.

Pratica 02: Analisar a permeabilidade de diferentes tipos de solo.

- Amostras de solo retiradas do entorno da escola pelos estudantes
(arenoso, argiloso ¢ humifero)

- Materiais 3 garrafas pets

- Algodao.

-Tesoura

- Balde com agua

» Procedimento:

- Cortar as garrafas pets com a tesoura e inverter a boca da garrara.

- Fazer um pequeno furo na tampa da garrafa e colocar algodao no lado
da rosca.

- Colocar de volta a tampa na garrafa ja com o algodao.

- Colocar as amostras de diferentes tipos solos nos cones feitos nas
garrafas.

- Depois adicionar agua.

-Verificar com os estudantes a permeabilidade dos diferentes tipos de
solo a agua.

- Fazer uma breve discuss@o sobre a atividade realizada a parir das
anotagoes dos estudantes.
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> Pensamento dos educandos sobre o entendimento do conteudo (o

CATARSE que eles podem responder):

O solo se apresenta como a parte mais superficial da crosta terrestre,
constituido por minerais, matéria organica, agua, ar € microrganismo.
O solo ¢ formado pela decomposicdo das rochas. A utilizagdo
sustentavel do solo garante a produtividade e a preservacao do meio
ambiente. Os horizontes do solo sdo camadas com caracteristicas,
fisicas, quimicas e bioldgicas diferentes. Os horizontes sdo faceis de
observar pela cor e textura. Os tipos de solos mais comuns, sdo o
argiloso, arenoso ¢ humifero. As principais técnicas de manejo
sustentavel do solo sdo o plantio direto, rotagdo de culturas, adubagdo
orgénica, manejo organico, arborizacgdo e reflorestamento, utilizagido
de produtos bioldgicos.

» Avaliacdo: Expressio da sintese (como eles podem responder):
Roda de conversa.

- Roda de conversa para compartilhar as experiéncias, com as aulas
expositivas e com a atividade pratica de retirada de amostra do solo do
entorno da escola.

- Construgdo de um breve relatdrio coletivo sobre a importancia de
saber as caracteristicas do solo do municipio e 0 manejo agroecologico
para a comunidade camponesa local.

PRATICA SOCIAL FINAL » Acdes e atitudes novas dos educandos em seu cotidiano a partir
do assunto discutido. Momento de conscientizacio e
transformacao social.

» Elaboracio da Proposta de acio com os (as) educandos (as)
(Intencio formativa emancipadora):

- Parceria com o assentamento Bela Vista do MST para criagdo de
oficinas com praticas sustentaveis de manejo do solo.

- Retirar amostras do solo de planta¢des de pequenos agricultores do
entorno da escola para fazer andlise do mesmo na Universidade
Estadual de Feira de Santana.

» Referéncias para os (as) educandos:

REFERENCIAS Adas, Melhem. Expedi¢des geograficas. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2018

https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/11185
34/1/Usoemanejodosolo.pdf

https://nutricaodesafras.com.br/manejo-do-solo-o-que-e

> Referéncias para o docente:

https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/11185
34/1/Usoemanejodosolo.pdf

MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton
(Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec,
1982.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-
critica. 2% ed.- Campinas, SP:Autores

Associados,2003.

SAVIANI, Derrneval. Escola e democracia: teorias da educacio,
curvatura da vara, onze teses sobre educacdo e politica! ed.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

5.2 Produto Educacional II: Materiais didaticos produzidos a partir do ensino de geografia

critica e da pedagogia histoérico-critica


https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/1118534/1/Usoemanejodosolo.pdf
https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/1118534/1/Usoemanejodosolo.pdf
https://nutricaodesafras.com.br/manejo-do-solo-o-que-e
https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/1118534/1/Usoemanejodosolo.pdf
https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/1118534/1/Usoemanejodosolo.pdf

139

Nessa etapa serdo apresentadas algumas atividades praticas desenvolvidas pelo docente de
geografia contextualizadas com a realidade dos (as) estudantes. Esses matérias didaticos
produzidos pelo professor foram utilizados para mensurar o ensino e a aprendizagem e facilitar a
compreensao dos conteudos trabalhados, aliando a teoria a pratica.

Para tanto na perspectiva da pedagogia historico-critica com o método dialético pratica-
teoria-pratica, os materiais didaticos desenvolvidos para algumas aulas no CEMJC foram
construidos para permitir a assimilagdo dos conteidos cientificos, contribuindo também para o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, com atividades que ndo apenas transmitam
informagdes, mas que permitam a reflexao critica da realidade analisada.

Dessa maneira, uma das atividades produzidas com o tema “Modificacdes e Permanecias
nas Paisagens” (atividade 01) foi desenvolvida para trabalhar e sistematizar o conceito de
paisagem dentro da perspectiva do geografo critico Milton Santos. Com essa atividade o docente
almejava que os educandos conseguissem diferenciar a paisagem natural e a cultural, seus
elementos principais e as transformacao e permanéncias nas paisagens ao longo dos anos, com a
utilizacao de fotos de sua realidade local no passar dos anos.

As fotografias da realidade local dos (as) estudantes apresentadas nessa atividade, se
mostrou para o ensino de geografia critica uma estratégia muito importante para a construcao do
pensamento critico e o entendimento das transformagdes existentes nas paisagens observadas
cotidianamente pelos estudantes, fruto da relacdo homem e natureza e assim como para a
pedagogia historico-critica na busca de formar sujeitos histéricos € com a capacidade de
intervencao em suas comunidades.

Na (atividade 01) os discentes tiveram ainda que imaginar uma paisagem transformada
pelas atividades humanas, da sua localidade ou do entorno da escola, como uma casa no espaco
rural, uma plantacdo, uma fabrica, etc, fazer um desenho da paisagem que pensou, e depois fazer
outro desenho imaginando como era essa paisagem antes de ser modificada pelas acdes e
atividades do ser humano para posteriormente socializar com os colegas em grupo as impressoes,
semelhancas e diferencas nas paisagens representadas no desenhos.

O desenho proposto pela atividade, dentro da pedagogia historico-critica, objetivou o
desenvolvimento afetivo, a percep¢do espacial, auto-organizacdo e analise critica da realidade,
observada pelos educandos. Nessa atividade os estudantes puderam expressar conscientemente
seus sentimentos € emogoes, a partir de uma paisagem que lhes trouxe um determinado significado.
Nesse sentido, o ensino da geografia critica cumpri a func¢do social de contribuir com outras
dimensdes da formagdo humana para além do espaco fisico, conforme explicitado na secao de

analise das aulas realizadas.
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5.2.1 Materiais didaticos produzidos pelo docente

Atividade 01: ModificacOes e permanéncias nas paisagens

Questao 01: Analise as imagens abaixo.

Imagem I: Praga da Purifica¢do (Santo Amaro)

(Foto anterior ao ano de 1856)

L Pragadaigreja Matriz de Santo Amaro em dia de festas segunda metade do século XIX.

Fonte:https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-

1722-1950-¢-1980/

Imagens II Praga da Purificacao (Santo Amaro):

(Foto Atual)

Fonte: https://sanctuaria.art/2014/12/12/matriz-de-nossa-senhora-da-purificacao-santo-amaro/

a) As imagens I e II sdo fotos da praca e da Igreja da Purificacdo em Santo Amaro — BA. A partir
da analise dessas imagens ¢ possivel observar a predominancia de elementos culturais ou naturais
na paisagem? Cite alguns elementos observados nas paisagens fotografadas.

b) Apresente as mudangas e permanéncias observadas ao longo dos anos retratadas nas imagens.
Questao 02: Imagine a paisagem transformada pelas atividades humanas da sua localidade
ou do entorno da escola, como uma casa no espaco rural, uma plantacio, uma fabrica, etc.

I- Faca um desenho da paisagem que vocé pensou.


https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://adrianoportela.wordpress.com/2019/01/31/tres-relatos-dos-festejos-de-n-sra-da-purificacao-1722-1950-e-1980/
https://sanctuaria.art/2014/12/12/matriz-de-nossa-senhora-da-purificacao-santo-amaro/
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II- Depois, imagine como era essa paisagem antes de ser modificada pelas ac¢des e atividades do
ser humano.

III- Agora faga um novo desenho da mesma paisagem sem colocar no desenho os elementos

transformados pela atividade humana.

IV-Em grupo, compare com seus colegas os seus desenhos e converse sobre semelhangas e

diferencas que vocés observaram.

Questao 03: As imagens I e II representas fotografias aéreas da Localidade Sitio Camagcari onde

se localiza o CEMIJC. Analise as imagens para responder as perguntas abaixo:

Imagem I Imagem 11

s 2 o e

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=5B-14W3ArgQ

a) Qual das paisagens ocorreu maior interferéncias do ser humano? Explique a escolha.

b) Como essas paisagens foram modificadas aos longos dos anos na localidade rural Sitio
Camacari?

¢) Identifique e diferencie nas imagens a paisagem cultural da paisagem natural.

Para tanto, outra atividade desenvolvida que fez parte do material didatico produzido ao
longo do ano para a sistematiza¢do do conceito de territorio para Milton Santos, foi a (atividade
02) “Territorio: Constru¢do de Mapas Narrativos”.

A (atividade 02) pedia que os estudantes observassem as figuras 1 e 2 que representam a
localizagdo do municipio de Santo Amaro e as zonas de interesse populacional do mesmo, para a
partir da observacdo dessas figuras os estudantes encontrassem a localizagdo aproximada da sua
localidade na figura 2 e a ligue ao quadro branco. No quadro em branco na figura 2 os estudantes
narraram a sua compreensao de territorio e como a comunidade da localidade Sitio Camagcari ou a
comunidade escolhida pelos mesmos pode compreender o seu territorio como um espago de poder,
organizacdo coletivamente e lutas socias. Os estudantes narraram também quais as atividades
econdmicas que influenciam na organizagdo territorial e na transformagdo das paisagens na

comunidade Sitio Camacari ou na qual escolheu.
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Os mapas narrativos ultrapassam os limites da representacdo cartografica, pois envolvem
as percepcoes, relatos e memorias dos (as) educandos com o seu territorio, além de relacionar a
teoria com pratica, as suas experiencias com os conceitos da geografia, entendendo que o Territorio
ndo ¢ somente um espaco fisico, mas que ¢ um espaco onde se estabelecem relagdes sociais e

disputas pelo poder, ainda mais no espaco rural.

Atividade 02: Territorio: Construcio de “Mapas narrativos”

Etapas da atividade:

Etapa I: Observe as figuras 1 € 2 que reprentam a localizagdo do municipio de Santo Amaro,
assim como as zonas de interesse populacional de Santo Amaro.

Etapa II: A partir da observagdo das figuras encontre a localizagdo aproximada da sua localidade
na figura 2 e a ligue ao quadro em branco.

Etapa III:

No quadro em branco na figura 2 vocé ird narrar a sua compreensao de territdrio e como a
comunidade da localidade Sitio Camagari ou a comunidade que vocé mora pode compreender o
seu territdrio como um espago de poder, organizagao coletivamente e lutas socias.

Vocé vai narrar também quais as atividades econdmicas que influenciam na organizagao
territorial e na transformacgdo das paisagens na comunidade Sitio Camacari ou na qual vocé
escolheu.

Figura 01 - Localizaciio da Area do municipio de Santo Amaro Bahia

Localizagao do Municipio de Santo Amaro - BA

A

Elaborado por : PINTO, Shadia. 2013
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Fonte: IBGE. Mapas Escolares, 2013. SEL Estatisticas dos Municipios Baianos, 2011.

Figura 2 - Zonas de Interesse ao Estudo Populacional de Santo Amaro
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A musica também fez parte do repertdrio de atividades desenvolvidas na constru¢do do
material didatico para o ensino de geografia critica com a utilizacdo da pedagogia histérico-critica
no 6* ano do CEMJC. Portanto, na (atividade 03) com o tema “Lugar, espago de vivéncia” foram
analisadas duas musicas, a musica I interpretada por Chitdozinho & Xororé “SAUDADE DA
MINHA TERRA” e a musica Il interpretada por Victor & Leo “DEUS E EU NO SERTAO”, para
a sistematizacao do conceito de lugar de acordo com Milton Santos.

Em uma das questdes da atividade depois de escutarem, com a utilizagao de uma caixa de
som, ¢ de debaterem as musicas com o docente, tiveram que pensar em um lugar na sua
comunidade que mais gostasse de frequentar, para representd-lo em forma de desenho,
manifestando o sentimento deles com esse lugar e se o lugar escolhido é importante para as pessoas
da comunidade em que vive. Os educandos tiveram que criar também uma legenda para o desenho
explicado a importancia desse lugar para eles e para a sua comunidade. Além de responder
questdes a partir da analise das letras das musicas contextualizadas com o espaco rural onde vivem.

A utilizacdo da musica como estratégica pedagogica permitiu a conexao dos estudantes

com a sua realidade rural, possibilitando reflexdes criticas sobre o lugar onde vivem, ou seja, 0 seu
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espaco de vivéncia, onde estabelecem lagos de identidade e pertencimento. Dessa maneira, o
docente precisou trabalhar o conceito de lugar envolvendo a andlise do cotidiano dos educandos,
sua localidade, distrito, povoado, fazenda, etc. Nesse processo a musica foi estratégica, porque as
musicas apresentadas relataram realidades bem proximas dos estudantes, possibilitando
problematizar a realidade através da analise interpretagdo das letras, refletindo, a cultura, as

relagdes sociais, econdmicas e de pertenga, que se estabelecem no seu espago de vivéncia.

Atividade 03: Lugar, espaco de vivéncia

Questao 01: Escute e analise as musicas abaixo:
Muisica I: Chitaozinho & Xororé - SAUDADE DA MINHA TERRA

Composicao: Goia / Belmonte

De que me adianta viver na cidade
Se a felicidade ndo me acompanhar
Adeus, paulistinha do meu coragao
L4 pro meu sertdo eu quero voltar
Ver a madrugada, quando a passarada
Fazendo alvorada comega a cantar
Com satisfacao arreio o burrdao
Cortando o estraddo saio a galopar
E vou escutando o gado berrando
Sabia cantando no jequitiba
Por nossa senhora, meu sertao querido
Vivo arrependido por ter te deixado
Esta nova vida aqui na cidade
De tanta saudade, eu tenho chorado
Aqui tem alguém, diz que me quer bem
Mas ndo me convém, eu tenho pensado
Eu digo com pena, mas essa morena
Nao sabe o sistema que eu fui criado
T6 aqui cantando de longe escutando
Alguém esta chorando com o radio ligado

Que saudade imensa do campo e do mato



Do manso regato que corta as campinas
Aos domingos ia passear de canoa
Nas lindas lagoas de aguas cristalinas
Que doce lembranca daquelas festangas
Onde tinham dangas ¢ lindas meninas
Eu vivo hoje em dia sem ter alegria
O mundo judia, mas também ensina
Estou contrariado, mas nao derrotado
Eu sou bem guiado pelas maos divinas.
Pra minha maezinha ja telegrafei
E j4 me cansei de tanto sofrer
E esta madrugada estarei de partida
Pra terra querida que me viu nascer
Ja ouco sonhando o galo cantando
O nhambu piando no escurecer
A lua prateada clareando a estrada
A relva molhada desde o anoitecer

Eu preciso ir pra ver tudo ali

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LSRMQQF-wnU

Musica II: Victor & Leo - Deus e eu no sertao

Composicao (Victor Chaves)

Nunca vi ninguém
Viver tio feliz
Como eu no sertao
Perto de uma mata
E de um ribeirdo
Deus e eu no sertao
Casa simplesinha
Rede pra dormir
De noite, um show no céu
Deito pra assistir

Deus e eu no sertiao
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https://www.youtube.com/watch?v=LSRMQQF-wnU
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Das horas nao sei
Mas vejo o clardo
La vou eu cuidar do chao
Trabalho cantando
A terra ¢ a inspiracao
Deus e eu no sertao
Nao ha solidao
Tem festa 1a na vila
Depois da missa, vou
Ver minha menina
De volta pra casa
Queima a lenha no fogao
E junto ao som da mata
Vou eu e um violdo
Deus e eu no sertao

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=IWmmU2IxWsM

Atividade I

a) Pense em um lugar na sua comunidade que mais gosta de frequentar. Agora o represente em
forma de desenho, manifestando o seu sentimento com esse lugar e se o lugar escolhido ¢
importante para as pessoas da comunidade em que vive. Crie também uma legenda explicado a
importancia desse lugar para vocé e para a sua comunidade.

b) A partir da anélise das letras das musicas como definiria o lugar?

c¢) O que vocé entendeu a partir da escuta e da analise das musicas I e II que pode se associar ao
lugar que vocé vive?

d) Quais paisagens podem ser observadas nas letras das musicas?

e) As letras das musicas indicam uma relagao de afeto com o lugar? Explique.

f) Os elementos culturais de um grupo mudam ao longo do tempo? Exemplifique.

g) Como a cultura local influencia no sentimento de pertencimento do camponés?

5.3 Produto Educacional III: Acervo digital: democratizacio do acesso a informacao dos (as)

estudantes e instrumento de organizacgio coletiva


https://www.youtube.com/watch?v=lWmmU2lxWsM
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O produto educacional em forma de “Acervo Digital” construido no processo de ensino e
aprendizagem, de organizagao coletiva e auto-organizagdo na turma do 6* ano A do CEMIC se
constitui de um acervo digital com as atividades praticas realizadas, as a¢des interventivas do
docente e dos (as) educandos (as), fotos, videos, canais de discussdo, jogos educativos, rodas de
conversa com a comunidade local, entre outros.

Esse produto ¢ de grande relevancia para os processos de emancipagdo dos (as) estudantes
para a luta de classes, porque sistematiza o conhecimento construido coletivamente, possibilitando
a revisitacdo e a difusdao do mesmo, pois € um espaco de aprendizado perene, um canal de
comunicacao, de troca de experiéncias e agdes exitosas, producdo coletiva e de democratizacao do
conhecimento com a comunidade local, estimulando também a auto-organizacao dos educandos
ao produzir conhecimentos e praticas relevantes para a sociedade, instrumento importante da
pratica social nos moldes da pedagogia histdrico-critica.

Para construcdo do acervo foi necessario a utilizagdo de tecnologias modernas para criar
uma interface interativa, responsiva e intuitiva, facilitando o acesso a informacao por parte de
alunos, professores e comunidade escolar.

O site foi desenvolvido utilizando tecnologias focadas na criagdo de interfaces dindmicas
e responsivas, tais como: HTMLS responsavel pela estruturagdo do contetido, garantindo
compatibilidade com navegadores modernos de acordo com W3C (2014), CSS3 que define o
estilo e design do site, permitindo layouts mais modernos e adaptaveis, Bootstrap uma framework
ou ferramenta usado para agilizar a criagdo de um layout responsivo e esteticamente agradavel de
acordo com Otto e Thornton (2011), JavaScript (ES6+) que € utilizado para dinamizar a interagao
do usudrio com a pagina e um Angular que ¢ Framework principal para o desenvolvimento da
aplicacdo, permitindo a criacdo de componentes reutilizaveis e melhor organizagao do codigo de
acordo Angular (2025).

O site consome apenas uma interface de Programagao de Aplicagdes (APIs) externa para
exibi¢do de dados dinamicos, a ferramenta “OpenWeather API” que ¢ utilizada para obter
previsoes meteorologicas do Sitio Camagari, exibindo informagdes climaticas atualizadas
diretamente na interface do site, de acordo com OpenWeatherMap (2025).

No que se refere a estruturagao de dados, os dados do acervo sdao organizados e carregados
a partir de um mock local, sem a necessidade de um banco de dados online: Logo, o Mock de
Dados (JSON local) que ¢ onde estao as informacdes sobre os registros escolares sdo armazenadas
em arquivos JvaScript Object Notation (JSON) dentro do projeto, garantindo maior autonomia e

seguranca na manuten¢ao dos conteudos.
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O site funciona a partir de carroceis dinamicos criados para exibir conteudos de forma
visual e interativa, utilizando Bootstrap e Angular. As secdes disponiveis incluem:
1. Na Horta Escolar: Informando sobre praticas agroecoldgicas, o calendario agricola e

reciclagem.

Figura 33 - Projeto de Horta escolar, praticas agroecoldgicas e calendario agricola

Fonte: Acervo digital CEMJC (2024)

2. Previsao do Tempo: Integrado a API da OpenWeather para exibir informagdes meteorologicas

em tempo real.

Figura 34 - Previsdo do tempo e historico de observagdo com o bardmetro
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Fonte: Acervo digital CEMJC (2024)

3. Roda de Conversas: Apresenta imagens e resumos das rodas de conversa realizadas na escola.

Figura 35 - Rodas de Conversas nas aulas, com o MST e galeria de fotos
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Fonte: Acervo digital CEMIJC (2024)

4. Principais Aulas de Geografia: Organizagdo cronologica das atividades de geografia ao longo

do ano.

Figura 36 - Aulas de geografia com a metodologia da pedagogia historico-critica

Clcarwo Digital

e Pigina Inicial ~ Tima do Projeto  Sobee & Escals

g
I 643

“17!'
G’mnclfmAau&s&ycogouﬁaJoG Uno (@, agu.uufo

agoes dos ed’ucamfm"

S o fine dad (Lulad “

Fonte: Acervo digital CEMIJC (2024)

5. Utilizacdo de Computadores no Ensino: Exibi¢do de materiais sobre uso de ferramentas

digitais na educacao.
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Figura 37 - Utilizagao de dindmicas, jogos e mapas virtuais e ferramentas educacionais
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Fonte: Acervo digital CEMJC (2024)

Além disso, o site possui “Timeline Interativa” criada para organizar as principais aulas de
geografia ao longo do ano, a mesma permite que os usudrios naveguem de forma intuitiva pelos
conteudos registrados. Ja no botdo "Sobre a Escola" estd contido um resumo sobre a instituigao,
escrito pelo professor, destacando sua histdria e proposta pedagogica.

E importante destacar que o acerto digital ndo é uma atividade intermitente realizada com
a turma, o mesmo estd em constante edificagdo e seu proprio processo construtivo, assim como foi
o inventério da realidade dos estudantes, ja ¢ formativo, para a auto-organizacdo e emancipacao
dos educandos do 6* ano A na luta de classes. O acervo serd ampliado ainda 2025, se tornando um

espaco virtual de poder dos (as) educandos (as) do CEMJC.

6. CONSIDERACOES FINAIS

No estudo realizado nas turmas do 6* ano A do CEMJC, procurou-se contribuir com o
ensino de geografia critica metodologicamente associado a pedagogia histérico-critica e a
educagdo no e do campo, seja aplicando e analisando aulas de geografia ao longo do ano, na
construcdo de inventario da realidade dos educandos, na articulagdo dos pares dialéticos e ou na
constru¢do de produtos educacionais.

Sendo assim, de acordo com Freitas (1995) para o ser humano ser emancipado na visdo da
pedagogia historico-critica € necessario que os mesmos dominem o conhecimento acumulado ao
longo da historia, papel fundamental da escola como difusora do saber, para uma mudanga no atual
modelo de sociedade de classes.

Corroborando com essa ideia, notou-se na analise das aulas de geografia ministradas no 6*

ano A ao longo do ano, o papel fundamental do docente para a pedagogia historico-critica, no que
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se refere a selecdo dos contetidos cientificos indispensaveis para o processo de ensino e de
aprendizagem de perspectiva emancipadora em escola do campo, expondo que um dos vislumbres
da educag¢do emancipadora ¢ o reconhecimento dos aspectos da cultura que cada ser humano
precisa se apropriar para se tornar humano, de acordo com Saviani (2011).

Com a pesquisa constatou-se também que com a metodologia da PHC no processo de
ensino, a transmissao mecanica dos conteudos comum na educagdo bancaria foi superada, pois o
docente através da praxis, aliou teoria e pratica possibilitando nas aulas a constru¢ao conjunta do
conhecimento, com rodas de conversa, debates, exposi¢oes dialogadas, aulas de campo e
atividades praticas contextualizadas a realidade dos estudantes.

Desse modo, uma constatagdo importante desse ensino ¢ que a abordagem critica da
geografia na contextualiza¢do da realidade local permitiu aos educandos relacionar os contetidos
cientificos essenciais da série com os saberes sociais, culturais, econdomicos € politicos presentes
em suas comunidades rurais, permitindo-lhes uma formagdo que os capacita para uma leitura
critica do espago geografico, contribuindo para que os mesmos interpretarem e facam intervengoes
na sua propria realidade.

Outro destaque positivo no processo formativo dos educandos com o ensino de geografia
atrelado a PHC, em escola do campo, foi o engajamento dos mesmos com os movimentos sociais
locais, a exemplo do MST, possivel, através da parceria do docente da disciplina com as liderangas
do movimento, que permitiu a aproxima¢ao do MST da escola e a constituicdo de parcerias para a
constru¢do de hortas comunitarias na escola e no assentamento Bela Vista e de aulas praticas de
agroecologia fundamentais para o ensino e a aprendizagem em escola do campo. As parcerias e as
rodas de conversa com o MST local, contribuiram também com os educandos no desenvolvimento
da consciéncia democratica, da auto-organizacao, da importancia da organizacao coletiva e das
lutas sociais para a conquista de direitos fundamentais.

Com a pedagogia historico-critica associada ao ensino de geografia critica ficou evidente
a sua contribuicao social inegével de formar jovens criticos no 6* ano A, que podem transpor o
conhecimento adquirido nas aulas de geografia, intervindo na pratica, na realidade cotidiana das
comunidades onde vivem, a partir de atitudes praticas e de agdes interventivas. Perante esse fato,
algumas acdes realizadas pelos educandos ratificam essa ideia, como a implantagdo de rodas de
conversa com a comunidade e os movimentos sociais locais, a constru¢ao do inventario de suas
realidades, a constituicdo do calendario agricola e a implantacdo da previsdo do tempo na
localidade Sitio Camagari, além da criagdo de historias em quadrinho difundindo o respeito a
diversidade racial e religiosa e a construcdo do acervo digital como espaco de difusdao de

conhecimento, entre outras.
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E importante destacar também a contribuigo formativa que a construgio do inventario da
realidade teve no aprendizado dos educandos, principalmente no que se refere a sua auto-
organizagdo, permitindo-lhes entender o percurso metodoldgico para a compreensao da realidade
de onde vivem ou de qualquer outra realidade, através de um exercicio pratico de observagao direta
do espago geografico, dos didlogos e discussdes em rodas de conversa ou entrevistas com 0s
familiares e a comunidade local, entre outros, fundamental para potencializar sua formagao
enquanto agentes de transformagdo social na perspectiva da PHC. No tocante ao docente, o
inventario da realidade dos (as) educandos (as) foi também instrumento norteador da praxis
pedagogica, indispensavel para contextuar a realidade dos mesmos.

Essa pesquisa do ponto de vista educacional contribuiu com constru¢do de produtos
educacionais essenciais para escolas do campo e para docentes que lecionam a disciplina
geografia, com a produgdo de material didatico contextualizado a realidade dos educandos, planos
de aulas de geografia construidos metodologicamente a partir da pedagogia historico-critica e a
constru¢do de um acervo digital.

Em sintese, os caminhos tedricos-metodoldgicos para o ensino de geografia critica,
utilizando-se da pedagogia histérico-critica e dos principios da Educagdo do Campo, visando a
auto-organizacao dos(as) educandos(as) e a formagao de sujeitos sob a perspectiva emancipadora
e da luta de classes no contexto da diversidade, podem ser definidos como: O exercicio da docéncia
pelo principio da observagdo participante; a producdo do inventario da realidade Local,
Sociocultural, Politica e Econdmica, particular de cada estudante e do espaco onde moram,
fazendo um recorte dessa realidade com vistas ao desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem da disciplina geografia; o estudo coletivo da realidade concreta dos estudantes,
dando énfase as contradi¢des vividas em sociedade e motivando-os para a participacao ativa no
processo de constitui¢do do conhecimento em sala de aula; a valorizagcao do conhecimento vivido
por membros da sociedade local que constroem e transformam o espago geografico da comunidade
onde a escola e os sujeitos estdo inseridos; a reflexao critica sobre o sistema capitalista a exemplo
da relacao campo e cidade e as respectivas contradigdes existentes na sociedade de classes; a busca
do entendimento do espaco como resultado das relagdes de poder; a constitui¢do do sentimento de
pertencimento pela compreensao dos conceitos de territorio, espaco e lugar; o respeito a
diversidade e o desenvolvimento da auto-organizacdo estudantil; a formagao critica pela praxis
transformadora e a auto-organizacao estudantil para a luta coletiva entre os sujeitos em formagao.

Assim, o ensino de geografia critica aliado a pedagogia historico-critica de Saviani e
Gasparin possibilitou uma perspectiva de formacao de sujeitos conscientes e emancipados do

ponto de vista social, capazes de fazer uma leitura critica do espago onde vivem, de entender as
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relagdes de poder existentes, de respeitar a diversidade étnico-racial e religiosa existente em suas
comunidades, de compreender também as contradicdes do campo e da sociedade capitalista para
se posicionarem na luta de classes, se tornando, cada vez mais, agentes sociais transformadores de

suas proprias realidades.
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APENDICE A — Termo de consentimento de menor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE E_DUCAQAO (DEDC) CAMPUS XIV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (PPED)

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Ensino de Geografia Critica em
uma Escola do Campo para a Autoafirmagdo dos Educandos™ Seus pais permitiram que vocé
participe. Essa pesquisa tem como objetivo geral analisar a aplica¢do de uma proposta de ensino
de geografia critica associada as matrizes formativas do ser humano, em um colégio de ensino
fundamental II, visando a identificagdo das potencialidades e limites, da docéncia na geografia
critica para a autoafirmacdo dos educandos do espaco rural, no contexto de diversidade e auto-
organizagao estudantil.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e vocé nio terd
nenhum problema se nao aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé serd observado, entrevistado,
responderd a questiondrios, autoavaliagdo, serd fotografado e participard das atividades
desenvolvidas em sala de aula e em campo pelo professor de geografia. E possivel que se sinta
descontente, desinteressado(a), com falta de paciéncia ou vergonha ao responder os
questiondrios, participar das atividades, entrevistas e a autoavalia¢do, caso vocé queira poderd
desistir e o pesquisador ird respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer com
a realizagdo deste projeto, pois sua realizacdo poderd promover a atencio e 0 amparo aos
estudantes do campo para possam eleger os caminhos direcionais de suas vidas, apartando-se da
légica de inferioridade que define a migragdo para a zona urbana e a formagdo de sujeitos
potentes, criticos, que se autoafirmem enquanto camponeses e que possam intervir em suas
realidades.

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa, nio falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagoes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos
a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também terdo
acesso a eles.

Vocé ainda poderd nos procurar para retirar dividas pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Marcelo Silva de Souza

Endereco: Condominio Azul Ville Duo, n* 96, bairro: Papagaio, Feira de Santana- Ba. Telefone:
(75) 991226198, E-mail: marcelodageo @hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhio
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-000
Tel: (71) 31172445, E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa “Ensino de
Geografia Critica em uma Escola do Campo para a Autoafirmacdo dos Educandos™ Entendi os
objetivos e as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim”
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram
minhas dividas e conversaram com os meus responsdveis. Recebi uma cépia deste termo de
assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Santo Amaro, de de 20__

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO (DEDC) CAMPUS XIV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE (PPED)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO'
Esta pesquisa seguird os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme resolucdo n 466/12 do
conselho nacional de saude.

Eu, , RG n.2 ;

nascido (a) em / / ,residente e domiciliado(a)

, declaro ter sido informado pelo

pesquisador Marcelo Silva de Souza a respeito dos riscos, beneficios e confidencialidade da
entrevista fornecida para a pesquisa do Curso de Pés-graduagdao Mestrado Profissional em
Educacao e Diversidade (MPED) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Campus XIV em
Conceigdo do Coité, sob orientacdo da professora Dr2 Maria Jucilene Lima Ferreira com Tema:
ENSINO DE GEOGRAFIA CRITICA EM UMA ESCOLA DO CAMPO PARA A AUTOAFIRMACAO DOS
EDUCANDOS, tendo como objetivo geral analisar a aplicagdo de uma proposta de ensino de
geografia critica associada as matrizes formativas do ser humano, em um colégio de ensino
fundamental Il, visando a identificagdo das potencialidades e limites, da docéncia na geografia
critica para a autoafirmagdo dos educandos do espaco rural, no contexto de diversidade e auto-
organizagao estudantil.

Sua participagdo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento.
Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagao, ou
desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

A realizagdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios, tais como: Participagdo
junto com o professor de geografia da elaboragdo de um inventario da realidade local,
Sociocultural, Politica e Econémica dos(as) educandos(as) do 62 ano, que também faz parte do
processo formativo desses estudantes, envolvimento em atividades lGidicas, projetos, em
plataformas digitais educacionais e aulas de campo, onde os contelidos da geografia critica
estardo conectados as matrizes de formacdo humana (trabalho, organizacdo coletiva, lutas
sociais, cultura e histéria) essenciais para escolas do campo e para a formagdo dos(as)
educandos(as) em sua totalidade. O ensino de geografia na perspectiva critica associada as
matrizes formativas do ser humano em escolas do campo no CEMIC serdo norteadores da

atengdo e amparo dos educandos do campo do 62 ano, para que possam eleger os caminhos

1 Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do Estado da
Bahia, aprovado sob nimero de parecer: em ___de de 2024, consulta disponivel no link
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.



direcionais de suas vidas, apartando-se da légica subalternizadora que define a migragao, para
a zona urbana e a formagdo de sujeitos potentes, criticos, que se autoafirmem enquanto
camponeses e que possam intervir em suas realidades.

Devido ao levantamento de informagbes, o/a senhor(a) poderd enfrentar possiveis
riscos (de nivel minimo), tais como: Descontentamento, desinteresse, falta de paciéncia,
vergonha ou até mesmo cansago ao responder os questiondrios, entrevistas e realizar a
autoavaliacdo, além de desmotivagdo em participar das atividades propostas em sala de aula, ja
que estas atividades servirdo de andlise para coleta de dados da pesquisa. Reafirmamos que,
quanto aos riscos do levantamento de dados eles sdo minimos. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa
identifica-lo(a) sera omitido na divulgagcdo dos resultados da pesquisa e o material sera
armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informagdes sobre sua participagao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. Caso aceite, vocé serd submetido a
observagdo participante, questionarios, autoautoavaliagdo e entrevistas semiestruturadas. As
entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as
mesmas o discente e seu professor orientador. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido
em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo CNS no 466/12.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatérios
individuais para os entrevistados, artigos cientificos e na dissertagdo/tese. Este Termo é redigido
em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador, todas as paginas serao

rubricadas pelos envolvidos, com ambas as assinaturas apostas na ultima pagina.

Marcelo Silva de Souza Maria Jucilene Lima Ferreira
Pesquisador - Discente Professor responsavel — Orientador
Conceicao do Coité, de de 20__.

Declaro que entendi os objetivos e condigées de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

Participante da pesquisa
Grato,
Marcelo Silva de Souza
E-mail: marcelodageo@hotmail.com
Tel:(75) 991226198

1 Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do Estado da
Bahia, aprovado sob niamero de parecer: em de de 2024, consulta disponivel no link
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.
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APENDICE C - INVENTARIO DA REALIDADE LOCAL, SOCIOCULTURAL,
POLITICA E ECONOMICA DOS (AS) ESTUDANTES: UM DIAGNOSTICO DE
ORIENTACAO PARA A PRAXIS EDUCATIVA EM ESCOLA DO CAMPO

Na referida secdo serdo apresentadas as etapas do processo e andlise dos dados
conquistados coletivamente pelos estudantes do 6* ano A do CEMJC, na construcao do inventario
das suas realidades, que teve um papel central de contextualizar as aulas de geografia. Sendo assim,
para Caldart et al. (2016), um inventario seria um instrumento para pesquisa e registro ordenado
de perspectivas materiais e imateriais de uma estipulada realidade. Esse levantamento pode ser
quantitativo e ou qualitativo e ser feito de produgdes culturais, sociais, de recursos naturais, de

bens, pessoas, contetidos de ensino, etc.

Objetivos do inventario da realidade dos(as) educandos(as)

O inventdrio que sera apresentado nessa se¢do foi realizado pelo o docente da disciplina
geografia visando entender as peculiaridades da realidade de cada um (a) dos (as) estudantes do 6*
ano A do CEMIJC. Logo, o mesmo tem como objetivo geral de inventariar a realidade Local,
Sociocultural, Politica e Econdmica, particular de cada estudante e do espago onde moram,
fazendo um recorte dessa realidade com vistas ao desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem da disciplina geografia.

O inventirio também contou com objetivos especificos que detalharam a pesquisa,
norteando as ag¢des realizadas em campo pelos estudantes, que identificaram e caracterizaram os
espacos rurais onde residem, levantando também aspectos fisicos, socioculturais, politicos,

ambientais, do trabalho, dentre outros, como esta apresentado no Quadro abaixo.

Objetivos especificos do inventario da realidade dos estudantes

Objetivos especificos

- Identificar e caracterizar a localidade, fazenda, assentamento, distrito, entre outros, onde mora.

- Levantar informacdes sobre o ramo de trabalho que os seus pais e sua comunidade atuam.

- Verificar as atividades econdmicas presentes na sua comunidade.

- Observar se as atividades agricolas desenvolvidas na sua comunidade sdo desenvolvidas com base na
agroecologia.

- Investigar se no espago geografico onde mora existem locais onde possam ser desenvolvidos estudos que
ajudem no entendimento dos assuntos estudados na disciplina geografia.

- Analisar a renda da sua familia, assim como a fonte de renda.

- Compreender as origens étnicas suas e da sua comunidade (origens quilombolas, indigenas, outras).

- Buscar as manifestagdes culturais e 0s movimentos sociais que existem em sua comunidade.
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Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

Etapas de realizacio do inventario da realidade dos estudantes

O inventario da realidade dos estudantes do 6* A do CEMJC foi organizado em duas etapas
ou fases articuladas entre elas, contudo com finalidades, tempos e mecanismos distintos. O mesmo
foi construido com base nas conjunturas locais dos estudantes e articulado com o planejamento da

disciplina geografia.

Na pratica sdo dois roteiros, necessariamente articulados entre si, mas com objetivos
especificos e com focos, tempos e procedimentos diferentes. Trata-se apenas de um
guia, que podera ser recriado ou ajustado conforme as circunstancias locais e os
objetivos do uso desta ferramenta em cada escola ou entre escolas que se articulem para
processos coletivos de planejamento (Caldart et al., 2016, p.03).

Para tanto, foi discutido coletivamente com a turma o que caberia em cada etapa. Logo, “a
primeira fase se refere aos levantamentos gerais basicos para usos diversos na escola e pela
comunidade. As informagdes a serem levantadas estdao indicadas por blocos.” (CALDART et al.,
2016, p.03).

A primeira etapa contou com 4 blocos de andlise da realidade dos estudantes do 6* ano A
do CEMIJC, tais como: Blocos de pesquisal: Realidade local, Bloco de pesquisa 2: Realidade
sociocultural, Bloco de pesquisa 3: Realidade politica, Bloco de pesquisa 4: Realidade

econdmica.

Para cada bloco é preciso verificar primeiro que informagdes a escola ja tem e
atualizadas; o que ja estad em registros ou documentos que podem ser consultados: ndo
tem porque ocupar as pessoas com perguntas que se tem como ter a resposta de outra
forma, a menos que seja para confrontar informagdes; as entrevistas e rodas de conversa
devem priorizar aspectos que sejam de memoria ou de conhecimento oral, ou dos quais
ndo se tenha registros confiaveis (Caldart et al., 2016, p.03).

Para cada um dos blocos citados anteriormente foram elaboradas perguntas com a inten¢ao
de analisar a realidade local, realidade sociocultural, realidade politica e a realidade econdmica
dos(as) educandos(as) do 6* ano A. As perguntas foram elaboradas em parceria com os estudantes
identificando elementos que influenciam e estruturam a sua forma¢do enquanto ser humano e
morador do espago rural. E importante destacar que os (as) educandos (as) foram organizados para
ir a campo de forma individual, onde cada um ficou responsavel para colher os dados da sua

realidade para posteriormente serem socializados e discutidos com a turma.
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Primeira etapa

Foi organizada em blocos, ¢ os estudantes fizeram observagdes e anotagao do que foi
observado em campo, com a ajuda do professor de geografia. O (A) educando (a) nessa etapa fez
entrevistas ou rodas de conversa com seus familiares, moradores antigos ou apenas com algumas
liderangas comunitarias ou representantes de organizagdes coletivas locais da sua comunidade,
com a inteng¢do de colher informagdes que os ajudassem a responder alguns dos objetivos. Nessa
etapa, os estudantes ficaram livres para escolherem qual ou quais grupos iam entrevistar ou fazer
aroda de conversa.

Para tanto, Caldart et al. (2016) destaca a importancia de inventariar também os espagos
geograficos vizinhos de onde veem uma boa parcela dos estudantes do 6* ano A, com a intengdo
de que algumas atividades de trabalho e de estudo possam ser realizadas com as comunidades que

ocupam esses locais.

Estamos entendendo por entorno da escola o meio geografico onde ela se situa, mas
combinado com as relagdes sociais e comunitarias que ela estabelece por meio dos seus
sujeitos, especialmente os estudantes e suas familias. Isto quer dizer que uma mesma
escola pode ter relagdo com diferentes comunidades, cujos niicleos de moradias e
unidades de produgdo tém proximidade fisica maior ou menor. Uma escola que recebe
grupos de estudantes de comunidades vizinhas precisa fazer o inventario dos diferentes
locais, a medida que atividades de trabalho e de estudo possam acontecer nelas (Caldart
etal., 2016, p.02).

Assim, entende-se que para inventariar a realidade dos estudantes do 6* ano A ¢ preciso
que eles pesquisem a realidade das comunidades onde residem em parceria com o professor, até
mesmo porque o CEMJC tem relagado direta com estas varias comunidades ao entorno da escola e
quando se entende a organizacdo e o funcionamento da realidade do espaco geografico onde
estudantes residem, os dados colhidos € o processo de construgdo favorecem o ensino e a

aprendizagem da disciplina geografia.

Segunda Etapa

Apos a conclusdo e sistematizagdo dos dados da primeira etapa, tem-se inicio a segunda
etapa do inventario, estd etapa contou com visitas da turma as comunidades inventariadas pelos
mesmos, juntamente com o professor de geografia, com a intencdo de conhecer as familias e a
comunidade, os grupos coletivos, os locais de producao, estudos de agroecologia e agricultura
familiar na associacdo com o trabalho, as areas da realidade inventariadas que podem estar
relacionadas aos contetidos da geografia, para busca de mais informagdes. Nessa etapa o trabalho

foi mais demorado, também envolveu atividades de entrevistas, rodas de conversa e dias de campo.
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Dessa maneira, argumenta Caldart et al. (2016) que em ambas as etapas do inventario deve
ocorrer a parceria, entre professor e aluno(a) e envolver os membros das comunidades locais nos

discursdes e construgdo do inventario. Assim afirma Caldart que:

Em ambas as fases o inventario deve ser uma atividade realizada em conjunto por
estudantes e professores da escola, envolvendo outros membros da comunidade na
realizagdo ou na discussdo dos objetivos e usos das informagdes levantadas. E muito
importante que o inventario seja assumido como tarefa da comunidade e ndo apenas da
escola (Caldart et al., 2016, p.04).

No que se refere ao processo de construcao do inventario da realidade fica evidente o seu
carater formativo e sua contribuicdo para a auto-organizagao dos jovens do campo, como expde
Caldart et al.:

O processo de realizacdo do inventario deve ser tdo educativo como o uso posterior de
seus resultados. Isso implica planejamento e organizacao coletiva, participacdo efetiva
dos estudantes e que todos entendam o processo em andamento e seus objetivos, tendo
apropriacdo sobre o contetido das perguntas e observacdes que fazem (Caldart et al.,
2016, p.04).

Sendo assim, ¢ fundamental reafirmar esse papel formativo que acontece no processo de
constru¢do do inventario realizados pelos estudantes, contribuindo para a auto-organizagao
estudantil e o para o conhecimento da sua realidade, instrumento importante de intervengao no seu

espaco rural e na luta de classes.
Planejamento do inventario

Para que a primeira e a segunda etapas do inventario fossem concluidas dentro do
cronograma da pesquisa, foi estabelecido pelo professor de geografia em conjunto com os(as)
estudantes um planejamento das atividades que seriam realizadas ao longo das unidades de cordo

com o Quadro abaixo.

Planejamento do inventario

Data Atividades planejadas

Primeira Etapa
10/06 Roda de conversa com alunos do 6% ano A sobre o que ¢ e como fazer o inventario da sua realidade.
17/06 Planejamento coletivo das atividades e inicio da construg@o do inventario com a formulacao de

questdes divididas em blocos, tais como: Blocos de pesquisal: Realidade local, Bloco de
pesquisa 2: Realidade sociocultural, Bloco de pesquisa 3: Realidade politica, Bloco de pesquisa
4: Realidade econdmica.

08/07 Pesquisa em campo realizada pelos alunos
15/07 Pesquisa em campo realizada pelos alunos
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22/07 Pesquisa em campo realizada pelos alunos

29/07 Pesquisa em campo realizada pelos alunos
Segunda Etapa

26/08 Socializacdo dos dados pesquisados com a turma

14/10 Viagem de campo com a turma para realizar rodas de conversa e entrevistas com membros das
comunidades pesquisadas

21/10 Viagem de campo com a turma para realizar rodas de conversa ¢ entrevistas com membros das
comunidades pesquisadas

04/11 Socializag¢do dos dados da pesquisa com a turma

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)

O planejamento das atividades do inventario foi flexivel para atender contingéncias que
durante a pesquisa que poderiam ocorrer. Sendo assim, as viagens de campo da segunda etapa da
pesquisa nao puderam ocorrer. A viagem programada para o dia 14 de outubro nao aconteceu por
conta do ponto facultativo dado pela prefeitura em funcdo do dia do professor que seria dia 15,
terca-feira e a viagem programada para o dia 21/10 nao ocorreu pelo fato de nao ter conseguido a
tempo um Onibus para levar os estudantes até as localidades onde moram.

Dessa forma, a atividade de campo da segunda etapa do inventario que seria realizada com
a turma, foi reprogramada. A turma foi dividida em equipes com alunos que moram na mesma
localidade e que ficaram responsaveis por aprofundar e trazer mais dados do local onde moram.
Os dados foram socializados oralmente pela turma.

Ja o docente da disciplina geografia com a inten¢do de conhecer melhor a realidade dos
seus estudantes fez por conta propria uma visita as comunidades onde os estudantes residem,
tirando fotos e fazendo rodas de conversa moradores das localidades para ampliagdo e certificacdo

de alguns dados.

Blocos de analise do inventario da realidade dos estudantes

O levantamento das informagdes basicas materiais e imateriais dos estudantes do 6* ano A
para a construcao do inventario das realidades dos mesmos, foi organizada em 4 blocos de andlise,
tais como: Blocos de pesquisal: Realidade local, Bloco de pesquisa 2: Realidade sociocultural,
Bloco de pesquisa 3: Realidade politica, Bloco de pesquisa 4: Realidade econdomica, de acordo
com o Quadro 13.

Em cada um desses blocos foram elaboradas questdes que serviram para nortear a pesquisa
e responder os objetivos propostos pelo inventario. Cada bloco de anélise conta com questdes

especificas com a tematica do respectivo bloco. Logo, cada uma das questdes inventarias nos
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blocos levam em consideragao a realidade atual dos estudantes, objetivando o uso pedagogico em

sala de aula pelo professor de geografia da turma. Assim, Caldart et al., afirma que:

Os levantamentos propostos consideram questdes da realidade atual ¢ visam
prioritariamente o uso pedagogico dos dados pela escola, em suas diferentes atividades
educativas. O inventario ¢ uma ferramenta de trabalho para materializar sua ligagdo com

a vida e as relagdes sociais de que ¢ parte (Caldart et al., 2016, p.01).

Para tanto, ¢ importante destacar que as questdes elaboradas pelo docente da disciplina
geografia em parceria com os(as) estudantes do 6* ano foram feitas a partir da anélise do guia

metodologico (CALDART et al., 2016), conforme o Quadro abaixo.

Questodes blocos 1,2,3 ¢4

Blocos de pesquisa Questdes por bloco de pesquisa

e Como ¢ chamada a comunidade onde reside com sua
familia? E nomeada como povoado, fazenda, localidade,
distrito, outra? Qual o tamanho da propriedade da sua
familia ou do local onde mora? Existem projetos ou
algum programa para o desenvolvimento rural na
comunidade onde mora?

e Quais os problemas mais comuns enfrentados no dia
a dia da sua comunidade (falta de espago de lazer,
seguranca, saneamento basico, estradas, distancia da
e Blocos de pesquisa 1: Realidade local. escola, etc.)?

e Como vocé vai para a escola? Qual a distancia entre
sua casa e a escola? Qual meio de transporte utiliza para
ir para escola?

e Quais os recursos naturais podem ser encontrando na
comunidade onde mora (rios, florestas, lagoas,
cachoeiras, agudes, etc.)? Existem fontes de agua no
entorno da sua comunidade? Quais? Ha algum riacho, rio,
lagoa, agude no local ou préximo? Hé alguma barragem
que fica préxima a essa comunidade? Como ¢ a qualidade
da dgua?

e Qual a vegetacdo que predomina no local onde mora
(mata atlantica, caatinga, araucarias, cerrado, pantanal,
amazonica ou Pampa? Os animais que existem nesse
espaco geografico sdo nativos ou domésticos?

e Qual o clima da sua comunidade (tropical umido ou
litoraneo, semiarido, subtropical, tropical de altitude ou
equatorial? Chove muito ou pouco ao longo do ano?

e Pergunte a algum agricultor de sua comunidade.
Quais os indicadores que ele leva em consideracdo para
definir um solo de boa qualidade para o plantio? Qual a
qualidade do solo da comunidade onde mora? Qual a
caracteristica do solo que ocorre em sua comunidade (cor,
arenoso, argiloso, etc) terra solta ou compactada,
presenga de matéria organica?

e Pergunte as pessoas de sua comunidade que trabalhem
com a agricultura se trabalham com praticas
agroecoldgicas? Os agricultores de sua comunidade
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utilizam agrotoxicos (veneno para pragas da lavoura) nas
suas plantagdes?

e Como ¢ feito o descarte do lixo nas casas ¢ na
comunidade geral (resto de alimentos, embalagens,
garrafas, latas, etc.)? Tem coleta regular do lixo? Existe
algum projeto de reciclagem? Se sim explique como
acontece.

Bloco de pesquisa 2: Realidade sociocultural.

e Quantas sdo as familias da comunidade em que vocé
mora? De onde vieram?

A que etnia pertence vocé a sua comunidade?

() quilombola.

( ) indigena

() descendente de europeu.

() Outras, qual?
e Vocé autodeclara a sua cor?

() Cor preta (descendente de Africanos/ Afro-brasileiros).
() Cor amarela (descendentes de Asiaticos/Orientais)

() Cor branca (descendentes de Europeus/Ocidentais).
() Cor parda (Mesticos de pais de cores ou etnias
diferentes: preta e branca; preta e indigena; branca e
indigena, e assim por diante”.

e Qual o tipo de composigdo da sua familia?

() mora com os pais

( )avos

( )tios

() outro, qual?
e H4 pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou
mentais na sua familia? Se sim, quais as deficiéncias
presentes e como sao tratadas?

e Quais sdo as festas e comemoragdes tradicionais que
acontecem na comunidade onde mora?

e Vocé participa de alguma atividade cultural tais como
danca, teatro, musica, esporte, costura, bordado, producao
de licor, pintura, etc. na comunidade onde mora?

e Quais sdo os alimentos tipicos que vocés cultivam ou
produzem em sua comunidade? Sao produzidos no local
ou vem de fora da comunidade? A maioria dos alimentos
ingeridos contém agrotoxicos? Ha muito consumo de
alimentos processados e utltraprocessados, tais como:
refrigerantes, biscoitos recheados, salgadinhos, macarrdo
instantaneo, enlatados, etc.?

e Como as tradigdes e a cultura presente em sua
comunidade influencia o seu dia a dia?

e Quais atividades de lazer que vocé participa sdo
realizadas coletivamente ou por determinados grupos e
quando acontecem?

¢ Quais os papeis realizados por vocé e sua familia nas
atividades diaria?

e Como ¢ o acesso a educagdo e a saude no local onde
mora?

¢ Qual a sua religido e da sua familia? Existem igrejas na
comunidade onde mora? Quais religides atuam no local?
Que praticas desenvolvem com vocé e sua familia?

¢ De que forma podemos respeitar as diferentes religides
das pessoas que conhecemos?
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e Bloco de pesquisa 3: Realidade politica

e Vocé conhece ou sabe quem sdo os representantes
politicos (prefeito(a), vereadores) da sua comunidade?

e J4 ocorreu alguma agdo ou projeto do governo
estadual ou municipal que impactou diretamente na sua
vida e da sua comunidade?

e Existe em sua comunidade a participacdo dos
moradores nas decisdes politicas locais? Vocé ou sua
familia participa dessas decisoes? Explique.

e Quais os principais problemas politicos ou socias que
vocé observa que a sua comunidade enfrenta?

e Vocé ou sua familia participa de alguma associagdo
ou movimento comunitario? Se sim, qual?

e A sua familia tem acesso a que politicas publicas ou
programas? Acessam financiamentos, assisténcia técnica,
habitacdo rural, satde, educacdo, PAA (Programa de
Aquisi¢@o de Alimentos), PNAE (Programa Nacional de
Alimenta¢do Escolar), Bolsa familia, outros? Se sim,
apresente o valor que recebe ¢ qual beneficio.

e Bloco de pesquisa 4: Realidade econdomica

eSua familia trabalha com agricultura, pecuaria,
comércio, ou qual outra atividade? Se mais de uma, cite
as fontes de renda da sua familia. Qual a renda mensal da
sua familia? Quantas pessoa moram na sua casa?

eQuais sdo as principais atividades econdmicas
desenvolvidas na comunidade onde mora (pecuaria,
agricultura, artesanato, etc.?

e Apresente os produtos mais comuns produzidos na sua
comunidade e para onde ¢ vendida essa producao.

e Vocé trabalha e estuda, ou somente estuda? Se trabalha,
informe qual o local e o tipo de trabalho.

eComo ¢ a sua moradia e as da sua comunidade
(condi¢des basicas, caracteristicas estéticas, proximidade
entre elas...). O que existe no entorno proximo da sua
moradia? Quais os pontos de referéncia?

* Que moveis e eletrodomésticos existem na maioria das
moradias (mesa, cadeiras, cama, fogdo, geladeira,
aparelho de TV e de som...)

e Como ¢ o acesso a luz elétrica, saneamento basico, dgua
na sua casa?

eQuais os meios de comunicacdo e de acesso as
informagdes que sao utilizados por sua familia?

e Ha uso de internet, quem usa, para que finalidade e com
que regularidade?

¢ Quais os meios de transporte mais utilizados por sua a
familia e a sua comunidade e como sdo as estradas?
eVocé sabe se existe algum programa de apoio
financeiro do governo federal para as familias na sua
comunidade? Se sim, qual?

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza

Analise por blocos da realidade dos(as) educandos(as) do 6 ano A
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Nessa se¢do serdao analisados por blocos os dados da realidade de 17 estudantes do 6* ano
A do CEMIJC, com a intencdo de que estes dados subsidiassem as ac¢des de ensino e a
aprendizagem nas aulas da disciplina geografia, identificando a realidade do espaco geografico
local, seus principais problemas, possiveis locais de estudo, além de aspectos naturais,
socioculturais, econdmicos e politicos das comunidades e da vida desses estudantes. Sendo assim,

Caldart et a, explica que:

Sinteses parciais de alguns blocos podem ir direto para trabalho de sala de aula em
determinadas disciplinas ou areas. Mas isso ndo tira o compromisso da elaboracdo de
um documento-sintese que podera incluir quadros, tabelas e desenhos ou mapas, que
organizem ou permitam visualizar mais facilmente as informagdes levantadas em cada
fase. E preciso que se discuta isso no momento do planejamento do inventario, para que
se chegue a um formato de documento que seja pratico e para uso frequente. E
fundamental envolver os estudantes também neste momento, conforme as condigoes de

trabalho de cada idade e orientados pelos educadores (Caldart et al., 2016, p.05).

E importante destacar que as sinteses de cada bloco analisado das realidades dos (as)
estudantes do 6* ano A serviram para nortear o direcionamento das aulas de geografia ao longo
das unidades. O inventario ao mesmo tempo que trouxe informagdes da realidade atual dos (as)
alunos (as) e de suas comunidades, também se tornou um processo formativo para os estudantes,
pois puderam aprofundar mais nas questdes de seu interesse € que regem a vida na sua comunidade,
opinando, problematizando e buscando solugdes para os problemas, ou seja, intervindo em suas
comunidades.

Toda a construgao do inventario esteve vinculada a organizagdo do trabalho pedagogico
elaborado para as aulas de geografia, associando-se a pedagogica historico-critica, permitindo que
os (as) educandos (as) elaborem conexdes entre o conteido da geografia e a sua realidade,
objetivando a formagdo humana para emancipacao na luta de classes.

O CEMIC fica localizado na Zona Pedras/Planalto de com a Secretaria de
Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia (SEDUR) e a GEOHIDRO (2014), na localidade
chamada Sitio Camacari, contudo, muitos educandos (as) se deslocam diariamente de outras
localidades, de fazendas, povoados, entre outros, para este colégio. Sendo assim, o inventario foi
aplicado para 17 educandos (as) do 6* ano A do CEMIC, ao todo a turma conta com 19 estudantes
frequentando, dessa forma somente 17 aceitaram livremente participar da pesquisa, sendo 9
meninos ¢ 8 meninas. Logo, dentre as localidades citadas nos questionarios do inventério pode-se
apresentar, que 4 (quatro) estudantes vem do povoado Cepel, 2 (dois) da fazenda Sapé, 3 (trés)
vem do povoado Jambeiro, 3 (trés) do km 25, 1 (um) povoado Congongo, 1 (um) da fazenda Serra

da Agua, 1 (um) do sitio Nova Esperanga e 2 (dois) Lama Branca.
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Analise do bloco de perguntas 1: Realidade Local.

Ao ser perguntado aos (as) educandos (as) do 6* ano A qual o tamanho da propriedade da
familia ou do local onde mora? Ficou evidente que a propriedade de maior tamanho registrada por
1 (um) dos (as) estudantes possui 8 tarefas de terra, outros 2 (dois) estudantes responderam que a
propriedade da familia possui 2 tarefas, 1 (um) estudante registrou que o tamanho da propriedade
da familia ¢ de 1 hectare e meio, 2 (dois) outros estudantes registraram que a propriedade onde mora
possui meia tarefa, 1 (um) educando respondeu que o tamanho da propriedade da familia ¢ de 150
metros quadrados, 1 (um) educando respondeu que o local onde mora possui 150 metros quadrados,
4 (quatro) estudantes descreveram a propriedade da familia como pequena sem especificar a
metragem, 1 (um) estudante descreveu como grande sem detalhar o tamanho e apenas 4 (quatro)
ndo souberam informar o tamanho da propriedade da familia.

As respostas analisadas evidenciam que todos (as) eles (as) vivem em propriedades rurais
classificadas no Brasil pela lei nimero 12.651, de 25 de maio de 2012 no seu Art. 3* inciso “V -
pequena propriedade ou posse rural familiar: aquela explorada mediante o trabalho pessoal do
agricultor familiar e empreendedor familiar rural, incluindo os assentamentos e projetos de reforma

agraria, e que atenda ao disposto no art. 3° da Lei n® 11.326, de 24 de julho de 2006, (BRASIL

2012)”. Isso confirma a pequena parcela da terra que uma parte grande de pessoas conseguem
acessar, possuir. Trata-se de um elemento da questdo agraria no Brasil e dos movimentos sociais
para a reforma agraria popular.

Ao serem perguntados se existem projetos ou algum programa para o desenvolvimento rural
na propriedade onde mora, 11 (onze) estudantes responderam que nao existem projetos ou
programas para o desenvolvimento rural na localidade onde residem, 1 (um) estudante respondeu
que apesar de ndo ter ainda esse tipo de projeto, em sua comunidade existe a possibilidade de criagao
de um projeto desse tipo, de hortas comunitarias, inclusive pessoas ja foram mapear a area, 1 (um)
outro estudante relatou que na sua comunidade existe um projeto em andamento, que ¢ uma fabrica
de farinha comunitaria, 1 (um) estudante relatou a existéncia de uma associa¢do, contudo nao
especificou e mais 3 (trés) estudantes relaram que sim, contudo ndo identificou a natureza do
projeto.

Apesar da maioria dos pais desses (as) alunos (as) trabalhar com agricultura ou pecuaria, nao
existe por parte do poder publico interesse em criar projetos de desenvolvimento rural nessas
localidades, salvo o projeto da fabrica de farinha comunitaria que existe no povoado Sapé, citado

por um estudante.
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No tocante aos problemas mais comuns enfrentados no dia a dia da sua comunidade, os
estudantes relataram em sua maioria as péssimas condi¢des das estradas rurais que dao acesso as
suas comunidades, relatos de muita lama, com muitos buracos, sem pavimentagdo, entre outros.
Logo o (a) R.S.D.A relata que “a lama aqui ¢ demais, a buraqueira também e os vereadores nao
ajudam, aqui a dificuldade ¢ muita”. Os estudantes também citaram a falta de areas de lazer em suas
comunidades, de saneamento basico, iluminacdo e de seguranca publica que apareceu com
frequéncia em suas respostas, assim o(a) aluno(a) V.P. D. L. observa que os problemas “sdo varios,
entre eles as condicOes das estradas vicinais, o falta de saneamento basico, areas de lazer,
iluminacdo, publica, agua, transporte e seguranga.”. Outra questdo que ¢ recorrente nas falas dos
(as) estudantes e que influencia muito na qualidade da educagdo ¢ a distancia que percorrem da sua
casa at¢ o CEMJC, os mesmos demoram muito para chegar na escola, as vezes chegam atrasados
ou faltam muito por conta das dificuldades do transporte e da logistica do deslocamento
prejudicando as atividades de ensino e aprendizagem.

Para tanto, o problema da distancia ¢ evidenciado quando perguntados, como vocé vai para
escola? Qual a distancia entre a sua casa e a escola? Qual meio de transporte utiliza para ir para
escola? Esses questionamentos puderam comprovar que tem educandos (as) que chegam a percorrer
cerca de 25 km para chegar no CEMIJC e todos utilizam o dnibus escolar para chegarem na escola.
Logo, alguns estudantes citaram as seguintes distancias da sua casa at¢ o CEMJC, a menor ¢ de 4
km citada por 1 (um) estudante, outro estudante citou uma distancia da sua casa para a escola de 9,9
km, outros 2 (dois) estudantes relataram uma distancia de 10 km, 1(um) aluno (a) afirmou que
percorre 20 km para escola, 2(dois)outros relataram uma distancia de 15 km e 2 (dois) percorrem a
maior distancia para escola que ¢ de 25 km. Sendo assim, foi identificado o (Jambeiro) como a
comunidade mais distante da escola com 25 km.

A respeito dos recursos naturais que podem sem encontrados nas comunidades onde os (as)
educandos(as) moram, observa-se a presenca de floresta citada 9 vezes, inferindo-se ser a mata
atlantica velha conhecida dos (as) estudantes, rios citados 6 vezes, cachoeiras relatadas por 10
estudantes, lagoas observadas em 7 respostas, além de agudes e fontes de agua.

Ao serem questionados se existem fontes de d4gua no entorno da sua comunidade e quais? Se
ha algum riacho, rio, lagoa, agude no local ou préximo? Ha alguma barragem que fica proxima a
essa comunidade? Como ¢ a qualidade da 4gua? Todos os estudantes do 6* ano A que participaram
do inventario, relataram que existe a presenga de pelo um tipo de fonte de 4gua no entorno da sua
comunidade, como rios, riachos e cisternas. Também foi citado a presenga de nascentes e a
existéncia de barragens em algumas comunidades. Em geral os estudantes observaram que a

qualidade da 4gua desses locais ¢ de qualidade apropriada para consumo ou que € que € possivel
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consumi-la depois de um tratamento prévio. Um dos estudantes também relatou que a sua
comunidade recebe agua da barragem de Pedra do Cavalo.

A vegetagdo predominante na maior das comunidades e citada por 8 (oito) estudantes foi a
Mata Atlantica, comum no reconcavo baiano e caracterizada em sala com os(as) educandos(as),
seguida do Cerrado que 4 (quatro) alunos citaram, enquanto o restante dos pesquisados ndo
especificaram ou nao souberam descrever o tipo de vegetagdo da sua localidade. Foi proposta a
identificacdo da vegetacdo das localidades através da coleta, identificagdo e analise de espécies
nativas, em uma aula de campo futura.

Sendo assim, com a identifica¢cdo da presenca desses recursos naturais em suas comunidades
foi debatido com os estudantes uma proposta de mapea-los analisando quais desse locais serviriam
para a realizagdo de aulas de campo, para o ano que vem, quando trabalharmos a vegetagdo e a
hidrografia da regido.

Quando perguntados se os animais que existem no espago onde moram sdo nativos ou
domésticos, 8 estudantes disseram que convivem com animais domésticos, 2 relataram conviver
com animais nativos e domésticos e 7 com animais nativos.

O clima predominante na maior das comunidades e identifica 9 (nove) educandos (as) foi o
tropical imido ou litoraneo, tipico do municipio de Santo Amaro, outros 5 (cinco) estudantes
classificaram o clima das suas localidades apenas como tropical e os outros 3 (trés) alunos (as) ndo
classificaram o tipo de clima do local onde moram. Em geral os (as) educandos (as) classificaram o
clima como chuvoso e as chuvas sdo concentradas no verdo, contudo, chove regularmente durante
o ano favorecendo a agricultura.

Uma questdo bem relevante nesse inventario que remete muito a realidade diaria de muitos
dos (as) educandos (as) do 6* ano A evidenciando muito dos conhecimentos empiricos que os (as)
mesmos(as) podem adquirir a partir do trabalho em suas comunidades e que pode ser respondida
com ajuda de algum agricultor de sua comunidade ou dos préprios pais que trabalhem também com
a agricultura, diz respeito a: Quais os indicadores que ele leva em consideragdo para definir um solo
de boa qualidade para o plantio? Qual a qualidade do solo da comunidade onde mora?

Nessa analise, em geral os educandos explicaram que os indicadores que os agricultores
levam em consideragdo para considerar um solo bom para plantio sdo o adubo organico, a presenca
da 4gua e um solo livre de veneno (agrotoxico). Muitos dos educandos ndo conseguiram classificar
a qualidade do solo da comunidade onde moram, contudo, o que fizeram classificaram o solo como
de boa qualidade para plantio. Assim, o(a) educando(a) V.P.D.L. expde que a os indicadores para

um solo de boa qualidade sdo a “presenca de material organico, aduba¢do” e quanto a qualidade do
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solo de onde mora o(a) mesmo(a) entende que “embora ndo seja feita a analise do solo, mas ¢
considerado bom, pois tudo que planta da”.

Ainda falando de solos, outro questionamento feito aos estudantes foi qual a caracteristica
do solo que ocorre na sua comunidade (cor, arenoso, argiloso, etc), terra solta ou compactada,
presenca de matéria organica? No tocante a caracteristica do solo presente na comunidade onde
mora 15 (quinze) dos(as) educandos(as) classificou o solo como arenoso que se caracteriza como ¢
um tipo de solo solto (terra solta), pois sdo particulas de areia s3o grande tamanho e muito permeavel
a agua, ja alguns poucos estudantes classificam o solo como vermelho (argiloso) de particulas
pequenas e baixa permeabilidade a 4gua. Logo, foi proposto aos (as) educandos (as) retirar amostras
do solo das suas respectivas comunidades para fazer uma analise em laboratorio e assim ter a certeza
do tipo, das suas caracteristicas e também de informagdes sobre a sua qualidade e fertilidade para
plantio e possibilitando uma futura correcdo desse solo.

No inventario foi pedido aos (as) educandos (as) que perguntassem as pessoas da sua
comunidade que trabalham com agricultura se as mesmas utilizam praticas agroecoldgicas, ou seja,
se os agricultores de sua comunidade ndo usam agrotdxicos (venenos para as pragas da lavoura nas
suas plantagdes). A grande maioria dos (as) estudantes, 15 (quinze) ao todo, respondeu que os
agricultores de suas respectivas comunidades ndo utilizam agrotoxico nas suas plantacdes,
argumentando que os mesmos usam técnicas naturais de plantio. Logo o (a) educando(a) M.M.T.
afirma que, “eles ndo usam agrotoxicos, as plantas e legumes sdo tudo naturais, s6 usamos apenas
técnicas naturais”.

No que se refere as seguintes perguntas: Como ¢ feito o descarte do lixo nas casas e na
comunidade em geral (restos de alimentos, embalagens, garrafas, latas, etc.), e se tem coleta regular
de lixo? Existe alguns projetos de reciclagem? Se sim, explique como acontece?

Dessa maneira, 12 (doze) educandos responderam que na comunidade onde moram existe
coleta regular de lixo, mesmo com essa coleta alguns ainda queimam o lixo. Nas comunidades mais
distantes onde nao existe coleta, o lixo ¢ queimado. Foi observado nas respostas que em nenhuma
comunidade existe projeto de reciclagem do lixo, contudo, algumas familias separam o lixo para a
coleta, e utilizam o resto de alimentos como casca de frutas e legumes para a alimentagdo de animais
e para adubacao das plantagdes. Assim o (a) estudante V.P.D.L. esclarece que na sua comunidade
os restos de alimentos sdo jogados nas plantacdes, outros residuos vao para a coleta uma vez por
semana” ja o (a) educando (a) A.P.G. fala que sdo “separados e selecionados para a coleta, algumas

pessoas utilizam material organico para adubar as plantagdes”.

Analise do bloco de pergunta 2: Realidade sociocultural
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No tocante a quantidade de familias que vivem na comunidade onde os estudantes moram e
de onde vieram. A comunidade que apresenta a maior quantidade de familias ¢ a fazenda Sapé, com
cerca de 150 familias de acordo com um(a) educando(a), o Jambeiro que ¢ também a comunidade
mais distante do CEMJC aparece em segundo lugar em nimero de familias, com média de 145
familias de acordo com 4 (quatro) dos (as) estudantes que moram nessa localidade, ja a localidade
KM 25 aparece em terceiro lugar com aproximadamente 36 familias de acordo com 1 (um) dos (as)
estudantes que mora nessa comunidade, outras comunidades variam de 4 até 7 familias.

E importante destacar que a maioria dos estudantes ndo soube informar a quantidade de
familias que vivem em sua comunidade e o que responderam nao tem certeza desses dados. Dessa
forma, foi acordado com os(as) educandos(as) uma viagem de campo com destino a prefeitura
municipal para buscar a secretaria responsavel pelos dados quantitativos e demograficos dessas
comunidades.

O inventario revelou que a etnia que os (as) educandos (as) e a sua comunidade pertence, em
sua maioria sdo de origem quilombola, relatada por 8 (oito) dos (as) educandos(as), outros (as) 7
(sete) revelarem pertencer a etnia indigena e outros(as) 2 (dois) nao souberam informar.

No que se refere a autodeclaracdo da cor, 9 (nove) dos (as) educandos(as) se declararam de
cor preta (descendentes de africanos/Afro-brasileiros) e 8 (oito) da cor parda(Mestigos de pais de
cores ou etnias diferentes: preta e branca; preta e indigena; branca e indigena e assim por diante.

A composic¢ao familiar mostrou que 15 (quinze) dos estudantes do 6* ano A moram com o0s
pais, apenas 1 um(a) com a mae e outro(a) com a mae e o padrasto. De acordo com Freire (1987) o
sucesso educacional dos (as) educandos (as) ¢ influenciado pelo ambiente estabelecido pela familia,
seu contexto social e cultural, ou seja, nota-se um desempenho muito satisfatoria nas atividades
cotidianas empregadas nas aulas e nas avaliagdes ao longo das unidades. O bom desempenho dos(as)
educandos(as) do 6 ano A no ano de 2024 nas aulas de geografia, remete muito a participagao dos
pais responsaveis por sua base familiar.

Ao serem perguntados se: Ha pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais na sua familia?
Se sim, quais as deficiéncias presentes e como sdo tratadas? 14 (treze) estudantes responderam
nao ter pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais na sua familia, 1(um) dos (as) estudantes
declarou que na sua familia dois tios possuem deficiéncia mental e um outro tio ¢ paralitico e s@o
tratados com remédios e acompanhamento médico, outro(a) educando(a) relatou ter um parente
com problemas mentais e ¢ tratado como “normal” de acordo com palavras do (a) mesmo (a), ja
outro estudante relatou ter 1(um) irmao autista que e ¢ tratado por profissionais capacitados e com

medicamentos.
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As festas e comemoragdes tradicionais que acontecem na maioria das comunidades dos
(as) educandos (as) sao as festas juninas (Sao Jodo e Sao Pedro) citadas por 13 (treze) dos (as)
educandos (as), outras comemoragdes tradicionais e aparecem também em suas respostas como a
semana santa, o carnaval, as festas natalinas, vaquejadas, samba de roda, festejos de Sdo Roque.

Dentre as atividades culturais que os (as) estudantes participam em suas respectivas
comunidades, tais como, danga, teatro, musica, esporte, costura, bordado, producdo de licor,
pintura, etc, 9 (nove) dos estudantes afirmaram ndo participar de nenhuma atividade cultural em
sua comunidade, 3 (trés) relataram o futebol, 1 (um) esportes em geral, outro (a) participa da danca
de quadrilha; ja& outro (a) de atividades de bordado, 1 (um) capoeira e outro (a) produgdo de licor
para ajudar na renda familiar.

Algumas perguntas se apresentaram como cruciais no processo de construgao do inventario
da realidade dos(as) estudantes do 6* ano A e que serviram de base para a realizagdo de uma
atividade importante com a turma que foi construida ao longo de determinadas aulas de geografia
em 2024, o processo de construcao de um calendério agricola. Logo, as perguntas foram: Quais
sdo os alimentos tipicos que vocés cultivam ou produzem em sua comunidade? Sao produzidos no
local ou vem de fora da comunidade? A maioria dos alimentos ingeridos contém agrotoxicos? Ha
muito consumo de alimentos processados e utltraprocessados, tais como: refrigerantes, biscoitos
recheados, salgadinhos, macarrdo instantaneo, enlatados, etc.?

Foi observado que os alimentos mais produzidos pelas familias dos estudantes e nas suas
respectivas comunidades s3o os alimentos tipicos do reconcavo baiano, como as plantagdes de
mandioca citadas por 12 (doze) estudantes para a produ¢ao da farinha de mandioca e o beiju, em
segundo lugar aparece empatadas e foram citadas por 4 (quatro) estudantes, a banana, o amendoim
e a laranja, também tipicas da regido.

Os(as) alunos(as) também citaram produzir em suas comunidades coco, milho, feijdo,
mamao, goiaba, batata doce, verduras variadas e hortaligas, entre outras, voltadas mais para
subsisténcia das familias. A maioria dos estudantes afirmou que esses produtos sdo produzidos na
propria comunidade, os que vem de fora sdo os alimentos processados e ultraprocessados, estes,
de acordo com os estudantes, sdo pouco consumidos em suas comunidades. A maioria dos
estudantes relatou também um baixo consumo de alimentos produzidos com praticas agricolas que
utilizam agrotéxico. Logo o (a) estudante ver nome afirma que os alimentos produzidos na
comunidade e por sua familia sdo: “milho, amendoim, feijdo, batata, aipim, farinha de mandioca.
Produzido na localidade, poucos sdo os alimentos industrializados; sdo produzidos no local e ndo

contém agrotoxicos’.
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No tocante de como as tradi¢des e a cultura presente em sua comunidade influenciam o seu
dia a dia, 7 (sete) estudantes responderam que ndo influencia em nada, nao souberam responder
ou ainda ndo participa de nada. 1 (um) estudante afirmou que o torna mais “tradicional”, outros
que com a cultura e as tradi¢des aprendem a lidar com a sua rotina, um dos (as) educandos (as)
falou que a cultura e as tradi¢cdes influenciam nas véarias formas de danga, outro relatou que a
cultura ¢ vida, ja outro que esta presente em festas comemorativas como o Sao Jodo. Reescrever
encontrar um referencial e um livro para eles lerem

As atividades de lazer que os estudantes participam que sao realizadas coletivamente ou por
determinados grupos sdo o futebol relatada pela grande maioria dos estudantes, realizadas 1(uma)
ou 2 (duas) vezes na semana, outras de lazer coletivas citadas sdo, andar a cavalo, de bicicleta,
além de nadar em rio e atividades dos desbravadores, que sdo criangas e adolescentes que
participam do Clube de Desbravadores, que ¢ um programa da Igreja Adventista do Sétimo Dia.
Logo, outros(as) 7(sete) relataram nao participar de atividades coletivas.

Quanto aos papeis realizados pelo o(a) educando(a) e sua familia nas atividades diaria, os
mesmos responderam em sua maior que participam das atividades domésticas ao todo 6 estudantes,
I(um) que ajuda no cultivo da mandioca, outro cuida dos animais, outros trés nas plantagdes e
cerca de 6 estudantes ndo definiram os seus papeis ou ndo responderam, e apenas 1 (um) estudante
afirmou ndo ter nenhum papel nas atividades diarias.

Como ¢ o acesso a educagao ¢ a saide no local onde mora?

Em geral a maioria dos (as) educandos (as) afirmaram que o acesso a saide ¢ a educacao ¢
de péssima qualidade, a principal queixa dos (as) mesmos(as) foi a questao da distancia e a falta
de escolas e postos de satide nas suas respectivas comunidades.

No tocante a religido, 7 (sete) educandos (as) declararam pertencer a religido evangélica e 5
(cinco) se declaram catdlicos, outros ndo responderam ou declararam ndo participar de atividades
religiosas. Nas comunidades em sua maioria atuam a igreja catolica e a evangélica. Em muitas
comunidades existem igrejas que trabalham com essas religides.

Para tanto quando perguntados de que forma podemos respeitar as diferentes religioes das
pessoas que conhecemos? Alguns responderam da seguintes formas: “Sem discriminar a religido
dos outros”, “sem fazer julgamentos”, “respeitando”, “respeitando as diferengas”, “uma
respeitando a outra”, “seguindo as nossa vidas e deixando as do outro em paz”, “promovendo
atividades interculturais, realizar atividades que valorizem e promovam a diversidade cultural e
religiosa”, “independentes de religido somos todos iguais”, “ndo criticar a religido dos outros”,
“todos temos direito de escolha sobre tudo e o dever de nos respeitar de todas as forma sem

discriminacdo”, “respeitando cada um do seu jeito”, “ndo falando dela e ndo empatar quando
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29 ¢

estiver praticando a sua religido”, “temos um mesmo Deus, que devemos respeitar; ndo criticar”,
“deixando cada um escolher a sua religido, respeitando”, “deixando de lado o discurso de d6dio e
entendendo que o pais ¢ laico”.

E importante destacar que essas opinides foram apresentam na integra o que os(as)
estudantes responderam quando questionados sobre como podemos respeitar as diferentes as

religides, mostrando maturidade e respeito ao direito de escolha do outro.

Analise do bloco de pergunta 3: Realidade politica

Os (as) estudantes em sua maioria responderam conhecer os representantes politicos de
sua comunidade, sendo que 9 (nove) estudantes citaram a atual prefeita Alexandra Gomes. Outros
representantes foram citados também, como Luciana, Claudio Guerreiro e Juarez, representantes
ou liderancas de moradores, alguns vereadores foram também lembrados pelos (as) educandos
(as), como Benivaldo da Silva e Kleber Feido, citado 4 (quatro) vezes. O prefeito eleito Flaviano
Bonfim foi citado por 1 um(as) dos(as) estudantes, ja outros(as) 4 (quatro) responderam que
conhece seus representantes politicos, contudo, ndo citaram nomes ¢ 3 (trés) educandos (as) nao
souberam responder.

Quando perguntados se ja ocorreu alguma acdo ou projeto do governo estadual ou
municipal que impactou diretamente na sua vida e da sua comunidade, 12 (doze) dos (as)
educandos (as), a grande maioria, respondeu que ndo acorreu agdes ou projetos do governo desse
tipo em suas comunidades, 1 (um) educando(a) relatou que ocorreu a construgao de uma estrada
em sua comunidade, outro (a) a instalacdo da energia elétrica, outra (a) relatou também a
implementagdo da dgua encanada e da energia, ja outro (a) a construgao de uma fabrica de farinha
e do conjunto minha casa minha vida.

A grande maioria dos educandos (as) ao todo, 12 (doze), do 6* ano A relataram no
inventario que nao existe em sua comunidade a participacdo dos moradores nas decisdes politicas
locais e que nem eles (as) e nem suas familias participam dessas decisoes. Os (as) estudantes que
afirmaram a existéncia da participagdo dos moradores e da sua familia nas decisdes politicas locais,
falaram que essa participagdo de manifesta através de associacdes de moradores ou de
trabalhadores rurais, nessas associacdes acontecem reunides periodicas onde todos os moradores
podem opinar e participar coletivamente das decisdes politicas e sociais de interesses da sua
respectiva comunidade. Logo, o (a) educando(a) M.M.T. afirma que “existe sim eles fazem
reunides com os moradores para ver o que € melhor para a comunidade e nos participamos para

debater com os politicos”.
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No que se refere a participagdo dos (as) educandos e da sua familia em associagdes ou
movimentos comunitarios, 11 (onze) afirmaram ndo participagdo de nenhuma associagao ou
movimento comunitario em suas comunidades, outros ndo participam porque ndo tem, contudo, a
sua comunidade esta planejando uma associagdo, outros participam de associagdes de moradores
e agricultores, como a associacao da Baixa Grande e a AMPRLB.

Os problemas politicos ou socais mais comuns enfrentados pelos(as) educandos (as) sao
referentes as condigdes precarias das estradas que ddo acesso a estas comunidades, a iluminagao
publica ineficiente, a falta de compromisso dos politicos que prometem e nao fazem nada ou ainda
que somem depois das elei¢cdes, como afirmaram alguns dos(as) estudantes, além de falta de
saneamento basico e pavimentacao asfaltica.

Para fechar esse bloco do inventario foi perguntado aos estudantes se a sua familia tem
acesso a que politicas publicas ou programas? Acessam financiamentos, assisténcia técnica,
habitacdo rural, satde, educagdo, PAA (Programa de Aquisi¢do de Alimentos), PNAE (Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar), Bolsa familia, outros? Se sim, apresente o valor que recebe e
qual beneficio.

Dessa forma, 5 (cinco) estudantes relataram ndo receber ou nao ter acesso a essas politicas
ou programas, ja outros afirmaram que recebem esses beneficios e o bolsa familia aparece em
primeiro lugar. Logo, um dos (as) educandos (as) afirma que recebe R$ 600,00 reais, contudo, ndo
relatou o beneficio, outros(as) 11 (onze) afirmam que recebem o Bolsa Familia no valor de R$
420,00 reais, outros 2 (dois) no valor de R$ 700,00 reais; outro (a) no valor de R$ 600,00 reais;
outro (a) recebe o Bolsa Familia na quantia de R$ 363,00 reais ¢ o BPC no valor de R$ 1412,00
reais ¢ por fim um estudante relatou receber a maior quantia que ¢ R$ 800,00 reais do Bolsa
Familia. Além disso, outros(as) 5 (cinco) estudantes recebem também o Bolsa familia, contudo
ndo informaram o valor do beneficio e por fim 1 (um) estudante afirmou que participa do Programa

Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE).

Analise do bloco de pergunta 4: Realidade economica

Ao analisar a realidade economica dos(as) educandos(as) foi observado que quando
perguntados se a sua familia trabalha com agricultura, pecuaria, comércio, ou qual outra atividade?
Se mais de uma, cite as fontes de renda da sua familia. Qual a renda mensal da sua familia? Quantas
pessoa moram na sua casa?

Dessa maneira, 9 (nove) estudantes relataram que a sua familia trabalha com agricultura

e 1 (um) com pecudria, profissdes bem comuns nas comunidades onde moram. Contudo, 1(um)
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afirmou que a sua familia trabalha com comércio, no setor de servigos, 1 (um) como vendedor
autdbnomo de perfumas de O Boticario) e 5 (cinco) ndo citaram com o que sua familia trabalha.
Ainda tiveram 4 (quatro) estudantes que ndo citaram as fontes de renda da familia.

Ao fazer a analise dos dados da renda mensal relatadas por alguns dos estudantes foi
constatado que, 1(um(a)) estudante afirma que sua familia recebe R$ 1240,00 reais com o seu
trabalho e mais R$ 800,00 reais do Bolsa Familia, outro de R$ 700, 00 reais do bolsa familia e de
R$ 1500,00 reais da agricultura, as maiores rendas observadas, outro(a) que a sua familia recebe
R$ 700,00 reais, nao informando a fonte de renda, outro(a) que nao informou valores e afirma que
a renda familiar vem do Bolsa Familia e da cultura da mandioca, outro(a) do bolsa familia( ndo
informou o valor) e do BPC R$ 1.412,00 reais, outro(a) apenas do bolsa familia e afirma que a sua
familia ndo tem outra renda; ja outro(a) afirma que com o seu trabalho a familia recebe em torno
de R$ 900,00 reais e ainda R$ 600,00 reais do bolsa familia; outro(a) que a renda total da familia
¢ de R$ 1,412,00 reais, ja outro com renda familiar de R$ 1,412,00 reais, 1 salario minimo, outro(a)
que recebe o bolsa familia R$ 420,00 reais, mais R$ 300,00 reais do trabalho da familia e outro(a)
de R$ 600,00 reais do bolsa familia.

E importante destacar também que apenas 2 (dois) estudantes ndo citaram a quantidade
de pessoas que vivem na sua residéncia, 6 (seis) estudantes relatam morar 4 pessoas na sua casa,
1 (um) educando (a) relatou que vivem 6 pessoas, outros (as) 2 (dois) 3 pessoas e apenas 1(um)
duas pessoas.

No tocante as principais atividades econdmicas desenvolvidas nas suas respectivas
comunidades, a maioria, 10 (dez) dos (as) estudantes relataram a agricultura, 3 (trés) agricultura e
pecudria, 1 (um) agricultura e artesanato, 1(um) apenas pecudria e 2 (dois) ndo citaram as
atividades econdmicas desenvolvidas nas suas comunidades.

Os produtos mais comuns produzidos nas suas respectivas comunidades sdo: A mandioca
para producao da farinha, despontando como o produto mais importante dessas comunidades,
citado 10 (vezes) pelos(as) educandos(as), o aipim, a banana, a laranja, o feijao, o amendoim, o
coco, o milho, frutas, verduras e vegetais em geral. A maior parte dessa producao ¢ vendida na
feira, na cidade de Santo Amaro.

Na anélise do inventario ficou evidente que 13 (treze) dos (as) 17 (dezessete) estudantes
que participaram desse inventario apenas estudam, 4(quatro) trabalham e estudam. Por sua vez, a
maioria dos(as) que relatam também trabalhar ndo informaram o que fazem, contudo, apenasl
(um) disse trabalhar no comércio, em uma borracharia. Assim, pode-se observar que muitos desses

(as) educandos(as) nao consideram sua participagdo didria ajudando os pais na agricultura ou na
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pecudria (criagdo de animais) nas suas respectivas propriedades rurais familiares, como um
trabalho propriamente dito.

Em boa parte das respostas os(as) educandos(as) relataram que a sua moradia e as da sua
comunidade possuem as condi¢des basica, ao todo 6 (seis) estudantes observaram essa questao, 3
(trés) estudantes relataram que a sua casa e as das suas respectivas comunidades estdo ainda em
constru¢do, com blocos a mostra, 1(um) relatou que sua casa estd em condig¢des precarias, 7 (seis)
ndo descreveram as condi¢des de suas moradias. Em geral os (as) educandos (as) descreveram
como pontos de referéncia, igrejas, bares, mercados, ponte, plantacdes de mandioca, posto de
gasolina e ainda plantagdes de eucalipto.

No tocante a os moveis e eletrodomésticos que existem na maioria das moradias a
exemplo de (mesa, cadeiras, cama, fogdo, geladeira, aparelho de TV e de som...), 13 (treze)
estudantes relataram possuir nas suas residéncias todos esses equipamentos, 1 (um) apenas o
basico e 3 (trés) ndo informaram.

Foi observado que a maioria das casas possuem o acesso a energia elétrica, através da
rede da Companhia de Eletricidade do Estado da Bahia (COELBA), as casas ndo possuem
saneamento basico e 0 acesso a dgua na maioria de suas moradias € através de pogo artesiano ou
cisterna.

Os meios que os(as) educandos(as) e sua familia se comunicam e tem acesso a informagao
sdo aparelhos de celular com acesso a internet, citados por 14 (sete) estudantes, além da tv citado
por 4 (quatro) alunos(as) e do radio citado por 2 (dois).

A internet ¢ utilizada diariamente pela maioria dos(as) educandos(as) e dos seus
familiares, para comunicagdo diaria, utilizar aplicativos como WhatsApp, para trabalhar, se
comunicar com membros da familia que estdo distantes, ver as noticias, fazer trabalhos, dever de
casa e pesquisas da escola, como afirmaram alguns dos(as) educandos(as).

Os principais meios de transporte mais utilizados pelas suas familias e por suas
respectivas comunidades sdo: As motos citadas por 8 (oito) educandos (as), seguidas do onibus
citada por 4 (quatro) alunos(as), além das vans de transporte, relatadas por 4 (quatro) educandos,
bicicletas por 3 (trés), cavalo por 1 (um), 1 (um) relatou carrogas e outros em sua minoria, carro
proprio. Em geral relatam que as estradas estdo em péssimas condigdes, esburacadas, cheia de
lama e sem pavimentacdo asféltica ou calgamento.

Para fechar esse bloco, foi perguntado aos educandos (as) se os mesmos sabem se existe
algum programa de apoio financeiro do governo federal para as familias na sua comunidade? Se
sim, qual? Para tanto, 6(seis) relataram que nao, 3 (trés) ndo sabem informar e 8 (oito) relataram a

existéncia do bolsa familiar atuando em suas comunidades.
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Mediante a analise feita, foi observado ao longo dos blocos de analise do inventario, que
algumas informagdes passadas pelos(as) estudantes podem conter falhas, imprecisdo e alguma
estdo faltando dados importantes, contudo, ndo afeta a validade e solidez da pesquisa, at¢ mesmo
porque o inventario ndo ¢ uma pesquisa que tem fim, muitos dados ainda precisam ser
aprofundados, ampliados e comprovados.

A seguir a partir da andlise dos quatro blocos do inventario da realidade dos(as)

educandos(as) do 6* ano A ¢ apresentada no Quadro abaixo a sintese com as principais informagdes

de cada bloco de pesquisa.

Sintese do inventario da realidade e implicacdes para o ensino da geografia

2 Fazenda Sapé

2 Lama Branca

1 Congongo

1 Fazenda Serra da agua.

1 Sitio Nova Esperancga

> Extensio da propriedade familiar
Maior propriedade 8 tarefas

Menor 150 m?

»Na maioria das comunidades nao
existem projetos de desenvolvimento
rural, contudo, na fazendo Sapé existe
um projeto de fabrica de farinha
comunitaria.

> Distancia das residéncias para a

- Rios e lagoas
> Vegetacdo predominante na maior
das comunidades mata atlantica
> Clima predominante identificado pela
maior dos (as) educandos (as) foi o
tropical umido ou litoraneo.
- Indicados para um solo de boa qualidade
para plantio de acordo com os estudantes
sdo0 a presenga do adubo organico, da dgua
e de um solo livre de agrotdxicos. O solo
em geral das comunidades ¢ de boa
qualidade para plantio.

» A maioria classificou o solo da sua

comunidade como arenoso (terra solta).

ASPECTOS DESCRICAO DA BASE DE DADOS | IMPLICACOES PARA O ENSINO DE

OBSERVADOS | LEVANTADOS GEOGRAFIA NO 6" ANO A
» Comunidades de onde vem os(as)

Realidade local educandos(as) » Conteudos e atividades praticas
3 Cepel incluidos no planejamento a partir da
3Jambeiro realidade local
3 Km 25 -Organizagdo do espago agrario brasileiro,

com destaque para a agricultura familiar,
reforma agraria e a lei de terras no Brasil.
-Os tipos de clima e solos da regido de Santo
Amaro.
-Praticas
local.
-Manejo sustentavel do solo.

- Trabalhar com hidrografia, vegetacao.

- Comunidades que podem ser utilizadas
para pesquisa e aulas de campo com o
objetivo de trabalhar com hidrografia e a
vegetacdo brasileira que possuem florestas,
rios, lagoas, cachoeiras e projetos de
desenvolvimento rural.

agroecologicas na agricultura

escola - Fazenda Sapé
Maior 25 km - Jambeiro
Menor 4 km -KM 25
» Recursos naturais -Atividade pratica de previsdo do tempo
- Florestas com barémetro e construgdo de um
- Cacheiras calendario agricola com a utilizagdo de

dados climaticos para serem utilizados em
suas respectivas comunidades.

-Viagem de campo para o assentamento do
MST Bela Vista para (entender a
organizacdo coletiva, lutas sociais, a
reforma agraria e praticas agroecologicas
desenvolvidas no assentamento).

- Incentivar rodas de conversa com os (as)
educandos (as) e comissdes de moradores
das comunidades locais para reivindicagdo
do poder publico para a criagdo de projetos
de desenvolvimento rural.

-Viagem de campo para a fazenda sapé para
visitar o projeto da casa de farinha.
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» A grande maioria dos agricultores de
acordo com os (as) estudantes trabalha
com praticas agroecolégicas, ou seja,
nio utilizam agrotéxico nas suas
plantacdes.

»Na maioria das comunidades existe
coleta regular de lixo, contudo, nas
comunidades mais distantes o lixo é
queimado.

»Niao existem projetos de reciclagem
nas comunidades.

- Retirar amostras de solo da sua respectiva
comunidade para analise em laboratério na
universidade estadual de feira de Santana
(UEFS) e identificar o tipo de solo.

- Fazer atividade praticas com a utilizagio de
garrafas pets com a turma sobre as
caracteristicas e permeabilidade de trés tipos
de solo mais comuns, arenoso, argiloso e
humifero, presentes nas comunidades de
ondem vem os estudantes.

- Viagem de campo ao assentamento Bela
Vista do MST para entender as praticas
agroecologicas e o manejo sustentavel do
solo, - -Pareceria com o assentamento Bela
Vista do MST para a instalagdo de hortas na
escola.

- Viagem de campo para as comunidades
onde os estudantes moram para estudar e
analisar o espago local.

-Incentivar rodas de conversa em suas
comunidades para a implantacdo da coleta
seletiva ¢ a reutilizagdo de materiais que
podem ser reciclados, além de buscar
parcerias com associagdes de catadores de
materiais reciclaveis.

Realidade
sociocultural

»> A comunidade que apresenta a maior
quantidade de familias é a Fazenda Sapé
com 150 familias e o Jambeiro com
média de 145 familias.

»> 8 dos estudantes sdo de origem
quilombola, 7 sdo de origem indigena e
2 nio sabem a etnia.

- 15 (quinze) dos estudantes moram com
os pais, | (um) apenas com a mae e 1 (um)
com a mie e o padrasto.

- 14 dos estudantes relataram que ndo tem
pessoas com deficiéncias fisicas ou
mentais na familia, 1 declarou que dois tios
tém deficiéncia mental e um outro tio do
mesmo aluno que ¢ deficiente fisico e sdo
tratados com remédios e acompanhamento
médico, o outro tem problema mental e é
tratado como “normal” de acordo com suas
palavras e o outro que possui um irmdo
autista.

> Festas e comemoracdes tradicdes
que existem nas comunidades: 13
estudantes relataram as festas juninas
como o (Sio Jodao e o Siao Pedro),
Semana Santa, Carnaval, festas
natalinas, vaquejada, samba de roda,
festejos de Sao Roque.

»> Atividades culturais que os
estudantes  participam em  suas
comunidades: 9 nao participam de
atividades culturais, 3 participam de
futebol, 1 esportes em geral, 1 danca
quadrilha, 1 bordado, 1 capoeira e
outro fabricacio de licor.

» Conteudos e atividades praticas
incluidos no planejamento a partir da
realidade sociocultural

- Incluir nas aulas temas transversais sobre a
diversidade étnico racial e religiosa e
inclusdo as relagdes étnico-raciais, a
educacdo quilombola e indigena e trabalhar
com atividades culturais.

- Criacao de site para difusdo das atividades
praticas realizadas e da cultura camponesa.
- Construgdo de um calendario agricola.

- Construgdo de uma estagdo meteorologica
na escola.

- Construg@o de uma Projeto interdisciplinar
para trabalhar a diversidade étnico-racial e
diversidade religiosa.
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» Alimentos tipicos produzidos nas
comunidades:

-A grande maioria dos (as) estudantes (as)
relatou a plantagdo de mandioca (para
fabricagdo da farinha e beiju), outros
relataram ainda plantacdes de banana,
amendoim, laranja, coco, milho, feijdo,
mamado, goiaba, batata doce, verduras e
hortali¢as. Em sua maioria produzidos no
local e sem agrotoxicos.

» A maioria dos alimentos ingeridos
pelos estudantes nao contem
agrotoxicos e nio sdo processados e
ultraprocessados.

> A maioria relatou que a cultura nio
influencia em nada no seu dia a dia.

- Atividades de lazer realizadas
coletivamente citadas por 10 estudantes:
futebol, andar a cavalo, bicicleta, nadar em
rio e atividades do grupo “Desbravadores”.
Somente 7 ndo realizam atividades
coletivas.

> As atividades das quais os
estudantes realizam no seu dia a dia sdo:
6 participam de atividades domesticas, 1
cultivo da mandioca, 1 cuida dos
animais, 3 nas plantacdes, 6 nio
definharam os seus papeis ou nio
responderam e apenas 1 afirmou nfio ter
nenhum papel nas atividades didrias.

» O acesso a educacgio e a saude é de
péssima qualidade e a principal queixa
dos mesmos foi a questio da distincia e
a falta de escolas e postos de satide nas
suas respectivas comunidades.

> A maioria dos estudantes da turma 7
ao todo sao evangélicos e 5 catolicos, os
outros nao responderam ou declaram
nio participar de atividades religiosas.
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Realidade
Politica

» A maioria respondeu que conhece os
representantes  politicos de suas
comunidades, 9 (nove) citaram a ex-
prefeita Alessandra Gomes e alguns
citaram vereadores como Kleber Feido
e Benivaldo da Silva.
- A maioria, 12 (doze) estudantes,
responderam que ndo ocorreu acgdes ou
projetos do governo em suas comunidades.
Contido, 1 estudantes relatou a cria¢do de
uma fabrica de farinha comunitaria em sua
comunidade.
> A maioria, 12 (doze) estudantes,
relatou que ndo existe na sua
comunidade a participacio dos
moradores nas decisdes politicas locais
e que nem sua familia participam dessas
decisdes.
> 11 (onze) disseram nio participar de
nenhuma associacio ou movimento
comunitirio em suas comunidades.
Contudo, apenas dois que afirmaram
participar de associacdes citaram
nomes, como a associacado da Baixa
Grande e a AMPRLB.
- Os problemas socias e politicos mais
comuns dizem respeito as péssimas
condi¢des de conservacdo das estradas ¢ a
falta de compromisso dos politicos.
» A maioria recebe beneficios do
governo federal como o Bolsa Familia.

» Conteudos e atividades praticas
incluidos no planejamento a partir da
realidade sociocultural

- Criar rodas de conversa com as liderangas
locais para discutir questdes politicas.

- Viagem de campo e parcerias com o0
assentamento do MST e com a comunidade
local para discutir organizagdo coletiva e
lideranga.

- Viagem de campo para as comunidades
que possuem associacdo de trabalhadores
rurais, a exemplo da comunidade Baixa
Grande.

- Realizar uma feira agroecologico com os
produtos mais comuns produzidos nas
comunidades.

- Criag@o de horta na escola em parceria com
o MST local para realizagdo de oficinas de
agroecologia.
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Realidade
econdmica

» A maioria dos (as) estudantes
relatou que a familia trabalha com
agricultura, 9 (nove) ao todo.

> Renda maxima familiar ¢é de

aproximadamente um salario minimo
e meio. Em muitos dos casos a renda
familiar através do trabalho é somada
a um determinado valor referente ao
Bolsa familia ou a outros beneficios do
governo.

> Atividades econdmicas
desenvolvidas nas comunidades: 10
agricultura, 3 agricultura e pecuaria, 1
agricultura e artesanato, 1 apenas
pecuaria outros 2 nio citaram as
atividades econdmicas desenvolvidas
em suas comunidades.

» Produtos mais comuns consumidos
em suas comunidades: Plantacoes de
mandioca para a fabricacio de farinha
citado por 10 estudantes. Banana,
laranja, feijao, amendoim, coco, milho,
frutas, verduras e hortalicas.

» 13 estudantes apenas estudam e 4

trabalham e estudam

- As condigdes de suas moradias em geral
sdo basicas.
- A maioria dos estudantes relatou possuir
em suas residéncias os moveis e
eletrodomésticos mais comuns, como
mesa, cadeiras, fogdo, geladeira, cama,
aparelho de som, tv, etc.

- A maioria das casas contam com energia
elétrica da Companhia de Eletricidade do
Estado da Bahia (COELBA), ndo possui
saneamento basico e a agua na maioria das
residéncias ¢ de pogo artesiano ou cisterna.

» A maioria 14 estudantes falaram
utilizar o celular com acesso a internet
para comunicacdo. A internet ¢

utilizada diariamente pelos membros

das familias.

- A moto ¢ o principal meio de transporte
utilizado nessas comunidades, além do
onibus, vans, bicicletas, cavalo e o carro.

» A maioria afirmou que as suas
familias recebem o Bolsa Familia,
programa financeiro do governo
federal.

Fonte: Elaborado por Marcelo Silva de Souza (2024)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE GEOGRAFIA CRITICA EM UMA ESCOLA DO CAMPO PARA A
AUTOAFIRMACAO DOS EDUCANDOS

Pesquisador: MARCELO SILVA DE SOUZA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 78356124.7.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.868.822

Apresentagao do Projeto:

Projeto apresentado ao programa de Mestrado Profissional em Educagao e Diversidade-MPED. Tem como
problema de investigagao: Em que medida o ensino da geografia critica associado as matrizes formativas do
ser humano potencializa e/ou impoe limites a autoafirmagao dos educandos do campo, afetando a
organizagao estudantil, no contexto de diversidade em uma escola municipal de Santo Amaro? A pesquisa
sera realizada no Centro Educacional Municipal Joao Cancio , uma escola do meio rural de ensino
fundamental séries finais, no municipio de Santo Amaro - BA, nas turmas do 62 ano, ao longo do corrente
ano. A abordagem metodologica utilizada na pesquisa € de natureza qualitativa, no que se refere aos seus
objetivos, de carater exploratorio e no tocante a técnica de coleta de dados é a pesquisa-participante/agao.
A intervencao sera dividida em duas etapas: A primeira etapa refere-se a organizagao da fundamentagao
tedrica, planejamento das aulas e a construgao de um ¢ Inventario da Realidade local, Sociocultural, Politica
e Econémica dos Estudantes do 62 ano. Na segunda fase da intervengao serao aplicadas sequéncia
didaticas e as atividades de acompanhamento no cotidiano do ensino de geografia do 62 ano, utilizando-se
de instrumentos de pesquisa como a observagao participante, questionarios, autoautoavaliagao e
entrevistas semiestruturadas ao longo da primeira e segunda unidade.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: O objetivo geral é analisar a aplicagao de uma proposta de ensino de
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geografia critica associada as matrizes formativas do ser humano, em um colégio de ensino fundamental Il,
visando a identificagao das potencialidades e limites, da docéncia na geografia critica para a autoafirmagao
dos educandos do espago rural, no contexto de diversidade e auto-organizagao estudantil.

Objetivo Secundario: Cartografar os pares dialéticos objetivo/avaliagao, conteudo/forma no ensino da
geografia, na perspectiva da praxis, nas turmas de 62 ano na primeira e segunda unidade de 2024. Fazer o
inventario da realidade local, sociocultural, politica e econémica dos estudantes visando, a produgao de um
diagnéstico que oriente a praxis educativa. Preparar um plano de ensino na perspectiva da geografia critica,
considerando as matrizes formativas do ser humano e suas relagées com a autoafirmagao e
autoorganizagao estudantil. Elaborar e desenvolver materiais didaticos a partir do ensino de geografia critica
associados aos saberes do campo e as matrizes formativas do ser humano, tendo em vista o contexto de
diversidade, a auto-organizagao e autoafirmagao do educando no espaco rural.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador aponta: Riscos: Descreve os riscos potenciais e garantias para minimiza-los. Beneficios:
Aponta os beneficios de ordem pratica e tedrica. Ambos foram registrados pelo pesquisador no modelo de
TCLE.

Comentarios: Quanto aos riscos e beneficios tende as normativas 466/2012 e 510/2016.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sao baseados na correlagao dos principios éticos
(autonomia, nao maleficéncia, beneficéncia, equidade e justiga) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagao e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

Critério de inclus@o: Em conformidade.

Critério de Exclusao: Em conformidade.

O orgamento: Em conformidade.

O cronograma: Em conformidade

Instrumento de registro de dados: atividades oriundas da pratica pedagogica em sala de aula
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na turma.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 ¢ Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade.

2 ¢, Termo de confidencialidade: Em conformidade.

3 ¢ A autorizagao institucional da proponente: Em conformidade.

4 ; A autorizagao da instituicao coparticipante: Em conformidade.

5 - Folha de rosto: Em conformidade.

6 ¢ Modelo do TCLE: Em conformidade.

7 ¢ Modelo do Assentimento: Em conformidade.

8 ¢, Declaragao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade.
9 ¢ Termo de concessao: Em conformidade.

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Em conformidade.

Recomendagoes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial e/ou final.

Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Apos a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequagoes a serem revistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou
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parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 04/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2294327 .pdf 10:19:19
Projeto Detalhado / | projetodepesquisacorrigido.pdf 04/05/2024 |MARCELO SILVA Aceito
Brochura 10:14:59 |DE SOUZA
| Investigador
Cronograma cronogramadepesquisacorrgido.pdf 04/05/2024 [MARCELO SILVA Aceito
10:07:06 _|DE SOUZA

TCLE / Termos de [termodeassentimentoparamenorescorrig| 04/05/2024 |MARCELO SILVA Aceito

Assentimento / ido.pdf 10:06:37 |DE SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreEsclarecido| 04/05/2024 [MARCELO SILVA Aceito

Assentimento / corrigido.pdf 10:06:08 |DE SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Outros termodecompromissoparacoletadedados| 13/03/2024 |MARCELO SILVA Aceito

emarquivos.pdf 09:46:47 | DE SOUZA
Qutros Termodeautorizacaodainstituicaopropon | 12/03/2024 |MARCELO SILVA Aceito
ente.pdf 11:41:19  |DE SOUZA

Declaragao de termodeconfidencialidade.pdf 07/03/2024 |MARCELO SILVA Aceito

Pesquisadores 12:25:11__|DE SOUZA

Declaragao de declaracaodeconcordancia.pdf 07/03/2024 [MARCELO SILVA Aceito

concordéncia 12:23:50 |DE SOUZA

Declaragao de termodecompromissopesquisador.pdf 07/03/2024 |MARCELO SILVA Aceito

Pesquisadores 10:45:18 |DE SOUZA

Folha de Rosto folhaderostomarcelo.pdf 07/03/2024 [MARCELO SILVA Aceito
10:23:48 | DE SOUZA

Orgamento Identificacaodoorcamento.pdf 07/03/2024 [MARCELO SILVA Aceito
01:12:38 | DE SOUZA

Declaragao de declaracaodeinstituicaoeinfraestrutura.p | 07/03/2024 [MARCELO SILVA Aceito

Instituigédo e df 01:04:23 |DE SOUZA

| Infraestrutura

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
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SALVADOR, 05 de Junho de 2024

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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