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RESUMO

Esse trabalho versa sobre a formacgdo de professores e professoras das escolas do campo. O
objetivo foi investigar os desafios, as dificuldades e contradigdes presentes na formagao dos/das
professores/as das escolas do campo apontados pelas pesquisas realizadas e refletir sobre as
politicas publicas de formagao inicial e continuada de professores/as das escolas do campo. A
metodologia adotada ¢ qualitativa do tipo bibliografica a partir de um levantamento nos bancos
de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e a Associagdo Nacional
de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPed), partindo da anélise de artigos cientificos,
teses e dissertacdes. A fundamentacdo teorica foi feita a partir de autores/as que abordam sobre
a concep¢do de formagdo de professores e professoras do campo: Arroyo (2007), Caldart
(2004), Molina e Antunes-Rocha (2014), e Saviani (2009). Os resultados encontrados revelaram
os principais desafios e tensionamentos presentes na formagao de professores/as das escolas do
campo. Apesar dos avangos, encontram-se muitas dificuldades para que as politicas publicas
sejam consolidadas. Conclui-se que, mesmo diante desses enfrentamentos, ¢ notavel as
conquistas alcangadas pela populacdo campesina e os movimentos sociais, possibilitando a
promocao de uma Educagdo do/no Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; formagao dos/das professores/as; politicas publicas;

desafios; escolas.

ABSTRACT

This study examines the training of rural school teachers. The objective was to investigate the
challenges, difficulties, and contradictions in the training of rural school teachers, as identified
in research, and to reflect on public policies for initial and continuing teacher training in rural
schools. The methodology adopted is qualitative and bibliographic, based on a survey of the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and the National Association of
Graduate Studies and Research in Education (ANPed), based on the analysis of scientific
articles, theses, and dissertations. The theoretical foundation was based on authors who address
the concept of rural teacher training: Arroyo (2007), Caldart (2004), Molina and Antunes-Rocha
(2014), and Saviani (2009). The results revealed the main challenges and tensions present in
the training of rural school teachers. Despite the progress, many challenges remain in
consolidating public policies. The conclusion is that, even with these challenges, the
achievements of the rural population and social movements are notable, enabling the promotion
of Rural Education.

Keywords: Rural education; teacher training; public policies; challenges; schools.
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1 INTRODUCAO

Desde sua génese, as politicas publicas destinadas a Educa¢ao no Campo eram pensadas
por um viés compensatorio. As escolas no campo foram, por muito tempo, marcadas por um
cenario de exclusdo, desumanizacdo, desigualdades e injusticas. Em decorréncia disso, houve
muitas lutas e resisténcias dos movimentos sociais e sindicais camponeses, a exemplo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), movimento que luta por direito a terra,
a educacdo e justica social. A partir da década de 1990, a educacdo da populacdo do campo
tomou novos rumos, através da resisténcia, da luta de diferentes sujeitos coletivos organizados
no campo, pesquisadores das universidades publicas e outras entidades, enfim, a educacao dos
filhos e filhas da classe trabalhadora do campo entrou na pauta dos governos Federais, Estaduais
e Municipais. Nesta construcao da Educa¢do no/do Campo no Brasil, no ano de 2007 foi criado,
pelo Ministério da Educagdo, articulado com a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD)', o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo, com a finalidade de promover a implementagao de cursos
de licenciatura em Educac¢ao do Campo nas institui¢des publicas de ensino superior no pais,
com foco, especificamente, na formagao de professores e professoras para a docéncia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas do campo.

Outra conquista importante dos movimentos sociais no dmbito das politicas publicas foi
o Programa Nacional de Educag¢do do Campo (Pronacampo), lancado em margo de 2012 pelo
governo federal, durante o mandato da presidenta Dilma Rousseff e instituido pela Portaria n°
86, de 1° de fevereiro de 2013. Esse programa busca oferecer apoio financeiro e técnico para
viabilizacdo de politicas ptblicas no campo, foi construido pelo Grupo de Trabalho coordenado
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdao, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
formado pelo Conselho dos Secretarios Estaduais de Educagdo (CONSED), Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG), Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra (MST),
Federacao dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF), Rede de Educagdao do
Semidrido Brasileiro (RESAB), Universidade de Brasilia (UNB) e Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMQG).

' A SECAD, foi criada em 2004, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com o objetivo de
desenvolver agdes voltadas para a melhorias das escolas do campo das redes municipais, estaduais e distritais.
Em 2011 a SECAD passa a ser Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI).



Nessa perspectiva, embora exista essas € outras conquistas, ainda sdo diversos os
desafios enfrentados pela populacdo camponesa quando se trata da oferta de uma Educagao
do/no Campo de qualidade como: a precariedade das escolas, curriculos desvinculados da
realidade, professores sem formagdo adequada para atuarem no campo, etc. Neste trabalho,
debrucaremos sobre a formagdo de professores e professoras do campo, a partir de um
levantamento bibliografico nos bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e a Associagao Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPed). O estudo parte das seguintes questdes: Quais os desafios e dificuldades presentes na
formagdo dos/das professores/as que atuam nas escolas do campo sdo apontados pelas
pesquisas? Quais politicas publicas de formagao inicial e continuada para professores/as do
campo existem no conjunto das ac¢des do governo federal?

Essa escolha esta diretamente relacionada a vida pessoal e académica das pesquisadoras,
por serem de origem campesina, uma de nos teve a trajetdria escolar em uma escola do campo
desde a Educagao Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental e sonha com uma educacao
de qualidade, professores que atuem respeitando a cultura do povo do campo, suas identidades
e facam da luta desses povos a sua luta também. Ja a outra pesquisadora se interessou, pois
tivemos, durante a graduagdo, a disciplina Educacdo do Campo e os debates e discussdes
chamaram sua atengdo, uma vez que, sendo do campo, nao teve na escola uma educagdo que
tratasse e valorizasse sua realidade.

Dessa forma, constitui-se como objetivos desse estudo investigar os desafios, as
dificuldades e contradi¢des presentes na formagao dos/das professores/as das escolas do campo
apontados pelas pesquisas realizadas e refletir sobre as politicas publicas de formacao inicial e
continuada de professores/as das escolas do campo.

Essa pesquisa ¢ relevante porque investiga a formagao de professores e professoras,
sendo um estudo necessario e significativo para a sociedade, pois possibilita compreender a
importancia dessa formacao e os desafios enfrentados pelos professores e professoras que atuam
na Educag¢do do Campo.

O texto estéd organizado da seguinte forma: introducao, metodologia, referencial tedrico,

discussao dos dados e consideragdes finais.
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2 METODOLOGIA

Como percurso metodoldgico da pesquisa, optamos por realizar, inicialmente, a
pesquisa bibliografica, na qual realizamos um levantamento em dois bancos de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)? e a Associa¢do Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPed)?, no GT 03 — Movimentos sociais sujeitos e
processos educativos e GT 08 — Formacao de professores, buscando encontrar produgdes
cientificas sobre a tematica e visando obter mais informacdes acerca da realidade pesquisada.

Essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois permite ao pesquisador a
compreensao e interpretacao de fendmenos, particularidades, subjetividades € um universo de
significados. De acordo com Minayo (1994, p. 22), a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha com um
universo de multiplos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes.

Esta disposta, nos quadros a seguir, a relagdo dos trabalhos encontrados durante a

realizagdo dessa pesquisa bibliografica nas duas bases de dados.

Quadro 1 — Levantamento na base de dados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD)

Descritores sem Resultados Descritores com Resultados
refinamento encontrados refinamento encontrados
Formacéo de educadores “Formagéo de educadores
do campo 5.759 do campo” 26
Formacéo de educadores “Formacdo de educadores
do/no campo 5,759 do/no campo” 42
Formagao de professores “Formacao de professores
do campo 12.538 do campo” 6
Formagéo de professores “Formacao de professores
do/no campo 12.538 do/no campo” 34

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

2 https://bdtd.ibict.br/vufind/
3 https://www.anped.org.br/
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Quadro 2 — Levantamento na base de dados na Associacao Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educagao (ANPed) no GT 03

Reuniio Ano Descritores Resultados
encontrados
37 2015 “Formacao de educadores do campo” o1
38 2017 “Formagao de educadores do/no campo” 21
392 2019 “Formacao de professores do campo” 23
40° 2021 “Formagdo de professores do/no campo” 40

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

Quadro 3 — Levantamento na base de dados na Associa¢ao Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educagao (ANPed) no GT 08

Reunifo Ano Descritores Resultados
encontrados
37 2015 “Formagao de professores do campo” 1

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

No GT 08 da ANPed s6 foi encontrado um trabalho com o descritor “Formacao de
professores”. Os demais descritores “Forma¢do de educadores do campo”; “Formagdo de
educadores do/no campo” e “Formagao de professores do/no campo” nao retornaram nenhum
resultado nas reunides que ocorreram entre os anos de 2013 a 2023.

Ao fazermos o levantamento na primeira base de dados, Biblioteca Nacional de Teses e

Disserta¢des (BDTD), sem refinar a pesquisa, obtivemos um total de 36.594 trabalhos.
Diante desses resultados, decidimos utilizar os seguintes critérios de refinamento: a utilizacao
de descritores com aspas “Formacao de educadores do campo”, “Formagao de educadores do/no
campo”, “Formacgdo de professores do campo”, “Formag¢ao de professores do/no campo” e um
recorte temporal para os estudos que foram produzidos no periodo de 2014 a 2024(ultimos 10
anos). Houve também a leitura dos titulos, palavras-chave e, em seguida, a leitura dos resumos.

Durante a analise, na 36® reunido da ANPed, realizada no ano de 2013, ndo houve

nenhum trabalho encontrado com nenhum dos descritores: “Forma¢ao de educadores do
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campo”; “Formacdo de educadores do/nmo campo”; Formagdao de professores do campo’;
“Formacao de professores do/no campo”. Na 37 reunido, realizada em 2015, ndo encontramos
trabalhos com os seguintes descritores: “Formagao de educadores do/no campo”; “Formacgao de
professores do campo”; “Formacao de professores do/no campo”. Na 38 reunido, realizada em
2017, nao foram encontrados trabalhos com os descritores: “Formac¢do de educadores do
campo”’; “Formacao de professores do campo”; “Formacgao de professores do/no campo”. Na
39% reunido, que aconteceu no ano de 2019, ndo encontramos trabalhos com os descritores:
“Formacao de educadores do campo”; “Formagado de educadores do/no campo”, “Formacao de
professores do/no campo”. E na 40? reunido, realizada em 2021, ndo obtivemos trabalhos com
os descritores: “Formacao de educadores do campo”; “Formacao de educadores do/no campo”
e “Formacao de professores do campo”.

Buscando selecionar trabalhos que tivessem relagdo com os descritores utilizados, dos
108 (cento e oito) trabalhos encontrados no levantamento realizado na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes, dispensamos 92 (noventa e dois) trabalhos porque nao
atenderam aos nossos critérios de sele¢do, j4 que ndo tinham como foco a formagdo de
professores/as do campo. Assim, apenas 16 (dezesseis) trabalhos possuiam relagdo com nosso

objetivo de pesquisa e estao dispostos no Quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Trabalhos selecionados na base de dados BDTD

Autor Titulo Ano Instituicio Modalidade
Avancos ¢ desafios das 2015 UFPB Dissertagdo
Josiane Ferreira de politicas publicas de
Lima Silva formacao de professores
das escolas do campo na
Paraiba
Leandro dos Santos Concepgao e pratica da
organizagdo escolar 2015 UFS Dissertagdo

desenvolvido no curso de
licenciatura em educagdo
do campo da UFS
(2008/2012)

Concepgdes e percepgoes

Itamar Porto de Educagdo do campona [ 2016 UFMT Dissertago
Escola Municipal Boa

Esperanga Sorriso-MT
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Ana Paula da Silva
Freitas

A materialidade do
espago-tempo na formagao
de professores de ciéncias

da vida e da natureza no
ambito da licenciatura em
educagdo do campo - um
estudo a partir da teoria
ator-rede.

2017

UFMG

Dissertagao

Hellen do Socorro de
Aratjo silva

Politica de formagdo de
educadores do campo ¢ a
construgdo da contra
hegemonia via

2017

UFPA

Tese

epistemologia da praxis:
analise da experiéncia da
ledoc-ufpa-cameta

Alex Verdério

A pesquisa em processos
formativos de professores
do campo: a licenciatura
em educacgdo do campo na
Unioeste (2010 —2014)

2018

UFPR

Tese

Ellen Vieira Santos

Representacdes sociais de
egressos da licenciatura
em educacao do campo da
FaE/UFMG sobre o campo

2018

UFMG

Dissertagdo

Maria Aires de Lima

A formacao de professores
do campo no contexto da
luta pela reforma agraria

2018

UECE

Dissertagdo

Gabriela Furlan
Carcaioli

Educagado do campo,
agroecologia e ensino de
ciéncias: o tripé da
formagdo de professores

2019

UNICAMP

Tese

Cléaudia Maria
Andrade Skrzypietz

Formagao do professor do
campo: a questdo da
variagdo linguistica

2019

UEPG

Dissertagdo

Aline Aparecida
Angelo

Um estudo sobre a pratica
politico social de egressos
da licenciatura em
educacdo do campo da
FaE/UFMG possibilidades
e desafios para a formagao
de educadores do campo

2019

USP

Tese

Maria Celeste
Gomes de Farias

Alternancia pedagogica na
formac¢do do educador:
contribuicdes da
licenciatura em educagao
do campo a partir da
UNIFESSPA

2019

UFPA

Tese
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Cherlei Marcia Coan

possibilidades para a
constru¢do de uma
docéncia critico-
transformadora dos
formadores da area de
ciéncias da natureza na
licenciatura em educacgdo
do campo: um estudo na
UFFS Campus Erechim-
RS

2020

UFSC

Tese

Osmiriz Lima
Feitosa

A politica do PRONERA
para formagdo de
professores do campo no
sul de Roraima nos limites
do capital

2021

UFAM

Tese

Silvia Adriane
Tavares de Moura

Educacao do campo e a
formagao de seus

2021

UFG

Tese

educadores na

universidade publica: uma
analise epistemoldgica dos
trabalhos de conclusio de

curso da licenciatura em
educacdo do campo artes
visuais € musica na UFT
em Arraias- Tocantins

Josivan dos Santos
Moura

Educagado do campo,
identidade de jovens
camponeses e tecnologias:
contradicoes e desafios

2022

UFS

Tese

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

Ja na segunda base de dados, no GT 03 — Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos

Educativos, da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPed),

encontramos de inicio, sem o refinamento, a quantidade total de 105 (cento e cinco) trabalhos,

a partir disso, decidimos realizar a leitura dos titulos, palavras-chave e dos resumos, nas

reunides nacionais dos anos de 2013 a 2023, porém durante a analise s6 encontramos 3 (trés)

trabalhos que se relacionaram com a tematica da formagao de professores/as do campo, os quais

estdo dispostos no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 — Produgdes encontradas nos Anais do evento — Associacdo Nacional de Pos-

graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPed)-GT 03

Autor

Titulo

Ano | Instituicao | Modalidade

Fabio Dantas de
S. Silva

campo na Bahia

Curso de Pedagogia da Terra: uma analise do
processo de formagdo de educadores do

Artigo
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2015 UEFS

Jaqueline
Cardoso
Zeferino

Débora Alves
Feitosa e

Enegrecer as universidades: um desafio para

fi o de educadores/as d ? 201 Arti
a formagao de educadores/as do campo 019 UFSC rtigo

Odair Ledo Curriculo, cultura e a escola do campo
Neves
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

2021 UFRB Artigo

Quadro 6 — Levantamento na base de dados na Associacao Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPed) no GT 08

Reuniio Ano Descritores Resultados encontrados

37 2015 “Formacdo de professores do campo” 1

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

No GT 08 da ANPed s6 foi encontrado um trabalho com o descritor “Formacao de
professores”. Os demais descritores “Formagdo de educadores do campo”; “Formagdo de
educadores do/no campo” e “Formacao de professores do/no campo” nao obtiveram nenhum
resultado nas reunides que ocorreram entre os anos de 2013 a 2023.

De acordo com nossa andlise, encontramos, sem refinar nossa pesquisa, nas reunides
realizadas entre os anos de 2013-2023 uma quantidade total de 115 trabalhos, considerando
esses resultados a partir da analise das 37, 38" e 40? reunides, pois as reunides 39* e 41? estdo
com problema de acesso no site do evento. Ao utilizarmos os nossos critérios de refinamento,
somente um trabalho obedeceu a esses critérios e possui relacdo com nosso objeto de pesquisa,

disposto no Quadro 7, abaixo.

Quadro 7 — Produgdes encontradas no Anais do evento — Associagdo Nacional de Pos-
graduacao e Pesquisa em Educagao- (ANPed) GT 08
Autor Titulo Ano | Instituicio | Modalidade

Politica e formagao continuada de professores

Maria lolanda ara a pesquisa na e com a escola do campo | 2015
Fontana P Pesq P UTP-PR Artigo

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2025).

Diante desses 20 (vinte) trabalhos que foram expostos, ndo realizamos a analise de 6

(seis) deles, pois se distanciaram da nossa tematica de estudo. No que se refere a categorizacao



16

e analise dos trabalhos, ap0s leitura, foram discutidos a partir de quatro grandes eixos tematicos:
O Campo e seus projetos de Educacdes; Politicas Publicas de formacao de professores/as do
Campo; Escola do Campo e formagao de professores/as; e Curriculo das escolas do campo e

formagao de professores/as.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS NO
BRASIL

A formagdo de professores e professoras no Brasil, desde o principio, nunca foi pensada
para atender as classes populares. A preocupagdo com a formagao desses profissionais comegou
a surgir a partir da Independéncia, mas tal formacao era responsabilidade somente do professor,
ou seja, 0 governo ndo a custeava, assim, a educagdo era privilégio de poucos e apenas a elite
usufruia dela.

As provincias passaram a se responsabilizar pela educacdo depois do Ato Adicional de
1834 ¢ os professores e professoras eram formados/das de acordo com os padrdes

europeus.Assim, deram-se inicio a criagdo das Escolas Normais.

[...] predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a
serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas
era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de primeiras
letras. Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter o
dominio daqueles contetidos que lhes caberia transmitir as criangas,
desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico (Saviani, 2009, p. 144).

De acordo com Saviani (2009), as Escolas Normais se preocupavam em formar
professores que dominassem apenas os conteudos que seriam transmitidos para as criancas e
negligenciavam o preparo didatico-pedagogico. Antes e apés a Proclamacdo da Republica,
devido as concepgdes e a ineficiéncia de formacao delegados aos professores, uma série de
reformas eclodiram ao longo dos anos com o objetivo de melhorar os curriculos para a
preparacdo desses professores.

Com a instauragdo dos Institutos de Educagdo por Anisio Teixeira, em 1932 no Distrito
Federal, e por Fernando de Azevedo, em 1933 no estado de Sao Paulo, que tinham como

objetivo o desenvolvimento da educagdo ndo somente como ensino, mas também como
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pesquisa, comegaram a se pensar em restauragoes das Escolas Normais baseadas nos idearios e

principios dos movimentos da Escola Nova. Pimenta (1988, p. 39) pontua que:

Essa luta traduziu do ponto de vista politico, na reivindicagdo pela
obrigatoriedade de o estado oferecer escolas gratuitas para todos. Nesse
sentido, os pioneiros da (Educagdo Nova) foram militantes politicos no
aparelho do Estado e na criagdo de entidades de educadores (ABE). Do ponto
de vista pedagdgico, a luta dos pioneiros se traduziu nas proposi¢cdes de um
modelo de escolas que valorizava a democratizagdo das relagdes entre
professor e aluno, portanto métodos novos e participativos.

A proposic¢do de educagdo que os pioneiros da Escola Nova propagavam era democratica
e gratuita, para que todos pudessem ter acesso. E, para isso, a formagao de professores deveria
ser adequada para educar os diferentes sujeitos que adentrassem as escolas. Mas, como destaca
Oliveira (1994), o professor continuou sendo formado para atuar com caracteristicas seletivas
e elitistas, ou seja, ndo houve mudancas e os individuos das classes populares ndo recebiam
uma educagao que os visualizassem.

Com Getulio Vargas no poder, foram implantadas algumas mudangas na estrutura de

ensino (primario, secundario e profissional).

No entanto, foi somente em 2 de janeiro de 1946 - com a promulgagio da Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°® 8.530) pelo governo federal que
no momento objetivava garantir o seu compromisso com as classes
empresariais, mas, ao mesmo tempo, precisava conceder algumas
reivindicagdes as classes trabalhadoras, garantindo dessa maneira sua
legitimidade como governo eleito pelo povo - que o professorado, sendo
considerado personagem importante nessa articulagdo, conseguiu habilitar a
sua categoria profissional baseada em diretrizes nacionais, por meio das
exigéncias e finalidades da Lei Orgéanica do Ensino Normal (Oliveira, 1994,

p. 19).

Essa Lei Organica ndo promoveu muitas mudangas no que tange um olhar para as classes
trabalhadoras, pois a preocupacdo nao era com a educacao ofertada para eles, mas foi apenas
uma das estratégias para o governo obter legitimidade. Quanto aos professores, essa etapa
trouxe sua habilitacdo profissional, dividindo sua formac¢do em dois niveis: o primeiro tinha o
compromisso de formar regentes do ensino primdrio, funcionando nas Escolas Normais
regionais, com duracdo de quatro anos; o segundo objetivava formar os professores do ensino
primario, sendo realizado nas Escolas Normais e nos institutos de educagdo. Porém, a Lei
Organica fracassou, ja que nao conseguiu formar professores capacitados para exercer a fungao

docente.
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Com o golpe militar de 1964 houve, também, muitas modificagcdes nas legislagdes, no
sistema de ensino e, consequentemente, na formacao dos professores e professoras. As Escolas
Normais foram extintas e estabeleceram-se a habilitacdo especifica para o exercicio do
magistério (HEM), o qual proporcionou aos estudantes desempenhar o papel docente nas séries
iniciais, ao finalizarem o 2° grau, ou seja, ao final do curso de 3 anos poderiam lecionar. O
objetivo era formar um quantitativo enorme de professores em pouco tempo, diante disso, a
identidade profissional do professor passou a ser desvalorizada, visto que ndo buscava a

qualidade da formacao, mas a quantidade. Segundo Saviani (2009, p.147),

[p]ara as quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau,
alein. 5.692/71 previu a formacao de professores em nivel superior, em cursos
de licenciatura curta (3 anos de durag¢do) ou plena (4 anos de duragdo). Ao
curso de Pedagogia, além da formacdo de professores para habilitacao
especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribui¢do de formar os
especialistas em Educagdo, ai compreendidos os diretores de escola,
orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino.

Mediante isso, houve uma reformulacao nos cursos de pedagogia e licenciaturas tendo
como primordial a “[...] docéncia como a base da identidade profissional de todos os
profissionais da educacdo” (Silva, 2003, p. 68-69), assim, o curso de pedagogia ficou
responsavel de formar os professores para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A década de 90 foi marcada por mudangas nas esferas educacionais com o
advento dos governos neoliberais. Nesse periodo, houve a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), que aponta a obrigatoriedade da formagao em nivel
superior aos professores da educagao basica.

Ao refletir sobre o cendrio atual de educacao no Brasil ¢ importante ressaltar os vestigios
do periodo ditatorial, o qual buscou, nos moldes tecnicistas e politicas neoliberais, formar os
profissionais de maneira aligeirada para atuarem no campo do trabalho, sem se preocupar com
0s sujeitos que estavam no ambiente escolar.

Em contrapartida, houve ascensdo das tendéncias pedagogicas progressistas com
educadores como Paulo Feire, Dermeval Saviani, José Carlos Libanio, os quais propagaram a
transformagdo social das estruturas vigentes, evidenciando as lutas de classes, buscando a
emancipagao e difundindo a importancia do aluno no centro do processo ensino-aprendizagem
e o professor como mediador, com um olhar sensivel para as subjetividades e o contexto social
que esse aluno pertence.

Portanto, as classes populares, como foi possivel perceber nessa breve reflexao historica,

eram invisibilizadas e ndo havia discussdes acerca da formagdo de professores(as) para
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ensinarem de acordo a realidade desses individuos. Mesmo com ascendéncia das tendéncias
pedagogicas progressistas, pautando a necessidade de uma educagdo contextualizada,
visualizando esses sujeitos, na atualidade, essa populacdo ainda luta contra a marginalizagao e

contra uma educagdo que desvaloriza sua realidade, conhecimentos e saberes.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E AS POLITICAS PUBLICAS EM
EDUCACAO DO CAMPO

Ao trazer algumas reflexdes acerca da formagao de professores e professoras do/no
campo ¢ necessario pensar na vinculagao entre sociedade, escola e campo, articulados com a
valorizacdo da vida do/no campo. A escola, ao desenvolver seu processo de ensino e
aprendizagem, e organizar o seu Projeto Politico Pedagogico, precisa considerar o universo
cultural dos educandos, seus saberes construidos a partir das vivéncias, suas necessidades e
lutas enquanto sujeitos campesinos de direitos, visando promover a emancipagdo politica e
social desses educandos para atuarem na sociedade.

Nas ultimas décadas, os movimentos sociais tém sido fundamentais nas conquistas de
politicas publicas de educagdo e de formagdo de professores do campo. Cabe ressaltar que,
dentre essas conquistas, houve a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas escolas do campo, através da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que prevé,

quanto a formacgao de professores, que:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacao
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes: I - estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do
campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; II - propostas pedagogicas que valorizem, na
organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacao e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico
e tecnologico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condigdes de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria
e colaborativa nas sociedades democraticas (Brasil, 2002, p. 3).

Sao notorios os avangos da legislacdo educacional brasileira, e, através dessa resolucao,
¢ possivel perceber um redirecionamento das praticas educativas e pedagdgicas na area rural e

a importancia do papel do professor e professora nas escolas do campo, que devem atuar como
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agentes transformadores, compreendendo as condi¢des de vida dos sujeitos, desenvolvendo
estratégicas pedagdgicas ligadas a pratica social e a uma formag¢ao humanizadora.

Salientamos alguns programas importantes que contribuiram para a formagdo dos
sujeitos campesinos, o Pronera, que surgiu a partir das discussdes do I Encontro Nacional de
Educadores na Reforma Agraria (I ENERA), em 1997, instituido pelo Ministério Extraordindrio
da Politica Fundiaria por meio da Portaria n® 10/98, em 16 de abril de 1998; ¢ o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria, sendo incorporado ao Instituto Nacional de
Colonizacgdo e Reforma Agraria (INCRA), em 2001. Dentre as ofertas de cursos de magistério
pelo Pronera, os cursos de Pedagogia da Terra desenvolveram uma larga experiéncia para a
formacao de um determinado perfil de educadores do campo. Segundo Molina e AntunesRocha

(2014, p. 231):

A formag@o docente no Pronera acontece em pelo menos trés frentes. A
primeira diz respeito as praticas formativas de educadores para atender as
necessidades dos projetos de alfabetizagdo e escolarizagdo de adultos. A esses
se agregam os cursos ofertados em nivel médio, na modalidade de Magistério.
A segunda nos informa do conjunto massivo de praticas relacionadas a
formagdo em nivel superior para atuagao nos anos iniciais, por meio dos cursos
de Pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo, Pedagogia das Aguas, entre
outros. A terceira diz respeito a formagao para atuagdo nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio por meio dos cursos de Licenciatura.

Outro programa importante ¢ o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo), criado em 2007, através do Ministério da
Educacao, pela iniciativa da Secretaria de Educa¢dao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD), que busca fortalecer as licenciaturas em Educagcdo do Campo, valorizando uma
formacao especifica de educadores/as que possa garantir praticas coerentes com os valores e
principios da educag¢do do campo, e surge com o objetivo de apoiar a implementacdo de cursos
de licenciatura em Educagdo do campo nas institui¢des publicas de ensino superior em todo o
pais, por area de conhecimento, para promover a formagdo de educadores/as de forma que
atuem nas escolas do campo de Educacdo Bésica.

Para além desses, existe o Pronacampo, supracitado, e tem como objetivo principal
oferecer apoio financeiro e técnico aos estados € municipios para viabilizagdo de politicas
educacionais voltadas para povos do campo. Esse programa constitui-se de um conjunto de
acdes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizagdo do universo

cultural das populagdes do campo, sendo estruturado em quatro eixos: Gestao e Praticas
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Pedagobgicas, Formagao Inicial e Continuada de Professores, Educacdo de Jovens e Adultos e
Educagao Profissional e o eixo de Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Vale acrescentar, nesse conjunto de politicas de formacado de professores, o Programa
Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR), que consiste em uma
acdo desenvolvida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e visa contribuir para a adequacao da formacao inicial dos professores em servigo na
rede publica de educagdo basica por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a
area em que atuam. Dentro desse programa, existe o Parfor Equidade, uma a¢do da CAPES
idealizada junto a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC), que tem como principal objetivo a formagao de
professores em licenciaturas especificas para atendimento das redes publicas de educagdo
basica ou das redes comunitarias de formagdo por alternancia, que oferecam educacdo escolar
indigena, quilombola e do campo, assim como educacdo especial inclusiva e na educacao
bilingue de surdos. Constitui como objetivos especificos deste programa: Oferecer a
oportunidade de acesso a formagao especifica de nivel superior, conforme a area de atuagao;
formar docentes e pedagogos para a atuacao na educagao de acordo com as diretrizes especificas
de seu grupo; fomentar a implementacdo de projetos pedagodgicos para a formagdo de
professores de modo que atenda as especificidades do publico-alvo e estimular a aproximagao
entre a educacdo superior ¢ a educagdo basica. Além disso, os estudantes indigenas, pardos,
pretos, quilombolas e das populagdes do campo recebem bolsas de estudos nos cursos da Parfor
Equidade (Brasil, 2024).

Hé também outra a¢ao que a CAPES desenvolve, como o programa Pé de Meia
Licenciaturas, no ambito do programa “Mais Professores” para o Brasil, instituido pelo
Ministério da Educagio por meio do Decreto n® 13.358, de 14 de janeiro de 2025. E
extremamente relevante para os estudantes, ja que concede um apoio financeiro aos
ingressantes dos cursos de licenciaturas, tendo o objetivo de atrai-los para cursos presenciais de
licenciaturas. O publico-alvo sdo os discentes que obtiveram um alto desempenho no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), visando oferecer apoio académico e financeiro para que
esses estudantes se dediquem de forma integral as atividades académicas, de forma a diminuir
a evasao dos cursos de licenciaturas, além de incentiva-los na carreira docente, buscando

contribuir para a melhoria da educagdo bésica publica®.

4 Informagdes Disponiveis em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-eprogramas/educacao-
basica Pé de Meia Licenciaturas. Acesso em: 11 mar. 2025.
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Diante dessas politicas ptblicas importantes, ha uma necessidade em dar prioridade para
a selecao de profissionais que estejam inseridos nas comunidades rurais. Nao podemos deixar
de destacar algumas das problematicas existentes no que se refere aos profissionais docentes
das escolas do campo. Como Arroyo (2007, p. 171) problematiza, ha uma auséncia de um corpo
docente de profissionais que sejam oriundos do campo, tenham raizes e saberes dos modos de
vida e da cultura desses povos. Docentes que sao advindos de uma zona urbana ndo possuem
conhecimento sobre a historia, a realidade do campo, muito menos um dominio sobre as
especificidades, os modos de organizagdo da vida, trabalho e cultura desses sujeitos
campesinos. Se o educador ou educadora ndo tem compreensdo sobre o lugar onde esses
educandos estdo inseridos, dificilmente tera condi¢des de educar a populagdo campesina.
Se pretendemos ter uma formacao especifica dos professores e professoras na construcdo da
Educacdo do/no Campo, como afirma Caldart (2004, p. 22), “[...] hd uma nova identidade de
educador que precisa ser cultivada, ao mesmo tempo em que ha toda uma tradicdo pedagogica
e um acumulo de conhecimentos sobre a arte de educar que precisa ser recuperada e trabalhada
desde esta intencionalidade educativa da Educa¢do do Campo”. Desse modo, ¢ crucial que as
intencionalidades educativas e pedagogicas desses profissionais contribuam para um
fortalecimento das identidades coletivas e sociais dos sujeitos, as suas referéncias culturais, as

memorias, dentre outros aspectos.

4 FORMACAO DE PROFESSORES/AS DA EDUCACAO DO CAMPO: O QUE AS
PESQUISAS APONTAM?

Nesta secdo traremos algumas discussdes importantes sobre a Educacao do Campo a
partir de uma revisdo de literatura na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e nos anais das reunides da Associagao Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em
Educacao (ANPed). Diante dos trabalhos selecionados, a partir dos descritores ja explicitados
na secdo de metodologia, apresentaremos algumas reflexdes, dados dos estudos analisados e
organizados em quatro eixos temadticos, a saber: O Campo e seus projetos de Educagdes;
Formacgao de professores/as das escolas do Campo e politicas publicas; Escola do Campo e

formacao de professores/as; e curriculo das escolas do campo e formagao de professores/as.

4.1 O CAMPO E SEUS PROJETOS DE EDUCACOES
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A educacao rural favorece e interessa o modelo de producao capitalista, ja que o foco ¢
formar profissionais qualificados para o modelo de desenvolvimento proposto, isso impulsiona
o Estado a construir politicas compensatorias, as quais, de imediato, solucionam as questdes do
analfabetismo e a caréncia de formagdo técnico-profissional, mas desconsidera totalmente os
interesses da classe popular, além de desvalorizar seus conhecimentos, saberes, especificidades
e singularidades com seus curriculos urbanocéntricos.

Em contradi¢do a educagdo rural e seu projeto, as trabalhadoras e trabalhadores do
campo, organizados juntamente com os movimentos sociais, lutaram pela terra, por melhor
qualidade de vida no campo e por educacao. Eles criaram, a partir de 1998, o termo Educacao
do Campo, com o objetivo implementar uma educagdo contextualizada e voltada para a
populagdo campesina. Desse modo, os protagonistas da Educagdo do Campo sdo os
trabalhadores e trabalhadoras do campo € os movimentos sociais, que lutaram e lutam por uma
educagdo a partir da realidade do campo e por politicas publicas que visualizem os sujeitos do
campo e compreendam a educagdo como pratica social, com a inten¢do de formar individuos
criticos reflexivos e autbnomos sendo capazes de agirem ativamente na sociedade.

Assim, Educagdo do Campo pode ser compreendida como uma pratica social
e como uma categoria de analise, que a partir de métodos produz
conhecimento e contribui na formacio e concepgdo de mundo dos sujeitos. E
uma pratica social a partir do momento que expde e confronta as contradigdes
da realidade que a produz e é uma categoria de analise pois também ¢
responsavel por inspirar, em outros lugares e com outras denominacdes,
praticas e politicas de educagdo para povos e sujeitos marginalizados pelo
sistema capitalista (Carcaioli, 2019, p. 83).

Dessa forma, compreende-se o campo como lugar de producao de conhecimento. Por
esse motivo, a escola, como um lugar que proporciona os conhecimentos acumulados e
sistematizados historicamente pela humanidade e que atende os povos do campo, deve
organizar seus curriculos de forma a reconhecer e contextualizar esses conhecimentos e saberes;
os/as professores/as precisam ter formacao adequada, que possibilite compreender a demanda
do campo, para além dos contetidos. De acordo com Carcaioli (2019), a luta deve acontecer por
dentro da escola. Nao ¢ uma luta apenas por escola, mas ¢ sobre ela e por dentro dela, em direcao
ao projeto de formagdao humana que produza o desenvolvimento organico dos intelectuais da
classe trabalhadora a partir da integragao entre trabalho, ciéncia e cultura.

Se tratando dessa educacao rural hegemdnica nos moldes capitalistas do neoliberalismo,
segundo Feitosa (2021), a crise do capital determina o progresso neoliberal e o projeto politico-
social em andamento, pois o resultado acontece mediante politicas educacionais orientadas por

meio de organismos multilaterais para os territorios camponeses nos padrdes capitalistas, isso
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envolve também a formagdo de professores(as), ja que a politica educacional para formagao
docente e a capacidade reprodutiva do capital estd intimamente ligada, se materializa e se
expressa pela agdo do Estado e pelas politicas educacionais mascarada pelo projeto neoliberal.

Portanto, a Educacdo do Campo ndo se constitui apenas na concep¢do politico
pedagdgica de oposic¢ao a Educacdo Rural, em defesa de politicas publicas e a luta da educagao
como direito, mas torna-se o instrumento contra a hegemonia cultural da classe dominante e das

teorias liberais.

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES/AS DAS ESCOLAS DO CAMPO E POLITICAS
PUBLICAS

Para aprofundar as discussdes sobre a formagdo dos/as professores/as do campo, €
preciso trazer uma andlise historica da Educa¢do do Campo, destacando alguns marcos
histéricos, como o Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — I
ENERA, realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia, sendo organizado pelo dos
Trabalhadores Rurais Movimento Sem Terra (MST) e institui¢des parceiras. Nesse encontro,
comegou a ser desenvolvido o conceito de Educagdo do Campo através da I e II Conferéncia
Nacional por uma Educacao do Campo, em 1998 e 2004, respectivamente. Além de organizar
uma articulacdo nacional para a construgdo de programas de educagdo para a area de reforma
agraria, criou-se o Programa Nacional de Educagdo da Reforma Agraria, em 16 de abril de 1998,
por meio da Portaria n° 10/1998 do Ministério Extraordinario de Politica Fundidria,
posteriormente, foi transferido para o Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria
(INCRA), porém, s6 ap6s doze anos, em 2010, € que o Pronera passou a ser reconhecido ou

efetivado como politica publica, através do Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010.

A Educagdo do Campo nasceu como mobiliza¢do/pressao dos movimentos
sociais de produgdo de conhecimento do povo do campo (Santos, 2018, p.88).
por uma politica educacional para comunidades camponesas; nasceu da
combinagdo da luta dos Sem-Terra (MST) pela implantagdo de escolas
publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia e inimeras
organizacdes das comunidades camponesas para ndo perderem suas escolas,
suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua
identidade (Silva, 2015, p. 38-39).

Diante desse contexto de Educacdo do Campo, os movimentos sociais e sindicais

camponeses se articularam na busca por politicas de formagdo de professores/as do campo para
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reverter problemas como: infraestrutura inadequada, professores/as sem uma formacao

profissional para atuarem nas escolas do campo, etc. Contribuindo com essa reflexao, Ellen
Vieira Santos (2018, p.88, 89) em seu trabalho de dissertagdo intitulado “Representacdes sociais

de egressos da licenciatura em Educacao do Campo da FaE/UFMG sobre o campo”, ressalta:

Percebe-se uma mudanca de paradigma: a Educacdo do Campo nasce como
contraponto & Educacdo Rural, alterando a concepcdo, as diretrizes e os
principios que norteiam a politica publica educacional destinada ao campo
brasileiro. O campo passa a ter autonomia, ganha visibilidade no cenario das
politicas publicas ao exigir o reconhecimento de sua populacao e seus direitos,
bem como, ao demandar professores com formagao especifica que dé conta
das necessidades de aprendizagem e de produgdo de conhecimento do povo
do campo.

Assim, ¢ defendida a proposi¢do de que a escola do campo ndo ¢ uma politica
compensatdria, podemos, a partir disso, enfatizar o que Gilvan Santos afirma em sua cancao:
“Educacdo do campo ¢ direito e ndo esmola”. Dai a necessidade de se pensar um novo
paradigma educacional, com um curriculo baseado na perspectiva de Educagdo do Campo, ja
que um dos problemas enfrentados nas escolas sao os curriculos urbanos, distantes da realidade
campesina, pelo fato de a cidade ser vista como um espaco civilizatorio, enquanto o campo ¢
visto como um local de atraso, os servicos tonam-se adaptados, o que acarreta uma formacao
docente generalista.

Ademais, ¢ crucial que haja uma formacgdo de professores(as) especifica, para que
estejam comprometidos/as com as pautas e lutas do povo camponés, a partir de um trabalho
reflexivo de reconhecimento dos saberes, da historia, da luta e resisténcias dos povos do campo.
Silva (2015) destaca os cursos superiores de formacdo de professores/as do PRONERA
oferecidos pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB — Campus [/Jodo Pessoa e Campus
III/Bananeiras); o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG — Campus de Sumé); e o Curso de Especializagdo em Fundamentos
da Educacao/Praticas Pedagogicas Interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), oferecido aos(as) professores(as) da rede estadual de ensino de Paraiba, no entanto,
apesar de ter contribuicdes significativas por parte dessas universidades publicas do estado,
ainda ocorre uma formagao de professores/as desafiante, pois ha uma necessidade do governo
estadual desenvolver iniciativas em parceria com as universidades e municipios para formar

professores/as para atuarem nas escolas do campo, principalmente através da implantagdo do

Pronacampo.



26

Em relacdo a essa formagao de professores para atuar no campo, pode-se perceber a
importancia e o protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST na
implementagdo do Pronera e na constru¢cdo da Educagdo do Campo. A formagdo continuada
dos(as) professores(as) do campo ocorre nos espagos formativos amplos do MST. Lima (2018)
destaca a necessidade de pontuar que o momento atual apresenta uma tarefa historica, que ¢ a
de investigar os desafios existentes para os movimentos sociais que lutam pela reforma agréria,
como por exemplo o MST, mediante o avango do capitalismo no campo, por meio do discurso
do agronegodcio e do desmonte das politicas de educacao.

A primeira experiéncia no Brasil de licenciatura em Educagdo do Campo, ocorreu na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Minas Gerais (FaE, UFMG) em 2004. Os
programas como o Pronera e Procampo, implementados pelo Pronacampo, contribuiram
significativamente para a institucionaliza¢ao da Licenciatura em Educagao do Campo no Brasil.
A pratica social das egressas da Licenciatura em Educagdao do Campo possui uma preocupacao
com o coletivo, uma pratica pedagdgica que reconhece o/a estudante como um sujeito de acao
e transformacao no mundo. As Licenciaturas em Educag¢dao do Campo sdo conquistas historicas
do Movimento de Educacdo do Campo. Santos (2018) ressalta as representacdes sociais de
egressas do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da FaE UFMG, que
entenderam o campo como um territorio de disputa e reelaboraram a representacdo social sobre
o campo de lugar atrasado, sem oportunidade, a lugar de producao de conhecimentos e de luta
pela garantia do direito a educacao e a vida.

A formacdo na LEdoC vai além dos conhecimentos sistematizados e, por isso, a
necessidade de um trabalho coletivo. Coan (2020) traz que os conhecimentos académico
cientificos sdo imprescindiveis a formagao profissional, mas sdo insuficientes quando tratados
como produtos, ja que eles precisam dialogar com questdes da realidade concreta dos/as
estudantes para possibilitar leituras criticas da realidade dos envolvidos, e permitir a
compreensao de sua dimensao processual de producao.

Dessa forma, deve haver um intenso movimento de compreensdo do papel dos
conhecimentos pelos(as) docentes, no qual ao invés de proporem as disciplinas separadas como
0 objetivo central do processo pedagdgico com o conhecimento, propdem as questdes da
realidade dos sujeitos como objetos de estudo a partir dos quais se desenvolvem os
conhecimentos académico-cientificos. Coan (2020) aponta que hd um conjunto de rupturas dos
modelos de formagao de professores(as) potencializadas pela organizagao pedagogica inédita

proposta pela LEdoC e que este movimento ensinou que nao se pode definir propositos distintos
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para serem alcangados se nao ocorrer compromisso com a superagao da fragmentacao curricular
e da reproducao.

Os cursos de Licenciatura em Educac¢ao do Campo entraram para a histéria da Educagao
no Brasil, uma vez que constituiram as primeiras experiéncias de um novo formato de
graduacdo para a populagdo campesina, cujo objetivo seria o reconhecimento dos direitos e
necessidades dos povos do campo, as especificidades culturais, sociais € a formagao integral do
sujeito camponés. Nesse processo, a formagao docente constitui-se por area de conhecimento e
metodologias de ensino com foco em uma formacdo consistente de um(a) educador(a)
comprometido(a) com praticas sociais e pedagogicas transformadoras educagdo como direito
humano para os povos do campo que historicamente sao 0s que mais tém seus direitos negados
pelo Estado brasileiro.

Percebemos, através do que foi supracitado, que a escola do campo surge a partir da
propria classe trabalhadora do campo, contribuindo para varias conquistas de politicas ptblicas
em prol de uma educacdo do campo comprometida com a luta pela garantia dos direitos e o
acesso a uma educagdo publica de qualidade que seja ofertada no proprio campo, sendo a
formacao dos(as) professores(as) um elemento crucial para a transformagdao da escola do

campo.

4.3 ESCOLA DO CAMPO E FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A educacao ¢ um direito de todos, de acordo com o artigo 205 da Constituigao Federal
de 1988, porém, durante muito tempo esse direito foi negado ao povo camponés, por muito
tempo o campo foi tratado como lugar de pessoas sem cultura, sem desenvolvimento, sem
educacdo (Silva, 2015). Por isso ¢ tdo discutida a questdo de promover uma educacdo nas
escolas do campo pensando nas pessoas que fazem parte desse contexto, suas historias de vida,
lutas, conquistas e desejos, rompendo com o modelo de educagdo rural existente, e pensando
em uma escola mobilizada com os ideais dos povos do campo. E de fundamental importancia
que a escola esteja integrada com o campo, com a realidade dos sujeitos, pois essa educagao vai
além dos muros da escola, trata-se de um ensino-aprendizagem relacionado com a vida da

comunidade. Segundo Caldart (2004, p. 23):

Compreender o lugar da escola na Educagdo do Campo ¢ compreender o tipo
de ser humano que ela precisa ajudar a formar e como pode contribuir com a
formagdo dos novos sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje.
A escola precisa cumprir a sua vocagao universal de ajudar no processo de
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humanizagdo das pessoas e com as tarefas especificas que pode assumir nesta
perspectiva.

Além disso, como ¢ defendido pelos movimentos sociais, a formagdo dos(as)
professores(as) do campo deve priorizar a integragdo desses docentes na comunidade, ou seja,
devem morar e trabalhar na comunidade para compreender as vivéncias e a dindmica do povo
e promover a interliga¢do entre escola e comunidade, além de contribuir para a reafirmagdo da
identidade sociocultural desses sujeitos, esse sentimento de pertencimento ¢ de suma

importancia pois,

[...] para a educagdo do campo, apenas definir quem sdo os sujeitos do campo
ndo garante uma identidade. E preciso ajudar a consolidar esta identidade de
povo que de fato pertence ao campo isso acontece pelo reconhecimento de
pertencimento e identificagdo com o movimento a organizagdo e a luta pela
terra, pela vida, pela satde, pela educacdo e por uma vida digna (Porto, 2016,

p. 61).

E necessario que seja observada as especificidades do camponés e, dessa maneira, a
Educacdo do Campo ndo pode ser um projeto Unico, ha diferengas regionais, culturais,
econdmicas, geograficas, que fazem com que esses povos se diferenciem entre si, sendo
necessarias diretrizes e politicas publicas que possam abranger essas particularidades e
caracteristicas de cada regido. A formacao inicial deve, sim, ocorrer, mas também cabe ao
estado, enquanto agente publico, promover meios, dar condi¢des e estimulos para que os(as)
professores(as) das escolas do campo tenham um processo de formagdo continuada (Silva,
2015).

Consequente a isso, espera-se que os profissionais, no processo educativo, sejam
capazes de repensar o cotidiano escolar, sua didatica, o curriculo da escola e a sele¢do cultural
que ¢ oferecida aos(as) estudantes. Para que isso ocorra ¢ preciso que haja uma formacao
continuada dos professores da escola do campo. O desafio, entdo, ndo € apenas formar o(a)
professor(a), mas formar para que ele(a) seja capaz de refletir o cotidiano, seja comprometido(a)
com a luta, e que compreenda que o modo da produgao de vida e as relagdes de trabalho sao
interligadas com a natureza (Antunes-Rocha, 2010).

Nesse processo, a formagao continuada ¢ fundamental e pode ser desenvolvida pautada
na concep¢ao de investigacdo-agdo, pois pode possibilitar aos(as) professores(a) a reflexdo e a
pesquisa quanto aos problemas relacionados ao contexto da escola e da sala de aula. Dessa
forma, a partir de uma relagdo dialética entre teoria e pratica pode ocorrer a construgdo de um

conhecimento pedagogico emancipador e contribuir para a resolu¢ao de problemas. No entanto,
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para que isso ocorra, sdo necessarias politicas publicas que aliem a pesquisa na formacao dos
profissionais da educacio.

Silva (2015) ainda destaca que essa formagdo pode ser baseada na Pedagogia da
Alternancia, que considera uma pratica dialogica com os saberes da terra, formando
professores(as) capazes de intervir nos aspectos globais da vida dos(as) estudantes e da
comunidade. A Pedagogia da Alternancia tem sua origem na Franca, na primeira escola em
regime de alternancia em 1937, Maison Familiares Rurales — MFRs, fundada pelo padre
Granereau, uma iniciativa do movimento social e sindical junto da igreja catdlica contra o
estado por falta de uma educagdo de qualidade para os jovens do campo. Essa alternativa se
expandiu por varios paises da Europa, como Itdlia, e demais continentes, como o Africano e
teve sua implantacdo no Brasil, no estado do Espirito Santo.

Como aborda Farias (2019), a origem da Pedagogia da Alternancia ¢ a realidade social
dos sujeitos do campo que, juntos, buscaram construir outra educagdo que fizesse sentido no
ambito do curriculo, das praticas pedagogicas, dos contetidos das disciplinas trabalhadas para o
homem do campo. Os dados da pesquisa de Farias (2019) revelam as contribui¢cdes da
alternancia pedagogica no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade do
Sul e Sudoeste do Pard (UNIFESSPA) para a formagdo do(a) professor(a) do campo, que
constroi uma praxis criativa nas comunidades do campo, estabelece relagdes por meio das
pesquisas no tempo/localidade e no conhecimento académico que a universidade proporciona.
Dentre as dificuldades apontadas pelos(as) estudantes, existe a questdo da formacao docente,
em que os formadores ndo estdo capacitados para atuarem com os principios da Educagdo do
Campo nas areas de conhecimento, o que ocasiona lacunas formativas desses estudantes, no
entanto os resultados demonstram que hd uma busca de superagdo desses desafios para se
materializar a alternancia pedagogica.

Na Pedagogia da Alternancia o(a) estudante ¢ visto como um ser autdbnomo € os seus
saberes, sua cultura, identidades, costumes e dos conhecimentos construidos para a vida,

sobrevivéncia e defesa de direitos sdo aspectos valorizados.

No ambito dos principios da Educagdo do Campo, que devem orientar as
praticas formativas por alternancia pedagogica, estdo as que consideram
alternancia como estratégia pedagogica as condi¢des de vida e de trabalho dos
sujeitos do campo, com a possibilidade de permitir a formagao escolar nas
etapas da Educagdo Basica e académica de nivel superior, possibilitando o
vinculo com a familia e com a cultura, onde os sujeitos estdo inseridos sem ter
que deixar a vida e trabalhos nos territorios (Farias, 2019, p. 139).
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Desse modo, a alternancia reconhece os diferentes tempos, espagos e saberes formativos
articulados com a vida, trabalho e culturas do campo. Além disso, ¢ uma possibilidade de
favorecer uma materializacdo do conhecimento académico-cientifico com os conhecimentos
culturais e saberes dos povos do campo, possibilitando a produg¢do de um conhecimento

contextualizado.

4.4 CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO E FORMACAO DE PROFESSORES/AS

E importante, nessa discussdo sobre curriculo, compreender como este atravessa a
cultura e identidade da escola do campo. Para Arroyo (2013), a diversidade de experiéncias
sociais, culturais, os diferentes modos de ver e pensar chega as escolas por meio da diversidade
de sujeitos, que ndo podem ser negligenciados, pelo contrario, é urgente tornd-los visiveis e
reconhecé-los como sujeitos criveis. O espaco para discutir e propor este debate ¢ o curriculo
escolar. H4 uma auséncia de planejamento que atenda as especificidades do campo e as escolas
do campo tém seguido um curriculo Gnico.

Dessa forma, € preciso que a identidade da escola do campo seja entendida a partir da
relacdo entre escola e sua realidade, com as manifestacdes e saberes locais, 0 que compreende
o curriculo da Educagdo do Campo. Muitas escolas do campo ainda seguem um modelo de
curriculo implementado na cidade, partindo da compreensao de comunidades rurais como locais
de atraso, desconsiderando as especificidades sociais, culturais, econdmicas, politicas desse
espago.

Nesse sentido, o curriculo constitui um territério de disputas e possui um papel
importante na organizagdo escolar, sendo necessdrio pensar um curriculo que valorize as
préaticas sociais e culturais dos povos do campo, que esteja contextualizado com a realidade da
comunidade onde a escola esta inserida. Por isso, ele ndo pode ser algo pronto e acabado, deve
ser construido pensando na pratica cotidiana escolar e nos interesses e necessidades da
comunidade escolar.

Contudo, avangos de politicas publicas de apoio a Educagdao do Campo estao sendo
garantidos por intermédio das leis, referentes ao calendario e curriculo diferenciados, formacao
de professores/as, dentre outros aspectos, no entanto, na pratica escolar ha uma contradi¢ao,
pois necessita de readequacgdo no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e no regimento da escola
para ter a propria identidade de escola do campo, além de uma adequagao nos curriculos, de

modo a incluir a diversificagdo da Educacdao do Campo. Ha a necessidade, ainda, de garantir a
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participacao da comunidade nas propostas pedagdgicas e curriculares da escola. Além disso, as
pesquisas demonstram que nao existe na escola uma politica no municipio voltada para a escola
do campo e sim para a escola urbana.

Diante disso, o(a) professor(a) pode desempenhar um papel importante na elaboragao
do curriculo escolar, de forma que seja pensado e elaborado criticamente, considerando a
realidade do campo, além de contribuir para que deixe de ser um tarefeiro e possa colaborar na
criagdo de um curriculo vivo, presente e atuante dentro da escola. Um curriculo que seja
centrado nas diversidades, identidades e ancorado na realidade vivida pelos(as) estudantes,
dessa forma, ele esta atrelado ao Projeto Politico Pedagogico da escola.

A partir do exposto, compreendemos as tensdes e contradi¢cdes existentes no curriculo
que constitui parte central da escola e precisa ser elaborado com a escola do campo e ndo para

ela.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo central investigar os desafios e as dificuldades
presentes na formagao dos/das professores/as das escolas do campo e traz uma reflexao sobre
as politicas publicas de formagao inicial e continuada. Para isso, fizemos um levantamento
bibliografico de produgdes cientificas que discutem sobre a tematica nas bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e na Associacao Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPed).

Para realizacdo dessas andlises, partimos das seguintes questdes problematizadoras:
Quais os desafios e dificuldades presentes na formagao dos/das professores/as que atuam nas
escolas do campo sao apontados pelas pesquisas? Quais politicas publicas de formagao inicial
e continuada para professores/as do campo existem no conjunto das a¢des do governo federal?

A partir do levantamento, as pesquisas apontaram alguns desafios no que tange a
formacao de professores e professoras, principalmente na construgdo da identidade da escola
do campo, ja que os estudos evidenciam a auséncia de docentes capacitados para atuarem, um
curriculo contextualizado com as especificidades sociais, culturais, politicas, econdmicas do
campo, além da falta de um Projeto Politico Pedagdgico atrelado as necessidades, historia e
cultura desse povo, elaborado juntamente com toda comunidade escolar e ancorado na
perspectiva de uma Educacao do/no Campo de qualidade.

Os trabalhos revelam concepgdes que fundamentam a Educacdo do Campo, trazendo

algumas possibilidades para a formagao inicial e continuada dos(as) professores(as). Assim,
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através do Pronera e Procampo, implementado pelo Pronacampo, surgiu a Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC). Essa licenciatura propde uma educacao e formagdo para além
dos conhecimentos sistematizados por meio de um trabalho coletivo, o qual permite o didlogo
com questdes da realidade concreta dos(as) estudantes, possibilitando leituras criticas da
realidade dos(as) envolvidos(as).

A proposta das Licenciaturas em Educagdo do Campo rompe com os modelos
hegemdnicos de formacao de professores(as), superando a fragmentagao curricular, procurando
promover uma formacao contextualizada para os(as) professores(as) que atuam nas escolas do
campo, com o objetivo principal de reconhecer os direitos e as necessidades dos povos do
campo, as singularidades e as individualidades culturais, sociais e a formacao integral do sujeito
campongs.

Além disso, os estudos abordam estratégias tedricas e metodoldgicas através da
pedagogia da alternancia e da docéncia critica transformadora, que permitem o reconhecimento
dos diferentes tempos, espagos e saberes formativos, articulados com a vida, trabalho, culturas
do campo e praticas pedagogicas transformadoras aliadas a realidade campesina.

E importante salientar nessa compreensio dos tensionamentos e contradi¢des existentes
na realidade das escolas do campo que, apesar dos avangos com as politicas publicas
educacionais para o campo, ainda sao muitas as dificuldades para a sua implementacao. Ha
também uma necessidade de que a formagdo de professores(as) ocorra para além do ambito
individual, e possa emergir do contexto sociocultural dos(as) estudantes, considerando a
realidade na qual estdo inseridos(as).

Portanto, o presente estudo contribui para o fortalecimento das discussdes que permeiam
a formagao docente e continuada para atuarem na Educacdo do Campo no Brasil e reafirmamos
a necessidade de novas produgdes cientificas sobre esse tema, pois o aprofundamento nesses
estudos possibilitara transformacdes nas praxis das escolas do campo e na superagdo dos

desafios para garantia do direito a uma Educa¢ao do campo de qualidade.
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