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RESUMO

O presente trabalho de conclusdao de curso (TCC) resultou de uma pesquisa iniciada no
Programa de Iniciagdo Cientifica (IC), no ano de 2023, por meio da linha de pesquisa: Sistemas
filosoficos, Ciéncia da Educagdo e processos formativos. Os resultados da pesquisa foram
apresentados na jornada de iniciagdo cientifica da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
em 2024. Apos esta data, diante do extenso volume de dados, iniciamos a conversibilidade do
IC ao formato de Trabalho de conclusdo de curso (TCC). O trabalho tem como objetivo
identificar possiveis implicagdes do pensamento pos-moderno na definicdo dos referenciais
normativos da formacao inicial de professores no século XXI, no Brasil, tomando como objeto
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores, instituidas por meio
das seguintes resolugdes: CNE/CP n° 1/2002, CNE/CP n° 1/2006, CNE/CP n° 2/2015, CNE/CP
n°® 2/2019 e CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, considerando a hipdtese de uma possivel
alianca com os ditames da racionalidade neoliberal. Trata-se de pesquisa qualitativa cuja
metodologia foi desenvolvida em trés etapas: a primeira organizou por ordem cronologica,
todas as diretrizes promulgadas para a formacdo inicial de professores no século XXI.
Determinada a fonte documental, seguiu-se a andlise dos documentos, buscando encontrar as
principais categorias analitico-tematicas. A segunda etapa, pesquisa bibliografica, ocorreu por
meio da investigacdo tedrico-conceitual e epistemoldgica, tendo como fonte alguns dos
referenciais do pensamento pds-moderno, procurando identificar os discursos hegemonicos,
padrdes ideologicos e possiveis contrassensos e/ou divergéncias com as tendéncias critico-
progressistas da educagdo, no Brasil. Dentre os autores da critica pds-moderna, que foram
usados destaca-se: Bauman (1998), Harvey (2016), Latour (2013), Lyotard (2018) e Vattimo
(1996). A terceira etapa, pesquisa bibliografica, foi por meio da investigacao tedrico-conceitual
e epistemologica, tendo como fonte alguns dos referenciais do pensamento neoliberal. Cabe
destacar os seguintes autores que discutem a tematica: Ball (2010), Dardot ¢ Laval (2016),
Harvey (2014), Libaneo (2014) e Silva (2022). O trabalho aponta para a necessidade de uma
posi¢do critica diante do alcance dos discursos hegemonicos implicados nos documentos
prescritivos que regem a formagao de professores no Brasil. Constata-se também, que os marcos
normativos tém sofrido fortes determinagdes da condicdo pods-moderna e da racionalidade
neoliberal.

Palavras-chave: Pods-modernidade; Racionalidade neoliberal; Diretrizes Curriculares;
Formacao de professores; Educacao.



ABSTRACT

This course conclusion paper (TCC) is the result of research begun in the Scientific Initiation
Program (IC) in 2023, through the research line: Philosophical Systems, Educational Science
and Formative Processes. The results of the research were presented at the scientific initiation
day of the State University of Bahia (UNEB) in 2024. After this date, in view of the extensive
volume of data, we began converting the CI into a course completion paper (TCC). The aim of
this work is to identify possible implications of post-modern thinking in the definition of
normative references for initial teacher training in the 21st century in Brazil, taking as its object
the National Curriculum Guidelines for initial teacher training, established through the
following resolutions: CNE/CP No. 1/2002, CNE/CP No. 1/2006, CNE/CP No. 2/2015,
CNE/CP No. 2/2019 and CNE/CP No. 4, of May 29, 2024, considering the hypothesis of a
possible alliance with the dictates of neoliberal rationality. This is a qualitative study whose
methodology was developed in three stages: the first organized all the guidelines promulgated
for initial teacher training in the 21st century in chronological order. Once the documentary
source had been determined, the documents were analyzed in an attempt to find the main
analytical-thematic categories. The second stage, bibliographical research, took place through
theoretical-conceptual and epistemological investigation, using some of the references of
postmodern thought as a source, seeking to identify hegemonic discourses, ideological patterns
and possible contradictions and/or divergences with critical-progressive trends in education in
Brazil. Among the authors of postmodern critique that were used are: Bauman (1998), Harvey
(2016), Latour (2013), Lyotard (2018) and Vattimo (1996). The third stage, bibliographical
research, was through theoretical-conceptual and epistemological investigation, using some of
the references of neoliberal thinking as a source. It is worth highlighting the following authors
who discuss the subject: Ball (2010), Dardot and Laval (2016), Harvey (2014), Libaneo (2014)
and Silva (2022). The work points to the need for a critical stance on the scope of the hegemonic
discourses implicit in the prescriptive documents that govern teacher training in Brazil. It also
shows that the normative frameworks have been strongly determined by the postmodern
condition and neoliberal rationality.

Keywords: Postmodernity; Neoliberal rationality; Curriculum guidelines; Teacher training;
Education.
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INTRODUCAO:

Esta pesquisa intitulada - Pensamento pos-moderno e racionalidade neoliberal:
implicagoes nas diretrizes curriculares para a formagdo de professores no século XXI - tem
como objetivo identificar as implicagdes do pensamento pos-moderno nos referenciais
normativos para a formacao inicial de professores no século XXI, no Brasil. Nesse sentido,
busca-se analisar Diretrizes Curriculares (Resolugao CNE/CP 1/2002; Resolugao CNE/CP n°
1/2006; Resolugao CNE/CP 2/2015; Resolugao CNE/CP n° 2/2019 e Resolugdo CNE/CP N°
4/2024), considerando que cada uma dessas resolugdes instituiu padroes normativos e
curriculares para a formacao da identidade docente em cada periodo de vigéncia. As diretrizes
curriculares sdo documentos compostos por um conjunto de normas e principios organizados
pelo Conselho Nacional da Educagdo (CNE). Este 6rgdo colegiado pertence a estrutura do
Ministério da Educagao (MEC), e tem a fungdo de assessorar o Ministério na formulagdo e
avaliacdo de politicas publicas. As diretrizes t€ém como finalidade instituir orientagcdes para os
cursos de formagao de professores.

Sua origem remonta a formagao de professores no Brasil, a partir da promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN 9394/96. Novas exigéncias foram
instituidas, dentre elas, a determinagdo de que o exercicio do magistério em todas as etapas da
Educagdo Basica deveria ser exercido por professores com formagdo em nivel superior, nos
cursos de licenciatura. A partir dai se inicia um debate em torno da questdo curricular e das
diretrizes para a orientar a elaboracao dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), resultando
na abertura de um novo campo de disputa no ambito da formacdo docente. Nesse sentido, as
diretrizes curriculares tornaram-se o principal instrumento do modelo prescritivo.

No entanto, tal modelo ndo se reduz ao cumprimento das normas. Antes, ele estd
comprometido com a questdo epistemologica, com a teoria educacional e com os referenciais
da politica de educagdo do pais. Assim, a razdo pela qual propusemos esta pesquisa foi a
hipdtese de que, no centro da questdo que envolve o pensamento pés-moderno, a racionalidade
neoliberal e a formagao de professores no Brasil, nas décadas p6s LDBN-9394/96, destacam-
se como objeto de disputa epistemologica, justamente, o controle das prescricdes normativas
das cinco resolug¢des instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdo para a formagao inicial
de professores para a Educacao Bésica.

Sendo assim, nossa pesquisa buscou responder as seguintes questdes: 1) quais sdo as
implicagdes do pensamento pds-moderno nas diretrizes curriculares dos cursos de formagao de

professores? 2) Qual o alcance da racionalidade neoliberal na determinagdo do modelo
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prescritivo das legislagdes instituidas para a orientacdo curricular dos cursos de formagao de
professores? Nesse contexto, a pos-modernidade, pode ser entendida como uma fase do
desenvolvimento cognitivo € ndo um periodo ou demarcagao temporal. O estado de cognigao
caracteriza-se pela incredulidade perante o meta-discurso filosofico-metafisico e suas intengdes
atemporais e universalizantes (Lyotard, 2018). Uma das consequéncias pos-modernas ¢ o
surgimento do neoliberalismo — que & primeira vista foi associado a um modelo politico e
econdmico — no qual, adentra ao campo epistémico com um ideal ambiguo de igualdade. Valor
este essencial para a atualidade, inclusive, em parte, os valores - liberdade, igualdade,
cooperagdo e justica - da dtica neoliberal sdao derivados da sociedade moderna.

Entretanto, em meios as transformagdes politicas e sociais, postulamos que a
conceitualizacdo do neoliberalismo, como um modelo econdmico, nao atende mais a todas
especificidades da realidade, por isso definimos tal fendmeno como uma racionalidade. No
campo do curriculo e da formagao de professores, a racionalidade neoliberal tornou ainda mais
precarias as politicas publicas, visto que, ndo evidencia a concepg¢do ideologica por tras de
empresas e organismos financeiros, que delineiam o perfil da educacdo. Por isso, ¢
imprescindivel refletir sobre o modelo das legislagdes instituidas para a orientacdo curricular
dos cursos de formagao de professores, considerando a hipotese de uma possivel alianga com
os ditames da racionalidade neoliberal.

Trata-se de pesquisa qualitativa cujo procedimento metodologico foi desenvolvido da
seguinte forma: na primeira etapa da pesquisa, foi organizada em ordem cronoldgica todas as
diretrizes promulgadas para a formagdo inicial de professores no século XXI. Sdo elas:
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (revogada); Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (especifica para o
Curso de Graduacao em Pedagogia, em vigéncia); Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (revogada);
Resolucao CNE/CP n° 1/2019 (revogada) e a Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024
(vigente).

Determinada a fonte documental, seguiu-se da analise dos documentos buscando
evidenciar as principais categorias analitico-tematicas. Utilizamos o método de categorizagao.
Segundo Bardin (2016, p. 117) “a categorizacdo ¢ uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos. A utilizacdo das categorias
caracteriza-se por um processo que se divide em duas etapas, a parte do inventario que isola os
elementos e a classificagdo que impde a organizagao das mensagens (Bardin, 2016).

Na segunda etapa da investigacdo foi realizada a pesquisa bibliografica. Esta ocorreu

por meio da investigacdo tedrico-conceitual e epistemologica, tendo como fonte alguns dos
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referenciais do pensamento pdés-moderno. Visou, portanto, a testagem da hipotese do
alinhamento entre o modelo prescrito das diretrizes curriculares para a formagao de professores
e a condigdo pos-moderna, procurando identificar: discurso hegemonico, padrdes ideologicos e
possiveis contrassensos e/ou divergéncias com as tendéncias critico-progressistas da educagao,
no Brasil.

Na terceira etapa, seguimos com uma abordagem tedrico-conceitual e epistemoldgica,
examinando em que medida a formacdo de professores, tal como determinada por suas
diretrizes, em observancia ao modelo prescritivo, teria sucumbido as investidas do capitalismo-
neoliberal nas duas ultimas décadas, considerando a l6gica expressa pela industria do ensino, a
cultura empresarial e o neotecnicismo no campo da educagdo. Os principais autores que
fundamentam o tema sdo: Ball (2010), Bazzo e Scheibe (2019), Dardot e Laval (2016), Harvey
(2014), Hypolito (2019), Laval (2004), Ramos (2002) e Silva (2022).

A pesquisa bibliografia utilizou fichas de resumo analitico com a seguintes categorias:
problematica, objetivo, tematicas, questdes, conceitos, definicdes, argumentos criticos,
argumentos histdricos, argumentos retoricos e conclusdo. Esse procedimento foi aplicado no
estudo do referencial tedrico. Com o preenchimento das fichas, as citagdes retiradas formam
catalogadas em suas respectivas categorias. A geracdo desses dados possibilitou um amplo
material bibliografico para o desenvolvimento de outras pesquisas cientificas no futuro.

Ainda como parte da pesquisa bibliografica foi realizada uma revisao da literatura a fim
de determinar o estado atual da problematica da pesquisa. Como proposta de orientagdo ficou
decidido pesquisar em alguns repositérios os trabalhos que se assemelhassem a tematica. Foi
desenvolvida uma revisdo de literatura com o objetivo de identificar, analisar e apresentar
alguns trabalhos desenvolvidos ao longo dos ultimos quinze anos que possuem alguma
aproximagdo com o tema em questdo. Foram feitos levantamento em trés repositorios: Capes
periddicos, Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e a Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Utilizamos os descritores “pos-modernidade”, “neoliberalismo” e
“Professores”.

A principio foram encontrados uma quantidade muito pequena de trabalhos nos
repositorios da Capes (Catalogo de teses e dissertagdes) e Capes periodicos, ja na BDTD foram
encontrados dados superiores em relagdo aos outros repositorios, entretanto, optamos por fazer

a filtragem para selecionar os melhores trabalhos. Resultados:

1) Na Capes obteve um total de dezoito (18) trabalhos, primeiramente foi usado um

filtro por aspas, e a quantidade permaneceu em dezoito (18) trabalhos, seguiu-se



2)

3)

17

com um recorte temporal dos ultimos quinze anos, nesse caso de 2008 a 2023,
entretanto houve produgdes académicas sobre o assunto nos anos 2008, 2009, 2010,
2011, 2017, 2020, 2022. Com os anos, os dados diminuiram para doze (12), por fim
aplicamos a ultima filtragem utilizando os operadores booleanos, nesse caso o OR e

AND, obteve uma quantidade inconsistente com o refinamento.

No Repositorio da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes, evidenciou um total
de oitenta e cinco (85) produgdes, com a filtragem por aspas o quantitativo se
manteve em oitenta e cinco (85) e finalizou com a ultima filtragem, com um recorte
temporal também dos ultimos quinze anos encontrou-se um total de setenta (70)
trabalhos, ndo foi possivel aplicar a filtragem utilizando os operadores booleanos
tendo em vista que ao fazer isso os dados aumentavam consideravelmente, visto que

o0 repositdrio ndo aceitava a aplicagdo desse filtro.

Na Capes periodicos encontrou-se um total dois (2) trabalhos, assim como nos
outros repositorios, usou-se primeiramente a filtragem utilizando as aspas, manteve
os dados em dois (2) arquivos. No préximo filtro, um recorte temporal dos tltimos
quinze anos que manteve o niumero os trabalhos encontrados em dois (2), nao foi
possivel aplicar a filtragem utilizando os operadores booleanos, pelos mesmos

motivos do repositorio anterior.

Grafico 1- Filtragem de trabalhos encontrados nos repositorios

- 8
70
— 18
B | 12
| 2 2 2
s
CAPES (CATALOGO DE BDTD- BIBLIOTECA CAPES PERIODICOS
TESES E DISSERTACOES) BRASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOES
m Total Filtragem por aspas Recorte temporal

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Diante disso, foi selecionado um quantitativo de trés (3) trabalhos, um de cada banco de

dados, os quais estdo apresentados na tabela a seguir. Estes serdo utilizados para entendermos

um pouco mais sobre a questdao de pesquisa.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados

BANCO DE DADOS

REFERENCIA

CAPES E BDTD

DEITOS, Juliano Marcelino. Agenda P6s-moderna e Educacio:
influéncias nas Diretrizes curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica- DCNs/10.2014, 128 f. Dissertagao (Metrado em
Educagao) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, PR,
2014.

CAPES PERIODICOS

DA FONSECA, Cleomar Campos. O projeto de formacao do servico
social e as inflexdes do pensamento pos-moderno. Temporalis, [S. 1.],
v. 16,n. 31, p. 189-218, 2017. DOI: 10.22422/2238-
1856.2016v16n31p189-218. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/temporalis/article/view/12254. Acesso em: 4
abr. 2024.

BDTD

PEREIRA, Juulio Emilio Diniz. Capitalismo global, neoliberalismo e
“pés-modernidade reacionaria”: a Educacdo como mercadoria e os
contextos atuais da formacao de professoras/es da Escola publica.
Cadernos de Pesquisa, v. 29, n. 1, p. 433-452, 29 Mar 2022 Disponivel
em:https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/
article/view/18988. Acesso em: 10 jan 2025.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

De acordo com o quadro acima, os trabalhos que se enquadravam em alguns critérios,

como o titulo - e que possuiam pelo menos um descritor - foi selecionado. Contudo, foram feitas

as leituras do resumo e da introdugdo sempre atento aos pontos principais, dentre eles: os

objetivos, a justificativa e a conclusdo. Ressalta-se que foram selecionados os trabalhos mais

relevantes para a nossa pesquisa, estes possuiam uma aproximagao consideravel com o tema,

pois discorriam sobre a nossa problematica de pesquisa. Para o estudo dos trabalhos escolhidos

foi usado o seguinte modelo analitico: tema, problema, objetivo, conceito e conclusao.
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Figura 1 - Procedimento de analise dos trabalhos de revisao da literatura

PROBLEMA

CONCLUSAO TEMA OBJETIVO

CONCEITO

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A pesquisa cientifica - Agenda pos-moderna e Educagdo: influéncias nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educa¢do Bdsica - do autor Deitos, consiste em um
trabalho como requisito para obtencdo do grau de mestre no curso de pds-graduacdo, na area
das Ciéncia Humanas, Letras e Artes da Universidade Estadual de Ponta Grossa. A
problematica, girou em torno de aprender por meio da dialética as contradi¢des e antagonismo
implicados na relagdo capital, trabalho e Estado, compreendidos como componentes do sistema
sociometabolico do capital, e as suas determinantes em relacdo ao debate de denominada
agenda pds-moderna. Sendo assim, a pesquisa teve como objetivo analisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica de 2010 - DCNs/10, na perspectiva de
compreender os fundamentos teoricos, a partir das formulacdes e encaminhamentos da
concepgao pos-moderna.

Como um dos conceitos principais, o autor traz o tripé: capital, trabalho e Estado, que
se torna o alicerce articulado das mediagdes de segunda ordem, a exemplo: a) familiar nuclear,
b) meios de producao alienado, ¢) o dinheiro, d) producao, e) trabalho assalariado f) o Estado e
sua formag¢do g) o mercado mundial. Deitos (2014, p. 29) reafirma: “Assim, as mediacdes de

segunda ordem sd3o mediacdes alienadas, produzidas historicamente por relagdes de exploracao
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e, portanto, ndo contribuem para o desenvolvimento do individuo e da sociedade”. Portanto, as
mudangas no processo de producao, contribuiram na necessidade de formagao de trabalhadores,
que consequentemente implicou-se na precarizagao da formag¢ao humana, por isso a Educagao
durante a pés-modernidade, centra-se como instrumento mediador de legitimagdo do capital e
dos bens de consumo.

O artigo - O projeto de formagdo do Servigo Social e as inflexoes do pensamento pos-
moderno - do autor Cleomar Campos da Fonseca, tem como problematica a formagao
profissional em Servigo Social, particularmente da formagao em nivel de graduagao. O objetivo
geral, consiste em refletir sobre os rebatimentos da poés-modernidade sobre a formagao
profissional e as possibilidades de reatualizacdo do conservadorismo profissional sociétario. O
“debate” e o “desenvolvimento” da formacao profissional em servi¢o social, se insere em um
grande debate e em um cendrio mais amplo da sociedade, o qual pode-se incluir o movimento
de produgdo e reproducao das relagdes sociais, ou seja, a completude da vida social.

O artigo - Capitalismo global, Neoliberalismo e Pos-modernidade reaciondria: A
Educa¢do como mercadoria e os contextos atuais da formagdo de professores da escola
publica” - tem como problematica a influéncia de instituicdes de ensino superior nao
universitaria propdem cursos a distdncia que comprometem a formacdo dos professores. O
objetivo do trabalho ¢ analisar brevemente os trés contextos atuais em que ocorre a formagao
de professores: o capitalismo global, neoliberalismo e a p6s-modernidade reaciondria.

O conceito de pds-modernidade reaciondria, foi estabelecido pelo educador Paulo
Freire, em uma critica a ideia fatalista e triunfalista do fim da historia, a qual presumia que o
futuro so estava restrito ao capitalismo. Assim, “baseando-se na concepg¢do dialética e ndo-
mecanicista da historia assumida por Paulo Freire que, por sua vez, ¢ fortemente influenciada
pela visao de Karl Marx, embora o capitalismo global, a ideologia neoliberal, e a “pds-
modernidade reaciondria” tentem destruir nossas utopias e nossa capacidade de sonhar,
modelos criticos de formagao de professoras (Pereira 2022, p. 441). Portanto, a globalizagao
tem concebido a educag¢ao como um valor de mercado, isso de certa forma, afeta diretamente a
formagao de professores.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro tem como objetivo analisar
o conceito de pds-modernidade e sua relagdo com tematicas civilizatdrias como ciéncia, arte,
religido, identidade, ética, tecnologia, economia e educagdo, considerando o problema do
relativismo absoluto como um solo fértil para o descrédito na capacidade emancipatoria do
conhecimento. O segundo tem como objetivo discutir a relagdo das diretrizes curriculares para

a formagao de professores no século XXI, com os pressupostos da condi¢ao pés-moderna, tendo
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em vista a hipdtese de que os referenciais normativos refletem os interesses das politicas
neoliberais para a educagdo. E o terceiro tem como objetivo refletir sobre as implicagdes da
racionalidade neoliberal na formagao de professores, no Brasil, considerando a hipotese de uma

alianga com as tendéncias conservadoras na politica € na concepgao de educagao e escola.
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1 IMPLICACOES DA POS-MODERNIDADE NO CONTEXTO EPISTEMOLOGICO
DO SECULO XXI

Este capitulo tem como objetivo analisar o conceito de pds-modernidade e sua relagao
com tematicas civilizatorias como ciéncia, arte, religido, identidade, ética, tecnologia, economia
e educagdo, considerando o problema do relativismo absoluto como um solo fértil para o

descrédito na capacidade emancipatoria do conhecimento.

1.1 SOBRE O CONCEITO DE POS-MODERNIDADE

O conceito de pés-modernidade tem as suas origens no mundo hispanico, na década de
1930. De acordo com Anderson (1999), foi um amigo de Unamuno e Ortega, Frederico de Onis,
quem imprimiu o termo postmodernismo, usando-o para descrever um refluxo conservador
dentro do proprio modernismo. Passado algum tempo, o pés-moderno fez parte do vocabulario
da critica académica, como uma categoria de época e ndo estética. Contudo, com as diversas
transformagdes sociais como por exemplo: a ascensdo de uma classe operaria no Ocidente,
ocasionou-se em uma reinterpretagdo do seu sentido etimoldgico. Em 1959, C. Wringht Mills
e Irving Howe empregaram o termo para indicar uma época na qual os ideais modernos do
liberalismo e do socialismo tinham fracassado, visto que a razdo e a liberdade se separaram.

Nesse contexto, mesmo com o uso do termo no campo sociolodgico, algumas questdes
ainda ndo eram respondidas, como, por exemplo: o pds-modernismo € uma tendéncia artistica
ou um fendomeno social? Quais sdo os seus aspectos? Lyotard (2018) desenvolve seu
posicionamento, enfatizando que a pds-modernidade artistica era um principio perene, em vez
de uma categoria de periodo, em flagrante contradicdo com o seu conceito de pés-modernidade
cientifica, sendo esta ultima, um estagio do desenvolvimento cognitivo. A posi¢do atual e a
mais difundida ¢ a de que, no campo das ciéncias, a pds-modernidade ndo ¢ uma época, mas
sim um estagio cognitivo no qual a sociedade se encontra. Mas quais sdo caracteristicas desse
estagio cognitivo? Para Baumam (1998), a liberdade de escolha, excessiva na condigdo poOs-
moderna, ¢ o fator primordial para estratificacdo social, pois quanto mais ha delirios, mais alta
¢ a posicdo da hierarquia pés-moderna, de modo que, na sociedade pés-moderna e de consumo,
escolher ¢ o destino de todos, ainda que os limites de escolhas realistas diferem dos estoques
de recursos necessarios para fazé-las.

No campo social, por exemplo, as poténcias humanas foram reduzidas ao poder de

compra. Isso significa que os diversos produtos oferecidos fazem com que os individuos sejam



23

induzidos a submissdo aos ditames do consumo, sendo que, aqueles que nio t€ém o poder
aquisitivo exigido sdo considerados impotentes. Como consequéncia deste fato, entende-se que,
aqueles que ndo dispdem da “aptiddo de participar do jogo consumista, s3o pessoas incapazes
de responder aos atrativos do mercado consumidor” (Bauman, 1998 p. 24). Nesse sentido, ser
livre ¢ uma questao de poder de compra, posto que, o senso de liberdade passou a ser definido
em fun¢do do poder de escolha do consumidor. A paixdo pelo consumo promove uma virada
no entendimento sobre qual seria o melhor estilo para as pessoas que viverem sociedade. o
estilo vida, deixa de ser uma questdo posicionada no campo da estética, e passar a ser,
primordialmente uma questdo econdmica.

Filho (2003, p. 73) argumenta que, “em linhas gerais, o estilo de vida reflete a
sensibilidade ou a atitude revelada pelo individuo na escolha de certas mercadorias e padroes
de consumo ¢ na articulagcdo desses recursos culturais como modo de expressdo pessoal e
distingdo social”. Nesse sentido, viver bem passa a ser uma consequéncia direta do tipo de
produto que o individuo consome. Ou seja, 0 consumo na condi¢do poés-moderna permanece
sendo um dos determinantes do capitalismo e da racionalidade neoliberal para a construcao dos
processos de subjetivacdo. Nao ¢ a toa que existe uma vasta gama de propagandas que propdem
o consumo de variados produtos como a solugdo de todas inquietudes humanas.

Baumam (1998) argumenta que no jogo consumista as relagdes sao supérfluas, visto que
as pessoas vivem uma vida de colecionador de sensagdes. Nesse sentido, Lyotard (2018)
argumenta que a pés-modernidade enquanto condi¢do, em parte, se caracteriza como uma
incredulidade nos discursos filosoficos e metafisicos, ocasionando uma descrenca em toda a
narrativa universal. No entanto, colocou-se no lugar das grandes narrativas aquelas produzidas
pelo marketing, pelo influencer, pelo sofisma politico, pelo falseamento da narrativa religiosa
e, sobretudo, pelo negacionismo cientifico. Esta perspectiva caracteriza-se por um exacerbado
relativismo'. Prova disso é a decadéncia dos valores morais, a desconfianca no poder da razao,
a retomada de posi¢des conservadoras extremistas no campo politico, a crenga nas narrativas

do senso comum, o ataque a laicidade e a afirmacdo da narrativa religiosa como promessa de

"Doutrina que considera todo conhecimento relativo como dependente de fatores contextuais, e que varia de acordo
com as circunstancias, sendo impossivel estabelecer-se um conhecimento absoluto e uma certeza definitiva. Em
um sentido ético, concepgao que considera todos os valores morais como relativos a uma determinada cultura e a
uma determinada época, podendo variar no espago € no tempo, ndo possuindo fundamentos absolutos, nem carater
universal. Ex.: "O fogo arde na Hélade e na Pérsia, mas as ideias que os homens tém de certo e de errado variam
de lugar para lugar" (Aristoteles, Etica a Nicomaco, t 7). O relativismo moral designa a posi¢do daquele que recusa
toda moral tedrica, propondo regras e prescricdes universalmente validas. O relativismo cientifico ¢ a atitude
daquele que considera que, nas ciéncias, ndo existe verdade definitiva, pois deve constituir uma apropriacao
progressiva, uma construcdo inteligivel do mundo sempre aproximativa (Japiassu; Marcondes, 2008, p. 238).
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abundancia financeira. Nao questdo da formacao de professores, a pés-modernidade traz a tona

o problema da oposi¢do entre relativismo e universalismo, sobretudo no campo do curriculo.

1.2 POS-MODERNIDADE E CIENCIA

Observa-se que, historicamente, o desenvolvimento da sociedade, especialmente na
modernidade, ocorreu com grande contribuicao da ciéncia. O pensamento moderno floresceu
com o surgimento de intelectuais das variadas areas do conhecimento como: astrénomos,
filosofos, fisicos, cartografos, matematicos, navegantes, etc. A Ciéncia Moderna tinha, entre as
suas finalidades, transformar a natureza para o bem dos homens, de modo que seu objeto ¢
conhecer a causa dos fenomenos naturais, tendo em vista o controle efetivo da natureza
(Damido, 2018). Cumpre, entdo, perguntar: a condi¢do pds-moderna tem afetado a ciéncia
contemporanea?

Segundo Lyotard (2018), a pdés-modernidade transformou o campo da pesquisa tornou-
se o proprio estado da cultura. Nesse sentido, ocorreu uma incredulidade na transcendéncia da
razdo ¢ do sujeito, o que implica na compreensdo do pensamento como algo demarcado e
especifico de um contexto. Surge assim a perspectiva de que a ciéncia era limitante, sendo,
portanto, acusada de eurocéntrica, branca, machista e colonizadora (Veiga - Neto, 1998). Mas,
a ciéncia €, em si mesma - eurocéntrica, branca, machista e colonizadora — ou tal acusacao nao
seria o resultado de proje¢des humanas subjetivamente langadas sobre o conhecimento? Sera
que tais acusacdes ndo expressam a tentativa de dissipar a objetividade cientifica? Serd mesmo
da ciéncia todas essas caracteristicas?

Isso tudo tem efeitos profundos sobre a compreensdo do conhecimento
cientifico, na medida em que mudam as metodologias de analise, mudam as
possibilidades de interven¢do no mundo, mudam os problemas, mudam as
promessas. Tudo se passa como se estivéssemos vivendo numa fase de
transicao, algo semelhante aquelas em que viveram Platdo e Descartes, para
quem as velhas ordens eram, respectivamente, 0 mundo homérico e o mundo
aristotélico-tomista (Veiga - Neto, 1998, p. 147).

A ciéncia ¢ um dos instrumentos de explica¢dao da realidade por meio da pesquisa, da
teoria, do método e dos seu procedimentos logico-experimentais. Ela ¢ um produto historico,
mas nao ¢ somente forga produtiva. Ela serve ao desenvolvimento humano em todas as suas
dimensdes: cultural, intelectual, cognitiva, produtiva, técnica, social, etc. Com o pensamento

pos-moderno, as ideias de universalidade e progresso cientifico se dissolvem, culminando assim
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em uma supervaloriza¢do de questdes humanas que envolvem a subjetividade do ser. Outra
caracteristica da ciéncia no espectro pos-moderno, ¢ que a producdo de conhecimento se destina
a suprir as necessidades de uma sociedade tecnoldgica e informacional, assim toda produgao
cientifica seria um produto comercializavel.

Lyotard (2018) argumenta que a relacdo entre fornecedores e usuarios do conhecimento
que culmina na obten¢ao de lucro tende a descaracterizar o saber, ou seja, ele deixa ser para si
mesmo seu proprio fim, e perde o seu valor de uso. Ele conclui que em vez de serem difundidos
em virtude do seu valor formativo - importancia politica, administrativa, diplomatica, militar,
saber/ignorancia, etc., os conhecimentos foram postos em circulagdio moeda. E a visdo
neoliberal que reduz o conhecimento, a educagdo e o trabalho a simples prestagdo de servigo
pelo sujeito empreendedor de si mesmo, que concorrerd com outros sujeitos para servir as
empresas. Isso eleva ao ponto maximo a concorréncia.

Trata-se de uma concepgdo performativa de ciéncia. Nesse caso, a ciéncia acaba
perdendo o seu valor formativo, pois circula como sendo uma moeda de troca para o
desenvolvimento performatico. Significa que o conhecimento perde a estrutura universal de
formagdo para o bem-estar humano, reduzindo-se a um produto privado de determinados grupos
econdmicos. Sabe-se que, um dos legados da razdo moderna sempre foi a sistematizagao para
se produzir um fato cientifico. Ou seja, um fato ndo ¢ algo simplesmente dado, mas sim
construido por meio do rigor metodologico da pesquisa. Na perspectiva pés-moderna ¢ comum
um intenso relativismo em relacdo aos fatos provados empiricamente, algo que tem resultado
em descrenga no conhecimento cientifico. Mas, a quem serviria a incredulidade na ciéncia?
Existe outro conhecimento mais confiavel para o enfrentamento da realidade?

Novaes (2006) explica que os poés-modernos, ao buscar respostas da ciéncia podem se
ver influenciados a uma ideia universal de explicagdo da realidade, algo que a pluralidade e a
relativizagdo pos-modernas sdo contrarias. O moderno, desse ponto de vista, € um perigo, pois
ao defender as suas ideias, o individuo tende a legitimar um discurso dominador. Com o
enfraquecimento do discurso cientifico, a sociedade passa a entender a realidade com as
narrativas populares de agentes como: politicos, digitais influencers, coachs, lideres religiosos,
etc., - pessoas descomprometidas com o rigor cientifico — que, com aparato tecnolégico
propagam informagdes que se tornam verdade entre as massas. Esta crise epistémica coloca em
descrédito as “instituicdes cientificas e universidades, [...] enquanto visdes negacionistas e
conspiratérias (tal como o terraplanismo e o movimento antivacina) apresentadas pelas
plataformas digitais e redes sociais ganham excessiva proje¢ao” (Albuquerque; Quinan, 2019

apud Souza; Oliveira, 2024, p. 2).
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Cada vez mais tem crescido o nimero de informagdes que ndo tem a veracidade. Esse
fendomeno contribui diretamente para a consolida¢ao das pseudociéncias — na qual a distingao
entre verdadeiro o falso, ¢ realizado por uma pessoa ou grupo que possuem uma habilidade para
tal situagdo, por isso usam exemplos tendenciosos, ndo testam as teorias, desconsideram
experimentos refutadores, e ainda abandonam as explicagdes conforme as suas conveniéncias
(Hanson, 2021 apud Souza; Oliveira, 2024). Isso desemboca numa dentncia da razdo e
consequentemente num antagonismo ao projeto de emancipacdo humana e mobilizacao das
forgcas da tecnologia, da ciéncia e da razdo (Harvey, 2016). Nesse novo mundo em que se
encontra em uma condi¢do de distancia da verdade, o comportamento do individuo causa uma

superacao do desejo de verdade por parte dos sujeitos, ao menos da verdade divergente da sua.

1.3 POS-MODERNIDADE E ARTE

No campo das artes, o movimento que predomina ¢ o pés-modernismo - que ¢ uma
sintese de todos os conceitos da idade contemporanea — derivado da arquitetura
(Mayorca, 2014). Os movimentos de vanguarda do pensamento pos-moderno apareceram
ressaltando uma abordagem que deveria ser questionadora de conceitos e padrdes estabelecidos.
Bauman (1998, p. 121) argumenta que “o conceito de vanguarda transmite a ideia de um espago
e tempo essencialmente ordenado [...]”. Ele explica que os movimentos de vanguarda sdo: 1)
arte conceitual — que foca em ideias e conceitos envoltos na obra de arte; 2) o
neoexpressionismo - que ¢ um retorno a pintura emocional, e ¢ contrario ao minimalismo.

Harvey (2016) explica que a arte tem como preocupacdo o significante, € ndo com o
significado. Também com a participagdo, com desenvolvimento da performance, ao invés de
aprofundar somente em um objeto de arte acabado. Ele mostra que a arte passou a ser um
espaco de fuga, no qual o individuo que imerge nesse meio se encontra em uma realidade
alternativa, de modo que, a procura por essa realidade minimiza a realidade social, essa ltima,
muitas vezes, se apresenta confusa e limitadora da experiéncia humana. Vattimo (1996), ao
postular sobre o fim da modernidade, levanta a tese sobre “a morte da arte”. Tal postulado parte
da premissa, segundo a qual os artistas ndo tém uma preocupacdo em retratar questdes
metafisicas em suas obras. Isso sinaliza uma supremacia da realidade concreta sobre a dimensao

simbolica da cultura.
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1.4 POS-MODERNIDADE E RELIGIAO

De acordo com Brandao (2016), quando se trata de religido, duas posigdes se destacam
diante do fenomeno religioso na pdés-modernidade: o primeiro grupo exclui o discurso religioso
da condi¢do pds-moderna. Entre os estudiosos desta linha estdo Baudrillard e Lyotard. O outro
grupo busca entender as nuances da pratica religiosa e a sua postura no contexto pé6s-moderno.
Os defensores dessa tese sao Jaques Derrida, Gianni Vattimo e Eugénio Trias.

Aqueles que excluem o discurso religioso afirmam que a religido tende a ser
enfraquecida na pds-modernidade, visto que suas metanarrativas serdo deixadas de lado. Eles
acreditam que “os simbolos que conectam o ser humano com a realidade desapareceram, sdao
puros signos desprovidos de significado. Nao ha ninguém que possa salvar a sociedade e livra-
la dos simulacros. Nem Deus, pois ele também deixou de ser real.” (Baudrillard, 2002, p. 130).

O simulacro refere-se a uma cdpia ou imitagdo que, de certa forma, substitui o real ao
ponto de se tornar mais “real” do que a propria realidade. Este conceito afirma que vivemos em
uma realidade produzida pela midia, redes sociais e tecnologias. Ainda assim, para fugir das
crises existenciais “os homens e mulheres pds-modernos buscam aconselhamentos, ainda que
o estilo poés-moderno ndo desperte a procura da religido, hd& uma procura crescente de
especialistas na identidade” (Bauman, 1998, p. 222).

Na cultura pés-moderna, a religido também sofre influéncias da respectiva condigao,
pois o contexto social que os individuos estdo inseridos permitem pensar e repensar as suas
praticas em relagdo ao transcendental. Nesse sentido, Bauman (1998) desenvolveu o conceito
de religiosidade liquida, que tenta explicar como as praticas religiosas permanecem ou se
alteram em uma sociedade volatil.

E comum a religiio, mesmo sendo uma prética coletiva, correr o risco de focar somente
em aspectos individuais. Assuncdo (2023, p. 19) argumenta que ‘“as novas formas de
religiosidade, que vieram sobrepor-se as ja existentes, (pensemos nas grandes religides, como
0 hinduismo, budismo, judaismo, cristianismo e islamismo), apresentam uma configuracao
individualista, que sobrevaloriza a felicidade pessoal”. A proliferacdo de outras religiosidades
tem ocasionado mudangas no modo como as pessoas se comportam ante ao sagrado, a mesma
situagdo tem produzido nos novos adeptos/fiéis comportamentos individualizados. Ou seja, a
preocupacao ndo esta em um pertencimento ou desenvolvimento coletivo, mas sim na escolha

de alguns valores que ajudardo na autossatisfacao.
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O individualismo religioso produz uma religiosidade superficial e egocéntrica. Para
Bauman (1998), a autossuficiéncia destronou a religido institucionalizada, deixando de lado a
promessa de vida eterna. O relativismo religioso ¢ uma forma que se encontra intensa na
sociedade contemporanea, forjando mentalidades que tem deixado de acreditar em ideias
absolutas, reafirmando a existéncia varias verdades religiosas. A pdés-modernidade também
contribuiu para a estruturagdo de um novo comportamento religioso. Este fenomeno constitui
um dos aspectos proprios da condi¢do da modernidade liquida, pois o individuo ao sofrer com
incertezas, medos e insegurangas, muitas vezes, faz do fundamentalismo uma forma radical de
escape. Bauman (1998), explica que o fascinio pelo fundamentalismo implica na promessa de
libertar os seus convertidos das agonias e possibilidades de escolha, nesse casso o sujeito pos-
moderno encontra, finalmente, autoridade e oportunidade para acabar com todos outros meios

de autoridade.

1.5 A IDENTIDADE POS-MODERNA

Qual a relagdo entre identidade e pés-modernidade? O que seria uma identidade pos-
moderna? Antony Giddens (2002) ao aplicar a expressdo “modernidade tardia” para se referir
a um estado préximo do poés-moderno, explica que o estudo sobre o moderno estd bem além do
controle das atividades pessoais. Esse estado, segundo ele, € repleto de perigos, posto que, o
individuo se sente solitario num mundo, no qual, receber apoio psicoldgico para o enfretamento
das anguistias humanas ¢ algo escasso e, por vezes, exclusivo para as classes mais favorecidas
economicamente. No entanto, “a terapia ndo € simplesmente um meio de lidar com novas
ansiedades, mas uma expressdo da reflexividade do eu - um fendmeno que, ao nivel do
individuo, como das instituigdes maiores da modernidade - equilibra oportunidade e catastrofe
potencial em medidas iguais” (Giddens, 2002, p. 38).

Nesse sentido, qual seria a posicao da identidade na relag@o entre o eu e a condig¢do pos-
moderna? A dificuldade em refletir sobre o “eu” se deve, entre outras coisas, ao fato de que o
pés-moderno ndo abre margem para nenhuma reflexao antologica. Pelo contrério, ao postular
sobre o fim da modernidade, o proprio Vattimo (1996, p. 4) esclarece que os individuos vivem
em uma condi¢do de esquecimento do ser, pois segundo ele “o ser se aniquila na medida em
que se transforma completamente no valor”.

O estudo da questdo identitdria € muito complexo. Muitos teoricos acreditam que as
identidades modernas estdo entrando em declinio, e que isso decorre, principalmente, da

mudanga estrutural que vinha ocorrendo no século XX, com a fragmentacdo das paisagens
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culturais de classe, género, sexualidade, etnia e racionalidade que, anteriormente,
representavam formas seguras e duradouras para os individuos e seus coletivos. No entanto, de
acordo com Hall (2002), a identidade pos-moderna nao ¢ fixa e nem permanente. Em termos

mais simplistas, o sujeito se adapta aos sistemas culturais que o cerca.

1.6 A CRISE DAS METANARRATIVAS

Uma das grandes contribui¢des da modernidade, se da pelo o fato de que o homem
moderno sempre visava entender a realidade e os problemas sociais por meio de explicagdes
gerais ou narrativas absolutas. Dessa forma, as ‘“Metanarrativas podem ser compreendidas
como explicagdes gerais, amplas e universalizantes sobre o mundo e a sociedade na qual
vivemos” (Kepps, 2019). Entre as metanarrativas destacam-se: as religides monoteistas, as
teorias feministas, o marxismo, as teorias freudianas, o humanismo e a metafisica. Segundo
Minikovski (2013, p. 25), a metanarrativa ¢ uma abstracao que se mostra como a consciéncia
total, é a consciéncia maxima do individuo, sendo que, a sustentacdo metanarrativa é o seu
retorno da realidade a si mesma. A relagao do ser humano com as materialidades também reflete
a influéncias das metanarrativas, que assim determina a compreensao do concreto e do abstrato.

Segundo Eagleton (1987) o pés-modernismo revela a morte das metanarrativas, cuja
finalidade era objetivar uma ilusdo de que a historia humana que € universal. Nesse momento,
estamos acordando do pesadelo da modernidade, com sua razao manipuladora e seu excessivo
fascinio pela totalidade, ja o p6s-moderno tem retornado com o pluralismo, e consequentemente
tem trazido uma gama heterogénea de movimentos, estilos de vida que tem como fungdo a

diversidade nos jogos de linguagem.

1.7 ETICA POS-MODERNA

Na sociedade contemporanea, a compreensao de €tica também sofreu mudangas em
decorréncia do proprio cenario pos-moderno. Sendo a ciéncia que estuda ou interpreta os
costumes humanos, a ética lanca questdes conflituosas que exigem um alto grau de reflexdo. A
¢tica se estruturou na compreensdo de leis que regiam o Estado, nivelando padrdes de
comportamentos a serem realizados na sociedade. de acordo com Marinho (2008), os tempos

pos-modernos suspendem a razao como o fundamento de todas coisas. A ética pds-moderna
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estaria bem proxima da estética, que pressupdem a rememoragao, a fruicao e o revivido. Nessa
ética, as manifestacdes espirituais do passado ndo preparam as formas futuras, pois o efeito
emancipador ocorre em si mesmo.

Silva (2013) explica que associacdo entre liberdade e individualidade traz algumas
consequéncias éticas que implica diretamente na presenca da autonomia no sujeito pos-
moderno. A autoanalise, a autorreflexdo, a autoavaliacao tornaram-se agoes fundamentais dos
sujeitos, todavia, a auséncia de modelos universais tem for¢ado os sujeitos a buscarem

autorreferéncias. Como consequéncia, vivemos um tempo que:

nos oferecem liberdade de escolha jamais gozada antes, mas também nos
langam em estado de incerteza que jamais foi tdo angustiante. Ansiamos por
guia no qual possamos confiar e sobre o qual possamos nos apoiar, de tal
forma que de nossos ombros se possa retirar algo da assombrosa
responsabilidade por nossas escolhas. Mas as autoridades, em que podemos
confiar, sdo todas contestadas, e nenhuma parece ser bastante poderosa para
nos oferecer o grau de seguranca que buscamos (Bauman, 1997, p. 28).

Ou seja, a condig@o pds-moderna parece assumir uma ética que realiza o ideal do sujeito
emancipado. No entanto, abre uma absoluta desconfianga na autoridade, pois “nao podemos
deixar de suspeitar de qualquer pretensao de infalibilidade. Este € o aspecto pratico mais agudo
e importante do que justamente se descreve como a crise moral pés-moderna” (Bauman, 1997,

p. 28).

1.8 POS-MODERNIDADE E TECNOLOGIA

As tecnologias da comunicagdo, ao entrar no debate pds-moderno, representam uma
condicionante que da luz a invasdo do imaginario pelo tecnologico. Para Lévy (1996), a
sociedade entrou em uma nova realidade que ele chama de “virtual”. A virtualizagao, segundo
ele, ndo ¢ uma desrealizagdao, mas uma mutagao de identidade, um deslocamento do centro de
gravidade ontologico do objeto considerado.

Lévy (1999) traz uma perspectiva diferente em relagdo ao contexto poés-moderno, ele
reconhece que apesar de os valores modernos ainda serem encontrados no espago virtual, o que
de fato ira se concretizar nas redes sera intensificacdo da universalidade ¢ a diminui¢ao do
totalizavel. Esse novo universal ocorre por meio da imersao, visto que, estamos todos no mesmo
banho, no mesmo diluvio de comunicagdo. Nao pode mais haver, portanto, um fechamento
semantico ou uma totalizagao. O ciberespago garante uma cultura universal de rela¢des, na qual

varias pessoas de diferentes lugares estardo conectadas, e isso € o que possibilita a inteligéncia
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coletiva um dialogo das diferentes formas de expressdo, ou seja, a rede abre margem para
diversidade.

Em termos conceituais, “o universal ¢ a presenga virtual da humanidade em si mesma,
a totalidade podemos defini-la como a conjungao estabilizada no sentido de uma pluralidade -
discurso, situagdo conjunto de acontecimentos, sistemas etc.” (Lévy, 1999, p. 120). Nesse
sentido, o autor conclui que a critica a filosofica pds-moderna se dd pelo simples fato da
confusdo entre universalidade e totalidade, pois seu erro foi jogar a bacia que € o universal,
junto com agua suja que ¢ a totalidade. Além disso, as ferramentas tecnologicas também podem
ser usadas para intensificar os efeitos pods-modernos, segundo Santos (2011), a primeira
constatagdo, que ¢ considerada banal atualmente, ¢ a de que os homens se encontram mais
envoltos por objetos do que por homens. E isso pesa na rotina das pessoas que, na maioria dos
casos, colocam na mente os objetos e mercadorias como sendo o resultado de um verdadeiro

milagre, e ndo do meio de produgdo da sociedade de consumo.

1.9 A ECONOMIA NA PERSPECTIVA POS-MODERNA

A pos-modernidade muito centrada na geracdo de consumo. Ela realiza fortemente o
ideal capitalista-neoliberal. Nesse aspecto, Bauman (1998, p. 32), remetendo a economia,
afirma que “o mundo pds-moderno estd-se preparando para a vida sob uma condi¢do de
incerteza que € permanente e irredutivel.” A geracdo de incerteza implica em uma influéncia
cognitiva de desespero, tal comportamento pode ser muito proveitoso para certos grupos
hegemodnicos. O modelo econdmico que mais se beneficia da condi¢do pds-moderna € o
capitalismo. Desse ponto de vista,

podem-se aduzir bases a priori em favor da proposi¢ao de que ha algum tipo
de relacdo necessaria entre a ascensdo de formas culturais pos-modernas, a
emergéncia de modos mais flexiveis de acumulagao do capital e um novo ciclo

de "compressdo do tempo-espago" na organizagdo do capitalismo. (Harvey,
2016, p. 8).

Saber-se que a ‘“ascensao do capitalismo foi impulsionada pela expansao maritimo-
comercial da Europa, nos séculos XV e XVI, resultando no descobrimento de novas rotas de
comércio para o Oriente e a conquista e colonizagdo da América” (Silva et al, 2015, p. 128). O
novo modelo econdmico, ganha contornos industriais quando o homem comeca a desenvolver
maquinario para trabalhos que até entdo necessitava de mao de obra. O inicio desse modelo

econdmico, ao desenvolver as sociedades, colocou a margem alguns grupos sociais, que
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passaram a sofrer com as desigualdades, e ainda por cima uma exploragdo trabalhista. Na
terceira revolugdo ocorrida na década de 70, com a revolu¢ao industrial, houve um

aprimoramento de alguns setores da sociedade.

Essa Revolugdo tem como caracteristica basica a utilizagdo das novas
tecnologias, o advento da eletronica e a modernizagdo nos transportes e
telecomunicagdes, que fazem o mundo parecer menor a cada dia que passa
(Silva et al, 2015, p. 130).

Tais mudangas, com a intensificagdo do fordismo?, almejava desenhar um novo padrio
de conduta nas relagdes de trabalho. De acordo com Harvey (2016), o fordismo acreditava em
um tipo de sociedade adaptada ao poder corporativo, na qual o trabalhador deveria adquirir
disciplina para o trabalho na linha de montagem. No entanto, o plano capitalista ndo se resumia
somente a isso, era preciso incentivar e “dar aos trabalhadores renda e tempo de lazer suficientes
para que consumissem os produtos produzidos em massa que as corporagdes estavam por
fabricar em quantidades cada vez maiores (Harvey, 2016, p. 122). Como consequéncia, a
transicao do fordismo do cendrio americano para a escala global se consolidou e o capitalismo
se dedicou a expansdes internacionalistas de alcance mundial que atraiu para a sua rede a
maioria das na¢des descolonizadas (Harvey, 2016).

Entretanto, com os efeitos da depressao economica de 1930, ocorreu uma revisao radical
na representagdo liberal, isto €, “um novo liberalismo mais consciente das realidades sociais e
econdmicas procurava definir uma nova maneira de compreender os principios do liberalismo,
com o intuito de melhor realizar os fins da civilizagdo liberal” (Dardot; Laval, 2016, p. 53).
Tratou-se, na verdade, de ajustar o modelo econdmico para o aprimoramento dos ganhos
capitalistas do mundo corporativo.

Dardot e Laval (2016) argumentam que o capitalismo keynesiano tinha como énfase a
critica ao laissez-faire que remontava a ideia da livre intervencao estatal. Eles explicam que,
para Keynes, o “deixe fazer” se configura como um dogma social simplista que misturou
diferentes tradi¢des dentre elas a apologia da livre concorréncia do século X VIII e o darwinismo
social do século XIX. O novo capitalismo resultou em neoliberalismo, mas, ainda que admitam
anecessidade de uma intervencao do Estado, os neoliberais opdem-se a qualquer agao que cause

algum entrave ao jogo da concorréncia entre interesses privados.

20 fordismo foi um modelo de produgio industrial utilizado amplamente nos Estados Unidos e revolucionou a
produc¢do de automodveis, sendo adaptado para outras industrias ao longo dos anos. Como o nome ja diz, foi um
modelo criado pelo idealizador das industrias Ford, Henry Ford (Matias, 2025).
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Para a ideologia neoliberal a economia deve ser regulada exclusivamente pelo mercado.
Nao por acaso, “o pressuposto de que as liberdades individuais sdo garantidas pela liberdade de
mercado e de comércio ¢ um elemento vital do pensamento neoliberal e ha muito determina a
atitude norte-americana para com o resto do mundo” (Harvey, 2014, p. 17). Assim, a realidade
mostra que onde a economia passou pelo processo de neoliberalizagdo ocorreu um crescimento
das classes empresariais e acumulagdo de riqueza, resultando em que somente um grupo social
¢ beneficiado por este modelo, ampliando ainda mais as desigualdades socioeconomicas.

A economia neoliberal se concretiza com o suporte de influéncias neoconservadoras
que pregam questdes antidemocraticas e autoritdrias e, ao mesmo tempo defende
ideologicamente a liberdade como um valor social. Assim, “essa contradi¢ao tem como paralelo
uma crescente falta de simetria nas relagdes de poder entre corporagdes ¢ o cidaddo comum
(Harvey, 2014, p. 89). O projeto neoliberal, com a sua crescente acumulacao de capital, avanca
em novos campos que até entdo eram considerados essenciais e longe da 6tica lucrativa, estes
campos sdo: “(agua, telecomunicagdes, transporte), de beneficios sociais (habitagcdo social,
educagao, assisténcia a saude, pensdes), de instituigdes publicas (universidades, laboratérios de

pesquisa, presidios)” (Harvey, 2014, p.172).

1.10 POS-MODERNIDADE E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

Em um contexto de fragmentagdo da realidade social, induzida pelas tecnologias, pela
comunica¢do de massa, pela informacao intensa, instantanea e rasa, sem reflexdo, desencadeia
uma multiplicidade de sentidos sem sentidos, e também para perda de referéncias mais solidas,
restando assim uma avalanche midiatica controlada por marqueteiros, publicitarios, etc. (Gatti,
2005). Como a educacdo estd associada a cultura e a historicidade, o pensamento pds-moderno
implica em influéncia no seu perfil epistémico, determinando um novo tipo de formagao
humana com base em seus condicionamentos.

Gatti (2005) explica que que h4a uma corrida mundial a procura de novos curriculos
educacionais responsaveis por uma formagao polivalente e diversificada de professores. Sao
propostas que se caracterizam por uma transversalidade de conhecimentos em temas polémicos.
Segundo Silva (2016), o curriculo pés-moderno sob influéncias da psicanalise e do pds-
estruturalismo, desconfiam da formagado centrada do sujeito moderno, colocando em duvida a
sua autonomia e soberania, ou seja, o sujeito ¢ fundamentalmente fragmentado e dividido “ele

ndo pensa, fala e produz: ele ¢ pensado, falado e produzido.
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Com a precarizagdo da Instituicdo, a funcdo da escola na pos-modernidade ¢
proporcionar formas de se desenvolver a diversidade, entretanto se esquecera de trabalhar com
as pautas universais que fazem parte da esséncia humana. Assim, a epistemologia pés-moderna
ao reafirmar o seu discurso educativo, se afasta de qualquer fundamento que se baseia em
metanarrativas, restando uma visao curricular livre de fatos objetivos (Terrén, 1999).

O impacto da pdés-modernidade se encontra de forma latente no espago escolar, isso
qualifica a “escola do século XXI como a valvula de escape dos acontecimentos da Pos-
modernidade, sejam nos fendmenos econdmicos, politicos, sociais, cultural e educacional
diretamente” (Avelino, 2018, p. 48). O individualismo surge como o maior obstaculo para
coletividade, apesar de a escola ser repleta de atividades coletivas. Predominam os mais
diversos conflitos e a falta de alteridade. Alias, o reconhecimento do outro que pressupoe
valores universais como a solidariedade, a cooperacdo ¢ o cuidado, perde espago para o
aniquilamento do outro por meio da competitividade induzida pelo sistema capitalista-
neoliberal.

Na condicdo pds-moderna tem sido mais trabalhoso garantir um conhecimento
sistematizado, visto que os grandes fluxos informacionais ditam normas, padrdes, valores,
assim como o que deve ser visto, acessado e consumido. A verdade tem perdido o seu espago,
e 0 que resta sao achismo e opinides. A educacdo no cenario pés-moderno tem o dever de
ressuscitar o ideal moderno de procura pela verdade. O cendrio pés-moderno, em termos
simbdlicos, instaura uma descrenca generalizada nas instituigdes € nos seus agentes
profissionais em todas as areas. O mundo pos-moderno produz distor¢des e fissuras quando se
trata de relagdes sociais. Nao ha espaco para ordens, deveres e direitos universais, diminui-se a
universalidade e intensifica-se a preconizag¢do da organizacao da autossuficiéncia. Ou seja, € a

primazia do relativismo absoluto.
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2 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES E
CONDICAO POS-MODERNA

Este capitulo tem como objetivo discutir a relagdo das diretrizes curriculares para a
formagao de professores no século XXI, com os pressupostos da condi¢do pés-moderna, tendo
em vista a hipdtese de que os referenciais normativos refletem os interesses das politicas

neoliberais para a educagao.

2.1 SOBRE AS FONTES DOCUMENTALIS E SEUS OBJETOS

Serdo analisadas as seguintes diretrizes: Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (revogada);
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (especifica para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, em
vigéncia); Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 (revogada); Resolugdo CNE/CP n° 1/2019 (revogada)
e a CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024 (vigente). Para isso, ¢ necessario compreender a
finalidade e o contexto no qual cada documento foi elaborado. As resolucdes para a formagao
de professores sao normas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) visando
orientar os cursos de licenciatura e outros programas de formacao pedagogica, no Brasil. A
producdo de referenciais normativos, em muitos casos, reflete a conjuntura politica, econdmica

e social de um contexto.

2.2 IMPLICACOES DO PENSAMENTO POS-MODERNO NA RESOLUCAO CNE/CP N°
1/2002

A resolugdo CNE/CP n° 1/2002 foi um grande passo para a organizagao curricular dos
cursos de formacao inicial de professores no Brasil. Por meio dela reuniu-se diversos 0rgaos,
dentre eles, as Secretarias de educagdo fundamental, média, tecnolégica e superior. A
Resolugdao CNE/CP n° 1/2002 propdem que a educacao escolar tem um papel fundamental no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade, sendo um dos elementos essenciais para favorecer
as transformagdes sociais necessarias (Brasil, 2001, p. 9). A Resolugdo CNE/CP 1/2002 ¢ a
primeira diretriz a instituir a formagdo de professores a servico do desenvolvimento de

competéncias. A sua organizagdo curricular prescreve a observancia da formagdo para a



36

atividade docente, tendo em vista o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e
o trato da diversidade; o exercicio de atividades de enriquecimento cultural (DCN/2002, Art.
2°). A resolugdo institui em seus artigos a preocupacao com a diversidade e com a diferenca,

demonstrando interesse em questoes assumidas pela pds-modernidade.

2.2.1 Sobre a nogao de competéncia e avaliacdo na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 determina que as competéncias profissionais a serem
constituidas pelos professores em formacao devem ser a referéncia para todas as formas de
avaliagdo dos cursos. A avali¢ao deve periddicas e sistematicas, com procedimentos € processos
diversificados, incluindo contetidos trabalhados, modelo de organizagdo, desempenho do
quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com escolas de educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, conforme o caso, feitas por procedimentos internos e externos,
que permitam a identificagdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliado sobre processos
e resultados.

A palavra “competéncia” demostra um conhecimento de carater operatorio e técnico,
perpetuando assim um modelo utilitarista. O termo se refere a normas e procedimentos que
visam a produg¢do e comercializa¢do de produto, desse modo, o individuo tem a liberdade em
produzir e também consumir. Bauman (1998 p. 184) explica que os produtos a serem
consumidos transforma as pessoas em meros “acumuladores de sensacdes”. Sobre isso, Lyotard
(2018) argumenta que a forma de produzir o conhecimento tem mudado, visto que, durante o
iluminismo, os cientistas denominavam a tarefa do estudo como nobre ¢ sem uma finalidade
pré-estabelecida. Atualmente a realidade ¢ diferente, o que valida um saber € o seu valor de
uso, a quantidade de acesso e o retorno de financeiro que ele produz.

Para Doll Jr, (1997), numa perspectiva pos-moderna, obviamente, o professor
desempenharia um papel central no processo de avaliagdo, mas nao seria o avaliador exclusivo,
pois a avaliagdo seria comunal e interativa. Ela seria usada como parte do processo de
fazer/criticar/fazer/criticar. Este processo recursivo de fazer privado e critica publica, central
no método de reflexdo critica ou método cientifico de Dewey, € essencial para a transformacao
da experiéncia, de modo que, o foco agora estaria numa comunidade dedicada a ajudar todos

os individuos, por meio da critica e do didlogo, a desenvolver poderes intelectuais e sociais.
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2.3 IMPLICACOES DO PENSAMENTO POS-MODERNO NA RESOLUCAO CNE/CP N°
1/2006

O primeiro fundamento oficial do curso de Pedagogia no Brasil consta no decreto n°
1.190/1939, lancado no governo de presidente Gettlio Vargas, e tinha como estrutura curricular
a seriagdo com duracao de trés anos. A padronizagdo do curso de Pedagogia, em 1939, ¢
decorrente da concep¢do normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao
denominado “esquema 3+1”, pelo qual era feita a formacao de bacharéis nas diversas areas das
Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo
este esquema, o curso de pedagogia oferecia o titulo de bacharel a quem cursasse trés anos de
estudo de conteudo especifico da area (Brasil, 2006). O titulo de licenciado permitia atuar como
professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de estudos,
dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino.

Naquele contexto, além de se formar bacharel, era necessario aprofundamento nos
conhecimentos da Didatica. Pois, “a exclusdo da Didatica Geral e Especial da formagdo do
bacharel em Pedagogia tornou a identidade desse profissional ainda mais obscura (Brasil, 2006,
p. 64). Com a diretriz de 2006, a finalidade do curso de Pedagogia torna-se mais especifica,
pois, visa:

propiciar, por meio de investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no
planejamento, execucdo, avaliagdo de atividades educativas, a aplicacdo de
contribui¢des de campos de conhecimentos, como o filosofico, o historico, o
antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o
socioldgico, o politico, o econdomico, o cultural. O propdsito dos estudos
destes campos ¢ [...] orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e ndo-escolares, além da organizacdo, funcionamento e avaliagdo de
sistemas e de estabelecimentos de ensino (Brasil, 2005, p. 6).

A Resolugao CNE/CP n° 1/2006 assume o pressuposto de que o estudante de Pedagogia
trabalhara com um repertorio de informacgdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolida¢do sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios como: interdisciplinaridade, contextualizacdo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, €tica e sensibilidade afetiva e estética. Batista
e Salvi (2006) argumenta que o movimento pos-moderno nos incitou a ver o mundo mais como
uma pluralidade de espagos e temporalidades heterogéneas, havendo nele mais diferengas e

contingéncias do que semelhancas e necessidades. Complexidade, indeterminagao,
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contextualizagdo, incerteza, dentre outras, sdo categorias que passam a ser acolhidas
positivamente no interior do pensamento pds-moderno.

Hé algumas divergéncias em relacdo ao pensamento pos-moderno e suas implicacdes
no campo curricular. Alguns autores defendem que a pés-modernidade e suas influéncias sao
benéficas a sociedade; outros, por sua vez, admite uma certa incredulidade quanto ao estado de
conhecimento. De qualquer forma, ninguém escapa de suas implicagdes, e, além do mais, suas
carateristicas sao replicadas por meio de curriculos em que a diversificacao dos saberes sugere
uma forma de respeitar as diferengas. Segundo Batista e Salvi (2006), a preocupacao em lidar
com os novos conhecimentos surgiu na década de 1980 com diversas pesquisas teoricas e
empiricas, que incorporaram a interdisciplinaridade como paradigma. A partir disso, pergunta-

se: como a interdisciplinaridade se relaciona com o pés-moderno?

[...] a interdisciplinaridade nasceu como oposi¢do a todo conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemologico de certas ciéncias, como oposi¢ao
a alienacdo da Academia as questdes da cotidianidade, as organizagdes
curriculares que evidenciavam a excessiva especializagdo e a toda e qualquer
proposta de conhecimento que limitava o olhar numa tinica, restrita e limitada
direcdo, a patologia do saber. O conhecimento compartimentalizado pode
dificultar na resolugdo de problemas, pois o individuo ndo sera capaz de
pensar como um todo. (Fazenda, 2001, apud Pimentel, 2022, p. 7).

Significa, portanto, que as transformagdes ocorridas na sociedade exigem individuos
preparados para qualquer alteragdo. Nesse sentido, Latour (2013) explica que somos seres
hibridos, instalados precariamente no interior das instituicdes cientificas, meio engenheiros,
meio filésofos, um terco instruido sem que o desejassemos. Mas, ainda assim, somos mais
flexiveis que a no¢do de sistema, mais historico que a de estrutura, mais empirico que a no¢ao

de complexidade.

2.4 IMPLICACOES DO PENSAMENTO POS-MODERNO NA RESOLUCAO CNE/CP N°
2/2015

A Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2015 teve uma grande articulagdo com diversas associacdes
e organizagdes do campo educativo, as mesmas ajudaram na estruturacao dos seus pressupostos
e no didlogo de possiveis melhorias. A pratica de incentivo a docéncia, ¢ bastante enfatizada no
documento, tal fortalecimento da pratica docente, ocorre pelo fomento de bolsas e programas.
Nesse contexto, aparecem os primeiros indicios do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia — PIBID e o plano Nacional de Formagao de Professores da Educacao Basica —

PARFOR. O incentivo a necessidade de um projeto de profissao docente, ¢ essencial para a
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fundamentagdo do curso, visto que, “a formagdo de professores ocupa um lugar central neste
debate, que s6 se pode travar a partir de uma determinada visdo da profissdo docente. E preciso
reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceitual dos programas atuais de formagao
de professores”. (N6voa, 1992, p. 10-12).

Ao colocar como pauta central a formagao de professores e suas questdes epistémicas,
abre-se margem para compreender os desafios para “consolidar politicas e normas nacionais
para garantir a formacao inicial em cursos de licenciatura dos profissionais do magistério da
educagdo basica, bem como a formagao continuada” (Brasil, 2015, p. 13). De qualquer forma,
assim como as outras diretrizes, essa também possui pontos do contexto pds-moderno em suas
entrelinhas, por isso apesar de o objeto, ser comparado um dos melhores em detrimento das
outras diretrizes, ainda sim, € necessario fazer uma analise critica.

A resolugao CNE/CP n® 2/2015, diferentemente das outras, ¢ a Gnica que traz uma
defini¢ao de educagdo, em meio a procedimentos e principios. Todo documento normativo deve
comegar especificando qual o tipo de educacao que deseja pautar, pois, de acordo com Brandao
(1989, p. 5), “para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educagdo”. Assim, de acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, por educagao
entendem-se 0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino, pesquisa € extensdo, nos movimentos sociais €
organizagdes da sociedade civil e nas relagdes criativas entre natureza e cultura.

Na modernidade, predomina uma concep¢ao dualistica sobre as coisas, era comum o
sujeito moderno separar “os opostos amplamente conhecidos - corpo/alma, imaginario/racional,
caos/ordem, produto/arte” (Elias, 1996, p. 124). Assim a educa¢do do contexto pés-moderno,
mesmo pautada nas diferengas, nao tem preocupacao em colocar antagonismo e hierarquias nos
saberes. Nesse sentido, “a pds-modernidade € o tempo da reunido dos opostos, conservando
suas caracteristicas contraditdrias. Os opostos e as dicotomias tdo duramente marcados durante
a modernidade, virardo, na pds-modernidade, conjungdes completamente integradas numa
unicidade”. (Maffesoli 1988 apud Elias, 1996, p. 126).

A Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, reassume o compromisso de entender os processos
formativos, que ocorrem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho e institui¢des de
ensino, reforgando na verdade uma educag¢do permanente. Este tipo de educagdo, de acordo
com Silva (2008), ¢ entendida com uma compreensao ampliada, no sentido de ir além das
reciclagens profissionais, ou seja, o que se propdem € uma educagdo ao longo de toda da vida,

proporcionando assim a oportunidade para os que estdo fora da escola tradicional.
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2.5 IMPLICACOES DO PENSAMENTO POS-MODERNO NA RESOLUCAO CNE/CP N°
1/2019

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2019 tornou-se uma extensdo da BNCC/2017. Ha nas suas
diretrizes uma conexao especifica com a Base Nacional Comum Curricular, seja como
referéncia, como aponta o paragrafo unico do Art.1°, ou como justificativa para o
estabelecimento de competéncias a serem desenvolvidas pelo estudante. O projeto de manter
0s mesmos pressupostos revela a hegemonia de grupos politicos conservadores, que exercem
grande influéncia no campo educacional, visando uma educagdo que preconizasse o contexto
empresarial (Fichter Filho; Oliveira; Coelho, 2021).

Para os pesquisadores Gontijo et al. (2024), a vinculagao estrita dos professores com a
BNCC carrega diversas nuangas, dentre elas: a necessidade de ajustes da Base que orienta a
formagao de professores sempre que houver a revisdao da BNCC. Percebe-se que os documentos
instituidos foram, nas maiorias das vezes, influenciados por concepgoes e ideais que demandam
algum tipo de agenda de formacdo. O curriculo destinado a formacdo de professores propde
que, “na Pedagogia, assim como em todas as outras licenciaturas, deve-se dar atencao especial
ao conjunto de praticas reais associadas aos aprendizados por competéncias [...]” (Brasil, 2019,
p. 3).

Manfré (2022), conclui que as novas diretrizes, principalmente a de 2019, ao invés de
serem novas, elas desqualificam o processo formativo docente, pois o referencial normativo
abre margem para o neotecnicismo privilegiando uma formagao pragmatica comprometida com
ideias reprodutivistas, ancoradas na pedagogia do “aprender a aprender”. Ele complementa que
a “formacao tedrica ¢ relegada a um segundo plano, pois acredita-se que um curriculo minimo
padronizado baseado numa outra diretriz, a BNCC, ¢ capaz de formar professores para as
demandas do século XXI” (Manftré¢, 2022, p. 8).

As iniciativas e politicas de formacdo do ano de 2015, ndo foram totalmente
promulgadas em decorréncia da mudanga de postura do Governo Federal em relagdo a formagao
inicial dos professores, sendo assim, “fragiliza-se também o principio da gestdo democratica,
pela discussdo reduzida e verticalizada, assim como o desmonte do curso de Pedagogia, da
pedagogia e das ciéncias da educacdo das quais € tributaria. (Portelinha, 2021, p. 225).

E possivel encontrar a influéncias pés-moderna na Resolugdo de 2019, a partir do
momento que consideramos a formagdo profissional enquanto um “processo socio-historico

para o qual concorrem questoes de ordem estrutural e conjuntural, deve-se entender que nele



41

estdo presentes sujeitos individuais e coletivos, identificados nos papéis do professor, do aluno”
(Fonseca, 2022, p. 208-209). Tendo esclarecido algumas questdes técnicas, ao se tratar da
formagdo pretendida, ¢ possivel encontrar algumas categorias importantes para a analise do
pensamento pds-moderno.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2019 coloca em destaque categorias como: formagao,
valorizacdo, colaboracdo, garantia, articulagdo, profissionalizagdo, etc. Considera a formacao
docente para todas as etapas e modalidades da Educagao Basica, valorizando assim a profissao
docente e permitindo a colaboragao dos entes federados. Além disso a garantia dos padroes de
qualidade do curso sera possivel gragas a articulagdo entre teoria e pratica que ira fortalecer a
profissionalizag¢do docente.

A profissionalizagdo se tornou um imaginario que gostaria de reinterpretar
todas as acOes e todas as medidas pedagogicas por um Unico objetivo. Essa
ideologia, que transforma a politica educacional em uma politica de adaptacao
ao mercado de trabalho, ¢ um dos principais caminhos para a perda de
autonomia da escola e da universidade. (Laval, 2004 p. 100).

A educacdo também deve preparar para o mercado de trabalho, todavia ndo se reduz ao
consumo capitalista. Nos ultimos anos, o processo educativo tem se aliado a concepgdes
tecnicistas, cuja finalidade se resume em priorizar a formagdo técnica em detrimento da
formag¢ao humana. Cambi (1999) enfatiza que a sociedade moderna, por meio da sua identidade
educativa e com sua ideia de pedagogizagao, consolidou um papel central na familia e na escola,
sendo renovadas por uma nova identidade de formacdo humana. O discurso da suposta
ineficiéncia da escola € proveniente de mudangas no mercado global.

Essa interpretagdo dos objetivos da escola tem um alcance moral e politico
geral, a partir do qual, os defensores dessa mutacdo acreditam que escola nao
¢ capaz de realizar sua obra educacional sem o auxilio da empresa. Eles
consagraram a no¢ao de empresa formadora (Laval, 2004, p. 103).

Essa logica marca a entrada da empresa na esfera educacional, sobretudo na questao

curricular e nos processos de ensino a aprendizagem.

2.6 IMPLICACOES DO PENSAMENTO POS-MODERNO NA RESOLUCAO CNE/CP N°
4, DE 29 DE MAIO DE 2024

A Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024 ¢ mais recente. Ela chega em nosso
contexto ressaltando a importancia da formacdo de professores, entretanto, nos tempos pos-
modernos, tem sido comum o forte desdnimo por parte dos jovens em ingressar nas

licenciaturas, além disso, o perfil do magistério tem sido alterado nos ultimos anos. A classe
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média tem se desinteressados na carreira docente, ficando assim a maioria das vagas disponiveis
para pessoas das classes socioecondmicas desfavorecidas. A maioria advém do ensino publico,
e ao longo da sua jornada passaram por restri¢des financeiras, o que dificulta o acesso a riqueza
cultural, seja pela limitagdo a leitura, cinema, teatro, exposicdes, eventos, conferéncias e
viagens (Brasil, 2024). O fendmeno em questao resulta em uma precarizagao docente, os fatores
sociais afetam a qualidade dos cursos de formagao e podem provocar consequéncias na relagdo
de ensino-aprendizagem.

A pratica de magistério tem se tornado mais pragmatica e utilitarista. Vivemos em um
mundo diverso e plural e, nesse quesito, surge a seguinte questdo: como garantir uma educagao
inclusiva? A resolucdo de 2024 propde ndo sé a articulagdo entre teoria e pratica, mas que se
evite, sobretudo, a polarizagao entre a formagao politica e a técnica, entre a formagao teorica e
pratica, ainda presente nos contextos formativos e nos debates do campo” (Brasil, 2024). A
escola que ¢ diversa esta preocupada em atender todas pessoas independentemente das suas
diferengas, ndo se trata, portanto, “unicamente de uma forma de assegurar o respeito aos direitos
das criancas com deficiéncia de ter acesso a um ou outro tipo de escola, mas de uma estratégia
essencial para garantir que grupos sociais diversos tenham acesso a escolaridade” (Dyson, 2001,
150).

O sonho de uma escola mais acessivel aos diversos grupos sociais, ndo ¢ uma invencao
da diretriz. A busca pela a escola democratica, que s6 € possivel por meio de uma gestao
democrética, ou seja, diretores, professores e estudantes devem se organizar para que todos
possam participar das tarefas de governo, em processos de imersdo na cidadania. (Teixeira,
1977). Assim, hé varios desafios a serem superados, muitos deles, decorrentes da complexidade
da propria condi¢ao pdés-moderna. Na verdade, o que existe € um processo de disputa histérico,
em prol da defini¢do de pardmetros para uma educag¢do que atenda um determinado grupo
social. O interesse pela educacgao ¢ fundamental para consolida¢do da hegemonia econdmica de
determinados grupos sociais, visto que,

a educacdo, enquanto umas das formas de manifestacdo da pratica social
global, ¢ instancia de disputa entre as classes sociais: numa, serve como meio
de acomodag@o (ajustamento) a ordem social estabelecida; noutra, como meio
de superacdo de relagdes opressivas, atuando na mobilizagdo dos sujeitos

histéricos para uma agdo conjunta pela emancipagdo humana. (Libaneo, 2014,
p. 144).

Por isso, aparece a necessidade de uma discussdo sobre o curriculo. A educacdo nao
deve oferecer somente uma formagao de cunho tecnicista, precisa assegurar a centralidade dos

ideais de emancipagdo humana. O primeiro problema apresentado se concentra em ter um
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consenso sobre a formagao de professores no Brasil, pois existe uma diversidade de concepgdes
em disputa. “Um consenso facilita a acdo coordenada entre os diferentes niveis e atores do
sistema educacional, evitando abordagens fragmentadas e inconsisténcias nas politicas
educacionais [...] (Brasil, 2024, p. 14).

As politicas educacionais brasileiras t€ém seguido prerrogativas da dindmica mundial,
difundida por organismos empresariais que tem delineado pressupostos que afetam diretamente
as politicas nacionais.

Desde o final do século XX, a descentralizacdo vem atrelada aos interesses
neoliberais de diminuir gastos sociais do Estado. Isso ficou evidente apos a
promulgacdo da lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
-, que centraliza no ambito federal as decisdes sobre o curriculo e sobre
avaliagdo e repassa a sociedade responsabilidades estatais, por exemplo,
trabalho voluntario na escola. Os projetos Familia na Escola ¢ Amigos da
Escola e a descentralizagdo de responsabilidades do ensino fundamental em
direcdo aos municipios sdo outros exemplos concretos de uma politica que
centralizava o poder e descentralizava as responsabilidades. (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2003, p. 143).

Reconhecendo o contexto de dispersdo e subjetividade, o parecer (Brasil, 2024, p. 14)
afirma que ¢ possivel definir diretrizes “para uma formacao inicial menos dispersa, menos
difusa, e com ancoragens teoricas e epistemoldgicas mais profundas, além de assegurar que os
futuros e atuais docentes adquiram e aprofundem conhecimentos profissionais para atender as
demandas educacionais”. Todavia, mesmo descrevendo aspectos da pos-modernidade, ¢
possivel que a Resolugao CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, tenha resistido as implicacdes
do pensamento pos-moderno? A Resolucido CNE/CP N° 4/ 2024 considera, para o
desenvolvimento formagdo dos professores, categorias gerais como: pensamento critico,
resolugdo de problemas, comunicagdo efetiva, trabalho coletivo e interdisciplinar, criatividade,
inovagdo, lideranga e autonomia e o reconhecimento do outro. Além disso, os processos
formativos segundo a mesma resolucao, deve:

contribuir para o exercicio e o desenvolvimento dos profissionais para o
magistério, a partir de uma visdo ampla e sistémica do ensino, da
aprendizagem e da avaliagdo que possibilitem, nos licenciandos, o
desenvolvimento de condi¢des para: a) o exercicio do pensamento critico, a
resolugdo de problemas, o desenvolvimento da comunicagdo efetiva, o
trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovag@o, a lideranca ¢ a
autonomia; e b) o reconhecimento dos diferentes ritmos, tempos e espacos do
futuro estudante da educacdo escolar basica, considerando as dimensdes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que
permeiam a acdo pedagogica. (Brasil, 2024, p. 27).

A grande problematica ¢ que, atualmente, as escolas realizam atividade criativa

reforgado uma concepgao mercadoldgica. Os autores trazem as caracteristicas dessa agdo como
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sendo um processo de crescimento pessoal e criativo enraizados em fatores contextuais,
exemplo: a aceitagcdo incondicional, autenticidade e empatia entre os sujeitos, mas também a
abertura a experiéncia, a capacidade de gerir um grande quantitativo de informagdes e, por fim,
a autocritica. Todas essas especificagdes sdo bastante enunciadas no contexto empresarial. Os
organismos multilaterais tém, na maioria dos casos, emitidos documentos sobre a educacao e
usando constantemente o termo criatividade para atender os seus interesses. Ainda assim, o agir
pos-moderno estd constantemente associado a autossuficiéncia que significa resumir a
producao de bens para serem consumidos na sociedade. Ser criativo, na logica do mercado, ¢
estar no jogo consumista, aqueles que ndo se encontram inteirados da relagdo producdo-

consumo sao descartados.
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3 RACIONALIDADE NEOLIBERAL E DIRETRIZES CURRICULARES PARA
FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL DO SECULO XXI

Este capitulo reflete sobre as implicacdes da racionalidade neoliberal na formagao de
professores, no Brasil, considerando a hipotese de uma alianga com as tendéncias conservadoras

na politica e na concepgao de educagdo e escola.

3.1 SOBRE O CONCEITO DE LIBERALISMO

O liberalismo surgiu como um conjunto de teorias politicas que sustentaram a luta
contra a monarquia absolutista, sendo que, tal doutrina vai de encontro com o processo de
industrializacdo. Segundo Von Mises (2010), estruturagdo do modelo partiu de pensadores do
século XVIII e do inicio do século XIX, e orientou a adogdo de politicas sociais na Inglaterra e
nos Estados Unidos e, posteriormente, se espalhou para todo o continente europeu e alcangou
outros continentes. As ideias do pensamento liberal ganham relevancia com pensadores como
John Locke, filésofo inglés considerado pertencente ao jusnaturalismo®. A mesma expressdo
refere-se a sua luta em reafirmar que os seres humanos possuem direitos naturais, que sao
necessarios para a manutencao do individuo na sociedade. Nesse quesito foram valorizados os
direitos a vida, a liberdade e a propriedade.

Segundo Vilela (2016), no primeiro tratado sobre governo civil, John Locke
desenvolveu uma refutacao as ideias absolutistas, principalmente em se tratando do direito inato
e de origem divina da soberania dos reis, que, segundo Robert Filmer, enfatizava que os reis
seriam todos pertencentes a linhagem de Adao, o primeiro ser vivente da terra, sendo assim,
todo seu dominio e suas a¢des eram justificados por uma autoridade divina. Nesse sentido,
ocorre a famosa tese de que o Estado ¢ fruto de um pacto social. Locke, Rousseau e Hobbes
(apesar de acreditar no contrato social, defendia uma monarquia absolutista sem o aval divino)
estdo de acordo que de fato todos os homens nascem livres e dotados de plena razdo. Hobbes
considera a natureza como um estado de guerra de todos contra todos, j& Rousseau como sendo

um bem-estar, no qual os homens podem viver de forma feliz (Vilela, 2016). J4 Locke propunha

3Teoria do direito natural configurada nos sécs. XVII ¢ XVIII a partir de Hugo Grocio (1583-1645), também
representada por Hobbes (1588-1679) e por Pufenelorf (1632-94). Essa doutrina, cujos defensores formam um
grande contingente de autores dedicados as ciéncias politicas, serviu de fundamento a reivindicagcdo das duas
conquistas fundamentais do mundo moderno no campo politico: o principio da tolerancia religiosa e o cia limitagao
cios poderes do listado. Desses principios nasceu de fato o listado liberal moderno (Abbagnano, 2007, p. 593).
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“um estado de relativa paz, concordia e harmonia” (Mello, 2000, p. 85), lembrando que este
estado poderia irromper instabilidades, por isso, seria necessario um estado natural de perfeita
liberdade para ordena agdes e regular as posses e pessoas conforme o que acharem mais certo,
dentro dos limites de uma lei de natureza.

Porfirio (2025), presume que o liberalismo politico tinha como objetivo fundamentar
um Estado que deveria ser uma instituicdo reguladora por meio de um corpo de leis que
estabeleceria os limites para o convivio pacifico entre os cidaddos. No entanto, nao haveria
qualquer justificativa para o Estado atentar contra a vida, a liberdade e, principalmente, a
propriedade dos cidaddos, a menos que estes atentassem contra a propria ordem estatal de
maneira injustificada. Atualmente, tendo o neoliberalismo como modelo vigente, Dardot e
Laval (2016) postulam que este modelo ndo advém do liberalismo, assim como nao € o seu
extravio ou traicdo. Nesse caso, a representacao neoliberal nao esta preocupada em impor
limites ao tipo de governo politico, mas sim transformar o mercado em principios para o

governo dos homens.

3.2 POLITICAS NEOLIBERAIS

As politicas neoliberais tiveram repercussdo na década de 80, com a ascensdo de
Margareth Tatcher. De acordo com Harvey (2014), tais politicas tinham como objetivo:
enfrentar o poder sindical; atacar todas as formas de solidariedade social; desmantelar os
compromissos do Estado de bem-estar social; privatizar empresas publicas; reduzir impostos,
promover a iniciativa de empreendedores e criar um clima de negécios favoravel para induzir
um forte fluxo de investimento externo. Assim, quando as politicas neoliberais sdo consolidadas
em um pais, a tendéncia € que haja uma rejeigao de politicas de bem-estar social para as classes

sociais mais vulneraveis.

3.3 MERCADIFICACAO E PRIVATIZACAO

As politicas neoliberais tém adentrado outros campos que, até entdo, ndo era possivel
obter uma lucratividade, como por exemplo: a educacao, a saude e a assisténcia social. Segundo
Harvey (2014), a mercadificagdo ocorre pela transformacgao de algo em um produto precificado.
As politicas neoliberais ndo tém compromisso com a democracia, mas sim com a preservagao

de grupos empresariais. Em sintese, com o aumento da acao da iniciativa privada, os interesses
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primarios do Estado seriam violados, principalmente quando se trata da diminui¢do de
influéncia estatal em areas consideradas essenciais a coletividade (Machado, 2014).

O modelo empresarial transformou a educagao em produto comercializavel. Segundo
Laval (2004), o movimento de privatizacdo, no ambito educacional, pode ser compreendido
pela deterioragdo da escola publica. A formagao de professores foi controlada por preceitos
economicistas que tem fragilizado a escola publica a fim servir aos interesses da maquinaria

produtiva (Pereira; Camargo, 2020).

3.4 CORTES DE GASTOS PUBLICO

Na o6tica neoliberal, investimento em educacao sao consideradas gastos. Nesse sentido,
“os Estados passaram a contribuir para a criagdo de uma ordem que os submetem a novas
restricdes que levam a comprimir salarios e gastos publicos, reduzir direitos e enfraquecer os
mecanismos de solidariedade que escapam a logica assistencial privada” (Dardot; Laval, 2016,
p. 195). Em muitos casos, o orcamento dedicado a educacgao sofre cortes e, como consequéncia,
a escassez de recursos resulta em precarizacao da escola e do trabalho docente. Tratando-se da
educacdo brasileira, ndo precisamos rememorar eventos distantes sobre um possivel corte de
investimento. Segundo Martello (2024), cada vez mais tém sido previstos cortes, no ano de
2024 foi oficializado um pacote de corte de gastos anunciado pelo governo federal que retirou
R$ 42,3 bilhdes, nos proximos cinco anos, do orgamento do Ministério da Educagdo. Tais
praticas dificultam a formacdo de professores e também o seu aprofundamento tedrico em

programas de pds-graduagao.

3.5 LIVRE COMERCIO

Uma das politicas enfatizadas pelo neoliberalismo, ¢ a propria ideia de cooperagdo
mundial. No caso o livre comércio pode ser entendido como a atividade, no qual os paises tém
a oportunidade de desenvolver formas para comprar e vender bens e servigos uns aos outros
sem tarifas, cotas ou outros tipos de restricdes impostas pelos governos, que dificultam o avango
da economia (Krugman; Obstfeld, 2014). Deve-se lembra também que o livre comércio, trata-
se de uma atividade muito agressiva. Pois a abertura internacional ird permitir com que
empresas exercam uma grande competitividade e eficiéncia na venda de produtos, entretanto,
as nacdes subdesenvolvidas ndo conseguem competir com paises que ja apresentam um alto

nivel de industrializagao.
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3.6 RACIONALIDADE NEOLIBERAL

O que ¢ a racionalidade? Percebe-se que, em decorréncia das transformagdes sociais e
politicas, conceituar o neoliberalismo como sendo apenas um modelo politico e econdmico nao
supre as problematicas de todos fendmenos que permeiam a nossa sociedade. O termo
racionalidade deriva de outro conceito de razdo que remonta aos estudos do Michel Foucault,
filésofo francés, em sua obra - O nascimento da biopolitica. Nesta obra ¢ apresentada a
concepe¢do de uma racionalidade politica que, segundo ele “o que havia tentado identificar era
a emergéncia de um certo tipo de racionalidade na politica governamental que permitiria regrar
amaneira de governar com base no Estado” (Foucault, 2008, p. 6). Percebe-se que racionalidade
esta relacionado a politica de governanga. Abordar o neoliberalismo como uma analise critica
sobre 0 modo de governo modifica a sua compreensdo. Significa que a nova racionalidade
“possibilita aos sujeitos uma governanca baseada na propria capacidade de autorregulacao e
autocondugao (Alves; Klaus; Loureiro, 2021).

Para Dardot e Laval (2016) ha também a entrada de novas disciplinas para reger os
comportamentos, pois a estratégia neoliberal consiste em criar situagdes favoraveis ao mercado.
Nesse contexto, a alienacdo provocada pela racionalidade neoliberal ocorre dentro até mesmo
da escola, impactando estudantes, professores e gestores. Segundo Alves, Klaus e Loureiro
(2021), a escola que deveria ser um ambiente de instrucdo, na 6tica neoliberal ela passa a ser a
perpetuadora de comportamentos conformistas. Surgem, portanto, novas técnicas de gestao
educacional como a accountability (responsabilizacdo), a cobranca de auditoria, a avaliagdes
em larga escala, o monitoramento das aprendizagens e dos comportamentos. E a cultura

empresarial na escola.

3.7 ANALISE CATEGORIAL DAS DIRETRIZES CURRICULARES

A andlise das diretrizes procurou evidenciar os contrassensos para proporcionar ao
estudo uma visao ampla e profunda dos discursos hegemonicos que cada uma carrega. Existem
diversas formas de interpretar tais documentos, refor¢ando mais uma vez, que a nossa escolha
pautou em separar a categorias de cada enunciado para depois reorganizar e, por fim, com o

suporte do aparato bibliogréafico, elucidar o alcance da racionalidade neoliberal. Tais resultados



49

servirdo de espectro para constatar até certo ponto, as implicagdes por tras da formagdo inicial

dos professores.

3.8 IMPLICACOES DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL NA RESOLUCAO CNE/CP
N.° 1/2002

Diante das crises financeiras nos paises emergentes, em decorréncia da adogao de
politicas neoliberais na América Latina na década de 90, o Brasil teve uma postura diferente,
comparado aos outros paises. O neoliberalismo, no Brasil, foi impulsionado com apoio do
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), visto que as politicas de privatizagdo
implicaram diretamente nas camadas sociais da sociedade brasileira (Guimaraes, 2002). Sendo
assim, a formagdo de professores pode estar diretamente ligada aos interesses de grupos
econdmicos € empresariais, o que torna necessaria a reflexo sobre as possiveis implicagdes da
racionalidade neoliberal em todas as diretrizes promulgadas até entao.

As diretrizes curriculares (CNE/CP n.° 1/2002) foram instituidas com o objetivo de
formar professores para atuagdo na Educagdo Basica. Apesar de demonstrar uma aparente
confiabilidade e comprometimento na formagao dos professores, partimos do pressuposto que
este documento, no ambito epistemoldgico, traz consigo discursos hegemonicos condizentes
com a racionalidade neoliberal. Dentre ele, pode-se destacar: a concepgao de curso e o perfil do

€gresso.

Quadro 2 — Concepcao de curso

Concep¢ao de Curso Categoria geral Pressuposto
Na concepgdo, no desenvolvimento e na Nogao de Considera o conjunto de
abrangéncia dos cursos de formacdo ¢ Competéncia competéncias como
fundamental que se busque: o conjunto das orientacdo para a proposta
competéncias necessarias a atuacio pedagobgica do curso,
profissional; adotar essas competéncias como principalmente no curriculo,
norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em avaliacdo, organizagao
especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da institucional e gestdo da
organizacdo institucional e da gestdo da escola escola.
de formacao.

Fonte: Dados a pesquisa (2023).

A concepcao de curso do documento (CNE/CP n.° 1/2002) visa trabalhar com a nogao
de competéncia, a qual, passa a orientar todos os aspectos dos projetos pedagdgicos-curriculares

dos cursos de licenciatura. Entretanto, deve-se considerar que competéncia ¢ um termo derivado
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do campo empresarial, que visa colocar o professor operadores pedagogicos de uma educagio
tecnicista. Como consequéncia, o valor social dos professores corre risco de cada vez mais
depender das competéncias do mercado, que resultard na primazia da formagao técnica sobre a
formacgao intelectual, cientifica e pedagogica dos profissionais do magistério.

Laval (2014, p. 87) conclui que a no¢ao de competéncia “se inclui no conjunto de
ferramentas de avaliagdo, controle e vigilancia, a disposicdo dos empregadores que tentam
racionalizar ao maximo a mao de obra, concebida como um “estoque de competéncias”. A
noc¢ao de competéncia abre brechas para que a pedagogia tenha uma mudanga na sua estrutura,
visando que as praticas empresariais adentrem o espago escolar. Assim, tal nogao ¢ a capacidade
de realizar tarefas ou atividades com a ajuda de ferramentas e materiais, ou seja, o individuo
deve ter a utilidade para a organizacdo produtiva. A grande pergunta é: que formacao tem sido
garantida aos nossos professores? Silva e Gomes (2023, p. 5) ao citar Ramos (2002) enfatiza
que,

tal projeto ja era marcado pela concepgdo de educagdo para as massas como
fator de racionalizagdo da vida econdmica. Essa necessidade era justificada
em funcdo da divisao do trabalho, sendo conveniente que o Estado facilitasse
a toda a populacdo uma educagdo que oportunizasse aos trabalhadores pobres
aprender a ler, escrever e contar, além de rudimentos de geometria ¢ mecanica,
com a funcdo de disciplind-la para a producdo, constituindo a massa de
trabalhadores disponiveis, livres para o mercado.

Percebe-se que um projeto de formacdo para as massas ja era existente, todavia, os
conteudos nao tinham o proposito de formar um sujeito critico-reflexivo, mas sim trabalhadores
livres para o mercado. A mesma formacao foi elaborada pelo economista Adam Smith no século
XVIII, a sua vitalidade na preservagdo do poder da classe dominante continua com a inclusao
de novas mecanismos como: competéncia, habilidade, qualidade total, pratica profissional,
competitividade, performatividade, eficiéncia, eficacia e inovacdo. (Silva; Gomes, 2023).

Vejam no quadro 3 o perfil de egresso derivado das DCNS de 2002.

Quadro 3 — Perfil do egresso na Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002

| Perfil do egresso | Categorias | Pressuposto
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As competéncias profissionais a serem e Competéncia | Considera que as competéncias

constituidas pelos professores em e Avaliacdo profissionais a serem construidas
formagdo, de acordo com as presentes pelos professores em formacao
Diretrizes de 2002, devem ser a devem ser referéncia para todas as
referéncia para todas as formas de formas de avaliagao.

avaliacdo dos cursos, sendo estas:
periodicas e sistematicas, com
procedimentos e processos
diversificados, incluindo conteudos
trabalhados, modelo de organizagao,
desempenho do quadro de formadores e
qualidade da vinculagdo com escolas de
educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, conforme o caso; feitas
por procedimentos internos e externos,
que permitam a identificacao das
diferentes dimensoes daquilo que for
avaliado; incidentes sobre processos e
resultados.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Por meio da anélise ficou evidente que a formagdo inicial de professores se encontra,
cada vez mais focada na dimensao profissional para atuacao no mercado de trabalho - deixando
em segundo plano as dimensdes epistemoldgica, cientifica, curricular e a pesquisa como eixo

3

central dos cursos, para dar primazia a instru¢do do comportamento. Nesse sentido, “uma
formagdo inicial orientada por razdes profissionais exige uma pedagogia dirigida pelos
imperativos da comunicagdo em grupo, da apresentacdo de si e, sobretudo, da resolu¢dao de
problemas num cenario de incerteza” (Laval, 2014, p. 80). Isto é, o que estd em jogo ¢ o
desempenho, a imagem de um profissional competente e performatico para agir diante das
diversidades do cenario econdmico e profissional.

O Stephen Ball (2010, p. 38) dar um indicativo sobre o comprometimento do sujeito
com a sua profissdo. Segundo ele, “performances — de sujeitos individuais ou organizagdes —
servem como medidas de produtividade para apresentacdo de resultados”. As DCNS de 2002
reafirmam isso no artigo 8°, destacando o foco na competéncia profissional como referéncia
para todas as formas de avaliagao dos cursos. O novo modelo implica em uma forma de avaliar
com vista em base de dados, reunido de avaliacdo, a avaliacdo anual, a elaboracao de relatorios,

as inspegdes e a avaliacdo dos pares. (Ball, 2010).
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3.9 IMPLICACOES DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL NA RESOLUCAO CNE/CP
N.° 1/2006

As Diretrizes de 2006 foram instituidas especificamente para o Curso de Graduagao em
Pedagogia, licenciatura, “definindo principios, condigdes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgaos dos sistemas
de ensino e pelas instituicdes de educacdo superior do pais.” (Brasil, 2006, p. 1). A mesma
resolucao defende a tese de que “a base do Curso de Pedagogia ¢ a docéncia” Esta posicao €
especificada no Boletim Anfope (n. 2, v. 3 1, 4 jun. 2021). Pode-se perceber que esta
delimitagdo reduz o curso de pedagogia ao exercicio da atividade profissional do professor, a

saber, a docéncia. Veja a formagao pretendida no quadro 4:

Quadro 4 — Formagao pretendida segundo a CNE/CP N.° 1/2006

Formacao pretendida Categorias Pressuposto
As Diretrizes Curriculares para o curso de e Educacdo Infantil | Considera o curso de
Pedagogia aplicam-se a formagao inicial Pedagogia como
para o exercicio da docéncia na Educagio e Ensino exercicio da docéncia
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Educacao Infantil,
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, Ensino Fundamental,
na modalidade Normal, e em cursos de e Ensino Médio Ensino Médio e
Educagao Profissional na area de servigos e Educacéo Profissional.
apoio escolar, bem como em outras areas e Educacio
nas quais sejam previstos conhecimentos Profissional
pedagogicos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As Diretrizes de 2006 compreende a docéncia como acdo educativa e processo
pedagogico metoddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, no dmbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo. (Brasil, 2006). A partir dessa compreensao, a
ANFOPE considera a docéncia como base do curso de pedagogia, mas essa ampliacdo do

conceito recebe criticas:

Conceber a docéncia como base e/ou fundamento de um curso que tem uma
ciéncia que lhe d4 amparo tedrico-conceitual e epistemologico, como o Curso
de Pedagogia, implica aceitar como viavel a remog¢@o da necessidade de um
fundamento cientifico para o conhecimento do fendmeno educativo e de sua
realidade. Isso ndo retira a importincia da docéncia. Trata-se, antes, de
determinar a sua posicdo de objeto derivacional no conjunto de objetos da
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ciéncia pedagogica. Ressalta-se, portanto, a condicdo de essencialidade da
acdo docente e suas experiéncias como objeto de investigacdo pedagogica.
Assim, como argumentou Libaneo (2006), a pedagogia, obviamente,
compreende a docéncia, pois também trata de ensino e de formagao escolar de
criangas e jovens, de métodos de ensino. Mas a pedagogia ndo se resume a um
curso; antes, a um vasto campo de conhecimento, cuja natureza constitutiva é
a teoria e a pratica da educacdo. (Libanio 2006 apud Silva e Gomes, 2023, p.
177).

Franco (2008) considera incontestavel que o objeto de estudo da ciéncia pedagdgica ¢ a
propria educagdo. Desse modo, a educagdo ¢ um objeto envolvido em diversas questdes
complexas que devem ser examinadas por meio da pesquisa cientifica. A redugdo do curso de
pedagogia a docéncia resulta em diversos entraves para formacao de professores, entre eles: a
limitacdo da teoria pedagdgica; o desaparecimento dos estudos de Pedagogia no seu proprio
curso; a precarizagdo da especializac¢do de professores para a coordenacdo e gestao dos espacos
ndo escolares. (Libaneo, 2006). A Diretriz de 2006 ndo esta livre de intencionalidades. Ela
possui um discurso hegemonico que, muitas vezes, encontra-se oposto aos interesses coletivos
dos professores, pois quando ndo se tem uma formagdo especifica - seja na pesquisa, na
coordenacdo pedagdgica, gestdo e/ou na docéncia — as escolas s3o as mais prejudicadas, visto

que a educagdo basica € o campo proprio para o exercicio da atividade docente.

3.10 IMPLICACOES DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL NA RESOLUCAO CNE/CP
N.°2/2015

A Resolugao CNE/CP N.° 2/2015, “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial ao nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”. (Brasil, 2015, p. 1)
O documento possui avangos em algumas compreensdes, todavia permanece com a mesma
compreensdo relacionada a docéncia. Segundo Silva (2023, p. 117),

permanece no bojo de suas consideracgdes a crenca implicita de que a melhoria
da qualidade social da educacao e a valorizagdo profissional do magistério da
Educagdo Basica giram, primordialmente, em torno da oferta do melhor
preparo para a aquisi¢cdo das aptiddes para o exercicio da docéncia, ¢ menos

do dominio intelectual, epistemologico, pedagdgico, cientifico e técnico da
ciéncia que a determina como um saber derivado ou derivacional.

A Resolucdo CNE/CP N.° 2/2015 se destaca frente as outras resolugdes, visto que,
durante a sua elaboracdo houve um profundo didlogo por partes das associagdes que t€m

conhecimento sobre o assunto, sdo elas: Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
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da Educagdo — ANFOPE, Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo —
ANPAE, Associa¢ao Nacional de Pos-graduacao e Pesquisa em Educagdo — ANPED, Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade - Cedes e Forum Nacional de Diretores de Faculdades,
Centros de Educacao ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR.
Assim, a sua construcdo se deu a partir de um intenso debate realizado com entidades
académicas, universidades, sindicatos e profissionais da Educacdo Basica. (Gongalves; Mota;

Anadon, 2020). Vejam os pressupostos da Resolugao no quadro 4:

Quadro 5 — Pressuposto da Resolugao CNE/CP N.° 2/2015

Pressuposto Categorias Pressuposto
O estudante de Pedagogia trabalhard com | e Interdisciplinaridade | Considera-se a Pedagogia
um repertorio de informagoes e habilidades com um repertorio de
composto por pluralidade de e Contextualizagio informacdes e habilidades
conhecimentos tedricos e praticos, cuja composto de
consolidagdo serd proporcionada no e Democratizacdo interdisciplinaridade,
exercicio da profissdo, fundamentando-se | ¢ Relevancia social contextualizacdo,
em principios de interdisciplinaridade, democratizacdo, relevancia
contextualizagdo, democratizagao, e [Btica e sensibilidade | social e ética e
pertinéncia e relevancia social, ética e afetiva e estética. sensibilidade afetiva e
sensibilidade afetiva e estética. estética.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O contexto politico das Diretrizes de 2015 foi muito conflituoso. O documento
enfrentou prorrogagdo e o desmantelamento das instituicdes que tinham como pauta o
desenvolvimento de politicas para formagao docente voltadas para discussdes sobre curriculo,
pratica docente e propostas epistémicas. Segundo Bazzo e Scheibe (2019), com o impeachment
da presidenta Dilma Rousseff, os membros mais progressistas foram substituidos. O novo
presidente, Michel Temer, trouxe outro direcionamento para politica educacional que se
concretizou na BNCC de 2017. Contrariados com a revogacao da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015
em 2019, as associagdes se opuseram Resolucao CNE/CP n. 2/2019, sob a alegacao de que esta
ultima “rompia com conquistas historicas para a formacao e valorizacdo profissional docente
expressas na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 revelando inconsisténcias para formagao”

(Gongalves, Mota e Anadon, 2020, p. 366).
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3.11 IMPLICACOES DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL NA RESOLUCAO CNE/CP
N.°2/2019

A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 traz como caracteristica a sua ligagdo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo responsavel pelos parametros da
Educacdo Basica. No artigo 6°, a Resolu¢ao de 2019 institui que a politica de formacao de
professores tem como principio a formacao docente para todas as etapas e modalidades da
Educagao Basica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e
adultos a uma educagao de qualidade, mediante a equiparagao de oportunidades. Veja no quadro

6 alguns dos fundamentos prescritos para a formagao inicial de professores da educacao bésica:

Quadro 6 - Fundamentos da formacao inicial de professores

Fundamentos da formacgao Categorias Pressuposto
A formagdo docente pressupde o o Competéncias Considera o desenvolvimento
desenvolvimento, pelo licenciando, das gerais da formagdo por meio de
competéncias gerais previstas na BNCC- competéncias gerais e
Educacao Bésica, bem como das e Aprendizagens aprendizagens essenciais.
aprendizagens essenciais a serem essenciais

garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formagao, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacdo Integral.
Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Nas Diretrizes de 2019 reaparece a nocao de competéncia e a ideia de aprendizagens
essenciais como novidade. O discurso deixa explicito que a formacdo ¢ baseada em uma
concepg¢do operacional e tecnicista de educagdo, revelando que este padrao de qualidade, entdo
exaltado, implica no atendimento de mao de obra para determinados grupos financeiros. Outro
ponto ¢ a existéncia de “uma agenda global que vai se estruturando localmente, a partir de
grupos hegemonicos, nem sempre coesos [...], mas que tém obtido sucesso em impor sua
agenda com formas multiplas de atender os ditames do mercado e dos interesses conservadores”
(Hypolito, 2019, p. 199). A agenda global consiste na inser¢do de empresas e organismos
econdmicos que tracam orientagdes no campo da educagdo. Seu objetivo “¢ a producdo de
normas de qualidade e critérios de comparacdo por intermédio das categorias estatisticas
visando ao atendimento do mercado” (Laval, 2014, p. 239).

29 ¢

Os slogans principais desses organismos sdo “qualidade”, “quantidade

% ¢

mercado”. A

maioria dos organismos tem um papel fundamental no campo internacional, seja por meio da
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economia ou da politica. Sdo eles, Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial e
Organizacao para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Economico (OCDE). A tltima organizagao
age com intuito de apoiar indicadores internacionais de alunos (Laval 2014). A disputa dos
grupos ja tem alcangado diversas regides € municipios, alids, a BNCC confirma isso:
[...] desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados ¢ Municipios brasileiros e diferentes paises na construgdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avalia¢des internacionais da
Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacido, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-

americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol) (Brasil, 2018, p. 13).

As consequéncias para a educacao nao sao boas, pois preconiza uma avalia¢ao que tenha
como principal finalidade a obtencdo de resultados por meio da eficiéncia, ndo levando a sério
o processo de aprendizagem da crianga. A avaliagdo apresentada na Otica empresarial €
problemdtica enquanto respeita apenas o codigo da economia que compara custos e lucros
(Laval 2014). Como resultado, as pessoas se tornam trabalhadoras/consumidoras, enquanto o
seu processo de aquisi¢do de conhecimentos se transforma em dados quantitativos a servigo de
uma classificagdo que ira delimitar os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Silva e Gomes
(2023) concluem que a resolu¢do CNE/CP n° 2/2019 com o seu alinhamento com a BNCC
(2018), desconsidera os aspectos cognitivos, sociais € histéricos dos individuos e revela um
avango muito agressivo da racionalidade neoliberal na educagao brasileira.

Os professores, muitas vezes, se encontram reféns dos padrdes normativos, tendo assim
uma dificuldade em tragar ou praticar uma epistemologia critico-emancipatdria. Quando se trata
da carreira docente, o cendrio também ¢ complexo, pois sdo formados profissionais com
tendéncias tecnicistas, sem que os proprios professores reconhecerem a sua condigao. (Libaneo,
2014).

Como resultado da transicdo da modernidade para pos-modernidade, o saber ficou cada
vez mais ligado as condi¢des de um mercado que € técnico-cientifico-informacional. Lyotard
(2018, p. 8) defende a tese de que “neste cendrio predominam os esforcos cientificos,
tecnologicos e politicos no sentido de informatizar a sociedade, no qual o seu impacto sobre a
ciéncia vem se revelando consideravel”. E fundamental que o professor ou pedagogo tenham
dominio sobre os recursos tecnoldgicos, contudo, o mercado juntamente com os centros de

pesquisas, adota tal pratica para a producdo de produtos a serem consumidos.
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Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 a formagdo do professor também pode ocorrer
por meios virtuais.
Projeto Pedagogico do Curso (PPC), na modalidade Educacao a Distancia
(EaD), deve apresentar para cada disciplina componente dos Grupos I e II,
oferecida a distancia, a fundamentagao técnica que comprove a viabilidade de
se desenvolver a distancia as competéncias e habilidades previstas no
componente, devendo ainda especificar as medidas adotadas pela IES para que

as técnicas ou modelos propostos nas pesquisas que viabilizaram o projeto
sejam efetivamente aplicadas nos cursos. (Brasil, 2019, p. 9).

A Resolugdo de 2019 abre espago para o avango da Educacao a Distancia (EaD). A nova
modalidade tem sido marcada por alguns tensionamentos, um deles refere-se a forma em como
o Neoliberalismo se aproveita dessa nova modalidade para transformar a educagdo em uma
mercadoria a ser negociada. A relagcdo entre neoliberalismo e Educagdo a Distancia, decorre
principalmente da crise que ocorreu no final do século XX, que causou uma ressignificacao do
Capitalismo, a qual teve a adogdo de uma nova postura passando a agir no mercado cientifico
e tecnoldgico, e assim adentrando a educag¢do por meio das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs). As implicagdes do fornecimento de ensino trazem a precarizagdo da
carreira docente.

O dominio da iniciativa privada na oferta das matriculas do curso de
Pedagogia [...] aponta o maior desafio na area de formagéo de professoras/es
no Brasil: a fragilidade da formagao inicial para a atuagdo na Educacdo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As IES privadas financistas (com
fins lucrativos), responsaveis pela formacdo da maior parte das/os
professoras/es no Brasil, oferecem, de modo geral, péssimas condi¢des tanto
para as atividades de ensino das/os professoras/es formadoras/es, quanto para

as aprendizagens dos/das futuros/as professoras/es dessas etapas da Educacao
Basica em suas varias modalidades. (Pimenta; Pinto; Severo, 2022, p. 9).

O namero de professores advindos das redes de ensino privado s6 aumenta. Esses
profissionais ao se inserirem no mercado de trabalho enfrentam grandes dificuldades no
desenvolvimento de propostas pedagogicas, visto que ao entrar na EaD, uma turma composta
de varios estudantes de contextos de vulnerabilidade social e com caréncias nas aprendizagens,
nao acham o professor que corrija os seus déficits disciplinares, pois o profissional tem de lidar

com diversas disciplinas na qual ndo ¢ especialista.
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3.12 IMPLICACOES DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL NA RESOLUCAO CNE/CP
N°4, DE 29 DE MAIO DE 2024

Por se tratar de uma Resolugao mais recente, fica mais dificil entender as implicagdes e
consequéncias, visto que o objeto de estudo entrou vigor na formagao de professores a pouco
tempo. Entretanto, por meio de uma analise critica ja foi possivel constatar alguns avangos e
retrocessos. Quando se trata da formagao dos professores no Brasil, em mais de duas décadas,
ja tivemos cinco documentos com perspectivas totalmente diferentes, fato que evidencia que
ndo temos um perfil de profissional solido. A grande questdo ¢ que, no Brasil, formacao de
professores ¢ educagdo sdo projetos mais ideologicas que cientificos. Nesse sentido, Arroyo
(2012) propdem a tese de que o curriculo que forma professores seja um territorio-fronteira que
possa apresentar um espaco de conflitos, poderes e interesses. Um espaco que possa formar
identidades, outras pedagogias, posto que, na sociedade pds-moderna, segundo Bauman (2008),
o consumo € o que move, nao sendo somente apropriagdo de objetos, mas estilo de vida, signos
e identidades. Vejam no quadro 7 os principios instituidos para a formagao inicial na Resolu¢ao

de 2024:

Quadro 7 — Principios a serem desenvolvidos durante a formagao inicial

Principios de formacao Categorias Pressuposto
Educacio para a constru¢do de um mundo Educacao Considera a
sustentavel, abordando questdes que ameagam o Mundo sustentavel educacao para um
futuro, tais como, a pobreza, o consumo Pobreza mundo sustentavel,

predatorio, a deterioragdo urbana, o conflito ¢ a
violagdo dos direitos humanos, sempre
respeitando a pluralidade e a diversidade
cultural; e a liberdade de aprender, ensinar,

Consumo predatério abordando a pobreza,

Deteriorac¢ao urbana consumo predatorio,

Violagao dos direitos d'eterl()Nra(;ao ur.ba.na N
violagdo dos direitos,

X : Pluralidade :
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a . ) respeitando a
. e Diversidade cultural .
arte, o saber e o pluralismo de ideias e de . pluralidade,
~ - Liberdade L
concepgoes pedagbgicas. diversidade cultural e
liberdade.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Colocar como principio o combate ao consumo predatério, por exemplo, expressa uma
preocupacao que a muito tempo foi evitada, por achar que o consumo era o tinico efeito positivo
da ascensdo econdmica das populacdes. Segundo Bauman (2008, p. 71), “a sociedade de
consumidores representa o tipo de sociedade que promove a escolha de um estilo de vida que
rejeita todas as opcoes culturais alternativas, que se adapta aos preceitos da cultura de consumo

como a Unica escolha aprovada de maneira incondicional”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o processo educacional ¢ um lugar de disputa para grupos politicos, a
fragilidade na formacdo de professores para ocupar cargos de gestdo ¢ primordial para a
insercdo da racionalidade neoliberal no ambiente escolar. Pois, com sua ideia de gestao
empresarial na escola, os neoliberais pretendem transformé-la numa maquina eficiente a servigo
da competitividade econdmica. Assim, o gestor passa a ser considerado um supervisor dos
professores, exigindo o cumprimento de demandas e metas que tenham fins quantitativos.

As autoridades politicas e econdmicas desejam constantemente combinar e propor
novos conteudos para as massas, com a finalidade de transformar o ensino em agao preparagao
para os anseios econdmicos, ¢ ainda por cima tal pratica ¢ constantemente reforcada por
reformistas pedagdgicos que em nome da democratizacdo reafirma que as massas s6 devem
receber conhecimentos para o preparo profissional (Laval, 2004). Quando ndo se tem uma
reflex@o dos conteudos apresentados, o que surge sdo competéncias e habilidades.

O liberalismo politico contribuiu para compreensao e a busca dos direitos naturais dos
seres humanos, entretanto, com as diversas transformacdes do liberalismo economico
culminaram para a descentraliza¢do dos direitos do homem e centralizagdo de principios de
mercado. Na verdade, a racionalidade neoliberal trabalha para moldar o comportamento e as
relagdes humanas transformando a empresa no espaco de referéncia para a conduta pessoal.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares para a formagao de professores, constatou-se uma
intensa influéncia da odtica neoliberal, principalmente porque todas as resolugdes trazem
conceitos da cultura empresarial, ou seja, a escola tem perdido a seus objetivos modernos para
atender as novas demandas dos organismos internacionais.

A anélise categorial constatou que a educacdo brasileira estd envolvida em um processo
de disputa. A pedagogia da competéncia, de origem empresarial, foi adotada na diretriz
curricular de 2002, revelando o contexto de privatizagdes do mandato do presidente Fernando
Henrique Cardoso, ¢ implicando em uma disputa do campo epistémico, todavia a nogao de
competéncia se intensifica na CNE/CP n° 1/2019, dando atender que houve retrocessos ao
longo do tempo, visto que, o interesse do setor comercial expandiu ainda mais as suas
influéncias.

A Resolugao CNE/CP n° 1/2006, apesar de ser especifica para o curso de Pedagogia,
traz imprecisdes em relagcdo a atuagdo profissional abrindo margem para formagao de gestor

escolar parecida com a do o supervisor de uma empresa. Por fim, entende-se que a formagao
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dos professores estd pautada pelo rotulo de mero formador de mao-de-obra para o mercado de
trabalho.

A Resolugao CNE/CP n.° 2/2015, apesar de ter pequenos equivocos sobre a concepgao
de docéncia, foi uma das resolugdes mais bem produzidas, pois para a sua elaboragdo varias
associagoes ligadas a formagdo de professores e profissionais da area tiveram participagdes
significativas. Entretanto, a resolucdo foi fortemente atacada por grupos politicos que travaram
os seus resultados e definiram outros parametros. Esta resolu¢cdo defendeu a tese de solida
formacgao tedrica e rigorosa da base epistemoldgica para a formacao de professores.

O crescimento da onda neoliberal conduziu a instituicdo da BNCC e a promulgagdo da
Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, documentos voltados totalmente para o retorno da concepgao
de competéncia. Mais uma vez, para a analise critico-progressista, trata-se de um retrocesso,
posto que, segundo Silva (2022) a questdo do desenvolvimento das competéncias gerais
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagido Bésica, como pressuposto
da formagdo docente, coloca a pedagogia da competéncia como mediadora dos interesses
neoliberais na educacgdo. A Diretriz de 2024, apesar de nao se referir ao termo competéncia, sua

tese central visa a pratica de um ensino tecnicista.
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