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Ensinar Histdria de modo linear faz com que os estudantes lembrem

somente 0s marcos cronolégicos. Com isso, a mogada se torna incapaz de

relacionar tempos distintos e compreender em profundidade o mundo em

que vivemos. O ideal é que o educador trabalhe em sala com recortes tematicos,
estabelecendo relagdes entre o passado e o presente, sem jamais

negligenciar a temporalidade. Se essas duas questdes ndo forem levadas

em conta, a turma pode ter uma compreensao limitada da disciplina e da

historia propriamente dita, formulando ideias vagas e genéricas, o que contribui para 0 ndo-
entendimento das causas e consequéncias dos fenémenos estudados.

Isabel Barca



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender as relagbes de aprendizagem
estabelecidas pelos alunos da turma do 7° ano C do Ensino Fundamental de uma escola
publica da cidade de Conceicdo do Coité — BA, com os procedimentos de constru¢do do
conhecimento histérico. A pesquisa foi desenvolvida a partir do método qualitativo, através
de um estudo de caso, do ponto de vista etnografico, com o uso de diario de bordo, onde
constaram as observacoes realizadas durante as aulas de histéria com a turma. As fontes que
ancoraram as analises e reflexdes relativas ao objeto de estudo em questdo foram as
bibliogréaficas e eletronicas, além dos relatos de observacdo realizados com a turma durante as
aulas de Histdria. Para fundamentar as analises essa investigacéo dialogou com autores como:
Risen, (2001); Lee, (2005); Cerri, (2010); Schmidt (2011); Barca, (2001); Fonseca (2010);
Bittencourt (2004), entre outros que contribuiram para alcancar os resultados. Um dos
resultados alcancados com a pesquisa foi percebido que alguns alunas/os da turma do 7° ano
C, comecam a elaborar conceitos de maneira consciente ou ndo relativos ao mundo onde
vivem estabelecendo comparacdes entre as temporalidades e os espacos vividos e ndo vividos
pelos mesmos. Concluiu-se com esta pesquisa que o professor deve, na medida do possivel,
procurar ensinar os contetidos do passado, interligando as vivéncias e experiéncias do dia a
dia dos alunos, incentivando-os a reflexdes, que os levem a formacdo de opinides, a
criticidade, de maneira a se apropriarem dos conhecimentos histéricos, para que o aluno seja
agente transformador do seu meio, e assim se perceba sujeito construtor e participante da
historia.

Palavras-chave: Consciéncia Historica. Ensino/aprendizagem. Ensino de Historia. Livro
didatico. Préticas pedagogicas.



ABSTRACT

The present work aims to understand the learning relationships established by the students of
the 7th grade class C of the Elementary School of a public school in the city of Conceicédo do
Coite - BA, with the procedures of construction of historical knowledge. The research was
developed from the qualitative method, through a case study, from the ethnographic point of
view, with the use of logbook, which included the observations made during the history
classes with the class. The sources that anchored the analyzes and reflections related to the
object of study in question were the bibliographical and electronic, as well as the observation
reports made with the class during History classes. In order to base the analyzes, this research
dialogues with authors such as: Rusen, (2001); Lee, (2005); Cerri, (2010); Schmidt (2011);
Barca, (2001); Fonseca (2010); Bittencourt (2004), among others that contributed to achieve
the results. One of the results achieved with the research was that | realized that some students
of the 7th grade class C begin to elaborate concepts consciously or not relative to the world
where they live, establishing comparisons between temporalities and spaces lived and not
lived by them . It was concluded with this research that the teacher should as far as possible
seek to convey the contents of the past, interlinking the experiences and experiences of the
students' daily life, encouraging them to reflect, to lead them to the formation of opinions, to
criticism, in order to appropriate the historical knowledge, so that the student is a
transforming agent of his environment, and thus perceives himself a constructor and
participant in history.

Keywords: Historical Consciousness. Teaching / learning. Teaching History. Textbook
Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo tem como objetivo compreender as relacdes de aprendizagem
estabelecidas pelos alunas/os do 7° ano C do ensino Fundamental Il, de uma escola publica de
Conceicdo do Coité/BA, com os procedimentos de construcdo do conhecimento historico.
Verificando os distanciamentos e as aproximacdes entre a histéria ensinada na escola e a
historia vivida pelos alunos no cotidiano.

Durante o estagio supervisionado, no ensino Fundamental Il, foi possivel ouvir com
certa frequéncia os alunas/os questionarem a utilidade de se estudar os contetidos da disciplina
Historia, sempre perguntando como essa disciplina que estuda o passado iria mudar a vida
deles. Estas/es estudantes ndo conseguiam perceber a importancia do ensino de Historia na
vida pratica, pois de certo modo provocava o desinteresse das/os alunas/os pela disciplina.

Constatada tal dificuldade, revelada pelas/os estudantes, pensei em desenvolver um
estudo para melhor compreender as dificuldades encontradas pela turma em perceber alguma
utilidade no conhecimento histérico que estas/es aprendem na escola. Para tanto foram
levantadas algumas questdes, tais como: Como as/os estudantes do 7° ano C do ensino
Fundamental 1l aprendem Histéria? De que maneira as experiéncias escolares desses
estudantes estdo relacionadas com a falta de interesse pela disciplina Histdria?

A pesquisa foi desenvolvida a partir do método qualitativo, através de um estudo de
caso, do ponto de vista etnografico, com o uso do diario de bordo, onde constardo as
observacdes realizadas durante as aulas de Histéria com as/os alunas/os da turma do 7° ano C.
De acordo com Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2012), o método qualitativo
etnogréfico, exige do pesquisador o contato direto com o seu objeto de estudo. Nessa
perspectiva, a autora acrescenta que “[...] o pesquisador ¢ o instrumento principal na coleta e
na andlise dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador [...]”
(ANDRE, 2012, p. 28).

Sendo assim, para o desenvolvimento da pesquisa foi realizado um estudo de caso com
a turma do 7° ano C, do ensino Fundamental 1l de uma escola publica de Concei¢do do
Coité/Ba. A escolha pelo estudo de caso etnogréfico, se deu por esta modalidade permitir
compreender e interpretar as particularidades e as complexidades proprias de um determinado
grupo. Apos um periodo de convivéncia na mesma escola, durante trés etapas do estagio
supervisionado, foi notério que na disciplina de Histéria muitas/os alunas/os enfrentam
dificuldades causadas por ndo conseguirem aprender os conteldos e encontrarem alguma

utilidade para os mesmos em seu cotidiano.
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Ao escolher como metodologia de pesquisa a modalidade etnogréafica para o estudo de
caso, 0 pesquisador devera ter em mente que o0 objeto de estudo representa uma unidade. Mas,
isso ndo significa que o contexto e as inter-relacdes que cercam o objeto ndao possam ser
levados em consideracdo. Em particular no ambiente escolar, um espaco onde se constréi uma
diversidade complexa de relagdes.

A Escola na qual foi realizado o estudo, foi inaugurada em 31 de outubro de 1997,
visando atender os alunos da rede bésica de educacdo do Ensino Fundamental | (1° a 5° ano).
No ano de 2001 se deu a implantacdo do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano). A escola esta
localizada na Rua Bailon Lopes Carneiro, s/n, na cidade de Concei¢cdo do Coité, Bahia.
Atende a um publico de aproximadamente 636 estudantes, distribuidos em 21 turmas ativas,
nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Sua estrutura é composta por dois pavimentos: na parte térrea encontra-se a secretaria,
biblioteca, dire¢do, cantina, banheiros, sala de video, sala multifuncional e quadra de lazer. Na
parte superior existem outros banheiros, a sala dos professores, a sala da coordenagéo, uma
sala de video e onze salas de aulas. Sua estrutura compde ainda grandes corredores com
grades, escadas e banheiros.

A escola tem seu quadro de técnicos preenchido por 22 funcionarios de areas diversas,
desde porteiros, zeladores, merendeiras, secretérias, entre outros. O quadro de professores é
composto por vinte e cinco docentes, distribuidos para todas as disciplinas. Os professores
que lecionam Histéria sdo em torno de quatro, sendo que apenas uma é licenciada em
Histéria. O colégio atende alunas/os que residem na zona urbana e na zona rural do
municipio. A turma do 7° ano C, publico alvo da pesquisa é composta por 28 alunas/os, a
maioria é da zona urbana (19), mas também acolhe uma parcela significativa de alunas/os da
zona rural (9). A faixa etaria da turma gira entre 14 e 15 anos.

As fontes que ancorardo as andlises e reflexdes relativas ao objeto de estudo em
questdo serdo as bibliogréficas e eletronicas, além dos relatos de observagdo que foram
realizados durante as aulas de Historia do 7° ano C de uma escola publica de Conceicao do
Coité/BA.

Durante as trés fases do Estagio Supervisionado?, realizado na turma do 7° ano C
observou-se que as/os alunas/os ndo demonstravam interesse pelos contetdos de Historia.

As/os mesmas/os ndo se sentiam como sujeitos participantes do processo de

As trés fases do Estagio Supervisionado foram realizadas na mesma escola, inclusive, o Estagio Il que deve ser
em local informal, abriu-se uma excec¢do devido ao meu projeto de intervencgdo, que propds a criagcdo de um
Grémio Estudantil, com o tema O lugar do aluno € na escola.
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ensino/aprendizagem, pois os contetdos de um passado distante ndo dialogavam com a
realidade deles. Era pautado apenas na memorizagdo de datas e no conhecimento dos fatos
historicos, sem fomentar a reflex&o.

Acreditamos que precisamos aprofundar esta analise, porque a atitude da turma em
relacdo a disciplina de Histéria provocou em mim certa inquietagdo. Durante as aulas da
graduacdo, mais especificamente na disciplina de Laboratorio de Ensino, tive contato com
conceitos que propunham novas abordagens para o ensino de Historia, onde o foco € o
aprendizado do aluno. Diante desta situacdo decidi desenvolver um estudo para entender
melhor as renovadas propostas para o ensino de Histdria.

A relevancia da pesquisa se d& na medida em que poderd contribuir para que
professores e educadores possam partir dos conhecimentos prévios das/os alunas/os no
sentido de melhor construir processos de ensino/aprendizagem da disciplina de Histdria.
Nessa perspectiva, alguns conceitos serdo necessarios direcionar a investigacdo visando
orientar as analises e reflexdes com a finalidade de alcancar os resultados almejados:
Consciéncia Historica, Literacia Histérica, a partir da Didatica da Histéria e da Educacao
Historica.

Para melhor fundamentar as andlises e alcancar os resultados pretendidos, essa
investigacdo procurard dialogar com autores que se debrucaram e desenvolveram estudos
visando orientar e proporcionar uma maior compreensdo acerca da pratica e do saber
histérico. Terd como referencial tedrico, as obras de Jorn Risen, (2001) Razdo Historica:
teoria da histdria os fundamentos da Ciéncia Historica, essa obra contribuira para fundamentar
a pesquisa no sentido de fazer uma analise entre a relacdo da Teoria da Historia com o Ensino
de Histdria, pensando a producéo e circulagcdo do conhecimento historico. Peter Lee, (2005)
Porque aprender Historia, que serd relevante para a compreensdo e desenvolvimento de
reflexdes acerca do conceito de Literacia Histérica visando perceber como os alunos
relacionam os conteddos histdricos com a leitura do mundo.

Luis Fernando Cerri, (2010) Didatica da Historia: uma leitura tedrica sobre a
Histdria na pratica, a leitura desse artigo se fara importante para compreender a trajetéria do
Ensino de Historia e a importancia atual da Didatica da Historia. Maria Auxiliadora Schmidt
(2011), Hipoteses ontogenéticas relativas a consciéncia moral: possibilidade em consciéncia
historica de jovens brasileiros sera indispensavel para analisar a historia ensinada na escola e
comparar com a experiéncia histérica dos alunos do 7° ano C, que serdo os sujeitos da

pesquisa.
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Isabel Barca, (2001) Educacdo Histdrica: uma nova area de investigacdo, essa area
de investigacdo que propde novos métodos para o ensino de Histéria na contemporaneidade
foi imprescindivel na pesquisa proposta. Para pensar a Didatica da Histdria e a Educacédo
Histdrica, a autora Marcia Elisa Teté Ramos (2013), com o texto Educacdo Historica:
articulacdo organica entre investigacdo e acdo, este modelo de investigacdo e acdo foi
interessante por que rompe com a ideia do ensino de Histdria nos moldes tradicionais e
passou a valorizar o sujeito, a sua subjetividade, seus saberes construidos no cotidiano. Além
de autores como Marcos Antbnio Silva e Selva Guimardes Fonseca (2010) Ensino de Historia
hoje: errancias, conquistas e perdas e Circe Bittencourt (2004), Ensino de Historia:
fundamentos e métodos serdo obras basilares para compreender o ensino de Historia, suas
permanéncias e rupturas.

Ana Maria Monteiro, (2003) com o artigo A historia ensinada: algumas configuracdes
do saber escolar possibilitard realizar uma analise nas constru¢des proprias do saber escolar
dos alunos com as experiéncias construidas fora dela, juntamente com o0s Parametros
Curriculares Nacionais de Historia para o Ensino Fundamental (5% a 82 séries).

Este estudo serad constituido por dois capitulos: no primeiro capitulo, denominado O
ensino de Historia sob novas abordagens, sera realizada uma discusséo e reflexdo sobre a
trajetoria do ensino de Histdria no Brasil. Apontara as possiveis permanéncias e rupturas
ocorridas ao longo dessa disciplina, referendando os conceitos dos autores que fundamentardo
0 estudo.

Ja no segundo capitulo intitulado, Aprendizagem Histdrica: o caso dos alunas/os do 7°
ano C do Ensino Fundamental Il foram analisadas as atividades aplicadas em sala de aula,
relacionando com o filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016) e o contetdo do livro didatico da
autora Patricia Ramos Braick (2015), Estudar Historia: das origens do homem a era digital,
capitulo 3 (trés), “A Africa antes dos europeus”, e os relatos de observacdo constante do
diario de bordo, que dialogard com os conceitos: Consciéncia Historica, Literacia Historica, a
partir dos procedimentos da Didatica da Historia e da Educacdo Histdrica.

Espera-se que as reflexdes propostas nesta pesquisa contribua para que o educando e
professores, em particular o professor (a) de Historia, tornem-se agentes no processo de
elaboracdo e reelaboracdo do conhecimento historico, a partir do método dialogico, sempre

como mediadores entre os alunos e professores e 0os conhecimento adquiridos.
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1 CAPITULO: O ENSINO DE HISTORIA SOB NOVAS ABORDAGENS

Este capitulo tem como objetivo tratar sobre os conceitos que propdem novas
abordagens para o ensino de histdria, e sobre os autores que desenvolveram estudos acerca
das renovadas propostas, mostrando como estas influenciaram as pesquisas no Brasil

relacionado ao tema.

1.1  NOVOS CONCEITOS: OS PRIMEIROS ESTUDIOSOS

Antes de tudo, deve-se considerar que Historia é a ciéncia humana bésica para a
formacéo do individuo, pela possibilidade de fazé-lo compreender a realidade ao seu redor e,
consequentemente, dota-lo de espirito critico, capacitando-o para interpretar essa mesma
realidade onde vive. Mas nem sempre o ensino de Historia foi orientado para formar cidad&os
a fim de atuar criticamente na sociedade. Por muito tempo, o ensino de historia preocupava-
se apenas com a memorizacao dos contetdos apresentados no livro didatico.

Pesquisadores e estudiosos do ensino de Histéria como Jorn Rusen, na Alemanha, e
Peter Lee na Inglaterra tém se preocupado em transformar a metodologia de
ensino/aprendizagem. Desenvolveram pesquisas e criaram novos conceitos visando
possibilitar ao aluno uma melhor compreensdo da historia. Um ensino de Histéria partindo do
presente para o passado, perspectivando o futuro. Com as novas abordagens o ensino de
Histdria vem sinalizando outras possibilidades e ganhando legitimidade em diversos paises.

Jorn Risen é um estudioso que sempre teve em suas diretrizes programaticas a
preocupacdo com a Didéatica da Histdria, dai suas reflexdes e criticas acerca dos processos de
aprendizado sobre Histdria. Este autor possui formacdo em Histéria, Filosofia, Literatura e
Pedagogia na Universidade de Colénia, mesma Universidade em que obteve o grau de doutor
no ano de 1966 com um trabalho sobre a teoria da Histéria de Johann Gustav Droysen. E
professor emeérito da Universidade de Bielefeld na Alemanha e também lecionou na
Universidade de Bochum. Suas pesquisas tratam de temas como teoria e metodologia da
Histdria, Histdria da historiografia e metodologia do ensino de Historia. Seu interesse por
questdes envolvendo o Ensino de Historia comegou muito cedo (LEAL, 2011, p. 2).

Como se pode perceber trata-se de um pesquisador dedicado a producéo e circulagdo
do conhecimento histdrico, seja na Teoria da Histéria ou Ensino de Historia. Assim, as
renovadas propostas de abordagem para o ensino de Histdria se deve em boa parte ao que Jorn

Risen (1987) denominou de uma ‘grande mudanca de paradigmas’ nos estudos de Historia da
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Alemanha Ocidental, que a partir dos anos sessenta nortearam transformagdes em todo o
mundo (LEAL, 2011). Essa mudanca de paradigmas na educacdo trata-se de uma
reaproximacdo entre a Historia ensinada em sala de aula e a vivida pelo aluno fora do

cotidiano escolar. Sobre a aprendizagem do ensino de Historia, Jorn Rusen (2011) coloca que:

Dadas estas orientagdes, as perspectivas da didatica da histdria foram grandemente
expandidas, indo além de considerar apenas os problemas de ensino e aprendizagem
na escola. A didatica da histéria analisa agora todas as formas de raciocinio e
conhecimento histdrico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histéria na
opinido publica e as representagbes nos meios de comunicacdo de massa; ela
considera as responsabilidades e os limites das representagdes historicas visuais em

museus e explora diversos campos [...] (RUSEN, 2011, p. 32).

Conforme este entendimento, Risen (2011) considera o papel da Historia a partir de
uma perspectiva maior, ampliada, que ultrapassa o livro didatico e o espago escolar. O
pensamento deste autor dialoga com o que defende o estudioso Peter Lee (2006). Ele entende
a historia como algo transcendente, que vai além do que se acredita como senso comum,
assim a disciplina Histdria teria como papel fazer com que o individuo reconheca em si € no
outro a sua prépria identidade. Para Lee (2006) aprender histéria é mais do que o acimulo de
informagdes sobre o passado, nesse sentido,

[...] o conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula
sdo indteis se estiverem voltados somente a execucdo de ideias de nivel muito
elementar, como que tipo de conhecimento é a historia, e estdo simplesmente
condenadas a falhar se ndo tomarem como referéncias os pré-conceitos que 0s

alunos trazem para suas aulas de historia (LEE, 2006, p. 136).

Assim, de acordo com os estudos de Lee (2006) e Risen (2006), o pensamento
historico teria seu sentido embasado, no passado que se oferece ao presente, de modo ativo,
na vida pratica. O desafio que se apresenta ao ensino da Historia € o tornar consciente o
passado enquanto tal, capaz de efetivamente orientar em direcdo ao agir futuro.

No Brasil, o interesse em desenvolver estudos sobre o ensino de Historia, a partir de
novos métodos, foi mais precisamente realizado na Universidade Federal do Parand. De
acordo com Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Tania Braga Garcia (2011) as ideias
de Risen contribuiram para a investigacdo sobre a Consciéncia Historica, tornando-se
referéncia para a anélise da Consciéncia Historica de criancas e jovens no Brasil. No primeiro
momento, no Brasil, destaca-se 0s estudos das autoras acima citadas, realizado através do
projeto Recriando Historias, sob a coordenacdo de Schmidt e Garcia (SCHMIDT, BARCA,
MARTINS, 2011).
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Nessa perspectiva, a Educagdo Historica encontra-se em um momento privilegiado de
producdes no Brasil. Com o debate acerca da Didatica da Historia no &mbito académico, as
preocupacfes com as utilidades praticas da Historia ganharam locus cientifico e abriram
espaco para pesquisas com foco sobre os processos de ensino/aprendizagem dos alunos em

Historia.

1.2 REFLETINDO SOBRE OS CONCEITOS

Para compreender o ensino de Historia na perspectiva da Didatica da Histéria e da
Educacdo Histérica é de fundamental importancia entender melhor sobre os conceitos que
serdo a base desta pesquisa e que despertaram um novo olhar para o ensino/aprendizagem em
Histdria. Tratando sobre o conceito de Didatica da Historia e partindo do pensamento de
Risen (2011), esta vertente tem como papel analisar “[...] as formas e func¢des do raciocinio e
conhecimento histérico na vida cotidiana, préatica [...]” (p. 32), ou seja, deve demonstrar uma
preocupacdo da histéria enquanto ciéncia que compreende os seus fundamentos na vida

pratica. No entender de Luiz Fernando Cerri (2010),

[...] A Didatica da Histéria ndo pode ser mais um conjunto de teorias e
métodos voltados ao ensino, mas precisa ser uma teoria de aprendizagem
histérica, superando, se quiser responder aos novos desafios
contemporaneos, 0 campo restrito da metodologia de ensino (CERRI, 2010,
p. 268).

Nesse sentido, a Didatica da Historia tem como objetivo, auxiliar no desenvolvimento
da Consciéncia Historica e servir de referéncia na constituicdo de identidades, dos diversos
discursos e representacfes que fundamentam os diferentes &mbitos sociais.

No que diz respeito ao conceito de Consciéncia Histdrica, Cerri (2010) define-o como
a sintese das intervencGes mentais da forma que os seres humanos interpretam as suas
vivéncias de evolug¢do no tempo, do mundo e de si mesmos, de maneira que possam orientar
sua vida “[...] intencionalmente, sua vida pratica no tempo, ou ainda o grau de consciéncia da
relacdo entre o passado, o presente e o futuro” (CERRI, 2010, p. 268). A Consciéncia
Historica propde que ao ensinar Historia deve-se ter em mente que € interessante partir do
presente para compreender melhor as questfes e os problemas facilitando a imersdo nos
acontecimentos passados.

Conforme Peter Lee (2006), Literacia Historica tem como uma de suas funcgdes

instrumentalizar o aluno no transcorrer do aprendizado historico ampliando a consciéncia e a
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capacidade para lidar com o tempo e 0s processos historicos de forma critica. Conforme
Isabel Barca (2006), a Literacia Historica ndo deve ser entendida como um conceito vinculado
apenas as competéncias de leitura e compreensdo linguisticas. Tratando sobre o conceito de

Literacia Historica, Barca (2006) entende que,

[...] A orientagdo temporal de cada um de nds exige identificagdes multiplas, a
vérias escalas (do local ao global): competéncias avangadas para saber “ler” o
mundo que nos rodeia e também perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de

experiéncias humanas no passado (BARCA, 2006, p. 95).

A orientacdo temporal da qual trata Barca (2006) mostra que a Literacia Historica
possibilita o didlogo com a Didatica da Historia, esta area que tem despertado o interesse de
historiadores e professores preocupados com o processo de aprendizagem dos estudantes. A
Literacia Histérica é também importante para a formagdo da Consciéncia Historica dos
professores e alunos.

A Educacdo Histérica se preocupa com possiveis respostas referentes ao
desenvolvimento do pensamento historico, e também com a devida formagdo da Consciéncia
Historica dos estudantes, o que de certo modo, esta vinculado as proposi¢Ges da cognigdo
histérica. Marcia Elisa Teté Ramos (2013), tratando sobre o conceito de Educacdo Historica
informa que esta vertente “[...] investiga a consciéncia historica, o conhecimento historico, o
pensamento historico ou a cultura historica, mais especificamente no ambiente escolar [...]”
(RAMOQS, 2013, p. s/n).

A Educacdo Historica busca investigar como discentes e docentes pensam, atuam e
vivenciam o ambiente escolar, com foco no ensino/aprendizagem do sujeito em historia.

Nessa perspectiva da Educacdo Historica,

Os investigadores tém centrado a sua atengdo nos principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Historia, sob o pressuposto de que intervencdo na
qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias
histdricas dos alunos, por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento
das ideias histdricas destes Ultimos). Andlise destas ideias implica em
enquadramento tedrico que respeite a natureza do saber historico e que deve refletir-

se, do mesmo modo, na aula de histéria (BARCA, 2005, p. 15).

Considerando a preocupacdo com a qualidade do ensino/aprendizagem do
conhecimento histérico percebe-se que este implica diretamente na forma de como o aluno e o
professor interpretam a realidade onde vivem, no sentido do individuo adquirir capacidade de
refletir sobre o conhecimento adquirido ao longo da sua vida pratica.
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1.3 A DISCIPLINA HISTORIA: RUPTURAS E PERMANENCIAS

De acordo com Marcelo de Souza Magalhdes (2003), desde o surgimento da Histdria
como disciplina escolar, no Brasil, em meados do século XIX, esse ensino foi permeado por
escolhas politicas. Surgiu no pds-independéncia para construir uma historia Gnica para o0 povo
da ex-coldnia portuguesa. Apés a proclamacdo da Republica, em 1889, a constru¢do da
identidade do pais tornou-se prioridade para as elites de entdo que tinham de garantir a
existéncia de um Estado-nacdo, determinando o que deveria ser ensinado nas escolas, 0s
conteidos que exaltavam grandes "herdis" nacionais e feitos politicos gloriosos. A disciplina
Historia é uma criacdo do Estado Moderno, fruto do seu processo civilizador.

Foi em 1837 que o Colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro, instituiu a Histoéria como
disciplina obrigatoria e autbnoma. O ensino de Historia no Brasil ndo tinha interesse em
formar cidad&os criticos, o foco era a formacgdo da civilizacdo ocidental, “[...] A histéria da
civilizagdo era norteada pela historia da Europa Ocidental, sobretudo da Franga”
(MAGALHAES, 2003, p. 169). O estudo sobre a histdria do Brasil era apenas um de seus
apéndices, sendo desvinculada da histéria da civilizacdo apenas em 1895. Vale ressaltar que a
historia biblica também era um contetdo obrigatério que s6 foi retirada do curriculo em 1870,
com a diminuicdo do poder da Igreja catélica sobre o Estado.

Para se entender melhor o alvorecer da disciplina Histdria no Brasil, se faz importante
citar o pensamento de Magalhdes (2003), ao dizer que foi por volta de 1895 que a historia do
Brasil passou a ser ensinada como disciplina desvinculada da histéria da civilizacdo que era
norteada pela histéria da Europa Ocidental, principalmente a francesa. Assim a historia

ensinada nas escolas brasileiras,

Era caracterizada pela cronologia politica e pelo estudo da biografia de brasileiros
ilustres, além de acontecimentos considerados relevantes para a afirmacdo da
nacionalidade. Cabia a histéria como disciplina escolar: construir a memdria da
nacdo como uma unidade indivisivel e fornecer os marcos de referéncia para se

pensar o passado, 0 presente e o futuro do pais (MAGALHAES, 2003, p.169).

Nesse momento o0 ensino de Historia ndo atentava ainda para pensar no individuo
como sujeito da historia, interessava apenas o enaltecer a nagdo. Ao longo do tempo,,
ocorreram mudancas na forma de como ensinar/aprender Historia. Mais precisamente em
meados dos anos 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais, é que se verificam

algumas mudancas em relacdo a disciplina Historia.
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A partir do sistema de redemocratizagdo, os conhecimentos escolares foram de
alguma forma, questionados e redefinidos por reformas curriculares que se tornaram urgentes
num contexto marcado por novas discussdes sobre o retorno da Historia e Geografia como
disciplinas autbnomas. Passou-se a questionar a historia “tradicional”, dos grandes fatos, dos
herdis. Também a visdo da histéria como um processo linear, evolutivo, em direcdo ao
progresso, foi apontada como possivel redutora da capacidade do aluno de se sentir parte
integrante e agente de uma historia que desconsidera sua vivéncia. Sobre o processo de
reformulacdo curricular iniciado nos anos 80 que fazia oposicao a linha de base conteudista
propria do ensino elitista e defendia um ensino que se baseasse em “conteldos significativos”

(grifo da autora), Circe Maria Fernandes Bittencourt diz que

Estes incorporam parte do conteudo tradicional, mas enfatizam temas capazes de
proporcionar uma leitura do mundo social, econémico e cultural das camadas
populares, para que os conteldos possam se transformar em instrumentos de acdes
politicas no processo de democratizacdo do Pais (BITTENCOURT, 2004, p. 105).

Neste contexto abre-se espaco no ambito das ciéncias pedagdgicas para as discussdes
sobre a relacdo de ensino e aprendizagem, na qual os alunos passam a ser considerados
sujeitos do processo de construcdo do conhecimento. Desse modo, no que diz respeito a
disciplina Historia, tal entendimento concebe o individuo como construtor de sua histéria.
Assim, nos anos 90, as propostas curriculares preocupam-se tanto em formar cidadaos criticos
quanto com a construcao da identidade, para além da questdo nacional.

Na década de 1990, vive-se um tempo de mudancgas e incertezas que, sob o olhar de
Selva Fonseca (2003), ¢ reflexo de um novo mapa cultural e politico que se situa no “territorio
da chamada crise da educagéo, de valores, vivenciada de forma aguda e complexa pela
sociedade brasileira contemporanea” (FONSECA, 2003, p. 29). Neste contexto, continua o
debate e indagacdes sobre o que da cultura, da memoria, da experiéncia humana deve ser
ensinado e transmitido nas aulas de Histéria. E no texto da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB 9394, publicada em 1996, que Selva Fonseca (2003) encontra uma resposta
que, entre outras proposicoes, em seu Paragrafo 4° determina que: “O ensino de Historia do
Brasil levard em conta as contribui¢Bes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e européia” (FONSECA,
2003, p. 32).

A luta por mudancas no campo do ensino de Historia promoveu embates ao longo do

século XX e foi a partir destes embates que, da década de 80 para ca, o0 ensino de Historia
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vem se transformando, se ampliando, possibilitando a inclusdo do estudo de grupos que
tiveram a sua historia silenciada. Nos anos 90 com a LDB 9394/96 e os PCNs Parametros
Curriculares Nacionais, esses sinais se tornam mais evidentes.

A LDB 9394 de 1996 tras para o ensino de Historia a inclusdo do ensino sobre as
culturas indigenas e africanas. Em 1998, foram publicados pelo governo federal os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de vérias disciplinas, inclusive
Histdria. Este texto ressalta o que da cultura e da memoria devera ser discutido nas escolas,
considerando as diferentes realidades socioculturais do Brasil. Para Selva Fonseca (2003) esta
diretriz “refor¢a a preocupacdo com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo de
historia” (FONSECA, 2003, p. 32), estabelecendo em alguns dos seus objetivos gerais que 0s

alunos deverdo construir conhecimento que os possibilitem

Conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econdmicas e politicas
reconhecendo diferencas e semelhancas entre eles; Reconhecer mudangas e
permanéncias nas vivéncias humanas presentes em sua realidade e em outras
comunidades, préximas ou distantes no tempo e no espago; Valorizar o patrimdnio
sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e
individuos e como elemento de fortalecimento da democracia. (FONSECA, 2003, p.
32 e 33).

Por este pensamento Fonseca (2003) mostra que ensinar Historia considerando as
diversidades culturais, econdmicas e politicas possibilita que o aluno aprenda a valorizar e
respeitar o diferente. Neste sentido, Marcos Antonio da Silva e Selva Guimardes Fonseca
(2010) em seu artigo intitulado Ensino de Historia hoje: errancias, conquistas e perdas, ao

tratar sobre os PCNSs para o ensino da disciplina Historia colocam que, este Documento,

[...] em consonancia com o movimento académico e politico, reforgou o
carater formativo da Histdria na constituicdo da identidade, da cidadania, do
(re)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do

fortalecimento da democracia (SILVA e FONSECA, 2010, p. 18).
Assim, percebe-se que os PCNs (BRASIL,1997) trouxeram em suas propostas
mudancas para o ensino de Historia. A Histdria eurocéntrica, dos grandes herois: teve
possibilidade de tornar-se mais plural, o individuo comum se tornou um sujeito histérico,
sendo produto e produtor do seu proprio conhecimento. Foi preciso o alargamento da ideia do
que representa o ensino de Histdria, para ser entendida, de fato, como o estudo da experiéncia
humana ao longo do tempo. Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Maria F. Braga Garcia (2005)

analisam que esse modo renovado de pensar a historia permitiu.
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[...] entender que a histdria estuda a vida de todos os homens e mulheres, com a
preocupacdo de recuperar o sentido de experiéncias individuais e coletivas. Este
pode ser um dos principais critérios para a selegdo de conteidos e sua organizacgao
em temas a serem ensinados com o objetivo de contribuir para a formagdo de

consciéncias individuais e coletivas numa perspectiva critica (SCHMIDT e
GARCIA, 2005, p. 299).

Partindo dessa forma de entender tornava-se importante pensar 0 ensino dessa
disciplina a partir de uma perspectiva para desenvolver a postura critica dos alunos, Nesse
sentido, é fundamental que o professor entenda esse processo historico pelo qual passou a
disciplina Historia. Pois, esta é uma disciplina passivel de multiplas abordagens, e amparada
pelos novos paradigmas das ciéncias humanas, espera-se praticas em sala de aula que
contribuam para a formacédo da consciéncia critica cidadé.

Este modelo possibilitaria a inser¢do do sujeito como ser atuante no processo histérico
em busca de sua afirmacdo. Paulo Freire (2005) defende a pratica de uma educacao
problematizadora, nesta perspectiva o0 homem ¢ percebido como um ser histérico, assim, “[...]
0s homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo e com que e em que se
acham” (FREIRE, 2005, p. 82).

Diferente do que propde Paulo Freire (2005) com a pratica da educacdo
problematizadora, durante o periodo das observacdes aos alunos do 7° ano C de uma escola
publica de Conceicdo do Coité, pude perceber que para os alunos aprender Histéria
significava ter memorizado os nomes dos grandes herois, fatos e datas ainda no século XXI.
Estavam sempre repetindo e decorando exatamente o que estava escrito no livro didatico,
copiando no caderno, sem refletir sobre os acontecimentos historicos, nao considerando a
questdo de que dependendo da visao e da intencdo de quem conta a histéria, tudo muda.

Como foi observado, o ensino de Historia, ainda ndo promove a criticidade do aluno,
esta € uma realidade em algumas escolas brasileiras. Talvez por isso, a Didatica da Historia
tem despertado o interesse de historiadores e professores preocupados com a qualidade do
ensino/ aprendizagem dos seus alunos. Esse novo modo de entender a pratica do ensino de
Histdria, caracteriza-se por se tratar de uma disciplina que investiga a aprendizagem historica.

Usando o pensamento de Bergmann, (1990), Luis Fernando Cerri (2011) entende que
a Didatica da Historia “[...] se preocupa com a formagdo, o contetido e os efeitos da
Consciéncia Histérica” (CERRI, 2011, p. 52 e 53). Neste sentido, ensinar histéria a partir do
que propde as diretrizes da Didatica da Historia exige que os conteudos ensinados em sala de

aula facam sentido na vida do aprendiz, levando-os a alcangarem um conhecimento historico



21

significativo e que relacione a aprendizagem escolar com os conhecimentos adquiridos em
outros espagos sociais.

Em seu percurso a disciplina Historia foi sendo organizada para atender, aos
interesses politicos do Estado, de maneira que os temas estudados se encontravam distantes
ndo sO no que diz respeito ao tempo, mas também distante da realidade dos envolvidos no
processo educativo, em particular o aluno. Esse distanciamento temporal e da realidade
dificulta que os estudantes de historia se percebam como um ser integrante do processo
historico.

Em consequéncia, esse modelo em nada contribuia para o desenvolvimento da
Consciéncia Historica, esta, que estudiosos entendem ser um elemento inerente a todo ser
humano. Se apropriando dos estudos de Jorn Risen, Marcia Elisa Teté Ramos (2013) defende
gue a Consciéncia Historica envolve um “[...] conjunto de opera¢des mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal do seu mundo e de si mesmo, de
forma tal qual possa orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. (RAMOS, 2013,
s/n).

Diante de teorias que apresentam propostas inovadoras para o ensino/aprendizagem no
curriculo de Historia, novos desafios sdo langados aos professores de histéria que de uma
maneira ou de outra se preocupam em transformar as suas praticas docentes, colaborando para
0 que propde o0s novos paradigmas, de maneira a formar sujeitos capazes de ler o mundo e a si
mesmao.

Esse modo de conduzir o ensino de Historia estd contemplado pela Literacia Historica,
esta concepcdo se refere a um modelo particular de como o individuo aprende a ler o mundo
conforme o seu conhecimento histérico. Peter Lee (2006) considera que a ideia de
Consciéncia Historica favorece para a constituicdo de um conceito do que vem a ser Literacia

Histdrica, afirmando que uma primeira exigéncia da Literacia Historica requer que,

[] 0s alunos entendam algo do que seja historia, como um “compromisso de
indagacdo” com sua propria marca de identificagdo, algumas ideias caracteristicas
organizadas e um vocabulario de expressfes tal qual tenha sido dado significado
especializado:  “passado”, “acontecimento”, “situacdo”, “evento”, ‘“‘causa”,

“mudanga” e assim por diante [...] (LEE, 2006, p. 135).

Como se pode entender, a Literacia Historica exige que o aluno seja o sujeito atuante
na construcdo do seu proprio conhecimento histdrico. Essa condi¢do exige também que o
professor inove em sua pratica pedagogica, trazendo para a sala de aula as diversas fontes

possiveis que leve o educando a refletir acerca do relacionamento do presente para o passado.
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Fazendo com que tanto o professor quanto o aluno entenda que contra fatos ha, sim,
argumentos. Tudo depende do olhar que cada individuo lanca sobre os acontecimentos
historicos.

Nessa conjuntura ja ndo cabe mais 0s antigos modelos de ensino em que os estudantes
eram apenas receptores de informacgdes, ao tempo em que professores exerciam 0 papel de
transmissores do conhecimento, de forma que os estudantes de histdria apenas memorizavam
os conteudos. Nessa linha Circe Bittencourt (2011) ressalta que, “a memorizagao no processo
de aprendizagem era tonica do processo de aprendizagem e a principal capacidade exigida dos
alunos para o sucesso escolar. Aprender era memorizar” (BITTENCOURT, 2011, p. 68e 69).

Nessa perspectiva, percebe-se que o método de memorizagcdo mecanica do ensino de
Histéria ja ndo cabe mais no contexto atual, no qual jorram novas possibilidades
metodoldgicas para desenvolver o conhecimento historico, de maneira que o aluno seja o foco
do ensino/aprendizagem. O pensamento de Bittencourt (2011) vem mostrar, para ensinar 0S
contetdos de histéria deve-se fazer com que os alunos pensem historicamente, que mais que
uma disciplina a Histéria € uma forma de pensar. Os professores devem buscar primeiro
compreender como 0s estudantes construiram sua relacdo com o passado antes e para além da
escola, e sempre possam relacionar as explicagcBes dos contetdos, contextualizando o tema
estudado com as experiéncias dos alunos que é construida no cotidiano.

A Educacdo Histérica € um campo de investigacdo que tem despertado o interesse de
muitos estudiosos. De acordo com Isabel Barca (2007), pensar a Educacdo Histdrica no
contexto atual, trata-se de uma tarefa que envolve certo grau de complexidade, isso porque
para se ensinar historia,

[...] nfo basta passar a criangas e jovens o contetido que seus pais aprenderam, na
escola e fora dela, como pensamento Unico de um determinado grupo influente. Na
sociedade carregada de informacdo multipla em que hoje vivemos somos
permanentemente confrontados com diversas visdes de mundo, por vezes em
conflito entre si — tanto no passado como no presente — e que muitas vezes colidem
também com 0s nossos conhecimentos, interpretacfes e emogdes. E na Historia
acontece 0 mesmo: historiadores e fildsofos da Historia apresentam diversas
narrativas e explicagcbes dentro de diversos modelos epistemoldgicos, para dar

sentido ao passado (BARCA, 2007, p. 5).
Esta nova viséo é bastante esclarecedora a medida que em seus pressupostos defende
gue os alunos sejam levados a compreender a histéria ndo somente a ditada nos bancos
escolares, mas também a historia construida nas suas vivéncias e experiéncias fora da escola.

Ramos (2013) ao tratar sobre a Educacdo Historica faz entender que foram os novos conceitos

das ciéncias humanas que possibilitaram o reconhecimento do ser humano como sujeito
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historico, sendo assim passou-se a valorizar o individuo pelas suas experiéncias vividas, seus
costumes e seus saberes construidos ao longo da sua vida.

Que os alunos tenha consciéncia que a historia baseia-se afinal no fato de que seu
préprio agir é histéria. Como usam intencionalidade, os homens inserem, pois, seu
tempo interno (...) no contato com a natureza externa, na confrontacdo com as
condicOes e as circunstancias de seu agir, nas suas relagdes com os demais homens e
consigo mesmo. Com isso, o agir humano em seu cerne histérico. E ‘historico’
significa aqui, simplesmente que o processo temporal do agir humano pode ser
entendido, por principio, como ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre

os limites do tempo natural (RUSEN, 2001, p.79).

Neste sentido, a Educagdo Histdrica considera que o aprendizado da historia deve
ocorrer na pratica cotidiana, de maneira consciente, em um movimento no qual o aluno torna-
se sujeito, pois assim, 0 mesmo torna-se produtor e produto do seu préprio conhecimento
historico. Ou seja, identificar no proprio cotidiano, nas relagdes sociais, nas a¢des politicas da
atualidade, a continuidade de elemento do passado para reforcar o didlogo entre o passado e 0
presente e perspectivar o futuro.

As questbes relacionadas ao passado e ao presente que certamente se refletira e
determinara questdes futuras que interferirdo no dia a dia do individuo e da sociedade serdo
analisadas mais detidamente no segundo capitulo, momento em que serdo confrontadas as
observacgdes realizadas durante as discussdes em sala de aula sobre o conteddo do livro
didatico “A Africa antes dos europeus” com o filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) as
atividades aplicadas com os alunos, dialogando com os conceitos que fundamentaram as

reflexoes.



24

2 CAPITULO: APRENDIZAGEM HISTORICA: O CASO DOS ALUNAS/OS DO 7°
ANO C DO ENSINO FUNDAMENTAL 1I

O objetivo deste capitulo é analisar as atividades aplicadas por mim em sala de aula
com os alunos do 7° ano C, relacionando o capitulo 3 (trés) “A Africa antes dos europeus” do
livro didatico Estudar histéria: das origens do homem a era digital da autora Patricia Ramos
Braick (2015) com o filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) e os relatos constantes do diario
de bordo, referente as discussdes e observacdes realizadas em sala de aula durante o periodo
de investigacdo, que dialogara com os conceitos: Consciéncia Historica, Literacia Historica, a
partir dos procedimentos da Educacgdo Histdrica.

O filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016) foi produzido no ano de 2016, estreado no
Brasil no mesmo ano, dirigido por Mira Nair, com duracdo de 124 minutos, pertence ao
género biografia, drama e esporte. Trata-se de uma pelicula que tem como paises de origem a
Africa do sul e os Estados Unidos da América. Rainha de Katwe, (NAIR, 2016) narra a
vibrante historia veridica vivida pela personagem Phiona Mutesi, uma jovem garota das ruas
da regido rural de Uganda, cujo mundo rapidamente se modifica quando é apresentada ao jogo

de xadrez.

2.1 ANALISES DO LIVRO DIDATICO TRABALHADO DURANTE AS AULAS DE
HISTORIA

O livro didatico tem sido considerado como um dos instrumentos metodolégico
importante a ser utilizado pelos professores, sendo entendido como uma ferramenta integrante
do processo de ensino e aprendizagem na formacdo do pensamento historico e um dos
principais componente da cultura material escolar, objetivando concretizar a proposta
pedagdgica para as escolas da rede plblica em todo o pais. E fundamental destacar que, desde
a elaboracdo, a producéo e a utilizacdo do livro didatico no cotidiano escolar, um conjunto de
fatores deve ser considerado, como, por exemplo, a producdo e a circulacdo de ideias
prescritas no conteudo a ser ensinado, bem como os usos e as apropriagdes do livro em

questao.
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Pretende-se aqui fazer algumas andlises do livro didatico, Estudar Historia: das
origens do homem & era digital, do 7° ano do ensino fundamental 11, da autora Patricia Ramos
Braick (2015), a partir do capitulo 3 (trés) intitulando, “A Africa antes dos europeus”, o qual
foi trabalhado o tema referente a uma Africa existente antes da invasdo da Europa. Esta obra
foi produzida em 2015 pela editora Moderna, tem grande aceitagdo na maioria das escolas
publicas de Conceicdo do Coité.

Segundo Braick (2015), o estudo da Historia foi desenvolvido com o objetivo de
ampliar o gosto do aluno pela leitura e pela Historia, permitir que ele utilize o conhecimento
historico para refletir sobre o tempo presente “[...] ¢ ajuda-lo a atuar criticamente na
sociedade, compreendendo a importancia de ser um cidaddo solidario, tolerante, participativo
e amigo da natureza” (BRAICK, 2015, p. 3). Suas se¢des orientam o trabalho de pesquisa
online, desenvolve temas com o uso de representacfes graficas, permite aos alunos refletir
sobre semelhancas e diferencas entre um momento e outro da sociedade e ainda avaliar seu
proprio aprendizado, reconhecendo os pontos fracos e os pontos fortes em seu
desenvolvimento, através das atividades.

O capitulo 3 (trés) esta organizado com textos, secOes e recursos que visam
oportunizar o contato do aluno com o contetdo por diferentes vias, como mapas, fotografias,
reproducdes de pinturas, de objetos da cultura material, entre outras ferramentas, como a
exemplo da internet, que de acordo Braick (2015), ndo é suficiente apenas que o aluno saiba
operar as ferramentas de pesquisa na internet,

[...] E necessério, sobretudo, saber avaliar e selecionar criticamente as informagdes
armazenadas para utiliza-las corretamente no cotidiano. Em outras palavras, o uso das

novas tecnologias deve ajuda-los a analisar e comparar textos e imagens, a formular
hipGteses e argumentos, a confrontar ideias e a ouvir e aprender com 0S outros

(BRAICK, 2015, p. 3).

A exploracdo desses recursos dando énfase a internet é importante para a busca de
novos conhecimentos, mas € preciso ter cuidado ao selecionar os contetdos e informacdes
veiculados nos ambientes virtuais para transforma-los em conhecimento historico.

O livro analisado é composto por diversas secOes, a saber: glossario; sugestdo de
questdes; secdo explore; amplie seus conhecimentos; descri¢cdo das imagens. A autora procura
sempre informar as fontes de onde foram retiradas as imagens, mapas, textos, etc. Nas secdes,
enquanto isso amplie seu conhecimento e nas atividades final de cada capitulo, sempre
procura estimular a capacidade de leitura de imagens e representacdes e sua problematizacéo

para o ensino/aprendizagem.
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Segundo Riisen (2010, p.115): “[...] As caracteristicas que distinguem um bom livro
didatico sdo essencialmente quatro: um formato claro e estruturado; estrutura didatica clara;
uma relagao produtiva com o aluno e uma relagao com a pratica da aula”. Nesta perspectiva, o
livro didatico em analise, de certo modo contempla algumas das caracteristicas definidas por
Risen (2010). A forma como é disposto o contetdo, mapas e demais informacdes facilita o
desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula. Cita-se como exemplo 0 mapa que
representa a vegetacdo da Africa que dispde os tipos diferentes de vegetacdo através das
cores, o que facilitou a identificacdo das vegetacdes por parte dos alunos.

Um dos quesitos que chamou a atencéo no livro didatico foi em relagdo as atividades
propostas pela autora. Pois ao propor aos alunos responder as questdes constantes do capitulo
3 (trés), os mesmos apresentaram certo grau de dificuldade para interpretar o enunciado das
questdes. Aparentemente os enunciados oferecem certo nivel de complexidade. Braick (2015,
p. 62), na secdo “Atividades” propde na subse¢do “Responda as questdes” levanta o
enunciado a seguir na letra: “b) “Que grupos linguisticos africanos se destacaram entre os que
foram trazidos para o Brasil a partir do seculo XVI? O que explica a vinda deles para ca? Que
expressoes desses povos no Brasil podem ser citadas?”.

Ao ser solicitado aos alunos que respondessem aos enunciados acima, a maioria dos
alunos demonstraram um certo grau de dificuldade para compreender a proposta da quest&o.
Pela reacdo da turma é como se a proposicdo nao estivesse adequada ao que foi exposto no
texto, mesmo apds as discussdes em sala. Foi possivel perceber que alguns alunos de fato
possuem dificuldade para a leitura, 0 que pode acarretar em problemas para a interpretacdo
das questbes propostas. De um modo ou outro percebeu-se que as atividades propostas séo
apresentadas de maneira que o aluno néo é estimulado a refletir em seu tempo presente para
promover uma relacdo com o tempo passado. Entende-se que a compreensdo das relagdes
entre passado e presente apresenta-se como uma categoria da Literacia Histdrica, assim é
preciso considerar os conhecimentos prévios que os estudantes trazem para as aulas de
Historia.

O livro didatico de Histdria apresenta uma forte carga ideoldgica influenciadora na
escolha dos contelidos, na sua estrutura, ou seja, como 0s conteudos sdo dispostos e ainda na
formulacdo das questdes avaliativas, entre outras. Por esses motivos o professor desempenha
um importante papel como mediador dos conhecimentos para ajudar os alunos a atuarem
criticamente na sociedade, como propde Braick (2015).

Vale lembrar que os livros didaticos sdo escritos por pesquisadores que vivem 0 seu

tempo, por isso a histéria que ele escreve esta ligada a historia que ele vive, ou seja, eles
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elaboram a reconstrugdo da vida humana que vai depender de uma série de concepgdes e
escolhas feitas pelo pesquisador como tema, método, projeto de pesquisa, fontes historicas,
entre outros. Desta forma, os temas histéricos ndo devem ser apresentados como verdades
absolutas, prontas e acabadas e, muito menos como interpretacdo Unica. Assim a historia
como o livro didatico possuem varias versdes. Riisen (2011) ao tratar sobre o livro didatico de
historia ideal destaca que,

O formato do livro e a estruturagdo de seus materiais devem estar configurados de
tal maneira, que inclusive os alunos possam ser capazes de reconhecer suas
intencBes didaticas, o plano de estruturagdo que forma sua base, 0s pontos mais

importante do seu contetdo e os conceitos metodolégicos de ensino (RUSEN,
2011, p. 116).

Tomando como base o entendimento de. Risen (2011), o livro didatico deve estar de
acordo com a capacidade de compreensdo para a série a qual é direcionada, e isto vale, acima
de tudo, no que se refere ao nivel de linguagem utilizada. Caso, o nivel de linguagem esteja
exagerado pode se converter em problemas, que estardo ligados ndo somente as possibilidades
de compreensdo pelos alunos, mas também a acessibilidade e comunicacdo ligadas as
experiéncias e expectativas que os alunos vivenciam em seu cotidiano.

No tema, “A Africa antes dos europeus”, a autora deixou a desejar no que se refere as
imagens dos povos africanos, pois sdo representados por pessoas com a cor da pele
predominantemente negra, mas, ndo trabalha as imagens e a representacdo do negro na
edificacdo da sociedade, ou seja, ndo destaca o papel do negro como sujeito participativo do
processo histérico. Outro ponto que deixou de ser destacado pela autora do livro didatico foi
os feitos do povo africano na construcdo da sociedade da época. Braick (2015) coloca em
evidéncia, chefes religiosos e os diversos reinos e impérios daquele periodo, como: reino do
Sahel, reino de Gana, Império do Mali, Império Songhai. A titulo de exemplo cita-se uma

passagem do livro didatico, onde Braick (2015) tras informacao sobre o Império de Mali,

Outra cidade mulgumana importante do Império do Mali foi Djanné. A cidade era
um grande entreposto comercial, onde se comercializava artigos como ferro, cobre,
graos e mel, indigo e sal. Em Djanné também foram construidas muitas madrasas,
instituicGes de ensino religioso criadas durante o governo de Mansa Musa, entre

1307 e 1332, e mesquitas [...] (BRAICK, 2015, p. 56).

Na citacdo acima e ao tratar sobre os demais reinos e impérios a autora nao faz
referéncia em nenhum momento aos feitos do povo africano como construtor daquela

civilizacdo. Percebe-se que ainda h& certa dificuldade de se falar sobre as realiza¢6es do povo
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africano. Entretanto, o povo é quem na verdade deveria aparecer como verdadeiro sujeito
representante da historia da civilizacdo africana. E ndo apenas aqueles que se tornavam reis e
se consideravam detentores do poder, até mesmo do poder divino, e aproveitavam para
explorar aqueles que de fato foram os construtores da Historia.

Circe Bittencourt (2009) tratando sobre a histdria no cotidiano cita 0 nome de autores
como Agnes Heller e E. Thompson que se preocuparam em construir a histdria social. Nesta
perspectiva Bittencourt (2009) afirma que as reflexdes desses autores, “[...] reconhecem a
necessidade dos estudos do cotidiano a fim de fazer emergirem as tensdes sociais do dia a dia,
as formas improvisadas de lutas, de resisténcia e organizacOes diferentes das estabelecidas
pelo poder institucional [...]” (BITTENCOURT, 2009, p. 165).

Sendo assim, no livro didatico analisado, Braick (2015) deixa de fora a histéria do
cotidiano, deixando de valorizar a luta da populacdo africana, com isso, ndo é dada voz as
pessoas comum, essas que de certo modo, sdo na realidade, também os construtores da
Historia. Foram os criadores de riquezas, os produtores de alimentos, entre outros, que
deveriam ser vistos como sujeitos constituintes da sua propria historia.

As imagens no livro didatico ndo devem constar apenas como meras ilustracdes deve
oferecer aos alunos a possibilidade de verificar as interpretacdes dadas, assim como também
suscitar interpretacdes proprias. Braick (2015), no uso das imagens no livro didatico procura
relacionar o conteldo com as imagens a serem trabalhadas em sala de aula. As narrativas
referentes a cada uma das imagens proporciona uma maior visibilidade para o aluno,
facilitando o ensino/aprendizagem do conteddo estudado. Risen (2011) ressalta que as
imagens no livro didatico possui uma funcdo muito importante, acrescenta ainda que as

imagens:

[...] Durante muito tempo foram usadas somente para fins de ilustracdo, porém na
producdo mais recente de livros didaticos alcangaram uma importancia crescente e
uma autonomia em relagdo ao texto. Consequentemente, ndo deve ter mera funcéo de
ilustracdo, mas constituir a fonte de uma experiéncia historica genuina; deve admitir e
estimular interpretacdes, possibilitar comparac6es, mas sobretudo fazer compreender
aos alunos e alunas a singularidade da estranheza e o diferente do passado em
comparagdo com a experiéncia do presente, e apresentar o desafio de uma

compreensio interpretativa [...] (RUSEN, 2011, p. 119 e120).

O entendimento de Riisen (2011) leva a compreender que as imagens no livro didatico
devem estimular as percepcdes e experiéncias historicas. Ao trabalhar com as imagens
relativas ao tema estudado, foi possivel perceber que estas colaboram para prender a atencéo

dos alunos e instigar a curiosidade dos mesmos, inclusive no momento que o professor utiliza
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as ilustragdes relacionando as imagens do passado com a realidade dos educandos, tanto as

imagens do livro didatico quanto as imagens do filme.

2.2 O FILME COMO DOCUMENTO HISTORICO PARA O ENSINO/APRENDIZAGEM

Atualmente tem sido, mais frequente o uso de novas linguagens em sala de aula, ndo
sO para motivar os alunos, mas para se trabalhar com as novas concepc¢des de documento
historico, incluindo-se neste campo as imagens paradas do livro didatico, ou em movimento
como é o caso do filme. A Histéria é uma disciplina passivel de multiplas abordagens, isto é,
ha varias maneiras para se ensinar Histdria: a partir do livro didatico, da interpretacdo de um
filme, de uma fotografia histérica, de uma musica, uma peca de teatro, de um jogo dindmico,
etc. Sendo a Historia, uma ciéncia viva e em continua transformacdo, novas abordagens que
até ha pouco tempo ndo estavam em sala de aula, hoje devem ser vistas com destaque, Para
Circe Bittencourt (2005)

As mudancas tem sido importantes para fazer com que os alunos passem da andlise,
observacdo e descricdo do documento para uma fase em que este sirva para introduzi-
lo no método histdrico. Outro aspecto a destacar é que tais mudangas podem levar a
superacdo da compreensdo do documento como prova do real, para entendé-lo como
documento figurado, como ponto de partida do fazer histérico na sala de aula, isso

pode ajudar o aluno a desenvolver o espirito critico, reduzir a intervencdo do
professor, e diminuir a distancia entre a histéria que se ensina e a historia que se

escreve (BITTENCOURT, 2005, p. 62).

Diante das mudancas para o ensino de Histdria, torna-se urgente o trabalho com fontes
variadas, como uma forma de facilitar o aprendizado do aluno para compreender 0 passado
partindo do presente na perspectiva do futuro. Tudo depende do olhar que se lanca sobre eles,
da leitura interpretativa que o historiador faz do fato histérico e do documento historico, de
modo a permitir uma nova visdo ou uma nova interpretacdo do fato histérico, possibilitando
assim o desenvolvimento da consciéncia historica que pode ser definida “[...] como a soma
das operagBes mentais com as quais 0s homens interpretam a sua experiéncia de evolucéo
temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar sua vida pratica no
tempo [...]” (CERRI, 2010, p. 269).

O uso de filme como fonte historica em sala de aula € uma importante ferramenta
metodoldgica que pode ser utilizada pelo professor. E uma maneira de transformar uma aula
excessivamente palestrante em uma aula voltada para a interagéo e socializacdo do contetdo.

Assim, ao propor a exibicdo de um filme como complemento do conteudo perante os alunos,
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o professor abrird possibilidades para que os estudantes se insiram na construcdo do
conhecimento, contribuindo assim para o enriquecimento do cotidiano escolar. Isso ficou bem
esclarecido durante as observacdes das aulas, como os alunos se interessaram pelo contetido
historico que estava retratado no filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016). De acordo com
Alencar S.E.P (2007).

O cinema possibilita 0 encontro entre pessoas, amplia 0 mundo de cada um, mostra
na tela o que é familiar e o que é desconhecido e estimula o aprender. Penso que 0
cinema aguca a percepcao torna mais agil o raciocinio na medida em que, para
entendermos o contetdo de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da
linguagem filmicas utilizados no desenrolar do espetaculo e que evoluem com

rapidez (ALENCAR, 2007, p. 137).

Entende-se que o cinema se insere mais facilmente na mente do aluno, e o contetido do
gue esta se passando na pelicula pode atuar como recurso pedagogico, pois € bastante flexivel
guanto ao modo de retratar qualquer assunto. Como foi o caso do filme trabalhado A rainha
de Katwe (NAIR, 2016). O empoderamento feminino é, certamente, um ponto que deve ser
destacado no filme. A personagem principal, Phiona Mutesi, no inicio, se desculpa por suas
vitdrias e sente-se culpada por estar conquistando seu préprio espaco — seu proprio sucesso.

A personagem Phiona Mutesi chega a se questionar sobre sua posi¢do quando vence o
melhor aluno do King’s College, local onde participou do primeiro torneio de xadrez de sua
carreira. Ao longo das cenas a personagem ganha confianca e passa a acreditar mais em si
mesma, podendo, assim, se concentrar em desenvolver suas habilidades. O momento em que
ela ganha o titulo de “melhor entre os meninos” parece como uma forma sutil de mostrar para
0 publico que as qualidades de Phiona Mutesi vdo além das limitagdes de género. Como
afirma M. C. V Viana (2002),

O adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de
desenvolvimento do pensamento em geral e, em particular no processo de
ensino/aprendizagem. E por isso que se assinala que sem sensacdes, percepcdes e
representacdes, ndo ha desenvolvimento do pensamento; dai, ser importante, sempre

que possivel, além das palavras, usar representagbes visuais (VIANA, 2002,

p.77).

Partindo da perspectiva do uso de representacdes visuais para dar aulas consistentes e
desenvolver a postura critica da turma, € fundamental que o educando entenda esse processo
de equilibrio entre as palavras e as imagens. O ensino de Histdria ndo pode ser mais visto
conforme o historiador prussiano Leopold von Ranke (1795-1886), que via histéria como uma

sucessdo de fatos que ndo aceitavam interpretacdo. Segundo Ranke, pesquisadores e
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educadores deveriam se manter neutros e se ater a passar 0s conhecimentos sem discuti-los,
usando para isso a exposicao cronologica. Esse método de se fazer Historia, esta inteiramente
ultrapassado. As aulas de Historia deve permear a discusséao, que leve os alunos a elaborar um

entendimento dos acontecimentos histéricos e assim desenvolver a consciéncia historica.

2.3 ANALISES DAS ATIVIDADES EM SALA DE AULA

No intuito de entender de que forma os jovens da turma do 7° ano C de uma escola
publica de Conceicdo do Coité, se relacionam com o passado, presente e futuro do Continente
africano, e como essa relacdo orienta as acOes desses individuos no presente. Esta anélise
fundamenta-se, nos dispositivos tedricos elaborados por Jorn Risen (2011) sobre a categoria
“consciéncia historica”. A intengdo foi utilizar os dispositivos teéricos elaborados por este
autor como instrumento para a leitura e interpretacdo dos dados obtidos com a pesquisa
empirica, uma vez que aprendemos fatos atraves das experiéncias vividas e presenciadas no
ambiente escolar e fora dele, para obter conclusdes.

E importante enfatizar que na maioria das atividades propostas utilizou-se mais de
uma fonte historica sobre o tema estudado, “A Africa antes dos europeus” p. 46 a 63,
momento em que oportunizou em Vvarias ocasifes trabalhar com as diversas imagens
referentes ao tema constante no livro didatico, Estudar Historia: das origens do homem & era
digital, da autora Patricia Ramos Braick (2015), publicado pela editora Moderna. Outra fonte
historica utilizada foi o filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) um longa-metragem que tem
como finalidade retratar a biografia de uma jovem que vivia nos arredores de Unganda, em
uma pequena cidade chamada Mutesi.

Vale esclarecer que apesar do filme se basear em uma histdria real, trata-se na verdade
de uma obra de ficcdo, mesmo filmes cujas narrativas ndo pretendam reconstruir
acontecimentos historicos, nos servem como fontes tanto para a pesquisa quanto para a
construcdo de conhecimento histérico em sala de aula. Os filmes, sejam historicos ou ndo, séo
capazes de representar, 0s elementos socioculturais pertencentes ao seu tempo e espago de
producdo, do que os acontecimentos relativos a algum passado que por ventura se busca
reconstruir a historia.

O objetivo ao utilizar fontes histéricas como o livro didatico e o filme em sala de aula

para trabalhar o tema “A Africa antes dos europeus” foi com a finalidade de proporcionar aos
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alunos estabelecerem relagdes entre as mesmas confrontando as realidades apresentadas no
livro didatico e a do filme, uma vez que ambos recursos sdo compostos por imagens. Sendo
que o livro didatico apresenta imagens fixas, como se a historia do povo africano tivesse
parada no tempo. Ja o filme apresenta imagens em movimento, como se a historia do passado

estivesse sendo vivida no presente. Segundo Circe Bittencourt (2005)

Para que a pratica de sala de aula adquira “o cheiro bom do frescor”, ¢ preciso que
assumam definitivamente os desafios que a educacdo histdrica enfrenta hoje em dia.
Seria uma das maneiras de se contribuir para que os educandos se tornassem
conhecedores da pluralidade de realidades presentes e passadas, das questdes do
mundo individual e coletivo, dos diferentes percursos e trajetorias histéricas. Os
educandos poderiam adquirir a capacidade de realizar analises, inferéncias e
interpretagdes acerca da sociedade atual, além de olhar para si e ao redor com olhos
histéricos, resgatando, sobretudo, o conjunto de lutas, anseios, frustragdes, sonhos e

a vida cotidiana de cada um, no presente e no passado (BITTENCOURT, 2005,
p. 65).

Partindo da perspectiva de Bittencourt (2005) trabalhar com fontes histéricas diferente
do livro didatico proporciona uma aula com ‘o cheiro bom do frescor’, de maneira a tornar a
aula mais atrativa para despertar o interesse e a atencdo dos alunos para o contetdo trabalhado
em sala de aula.

Durante o desenvolvimento das aulas, procurei recorrer a diferentes metodologias para
a pratica do ensino de Histdria, no sentido de agregar outras formas para melhor favorecer o
ensino/aprendizagem dos alunos, para possibilitar o despertar da consciéncia histérica uma
vez que esta busca centrar na capacidade de orientagdo para a vida no tempo presente e
passado.

Analisando as respostas dos alunos através das atividades aplicadas em classe durante
as discussdes do tema, atentando para uma pratica, mesclando os conhecimentos prévios dos
alunos durante a explicagdo do conteudo “A Africa antes dos europeus”, relacionando com o
filme A rainha do Katwe, (NAIR, 2016) sempre retratando a Africa antiga e a atual, em uma
tentativa de desconstruir os preconceitos que os alunos apresentaram sobre o continente
africano. Fala do aluno, respondendo & pergunta: O que sabia sobre a Africa antes da chegada

dos europeus e a Africa na atualidade?

Hoje, a Africa esta bastante diferente de antigamente, antigamente as cidades eram
governadas por chefes e hoje por presidentes, governadores etc. Antigamente a
agricultura era praticada manualmente e os escravos trabalhavam em obras publicas.
Ja hoje existem maquinas na agricultura e as pessoas recebem salario (B.S.S,

aluno/a).
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Pela resposta desta/e aluna/o percebe-se que ela/e alcanga 0s preceitos que o conceito
de consciéncia historica qualifica como tal. Pois a/o mesma/o consegue se localizar no tempo
histérico, uma vez que se refere ao tempo antigo e ao atual fazendo uma conexao entre o
tempo passado e o presente. Reconhecendo que houve mudancas entre o passado e 0 presente
do povo africano. Esta/e aluna/o demonstra ter adquirido um aprendizado historico,
relacionando o tempo histérico, questdes politicas, econdmicas e sociais, de como era na
antiguidade e como passou a ser na atualidade. Diante dessa reflexdo traz-se aqui o
pensamento de Risen (2001) ao dizer que a consciéncia historica pode ser definida como a
soma das operacOes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugéo
temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo.

Jorn Risen (2001) acredita que o eixo para refletir sobre o pensamento histérico é a
racionalidade, pois o agir humano é sempre intencional e todo pensamento histdrico se
exprime sob a forma de uma argumentagdo. Contudo, isso nédo significa reprimir as
subjetividades, mas aprender a ordena-las e a inseri-las de forma compativel com a

cientificidade do conhecimento historico.

A consciéncia historica enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a prépria vida
humana préatica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no dialogo
com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles

proprios e seu mundo, tém metas que vio além do que ¢é o caso (RUSEN, 2001.

p. 78).

Dessa forma, a consciéncia historica funciona como um modo especifico de orientacdo
temporal em situacdes reais da vida presente, pois une o passado e o presente de tal forma que
confere uma perspectiva futura a realidade atual. Na visdo de Rusen (2001) o pilar do
pensamento historico é a incontornavel caréncia de orientagdo da praxis humana, que pode ser
interpretada como necessidade de uma reflexdo especifica sobre o passado, que o reveste do
carater de historia, esse é o fundamento da ciéncia historica.

Antes de iniciar a discussdo do tema proposto, na primeira aula procurei perceber 0s
conhecimentos prévios dos estudantes do 7° ano C, visando a construgdo do saber historico
em sala de aula. Foi langada para a turma a seguinte questdo: O que vocés conhecem sobre a
Africa? Ao que a maioria dos alunas/os se expressou a partir de uma visdo negativa daquele
continente: Disseram que na Africa so tinha pessoas pretas, negras e feias. E possivel entender

a visdo expressada pelos alunos, uma vez que o proprio livro didatico ao iniciar o capitulo 3
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(trés) trés estampado nas duas primeiras péginas (46 e 47) a imagem de Vvérias pessoas todas
negras, representando diversos lugares da Africa.

O pensamento dos alunos sobre a Africa tem fundamento na reflexdo feita por
Romilson da Silva Souza (2011) ao tratar sobre o papel da producdo e reproducdo das
representacdes para a reeducacdo das relacGes étnico-raciais, pode-se afirmar que, desde o
periodo da expansédo e colonizacgdo europeia, foram desenvolvidos discursos e representacdes
sobre 0s ndo-europeus; esses discursos eram construidos e constantemente atualizados por
aqueles cujo intuito era o de dominar e subjugar outros povos. Tais discursos, que utilizavam
— e ainda utilizam — as diferengas étnicas como instrumento de inferiorizacdo, acabaram por
fincar as bases para o racismo até hoje incrustado nas relagdes sociais. Romilson Souza
(2011), afirma que “a eficacia desses discursos e das representagdes reside no fato de que,
pela repeticdo e incontestabilidade, eles acabam por serem introjetados por todos” (SOUZA,
2011, p. 261).

Como se pode perceber o conhecimento prévio dos alunos em relagio a Africa traduz
um pensamento de inferiorizacdo para com o povo africano. Talvez por desconhecer a histéria
e a importancia da contribuicdo do povo africano para a formacdo da identidade brasileira.
Neste sentido Circe Bittencourt (2009) ressalta que

[...] N&o se trata de negar a importancia e o legado da Europa para nossa historia;
trata-se, antes de ndo omitir outras historias de nossas herancas americanas e
africanas. Torna-se fundamental, como tem sido pleiteado pelo movimento das
comunidades negras, o conhecimento da histdria da Africa em seus componentes mais
complexos, que envolve as nossas herancas, sempre mal compreendidas das

populagdes negras [...] (BITTENCOUT, 2009, p. 159).

Em um contexto de lutas dos movimentos sociais pelo reconhecimento da histéria do
povo africano no sistema educacional brasileiro, tem como resultado a publicacdo da Lei
10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/96 e passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e medio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1° - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil.

8§ 2° - Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de

Literatura e Historia Brasileira.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como "Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2005, p. 32-33).

A Lei 10.639/03 de certo modo indica uma sensibilidade as reivindicacGes e pressoes
histéricas dos movimentos negros e antirracista brasileiros, entretanto, é preciso a promocao
de acbes norteadoras para 0 ambiente escolar. Desse modo € que, resultantes da parceria entre
0 Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial, sdo criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pelo Parecer
CNE/CP 03/2004, aprovado em 10 de marco de 2004 (DIRETRIZES, 2005, p. 6 e 9). Este
Parecer ¢ um documento legal criado com o intuito de regulamentar e definir as a¢Bes de cada
setor educacional no sentido de nortear as acdes para a efetiva aplicabilidade da Lei 10.639/03

nas escolas. O Parecer CNE/CP 03/2004, no item educacdo, procura promover e atender

[...] a demanda da populagio afro-descendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes e de reconhecimento e valorizagio de
sua histdria, cultura e identidade... Nesta perspectiva propfe a divulgagdo e
producdo de conhecimentos, a formacédo de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, descendentes de africanos,
povos indigenas, europeus e asiaticos, para interagirem na construcdo de uma nacao
democratica, em que todos igualmente tenham seus direitos garantidos e sua

identidade reconhecida e valorizada (DIRETRIZES, 2005, p. 10).

Como se V&, o proprio Parecer CNE/CP 03/2004 reconhece que o0 sucesso das politicas
publicas de Estado, institucionais e pedagégicas, depende de um trabalho conjunto, de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas e movimentos sociais. Por
muito tempo no curriculo da disciplina Historia houve um siléncio diante da historia e das
contribuicbes de grupos que participaram ativamente na construcdo do processo histérico para
formacdo da sociedade brasileira. No § 2° - do Artigo 26-A da Lei 10.639/03 ja requer
adequacdo do curriculo nas escolas publicas e privadas para o ensino da Histéria da Africa e
sua cultura, em especial nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia Brasileira.

Sabe-se que o ensino de Historia no Brasil se constituiu a partir de um curriculo
caracteristicamente hierarquico e excludente. O curriculo € o resultado de um processo
historico, tal como o Estado, a Nagdo, a religido, o futebol, entre outros. Nessa perspectiva, o
curriculo é um elemento que representa relacdo de poder. Para Tomaz Tadeu da Silva (1995)
“[...] o curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo” (SILVA, 1995, p. 200). O curriculo é ainda

lugar onde se condensam relagdes de poder que sdo decisivas “para o processo de formagao
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de subjetividades sociais, ou seja, curriculo, poder e identidades sociais estdio mutuamente
implicados” (SILVA, 1995, p. 201), de modo que as relagdes sociais se corporificam também
através dele.

Tomaz Tadeu da Silva (2007), ao tratar das teorias criticas do curriculo, coloca que
“sdo teorias de desconfianga, questionamentos e transformacao radical. Para as teorias criticas
0 importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 2007, p. 30).

Durante a exibicdo do filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) fui dialogando com os
alunos do 7° ano C que na maioria sdo negras/os, mas no entanto ndo se identificam como
negra/o que sdo, uma das alunas perguntou “prd o povo todo da Africa é negro? Porque os
povos africanos sdo muito, muito feio”. Neste momento vi a necessidade e importancia da
Lei 10.639/03 € a inclusdo do ensino da Historia da Africa e do afrodescendente no curriculo
do ensino de Histéria no Brasil. Fica evidente a importancia da Lei 10.639/03 para o
conhecimento historico que possibilite mostrar as/aos alunas/os as vérias versdes da Histdria.
De maneira que o professor, enquanto norteador do processo de ensino/aprendizagem, pode
desenvolver aulas através de pesquisas que contemplem a problematizacdo dos conteldos.
Para que os alunos questionem sobre os conhecimentos histéricos oportunizando a
desconstrucdo da histéria do povo negro, e entenda que a Histéria ndo possui uma Unica
Vvers&o.

Retomando as analises apos a explicagio do contetido “A Africa antes dos europeus” e
do filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) foi perguntado aos alunos o que eles sabiam da
Africa antes e depois da chegada dos europeus, ao que a/o aluna/o (B.S.S) respondeu da
seguinte forma: relacionando o contetdo do livro didatico com o filme A rainha de Katwe
(NAIR, 2016) ela afirma

“que a historia da Africa trazida no livro didatico é marcada pela violenta
colonizacdo feita pelos europeus. Depois de muito tempo o0s paises que compbe a
Africa, comegaram a se recuperar economicamente e social dessa grande tragédia.
Penso que atualmente esta situacdo desses paises € melhor mas, sei que ainda ha os
paises que sofrem com a pobreza extrema como é o caso retratado no filme A rainha
de Katwe ” (B.S.S, aluno/a).

Ap0s a/o aluna/o ter participado da explicacdo do conteddo no livro didatico e ter
assistido ao filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) demonstrou ter assimilado bem o
conteddo das duas fontes, pois demonstrou entender o qudo violento foi o processo da
colonizacéo europeia na Africa, e que apds a independéncia da Africa houve alguns paises

gue se recuperaram econdmica, social e culturalmente, (Egito), mas que ha outros paises que
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ainda se encontram em estado de pobreza extrema, no filme representado pela cidade de
Katwe. Como se pode vé a/o aluna/o faz uma narrativa sobre o processo histérico de um
periodo tragico ocorrido no continente africano. A/o aluna/o conseguiu realizar a
interpretacdo dos contetidos referente aos recursos utilizados em sala de aula, relacionando os
acontecimentos histéricos por meio de narrativa, em sequéncia faz sua reflexdo sobre os fatos.
Sabe-se que a interpretacdo é propria do ato de narrar, Riisen (1992, p.30) aponta que a
habilidade de interpretacdo estd em perceber as diferencas entre passado, presente e futuro
através das concepcbes de uma parte para o todo temporal. Nesta analise foi percebida a
capacidade da/o aluna/o (B.S.S ) de trazer o conhecimento anterior sobre o passado da Africa
para a compreensédo da realidade recente mostrada no filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016).
Durante as discussdes em sala de aula, tratando sobre as representacdes da Africa tanto
no livro didatico, quanto no filme foi possivel perceber que mais da metade da turma que
participaram das discussdes recorreram a elementos do passado para explicar a situacao atual
do continente africano. Diante disto é possivel afirmar que o estudo da historia da Africa e da
disciplina de Historia ajuda os alunos a compreender a situacdo do povo africano na
atualidade. De acordo com Luis Fernando Cerri (2001, p. 97) afirma que “[...] de posse do
senso histdrico, é possivel ao individuo considerar o passado sem julga-lo tendo a nossa vida
atual como pardmetro [...]”. Este modo de entender a historia do povo africano significa
identificar, no préprio cotidiano nas relacBes sociais, nas ac¢fes politicas da atualidade, a
continuidade de elementos do passado reforcando o dialogo entre passado e presente.
Tratando ainda sobre as representacdes da Africa, relacionando a Africa antiga com a
Africa atual, a partir do filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016) a/o aluna/o (J.A.O) falou
“que a Africa teve uma colonizagio muito dificil, pois teve varios colonizadores,
mortes dos indigenas, muita escraviddo, mas apesar disso teve uma consequéncia

importante e muito boa, a sua cultura, pois possibilitou a expansdo da sua cultura
para o Brasil, que até hoje se faz presente no nosso dia-a-dia” (J.A.O, aluno/a).

A reflexdo feita pela/o aluna/o (J.A.O) relativa a Africa antiga trazida no livro didatico
e a Africa atual representada no filme estad contemplada no pensamento de Peter Lee (2006)
quando diz que a forma como o aluno consegue fazer a leitura do mundo em que ele vive
condiz com o conceito de Literacia Historica. Este entendimento se refere a um modelo
particular de como o individuo aprende a interpretar o mundo conforme o seu conhecimento
historico. Nesta perspectiva a ideia de consciéncia historica favorece para a constituigdo de
um conceito do que vem a ser Literacia Histérica (LEE, 2006). Assim, a reflexdo realizada

pela/o aluna/o (J.AO) me fez ficar atenta as narrativas produzidas por esta/e estudante, que
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demonstrou interpretar a histéria do continente africano, mediante a articulagdo narrativa
conferindo um sentido préprio a histéria da Africa.

Perguntado a turma sobre qual a importancia de estudar as civilizagBes antigas, em
especial a Africa, uma parte da turma conseguiu fazer a mobilizacio do passado na orientacio
da vida na pratica. Outra parte dos alunos ndo conseguiu fazer esta mobilizacdo: alguns
responderam apenas ‘“‘sim”, outros responderam que ‘“ndo”, houve ainda aqueles que
permaneceram calados. J& a/o aluna/o (C.S.P, aluno/a) disse que “hoje em dia ainda ha
estudos sobre estes antigos povos que influenciaram as nossas vidas até os dias de hoje, como
a cultura, religido, na culinaria e na cor da nossa pele”.

A/o aluna/o (K.C.L., aluno/a) comentou sobre o conteudo, “A Africa antes dos
europeus”, “que era basicamente uma floresta fechada onde viviam povos bem estruturados
(em comunidades organizadas) e sua cultura estabelecida e crencgas proprias em seus deuses.
Assim que os europeus chegaram ja declaram que aquelas terras pertenciam ao rei (chefe dos
paises colonizadores) e comecaram a colonizar a Africa. A partir de entdo tudo mudou, a
cultura a religido”.

As falas das/os alunas/os conferem um sentido a partir do pressuposto de Risen (1992,
p. 30), para este autor, a mobilizacdo do passado na orientacdo da vida na préatica supde a
capacidade de utilizar o todo temporal, com seu conteldo de experiéncia, para 0s propdsitos
de orientacdo da vida cotidiana. Na turma do 7° ano C, no que diz respeito ao aspecto da
mobilizacdo do passado, poucos alunos apresentaram em suas respostas elementos que
permitam entender como o passado pode interferir na sua realidade atual. Desta maneira o
ensino de Histdria se configura como um saber necessario a formacdo dos sujeitos,
oferecendo ferramentas intelectuais para compreensdo da realidade social dando condicGes
para atuar sobre a mesma. Neste processo, com uma metodologia que contemple o0s
procedimentos da pesquisa histérica, o ensino de Histdria evoca as demais areas do saber
escolar.

Educar historicamente seria proporcionar através do contato com fontes primarias e
secundarias diversificadas, a construcdo progressiva de uma narrativa aberta e
problematizadora da vida, conducente ao exercicio de uma atitude argumentativa que permita
exercitar a fundamentacdo de posicGes de base em critérios racionais. Em relacdo a formacao
de uma Consciéncia Historica da turma do 7° ano C no que se refere ao conhecimento do
estudo sobre a Africa, mesmo que algumas/uns dos alunos tenha apresentado em suas

narrativas a percepcdo de mudanga no tempo historico, as nocdes de passado como
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interpretacdo e orientador do presente, essas ideias parecem ainda ndo motivar as a¢0es desses
jovens face aos problemas estudados sobre a Africa no presente.

Essa auséncia de motivacao na elaboracdo de narrativas pode estar relacionada tanto a
idade das/os alunas/os, como também ao nivel de desenvolvimento intelectual e cognitivo.
Percebeu-se ainda que alguns alunos demonstram dificuldade para se expressarem oralmente
em sala de aula. O que ndo significa dizer que esses estudantes ndo conseguem apreender 0s
conhecimentos histdricos construidos em sala de aula. Uma vez que, ao aplicar atividades
escritas as/os alunas/os conseguiram demonstrar ter apreendido conhecimentos que as/os
levaram a pensar historicamente.

Percebeu-se que nas narrativas histéricas produzidas pelas/os estudantes que
participaram das atividades em sala de aula evidenciaram a contribui¢do dos conteudos “A
Africa antes dos europeus” e do filme A rainha de Katwe,(NAIR, 2016) no ensino para a
formacdo da consciéncia historica dos sujeitos publico alvo da pesquisa em uma escola
publica em Conceicao do Coité. Uma vez que, a construcdo dos saberes historico é relevante
para a formacdo indenitaria dos jovens no mundo atual. Nesse contexto, considera-se que a
producdo de saberes historicos escolares deve dialogar com outros saberes adquiridos fora da
escola através do consumo de artefatos culturais contemporéneo: como filmes, programas
televisivos, leituras, masicas, revistas, internet, entre outros, manifestos no vocabulério e no
comportamento desses sujeitos nas aulas de Historia.

Apds as analises do livro didatico, do filme A rainha de Katwe (NAIR, 2016) e das
observagdes durante as discussdes do tema “A Africa antes dos europeus” nas aulas de
histéria com a turma do 7° ano C, foi possivel compreender que o aprendizado da Historia é
um processo de experiéncias no tempo em forma de narrativas. Pode-se dizer que o
aprendizado historico envolve a aquisicdo de habilidades para experimentar o tempo passado,
e interpreta-lo na forma de historia, utilizando-o para um propoésito pratico na vida.

Compreendi ainda, que para completar efetivamente o0 processo de
ensino/aprendizagem em historia requer certo tempo. Por isso, reforca-se aqui a importancia
de dar continuidade a esse processo nas séries seguintes, no que se refere a disciplina de
Historia, de modo a estimular as agdes desses individuos na tomada de decisGes face aos

problemas do continente africano no presente.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Historia com a producdo do conhecimento histérico escolar € um processo
de construcéo que se desenvolve a partir da interacdo do professor com o aluno. No percurso
da pesquisa foi possivel compreender que o uso da metodologia de ensino empregada para
ministrar as aulas € imprescindivel para o desenvolvimento do aprendizado da/o educanda/o.
Diante dos novos paradigmas para o ensino de Historia, percebeu-se a importancia do uso de
diferentes recursos didaticos em sala de aula como estratégia de ensino para possibilitar a
aquisicdo do conhecimento histérico.

A Consciéncia Histérica dos individuos - professores e alunos — é dada pela
implicacdo que o0s mesmos possuem com o0 entendimento da Histéria. Os contetdos
selecionados pelos professores sdo reflexos da concepcdo de histdria vivenciada por eles. A
maneira de trabalhar com esses contetidos, pode ou ndo, despertar o interesse dos alunos em
aprendé-los. Assim, a ideia que se tem da histdria ensinada nas escolas, é construida a partir
da interacdo do professor e o aluno na construcdo do processo de ensino /aprendizagem em
Historia.

Os alunos, aprendizes da historia, sujeitos sociais, cercados por um volume de
informacdes, podem fazer multiplas interpretacdes do conhecimento historico. Ciente desta
situacdo foi possivel compreender que o professor que antes era considerado o centro em sala
de aula, hoje ndo é mais o Unico detentor do conhecimento. As informacdes estdo por toda
parte, o aprendizado significativo da histdria acontece quando os estudantes busca interagir
com outros conhecimentos, mediados ou ndo pelo professor.

Ao ensinar historia partindo do conceito de Literacia Histérica € importante para
entender as acfes do passado e compreender o desenvolvimento das a¢des atuais e futuras,
tanto de determinada localidade, nacdo, pais, continentes e até do mundo.

O ensino de Historia desempenha um importante papel na formacdo intelectual dos
alunos. Durante o processo de desenvolvimento da pesquisa nas aulas de Historia com a turma
do 7° ano C, percebi em uma parte dos alunos certa evolucdo na constru¢do do conhecimento
histérico dentro e fora da sala aula. Desta maneira percebi a necessidade de trabalhar o
conteudo do livro didatico de histéria “A Africa antes dos europeus” partindo do conceito de
Consciéncia Historica. Este método requer sempre que possivel utilizar exemplos do
cotidiano dos alunos, como uma forma de facilitar a assimilagdo do conteudo. Por esta razéo é
que escolhi este método para desenvolver o tema “A Africa antes dos europeus” em dialogo

com o filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) nas aulas de Historia na turma do 7° ano C.
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Ensinar na perspectiva da Educacdo Historica requer a participacdo dos familiares como um
facilitador para contribuir na formagéo educativa das/os alunas/os. Os estudantes imersos em
diferentes realidades aprendem de diversas maneiras, por considerar esta condicdo é que
procurei partir dos conhecimentos construidos a partir do cotidiano dos alunos.

Com o objetivo de compreender as relagdes de aprendizagem estabelecidas pelos
alunos com os procedimentos de construgdo do conhecimento historico, da turma do 7° ano C
de uma escola publica de Conceicdo do Coité/BA, desenvolvemos esta pesquisa, através de
um estudo de caso, tomando como base o livro didatico Estudar Historia: das origens do
homem 4 era digital, mais especificamente o capitulo 3 (trés) “A Africa antes dos europeus” e
o filme A rainha de Katwe, (NAIR, 2016) pude perceber que através da metodologia de partir
dos conhecimentos prévios das/os alunas/os funcionou como um instrumento facilitador para
0 aprendizado historico da turma.

Assim, no decorrer das discussdes e aplicacdo das atividades nas aulas de Histéria com
a turma do 7° ano C, durante o periodo de investigacdo, percebemos que estas/es estudantes
constroem suas narrativas adotando as experiéncias familiares, de grupos sociais nos quais
elas/es convivem, no ambiente escolar, entre outros espacos quer seja fisico ou virtual.
Percebi ainda, que de maneira consciente ou ndo comecam a elaborar conceitos relativos ao
mundo onde vivem estabelecendo comparagfes entre as temporalidades e os espagos vividos
e ndo vividos pelos mesmos.

Os resultados da pesquisa que contemplou o aprendizado do ensino de Histéria da
turma do 7° ano C entendeu que o professor deve na medida do possivel procurar ensinar 0s
contetdos do passado, interligando as vivéncias e experiéncias do dia a dia dos alunos,
incentivando-os a reflex@es, que os levem a formacao de opinides, a criticidade, de maneira a
se apropriarem dos conhecimentos histdricos, para que o aluno seja agente transformador do
Seu meio, e assim se perceba sujeito construtor e participante da historia.

A relevancia dessa pesquisa é que os resultados podem contribuir para a reflexdo de
professores de Historia, educadores em geral e demais interessados em uma pratica do ensino
de Historia, na perspectiva da Educagdo Historica, uma vez que esta concepcdo defende que
0 aprendizado da histéria deve promover um significado em termos pessoais na vida do
educando. E mais, que os paradigmas apresentados pelo aleméo Jorn Rlsen para um ensino
de Histdria renovado, visam orientar a vivéncia de novas praticas nas aulas de historia, em
especial quanto a possibilidade de novas formas de capacitagdo e de didatica de conteidos

que colabore para a aquisi¢cdo de uma Consciéncia Historica.
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Sabe-se que 0 espago escolar € composto pela presenca de variados sujeitos, tanto ao
que se refere ao educanda/o, quanto ao que se refere a/ao educadora/or, porém esta pesquisa
teve como foco especificamente a aprendizagem da/os alunas/os do 7° ano C , no que diz
respeito ao ensino de historia, em especial a historia da Africa antiga. A partir desta pesquisa
abre-se a possibilidade de outros estudos a fim de aprofundar esta reflexdo, utilizando outros

instrumentos metodoldgicos.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

Sequencia didatica Africa

e Contetdo: A Africa antes dos europeus

e Aula: 6 aulas de cinquenta minutos

e Pergunta problema:

e Qual a importancia de estudar a civilizagdo africana.

e Objetivo Geral:

e Conhecer as caracteristicas dos paises que integram o continente africano, populacéo,
lingua e capital, localizando corretamente os paises no mapa da Africa. Procurando
desconstruir os preconceitos e as representacdes construidas sobre a Africa no livro
didatico trabalhado.

e Objetivos especificos:

o Conhecer as diferentes culturas, etnias, e aprender a valorizar as diferengas individuais

e coletivas existentes na populacédo africana.

e Perceber o peso do colonialismo no passado e da descolonizagdo no presente dos
paises africanos.

e Desenvolver atitude mais respeitosa para com o povo africano.

o Metodologia:

e Comecar problematizando\debatendo (atentar para os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema):
o Ao expor sobre a Africa antes dos europeus, perguntar se os alunos sabem qual
é o sistema de organizacdo social africano. Problematizando, construindo e
desconstruindo representacbes sobre a Africa; para saber o que os alunos
conhecem e ouviram falar do continente africano, destacando questdes como
politicas econdmicas e sociais até os dias atuais.
e Usando os recursos visuais de mapa que esta no livro didatico.
e Exibir o filme A rainha de Katwe e com om filme trabalharemos aspectos sociais,
econbmicos, culturais, familia igualdade e oportunidade.
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e Depois dividir a turma em quatro grupos para trabalhar com eles as diferentes formas
de representacdes da Africa antes dos europeus relacionando com o filme A rainha de
Katwe. Ja observando e escrevendo no meu diario de bordo se os alunos consegue
fazer esta leitura de mundo através dos conceitos da educacéo historica, consciéncia
historica e literaria historica.

e Pedir a eles que faca um resumo do contetdo estudado.

e Recursos:
e Datashow
e Pedrice

e Quadro

e Piloto

e Livro Didatico

e Avaliacao:

e Atividade escrita: questdo 1 — descrever a forma que a Africa é representada no livro
didatico (Estudar Historia das origens do homem & era digital da autora Patricia
Ramos Braick) do 7° ano do ensino fundamental 11.

e Questdo 2 — Responder a pergunta (qual € a importancia de estudar a histéria da
Africa?)

e Observacao durante as aulas: capacidade de perceber a relaco entre a Africa real e a
representada no livro didatico e no filme A rainha de katwe.
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APENDICE B - PERGUNTAS PARA ANALISE FEITAS AOS ALUNOS

O que sabia sobre a Africa antes da chegada dos europeus e a Africa na atualidade?

O que vocés conhecem sobre a Africa?

O que vocés (alunos) sabem da Africa antes e depois da chegada dos europeus.

Tratando sobre as representacdes da Africa, relacionando a Africa antiga com a Africa atual, a
partir do filme A rainha de Katwe.

Qual a importancia de estudar as civilizacdes antigas, em especial a Africa?
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ANEXO CAPA DO LIVRO DIDATICO E O CAPITULO TRES BASE PARA AS
ANALISES.

. Patricia Ramos Braick

ESTUDAR
HISTORIA

Das origens do homem
- - - omponente curricular:
a era digital et

MANUAL DO
PROFESSOR

Ministério da
Educacdo

?ﬁODERNA

-
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CAPITULO

A Africa antes

dos europeus

Respostas e comentarios Estudar a histéria da Africa

estdo no Suplemento de donts., e fis s

apoio ao professor. Conhecer um pouco 2 histéria da Africa € muito importante para cc
_preendera historia brasileira, pois nossas origens estdo enraizadas nesse cdf

tinente multicultural. Talvez vocé ndo saiba, mas, fora do continentea i
o Brasil é o pais que retine 0 maior niimero de afrodescendentes no m
A sociedade brasileira, com seus valores, seus conhecimentos,
costumes, suas crencas religiosas e seus habitos alimentares, apropri
de diversas tradicées africanas, que foram trazidas paraa América dum‘
|




zo periodo de existéncia do trafico negreiro intercontinental, e que
misturaram, no continente, a expressdes culturais de outros povos.

Entretanto, nio devemos falar da Africa no singular, pois o continente
tituido de centenas de povos, que apresentam diferentes formas
s0verno, economia, costumes, expressoes artisticas, religioes e linguas.

O que vocé sabe sobre a Africa? Que paises situados nesse continente
vocé saberia citar?

Ha paises africanos onde o islamismo é a religido predominante? Cite
alguns exemplos.

De que regides da Africa vieram as pessoas trazidas para trabalhar
‘como escravas no Brasil?

No nosso pais existem varias expressoes culturais afro-brasileiras. Essas
expressdes surgiram do encontro entre as tradicbes trazidas da Africa e
as de povos que habitavam o Brasil ou passaram a viver aqui. Quais ex-
pressoes da nossa cultura podem ser chamadas de afro-brasileiras? Vocé
identifica alguma dessas expressdes no estado onde vocé mora? Qual?
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1. Elefantes em Okavango Delta,
em Abu Camp, Botswana, 2013;

2. Apresentacéo de danca em escola
de Cankuzo; ne Burundi, 2015;

3. Gri6 que vive no Mali, 2007;

4. Mulheres caminham em um
mercado de rua, em Lusaka, capital
da Zambia, s/d;

5. Jovens em Soweto, area urbana
da cidade de Johanesburgo,

na Africa do Sul, s/d;

6. Muculmanas na cidade de
Ghardaia, na Argélia, 2009;

7. Criancgas utilizam celulares em
Soweto, na Africa do Sul, 2013.




B 0 preconceito e a ignorancia
sobre a Africa

A Africa tem sido objeto de interesse de viajantes, estudiosos e c&
ciantes desde a Antiguidade. Com narrativas e desenhos, eles de

» Etiope: nome genérico que os
antigos europeus usavam para

se referir aos africanos de pele entusiasmados, o continente e toda sua diversidade, provocando &=
ke admiracio quanto estranhamento
pessoa nascida na Etidpia, pais $a0q 3
do nordeste da Africa. O historiador e viajante grego Herddoto de Halicarnasso (século Va

considerado o “pai da histéria’, afirmava que “os homens daquelas reg
eram negros por causa do calor” e que, se comparados a outros pe
como 0s gregos, os etiopes seriam “inferiores, barbaros, sem civiliza

O estranhamento dos europeus em relagédo aos africanos prevale
por todo o periodo medieval. No ano mil, as referéncias sobre os
canos ja estavam completamente marcadas pelo cristianismo. Imag
diabdlicas eram representadas sempre como figuras negras, e a cor
pele era associada as condigées climaticas do continente.

g €A ma distribuicéo do clima acarreta a anomalia, a deformag@e

a deformidade), a perversdo: estas implicam a feiura [...]. Do clima
que vivem as criaturas terrestres depende a sua conformagdo; de s

Explique aos alunos que o estranhamento R = P & ”»

Sk surcpus o aioanad fel Aproce. 06 conformago fisica depende sua conformagéo moral [...].

africanos, assim como os indigenas da Amé- KAPPLER, Claude. Monstros, deménios e encantamentos no fim da Idade
rica, também estranharam a brancura da pele Sio Paulo: Martins Fontes, 1994. g

do conquistador, como se ela expressasse
uma anomalia ou o resultado de uma maldic@o

lancada pelos deuses. Todo esse imaginario preconceituoso sobreviveu nos periodos his

seguintes, quando argumentos considerados “cientificos” foram utilizz
para desqualificar os negros. Hoje, com a ampliagdo do conheci
sobre os povos africanos e 0 avanco da ciéncia, essa visdo preconcei
foi rejeitada pela comunidade cientifica. Apesar disso, ainda encon
ideias distorcidas que procuram desqualificar o povo e a cultura africa

Converse com os alunos a respeito das rela-
¢des entre o imaginario europeu representado
naimagem e certas expressoes que, de forma
habitual, s@o utilizadas, como “A coisa esta
pretal”, “Vocé esta na minha lista negra”, e
sobre as conexdes entre a cor preta como
simbolo do mal e a cor branca como sinénimo
de paz. E necessério desnaturalizar a origem
dessas expressoes, que esta relacionada a
visdo de mundo difundida pelos europeus e
imposta aos outros povos como modelo a
ser seguido.

Detalhe de O Juizo Final, afresco de
Michelangelo Buonarroti (1475-1564),
pintado na parede do altar da Capela
Sistina, na Cidade do Vaticano. Museus
Vaticano. Nessa pintura, notamos a
pentanefcrd ud tiaadiadnreaieuprlid
representar seres diabélicos com a pele
negra, contribuindo para criar uma visdo
preconceituosa a respeito dos africanos.
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B As fontes para o estudo da Africa

Como é possivel conhecer a histéria de um lugar? No caso da histéria
do continente africano, os pesquisadores utilizam diversas fontes de in-
formagao, entre as quais se destacam registros escritos, vestigios, objetos
arqueologicos e relatos da tradigao oral.

Uma fonte escrita importante para o estudo da histéria africana séo
os relatos de viajantes arabes, como os de Ibn Battuta e Ibn Khaldun, que
viveram no século XIV. Depois deles, vieram outros, principalmente eu-
ropeus interessados no comércio entre a Europa, as coldnias da América
e as sociedades africanas.

Cama muitas saciedades africanas anteriares a chegada das eure-
peus nao conheciam a escrita, as fontes orais sdo valiosas para conhecer
costumes, formas de governo, crengas e outras caracteristicas dessas
sociedades. A principal fonte oral para o estudo dos povos da Africa sio
as narrativas dos grios.

» O papel dos grios

Os gri6s sao homens e mulheres contadores de histérias, trovadores
ouanimadores publicos, que tém o compromisso de preservar amemoria
dos acontecimentos histdricos de seus povos. Eles utilizam a musica e
a danca para contar histérias antigas ou relembrar os grandes feitos de
personagens africanos.

No passado, os griés também serviam como conselheiros de nobres
e reis, revelando a eles os exemplos que deviam ser seguidos ou, ao con-
trario, rejeitados. Devido a sua grande importancia social, os grios eram
poupados até pelos inimigos nas guerras, pois todos sabiam que eles
guardavam importantes conhecimentos.

Ainda hoje, varios povos africanos tém os griés como guardides de
sua histéria. Quando um gri6é assume essa funcéo, toma cuidado ao se
expressar em publico, usando em sua fala varios provérbios.

-
Ibn Battuta: explorador e
| viajante marroquino que viveu no

1
|
|

|
|
|
|
|

século XIV. Ele percorreu regides
que hoje correspondem a cerca
de 44 paises da atualidade,
passando pela Africa, Oriente
Meédio e Asia central.

Ibn Khaldun: intelectual
mugulmano nascido em Tdnis,
em 1332, que estudou diversas
dreas do conhecimento, como
histéria, sociologia, astronomia
e economia. Entre seus escritos
mais conhecidos esta o
Al-Mugaddima, também
chamado de Prolegémenos.

Apresentacdo de grids durante
cerimdnia de casamento na
Mauritania, 2012.
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AMPLIE SEU CONHECIMENTO

-
(@) Conversa com Lingua Portugue

Os trés gravetos

Narrativa da literatura oral nigeriana, Os trés gravetos foi
transmitida por grids ao longo de geracées. O conto demonstra
aspectos da sabedoria haucd, um povo que vive no norte da Nigéria
e que recebeu influéncia do islamismo ao longo de sua histdria.
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¢¢Certa manh@, o monarca de um poderoso
reino haucd, no interior da Nigéria, acordou 1
seus stditos aos gritos: ‘
—Tragam o adivinho da corte imediatamen- |
te @ minha presenca — ordenou.

Néo tardou muito para que um homenzi-
nho de barrete colorido e camisold@o branco ‘
aparecesse.

— 0 que aconteceu? — perguntou [...]. :

— 0 anel cravejado de pe-
“dras preciosas que dei a minha
filha como presente de casa-
mento sumiu do quarto dela
ontem a noite.

— Os guardas ndo viram
nenhum movimento? [...]

— Ndo. Mandei prender os
trés sentinelas que passaram
anoite em frente ao aposento,
em turnos separados. Mas eles
juram que ndo sabem nada.

0 adivinho, sem perder a
calma, disse:

— Néo vai ser dificil encontrar
o culpado.

P Responda em
Questdes seu caderno

1. Em sua opinido, que funcéo tém os
grios na vida cotidiana das sociedades
africanas tradicionais?

CARLOS CAMINHA

* 2. Nas culturas africanas tradicionais, as
pessoas costumam dizer que “quando na
Africa morre um ancido é uma biblioteca

— Como? — perguntou o rei [...].

0 adivinho lentamente retirou trés grave
mesmo tamanho de uma bolsa de couro de
que trazia ao ombro e entregou-os ao rei.

— Ao anoitecer, cada prisioneiro deve rece
um desses — avisou. — Diga que o ladrdo s
aquele cujo graveto tiver crescido, até o cantar
qgalo, dois dedos de comprimento.

€ assim foi feito.

Na manhd seguinte,
dos gravetos estavam do
mo tamanho. Menos um, g
havia diminuido exatame
dois dedos.

— Foi ele — disse o adivin®
apontando para o trémulo gue
que sequrava 0 menor pedage
Pode procurar entre suas
que achard o anel.

A joia realmente foi encont
da costurada no forro da re
do acusado. [...]”?

BARBOSA, Rogério Andrade. Trés com

africanos de adivinhag
Séo Paulo: Paulinas, 2009. p

que desaparece”. Como vocé interpreta
frase? Vocé concorda com ela?

3. Qual foi o truque utilizado pelo adivinho pa
pegar o ladrdo? i

4. Que ensinamentos e valores sao tra
por esse conto africano?




Africa: territorio e demografia

A Africa é o terceiro continente em extensao, depois da Asia e da
érica. Seu territorio é constituido de 54 paises, nos quais vivem apro-
smadamente 1 bilhdo de habitantes, quase 14% da populagio mundial.
& do continente, dtras s o Dawie o Saaca . Maior de-

do, 0 Saara ocupa uma area de 9 milhdes de quilometros
< Ao sul, h4 outro grande deserto, o Kalahari. Nas demais areas
-ramos florestas tropicais, savanas, estepes e pequenos trechos de

acao mediterranea. e
< rios s30 meios de comunicagdo importantes n
2tivos na histéria das sociedades africanas. Entre eles se destacam

o Niger, que esteve ligado ao desenvolvimento de grandes reinos na

ocidental do continente; o Rio Nilo, em cujas margens se desen-

m as civilizacdes egipcia e cuxita; e, finalmente, os rios Congo e
>eze, na regido central da Africa, relacionados ao florescimento dos
s do Congo e do Monomotapa, entre 0s séculos XV e XVL.

. Africa sao falados mais de 2 mil dialetos e idiomas. Como 0s mu-
2nos somam cerca de 30% da populagdo do continente, o arabe, a
2 do Corio, é um dos idiomas mais usados, na fala e na escrita. As
as aprendem essa lingua desde a infancia lendo o Cordo.

o continente e foram

RICA: VEGETACAO |
o

) i
Y ﬁ’?ﬂfa}
\ ° &
0o, J MARMED/:;? 3 2
RRANE
‘\\j.f—\\ @

OCEANO _,
iNDICO= *°

MERIDIANO DE

=2 de coniferas (taiga)
sc30 mediterranea

K30 de deserto

= tropical e equatorial
¢=o de altitude

Savana: formagdo vegetal

caracteristica de regides

tropicais com uma estacao

seca bem definida. E composta

aé ardustbs; prémntan entaicas

e poucas arvores. Ocorre,

principalmente, na Africa, na

América do Sul e na Australia.
A

-
@) Conversa com Geografia

1. Quais tipos de
vegetacao existem ao
longo dos principais
rios africanos?

2. Qual desses rios
atravessa uma area de
deserta?

3. Onde vocé acredita que
chove menos? Onde
deve chover mais?

Fonte: FERREIRA, Graga Maria Lemos.
Moderno atlas geogrdfico. 5. ed.
S30 Paulo: Moderna, 2011. p. 72.
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» Espélio: produto de um roubo,
| de uma pilhagem; conjunto de
bens deixados por uma pessoa
ao morrer.

| Califa: sucessor do profeta

| Maomé, na qualidade de guia

" ou lider temporal e espiritual da
| comunidade islamica.

| ifansaariano: que cruza
o Deserto do Saara.

Mulheres mugulmanas nas ruinas da
antiga cidade de Dangola, em 2013.
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B 0isl3 chega a Africa

A partir do século VII, os arabes mugulmanos construiram um e
me império, que se estendia pelo Oriente Médio, passava por tode
norte da Africa, chegando até a Peninsula Ibérica, no sul da Eurog
Na Africa, o inicio da expansio do isld ocorreu principalmente p
meio da conquista militar. A primeira area islamizada foi a regiao ¢
Magreb, que em arabe significa “o local onde o Sol se pde” (atualme
essa regidao corresponde aos territorios de Marrocos, Argélia, Tunisi
Libia). Em pouco tempo, tanto os povos situados ao norte do Dese
do Saara quanto os do sul da Europa tornaram-se uma sélida parte ¢
mundo islamico.

Os é4rabes que penetraram na Africa a partir do século VII era
beduinos, isto é, homens do Deserto da Arabia. Vivendo basicame
da criagdo de animais, muitos garantiam a subsisténcia assaltando
caravanas de comerciantes que cruzavam o deserto ou servindo co
mercenarios nos exércitos islamicos.

Necessidades econémicas e a promessa de um rico espdlio levara
esses grupos a se alistarem nas tropas sob a bandeira dos califas. Ness
processo de expansao dos arabes em direcdo ao Mediterraneo (nort
da Africa e Peninsula Ibérica), razdes econdmicas se misturaram a moti-
vagao religiosa de expandir o isld pelo mundo e ampliar a comunidag
mugulmana.

A partir de suas bases no Egito, os arabes conquistaram as tribe
berberes do deserto. Povos predominantemente némades, os berbere
eram profundos conhecedores das rotas do comércio transaariano. A
poucos, eles se converteram ao isla e, no século XlI, ja estavam comple
tamente islamizados.




0 comércio transaariano

O dominio arabe no norte da Africamodificou as relagdes estabelecidas
re 0s povos ao norte e ao sul do Deserto do Saara. Os mugulmanos
<envolveram ali um importante comeércio que atravessava o deserto,
svimentando as rotas ja conhecidas tanto pelos berberes quanto pelos
wos africanos que viviam ao sul do Saara.
Os produtos mais valiosos nesse comércio eram ouro, sal, noz-de-cola,
>re e escravos, que eram vendidos no norte do continente. Gragas a
eriéncia comercial, a0 conhecimento matematico e ao uso do camelo,
s propriamente do dromedario, como meio de transporte, os arabes,
ados aos povos africanos, criaram redes de contato entre diversas
edades. A expansio do comércio impulsionou o desenvolvimento de
< reinos na Africa subsaariana, cuja economia se baseava no controle
otas comerciais transaarianas.

Como muitos autores néo fazem diferenciagao entre 0 camelo e o dromedaério, seguindo ©
exemplo do especialista em histéria da Africa Alberto da Costa e Silva, optamas pelo uso do
primeiro termo, mais comumente encontrado na literatura produzida sobre a historia africana.

; Noz-de-cola: semente de planta

do género Cola, utilizada como
estimulante e revigorante.

Dromedario: animal da familia
do camelo. Tem apenas uma
corcova, enquanto o camelo
possui duas corcovas.

Africa subsaariana: regiao da
Africa situada ao sul do Deserto
do Saara.

‘Sahel: extensa faixa de terra

ao sul do Deserto do Saara,
habitada por povos pastores e
comerciantes.
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islamizacdo da regido do Sahel
Os camelos armazenam grande quantidade

Deserto do Saara servia de zona de passagem no comeércio de
de gordura na corcova. Isso permite que eles

que ligava a regido do Sahel, no sul, s cidades do norte €a0S  caminherm. em média, 100 quilmetros por
dia sem que precisem consumir liquidos e

» do Mediterrineo. As cidades desenvolvidas nessa vasta regido, o
alimentos solidos.

5 Tanis, ao norte, e Gao e Timbuctu, ao sul, atuavam como merca-
nde se concentravam as cargas que séguiam para a Arabia, paraa
sula Ibérica e para o Mar Vermelho, por terra e por mar.

% comerciantes ligavam a regido do Sahel ao norte islamizado da
Eles foram os principais difusores do isla por toda essa regiao,
. racnonde aos atuais Mali, Niger, Suddo, Chade, Burquina Fasso,
além do Saara Ocidental. Foi af que se formaram os antigos
Gana, Mali e Songhai.

Caravana atravessando Walata,
atualmente localizada no territério
da Mauritania, 2014. Os camelos,
introduzidos na regido do Sahel por
volta do século Ill, facilitavam as
longas travessias pelo deserto.
Vocé sabe por que o camelo € um
animal muito utilizado no deserto?
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Embarcacéo transportando pessoas
e mercadorias no Rio Niger, nas
proximidades da cidade de Mopti,
no Mali, 2012. Com cerca de 40 mil
habitantes, Mopti tem o porto mais
movimentado do Rio Niger.

» A importancia dos rios para o comeércio

Os rios Niger, Gdmbia e Senegal e suas redes de canais interligz
foram essenciais para o enriquecimento dos reinos e dos impérios i
zados do Sahel. Os rios fertilizavam as areas vizinhas ao deserto e se
de vias de locomocao. Por meio de canoas, os comerciantes levav:
produtos, principalmente sal, para as zonas auriferas e de |a traziam ot

O sal teve um papel fundamental no comércio transaariano.
utilizado na conservagio dos alimentos e também servia como moe
de troca. Por exemplo, um quilograma de sal podia ser trocado por
quilograma de ouro. As minas de sal de Teghazza, no Saara, eram
mais importantes para o abastecimento da Africa subsaariana, e o |
que esse produto gerava era motivo de disputas entre regioes e p
comerciais.

B 0s grandes reinos do Sahel

Antes mesmo de os portugueses fazerem as primeiras incursoes
Africa, no século XV, ja havia no continente grandes reinos e imp
com variadas formas de organizagao social, politica e economica.

Na parte ocidental da Africa, onde hoje se localizam Niger,
Senegal, Mauritinia e Gana, desenvolveram-se os trés maiores imp
da regido (Gana, Mali e Songhai), que se beneficiaram do comércio
cabeleado Cor ¢ orte do ContiTente.

Ao contrario do processo de islamizacdo do norte, realizado prin-
cipalmente pela conquista militar, a conversdo dos reinos situados ao
sul do Saara ocorreu a partir dos contatos comerciais feitos com os
mercadores arabes do norte. Ao estabelecerem esses contatos com
mugulmanos, os povos do Sahel conheceram o isla e foram aos poucos
assimilando a nova fé.
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Rotas de comércio transaariano
Impérios ou reinos

Area de influéncia
islamica até o século XVI

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

a

Fonte: HERNANDEZ,
Leila Leite. A Africa na
sala de aula. 2. ed.
J Sio Paulo: Selo Negro,
2008. p. 34 e 41.

Reino de Gana

primeiro grande reino da Africa ocidental foi o de Gana, que
ceu a partir do século lll e dominou a regido até o século Xlll.
. seu inicio, os mercadores de Gana cruzaram o deserto com seus
transportando sal, ouro, peles, marfim, entre outros produtos.
do contato com os arabes, no século VII, esse comércio pelo
) se expandiu.
ro era a maior fonte de riqueza do Reino de Gana, conhecido
= como Terra do Ouro. O metal era trocado por sal, cobre, teci-
< e alimentos, como figos e tamaras, vindos do norte da Africa,
: da Europa. O ouro também era utilizado no pagamento de
cobrados sobre os produtos que cruzavam o reino. Um asno
, de sal, por exemplo, era taxado em cerca de 4 gramas de ouro
2 e 8 gramas na saida do territorio. O rei tinha 0o monopolio das
125 0 ouro em po circulava nas cidades como moeda de troca.
seridade economica do Reino de Gana também era resultado
ura, da criagio de animais e do controle do transporte pelos
. Gambia e Senegal e das pragas mercantis do Sahel. Além
sme e a serralheria movimentavama economia das cidades
- elas Koumbi-Saleh, a capital do reino.

grr—

i
Curtume: estabelecimento

nde se curte couro; atividade

o
de mergulhar o couro em liquido
para deixa-lo mais flexivel.

A
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'0 Império Songhat

No inicio do século XV, formou-se no Sahel o Império Songhai, ul-
2 grande civilizagdo da Africa subsaariana anterior a chegada dos
opeus. Songhai organizou-se como Estado islamico, governado

sundo as leis do Cordo e fortemente centralizado na figura de seu
zente, chamado askia.
as trés principais cidades, Gao, Djenné e Timbucty, que haviam
encido ao Império do Mali, tornaram-se grandes centros comerciais e
zurais do mundo islamico. O imperador aboliu 0s antigos privilégios da
=72 africana e admitiu intelectuais do povo em cargos burocraticos.
-scontente, a nobreza rebelou-se e procurou enfraquecer a unidade
perial.

O Império Songhai durou menos do que seus dois antecessores. No

o XVI, a invasio de Timbuctu pelos marroquinos e as lutas internas
tre os imperadores e a nobreza contribuiram para o fim do império.

O que havia de mais refinado na regido foi demolido pelos invasores.

squitas, escolas e bibliotecas foram destruidas, os orgdos do Estado

desorganizaram e as crengas tradicionais voltaram a florescer. A eco-

—ia urbana ficou arruinada, obrigando grande parte dos habitantesa

ar 3 atividade agropastoril. Tudo isso facilitou o estabelecimento

s portugueses na costa do Senegal e na regido da Costa do Ouro, entre

los XV e XVI.

oS que esse edificio, tipico da arquitetura islamica, se adaptou as
poes geograficas do territério e a cultura local. Nesse ambiente do
o edificio foi construido todo em adobe, aproveitando a terra
que garante mais durabilidade & construgao. £ um material
adequado 20 clima dessa regido da Africa, seco e quente
‘mas com noites frias, mamento ¢ adobe funciona .

dErey |
A cultura islamica
na Africa

Na Africa, os muculmanos
investiram parte dos lucros do
comércio na criacdo de bibliote-
cas, escolas e universidades. Na
cidade de Timbuctu, por exem-
plo, havia cerca de 120 escolas
islamicas, frequentadas por
milhares de alunos africanos e
asiaticos. Na Universidade de
Sankore, que chegou ao auge
durante o dominio songhai,
aprendia-se arabe, direito, gra-
matica, retérica, logica, mate-

: matica, histéria e geografia.

Mesquita de Sankore, em Timbuctu,

no Mali, 2012. Construida por volta do
século XV, essa mesquita fazia parte da
Universidade de Sankore.

Compare essa mesquita africanacoma
que vocé viu na pagina 44, no capitulo
anterior. O que se nota, ao fazer essa
comparagdo, a respeito desse tipo de
construcdo religiosa do isla?

61



58

62

B A religiosidade dos arabes
e dos africanos

E7u 3 ; As crengas das sociedades tradicionais africanas baseavam-se no ¢
¥ Sincretismo: fuséo de diferentes ! B ]
cultos ou doutrinas religiosas aos ancestrais e aos elementos da natureza, como as arvores, 0s rig
que sdo adaptados para formar 0s minerais. Essas sociedades viam o mundo natural como um pe
il supremo, que devia ser venerado e respeitado.
A religiao islamica diferenciava-se da religiosidade africana. Para
mugulmanos, havia apenas um Deus, imaterial e irrepresentavel, criacs
S s e dg Fodas as coisas, mclqmdo apropria natureza. PortanFo, gle proprio
que o processo de desencantamento da na-  fazja parte dela. Essa visdo permitia que os rios, os animais, as florestz
tureza, iniciado com a islamizacgao da Africa, £ 2
desencadeou uma ruptura na relagdo mais enfim, todo o mundo natural se tornasse apenas um instrumento pa
harmoniosa do ser humano com o ambiente, d Ivi d iedades h
que se aprofundou mais tarde com a chegada O desenvolvimento das sociedades humanas.
d . isso, mui i . : = . 5 e
L e e A islamizacio das sociedades africanas teve graus distintos. Em alg
LOUBEs dapaimee; mas areas, como no norte conquistado pelos arabes, o processo foi
profundo. Na Africa subsaariana, onde a conversio ocorreu por mes
do convivio, houve sincretismo. Nesse caso, o isla foi pouco a poug
adaptado as crencas tradicionais, ou houve coexisténcia entre as religioe
africanas e o islamismo, como se pode ver no texto a seguir.

!
i
!
L

& ¢Nas cidades haucds do Bornu [..], Ald fundiu-se com o espi
| criador. Emprestou-se da nova fé a ideia de anjos e deménios. Adote
® Que elementos do texto | -seaideia de uma figura profética capaz de revelar o saber divino as
indicam a coexisténcia homens. [...] Ibn Battuta viu, assim, o rei de Mali celebrar, de manha.
S:Htgé;l:;;gi:;? s = Ramada [jejum mugulmano], indo, & tarde, ouvi.r 0s f'eitic.eiros vestidos
com mdscaras de passaros cantar louvores a dinastia reinante.”?

VENANCIO, Renato Pinto; PRIORE, Mary Del (Orgs.). Ancestrais: uma introdugao a histoms
da Africa atlantica. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. p. 2%

Pessoas do povo
dogon participando
do culto das
mascaras no Mali,
2013. Por meio do
culto das mascaras,
os dogon buscam
estabelecer
relagdes com seus
ancestrais.




Povos da Africa no Brasil

itos costumes, tradigdes e conhecimentos das sociedades africanas
am-se incorporados e arraigados na cultura brasileira. O primeiro
5dalingua. Se compararmos o portugués falado no Brasil com o de
22l, vamos encontrar varios vocabulos da nossa fala desconhecidos
um significado diferente em Portugal. Muitos deles tém origem
ina: quindim, quitanda, senzala, mocoto, cochilar, entre outros. E
> que muitos estudiosos hoje reconhecem que a nossa lingua nio
ente portuguesa: ela é, sim, luso-bundo-guarani.

esenca africana na cultura brasileira é observada ainda nos ha-
e ninar e de contar histérias as criancas; nas devocdes aos santos
mais populares, como Nossa Senhora do Rosario e S3o Benedi-
& orixas do candomblé e nas entidades da umbanda; em algumas
populares, como congos, mogambiques e jongos; em formas de
20 social encontradas em comunidades remanescentes de
, baseadas na ajuda entre parentes e em mutirdes; na nossa
2.2 exemplo da canjica, do acarajé, do vatapa e de outros pratos.
stumes e conhecimentos da Africa subsaariana chegaram aqui
por africanos retirados a forca de sua terra para trabalhar na
= na condicdo de escravos. Esses africanos escravizados desem-
quase todos os oficios na sociedade brasileira. Nas cidades,
=dreiros, marceneiros, escultores, vendedores, alfaiates. Nos
foram lavradores, boiadeiros, tropeiros. No interior das casas,
heiras, amas-secas, engomadeiras. Essas pessoas pertenciam
povos, como os angolas, os benguelas, os mocambiques, os
s mandingas e os fulas. No século XIX, essa variedade de povos
2 em dois grandes grupos linguisticos: iorubas e bantos.

O bloco afro-brasileiro Il Oba
De Min homenageia no carnaval

de 2015 o centenario da escritora
Carolina Maria de Jesus. O carnaval
€ a mais importante festa popular
do Brasil. Mesmo tendo suas origens
na Europa, foi no nosso pais que ele
incorporou o0 samba, os tambores e
as dancas da cultura afro-brasileira.
O bloco do carnaval paulista I1G Oba
De Min, um coletivo afro-

-brasileiro composto exclusivamente
de mulheres, inspira-se nos cantos

e nas dancas afro-brasileiras para
preparar as suas apresentacdes.
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¥ lorubas ou nagods

Os iorubés sdo um dos maiores grupos étnicos da Africa oo
reunindo atualmente mais de 30 milhdes de pessoas na reg
sentam 21% da populacio da Nigéria e sdo significativos no €
Togo e em Serra Leoa. Em Cuba e no Brasil, ha grandes com
descendentes dos iorubas.

Estabelecidos ao sul da regido do Sahel, entre as florestas trog
as savanas, os iorubas desenvolveram uma civilizagdo urbana ligs
comeércio transaariano e i coleta de produtos primarios, como
-cola, algodio e éleo de palma, além da extragdo de madeiras,
de sal marinho.

Os iorubas produziam objetos de argila, cobre, bronze,
marfim, além de tecidos de algoddo. Eram particularmente hab
na técnica de fundicio por cera perdida, desenvolvida para fabricarg
expondo o metal a altas temperaturas. Primeiro, os artesaos moldas
objetos, como langas e machados, em cera de abelha. O molde e
berto de argila e levado ao fogo para endurecer. Em seguida, despeja:
o metal incandescente no interior do molde. Depois de frio, o molde
quebrado para a retirada da pega.

Cidades iorubas
A civilizagao iorub4 desenvolveu-se a partir do século XI, épee
provéavel da fundagao de Oyo, capital politica situada atualmente =
Nigéria. Oyo foi um grande centro urbano, no qual nobres, comerciz
tes, camponeses e artesios viviam cercados por muralhas de peds
com grandes portas. Por sua urbanizagdo, arquitetura e avanca
metalurgia, as cidades iorubas despertaram a admiragao de
europeus que la chegaram nos séculos XVI e XVII. As cidade
eram organizadas em torno de cultos a divindades relacionadz
as forcas da natureza e ao passado mitico das dinastias reais
como Ogum e Xango.
Ifé, situada na regido da atual Lagos, na Nigéria, foi a cida
de religiosa mais importante do povo ioruba. Isso porq
segundo a tradigao, foi la que o deus Oduduwa criou a hu=
manidade. Conta a tradicio que o deus Supremo fez o deus
Oduduwa descer do céu até Ifé, levando nas maos um galo, u
pouco de terra e um gréo. A terra caiu sobre a dgua, mas o galo
recuperou e a transformou em um territério. Do grao nasceu u
arvore com dezesseis pedagos, que representavam 0s dezesseis
reinos ioruba. A partir dos séculos XVI e XVII, com o trafico de.
escravos africanos, as crencas de Ifé se espalharam pelo mundo,
principalmente nas col6nias espanholas, portuguesas, francesas,

holandesas e inglesas.

Escultura iorubé do século XV, feita
em latdo. A escultura representa um
Oni, governante de Ifé.
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3antos ou congo-angolas

dado no século X1V, o Reino do Congo era formado por povos
avam linguas aparentadas, posteriormente classificadas como do
w0 banto. O reino ocupava o sudoeste da Africa central, territorio
corresponde a partes de Angola, do Congo e da Republica
ocratica do Congo.
Os bantos produziam tecidos de réfia, fabricavam objetos em mar-
& cobre e coletavam zimbos. Os camponeses cultivavam cereais
\wsavam instrumentos de ferro em seu trabalho, como enxadas e
hados. Também criavam aves e cabras. De suas cidades partiam
omerciantes para vender ferro, sal, objetos de marfim, ceramica,
= joias de cobre a outros povos da Africa. >
=i, chamado de manicongo, aumentou seus dominios por meio
quista de terras, de aliancas, de casamentos com outros grupos
aueceu com a cobranga de impostos em forma de produtos de

nais, ocorria a coroagio dos reis e onde os comerciantes nego-
am varios produtos.

Mo final do século XV, os portugueses estabeleceram relagoes di-
ticas com o Reino do Congo, impulsionando o comeércio entre
povos. Em 1489, o rei do Congo converteu-se a0 cristianismo.
esenca portuguesa no Reino do Congo permitiu que as regioes
s0la e do Congo se tornassem grandes fornecedoras de produtos
escravos para o comércio atlantico. Até o século XIX, o Brasil re-
milhdes de africanos escravizados vindos dessa parte da Africa.

»

i

Réfia: fibra extraida de uma
palmeira nativa da Africa
tropical.

Zimbo: concha utilizada como
moeda de troca.

le a pena assistir [~} Leia, no Suplemento

w e a feiticeira
FRA/BEL
d0: Michel Ocelot

Filme de animacdo baseado em uma
africana. Narra a histéria do peque-
riku, que ja falava no ventre da mae,
es mesmo de ter nascido. Dotado de
2nde inteligéncia e vigor fisico, o pe-
ino Kiriku enfrenta a feiticeira Karaba
= acabar com os males que ela causava
<ua aldeia, até descobrir... bem, assista
ime e saiba o que aconteceu.

Cena do filme Kiriku e a feiticeira, 1998.

de apoio ao professor, ovienw

tacdes para o trabalho em sala com este filme.

ey
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¥ ATIVIDADES

Compreender os contetidos

1. Com base no que vocé estudou neste capi-
tulo, escreva um texto com as palavras do
quadro.

beduinos - norte - espélio - transaariano -
comerciais - mugulmanos - Sahel -
Egito - marabutos - isla

No caderno, relacione cada frase a um dos
reinos a seguir.

1. Reino de Gana.
2. Império do Mali.
3. Império Songhai.

a) Habitado predominantemente pelo povo

mandinga e governado por dirigentes

chamados mansas.

Considerado o primeiro grande reino do

Sahel africano islamizado.

¢) Transformou-se em um Estado islamico,

governado segundo as leis do Cordo.

Nesse reino, a islamizacao do povo se

aprofundou, pois os préprios governantes

se converteram ao isla.

Os governantes aboliram os antigos pri-

vilégios da nobreza africana e admitiram

comerciantes intelectualizados em cargos

burocréticos do Estado.

Reino localizado entre os atuais paises

Mali e Mauritania, ficou conhecido como

“Terra do Ouro”.

Enfraqueceu devido a batalhas contra

berberes islamizados. Foi conquistado no

século XIII.

h) Transformou a cidade de Timbuctu em
um grande centro cultural.

i) Invasdes marroquinas e lutas internas
contribuiram para o seu fim.

b)

d)

~

3. Responda as questdes.

a) Qual é aimportancia dos gri6s para o estu-
do das sociedades africanas tradicionais?

b) Que grupos linguisticos africanos se desta-
caram entre os que foram trazidos para o
Brasil a partir do século XVI? O que explica
a vinda deles para ca? Que expressoes da
presenga desses povos no Brasil podem
ser citadas?

szk

|

Responda em seu caderno

Ampliar o aprendizado

4.

Atividade em dupla. Leiam o que escre
a antropéloga Marta Salum sobre a relacs
das sociedades africanas tradicionais c¢
a natureza e respondam: a maior parte ¢
sociedades atuais tem o mesmo tipo de ¥
lagdo com a natureza? Justifiquem.

€¢Q que ocorre, na verdade, é que na
tradicional a concepgdo de mundo é uma co
¢to de relacdo de forcas naturais, sobrenats
humanas e césmicas. Tudo que estd presente
0 homem tem uma forga relativa a forca hes
na, que é o principio da ‘forga vital, ou do
expressdo iorubd usada no Brasil. As &
as pedras, as montanhas, 0s astros e ple
exercem influéncia sobre a Terra e a vida dos
manos, e vice-versa. Enquanto os europeus &
riam dominar as coisas indiscriminadame
africanos davam importdncia a elas, pois tinha
consciéncia de que elas faziam parte de um eco
sistera necessario a sua propria sobrevivéncic
As preces e oracdes feitas a uma arvore, antes ae
ela ser derrubada, eram uma atitude simbélic
de respeito & existéncia daquela arvore, e ndo
manifestac@o de uma crenca de que ela tinha u
espirito como o dos humanos. [...]”?

SALUM, Marta Heloisa Leuba. Africa: culturas e sociedade
2005. Disponivel em www.arteafricana.usp.br/codigos
textos_didaticos/002/africa_culturas_e_sociedades.ht
Acesso em 15 abr. 2015

Copie no caderno as frases a seguir, class
que cada uma delas como falsa ou verdade
e explique suas escolhas.

a) Os africanos ndo criaram nenhuma ci

lizagdo antes da chegada dos europeus.

b) Com uma extensdo quase tdo gra

quanto a do territério brasileiro, o D

-do Saara impediu o comércio entre o ne

da Africa e a regido do Sahel.
¢) A penetragdo mugulmana na Africace
gou com conguistas militares no ne

continente. Em seguida, os mugulmar

estenderam sua influéncia para a reg

do Sahel por meio do comércio e da de
trinagao.

d) Os africanos contribuiram para a formag:

cultural brasileira.
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:m dupla. O Museu Afro Brasil,
Parque do Ibirapuera, na cida-

SILALILES CUILL d CAPUDINAU 1VEYIUD pirid
res, organizada pelo artista e musedlogo
Emanoel Araujo, que reuniu 140 obras
de dez artistas negros do Brasil. Entre os
pintores estavam Wilson Tibério (1923-
-2005), Arthur Timétheo (1882-1922) e
Benedito José Tobias (1906-1979).

A pintura ao lado, de Wilson Tibério,
mostra a presenca de africanos em uma
‘cidade brasileira. Expliquem de que
forma a criacdo do Museu Afro Brasil, a
2alizacdo da exposicdo Negros pintores e
cena mostrada na pintura estdo rela-
sonadas 2 cultura afro-brasileira.

Pintura de Wilson Tibério que mostra uma cena
urhana no Brasil, 1946. Museu Afro Brasil, So Paulo.

2= O racismo no Brasil

" O Brasil foi considerado por muito tempo uma “democracia ra-
cial”, na qual ndo haveria preconceitos ou discriminacao contra
os afrodescendentes. Porém, hé algumas décadas, esse mito vem
<endo desconstruido. Cada vez mais, estudos tém revelado que o
racismo esta muito presente em nossa sociedade, embora muitas
wezes apareca de forma velada.

- Segundo uma pesquisa realizada em 2003, 87% dos brasileiros
acreditavam na existéncia do racismo no Brasil, no entanto, apenas
4%, admitiam ser racista. O que vocés pensam sobre isso?

a) Formem grupos com os colegas para debater a existéncia do
racismo em nosso pais.

~ b) Reflitam sobre atitudes do cotidiano que expressam o precon-
ceito contra a populacdo afrodescendente e procurem sugerir
medidas para combaté-las.



