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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo compreender como se configuravam as orientacbes e
proposicdes curriculares na Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eunapolis-
BA. Para tanto, primou-se por conhecer as atividades e praticas educativas instituidas nessa
unidade prisional. A partir da realidade diagnosticada e conhecimento construido no contexto
da pesquisa, foi proposta a construcdo de principios curriculares para Educacdo de Jovens e
Adultos da Instituicdo, com a participacdo dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa estruturou-se
com base na abordagem qualitativa, de carater exploratério, orientada pela Etnopesquisa. Os
procedimentos de pesquisa constituiram-se na observacdo in loco, na aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas para 0s sujeitos da pesquisa, realizacdo de encontros e palestras. Assim
como, na Analise Documental da Proposta da EJA do CPE. Os aportes tedrico-metodologicos
deste estudo basearam-se nas teorias e perspectivas contemporaneas da materializacdo do
curriculo, na formacdo humana, educagdo vista como direito de todos, e na discussdo das
relagbes de poder microscopicas, que perpassam a politica institucional das prisGes e,
fundamentalmente, do curriculo. Este estudo também se enveredou pela legislacdo vigente, as
diretrizes educacionais brasileiras e as recomendacfes internacionais de sustentacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em ambito geral e na educagdo prisional. Constatou-se
por meio desta pesquisa que hd avan¢os na construcdo legal que contempla e ampara a
constituicdo de direitos a educacdo para jovens e adultos privados de liberdade. Contudo,
perpassam pelos projetos e atividades educativas na EJA do CPE fragilidades no que tangem
a garantia do direito e proposta curricular. Nesta perspectiva, cré-se que o desenvolvimento
desta pesquisa dard visibilidade e subsidiara a implantacdo da EJA no Conjunto Penal, sob o
reconhecimento de que o0s internos sdo sujeitos de direitos, e como tal precisam ser
contemplados pelas politicas de educacdo de qualidade.

Palavras Chave: EJA - Educacdo Prisional - Curriculo - Direito a educagdo
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ABSTRACT

This study aimed to understand how they configured the guidelines and curriculum proposals
in the Youth and Adult Education of the Penal set of Eundpolis-BA. Therefore, it excelled by
learning about the activities and educational practices established in this prison unit. From the
reality diagnosed and knowledge built in the context of research, it was proposed to build
curriculum principles for Youth and Adult Education of the institution, with the participation
of the research subjects. The research has structured itself based on a qualitative approach,
exploratory, guided by Etnopesquisa. research procedures were formed in the in loco
observation, with the application of semi-structured interviews for the research subjects,
conducting meetings and lectures. As in Document Analysis Proposal of EJA of CPE. The
theoretical and methodological contributions of this study were based on the theories and
contemporary perspectives of the materialization of the curriculum in human development,
education seen as a right for all, and discussion of microscopic power relations that permeate
the institutional policy of arrests and fundamentally the curriculum. This study also embarked
by law, Brazilian educational policies and international support recommendations of the
Youth and Adult Education (EJA) general scope and prison education. . It was found through
this research that there are advances in the legal construction that covers and protects the
constitution of rights to education for young people and adults deprived of freedom. However,
they pervade the projects and educational activities in EJA of CPE weaknesses in that concern
to guarantee the right and proposed curriculum. . In this perspective it is believed that the
development of this research will give visibility and subsidize the implementation of EJA in
the Penal set under the recognition that the inmates are subjects of rights and as such need to
be met by quality education policies.

Keywords: EJA - Prison Education - Curriculum - Right to education
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INTRODUCAO

Estudos acerca da educacdo evidenciam que o curriculo, ao longo dos tempos, era
concebido com base em perspectivas técnicas e concepg¢des tradicionais. Muitas vezes, 0s
conhecimentos se distanciavam dos valores, expressoes, especificidades e singularidades dos
sujeitos atendidos nos mais diferentes ambitos formativos. Esses problemas tornaram-se mais
recorrentes na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, principalmente no segmento prisional,
em que a condicdo e formacdo humana sdo regidas pela supremacia da seguranca e pela
sujeicdo disciplinar.

Essa maneira de pensar e estruturar a educacdo escolar passa a ser contestada e
criticada progressivamente a partir da década de 60, ampliando debates acerca das propostas
educacionais que hierarquizavam 0s conhecimentos, sob a emergéncia de se pensar o
curriculo como artefato formativo politico, social e cultural (MACEDO, 2013).

Ainda nesse periodo, no Brasil, Paulo Freire critica a educacdo tradicional,
fundamentada na “educacdo bancéria”, e defende concepc¢des educacionais comprometidas
com a emancipagdo e a humanizagcdo. A publicagdo da sua obra Pedagogia do Oprimido, em
1970, representa um projeto de formacdo humana, uma vez que a construcdo de
conhecimentos € visto como meio de ampliar as possibilidades de participacdo no mundo e
promover a humanizacdo. Freire reconhece o poder de conscientizacdo que O acesso ao
conhecimento pode promover, sendo meio para transformacdo da realidade opressora.

Essas concepcOes acerca da educacdo influenciaram novos estudos e reforcaram
entendimentos de que a construcdo do curriculo deve transcender o mero olhar para o
compartimento  disciplinar, para se fundamentar em concep¢bes que valorizem 0s
conhecimentos e a participacdo daqueles que compdem o espaco de formacdo. Processo que
precisa considerar a relacdo homem, sociedade e cultura, educacdo fundamentada na pratica
social. Comprometido com a relacdo dialogica, voltada para a valorizagdo das vivéncias e
experiéncias, a partir das redes de saberes e fazeres das quais interagem e participam 0s
sujeitos praticantes dos curriculos, que uma vez em interseccdo ativa com o0s conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, atualiza, redimensiona e recria saberes.

Dessa maneira, Vvé-se a emergéncia de mudancas nas politicas publicas educacionais
brasileiras para atualizagdo do processo ensino e aprendizagem, por meio de programas que
incorporem as demandas educacionais e as especificidades dos educandos da EJA. Talvez

assim, possa construir outra realidade educacional para jovens e adultos que se encontram
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encarcerados, nos estabelecimentos penais. Sujeitos que, historicamente, ndo tiveram acesso a
acOes educacionais edificantes ou ndo prosseguiram 0s estudos por varios fatores ou a
experiéncia com a escola ocorreu a partir de um curriculo que ndo respeitou 0s seus contextos
de vida e as necessidades de aprendizagens, divergindo das determinagdes legais que
amparam a qualidade e a educacdo como direito de todos.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei n°® 9394/96, regulamenta-se o direito pela educacdo instituida pela Constituicdo Federativa
do Brasil de 1988. Reafirma-se a responsabilidade do poder publico pela oferta de ensino
fundamental gratuito como direito pulblico subjetivo também para aqueles que ndo tiveram
acesso na idade prépria. Veicula-se a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — como
modalidade da educacgdo basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio.

Apesar desses dispositivos legais instituirem a educacdo como direito de todos, dando
abertura para que o processo de ensino seja estruturado com base nas especificidades do
publico atendido, possibilitando a ampliacdo de acBes e concepgdes no campo do curriculo, o
sistema educacional chega ao século XXI ainda com dificuldades a serem superadas,
principalmente no que diz respeito a garantia da educacdo de jovens e adultos em diferentes
espacgos ou comunidades.

Nesse sentido, vé-se a contradicdo entre a afirmacdo no plano juridico do direito
formal e a efetivacdo de politicas publicas concretas na EJA, principalmente no ambito
prisional, em que o complexo sistema de aprisionamento — mantenedor da disciplina e
seguranca — se sobrepBe a Iuta pela garantia da educacdo nas prisGes. Tanto € que muitas
instituicbes de privacdo de liberdade ainda ndo tém estruturas basicas para o funcionamento
das salas de aula, e outras pesquisas realizadas no Brasil voltadas para educacdo nesses
espacos tém apontado que pequena parcela dos internos participa das atividades educativas
nas prisoes.

Esta realidade mostra que a questdo da seguranca ainda é prioridade, dividindo
opinides entre o campo do direito a educacdo e a punicdo. Com isso, mais uma vez se
reproduz nos espagos de privacdo de liberdade, de maneira desumana, historias de vida
marcadas por réplicas de negacdo de direitos e de excluséo.

Diante desse contexto, por entender que as prisdes sdo espacos singulares, estruturadas
com grandes muros monitorados, grades, trancas e cadeados, que transfiguram o resguardo e
o primor pela seguranga, sendo dificil se consolidar a garantia de direitos & educacdo e

praticas educativas que edificam, que buscou-se compreender como se configuravam as
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orientacBes e proposicles curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de
Eundpolis, Bahia — CPE.

Para atender a esse objetivo, delineou-se como objeto de estudo a compreensdo das
configuracbes do curriculo da EJA nessa instituicdo de privacdo de liberdade. Para tanto,
tornou-se necessario conhecer as atividades e praticas educativas instituidas nessa unidade
prisional; entender que sujeito intencionava-se formar por meio das agOes educativas
desenvolvidas nessa instituigdo. O desafio era “romper” as grades e as trancas para conhecer a
génese e a materializacdo dos conhecimentos eleitos como formativos, ou seja, a configuracéo
do curriculo da EJA, e a partir destas, imbuir-se de novos entendimentos e acdes pela garantia
do direito e qualidade da educacdo.

Com essa finalidade, tomou-se como base as seguintes questdes norteadoras: Como se
fundamentam as orientacdes e proposicdes curriculares da EJA do Conjunto Penal de
Eundpolis? Por que e para que a implementacdo da EJA no CPE? Que sujeito almeja-se
formar a partir das atividades e praticas educativas desenvolvidas nessa instituicdo? Como a
EJA pode contribuir para uma maior participacdo em sociedade, fortalecendo os jovens e
adultos internos dos (pré)conceitos e estigmas no seu retorno a sociedade, fora dos muros da
prisdo? Que principios e concepcBes de ensino e aprendizagem devem estruturar a Educacéo
de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eunapolis?

A partir da realidade diagnosticada e conhecimento construido no contexto da
pesquisa, foram delineados os principios curriculares da EJA para o Conjunto Penal de
Eundpolis com a participagdo e colaboracdo dos sujeitos da pesquisa. Proposta que deve ser
ampliada e incorporada no Projeto Politico Pedagogico da instituicdo. A intencdo era pensar
em um curriculo descentralizado, com énfase no contexto e realidade dessa unidade de
privacdo de liberdade possibilitando a constituicdo de propostas e praticas pedagogicas que,
de fato, contribuam com as necessidades de aprendizagens do publico interno.

O CPE ¢ instituicdo publica estadual, de privacdo de liberdade, de seguranca maxima,
situada na cidade de Eunapolis, no Extremo Sul da Bahia. Funciona sob administracdo do
sistema de cogestio pela Secretaria Estadual de Administracdo Penitenciaria e
Ressocializagdo — SEAP — e pela Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda, empresa
privada, prestadora de servicos do ambito prisional. O CPE acolhe jovens e adultos do sexo
masculino, sentenciados em cumprimento de pena em regime fechado, semiaberto e em
regime provisério, da Comarca de Eunapolis e de cidades circunvizinhas.

Cabe informar que em Eunapolis tem havido desde os anos 2000 um grande

crescimento da regido urbana, desenvolvimento da agricultura, pecudria, industria de celulose
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e comércio, entretanto ainda sdo incipientes 0s projetos sociais voltados para o publico jovem
e adulto. Outra questdo que chama a atencdo sdo os dados do Indice de Vulnerabilidade
Juvenil a Violéncia — IVL —, referente a 2010, divulgado pelo Ministério da Justica e pelo
Férum Brasileiro de Seguranca Publica, com resultado de estudos de cidades com mais de
100 mil habitantes em todos os estados do Brasil. No ranking geral, Eundpolis € a cidade na
Bahia onde os jovens estdo mais expostos a violéncia (BRASIL, 2014). Somam-se a esses
problemas o desemprego, a baixa escolarizacdo dos jovens e adultos e a condicdo
socioecondmica de muitas familias, que reforcam o crescente envolvimento no trafico, no uso
de drogas e em outros delitos. Esta situacdo de marginalizacdo social se mantém quando estes
mesmos jovens e adultos do CPE se deparam com a falta da garantia da EJA e de outras
atividades educativas, mesmo diante da demanda para formacdo escolar na educacdo baésica,
na modalidade EJA — da Alfabetizacdo ao Ensino Médio.

Essas questOes e, principalmente, a certeza de que uma das principais atribuicbes do
sujeito na sociedade é ser fiel observador das necessidades individuais e coletivas para mover
a transformacgdo, que incentivaram o desenvolvimento dessa pesquisa. Enquanto profissional
da educacdo, ciente do compromisso com o contexto politico, social e educacional desse
municipio, ndo poderia deixar passar despercebido a negacdo do direito a educacdo para 0S
jovens e adultos que se encontram privados de liberdade no Conjunto Penal de Eunapolis.

Todo o exposto reafirma a importdncia do desenvolvimento desta pesquisa, uma vez
que possibilitou que a comunidade do CPE refletisse coletivamente e de forma democratica,
sobre as atuais condi¢cbes de oferta da EJA, e também acerca dos principios que embasardo as
proposicoes educativas. Assim, sem criar um ‘receitudrio”, tanto os internos quanto 0s
profissionais da educacdo se tornaram participes da construcdo de uma escola que assume
caracteristicas proprias e sua cultura, com espacos, tempos e regularidades da instituicdo e
respeita 0s conhecimentos, as experiéncias e necessidades de aprendizagens dos internos. A
intencdo era pensar um processo educacional que ndo privilegiasse a dominagcdo, a exclusdo,
mas que instrumentalizasse e resgatasse a comunidade escolar do estado de ingenuidade, para
construcdo ativa e critica da formacdo e da atuacdo do sujeito em sociedade. Enfim, curriculo
imbuido de uma educacdo libertadora, a favor da edificacdo, da emancipacdo e da autonomia
dos sujeitos privados de liberdade do CPE.

Por isso, no decorrer deste estudo foram tomadas como base as vivéncias e as
experiéncias construidas por meio das atividades educativas desenvolvidas nessa instituicdo.
E tambem a dindmica de organizagcdo, manutencdo da seguranca, pois por tras dessas acoes

educativas hd concepcbes que se imbricam e intencionam formar, e o olhar apurado e
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sistematizado para essas atividades eleitas como formativas ou atos de curriculo, colaborou
para 0 éxito desse estudo.

Para melhor refletir acerca das atividades e préaticas educativas desenvolvidas no CPE
tornou-se imprescindivel tomar como base recentes publicacdes que discutem diferentes
concepcdes de curriculo e dispositivos legais que normatizam a EJA no segmento da
educacdo prisional em nosso pais, a comecar pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, marco do movimento internacional, que prenuncia a efetiva garantia dos
direitos humanos aos grupos socialmente vulneraveis. Assim como, a Lei de Execucdo Penal
Brasileira — LEP —, que prevé o direito da educacdo nas prisdes; o Parecer n° 11/2000, da
Cémara de Educagdo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que delibera
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, sem desconsiderar
0s encarcerados, e demais documentos da legislacdo educacional vigente no pais.

Também foram consideradas as Resolu¢cbes do Ministério da Justica - MJ/Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria — CNPCP — e da Camara de Educagdo Bésica —
CEB/Conselho Nacional de Educacdo — CNE —, que dispdem sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, e faz consideragdes acerca das responsabilidades do Estado e da
sociedade civil para garantir o direito a educacdo, atendendo as especificidades dos diferentes
niveis e modalidade de educacdo e ensino para os internos. O Parecer do Conselho Nacional
de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
e traz orientagdes significativas para a EJA em unidades prisionais, fundamentadas na
reflexdo de uma educacdo que possa compatibilizar a lbgica da seguranca com a educacao
emancipatoria, por considerar que ambas podem ser convergentes quanto aos objetivos da
prisdo. O Plano Estratégico de Educacdo no ambito do sistema Prisional; o Plano Estadual de
Educacdo em PrisGes da Bahia; e demais projetos e programas voltados para a educacdo em
prisdes. Encontram-se também na literatura dessa pesquisa concepcdes de diferentes autores
que discutem a EJA em unidades de privacdo de liberdade, a educacdo como direito humano e
o curriculo numa perspectiva contemporanea.

Antes da entrada no Conjunto Penal de Eunapolis para a realizacdo das etapas desse
estudo, foram delineados procedimentos e dispositivos de coleta de informacdes, no entanto
foi a partir da aproximacdo com o0 campo e Vivéncia da pesquisa, que se detectou que oS
sujeitos da pesquisa estavam implicados numa pesquisa de base qualitativa, de carater
exploratdrio, sob os principios da Etnopesquisa Critica.
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Ater-se aos pressupostos da abordagem qualitativa e da Etnopesquisa, permitiram o
acesso a uma variedade de dispositivos para maiores entendimentos acerca da configuragdo
do curriculo e, consequentemente, a uma ampla visdo e interpretacdo do fenbmeno em estudo,
sittado na materializacdo das préaticas educativas, vivéncias e experiéncias dos sujeitos da
pesquisa. Movimento que facilitou a interacdo e entendimentos acerca da realidade da EJA, e
a partir deste, buscou-se repensar e ressignificar as concepcBes e praticas educativas
cotidianas.

Com base no exposto, resguardadas as devidas normas internas do Conjunto Penal de
Eunapolis, no decorrer desse estudo, realizou-se observacdo do espaco fisico da escola e da
biblioteca, das atividades realizadas pela coordenadora pedagdgica, terapeuta ocupacional e
professores ligados ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
PRONATEC -, Programa Todos pela Alfabetizacdo — TOPA — e de Educacdo Fisica. Nesses
momentos, primava-se pelo didlogo informal com os funcionarios e internos, sempre com
enfoque para as particularidades da realidade educacional da unidade prisional.

Para apresentar com mais profundidade as dimensdes (in)visiveis do curriculo,
estruturas estabelecidas, valores e significacGes construidas pelos sujeitos sociais que se inter-
relacionam no CPE, foram relatados neste estudo a vivéncia de 04 (quatro) encontros
(planejamento em apéndices) com a participacdo de jovens e adultos em cumprimento de
pena, do regime fechado e semiaberto. E também, 02 (duas) palestras nos pavilhbes A e B —
apresentacdo pelas grades no momento de banho de sol e lazer; e 02 (duas) palestras no patio
de visita com 40 (quarenta) internos — 20 do Regime fechado e 20 do Regime semiaberto.

Esses momentos contribuiram para ampliar didlogos sobre a implantacdo e
fortalecimento da EJA na Instituicdo, e favoreceu o contato de um contingente maior de
internos, inclusive com aqueles que aguardam julgamento, em regime provisério. Assim, 0S
internos de todos os regimes conheceram 0s propdsitos da pesquisa e apresentaram sugestoes
para a construcdo dos principios curriculares da EJA para essa instituicdo.

Foram entrevistados, 20 (vinte) internos, — 10 (dez) do regime semiaberto e 10 (dez)
do regime fechado —, o diretor geral, funcionario efetivo da Secretaria de Administracdo
Penitenciaria e Ressocializagdo do Estado da Bahia — SEAP — e 01 (um) diretor
administrativo, funcionario da Empresa Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda. Além
desses, o professor de Educacdo Fisica, a Terapeuta Ocupacional e a Coordenadora
Pedagdgica, funcionarios contratados pela referida empresa privada. Com essa finalidade,
utilizou-se uma entrevista semiestruturada com um roteiro de questdes fechadas para as

informacdes pessoais e questdes abertas voltadas para objeto em estudo. Todas as impressoes
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e sugestdes acerca das atividades educativas, interesse dos internos pela educacdo, ou seja,
aspectos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem eram anotados no diério de
campo, inclusive, diante do atual contexto educacional do CPE, aos poucos ficava cada vez
mais perceptivel a importancia de se pensar o curriculo para essa instituicdo de privacdo de
liberdade.

Utilizou-se para analise documental, o Projeto Educacional da Instituicdo (Minuta —
Proposta de implantacdo da EJA), a fim de conhecer a normatizacdo, a proposta educacional,
com maior enfoque para as concepgOes curriculares propostas para a EJA. As informacgdes
depreendidas por meio das entrevistas e dos documentos que fundamentam a EJA e as
atividades desenvolvidas no CPE foram analisadas atendendo aos pressupostos da Analise de
Contetdo. De maneira atenta e fecunda, buscou-se nos contelidos expressos nos documentos e
entrevistas enriquecer a leitura, ultrapassando a superficialidade das narracdes ou registros
escritos, para deter-se nos elementos constituem o fendmeno em estudo.

Atendendo as especificidades da Etnopesquisa Critica, a analise das informacgdes e a
sistematizacdo das proposicOes curriculares foram apresentadas para os sujeitos da pesquisa,
de maneira interativa e dialogada. Proposta educacional que demanda ser reavaliada e
ampliada periodicamente para que sejam acompanhadas as mudangas e novas concepgoes
educacionais discutidas internacionalmente e vigentes no Brasil.

Para fins de organizacdo do presente trabalho, primou-se pela seguinte estrutura: Na
introducdo, abordam-se 0s objetivos, as questdes que motivaram a autora a escolha do tema,
breve descricdo do campo de pesquisa, concepgdes que fundamentam o objeto em estudo e o
caminho metodolégico da pesquisa.

No | Capitulo estdo explicitadas as aproximacdes com o objeto de estudo, os
guestionamentos que surgiram no percurso da pesquisa € 0S novos caminhos que foram
tomados para conhecer as atividades e praticas educativas no CPE. Trata-se com detalhes as
etapas, os dispositivos e as técnicas para o alcance das informacfes e interpretacao.

No Il Capitulo apresenta-se breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
e da educacdo em prisdes, com base nas politicas publicas, nos dispositivos legais, nas
diretrizes educacionais do ambito prisional, refletindo sobre a educacdo como direito humano
e ao longo da vida numa perspectiva contemporanea. O Programa Nacional de Seguranca
Publica com Cidadania — PRONASCI — e Projeto Educando para a Liberdade, dentre outros.

No Il Capitulo discute-se as dimensdes (in)visiveis do curriculo com base na
dimensdo prescritiva enquanto proposta educacional e na sua materializacdo, atos de

curriculo. Com esse intuito, discute-se acerca dos mecanismos sociais e as relacbes de poder
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gue moveram o surgimento das instituicbes prisionais a partir do fim do século XVIII ao
inicio do século XIX, e a interseccdo destes, na selecdo dos conhecimentos e no processo
ensino e aprendizagem.

No IV Capitulo serdo apresentadas as interfaces do curriculo no Conjunto Penal de
Eunépolis e as proposicdes curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal
de Eunapolis.

Cabe destacar que o dialogo entrecortado por grades e trancas, com a coordenadora
pedagdgica do CPE, as leituras seletivas, criticas e interpretativas de documentos oficiais que
trazem tdo claramente a educacdo como direito de todos e a participacdo em eventos
cientificos, voltados para a EJA no segmento prisional e curriculo, os dialogos informais e
formais com professores e pesquisadores dentro dos espacos académicos, principalmente, no
Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA —, na Universidade do
Estado da Bahia — UNEB -, contribuiram para fortalecer conhecimentos acerca dos entes
tematicos envolvidos na pesquisa, especialmente o ente curriculo.

Espera-se que as reflexdes apresentadas nessa dissertacdo colaborem para dar
visibilidade e fortaleca a implantacdo da EJA no CPE e de outras instituicbes. E ainda,
contribua com a construcdo dos principios e orientacBes curriculares da EJA, forma de
possibilitar que a educacdo escolar nessa unidade de privacdo de liberdade embase-se a partir
de concepcOes que favoreca a formacdo humana e respeite 0s sujeitos atendidos, sob as
premissas da educacdo para a autonomia e como pratica da liberdade. Movida por aces e
pelo reconhecimento de que os internos sdo sujeitos de direito, e como tal precisam ser

contemplados pelas politicas de educacéo.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA: APROXIMACOES, DESAFIOS E CAMINHOS
PERCORRIDOS

O presente capitulo apresenta os caminhos percorridos e 0s encaminhamentos para
chegar as informagBes e interpretacdes, sempre norteados pelos objetivos desta pesquisa.
Registram-se também as motivacdes, as concepcbes do método e os dispositivos para
apreensdo e compreensdo do objeto em estudo. Esclarece-se que, embora houvesse tentativas
para preestabelecer a abordagem, o método, os procedimentos e recursos, foram os aspectos
intrinsecos ao contexto e as subjetividades imanentes nas acBes humanas que colaboraram

para delinear a construcdo da metodologia desta pesquisa.

1.1 CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM QUALITATIVA NO ESTUDO

Todo ato de pesquisar nasce das inquietacdes e curiosidades, busca para desvendar
questionamentos acerca de uma dada realidade. Nesse processo, embora 0 pesquisador tente
delinear os passos para chegar aos resultados, serd a dedicacdo por entrelacar a teoria ao
movimento pratico ou contexto em que se estabelecem as a¢fes humanas que fortalecerdo a
compreensdo mais apurada do objeto em estudo.

Com isso, torna-se imprescindivel conhecer a histdria, diferentes concepcfes, 0s
dispositivos legais e outros documentos que embasam o0 objeto em estudo e dedicar-se a
observacdo do cotidiano, pois ‘|...] as praticas sociais devem ser olhadas localmente, isto ¢,
jamais de forma descontextualizada. Para que se tornem visiveis essas praticas, € necessario
que as conhegamos de dentro [...]” (MACEDO, 2010, p. 73). Esses aspectos devem ser

considerados, porque

A curiosidade de que falo ndo é, obviamente, a curiosidade “desarmada” com que
olho as nuvens que se movem rapidas, alongando-se uma nas outras, no fundo azul
do céu. E a curiosidade metddica, exigente, responsavel, que, tomando distancia do
seu objeto, dele se aproxima para conhecé-lo e dele falar prudentemente. E a
curiosidade epistemologica. Sem ela, que jamais cansa ou desiste, ndo é possivel a
prépria existéncia humana tal qual vem sendo. (FREIRE, 2014, p. 136)

Sendo assim, com o objetivo de compreender como se configuravam as orientagdes e
proposicdes curriculares no Conjunto Penal de Eunapolis — BA, primou-se pela pesquisa

gualitativa, de carater exploratorio, com base na Etnopesquisa Critica. Essas abordagens
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permitiram maior entendimento acerca da inter-relacdo entre o contexto real e 0s sujeitos,
sendo importantes para se detectar como 0s gestores, coordenadora pedagdgica, professores e
internos, pensavam a formacdo dos jovens e adultos privados de liberdade em processo de
(re)socializacdo®, possibilitando reflexdes entre o ideal, o vivido e a intencionalidade, muitas
vezes (in)visiveis nos conhecimentos selecionados e nas praticas educativas nos espacos
formativos. Segundo afirmacdo de Macedo, “para o etnopesquisador interessado no campo do
curriculo, a cotidianidade das acGes educativas € um cenario incontornavel das acdes
educativas para o entendimento concreto do dinamismo deste artefato” (MACEDO, 2013, p.
133).

A partir da realidade diagnosticada e conhecimento construido no contexto da
pesquisa, foram repensados o0s principios curriculares da EJA para o Conjunto Penal de
Eunépolis, visando a formacdo humana, com vistas ao desenvolvimento da autonomia dos
internos, “educagdo como pratica da liberdade” orientada por Paulo Freire (2013). Para a
concretizacdo desse objetivo, por respeito e etica profissional, aos sujeitos da pesquisa,
vivenciou-se cada etapa desse estudo e, principalmente, a construcdo desses principios
curriculares ocorreu com a colaboracdo e acompanhamento dos jovens e adultos internos
dessa instituicdo, pois “o homem se constroi e chega a ser sujeito na medida em que,
integrado em seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete, tomando consciéncia
de sua historicidade” (MIZUKAMI, 1986, p. 90).

Atendendo as orientacbes do Documento-Base Nacional Preparatério a VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, um curriculo para a EJA deve ser
construido de forma integrada, respeitando a diversidade e manifestacdes regionais da cultura
popular; ndo pode ser previamente definido, e nem construido sem passar pela mediacdo com
0s estudantes e seus saberes, o que vai além do regulamentado, do tradicional sistematizado
em referéncias do ensino fundamental e do ensino médio. E tarefa de didlogo entre
educadores, educandos, especialistas, assim como o0s demais segmentos envolvidos no
processo educacional, requer a formacdo docente continuada, como professor/pesquisador,
pois por meio dela poderdo revelar seus fazeres e ressignificar seus dizeres, a partir do que,
efetivamente, sabem e pensam (BRASIL, 2009).

! Prefixo em destaque, utilizado nesse vocabulo e também em (re) insercdo. Forma de reafirmar que os internos
estdo, temporariamente, afastados do convivio com a familia e outros; porém encontra-se inserido em outro
grupo. Grupo que ¢ parte do todo “sociedade”. Nesse caso, podemos tomar o conceito de (re) socializagdo como
tempo de convivio em outro grupo social, tempo de aproximagdo com outros conhecimentos e com outros ; fase
de preparagdo para retorno a sociedade fora muro, ou seja, (re)insercdo aos seus grupos de convivio ou
sociedade.
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Por ser o curriculo campo de relacbes de poder, entende-se por meio de Foucault
(2015), que ndo cabe questionar quem tem o poder, mas entender a intencdo do poder, onde
ele se relaciona direta ou indiretamente, seu alvo ou campo de aplicacdo, onde ele se instala e
produz efeitos reais. De maneira que, a tessitura de compreensdo tedrica e pratica do curriculo
demanda considerar 0s espagos cotidianos em que os curriculos acontecem, compreender o
fazer curricular como uma producdo de sentido em interseccdo com 0S Processos sociais,
politicos e culturais. Entender o curriculo como construcdo social do conhecimento (LOPES;
MACEDO; 2010).

Para tanto, foi necessario conhecer como se estabelece as sugestdes de normatizacéo
e as orientagdes para o curriculo da EJA no ambito prisional, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo-Lei n° 9.394/96; Lei de Execucdo Penal-Lei n°® 7.210/84, outras leis que a
complementam. E também, em outros documentos® que dispdem sobre a oferta da educaco
nos estabelecimentos penais. Observar de maneira criteriosa 0S pressupostos que embasam o
projeto educacional do CPE, bem como as atividades e concepc¢des de ensino validadas como
importantes e necessarias para a formagdo dos jovens e adultos privados de liberdade. Dai a

importancia de ancorar-se na abordagem qualitativa, porque ela favorece

[...]J uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento néo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e
relagdes que sujeitos concretos criamem suas agdes. (CHIZZOTTI, 1995, p. 79)

Ao desenvolver uma pesquisa a partir da abordagem qualitativa requer muito mais
que observar as nuances do objeto ou apostar nas convicgdes, crencas ou valores dos sujeitos
da pesquisa, dissociando o fenbmeno em estudo das subjetividades dos sujeitos da pesquisa.
Nao se trata de percorrer “labirintos” sem saber em que lugar quer chegar, ou construir um
“mosaico” com diferentes formas e cores justapostas, que ndo dialogam entre si € com o todo,
mas buscar uma integracdo dialdgica entre 0 que se almeja investigar e o que esta imanente as
praticas e as acfes humanas. Precisa-se do contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacio que esta sendo investigada, pelo trabalho intensivo de campo (ANDRE;
LUDKE, 1995). Assim, a abordagem qualitativa

2 Esses documentos foram listados na integra na introducdo e constam-se nas referéncias deste trabalho.



27

[...] € o conhecimento emseu acontecimento do conhecimento do conhecimento e do
desconhecimento, tendo em vista a realizacdo humana plena em sua abertura
ontolégica radical — umser da diferenca sem perda da unidade diversa. Seu fimé a
vida humana instante projetada em sua causagdo como esta sendo. (MACEDO,
2009, p. 59)

Com intuito de observar com mais clareza e profundidade uma dada realidade
educacional, tendo como base a abordagem qualitativa, 0 ambiente natural torna-se fonte
direta para coleta de informacgdes. “A densidade da descrigdo, a proximidade do campo fazem
emergir um objeto um objeto rico em min(cias, com um sentido de plenitude e vida [...]”
(MACEDO, 2010, p. 62).

Nesse caso, a atuacdo responsavel e atenta do pesquisador é imprescindivel para o
alcance da interpretacdo e atribuicdo de significados em todo o desenvolvimento da pesquisa.
Todavia, o observador ndo deve se colocar diante do objeto de estudo simplesmente
apreciando o0 que esta acontecendo, mas focar-se no objeto em estudo a partir dos significados
sociais e subjetivos a ele relacionados (FLICK, 2009).

Sempre atento a relacdo dindmica entre 0o mundo real e o sujeito, estabelecidas a
partir do vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e as subjetividades. “E necessério viver
as circunstancias que 0 Qrupo experiencia, observar as reacOes organizadas ou ndo, as
estratégias construidas, os conflitos instituidos” (MACEDO, 2000, p. 153).

Sob a certeza de que o0 estudo que tem como base a abordagem qualitativa volta-se
para analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das

expressOes e atividades das pessoas em contextos locais.

1.2 0 CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Como ja fora afirmado, o ato de pesquisar ndo se dissocia da realidade e nem do
espaco em se materializa o concreto e as subjetividades humanas. Nesse sentido, mesmo o
“campo” sendo um espaco com caracteristicas semelhantes a outras realidades, cada lugar ¢
especifico, com peculiaridades proprias, “cada sociedade produz seu espago, determina os
ritmos, os modos de apropriacdo. O lugar, portanto, guarda o ambito pratico-sensivel, real e
concreto” (MACEDO, 2010, p. 35).

Assim, uma mesma compreensdo da pratica educativa, uma mesma metodologia de
trabalho ou de pesquisa ndo operam necessariamente de forma idéntica em contextos

diferentes. Por isso, é preciso entender que a intervencdo é histdrica, é cultural, é politica;
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tanto que as experiéncias ndo podem ser transplantadas, mas reinventadas (FREIRE, 2014),
porque cada espaco guarda as suas especificidades.

Para adentrar-se no universo da pesquisa fez-se necessario ater as especificidades do
campo de pesquisa, Conjunto Penal de Eundpolis, unidade penitenciaria, vinculado a
Secretaria de Administracdo e Ressocializacdo — SEAP® —, situada no Extremo Sul da Bahia,
na Fazenda Maria Maria, S/N, Bairro Alecrim Il, no municipio de Eunapolis. Essa cidade
localiza-se as margens da BR-101, com populagdo estimada em 112.032 (cento e doze mil e
trinta e dois), conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(BRASIL, 2014). Predomina-se na regido a criagdo de gado para corte e producdo de leite, 0
cultivo de café, mamdo, pimenta do reino, mandioca e outros; a pecuaria também é forte
mantenedora de muitas familias. Com base em informacGes do Centro de Inteligéncia em
Florestas, em razdo das vantagens climatoldgicas, adequadas para o plantio de eucalipto, se
produz em Eundpolis, anualmente cerca de 10 (dez) milhdes de toneladas de celulose.

Apesar de toda a fonte de renda, e consequente desenvolvimento da cidade, ha um
alto indice de envolvimento de jovens e adultos nos mais diferentes crimes, e também sdo
poucas as oportunidades para esse publico desfrutar do mundo da arte e lazer. A cidade esta
localizada a 651 KM (seiscentos e cinquenta e um quildmetros) de Salvador, capital da Bahia,

como deve ser visto no mapa a seguir.

Figura 01: Localizacdo de Eunapolis
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Fonte: Google Imagens

® Com a criacéo da Secretaria de Administracdo e Ressocializacdo — SEAP —, baseada na Lei n° 12.212, de 04 de
maio de 2011, alteram-se a estrutura de cargos e o funcionamento do sistema prisional. Com o intuito de
promover mudangas no sistema de administracdo puUblica do Poder Executivo Estadual, formular politicas de
acles penais e de ressocializacdo de sentenciados, bem como planejar, coordenar e executar, em harmonia como

Poder Judiciario, os servigos penais do Estado.
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O Conjunto Penal de Eunapolis foi inaugurado em 12 de maio de 2012, desde essa
data é administrado por meio do sistema de co-gestdo. Conforme dados no relatorio PrisGes
privatizadas no Brasil em debate, implementado pela Pastoral Carceraria Nacional, nos
contratos que definem o processo de cogestdo, o Estado assume a direcdo da unidade
composta pelo: diretor geral, diretor adjunto e coordenador de seguranca. E responsavel pela
guarda e escolta externa, assim como pela fiscalizacdo, controle do cumprimento do contrato
da empresa privada e outros processos de administracdo. J& a empresa privada, no caso do
CPE — a Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda* — assume toda a operacionalizacdo da
unidade, gerindo servicos de salde, alimentacdo, limpeza, vigilancia, escolta internas e a da
manutencdo das instalagbes (BRASIL, 2014).

Essa instituicdo recolhe jovens e adultos, do sexo masculino, condenados, que
cumprem pena em regime fechado®, em regime semiaberto® e em regime provisério’, da
comarca de Eunapolis e de cidades circunvizinhas. Atualmente, essa unidade prisional abriga
aproximadamente 646 (seiscentos e quarenta e seis)® internos, em dois pavilhdes (A e B)®, nas

seguintes categorias de regime:

Tabela 01: Populacdo Carceraria de Eunapolis

Tipo de Regime Valor absoluto
Regime Fechado 161
Regime Semi-aberto 079
Regime Provisorio 406
Total 646

Fonte: SEAP (2015)

O CPE tem capacidade para 457 (quatrocentos e cinquenta e sete) internos, no
entanto mantém encarcerado, atualmente, o quantitativo acima apresentado, de maneira que

excedem 189 (cento e oitenta e nowve) internos. Desse quantitativo, muitos ainda ndo foram

* Empresa especializada em cogestdo de presidios e casas de custddia, fundada em 2002. Informaces
disponiveis em: http://reviverepossivel.com/empresa/. Acesso em; 02 de novembro de 2015.

® Interno julgado em cumprimento de pena. Permanece em celas individuais ou coletivas, com direito a sair do
isolamento carcerario para banhos de sol, visitas de amigos e familiares, em dia e horario previamente
estabelecidos pela dire¢do da instituicdo prisional (BRASIL, 1984).

® Cumprimento de pena em progressdo de regime. Nessa fase, a lei autoriza saidas externas, cabendo ao Estado
disponibilizar trabalho e educacdo dentro da prisdo (BRASIL, 1984).

” Presos em regime provisério estdo sob a custédia do Estado, aguardando julgamento (BRASIL, 1984).

® As informacdes referentes ao quantitativo de internos oscilam com muita frequéncia por conta da progresséo de
regimes, cumprimento de pena, do internamento em regime provisorio, por conta das transferéncias requeridas
pela familia, Juiz ou pelo Diretor da Instituicdo, dentre outros. Os dados quantitativos apresentados
correspondemao més de abril de 2015.

° 0 pavilhdo (A) abriga os presos provisérios e o B acolhe os presos do regime fechado e semiaberto.
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alfabetizados, a maior parte desses internos ndo concluiu o Ensino Fundamental, uma pequena
parcela concluiu o Ensino Médio e apenas 04 (quatro) internos cursaram o nivel superior.

Para Elenice Maria Cammarosano Onofre, em sua obra Educacdo Escolar na Prisdo:
o olhar de alunos e professores, “a populagd0o carceraria apresenta caracteristicas semelhantes
as da populacdo brasileira, constituida em sua maior parte de pobres e de pessoas pouco
escolarizadas (2014, p. 25).

Essas informacbes ndo diferem da realidade de muitas unidades de privacdo do
Brasil, em que “esses jovens, em sua maioria, vém de familias pobres e estiveram excluidos
de direitos basicos de cidadania antes de serem presos” (AGUIAR, 2009, p. 108). Com
contextos de vida marcados pelo descaso e exclusdo social.

Sendo, portanto, importante a realizagdo dessa pesquisa, pois ‘“pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2013, p. 31).

E essa certeza que motivou o desenvolvimento desta pesquisa, para tanto se associam
as especificidades da abordagem qualitativa aos principios e peculiaridades da Etnopesquisa
Critica para dar visibilidade a questdo educacional do Conjunto Penal de Eunapolis. Entende-
se que “na verdade, ndo podemos viver sendo em funcdo do amanhd, dai o ser da curiosidade,
da imaginagdo, da invencdo que ndo podemos deixar de estar sendo” (FREIRE, 2014, p. 136).

Com esse propdsito, considerou-se importante tomar como sujeitos desta pesquisa,
os jovens e adultos privados de liberdade, e ainda profissionais responsaveis pela gestdo,
coordenacdo pedagbgica, atividades esportivas, artesanais e laborais que orientam as

atividades educativas nessa instituicdo. Sobre o exposto, Freire (2014) salienta:

[...] fazendo educagdo numa perspectiva critica, progressista, nos obrigamos, por
coeréncia, a engendrar, a estimular, a favorecer, na propria pratica educativa, o
exercicio do direito & participacdo por parte de quem esteja direta ou indiretamente
ligado ao que fazer educativo. (FREIRE, 2014, p. 77)

Para esse fim, foram entrevistados 20 (vinte) internos — 10 (dez) do regime
semiaberto e 10 (dez) do regime fechado — o diretor geral, funcionério efetivo da Secretaria de
Administracdo Penitencidria e Ressocializacdo do Estado da Bahia — SEAP — e 01 (um)
diretor administrativo, funcionario da Empresa Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda.
Além desses, 0 professor de Educacdo Fisica e do TOPA, a Terapeuta Ocupacional e a

Coordenadora Pedagdgica, funcionarios contratados pela empresa privada ora citada.
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1.3 CONTRIBUICOES DA ETNOPESQUISA NO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Com respaldo em estudos de Roberto Sidnei Macedo (2000; 2010), buscou-se
compreender como se configuravam as orientagdes e proposicdes curriculares da EJA do

Conjunto Penal de Eunapolis, atendendo as caracteristicas da Etnopesquisa.

Quadro 01: Caracteristicas da Etnopesquisa Critica

ETNOPESQUISA CRITICA

1. Ciéncia empirica - O mundo empirico deve representar o ponto central do pesquisador. A
realidade existe somente na experiéncia humana, que se desvela sob a forma de como os seres
humanos véem este mundo.

2. Prima pela “registro da vida ao vivo” — As compreensoes emergem das indexalidades dos
espacgos ocupados: cotidiano, cotidianidade, contexto e lugar, ou seja, das politicas, dos cenarios e
das ag0es educacionais.

3. Processo de busca compreensiva que desafia e ensina a apreender ou reaprender a propria
condicdo humana. Trabalhar com e a partir das experiéncias, narrativas e etnotextos, para que 0s
etnométodos impregnados de historias socialmente sejam reveladores de uma pesquisa socialmente e
historicamente indexilizada.

4. Intensidade de observacao, estudo e analise — A descricdo supbe uma situacao de
presenca, percepcao apurada e relacional dos fendmenos.

5. Supera a visdo ingénua e neutral, dando espaco para a propria construgdo social da
ciéncia como cultura e como poder socialmente constituido. Os grupos humanos existem em acgéo e
devem ser vistos em termos de agéo.

6. Procura representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa
situacdo social - A realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que
seja a mais verdadeira.

7. Os recursos da pesquisa podem ser: a observacao, historia de vida, analise de documentos
oficiais e pessoais, narrativas e entrevistas. De maneira que a andlise das acGes ndo ocorra
independentemente das praticas e dos contextos das atividades sociais que as produzem e as mantém.

Fonte: MACEDO (2000; 2010; 2012).

Para atender aos pressupostos apresentados, € necessario 0 exercicio da aproximagéo
atenta, da “escuta sensivel”, observagdo cuidadosa para 0 contexto e experiéncias vivenciadas
pelos diferentes grupos sociais, entendendo que cada grupo de convivio guarda as suas
peculiaridades. Sendo assim, mesmo que ja tenham sido realizadas outras pesquisas que
almejassem entender as praticas educacionais instituidas em espacgos de privacdo de liberdade,
ndo teremos contextos ou realidade educacional igual a do Conjunto Penal de Eundpolis. Haja
vista que cada espaco ou grupos sociais tém as suas estruturas, valores e significacdes
construidas pelos sujeitos sociais que nele se inter-relacionam.

De maneira que, no decorrer deste estudo, buscou-se valorizar a interpretacdo do
contexto, olhar para as préaticas educativas no CPE, no curso oferecido pelo PRONATEC e do

TOPA, atividades de leitura e escrita aplicadas pela Coordenadora Pedagdgica, oficinas de
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arte laborais orientadas pela Terapeuta Ocupacional e atividades fisicas orientadas pelo
professor de Educacdo Fisica.

Assim, buscou-se compreender a realidade de forma densa, refinada e profunda, as
dimensdes prescritiva e (in)visivel do curriculo e a sua materializacdo, isto €, 0 movimento
tedrico e pratico no processo ensino e aprendizagem. Visando sempre a descoberta apurada,
caracteristica que se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento € inacabado,
portanto; ele deve ser visto como algo que se constrdi, se faz e se refaz constantemente
(MACEDO, 2000).

Deste modo, ao desenvolver uma pesquisa, que envolvem o movimento social e
humano, novos elementos emergentes e importantes transversalizam o objeto em estudo,
demandando novas discussdes tedricas, suscitando a compreensdo de que a realidade pode ser

vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que seja a mais verdadeira.
1.4 DISPOSITIVOS DE COLETA DE INFORMAC;OES

Para melhor identificar as concepcBes de curriculo que perpassavam e se
materializavam nas praticas educativas instituidas no Conjunto Penal de Eundpolis e entender
que jovem e adulto intencionava-se formar a partir das atividades e praticas educativas
desenvolvidas nessa unidade de privacdo de liberdade, tornou-se imprescindivel ater-se as

seguintes etapas.
1.4.1 Fase Exploratoria

Nessa etapa formalizou-se a apresentacdo do projeto de pesquisa, reafirmou-se o
cronograma com horarios de encontros, foram observadas a logistica organizacional da
instituicdo e as préticas educativas implementadas no Conjunto Penal de Eunapolis (apéndice
I). Além disso, definiu-se com mais precisdo 0 objeto de estudo, os objetivos, os subsidios
tedricos para maior aprofundamento acerca da EJA no segmento prisional. Sob o
entendimento de que ndo convém entrar no campo de pesquisa com uma visdo determinada da
realidade. “E preciso perder por primeiro a crenca em uma verdade-mundo ja consolidada e
definitiva, para que o mundo seja reconquistado por ndés em seu vigor originante” (MACEDO,
2009, p. 24).

Inclusive, dadas as peculiaridades dos espagos de privacdo de liberdade, é
fundamental que o pesquisador entre em campo pronto para lidar com eventuais ocorréncias,

dentre elas destacam-se: a alteracdo dos dias das atividades de pesquisa por conta de rebelides
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resultantes de revoltas, resisténcias e Iutas dos jovens e adultos privados de liberdade pela
conquista de direitos, ou seja, melhores condicbes de aprisionamento; mudangas nas
atividades administrativas; realizacio da operacio “baculejo™®, realizacdo de auditorias't
internas, entendimentos dos gestores de que ndo se deve aplicar devidos instrumentos e
procedimentos da pesquisa, dentre outros. Dessa maneira, levando em consideracdo a
sistematizacdo e organizacdo interna do Conjunto Penal de Eundpolis, no 2° (segundo)
semestre de 2014, foram realizadas as seguintes atividades2.
1. Apresentacdo do Projeto de Pesquisa para o Diretor Geral/SEAP, Gerente Administrativo
da Empresa Reviver, Coordenadora Pedagdgica, Terapeuta Ocupacional e Professor de
Educacdo Fisica.
2. Acompanhamento das atividades realizadas pela coordenadora pedagogica, a exemplo das
triagens, antes da efetiva internacdo do jovem e adulto no CPE. Momento em que, registram-
se a formacgéo escolar e profissional do interno e dos pais, interesse por atividades educativas
e recreativas, e Outros.
3. Visita & biblioteca e ao espaco destinado a implementagdo da EJA, com o intuito de
visualizar os compartimentos, 0S recursos materiais existentes, as condi¢fes estruturais e de
conservagdo desses ambientes. Conhecer os projetos de leitura e de escrita desenvolvidos
nesse espaco.
4. Dialogo informal com os internos do regime fechado, semiaberto e provisorio, no momento
de lazer e banho de sol. Esse, ndo ocorreu por meio de contato direto do pesquisador com 0s
jovens e adultos privados de liberdade, pois havia entre eles uma grade, que ndo impediu que
se estabelecesse o didlogo e apresentacdo dos objetivos da pesquisa. Pratica que se fazia, ndo
para levar-lhes uma mensagem ‘“salvadora”, em forma de contetdo a ser depositado, mas
para, em didlogo com eles, conhecer, ndo s6 a objetividade; os varios niveis de percepcdo de
si mesmos e do mundo em que e com que estdo (FREIRE, 2011, p. 119).

A partir desse contato, 0s internos comecaram a enviar as sugestes para construgcdo
dos principios curriculares da EJA. Havia nessa acdo uma preocupacdo de ndo propor a
construgdo dos principios curriculares de forma burocrdtica e mecéanica, como propunha a

teoria tradicional, mas com a colaboracdo dos internos, dialogar e repensar um processo

10 processo de revista das celas.

11 processo que objetiva examinar de maneira sistematica as atividades desenvolvidas em determinada e mpresa,
para detectar se os servigcos sdo adequados, desenvolvidos com eficacia e atendendo aos objetivos propostos da
instituicao.

12 constam-se mais detalhadamente no apéndice I1.
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ensino e aprendizagem voltados para as singularidades do contexto e para as especificidades e

necessidades de aprendizagens daqueles sujeitos em formacéo.

1.4.2 Coleta de informagdes para interpretar o objeto de estudo

1. Aplicacdo de entrevista semiestruturada (Apéndices VIII), foi realizada em datas e horérios
diferentes para cada Gestor; a Coordenadora Pedagbgica, a Terapeuta Ocupacional € o
Professor de Educacdo Fisica foram entrevistados coletivamente, no mesmo dia e horério,
constituindo-se um didlogo muito proveitoso para a pesquisa. Por sua vez, o Professor do
TOPA — interno do regime semiaberto do CPE, escolhido pela comunidade carceraria e pela
equipe pedagogica por ja ter exercido essa funcdo fora muros e, principalmente, porque houve
recusa dos professores desse programa para atuar nessa unidade prisional —, respondeu
questionario com questdes fechadas e abertas.
2. Acompanhamento das aulas do PRONATEC - Curso de Biojoias e do Curso de
Cabeleireiro — organizado pelos gestores do CPE; com a participacdo de internos do regime
semiaberto e do regime fechado, no turno matutino. Breve apresentacdo da pesquisadora e
didlogo sobre a vivéncia das atividades educativas nessa Instituigao.
3. Realizacdo de 04 (quatro) encontros, em datas diferentes (Apéndices Ill e IV), sendo: 02
(dois) encontros com 10 (dez) internos do regime semiaberto, e 02 (dois) com 10 (dez)
internos do regime fechado, essa atividade aconteceu no turno vespertino, com 0 mesmo
planejamento, cumprindo uma carga horaria de 180min (cento e oitenta minutos) em cada dia.

Utilizou-se essa carga horaria para atender as normas e dindmica organizacional
interna do Conjunto Penal de Eundpolis. No turno matutino, os internos participavam das
aulas do PRONATEC e no wvespertino participavam dos encontros com a pesquisadora,
acompanhados pelos Professores dos cursos e pela Coordenadora Pedagbgica. Por isso, esses
momentos foram designados como “encontros” porque ndo se tratava de estar com os internos
apenas em horarios especificos para realizar as entrevistas, mas numa carga de 180min.,
foram desenvolvidas atividades dindmicas que permitiram a interacdo, o didlogo, o desvelar
de histérias sobre as vivéncias na escola fora dos muros, as expectativas da implantacdo da
EJA no CPE e nasciam sugestdes sobre a educacdo para essa instituicdo, que eram registradas
em diario de campo para composicdo das contribuicbes curriculares.

Nessa fase, entendiamos a importancia de permanecer no campo de pesquisa por

mais tempo para manter dialogo com a equipe pedagogica e com 0s internos, permitir que oS
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jovens e adultos de todos os regimes conhecessem 0 objetivo do projeto e colaborassem com
a construcdo dos principios curriculares, no entanto, até entdo os contatos foram dificultados.

Esse quadro toma outra direcdo no 1° (primeiro) semestre de 2015, quando a
Coordenadora Pedagdgica convidou a pesquisadora para realizar quatro momentos: 02 (duas)
palestras nos pavilhdes A e B (Apéndice IllI) — apresentacdo pelas grades no momento de
banho de sol e lazer; e 02 (duas) palestras no pétio de visita com 40 (quarenta) internos — 20
do Regime fechado e 20 do Regime semiaberto (Apéndice 1V).

Essas atividades ocorreram no turno matutino e no vespertino, orientadas a partir de
temas geradores que fortaleceram debates acerca da importancia da EJA no CPE, direito a
educacdo, educacdo e cidadania, politica étnico-racial, experiéncias com registros exitosos em
unidades prisionais.

Na oportunidade, fortaleciam-se entendimentos acerca da EJA para essa instituicdo e
pensavamos as contribuicdes curriculares. Todas as sugestfes e impressfes eram anotadas no
diario de campo. As atividades vivenciadas durante 0s encontros e palestras podem ser

visualizadas no quadro abaixo:

Quadro 02: Sistematizagdo dos Encontros e das Palestras
ENCONTROS E PALESTRAS COM OS INTERNOS
Objetivos: Resgatar experiéncias | Atividades realizadas: Resgate das

I Encontro: Vivéncias

na escola... Saberes|com a escola; Apresentar 0 | experiéncias com a escola;
como instrumento de | Projeto de Pesquisa; Refletir a | Apresentacdo do projeto de
libertagéo! educacdo como pratica da | pesquisa;
liberdade; Levantar proposicOes | Reflexdes: educacéo para
para a EJA do CPE. libertacdo; EJA do CPE.
Il Encontro: Escola que | Objetivos: Refletir a educacdo | Atividades realizadas: Dialogo:

emancipa! Direito e
qualidade da educacéo:
sonho ou realidade em
espaco de privagdo?

como direito humano; Dialogar
sobre a educacdo para a
emancipagéo; Discutir 0s
principios e concepgbes da EJA
do CPE.

educacdo como direito humano;
gualidade da EJA em unidades de
privacdo de liberdade. O que
aprender? Escola para qué?

I Palestra (1° semestre
de 2015)

Tema: * Historias e
memorias da educagao
escolar

Objetivos: Apresentar a Pesquisa;
Reviver historias e memorias da
escola; Pensar  proposicdes
curriculares para a EJA do CPE.

Atividades realizadas: Narrativas
sobre a escola; Mostra de
experiéncias EJA no ambito
prisional; Registro de proposicdes
curriculares da EJA.

Il Palestra (1° semestre
de 2015)
Tema: Eu, tu, nos...
Histdria viva da Africa
no Brasil!

Objetivos:

Valorizar a diversidade étnico-
racial do Brasil;

Refletir concepgOes, temas e
metodologias para comporem as
contribuicdes curriculares da EJA
do Conjunto Penal de Eunapolis.

Atividades realizadas:

ReflexGes acerca a politica étnico-
racial no Brasil;

Preconceitos e outras historias;
Apresentacdo de videos sobre a
politica étnico-racial no Brasil;
Curriculo e a politica étnico-racial.

Fonte: Registros de pesquisa, planos de atividades assinadas pela Dire¢do do CPE.
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Essas atividades realizadas possibilitavam a interacdo e o dialogo. Elas tinham como
objetivo facilitar a aproximacdo com os internos, fortalecer o didlogo, assim favorecia o
desvelar da realidade educacional e as concepcbes de curriculo colocadas em préatica nessa

instituicdo, por meio de temas geradores, porque

[...] a investigacdo do tema gerador, que se encontra contido no “universo tematico
minimo” (os temas geradores em interacdo), se realiza por meio de uma metodologia
conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensdo, insere ou comega a inserir
os homens numa forma critica de pensarem seu mundo. (FREIRE, 2011, p. 134)

E pelo processo de articulagio entre a teoria, 0 pensar a formagdo, as experiéncias
dos sujeitos e as praticas educativas desenvolvidas no Conjunto Penal de Eunapolis que aos
poucos foram se desvelando as interfaces do curriculo e se tornava viva a importancia de se
pensar um curriculo para a EJA do CPE.

Esclarece-se que embora o dialogo fosse constante nos momentos de observacdo e
nos encontros, ndo foi autorizada a gravacdo em &udio. Atendendo a essa determinacao,
aplicou-se entrevista com questdes fechadas — voltadas para as informagdes pessoais — e
abertas, mais especificas para o objeto de estudo (Apéndice VII).

No decorrer da aplicabilidade da entrevista foi necessario realizar a leitura conjunta
das questdes expressas, pelo fato da maioria dos internos ndo terem proficiéncia na leitura,
sendo, portanto importante que esse processo ocorresse mediado por um processo dialogico e
interativo. Na busca por “compreender escutando sensivelmente os etnometodos de um ator
social, num dialogo proposto e provocado a partir do préoprio fluxo que a entrevista como
conversa¢do conduz ¢ produz” (MACEDO, 2012, p. 133). Assim, cada questdo era lida pela
pesquisadora, as duavidas eram partilhadas e discutidas coletivamente. Nesse processo, foram
anotadas no diario de campo as experiéncias e o interesse dos internos pela escola. E também,
informacdes sobre a educacdo escolar que iriam complementar e enriquecer as discussdes no
momento da anlise de informacdes.

Almejando ndo causar nenhum constrangimento aos jovens e adultos entrevistados e
por respeito a eles, foi recomendado que os internos se identificassem por meio de
pseudonimos, inclusive diferentes dos “apelidos” utilizados no cotidiano deles.

Por sua vez, a entrevista com os Gestores, a Coordenadora pedagdgica, Terapeuta
Ocupacional e Professor de Educacdo Fisica ocorreu de forma dialogada, as respostas foram
anotadas como forma de garantir fidedignamente as contribuicbes para esse estudo. O

interessante € que as respostas sempre possibilitavam que outras questdes pertinentes ao
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estudo fossem colocadas, que eram registradas no diario de campo, assim entendia-se com
mais clareza as configuragdes do curriculo nessa instituicdo. Essas entrevistas aconteceram no
decorrer de 120 minutos, interrompidos, as vezes, por outros atendimentos administrativos
necessarios a manutencdo da organizacdo do CPE.

No momento da aplicabilidade desse instrumento, foram acrescentadas outras
perguntas de acordo com a direcdo que o didlogo trilhava. A grande vantagem da entrevista
sobre as outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo
desejada, sobre os mais variados topicos, sendo, portanto importante instrumento para o
entendimento e analise do objeto em estudo (ANDRE; LUDKE, 2013).

Com o intuito de apreender as condicdes de oferta e as préaticas educativas formais e
informais cotidianas, intensificou-se 0 processo de observagdo. Todos 0s momentos no campo
de pesquisa eram valiosos para captar a dindmica educacional e registrar o0s detalhes
pertinentes & interpretacdo do objeto de estudo: muros, murmdrios, olhares de desconfianca,
as grades, as salas de aula, recursos pedagdgicos, enfim o curriculo em movimento. Porque
sabe-se que a observacdo permite chegar 0 mais perto possivel da perspectiva do sujeito,
apreende sua visdo de mundo ou mesmo dos significados que atribuem a realidade
(MACEDO, 2000). Esta pratica mostra que,

[...] em todo lugar e a todo momento existe uma verdade a ser vista, uma verdade
talvez adormecida, mas que no entanto estd somente a espera de nosso olhar para
aparecer, a espera de nossa mdo para ser desvelada. A nés cabe achar a boa
perspectiva, o angulo correto, 0s instrumentos necessarios [...]. (FOCAULT, 2015,
p. 191)

Portanto, foi com o olhar focado que buscou-se conhecer a frequéncia de realizagéo
das praticas educativas desenvolvidas nessa unidade de privacdo de liberdade. E assim, em
todo o percurso da pesquisa, a observagdo e¢ o didlogo foram fortes aliados para detectar “q...]
as reacOes organizadas ou ndo, as estratégias construidas, os conflitos instituidos”
(MACEDO, 2000, 153). Alcancar entendimentos e interpretacbes acerca das subjetividades
imanentes nas praticas educativas, e ver como se estabelecem os atos de curriculo.

Atentou-se também para o espaco fisico, com primazia para o pavilhdo onde
funcionara a EJA, a organizacdo e 0 acesso dos jovens e adultos privados de liberdade a
biblioteca, bem como as atividades desenvolvidas pela Coordenadora Pedagdgica nesse
ambiente. A qualidade do acervo e a conservacdo dos livros na biblioteca; o material didatico
disponivel, forma de utilizacdo dos recursos didaticos, o interesse dos internos pela educagédo

escolar e 0 empenho dos gestores e da coordenadora pedagdgica pela implantacdo da EJA.
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A fim de registrar as minlcias e detalhes detectados ou percebidos no decorrer de
todas as etapas desta pesquisa, utilizamos o caderno ou diario de campo. “Na realidade, a
pratica do didrio de campo permite que nos situemos nos meandros e nas nuancas, em geral
descartados, nem por isso pouco importante, da instituicdo da pesquisa, naquilo que sdo suas
caracteristicas explicitas e tacitas” (MACEDO, 2010, p. 133).

Nesse dispositivo de aproximacdo e compreensdo das informacOes foram registradas
as lembrancas nas quais se buscam os significados e motivos que levaram os participantes da
pesquisa a abandonarem a escola na infancia, as praticas educativas do Conjunto Penal de
Eunapolis. “Trata-se sempre de comecar pelo vivido, realidade opaca, resisténcia que
constitui a wverdade de cada experiéncia do sujeito social nas praticas educacionais
(MACEDO, 2000, p. 176).

Ademais, registrou-se como 0 encarcerado percebia a conducdo das praticas
educativas no contexto da prisdo, a exemplo das atividades educativas desenvolvidas pela
coordenadora pedagogica, pelo professor de Educacdo Fisica e pela terapeuta no Conjunto
Penal de Eunapolis. E, principalmente, como a escola da prisdo podia auxiliar no processo de
(re)socializacdo e (re)insercdo social, porque reconhece-se que a “analise critica de uma
dimensdo significativo-existencial possibilita aos individuos uma nova postura, também
critica, em face das “situa¢des-limite” (FREIRE, 2011, p. 134).

Com a intengdo de conhecer como se estabelecia as orientagdes e organizagcdo
administrativa pedagdgica do Conjunto Penal de Eunapolis, em 2015, realizou-se uma anélise
das proposicdes e orientacbes educacionais da EJA e as concepgOes de curriculo estabelecidas
no Projeto Educacional da Instituicdo (Minuta: Implantacdo da EJA/2014).

A finalidade dessa andlise documental foi captar a representacdo condensada da
informacdo, para consulta e armazenagem; que atrelada a andlise do conteldo, cujo objetivo é
a manipulacdo de mensagens (conteddo e expressdo desse conteldo), para evidenciar 0s
indicadores que permitam inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem (BARDIN,
1977). Para isso, foi imprescindivel selecionar os documentos considerando 0s seguintes
aspectos: autenticidade, credibilidade, representatividade e significacdo para a pesquisa,
conforme orienta (FLICK, 2009).

Uma wvez observados esses aspectos, foi desenvolvida leitura cuidadosa dos
documentos, na certeza de que “a analise documental faz-se, principalmente por classificacéo-
indexacdo; andlise categorial [...]J, forma de classificar os elementos de informacdo dos
documentos, de maneira muito restrita” (BARDIN, 1977, p. 46). Sendo assim, buscou-Se

analisar no Projeto Educacional a normatizacdo e concepcdes curriculares EJA do CPE.
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Até esse momento, todas as etapas desenvolvidas e a utilizacdo dos dispositivos para
apreensdo da realidade educacional do Conjunto Penal de Eunépolis colaboraram para melhor

refletir principios “findantes” curriculares da EJA para essa unidade de privacdo de liberdade.

1.4.3 Analise e apresentacdo da sistematizacdo das informacgdes construidas no contexto
do estudo para o0s sujeitos da pesquisa

Além das entrevistas e registros de observacdo, foi utilizado para aprofundamento
deste estudo o didlogo estabelecido entre os sujeitos da pesquisa e as proposices curriculares
enviadas para a pesquisadora por meio de cartas, com o intuito de favorecer reflexdes acerca
das praticas em EJA e também colaborar com a construcdo das contribuicGes curriculares.

Para tanto, as informacOes e as impressdes acerca do objeto em estudo foram
transcritas e a interpretacdo se deteve na Analise de Conteudo, conforme Bardin (1977), de

maneira geral, pode-se afirmar que a sutileza desse método, corresponde aos objetivos:

- ultrapassagem da incerteza: o que eu julgo ver na mensagem estard la
efectivamente contido, podendo esta <<visdo>> muito pessoal, ser partilhada por
outros? Por outras palavras, sera a minha leitura valida e generalizavel?

- e 0 enriquecimento da leitura: Se um olhar imediato, espontaneo, é fecundo, nao
podera uma leitura atenta, aumentar a produtividade e a pertinéncia? Pela descoberta
de conteldos e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se procura
demonstrar a propdésito das mensagens, ou pelo esclarecimento de elementos de
significacdes susceptiveis de conduzir a uma descricdo de mecanismos de que a
priori ndo detinhamos na compreensao. (BARDIN, 1977, p. 29)

Sendo assim, serd com base nos “dois polos, desejo de rigor e necessidade de
descobrir, de ir além das aparéncias” (BARDIN, 1977, p. 29), que buscard maior
aprofundamento acerca das concepgBes de curriculo que perpassam a proposta e acdes

educativas do CPE. Dessa maneira, Maria Laura Puglisi Franco (2003) assinala,

A partir das respostas obtidas, a pesquisadora passou a construir quadros ilustrativos
para facilitar os procedimentos de agrupamentos, de classificagdes, de pré-anélise,
procedimentos, estes, vistos como indispensaveis e fundamentais para auxiliar a
posterior criagdo de categorias, e consequentemente, a efetiva possibilidade de
inferir, analisar e interpretar os dados a serem submetidos a Andlise de Conteldo.
(FRANCO, 2003, p. 62)

Assim, no decorrer da analise das informacfes paulatinamente constituiam-se

indicadores com o0s temas das categorias, que foram classificados em categorias molares. O
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apreendido foi quantificado tomando como base a intensidade ou frequéncia do aparecimento
nas entrevistas e/ou documento em analise Minuta: Proposta Educacional da EJA.

Para formalizar a apresentacdo desta pesquisa, bem como dos principios curriculares
da EJA construidos pelos sujeitos da pesquisa, desenvolveu-se as seguintes aces:

e Apresentacdo do relatorio da pesquisa para representantes dos sujeitos da pesquisa, da
sociedade civil e do poder publico para reflexdo os atores sociais sobre a atual
condicdo de oferta da EJA no Conjunto Penal de Eunépolis;

e Apresentacdo dos principios curriculares da EJA para os participantes da pesquisa, por
meio de uma linguagem clara, objetiva e acessivel com utilizacdo de power point;

e Apresentacdo dos desenhos manuais produzidos pelos internos para ilustracdo dos
principios curriculares.

Nessa etapa foram registradas outras sugestdes acerca do processo ensino e aprendizagem,

que deverdo incorporar-se no documento, ainda em construcdo: “Sem grades, sem trancas:
O curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eunapolis”, e

posteriormente, no Projeto Politico Pedagogico da institui¢&o.
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2 CONTEXTO, TENDENCIAS E CONCEPCOES CURRICULARES:
DESDOBRAMENTO NAS UNIDADES PRISIONAIS NO BRASIL

Neste capitulo apresenta-se breve contexto histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Discute-se as configuracdes do curriculo em instituicdo prisional, as
tendéncias e concepg¢des curriculares que perpassam a EJA em diferentes periodos, bem como
a ewolucdo da educacdo prisional ao longo dos anos. Estas discussdes baseiam-se nas
diretrizes curriculares da educacdo de jovens e adultos nas prisdes e em Programas de Ensino
a partir do século XX. Por fim, as reflexdes aqui apresentadas foram fundamentadas ainda em
autores e pesquisadores que discutem os principios da garantia da educacdo como direito

humano e ao longo da vida, numa perspectiva contemporanea.

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Desde o Brasil Colonia ja se prenunciava a educacdo de adultos, “o ensino
tradicional ou jesuitico defendia que certas disciplinas facilitavam o raciocinio l6gico ou
mesmo ampliava a memoéria” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 21). Por muito tempo as
iniciativas no ambito da educacdo de adultos aconteceram de forma assistematica e
descontinua, com ensino muito mais voltado para difusdo dos principios do catolicismo,
compactuado com os interesses do regime politico que visava a manutencdo da ordem. Assim,
nesse periodo, “o ensino da doutrina cristd, dos ‘bons costumes’ (diga-se coStumes
portugueses) e das primeiras letras compunha a matriz curricular bésica” (ZOTTI, 2004, p.
122).

A Constituicdo Politica do Império do Brasil instituiu “a instrugdo primaria, e
gratuita a todos os cidaddos” (BRASIL, 1824). Contribuindo para abertura de importantes
discussdes acerca do Ensino Primario como direito universal. Contudo, a lei ndo definia a
partir de qual idade o sujeito teria o direito a ingressar na escola, e mesmo trazendo o
vocabulo ‘“todos”, ndo fazia mencdo ao publico ao qual seria destinada a garantia do direito a
educacdo. Assim, por muitas décadas a educacdo esteve voltada mais para criancas, sendo
reservada aos grupos das camadas sociais que tinham prestigio politico perante a sociedade
vigente e melhor poder aquisitivo, retardando o fortalecimento da educagdo para as pessoas
adultas.
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Embora as prisbes fossem espacos ainda com menor visibilidade, comparada a
atualidade, dois anos ap6s a inauguragdo da Casa de Correcdo de Sdo Paulo, em 1854, foi
criada a Escola Elementar de Primeiras Letras, e para ministrar as aulas foi escolhido como
professor um sentenciado que antes de ser preso ja exercia esse oficio. Todavia, perdeu o
cargo apds quatro anos, sob justificativa do administrador de que ele ndo tinha forca moral
suficiente para reger o magistério (TRINDADE, 2012). O principal objetivo dessa escola era
regenerar 0s encarcerados através da luz da instrucdo. Para esse fim, conforme Sousa (2006),
criou-se uma cultura escolar especifica marcada pela interface entre a disciplina da

escolarizacdo conjugada a disciplina carceraria. Sob esse prisma,

O vinculo entre curriculo e prescricdo foi desde muito cedo forjado, e com o passar
do tempo sobreviveu e fortaleceu-se. Em parte, o fortalecimento deste vinculo
deveu-se ao emergir de padrbes sequenciais de aprendizado para definir e
operacionalizar o curriculo. (GOODSON, 2012, p. 31)

Essa forma de pensar e estruturar 0 que ensinar no carcere se coaduna com 0S
principios educacionais da segunda metade do século XIX. Periodo em que o curriculo era
instrumento de controle de qualidade do sistema escolar, pautado na predeterminacdo e na
previsibilidade dos conhecimentos, a servico do controle social. As disciplinas tinham
conteudo/atividades que lhes eram préprios e suas especificidades ditavam sua utilidade para
0 desenvolvimento de certas faculdades da mente (LOPES; MACEDO, 2011). Dessa forma,

[...] as técnicas administrativas e econdmicas manifestavam um tempo social de tipo
serial, orientado e cumulativo: descoberta de uma evolu¢do em termos de
‘progresso’. [...] talvez correlatas das novas técnicas de poder e, mais precisamente,
de uma nova maneira de gerir 0 tempo e torna-lo Gtil, por recorte segmentar, por
seriacdo, por sintese e totalizagdo. (FOUCAULT, 2009, p. 154)

As experiéncias no campo da educacdo mostram que 0 processo de formar e educar
foram se constituindo com base em principios de valor utilitario, voltados para adaptacdo de
conteldos que correspondiam, principalmente, com os interesses ideoldgicos e econdmicos da
sociedade vigente. Sdo arranjos sutis, assinala Michel Foucault, em sua obra Vigiar e punir,
enredados pela “mindcia dos regulamentos, o olhar esmiucante das inspecdes, o controle das
minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da escola, do quartel, [...], um

contetdo laicizado, uma racionalidade econdmica ou técnica (FOULCAULT, 2009, p. 136).
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O que era ensinado nos espacos educativos formais e informais sempre ditava regras e
valores morais, enfim exerceu poder sobre os individuos, ndo se constituindo de outra maneira
nos espacos prisionais. Sendo as prisdes espagos em que “|...] acentuam-Se 0S contrastes entre
a teoria e a pratica, entre o0s propdsitos das politicas pulblicas penitenciarias e as
correspondentes préaticas institucionais, delineando-se um grave obstaculo a qualquer proposta
de reinsercdo social dos individuos encarcerados (ONOFRE, 2014, p. 35).

Para Miguel Arroyo (2013), ao longo dos anos, o curriculo tem se constituido como
territrio de disputas, campo de auséncias e ocultamentos dos coletivos sociais no territorio do
conhecimento. Evidencia-se o ndo reconhecimento dos trabalhadores como produtores de
saberes, culturas, modos de pensar, como sujeitos de histéria. Os curriculos sobre os coletivos
populares que acedem a escola publica, ndo expressam as suas experiéncias sociais,
profissionais e humanas, com suas origens étnicas, do campo, das periferias ou daqueles que
se encontram nas unidades de privacdo de liberdade.

Moreira e Silva (2011) assinalaram que a escola foi vista como capaz de adaptar as
novas geracOes as transformacdes sociais que ocorriam. Nestas condigdes, o curriculo tornou-
se instrumento por exceléncia do controle social, cuja pretensdo era inculcar valores, as
condutas e 0s habitos “adequados”. Em sintese, era indispensavel organizar o curriculo e
conferir-lhe caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia. Sendo assim, a producdo de
conhecimentos pela humanidade, sempre esteve interligada ao processo de construcdo
material e social.

Um dos problemas descritos por Goodson (2012), é que as classes superiores ou
dominantes podiam incorporar suas percep¢Oes, intuicdes, informacdes e conhecimentos em
sistemas coerentes de pensamento e inferéncia. J& as classes inferiores ndo agiam sobre o
conhecimento nem generalizavam a partir de dados. Surgiu uma barganha diabolica: as
classes inferiores aprendiam mecanicamente “fatos” especificos e contextualizados, mas a
capacidade de generalizacdo através dos contextos ndo lhes era proporcionada ou estimulada.
Entdo, o conhecimento descontextualizado'® era para outros. Para as classes inferiores, ele se
tornava uma forma estranha e inatingivel de conhecimento. Com o tempo, também este
conhecimento procurava neles a passividade.

Somam-se a esses problemas, o fato da EJA ser colocada em pratica por diversos
processos e praticas, pouco relacionados a realidade da maioria dos educandos, pessoas

idosas, trabalhadores de origem rural ou do campo, de baixa renda, e que foram excluidas do

13 Esse vocébulo néo é utilizado para tratar de conhecimentos desarticulados da realidade dos sujeitos, mas para
se pensar conhecimentos voltados para diferentes contextos.
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sistema de ensino. Acrescenta-se que esses jovens e adultos carregavam o estigma do
“insucesso” porque ndo alcancaram éxito na etapa do ensino regular.

Cada vez mais 0 analfabetismo e a precaria formacdo afastavam a populacdo jovem e
adulta de uma condicdo digna de sobrevivéncia. Para Arroyo (2013), a auséncia dos sujeitos
populares nos centros tidos como transmissores de conhecimentos ndo se dava por ingénuo
esquecimento, na verdade ainda se configura como um dos mecanismos historicos de manté-
los ausentes, inexistentes como sujeitos sociais, politicos, culturais e intelectuais.

E assim, se fortalecia a exclusdo do sujeito, pois o homem, que ndo dominava a
leitura dos simbolos grafados, era considerado desprovido de saberes e conhecimentos.
Aumentavam o0s (pré)conceitos e estigmas, reduzindo as chances de participacdo mais efetiva
na vida social. Essa visdo errdnea desprezava a possibilidade do sujeito como construtor de
conhecimentos no processo de interacdo, saberes adquiridos por meio da experiéncia, fruto da
criatividade do sujeito.

Comprova-se o dito anteriormente, uma vez que em 1868, o chefe de policia da Casa
de Prisdo com Trabalho — CPCT** — lamentava o fato de ainda ndo ter escola com frequéncia
obrigatéria para todos. Entretanto, no seu discurso refletia uma visdo reducionista e elitista,
uma vez que considerava 0s presos como sujeitos desprovidos de certo grau de conhecimento.
E por isso, recomendava uma educacdo escolar voltada para a ‘“cultura da inteligéncia”, a
servico da melhoria do coracdo e do espirito do sujeito, formacdo escolar que favorecesse a
transformacdo do preso (TRINDADE, 2012).

Se a educagdo de adultos passava por dificuldades nos espacos fora das prisOes,
dentro delas ainda era mais carente, uma vez que pouca importancia era dada a formacdo de
pessoas encarceradas. Entretanto, havia no interior das prisbes um movimento de formagdo no
ambito da leitura e da escrita, construido a partir de iniciativas e necessidades dos internos.
Inclusive, ttm se ampliado o nimero de registros de experiéncias de alfabetizacdo no Brasil
dentro de unidades de privacdo de liberdade, por meio de atividades de leitura e escrita
realizadas pelos préprios internos nas celas que os resguardam.

E tanto que, na Bahia, criou-se a referida escola da CPCT, em 15 de junho de 1871%°,
no entanto o significativo nimero de documentos escritos pelos presos mostra que a escrita

sempre foi forte instrumento de protesto e comunicacdo nas prisdes, mesmo antes do

Yprimeira Instituicdo Penitenciria da Bahia, inaugurada em 1861, foi o principal simbolo da reforma prisional e
do aprisionamento moderno da provincia (TRINDADE, 2012).

15 Cabia a uma Casa Priséo com Trabalho a miss&o de punir desvios sociais, redisciplinar o divergente, pela
atuacdo em trés frentes: a instrucdo elementar, a educacgdo moral e a regeneracdo pelo trabalho.
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surgimento das escolas das instituicdes penitenciarias. Era a forma dos internos protestarem
contra as mas condicdes de alojamento, falta de atendimento e tratamento médico, violéncia, e
detencbes sem motivos. Produziam também cartas que revelavam redes complexas de
relacionamento dentro da comunidade prisional. E, aqueles que ndo sabiam ler e escrever
buscavam o auxilio de companheiros ou de advogados para serviem de mediadores
(TRINDADE, 2012).

O fato de haver esse movimento de aprendizagem no ambito da leitura e escrita nas
prisbes, ndo impediu, segundo o presidente da provincia da época, que os presos da Bahia
recebessem a noticia da fundacdo da escola com contentamento. Diferentemente, da
Penitenciaria de Sdo Paulo, as autoridades baianas ndo permitiram a atuacdo de sentenciados
como professores, por isso para dirigir a escola foi nomeado o professor Benvindo Alves
Barbosa, que comecou a ensinar no dia 15 de setembro daquele ano e permaneceu na fungédo
por uma década (TRINDADE, 2012).

Na virada para os anos 1900, com o inicio da industrializacdo americana, e nos anos
1920, com o movimento da Escola Nova no Brasil, a concepcdo de que era preciso decidir
sobre 0 que ensinar ganha forca, favorecendo o inicio dos estudos curriculares (LOPES;
MACEDO, 2011). Esse movimento era contrario ao ensino “tradicional”, e chama a atengdo
para realidade integral das pessoas. A educacdo escolarizada deveria sustentar-se integrada a
democracia, a formacdo do cidaddo atuante.

A partir de 1930, no periodo republicano, por ser a alfabetizacdo uma condicdo
necessaria para que o eleitor possa votar, surgem os movimentos a favor da alfabetizacdo de
adultos, e assim, mesmo timidamente, comeca a se consolidar um sistema publico de
educacdo elementar no pais, fortalecido pela Constituicdo da Republica de 1934. Nessa época,
a sociedade brasileira passava por grandes transformacOes, associadas ao processo de
industrializacdo e concentracdo populacional em centros urbanos. A oferta de ensino bésico
gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos,
inclusive para o publico adulto (BRASIL, 2001).

Na década de 40, o governo federal mostra-se interessado em impulsionar a oferta de
escolarizacdo de adultos, delegando as devidas responsabilidades aos estados e municipios.
Subjacente a essas iniciativas, havia 0 interesse em aumentar o quantitativo de -eleitores,
formar o sujeito para atender & demanda de mdo de obra e a producdo, voltada para o
progresso social e econdmico. “Acreditava-se no desenvolvimento do pais a partir da
participacdo de todos. Iniciam-se as campanhas de alfabetizacdo de adultos, visando a

modernizagdo da sociedade e maior ajustamento da populacdo, principalmente a rural



46

(FERNANDES, 2010, p. 23-24). As cobrancas gquanto aos niveis de instrucdo e dominio de
habilidades e a entrada precoce no mercado de trabalho constituiram os fatores principais de
mobilizacdo do sistema educacional para jovens e adultos.

Conforme, Favero (2009), as camadas populares lutavam pela escola elementar, que
ndo raro lhes era oferecida por meio de “classes de emergéncia”, com um curriculo reduzido e
facilitado do ensino primario, associado a uma iniciacdo ao trabalho. Ja para as populacGes
rurais, propunha-se a educacdo de base, ndo raro restrita a alfabetizacdo daqueles que nao
tiveram acesso a escola regular na faixa etaria convencional.

No ambito nacional, criada em 1947, destaca-se a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA —, fornecedora de infra-estrutura aos estados e municipios
para atender & educacio de jovens e adultos®®. “As intmeras criticas & CEAA advertiram tanto
para as deficiéncias administrativas e financeiras quanto para a sua orientagdo pedagdgica”
(LEITE, 2012, p. 43), reforcam a luta e busca pela consolidagdo de um novo paradigma
tedrico e pedagdgico. Educacdo organizada a partir da realidade dos alunos, implicando a
renovacao de métodos e procedimentos educativos.

No final da década de 50 e inicio da década de 60 ocorre uma grande mobilizagdo

social em torno da educacéo de adultos. Assim,

Duas sdo as tendéncias mais significativas na educacdo de adultos: a educagdo de
adultos entendida como educacdo libertadora, como ‘conscientiza¢do’ (Paulo
Freire) e a educagdo de adultos entendida como educacéo funcional (profissional),
isto é, o treinamento de mdo de obra mais produtiva, Util ao projeto de
desenvolvimento nacional dependente. (GADOTTI, 2011, p. 42)

Em relacdo a educacdo em prisGes, em 1957, no importante documento internacional,
Regras Minimas para o Tratamento dos Reclusos, lancado pela Organizacbes das Nagdes
Unidas — ONU —, dispde-se sobre diferentes direitos dos presos. Na regra n° 40, “cada
estabelecimento penitenciario deve ter uma biblioteca para o uso de todas as categorias de
reclusos, devidamente provida com livros de recreio e de instrugdo e os reclusos devem ser
incentivados a utiliza-la plenamente”. E na regra n° 77, recomenda-se que sejam tomadas
medidas para melhorar a educacdo de todos os presos em condi¢fes de aproveitd-la, incluindo
instrucdo religiosa nos paises em que isso for possivel. De maneira que a educacdo de

analfabetos e presos jovens serd obrigatoria, prestando-lhe a administracdo especial atencéo

16 BRASIL. Proposta Curricular para a educacdo de jovens e adultos: segundo segmento do ensino
fundamental. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002.
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(ONU, 1957). No futuro, essas regras colaboraram para fortalecer a construcdo de diferentes
dispositivos legais no Brasil, trazendo com muita forca a constituicdo do direito a educacao
para jovens e adultos privados de liberdade.

Surgiram varios movimentos sociais, destacam-se: a realizacdo do 2° Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos (1958), que contou com a participacdo de Paulo Freire.
Além desses, 0 Movimento de Educagdo de Base (1961), o Movimento de Cultura Popular do
Recife (1961), os Centros Populares de Cultura (UNE), a Campanha de Pé no chdo também se
Aprende (Prefeitura de Natal). Na diversidade dos movimentos, o Movimento de Educagéo de
Base (MEB) conquistou posicdo de destaque, dado o seu cardter de movimento oficial
garantido na articulacdo politica entre governo federal e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), gerando a criacdo e o funcionamento de uma rede escolar radiofonica de
dimensdo nacional.

Conforme Arroyo (2011) o percurso historico da EJA tem se constituido pela rica
diversidade de educandos, de niveis de escolarizagbes, de trajetorias escolares e, sobretudo
humanas; diversidade de instituicOes e agentes que se dedicam a trabalhar nessa modalidade
de ensino; diversidade de métodos, didaticas e propostas educativas, enfim diversidade de
intencBes politicas, sociais e pedagogicas.

Portanto, para o autor, pode-se afirmar que a EJA nunca fora totalmente esquecida,
uma vez que sempre aparece vinculada a outro projeto de sociedade, um projeto de incluséo
do povo como sujeitos de direitos. Reitere-se que esse sempre foi um dos campos da educacéo
mais politizados, tudo isso por ser um campo aberto, ndo fechado e apenas burocratico, mas
por se constituir como campo de possiveis intervencBes de agentes diversos da sociedade,

conforme apresentado no proximo subtema.

2.1.1 A Educacgédo Popular: o passado emtempo presente

A década de 60 foi uma das epocas mais expressivas na constituicdo historica da
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo a sua trajetoria marcada por diferentes campanhas,
organizacdo de grupos populares articulados a sindicatos, associagdes, diversos movimentos
sociais. Periodo movido pela efervescéncia cultural, por lutas ideoldgicas politicas e sociais.

No ambito educacional, difundiram-se os ideais da Educacdo Popular — EP —, cujo
objetivo era a democratizacdo da escolarizacdo bésica, fundamentada em principios da
educacdo para a conscientizacdo, autonomia e emancipacdo do sujeito. Os movimentos

preconizavam a efetivacdo da educagdo de adultos, voltada para a transformacgdo social e ndo
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somente para a integracdo da populacdo aos processos de modernizacdo e para 0
desenvolvimento econdmico.

Aprova-se em janeiro de 19647, o Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, que
previa 0 desenvolvimento de programas de alfabetizacdo, estruturado por Paulo Freire
(BRASIL, 2002). Embora o pensamento e as proposicdes educacionais de Freire alcancassem
no periodo o respeito de muitos estudiosos e politicos, havia também a preocupacdo e
desinteresse em apoiar essas concepgOes, por serem estruturadas a favor do desenvolvimento
critico, da autonomia e da emancipacdo dos sujeitos.

A proposta de Freire sempre esteve voltada para a contraposicdo a educagdo
tradicional, por isso propunha a construcdo de saberes mediados por uma educacdo
problematizadora e critica. O conhecimento parte da compreensdo de que 0s seres humanos
sdo historicos, que vivem realidades concretas em situacdo de opressdo. Pensar nos saberes
associados ao contexto de vivéncias e experiéncias implica conceber o desenvolvimento de
insercdo critica e de transformacdo (LOPES; MACEDO, 2011). Nesse periodo, as analises e

compreensdes no campo do curriculo

N&o mais se supervalorizam o planejamento, a implementacdo e o controle de
curriculos. Nao mais se incentivava a dogdo de procedimentos “cientificos” de
avaliacdo. Ndo mais se considerava a pesquisa educacional quantitativa como o
melhor caminho para se produzir conhecimento. Deslocaram-se e renovaram-se, em
sintese, os focos e as preocupagdes. (MOREIRA; TADEU, 2011, p.23)

Nessa nova fase da educacdo, mesmo que as politicas educacionais e estratégias de
inclusdo, ainda tdo incipientes, enfrentassem dificuldades na sua efetivacdo e na forma de
pensar e colocar em pratica o curriculo, as vozes dos movimentos de diferentes grupos sociais
comecaram a fortalecer os principios da Educacdo Popular.

Considerado por Arroyo (2005) como um dos movimentos mais questionadores do
pensamento pedagdgico, que nasce e se alimenta de projetos de educacdo de jovens e adultos
concomitante a movimentos populares nos campos e nas cidades, em toda a América Latina.
Esse movimento da Educacdo Popular representa os ideais de homens e mulheres, que por
muito tempo tiveram os direitos violados, e clamam por uma nova construcdo social da

educacdo.

7 Nesse mesmo ano, apés o golpe militar, varios projetos foram extintos, por serem considerados de carater
comunista, sendo que alguns tiveram seus membros perseguidos e exilados.
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E pertinente considerar que dentre esse publico estdo os encarcerados, jovens e
adultos privados de liberdade, que também sdo representacdo viva da falta de garantia ao

acesso e qualidade da educacdo, tanto na prisdo quanto fora dos muros. Onofre assinala,

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos
econdbmicos excludentes e privados dos seus direitos fundamentais.
Ideologicamente, como “pobres”, aqueles séo jogados em um conflito entre
necessidades basicas vitais e 0s centros de poder e decisdo que as negam. Sdo com
certeza, produtos da segregacdo e do desajuste social, da miséria e das drogas, do
egoismo e da perda de valores humanitarios. (ONOFRE, 2014, p. 25)

Dada a incipiente condicdo de oferta e a negacdo de direito a EJA tanto fora muros
guanto no segmento prisional do Brasil ao longo dos anos, a heranca legada pelas
experiéncias de educacdo de jovens e adultos inspiradas no movimento de educacdo popular
ndo é apenas digna de ser lembrada e incorporada. Visto que, a condicdo social e humana dos
jovens e adultos que inspiraram as experiéncias e concepcOes da educacdo popular, ainda
atravessam tempos de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo trabalho,
e pela vida (ARROYO, 2001).

Com relacdo aos jovens e adultos privados de liberdade, na “sua condicao de presos,
seu lugar na pirdmide social ¢ reduzido a categoria de ‘margmnais’, ‘bandidos’, duplamente
excluidos, massacrados e odiados” (ONOFRE, 2014, p. 25). O estigma, a segregacdo e 0
preconceito que lhes sdo imputados marcam para sempre suas vidas. Na sua maioria, s&o
sujeitos que ndo tiveram acesso aos direitos basicos que permitem uma sobrevivéncia digna
fora da prisdo, e ainda enfrentam a negacéo de direitos dentro dos espacos de privacdo, dentre

eles destaca-se o direito a educacdo. Freire (2014) enfatiza:

Dai a necessidade da intervencdo competente e democratica do educador nas
situagbes draméaticas em que 0s grupos populares, demitidos da vida, estdo como se
tivessem perdido o seu endereco no mundo. [...]. Ndo me parece possivel organizar
programas de acdo pedagogica sem levar seriamente em conta as resisténcias das
classes populares. (FREIRE, 2014, p. 57; 59)

Nesse sentido, para a construcdo do curriculo faz-se necessario o0 movimento coletivo,
a participacdo da comunidade interna, mediado pelos principios da gestdo democratica. Por
isso, exige-se pensar mais do que uma intervencdo especifica: exige projeto politico-
pedagdgico para a escola de EJA como comunidade de trabalho/aprendizagem em rede, em

que a diversidade da sociedade esteja presente. E tarefa de didlogo entre educadores,
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assim como o0s demais segmentos envolvidos no processo de

construgdo desse artefato politico, cultural e social (BRASIL, 2009).

Favero (2009) e Arroyo (2001) assinalaram que, a educacdo popular é uma pratica

social, existente dentro das relacfes sociais historicas, que atua no sentido de transforma-las

em direcdo a uma sociedade democrética. Trata-se de relacbes de poder entre as diferentes

classes sociais. E, em tempos de uma realidade da educacdo tdo excludentes para jovens e

adultos e com tantas fragilidades, vale rememorar, sem jamais esquecer 0s tracos da heranca

da educacédo popular:

Quadro 03: Legado da Educacéao Popular

Educacgéao Popular

1° Traco: A atualidade do legado da EJA.

Em tempos de exclusdo, continua atual a miséria,
0 desemprego, a luta pela terra, pelo teto, pelo
trabalho, pela vida, a condi¢do social e humana
dos jovens e adultos que inspiraram essas
experiéncias e concepcoes.

2° Traco: Olhar primeiro para os educandos,
para sua condicdo humana — um dos tragcos mais
marcantes dessa heranga.

A EJA deve tomar como base os jovens e adultos
pela sua realidade social, sem deixar de fora as
dimensbes de sua condicdo  humana,
fundamentais para as experiéncias de educacao.

3° Trago: Reencontro com as concepgdes
humanistas de educacao.

Ter o ser humano e sua humanizagdo como
problema

pedagogico. Nao reduzir as questdes educativas a
contetdos minimos, cargas horérias minimas,
niveis, etapas, regimentos, exames, avangos
progressivos,  verificacdo de  rendimentos,
competéncias, prosseguimentos de estudos, etc.

4° Trago: Aproximar-se do campo dos direitos.

Incorporar uma das matrizes mais perenes da
formagdo humana, da construcdo e apreensédo da
cultura e do conhecimento: reconhecer a
pluralidade de tempos, espacos e relacdes, onde
nos constituimos humanos, sociais, cognitivos,
culturais. Reconhecer a cultura como matriz da
educacdo. Educacdo distanciada da logica do
mercado.

5° Traco: A educacao como direito humano.

A realidade de opressdao e de exclusao e os
saberes e as pedagogias dos oprimidos devem
perpassar 0s conteudos, conhecimentos e saberes
sociais trabalhados nas experiéncias de EJA. A
educacdo reflete os movimentos populares e
culturais da época. O sentido humano, cultural,
pedagogico. A Pedagogia do Oprimido, da
Libertacdo, da emancipacdo, do fazer-se
humanos.

Fonte: ARROYO (2005).

Arroyo (2005) apresenta elaboracOes freirianas quando se fundamenta na educagéo

popular, por ser evidente em seus pensamentos um projeto de educacdo que visa a luta dos
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oprimidos, imbuidos da conscientizacdo politica. “Assim, educagdo e politica sdo
indissociaveis como projeto e praticas sociais. O curriculo, sua concepcdo e implementacdo
vao refletir, mobilizar e objetivar essa indissociabilidade” (MACEDO, 2013, p. 101). Por
isso, é importante enfatizar a significativa contribuicdo de Paulo Freire no campo do curriculo
ao colocar em evidéncia a visdo epistemoldgica tradicional sintetizada no conceito de
“educacdo bancaria”.

A preocupagdo ¢ que “quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores dele” (FREIRE, 2011, p. 83).
Nesse sentido, as concepgOes educacionais devem se deslocar da teoria neutra para basear-se
nas questbes da ideologia, saber e poder, um curriculo que ativamente se (re) produz a partir

de praticas e significados sociais, sob os principios da EP, porque

A Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora da
compreensdo cientifica que grupos e movimentos podem e devemter acerca de suas
experiéncias. Esta é uma das tarefas fundamentais [...] a de inserir 0os grupos
populares no movimento de superacao do saber do senso comum pelo conhecimento
mais critico, mais além do “penso que €”, em torno do mundo e de si no mundo e

comele. (FREIRE, 2014, p. 34)

Nesse caso, a experiéncia e as necessidades dos alunos sdo questdes centrais para a
construgdo do curriculo. “Faz parte da importincia dos conteidos a qualidade critico-
epistemologica da posicdo do educando em face deles” (FREIRE, 2014, p. 100). Sendo
necessario considerar o aluno como sujeito do processo de aprendizagem e recolocar a
comunicacao interpessoal no centro dos métodos de ensino, cujo objetivo deve ser sempre
“entender a favor de quem o curriculo trabalha ¢ como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e
classes oprimidos” (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 23).

Conforme visto, o curriculo ndo pode estar separado da totalidade do social, e por
isso deve ser historicamente situado e culturalmente determinado; o curriculo € um ato
inevitavelmente  politico que deve objetivar a emancipacdo das camadas populares
(DOMINGUES, 1986).

No conjunto das praticas sociais e na perspectiva politica, a educacdo popular lida
com o conhecimento. Conhecimento que instrumentaliza o processo de resisténcia e de Iuta na

transformacdo da sociedade. A metodologia de trabalho com 0s grupos sociais retoma 0s
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principios da pedagogia de Paulo Freire. Educacdo, cujo didlogo ¢ mediado pelos “agentes 87,

os conhecimentos partem da pratica do grupo, funda-se na realidade social e histdrica, no
contexto de vivéncias e experiéncias dos sujeitos. Educacdo com compromisso e a favor das
classes populares, urbanas e rurais, com orientagdo da acdo educativa voltada para uma acao
politica e que recusa a preparacdo de recursos humanos para o desenvolvimento, sobretudo
porque reagia ao proprio conceito e as praticas de desenvolvimento (FAVERO, 2009).

A educacdo de adultos deve tomar como base os jovens e adultos pela sua realidade
social, sem deixar de fora as dimensGes de sua condicdo humana, fundamentais para as
experiéncias de educacdo e para fundamentar a educacdo no carcere.

Portanto, diante das fragilidades e caréncias que ainda perpassam o campo da EJA na
atualidade, principalmente no ambito da educacdo prisional, esses “tracos”, legado da
educacdo popular, precisam se tornar base da teoria e da pratica nessa modalidade de ensino,
como elementos fundamentais ao processo de elaboracdo do saber. Isso porque, a educagéo
popular é representacdo das vozes e lutas de diferentes grupos sociais que primavam pela
qualidade e garantia da educacdo de adultos, calcada nas experiéncias, na politica social.
Educacdo que concebe o fortalecimento de aprendizagens e saberes, que considera o0 sujeito e

a sua cultura, educacgdo que informa e forma, sem “(en)formar” o sujeito.

2.1.2 Fundagdo Mobral e outros programas na educacédo de adultos a partir de 1970

No Brasi, em 1967, iniciam-se as atividades do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL —, cujo objetivo era erradicar o analfabetismo, no entanto os seus
principios contradiziam a proposta educacional de Paulo Freire. Concebido como um
programa de ensino que visava basicamente o controle da populagdo, nutrindo bases
ideoldgicas e interesses de um regime autoritario, que intencionava manter o controle e
direcionar a populacdo analfabeta a producdo econdmica do pais, sobretudo a rural
(GADOTTI, 2011).

O Mobral atingiu praticamente todos 0s municipios brasileiros, para isso foram
criadas Comissbes Municipais, e com estrutura paralela ao MEC, fortemente centralizada,
inclusive nos aspectos didaticos pedagdgicos, garantia-se 0 controle politico-ideoldgico de
suas acOes. Em 1980, esse programa de ensino passou a sofrer violentas criticas, por conta das

caracteristicas alienantes dos recursos didaticos, precariedade do trabalho docente, que muitas

18 principais envolvidos no processo educacional de uma escola ou comunidade.
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vezes era desenvolvido por voluntarios. E também, em relacdo aos dados quantitativos de

pessoas alfabetizadas, eles discordavam das informacgdes apresentadas pelo IBGE, acerca das

Pesquisas Nacionais de Amostragem de Domicilios, pois o indice de analfabetismo no Brasil

ainda se apresentava afto (FAVERO, 2009).

Com a extincdo do Mobral em 1985, cria-se a Fundacdo Educar, que em regime de
colaboracdo com a federacdo, estados e municipios assumem o atendimento aos adultos e se
responsabilizam pela formacdo dos educadores. Favero (2009), afirma que dentre as muitas
medidas governamentais de Fernando Color de Melo, destaca-se a extingdo da Fundagéo
Educar, ap6s esse periodo ha um esvaziamento de programas, deixando sem qualquer
sucedaneo o campo da EJA, e consequentemente, interrompendo o atendimento de milhares
de jovens e adultos.

A década de 90 é importante marco historico na educagdo brasileira, Macedo®®
(2013), em sua obra Curriculo: campo, conceito e pesquisa; apresenta a ampliacdo de
concepcdes acerca do curriculo nesse periodo:

e Criticas, cotidiano e processo sdo categorias que vdo compor os estudos do curriculo, num
caminhar de superacbes das perspectivas pautada nas visGes funcionalistas,
psicologizantes e reprodutivistas, que predominavam por muito tempo nesse campo;

e O pensamento curricular brasileiro vai optar por uma analise predominantemente
socioldgica e antropoldgica, acrescida de um interesse marcante em desvelar a funcdo do
poder na realidade curricular;

e O curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético e cultural, vivido na
tensdo das relagcbes de interesse educativo protagonizado pelos diversos atores sociais. O
curriculo passa a ser compreendido como espaco de relacbes de poder, de maneira que 0s
aspectos administrativo-cientificos do campo foram totalmente superados.

As mudancas na forma de pensar o campo do curriculo cedem espaco para nova
configuracdo da educacdo. A EJA passa a ser reconhecida como modalidade da educacdo
basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, com especificidade propria, a partir da
criacdo da Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN —, que
em consonancia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, concebe a

educacdo como direito de todos, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na idade

19 No século XXI, na Bahia, podemos destacar estudos na perspectiva da tradicdo critica acerca do curriculo,
desenvolvidos por Roberto Sidnei Macedo. Cujos pressupostos teéricos cultivam a defesa de um curriculo
“dialdgico e intercritico”, sob a defesa de um “curriculo educativo” (MACEDO, 2013).
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propria. E, “reiterou os direitos educativos dos jovens e adultos, adequando suas necessidades
e condicdes de aprendizagens, estabelecendo as responsabilidades dos poderes publicos”
(LEITE, 2012, p. 45). Assim,

A educacdo de jovens e adultos, que ao longo da histéria brasileira sempre esteve
relegada ao patamar de marginalizacdo, concebida ora como ensino supletivo para
suprir caréncias de escolarizacdo, ora como educagdo compensatOria, agora,
mediante a legislacdo, sobretudo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1996 (LDBEN), passa a ser regida por normas e diretrizes governamentais,
constituindo-se um processo regular de escolarizagdo, devendo respeitar-se a sua
natureza e especificidade, adquirindo relativa importancia e direito social.
(DANTAS, 2012)

Esses dispositivos legais se estabeleceram a partir dos principios da Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos (1948), que prevé no seu Artigo 26 que “toda pessoa tem
direito a educacdo”. E reiteram os direitos educativos dos jovens e adultos ao ensino,
adequando a suas necessidades e condicbes de aprendizagem, assim como estabelece
responsabilidades dos poderes publicos para a viabilizagdo e garantia desse direito.

Na Bahia, o Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — AJA BAHIA —
(1996) visava, dentre outros objetivos, garantir & populacdo ndo alfabetizada, do meio rural e
do meio urbano, o direito a alfabetizacdo. E, assim reduzir o analfabetismo de jovens e
adultos em todo o Estado. Esse programa contou com a parceria de prefeituras municipais e
organizacbes ndo governamentais, sindicatos e sociedade civil organizada. Mas, por questes
gerenciais foi interrompido.

Cria-se 0 Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS — (1997) e, por conseguinte, 0
Programa Brasil Alfabetizado (2003), que contam com parcerias firmadas entre 0 governo e
instituicbes publicas e privadas. Sendo, este Ultimo, desenvolvido em todo o territorio
nacional, com o atendimento prioritirio a municipios que apresentam alta taxa de
analfabetismo. Depois de reformulado em 2007, denomina-se Programa Todos pela Educacédo
— TOPA —, também realizado em parceria com o MEC. Programa em andamento que carece
de avaliacdo no que diz respeito ao atendimento as demandas.

Vale ressaltar, que o direito a educacdo é sempre reafirmado nos marcos legais que
tratam sobre a educacdo, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo de
Jovens e Adultos, Parecer n° 11/2000, da Cémara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Esse documento se fundamenta nos principios da educacéo

como direitos de todos, por isso esclarece que a efetivacdo da educacdo como direito de todos
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existird se e somente se houver escolas em nimero bastante para acolher todos os cidad&os
brasileiros e se desta acessibilidade ninguém for excluido.

De maneira que ndo se deve negar 0 acesso e a qualidade da educacdo para oS
trabalhadores e a para tantos outros segmentos sociais, como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados, pois 0 acesso a educacdo escolar possibilita maior igualdade no
espaco social, assinalando um projeto de sociedade menos desigual (BRASIL, 2000). Essas
orientac6es reforcam o reconhecimento de que o fato do jovem ou adulto ter cometido um
delito ndo é justificativa para descaracterizd-lo enquanto ser humano e inviabilizar os direitos
ja instituidos.

Portanto, por mais que a sociedade mantenha a distancia, aversdo e desinteresse por
aqueles que se encontram na prisdo, ndo ha davida de que as pessoas presas, assim como
quaisquer outras, tém o direito humano a educacdo, e como tal, o Estado deve garantir o
acesso a educacdo nos espacos se privacdo de liberdade. Reprisa-se que essa ndo é forma
apenas de garantir as determinacfes da Carta Magna, mas efetivamente reconhecer que esses
sujeitos tém direitos, como qualquer outro cidaddo, e por isso devem ser respeitados
(OLIVEIRA, 2013).

No proximo subtema veremos que esses direitos se reafirmam por meio de decretos,
politicas publicas, dispositivos legais, diretrizes curriculares da educacdo para jovens e
adultos nas prisdes: os programas PRONASCI e o Projeto Educando para a Liberdade, dentre
outros. Veremos também os variados desafios enfrentados para que sejam colocados em

pratica nas instituicbes de privacdo de liberdade.

2. 2 CAMPO NORMATIVO DA EJA NO AMBITO~ PRISIONAL NO BRASIL: DO
PRINCIPIO DO DIREITO A GARANTIA DA EDUCACAO

A base de dados do Sistema Integrado de Informacdes Penitencidrias — InfoPen??,
apresentados pela Coordenadora de Apoio de Ensino do Departamento Penitenciario
Nacional, informa que a populagido carceréria no Brasil era 574. 027 (quinhentos e setenta e
quatro mil e vinte sete) em 2013. Sendo 537.790 (quinhentos e trinta e sete mil e setecentos e

noventa) custodiados no Sistema Prisional.

20 programa de computador (software) de coleta de Dados do Sistema Penitenciario no Brasil, que visa interligar
todos os estabelecimentos prisionais (estaduais e federais) com o Departamento Penitenciario Nacional do
Ministério da Justica. Forma de possibilitar a comunicacdo entre os 6rgdos de administracdo penitenciaria com
0s 6rgédos da execucdo penal e, consequentemente, a execucdo de ac¢des articuladas dos agentes na proposicédo de
politicas publicas (BRASIL, 2012). InformagBes disponiveis em: http://portal.mj.gov.br. Acesso em: 15 de julho
de 2015.
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Segundo publicacdo no Levantamento Nacional de InformagBes Penitenciarias
INFOPEN, em numeros absolutos, o Brasil tem a quarta maior populagdo prisional, ficando
atrds apenas dos Estados Unidos, da China e da Russia. Cotejada a taxa de aprisionamento
desses paises, constata-se que, em termos relativos, a populagdo prisional brasileira também é
a Quarta maior: somente os Estados Unidos, a Russia e a Tailandia tém um contingente
prisional mais elevado (BRASIL, 2014). De forma que as vagas reais nas unidades de
privacdo do Brasil correspondem a 317.733 (trezentos e dezessete mil trezentos e trinta e
trés), resultando num déficit de vagas de 256.294 (duzentos cinquenta e seis mil e duzentos
noventa e quatro).

Conforme esclarecimentos de Sousa (2014), no Brasil, o fendmeno da superlotagéo
das prisdes deflagrado a partir dos anos 1990, com a globalizacdo do crime organizado,
empurrou o sistema penitenciario para uma fronteira limitrofe da condicdo humana. Sendo
esse fendbmeno agravado pela fragilizacdo da gestdo pdblica, da gestdo administrativa das
prisdes, do trato predominantemente militarista, do isolamento social, do olhar impiedoso das
midias e da corrupcdo, dentre tantos outros problemas internos e externos ao funcionamento
das prisbes. Essas questdes ndo colaboram para que as prisdes funcionem adequadamente,
garantindo os ideais de uma condicdo humana.

Destaca-se que a maior parte dos internos tem idade entre 18 a 34 anos de idade;
sendo 93,7 % homens e 6,3% mulheres. Geralmente, grande parcela dos jovens e adultos
privados de liberdade ndo completou o ensino fundamental, como bem mostra o grafico
abaixo:

Grafico 01: Formacdo escolar em prisées no Brasil
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Fonte: InfoPen. (BRASIL, 2013)

Do total de custodiados no Sistema Prisional do Brasil em 2013, 5,1% néo
estudaram, 12,19% sdo alfabetizados e 43,97% tém ensino fundamental incompleto, ou seja,
sdo jovens e adultos com baixo nivel de escolarizacdo. “A falta de acesso a educagdo da

populacdo carceraria brasileira tem contribuido para o processo de exclusdo social ja anterior
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a prisao” (BRASIL, 2013, p. 312). De maneira geral, “o baixo grau de escolaridade da
maioria da populagdo encarcerada indica a negacdo do direito fundamental a educacédo e,
consequentemente, de outros direitos findamentais” (LUCENA; PRESTES, 2014, p. 184).

O fato de apenas 10,92% dos internos estarem participando de atividades
educacionais, 0 analfabetismo e a baixa escolaridade da populacdo carceraria brasileira sdo
questbes que devem desafiar as politicas publicas, ndo apenas para cumprir o direito de todos
a educacdo, mas para inserir na agenda das politicas educacionais e de execucdo penal o
cumprimento de um dever do Estado de assegurar o direito constitucional a educacéo.

Arroyo (2011) reforca que para reconfigurar o direito a educacdo, precisa-se avancar
em uma visdo positiva dos jovens e adultos, reconhecendo-os como sujeitos de direitos. Sob
uma nova cultura politica: que o Estado reconheca seu dever na garantia desse direito. A EJA
sO serd outra do que foi e ainda é se for assumida como politica publica, se for equacionada no

campo de direitos e deveres publicos. Como qualquer cidadéo,

Os presos que cumprem pena restritiva e privativa de liberdade devem ser
respeitados na sua condicdo de cidaddo, pois, embora tenham seus direitos politicos
suspensos, tenham a perda liberdade e estejam sob custddia do Estado, ndo lhe
foram retirados os direitos civis e os direitos sociais. (FACEIRA, 2013, p. 69)

Embora num movimento vagaroso e timido, as informacGes apresentadas no grafico

abaixo evidenciam que o Brasil tem avangado no ambito da educagdo em prisoes:

Grafico 02: Avancos da atividade educacional nas prisdes no Brasil
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Fonte: InfoPen (BRASIL, 2013).

As informacgdes do grafico mostram que entre 2008 e 2012, oscilam com avancgos e
quedas as atividades educacionais no ambito prisional. De forma que, com base em
quantitativo aproximado, de 2008 a 2009, ha um significativo aumento, 19,83% dessas
atividades. De 2009 a 2010, h4 uma queda de 6,7%, porém de 2010 a 2011 ha um acréscimo
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de 20,06%; embora considere ideal manter sempre o acréscimo dessas atividades na vigéncia
de cada ano, detecta-se que no computo geral, ndo hd perdas no avanco de 2009 a 2011.

Em sequéncia, a leitura do grafico, detecta-se outra pequena queda, de 1,43% no
indice apresentado de 2011 a 2012; contudo de 2012 a 2013 alcanca-se o maior indice,
24,07% na implementacdo das atividades educacionais. E 0 mais positivo é que, no computo
geral, hd um avanco de 64,15%, considerando as informacfes de 2008 a 2013. Todavia, cabe
questionar que atividades sdo priorizadas e desenvolvidas no interior das prisdes, e de que
forma pode-se avancar para que de fato os jovens e adultos privados de liberdade tenham
acesso a uma educacdo baseada nos principios da emancipacdo e autonomia.

No Brasil, tem havido uma inegavel progressdo no plano normativo e juridico acerca
da educagdo em prisdo, todavia percebe-se que, no plano da efetivacdo e qualidade da EJA
nas unidades prisionais, 0s avancos ainda sdo lentos. E ndo da para desconsiderar as
evidéncias acerca das fragilidades e do fracasso do sistema penitenciario, inclusive 0s
problemas que o assolam ndo sdo recentes: constantes rebelides, violéncia entre internos, e
destes com funcionérios, e a superlotacdo, que ndo é um fendmeno novo.

Desde a criacdo das penitenciarias ainda ndo é uma realidade o acesso e a garantia da
educacdo, funcionando em espagos com estruturas dignas que favorecam a participagdo de
todos e ensino e aprendizagem de qualidade, numa perspectiva da educacdo como direito e ao
longo da vida. Ademais, as estatisticas mostram que ha um grande indice de reincidentes nas
prisdes, 0 que leva a crer que os métodos, técnicas e praticas de aprisionamento desenvolvidos
pela politica carceraria ainda ndo sdo favorecedores de (re)socializacdo. Na visdo de Silva e
Braga,

[...] os problemas que acometem a prisdo no Brasil sdo tantos, que reconhecé-la
como uma instituicdo social em crise é imperioso. Na verdade, considerando que em
Gltimo caso, a finalidade da prisdo é causar sofrimento e segregacdo social, nem se
poderia falar em crise, mas num total sucesso, pois que os incontaveis relatérios de
inspecdo dos estabelecimentos penitenciarios brasileiros bem ilustram o carater
agressivo e hostil do contexto prisional no que tange a dignidade humana.
Superpopulagdo, precérias condigdes de habitabilidade e higiene, violéncia emtodas

as suas formas soam como palavras ao vento e pouco revelam das reais impressdes
que acometem aos que adentram uma instituicdo prisional no pais. (2011, p. 352)

Sendo assim, cada Estado ainda precisa mover politicas, com planejamento de longo
prazo, com priorizacdo de financiamento, acompanhamento e avaliagcdo sistematicos, para que
0s niveis em acesso e qualidade no processo ensino e aprendizagem possam se elevar ainda

mais nas prisdes. Sob a certeza de que o exercicio pleno dos direitos humanos implica
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engajamento e cooperacdo, tanto dos governos como da sociedade civil. Um processo politico
e social inclusivo, fundado no dialogo e na perspectiva concreta de superar tais desafios.

Consta-se em Gadotti (2012), que o fato da educacdo de adultos ter se desenvolvido
mais através do esforco e Iutas de Organizacdo ndo Governamentais — ONGs —, Organizacdes
da Sociedade Civil — OSCs — e movimentos sociais e populares, demonstra o fracasso do
poder publico em atender os setores mais empobrecidos. Por isso, a sociedade civil precisa
chegar, e chegar mesmo, onde o Estado normalmente ndo chega, sem desobrigar o Estado de
sua responsabilidade para com a educagéo.

A defesa pela efetivacdo desse direito respalda-se nos marcos legais ja apresentados,
e também na Lei n® 7. 210, de 11 de julho de 1984, Lei de Execucdo Penal - LEP, “que
reconhece o direito do recluso a apoio material, atendimento de saude, assisténcia social,
trabalho e renda em adicdo a educacdo” (IRELAND, 2011, p. 35). Na Secdo V, desse

documento consta-se que

Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e a formacéo
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico. [...]

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferegam cursos especializados.
Art. 21. Em atendimento as condic¢des locais, dotar-se-& cada estabelecimento de
uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL, 1984)

Os artigos apresentados reafirmam a legalidade da educacdo em prises para a nagéo,
contudo previu apenas a remicdo pelo trabalho, permitindo que os internos optem muito mais
pelas atividades laborativas, por conta do ganho financeiro e favorecimento da remicao.
Somadas a essas questdes, ha também o problema da falta de espacos adequados para o
funcionamento da escola nos estabelecimentos prisionais. Evidencia-se ainda que no Brasil
muitas instituicbes prisionais, ndo tém estruturas basicas para manter os jovens e adultos
internos em condicdes de atendimento dignos, nem tdo pouco as estruturas das salas de aula
sd0 ambientes priorizados nas instituiches prisionais em que a seguranca se sobrepde a
qualquer outra necessidade e direitos dos internos.

Ainda analisando os artigos da LEP, chama a atencdo a restricdo das oportunidades
educacionais nos presidios, uma vez que apenas o Ensino Fundamental foi preceituado como

obrigatdrio. N&o sendo previsto o Ensino Médio ou a Educacdo Superior para 0s jovens e
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adultos que cumprem pena em regime fechado ou provisorio, violando as normas
constitucionais que postulam como dever do Estado a universalizagdo do Ensino Médio
(BRASIL, 2013). Sobre a questdo da negacdo do direito a educacdo, conforme Gadotti,

A educacdo, independentemente da idade, é um direito social e humano. Muitos
jovens e adultos de hoje viram esse direito negado na chamada “idade propria” e
negar uma nova oportunidade a eles é negar-lhes, pela segunda vez, o direito a
educagdo. O analfabetismo de jovens e adultos é uma deformagéo social inaceitavel,
produzida pela desigualdade econdmica, social e cultural. (2013, p. 19)

No Art. 20, da LEP/1984, estabelece-se que as atividades educacionais, podem ser
desenvolvidas por meio de convénios com entidades publicas ou particulares. N&o obstante,
para Silva (2013), a implementacdo desses convénios pode gerar suposicOes de transferéncia
do poder do Estado para iniciativa privada, porém na realidade, o propésito é somente a
transferéncia da administracdo, sem que isto provoque na retirada da fungdo do Estado.

Nesse caso, nada impede que os Estados legiskem sobre o direito a educacdo dos
internos € no campo de outros direitos e, logo, possam implantar meios que busquem a
satisfacdo destas atividades com a iniciativa privada por meio de uma gestdo compartilhada.
Para se atingir melhores resultados, cabe a cada Estado fiscalizar e acompanhar
sistematicamente o0 planejamento e a realizacdo das acbes desenvolvidas pelas empresas
conveniadas.

E necessario defender a ideia de que ndo se deve simplesmente desenvolver acdes
educativas dentro do carcere, mas fundamentd-las e articuld-las a uma ‘“proposta politica
pedagogica” de execucdo penal, possibilitando o alinhamento conceitual, estratégico e de
qualidade das acgBes educacionais dentro do carcere. A concretizacdo dessa proposta é
possivel, porque em cada Estado j& existe um 6rgdo e/ou Secretaria de Estado responsavel
pela execucdo penal (JULIAO, 2013).

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), em 1994,
considerando a LEP/1984, fixou as Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil. No
Capitulo XII - Das instrucbes e assisténcia educacional, prevé a assisténcia educacional,
voltada para instrucdo escolar e a formacdo profissional do preso, em nivel de iniciacdo e de
aperfeicoamento técnico do preso. E obrigatoria a oferta de Cursos de alfabetizacio para
todos os presos ndo alfabetizados. E, deverd ser permitido ao preso participar de curso por
correspondéncia, radio ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da seguranca do
estabelecimento (BRASIL, 1994).
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Nesse documento, consta-se que 0s estabelecimentos prisionais contariam com
biblioteca organizada com livros de conteldo informativo, educativo e recreativo, adequados
a formacdo cultural, profissional e espiritual do preso. Contudo, muitas instituicbes de
privagdo de liberdade, na atualidade, ainda ndo deram conta da organizacdo e manutencdo da
biblioteca, e aquelas que as tém, funcionam com acervo pequeno e pouco atraente. Outro
agravante é a incipiente condicdo de oferta da educacdo bésica e para 0 mundo do trabalho,
com garantia de atendimento a todos e de qualidade, tanto para jovens e adultos que ndo estdo
encarcerados, quanto para os privados de liberdade, mesmo com a ampliacdo do acesso a
educacdo escolar nas Ultimas décadas.

Presume-se que 0 Estado ndo tem se estruturado para atender as leis que normatizam
a EBJA, principalmente nos espacgos prisionais, onde a garantia e qualidade do atendimento
educacional dos sujeitos internos ainda € tdo pouco visivel. Parece pouco compreendido, “que
0s adultos que estdo cumprindo pena privativa de liberdade devem ter o acesso a educagdo
garantido. Seja porque é um dever do Estado, seja porque é um direito fundamental do
individuo” (FIGUEREDO, 2010, p. 66).

Dentre os tratados internacionais, a favor da educacdo em prisdes, vale destacar a
Declaragédo de Hamburgo, V CONFINTEA, cuja preocupacdo volta-se para a importancia do
estimulo a oportunidades de aprendizagem para todos, em particular, a favor dos
marginalizados e excluidos. Acentua no Tema VIII — A educacdo para todos os adultos: 0s
dircitos e aspiragcdes dos diferentes grupos, que ‘“embora haja concordancia em que a
educacdo de adultos deve ser aberta a todos, em realidade, bastantes grupos ainda estdo dela
excluidos: pessoas idosas, migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territdrio ou
nomades, refugiados, deficientes e reclusos” (UNESCO, 1999, p. 51).

Para lIreland (2011), os principais compromissos internacionais que aprofundam o
conceito de educacdo para todos — traducdo fiel do direito & educagdo — também destacam o
sentido inclusivo de ‘“todos”, ou seja, com relagdo a garantia do direito & educacdo ndo
diferenciam pessoas privadas de sua liberdade de pessoas sem restricbes de liberdade. O
problema evidenciado por Ireland e Spezia (2012) é que varios paises informaram que
possuem programas especiais para diferentes populacbes. No entanto, 0 processo ensino e
aprendizagem de adultos presos vém recebendo atencdo especifica apenas em alguns paises.

Essas questdes precisam ser discutidas em foruns da EJA, nos espagos prisionais, e
em outros ambitos, pois a Agenda para o Futuro, aprovada na V CONFINTEA, reconhece-se
o direito de todas as pessoas encarceradas a aprendizagem, se comprometendo com 0s

seguintes pactos: os presos devem ser informados sobre oportunidades de educacdo e de
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formacdo existentes em diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas. Deve-se elaborar e
por em marcha, nas prisdes, amplos programas de educacdo, com a participacdo dos detentos,
a fim de responder a suas necessidades e aspiracdes de aprendizagem. E ainda, facilitar a acdo
de organizacbes ndo governamentais, de educadores e de outros agentes educativos nas
prisdes, permitindo, assim, aos detentos, o0 acesso a instituicdes educativas, estimulando
iniciativas que tenham por fim conectar cursos dados na prisdo com os oferecidos fora dela
(UNESCO, 1997). Assim, conforme Ireland e Spezia,

[...] as CONFINTEAS V e VI apresentam duas mensagens principais: a visdo da
aprendizagem ao longo da vida para todos como o principio basico para a
organizacdo da politica educacional e o conceito de desenvolvimento como um
direito humano firmemente ancorado no ser humano e ndo reduzido a uma
mercadoria determinada por um mercado todo-poderoso. (IRELAND; SPEZIA,
2012, p. 66)

Numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, recomenda-se que a educagdo
de jovens e adultos aconteca a longo prazo, ou seja, em qualquer etapa da vida do sujeito.
Fortaleca a capacidade dos jovens e adultos a lidarem com as transformacGes na cultura e na
sociedade como um todo; promova a coexisténcia, a participacdo criativa e critica dos
cidaddos em suas comunidades, permitindo que pessoas e comunidades controlem seus
destinos e sua sociedade para encarar os desafios a sua frente. Para isso, as abordagens
referentes a aprendizagem de adultos devem tomar como base o patrimbnio cultural das
pessoas, em valores e nas experiéncias anteriores dos sujeitos, e que as diversas formas pelas
quais essas abordagens sdo implementadas permitam e encorajem todos os cidadaos
(UNESCO, 1997).

Em 2001, nos objetivos e metas para a Educagcdo de Jovens e Adultos, no Plano
Nacional de Educacdo — PNE —, instituido pela Lei n° 10.172, de 2001, prevé a implantacéo,
em todas as unidades prisionais, de programas de educacdo de jovens e adultos de nivel
fundamental, médio e de formacdo profissional. Entretanto, 0 que se observa € que passados
0s dez anos, tempo para cumprimento dessas metas, ainda é muito restrita a extensdo da
cobertura da EJA nas unidades prisionais do Pais.

A Lei n® 12.433, de junho de 2011, altera a Lei de Execugdo Penal — LEP — de 1984,
para dispor sobre a remicdo de parte do tempo de execucdo da pena por estudo ou por
trabalho. No Art. 126 desta Lei, 0 condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
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semiaberto podera remir?, por trabalho ou por estudo. A contagem de tempo seré feita & razao
de:1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar — atividade de ensino
fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacéo
profissional — divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias
de trabalho.

Essas atividades de estudo poderdo ser desenvolvidas de forma presencial ou por
metodologia de ensino a distancia e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais
competentes dos cursos ou atividades frequentadas. O interno também poderd cumular as
horas de estudo e trabalho desde que as horas dirias dessas atividades ndo se compatibilizem
(BRASIL, 2011). Sobre o processo de remicdo, Vieira (2013) faz as seguintes consideracdes,

[...] a proporcionalidade estabelecida é a mesma referente ao trabalho [...]. Essa acdo
constitui importante avanco em relagdo em relagdo a educacdo prisional, mas ainda
ndo garante investimentos e a¢des que possibilitema todos a participacdo efetiva em
atividades educacionais oferecidas no espaco profissional. Fato esse constatado pelo
baixo indice de presos que participam das atividades educacionais formais e
informais oferecidas no sistema prisional brasileiro. (VIEIRA, 2013, p. 95)

Salienta-se com base em Julido (2013), que um dos problemas no contexto da
remicdo pelo estudo, € que nas unidades penais, principalmente nas brasileiras, em que
possuem acOes regulares de ensino e também ha vagas para trabalho, os internos se interessam
mais pelas atividades laborais. A justificativa para essa preferéncia, é que além do abatimento
de parte da pena, ha o ganho financeiro.

Outro problema apontado pelo autor, € que muitos Estados possuem acgdes
educacionais isoladas e muitas vezes ndo institucionalizadas, com propostas curriculares
tradicionais e com profissionais pouco preparados para as atividades educacionais em prisoes.
Desenvolvidas por meio de projetos de curta duracdo e com atendimento reduzido e nao
disponibiliza nem mesmo o Ensino fundamental.

Ressalva-se que nas Diretrizes Basicas para Arquitetura Penal (2011) apresenta-se,
sem muitos detalhes, os compartimentos que devem compor as instituicbes penais. Nesse

documento, 0 espago para as praticas educativas € uma exigéncia obrigatdria, por isso ndo

2L A remicdo constitui direito do preso de reduzir o tempo de durago da pena privativa de liberdade, por meio do
trabalho prisional ou do estudo. A contagem de tempo serd feita a razdo de: | - 1 (um) dia de pena a cada 12
(doze) horas de frequéncia escolar - atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; Il - 1 (um) dia de pena
a cada 3 (trés) dias de trabalho. No tempo a remir, pelas horas de estudo sera acrescido de 1/3 (umtergo) no caso
de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada
pelo 6rgdo competente do sistema de educacdo (BRASIL, 2011).
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justifica a falta de espacos adequados para o funcionamento da escola no carcere e também a
construcdo dos novos presidios de seguranga maxima ndao terem estruturas condizentes com as
necessidades de atendimento basico nas prisdes. Diante da realidade de muitas penitenciarias
no que diz respeito aos espacos destinados ao funcionamento das escolas, parece que ndo ha
um acompanhamento sistematico no decorrer da construcdo dos presidios, pois em muitos
deles os espagos para o funcionamento da escola ainda ndo sdo priorizados ou quando existem
ndo correspondem com as normas de seguranca necessarias para o funcionamento.

A Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, instituiu 0 Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC —, com o objetivo de ampliar a oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica, prioriza a formacdo de estudantes do Ensino Médio da
rede publica, inclusive da Educacdo de Jovens e Adultos. E ainda regulamenta o inciso IV do
caput do Art. 2° que “§ 3° As agles desenvolvidas no ambito do PRONATEC, contemplardo a
participagdo de [...] jovens em medidas socioeducativas” (BRASIL, 2011).

Em relacdo a formacdo pelo PRONATEC, sabe-se que € imprescindivel a
organizacdo e a garantia da educacdo e da formacdo profissional, no entanto essas ag0es ndo
devem ser vistas ou calcadas como meio para 0s internos preencherem o tempo ou para se
tornarem mais doceis e tranquilos. Nem tdo pouco como recurso apenas para a entrada no
mercado de trabalho, mas que esteja a servico de uma formacdo que rompa com O0S
paradigmas tradicionais. E, conforme Berger Filho (1999), paute-se no aprimoramento de
aptiddes que possibilitem ao jovem e adulto enfrentar novas situacOes, privilegiando a
aplicacdo da teoria na pratica e enriquecendo a vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no

social, por seu significado no desenvolvimento da sociedade contemporanea. Para tanto,

E recomendado ainda que os programas de formacio sejam feitos de acordo comas
necessidades da populacdo prisional, que sejam adequados ao mercado de trabalho
da &rea e que englobem a formagdo de competéncias 2 sociais que permitam aos
reclusos lidar melhor com o seu quotidiano e permita preparar 0 seu regresso a
sociedade e a formacdo de competéncias individuais, de acordo com as tendéncias
do mercado de trabalho. (NASCIMENTO, 2009, p. 27)

Reitera-se que 0s cursos do PRONATEC podem acontecer no proprio espaco

prisional, sendo permitida a participagdo dos jovens e adultos privados de liberdade dos

22 Entendemos por competéncias 0s esquemas mentais, ou seja, as acdes e operacdes mentais de carater
cognitivo, sécio-afetivas ou psicomotoras que mobilizadas e associadas a saberes tedricos ou experienciais
geram habilidades, ou seja, um saber fazer (BERGER FILHO, 1998).



65

regimes fechado, provisério e semiaberto. Os professores geralmente sdo prestadores de
servicos ou funcionérios do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI —. Por
meio dos estudos nesse programa, 0s internos também poderdo alcancar remicdo da pena.
Contudo, cabe reiterar que, em muitas instituicOes, apenas uma pequena parcela dos internos
participa desse processo de formacao.

O Decreto 7.626, de 24 de dezembro de 2011, instituiu o Plano Estratégico de
Educacdo no &mbito do Sistema Prisional — PEESP —, que determina em seu Art. 1° “a
finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacdo nos estabelecimentos penais” e no Art.
2° que educacdo em unidades prisionais deve contemplar a Educacdo Béasica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Profissional e Tecnologica, e a Educagdo
Superior (BRASIL, 2011). Dentre os objetivos estabelecidos no Art. 4° desse documento,

destacam-se:

[..] Il - incentivar a elaboracdo de planos estaduais de educagdo, para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de formacdo educacional da populagdo
carceréria e dos profissionais envolvidos emsua implementagéo;

Il - contribuir para a universalizagdo da alfabetizacdo e para a ampliagdo da oferta
da educagéo no sistema prisional;

IV - Fortalecer a integragdo da educacédo profissional e tecnoldgica com a educagéo
de jovens e adultos no sistema prisional; [...]

VI - Viabilizar as condicdes para a continuidade dos estudos dos egressos do sistema
prisional. (BRASIL, 2011)

Recomenda-se que a execucdo das acdes sejam implementadas pela Unido em
colaboragdo com os Estados e o Distrito Federal com atribuicGes nas areas de educacdo e de
execucdo penal. Pode-se também envolver Municipios, 6rgdos ou entidades da administragdo
publica direta ou indireta e instituicdes de ensino. De acordo com os Arts. 6° e 7° do PEESP,

compete aos Ministérios da Justica e da Educacéo:

Quadro 04: Atribuices dos Ministérios da Justica e da Educacéo

Ministério da Educacéo Ministério da Justica
| - equipar e aparelhar os espagos destinados | | - conceder apoio financeiro para construcao,
as atividades educacionais nos | ampliacdo e reforma dos espagos destinados a
estabelecimentos penais; educacéo nos estabelecimentos penais;
Il - promover a distribuicdo de livros didaticos | I - orientar os gestores do sistema prisional para
e a composicao de acervos de bibliotecas; a importancia da oferta de educagdo nos
Il - fomentar a oferta de programas de | estabelecimentos penais; e
alfabetizacdo e de educacdo de jovens e | Il - realizar o acompanhamento dos indicadores
adultos nos estabelecimentos penais; e estatisticos do PEESP, por meio de sistema
IV - promover a capacitacdo de professores e | informatizado, visando a orientagcdo das politicas
profissionais da educacdo que atuam na | plblicas voltadas para o sistema prisional.
educagao em estabelecimentos penais.

Fonte: Plano Estratégico de Educagdo no ambito do Sistema Prisional (2011).
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Segundo Julido (2013), nos convénios de cooperacdo técnica, geralmente as
Secretarias de Educagdo sdo responsaveis pela proposta formal de ensino: proposta
pedagogica, recursos materiais e pedagogicos. Ja a Secretaria parceira responsavel pela
politica de execucdo penal no estado (Secretarias de Justica, de Administracdo Penitenciaria
ou equivalentes), através de um corpo técnico auxiliar, desenvolve as atividades de cunho
informal, ndo regular ou extraclasse: oficinas, palestras, cursos diversos (profissionalizantes
ou ndo), atividades culturais e esportivas, dentre outros.

Além de acompanhar a gestdo das acOGes desenvolvidas pelas Secretarias de
Educacdo, deve se responsabilizar pelo espaco fisico adequado, pela estrutura bésica e

infraestrutura das escolas. O problema apontado pelo autor é que,

Infelizmente, de todas as experiéncias vivenciadas, nenhuma ainda apresenta um
alinhamento conceitual, administrativo e politico que evidencie uma proposta
consolidada de cooperacdo técnica na area de educacdo para o sistema penitenciario,
visualizando uma proposta de educago para o cércere. (JULIAO, 2013, p. 29)

N&o se deve perder de vista que o direito a educacdo impbe aos Estados a obrigacdo
de garantir que todos os cidaddos tenham oportunidades de satisfazer suas necessidades
basicas de aprendizagem. Julido (2013) sinaliza que a articulagdo entre Ministérios da Justica
e da Educacdo pode favorecer o fortalecimento de acOes educacionais, no entanto na maior
parte dos convénios firmados entre as Secretarias de Educacdo e as Secretarias responsaveis
pela gestdo do sistema penitencidrio nos Estados, a relagdo € bastante ténue. Sendo,
simplesmente burocratica e tensa, com disputas de espaco e de visibilidade politico-
institucional. Em muitos casos, as Secretarias de Educagdo tém pouca autonomia para
realizacdo das suas atividades, dependendo exclusivamente da Secretaria parceira, e diante
desse impasse, cada Secretaria planeja e executa as suas acdes sem nem mesmo consultar a

parceira.

2.3 O PROJETO EDUCANDO PARA LIBERDADE: PROPOSICOES PARA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO PRISIONAL?®

As auséncias e fragilidades da educagdo oferecidas nas prisdes Dbrasileiras

impulsionaram a criacdo do Projeto Educando para a Liberdade, cuja proposta é fortalecida

23 para apresentacdo do projeto Educando para a Liberdade, toma-se como base a obra: Educando para a
liberdade: trajetéria, debates e proposi¢des de um projeto para a educagao nas prisdes brasileiras.
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pela unido de esforcos dos Ministérios da Educacdo e da Justica e a Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO —, com apoio do governo do Japao.

O principal objetivo desse projeto é ampliar dialogos, que fortalecam estratégias para
a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos nas Unidades Prisionais, forma de enfrentar
realidades de exclusdo e invisibilidade, com vistas aos direitos fundamentais de todos os
cidaddos. Ao lancar esse projeto visava-se ‘[...] provocar um debate publico tanto sobre a
educacdo em prisGes e sua contribuicdo para a reabiltacdo do preso quanto sobre a
necessidade de uma oferta mais sisttmica e ordenada dessa educagdo” (IRELAND, 2011, p.
31).

Iniciado em julho de 2005, com a realizacdo de visitas de diagndstico aos estados que
figuravam como beneficiarios do projeto, estes passaram a ser considerados como pontos
focais para as intervencdes propostas, pautado nas seguintes dimensoes:

1. Criar ou fortalecer um canal de interlocucdo entre essas instituicOes e seus principais
dirigentes;

2. Abranger as identidades e as praticas dos profissionais que ajudam a organizar o
atendimento educacional no interior dos estabelecimentos penais. Com atencdo para a
formacdo do professor e valorizagdo dos mais diversos segmentos da execucdo penal,
diluindo-se a imagem precaria com que aparecem perante a sociedade e 0s proprios presos.
Sob o reconhecimento de que os desencontros entre seguranca e assisténcia s6 poderiam
resultar em prejuizo dos direitos da populacdo prisional.

3. Mesmo sendo campo da educagédo de jovens e adultos e da educacdo popular, perpassa pela
educacdo nas prisdes uma realidade bastante particular, na busca de assegurar que a educacao
nas prisbes promovesse a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos envolvidos.

Como se V& ndo se trata apenas de pensar a questdo do acesso a educacdo, mas ater-
se aos aspectos formais, sem desconsiderar os conhecimentos informais e as necessidades de
aprendizagens dos sujeitos internos. Ademais, representava a luta pela inclusdo da populacéo
prisional nas politicas oficiais do Estado brasileiro para a educacdo de jovens e adultos,
(modalidade adequada para o publico) e a definicdo de pardmetros que possibilitasse uma
oferta com qualidade, em consonancia com as necessidades e aspiracfes dos sujeitos internos
envolvidos.

A partir dessas questdes, foi estruturada a primeira Oficina de Trabalho realizada em
Brasilia, no més de outubro de 2005, seguida de outras atividades, dentre elas destacam-se:
oficinas seminarios, oficinas técnicas, seminarios, proposices para a alteracdo da Lei de

Execucdo Penal, financiamento de projetos dos sistemas estaduais e o préprio fortalecimento
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das relacbes entre os Orgdos do governo responsaveis pela questio no ambito federal
(IRELAND, 2010). Essa era uma forma das equipes da administracdo penitencidria e da EJA
dos Estados refletirem sobre a atual condicdo em que se encontrava a oferta e iniciar o
desenho de proposicdes para a melhoria do atendimento da educacdo em prisGes.

Ao0s poucos, além de contar com a participacdo dos gestores vinculados as pastas de
Educacdo e de Administracdo Penitencidria, os seminarios foram fortalecidos com a
participacdo de educadores, agentes penitenciarios, pesquisadores e especialistas. Para
possibilitar a participacdo dos internos nos seminarios, viabilizou-se parceria existente no
ambito federal, desta vez entre o Departamento Penitenciario Nacional e o Centro de Teatro
do Oprimido do Rio de Janeiro — CTO/Rio: o Projeto Teatro do Oprimido nas Prisdes
(IRELAND, 2011).

Compreende-se que as agOes desenvolvidas por meio do Projeto Educando para a
Liberdade muito contribuiram para fortalecer consensos e subsidiar novos avangos, 0s quais
encontram-se registrados no documento Seminario Nacional pela Educacdo nas PrisGes:
Significados e Proposicdes, sistematizado pela UNESCO. Com base nesse documento, 0S
Estados e o governo federal podem rediscutir com mais legitimidade as suas dindmicas de
financiamento e podem avancar na consolidacdo de diretrizes mais adequadas para o setor, até
mesmo com o envolvimento dos érgdos competentes para essa finalidade: o Conselho
Nacional de Educacdo — CNE — e o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria —
CNPCP.

O documento propde acOes que visam garantir uma educacdo de qualidade para
todos no sistema penitenciario do Brasil e da América Latina. Entre as acbes propostas
encontram-se: 0 estimulo para a producdo de material didatico especifico para a educagdo
prisional; elaboracdo de um curriculo préprio que considere o tempo e 0 espaco dos sujeitos
da EJA inseridos no contexto penitenciario; ampliacdo das possibilidades de uso de
tecnologias nas salas de aula das unidades prisionais, para que contribuam no processo de
ensino-aprendizagem.

Portanto, o Projeto Educando para a Liberdade tem colaborado com criacdo de novos
pactos, mediados pelos governos, sociedade e seus diversos sujeitos constitutivos, assim de
maneira colaborativa paulatinamente vé-se o fortalecimento de novas iniciativas na educacdo
prisional. Mas, para que fortaleca cada vez mais as acGes no campo da educacgdo prisional, as
unidades de privacdo de liberdade devem tomar como base os principios desse projeto e
associa-los a realidade institucional, as experiéncias e necessidades de aprendizagens dos

internos.
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2.4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EJA EM ESPACO DE
PRIVACAO DE LIBERDADE

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria — CNPCP —, considerando
as propostas encaminhadas pelo Plenario do | Seminario Nacional de Educacdo nas PrisGes, 0
Protocolo de Intengdes firmado entre 6rgdos pulblicos do ambito da justica e da educagdo com
0 objetivo de fortalecer e qualificar a oferta de educacdo nas prisdes e o Plano Nacional de
Educacdo dispbe sobre as Diretrizes Nacionais para Oferta de Educacdo nos Estabelecimentos
Penais, e estabelece no Art. 2° que “as agdes de educagdo no contexto prisional devem estar
calcadas na legislacdo educacional vigente no pais e na Lei de Execucdo Penal, devendo
atender as especificidades dos diferentes niveis ¢ modalidade de educagdo e ensino”
(BRASIL, 2009)

Essas diretrizes estdo relacionadas a trés eixos: gestdo, articulacdo e mobilizacéo;
formacdo e valorizacdo dos profissionais envolvidos na oferta; e aspectos pedagdgicos.
Dentre outras importantes orientacdes para a educacdo, consta-se que a oferta da educacdo no
contexto prisional deve contar com o envolvimento da comunidade e da familia dos (as)
internos (as), contemplando as especificidades de cada regime, atentando-se para as formas de
inclusdo: acessibilidade, género, etnia, credo, idade e outras correlatas. As atividades devem
estar associadas as agBes de fomento a leitura e a implementacdo ou recuperacdo de
bibliotecas para atender a populacdo carceraria e aos profissionais que trabalham nos
estabelecimentos penais (BRASIL, 2009).

Essas recomendacfes sdo importantes, uma vez que “saber ler e escrever no interior
do espaco prisional significa ter relativa independéncia, jA& que com esses conhecimentos 0s
detentos podem escrever cartas e acompanhar 0s desdobramentos de seus processos
criminais” (SANTOS, 2007, p. 104). Além de ampliar a visdo de mundo e favorecer o
desenvolvimento integral do sujeito, enfim a leitura e a escrita podem contribuir para uma
participacdo mais ativa e efetiva do sujeito junto a sua comunidade ou a sociedade tanto
dentro quanto fora da priséo.

E ainda, estabelece no Art. 4° que “a gestdo da educacdo no contexto prisional deve
permitir parcerias com outras areas de governo, universidades e organizacdes da sociedade
civil, com vistas a formulacdo, execucdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de
estimulo & educagdo nas prisdes” (BRASIL, 2009). Essa determina¢do valida um processo de
organizacdo e estruturacdo do ensino sob as premissas da participacdo colaborativa de

diferentes segmentos, e consequentemente, de uma gestdo democratica.
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Como forma de atender a essas determinacdes, as autoridades responsaveis pelos
estabelecimentos penais devem organizar espagos fisicos adequados as atividades
educacionais, integrar as praticas educativas as rotinas da unidade prisional e difundir
informacdes incentivando a participacdo do (a)s preso(a)s e internado(a)s. Ademais, segundo
as determinacbes nesse dispositivo legal, o trabalho em unidades prisionais, também deve ser
entendido como elemento de formacgdo integrado a educacgdo, deve ser ofertado em horario e
condi¢bes compativeis com as atividades educacionais (BRASIL, 2009).

Ja a Resolugdo n° 02 de 19 de maio de 2010%*, que dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de
Liberdade nos Estabelecimentos Penais, além de basear-se nas leis que amparam a Resolucéo
n° 03, considera os tratados internacionais ¢ o “Projeto Educando para a Liberdade”, firmados
pelo Brasil no &mbito das politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade, delibera mais
detalhadamente as propostas educacionais, inclusive compreendendo-as |...] extensivas aos
presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem
medidas de seguranga” (BRASIL, 2010). Cumpre-se atentar para as seguintes determinacGes

da educacdo nas instituicGes penais,

Art. 2° As agbes de educagdo em contexto de privacdo de liberdade devem estar
calcadas vigente no pais, na Lei de Execugdo Penal, nos tratados internacionais
firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e privacdo de
liberdade [...];

Art. 3° [..] | — ¢ atribuicdo do drgdo responsavel pela educagdo nos Estados e no
Distrito Federal (Secretaria de Educacdo ou 06rgdo equivalente) e deverd ser
realizada em articulagdo com os Orgdos responsaveis pela administragdo
penitencidria, exceto em estabelecimentos federais [...];

Art.10 As atividades laborais e artistico-culturais deverdo ser reconhecidas e
valorizadas como elementos formativos integrados a oferta de educacdo, podendo
ser contempladas no projeto politico-pedagdgico como atividades curriculares,
desde que devidamente fundamentadas. (BRASIL, 2010, p. 02 - 03)

As diretrizes educacionais expressas expdem de maneira bem objetiva e clara como
deve se estabelecer o processo e ensino e aprendizagem no carcere, inclusive acentuando a
atencdo que se deve dar para as leis vigentes no pais e tratados internacionais, como meio de
garantir a implementacdo da educacdo de adultos internos, que considere 0s sujeitos, as

necessidades de aprendizagens e as peculiaridades do espago.

24 Normas deliberadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, da Camara de Educacdo Basica, do Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2010).
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Inclusive, com a Resolucdo reforca-se a responsabilidade do Estado e do Distrito
Federal com a educagdo no ambito prisional. A garantia de educacdo nos estabelecimentos
penais passa a ser atribuicdo direta do 6rgdo responsavel pela educacdo nos Estados, no
Distrito Federal e, no caso das penitenciarias federais, do Ministério da Educacdo, devendo
ser oferecida em articulacdo com os 6rgdos responsaveis pela administracdo penitenciaria.

E, esclarece que as atividades laborais e artistico-culturais devem ser consideradas
como meio para a formacdo, no entanto essas atividades devem estar integradas a oferta de
educacdo. Nesse sentido, ndo se justifica a forma que muitas instituicbes de privacdo de
liberdade tém desenvolvido as atividades educativas, em que se privilegiam as atividades
laborais e/ou artisticas em detrimento da oferta regular de educacao.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2013), tornam-
se acessiveis orientacbes educacionais significativas para a EJA em unidades prisionais,
fundamentadas na reflexdo e acdo de uma educagdo que possa compatibilizar a logica da
seguranca (de cerceamento) com a ldgica da educacdo (de carater emancipatorio), pois ambas
podem ser convergentes quanto aos objetivos da prisdo: a (re) socializagdo dos jovens e

adultos privados de liberdade. Consta-se nesse documento que,

Assim como para todos os jovens e adultos, o direito a educacdo para 0s jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade é um direito humano essencial para a
realizacdo da liberdade [...]. Desta forma, ao se abordar a educacédo para este publico
¢ importante ter claro que os reclusos, embora privados de liberdade, mantém a
titularidade dos demais direitos fundamentais, como é o caso da integridade fisica,
psicolégica e moral. O acesso ao direito a educacdo lhe deve ser assegurado
universalmente na perspectiva acima delineada e em respeito as normas que o
asseguram. (BRASIL, 2013, p.317)

Deste modo, para alcancar mudancas relevantes na educacdo prisional recomenda-
se?°:

e Programas de formacdo para educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios
que auxiliem na compreensdo das especificidades e da importancia das acles de
educacdo nos estabelecimentos penais. O espaco carcerario seja entendido como
ambiente socioeducativo, para tanto dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e

devem estar orientados nessa condicéo;

25 Recomendacdes construidas com base nas Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos
em situacdo de privacédo de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2013).
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e Abordagem de temas como direitos humanos e de combate ao racismo e outros
preconceitos e discriminaces, no projeto politico pedagdgico, como meio de alcancar
essa pretendida mudanca cultural;

e Possibilite, a qualquer custo, a garantia dos direitos fundamentais do interno
(integridade fisica, psicologica e moral), viabilizando a sua permanéncia de forma
digna e capacitando-lhe para o convivio social e para o seu desenvolvimento pessoal e
social;

e Compreenda a educacdo como um dos Unicos processos capazes de transformar o
potencial das pessoas e o educar como ato de criar espacos para que o educando,
situado organicamente no mundo, empreenda a constru¢do do seu ser em termos
individuais e sociais;

e Todos os recursos e esforcos devem convergir, com objetividade e celeridade, para o
trabalho educativo;

e Possurr um ‘“Projeto Politico Institucional” que oriente as agdes, defina 0s recursos e
viabilize uma atuacdo consciente e consistente com o plano individual de trabalho do
interno.

Retomando a questdo do campo normativo do direito dos jovens e adultos internos a
educacdo ou a uma formacdo digna, vé-se a possibilidade de remicdo da pena por estudo
através da leitura, instituido 03 (trés) anos depois das Diretrizes Nacionais para Educagdo nas
prisdes, pela Recomendacdo n° 44, de 26 de novembro de 2013. Esse documento, “dispde
sobre as atividades educacionais complementares para fins de remi¢cdo da pena pelo estudo e

estabelece critérios para a admissdo pela leitura”. Sendo assim,

[...] o preso terd o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias para a leitura da obra,
apresentando ao final do periodo resenha a respeito do assunto, possibilitando,
segundo critério legal de avaliacdo, a remicdo de 4 (quatro) dias de sua pena e ao
final de até 12 (doze) obras efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade de remir
48 (quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a capacidade
gerencial da unidade prisional. (BRASIL, 2013)

O fomento da leitura e a recuperagé@o de biblioteca devem estar no cerne das atengdes
dos dirigentes das instituices prisionais, se de fato almejam e tém intencdo de garantir
direitos e contribuindo com o desenvolvimento dos jovens e adultos privados de liberdade.

Enfim, as acOes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do

interno, criando condicbes para que 0s jovens e adultos privados de liberdade busquem,
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principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo social. E assim, construa um

novo projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida em sociedade.

2.5 PRONASCI: POLITICAS SOCIAIS E ACOES DE SEGURANCA COM CIDADANIA

O Programa Nacional de Seguranca PuUblica com Cidadania — PRONASCI - foi
instituido pelo Governo Federal, com a finalidade de articular acdes de seguranga publica para
a prevencdo, controle e repressdo da criminalidade, estabelecendo politicas sociais e a¢bes de
protecdo as vitimas. Iniciativas que visam a melhoria do sistema prisional, a valorizacdo dos
profissionais, 0 apoio a implementacdo de projetos educativos e profissionalizantes para as
pessoas com penas restritivas de liberdade aos egressos do sistema penitenciario.

Esse importante marco nas politicas publicas de seguranca do Brasil impulsionou a
compreensdo de que a seguranca publica € uma questdo transversal, que demanda e necessita
da intervencdo de varias areas do poder publico, de maneira integrada, ndo apenas com
repressdo, mas também com prevencao.

Segundo Ireland (2011), o PRONASCI representa mudanca de paradigma nas
politicas de seguranca publica, ao articular politicas de seguranca com agdes sociais e ao
priorizar a prevencdo e a busca das causas que levam a violéncia, sem abrir mdo das
estratégias de ordenamento social e seguranca publica. Para tanto, dentre 0s projetos
desenvolvidos, destacam-se 0s que mais favorecem diretamente aos jovens e adultos em

restricdo ou em privagdo de liberdade.

Quadro 05: Projetos Integracdo do Jovem e da Familia — PRONASCI
Projetos Objetivo
Projeto de Protecdo dos Resgatar a auto-estima e permitir que jovens e adolescentes
Jovens em Territério expostos a violéncia doméstica ou urbana ou que vivam nas ruas por
Vulneravel (Protejo) meio de programas de formagé&o e inclusédo social.
Mulheres da Paz Capacitar liderangas femininas para se aproximarem de jovens
em situacdo de risco infracional ou criminal e encaminha-los aos
programas sociais e educacionais do PRONASCI.

Formacao do Apenado Promover a alfabetizacdo de jovens presos que nao tiveram a
oportunidade de escolarizacdo ou abandonaram a escola
precocemente.

Pintando a Liberdade e Orientar producdo de materiais esportivos, como bolas de

Pintando a Cidadania futebol e redes de basquete, além de técnicas de serigrafia e
impressédo de materiais diversos. Os produtos tém como destino as
escolas publicas do pais.
Farol Promover a cidadania entre os jovens negros em situacao de
vulnerabilidade social, em conflito com a lei ou egressos do sistema
prisional.

Fonte: PRONASCI. http://portal.mj.gov.br
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Como se V&, 0 PRONASCI propde e desenvolve projetos com o intuito de promover
a modernizagdo das instituicbes de seguranca e do sistema prisional, valorizando o
profissional, para isso incentiva a elaboracdo do Plano diretor dos diferentes Estados, forma
de contribuir com acdes que buscam a reducdo da violencia. Conforme (BAHIA, 2009),
nenhum outro programa de seguranca priorizou a questdo penitenciaria  dando-lhe,

principalmente, um enfoque social e ndo somente repressivo.

2.6 A PARTICIPACAO DOS JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE NO
ENEM e ENCCEJA

Outro importante avanco no ambito das politicas pulblicas, atendendo a democracia e
a efetivacdo de direitos dos jovens e adultos privados de liberdade a educagdo, é a
possibilidade dos internos participarem do Exame nacional do Ensino Médio — ENEM - e do
Exame Nacional para Certificagio de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA. O
ENEM atende a Portaria n° 807, de 18 de junho de 2010, documento que institui no Art. 5°, no
paragrafo 1° que “a aplicacdo do ENEM levard em consideracdo as questdes de acessibilidade
e inclusio de pessoas com deficiéncia, assim como as politicas de educacdo nas unidades
prisionais” (BRASIL, 2010).

Com relacdo ao ENEM, publica-se edital a cada ano, a fim de apresentar as
orientacbes e normas para participacdo das pessoas privadas de liberdade e jovens sob medida
socioeducativa que inclua privacdo de liberdade. A finalidade precipua é a Avaliacdo do
Desempenho Escolar e Académico ao fim do Ensino Médio. As informacfes obtidas a partir
dos resultados do Enem contribuem para avaliar a qualidade do Ensino Médio no Pais;
subsidiar a implementacdo de politicas pdblicas; criar referéncia nacional para o
aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio; desenvolver estudos e indicadores sobre a
educacdo brasileira e ainda estabelecer critérios de acesso do participante a programas
governamentais (BRASIL, 2014).

O Exame Nacional para Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCCEJA possibilita a afericdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos pelos
educandos tanto no processo formal de escolarizacdo quanto em processos informais. A
participacdo das pessoas privadas, no ENCCEJA, é voluntaria e gratuita.

O Ministério da Justica, atraves da Secretaria Estadual da Justica — SEJUS -
responsabiliza-se pela aplicagdo das provas do ENCCEJA. Enquanto que a Secretaria

Estadual da Educacdo — SEDUC - se encarrega da certificacdo do aluno. As datas das
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avaliacbes dos alunos detentos acontecem em épocas diferentes dos alunos comuns, ou seja,
“fora muros”.

Os resultados desses exames de certificacdo sdo publicados a cada ano. E, a partir
destes, é possivel retomar metodologias, estratégias de ensino, sempre contextualizando os
conhecimentos historicamente  construidos num movimento critico, globalizado, permitindo
que os educandos possam participar desses exames alcancando éxito.

Cabe reiterar que, conforme estabelecido na Recomendacdo n° 44, de 26 novembro
de 2013, mesmo que o apenado ndo esteja vinculado a atividades regulares de ensino no
interior do estabelecimento penal e realizar estudos por conta propria, ou com simples
acompanhamento pedagogico, logrando, com isso, obter aprovacdo nos exames nacionais que
certificam a conclusdo do ensino fundamental ENCCEJA ou médio ENEM, computa-se para
fins de remicdo da pena pelo estudo, 50% (cinquenta por cento) da carga horéria definida
legalmente para cada nivel de ensino fundamental ou médio. E, com base no art. 4°, incisos II,
Il e paragrafo Unico, da Resolucdo n° 03/2010, do Conselho Nacional de Educacdo — CNE —,
sdo 1600 (mil e seiscentas) horas para os anos finais do ensino fundamental e 1200 (mil e
duzentas) horas para o ensino médio ou educacdo profissional técnica de nivel médio.
(BRASIL, 2010)

Destaca-se, com base em (ZANETTI; JUNIOR CATELLI, 2014), que diante da
baixa oferta de atividades educacionais para 0s alunos privados de liberdade, especialmente
pela condicdo dos espacos penitenciarios pensados e organizados na logica da reclusdo e ndo
da (re) socializagdo, impOe aos diretores educacionais e de execucdo penal, gestarem formas
alternativas de atendimento a esta populacdo, com ofertas de educacdo a distancia e a criacéo

de condicOes para a realizacdo de exames de certificacao.

2.7 POLITICAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE
LIBERDADE NO ESTADO DA BAHIA

Conforme dados do InfoPen (2013) a populacdo carceraria do Estado da Bahia em
2012 era 10.251 (dez mil duzentos e cinquenta e um) internos e internas, em 2014 o
quantitativo dessa é populacdo é 12.223 (doze mil duzentos e vinte e trés).

Houve um acréscimo de aproximadamente 11,92% de internos no computo geral de
2012 a 2014, para acentuar 0 caos estdo distribuidos nas diferentes unidades prisionais 4.029
excedentes, de forma que o Estado da Bahia esta diante da superlotacdo das unidades

carcerarias. Esse € um dos fatores que afeta a sistematizacdo, organizacdo dos espacos
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prisionais e, consequentemente, dificulta um atendimento digno aos jovens e adultos privados
de liberdade.

De acordo com Ireland, “a superlotagdo do sistema prisional cria uma demanda que
os ja deficitarios servicos e infra-estruturas prisionais sio incapazes de atender. E o caso da
educac¢dao da maioria das unidades penais” (2010, p. 29).

O Portal da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia informa que 0s cursos
implantados na capital e interior nas unidades de privacdo de liberdade seguem o mesmo
tempo que estruturam a EJA nas escolas extramuros, sendo presenciais (Tempos Formativos
I, 11 e Il) e cursos semipresenciais (Tempo de Aprender | e Il). Para isso, o tempo pedagdgico
ajusta-se atendendo aos procedimentos de organizagdo e seguranca de cada unidade
instituicdo de privacdo de liberdade.

Em 2009, representantes da Secretaria de Educacdo Estado da Bahia se dedicaram na
construgdo da Politica de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado da Bahia. Sendo resultado
de um trabalho participativo, que comporta as orientacGes para a reestruturacdo da Educacédo
de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Estadual de Educacdo. Com relagdo a garantia do direito

dos jovens e adultos a educacéo,

A proposta pedagégica da EJA estad pautada pelo dever do Estado de garantir a
Educacdo Béasica as pessoas jovens e adultas, na especificidade do seu tempo
humano, ou seja, considerando as experiéncias e formas de vida proprias a juventude
e a vida adulta. A Educagdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto
processo de formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar,
deverd levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e
adultos que se colocam como principais destinatarios dessa modalidade de
educagdo. (BAHIA, 2009, p.11)

Essa proposta da EJA na Bahia traz concepcOes de ensino e aprendizagem pautadas
educacdo popular, o curriculo deve ter como base uma pedagogia critica, educacdo como
dever politico, como espaco e tempo propicios a emancipacdo dos educandos e a formacdo da
consciéncia critico-reflexiva e autbnoma (BAHIA, 2009).

O Estado da Bahia atendendo ao Pacto Federativo, as deliberagdes do Conselho
Nacional de Polttica Criminal®® — CNPCP — que reafirmam a autonomia de cada Estado na

implementacdo das suas proprias politicas, publicou o Plano Estadual de Educacdo em

25 Primeiro 6rgéo da Execucdo Penal, com sede na Capital da Republica e subordinado ao Ministro da Justica. Ja
existente quando da vigéncia da Lei, instalado em junho de 1980. InformagBes disponiveis em:
http://portal.mj.gov.br/data/Pages/MJCAD50EDBPT BRNN.htm. Acesso em: 07 de novembro de 2014.
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Prisbes, em 2011, com metas condizentes com a realidade das instituicbes prisionais do
Estado da Bahia.

Conforme Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica, com a
construcdo desse Plano, cada estado apresenta a sua proposta educacional para a
implementacdo das suas acBes. E importante essa iniciativa porque muitos Estados sequer
possuem uma politica regulamentada para estas acGes no carcere, evidenciando-se, em varias
unidades, projetos isolados, sem fundamentacdo teodrico-metodologica, sem qualquer
continuidade administrativa, beirando o total improviso de espaco, gestdo, material didatico e
atendimento profissional (BRASIL, 2013).

Na trajetoria de construcdo desse documento, foram realizadas reunides, seminarios
com a participagdo de representantes da Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia com
atuacdo na Coordenacdo da Educacdo de Jovens e Adultos Jovens e Adultos, e ainda da
Secretaria de Administracdo Penitenciaria e da Escola Especial da Penitencidria Lemos
Brito®’, fortalecendo 0 Nicleo de Discussdo de Educagdo em PrisBes. Todas as ages
desenvolvidas nesse processo foram significativas para levantar dados, realizar diagndstico e,
principalmente, aproximar diferentes atores sociais na luta pelo acesso, qualidade do processo
ensino e aprendizagem nas prisdes, a0 mesmo tempo em que atendia & execucdo das acles
integrantes do Plano de Acdes Articuladas — PAR —, referentes a essa modalidade de educacao
(BAHIA, 2011).

E ainda, contou com a participacdo de profissionais da administracdo penitenciaria,
professores e gestores das escolas vinculadas as unidades prisionais, além de representantes
da sociedade civil organizada, esta consistiu na etapa inicial para a constru¢cdo de uma politica
publica integrada de educacdo em prisdes. Constituiu-se um grupo interdisciplinar de
consultores em diferentes nas areas de formacdo, representantes de movimentos sociais
organizados e agentes penitenciarios, para formular a proposta que subsidiaria a formacdo dos
professores que atuam nas unidades prisionais do Estado.

A Proposta Curricular para Educacdo em Prisdes do Estado da Bahia tem como base
a Politica de EJA para a Rede Estadual, de 2009, compreendida como processo de formacéao
humana plena, que considera as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos,
principais destinatarios dessa modalidade de educacdo. Em atendimento a esses principios, a

implementacdo da proposta curricular exige a constru¢cdo de um projeto politico-pedagdgico

2" Em 2013 passa a ser Colégio Professor George Fragoso Modesto, localizado no Bairro Mata Escura, em
Salvador (Bahia).
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que oportunize a todos o reconhecimento dos internos enquanto sujeitos sociais que produzem
saberes e cultura e demandam a apropriacdo dos saberes cientifico.

Sendo assim, a organizacdo curricular deve integrar os saberes construidos nos varios
espacos ocupados pelos jovens e adultos ao longo da sua vida, no contexto penitenciario e nos
conhecimentos historicamente construidos. Por isso, sugere-se a organizagdo curricular por
Temas Geradores — situacGes que expressam a realidade mais proxima; fatos e contradicdes
da realidade vivenciada — e Areas do Conhecimento - conhecimentos historicos
sistematizados organizados nas diversas disciplinas.

Por fim, tomando como base as politicas publicas e normatizacBes expostas neste
capitulo, concorda-se com Julido (2013), que o Brasil ja ultrapassou a etapa que discute o
direito & educacdo na politica de restricdo e privacdo de liberdade. Certamente, os caminhos ja
foram delineados, cumpre-se no atual momento conhecer a forma do Estado gerir,
acompanhar e investir nos programas educacionais.

Com esse intuito, & preciso também aproximar-se da realidade educacional nas
prisbes, sendo forma de dar visibilidade & condicdo de oferta da educacdo e garantir a
efetivacdo do direito a educacdo, tdo ricamente expresso nos dispositivos legais. Freire
defende:

Como seres humanos, ndo resta divida de que nossas principais responsabilidades
consistem em intervir na realidade e manter nossa esperanca. [...]. Temos de nos
esforcar para criar um contexto emque as pessoas possam questionar as percepgoes
fatalistas das circunstancias nas quais se encontram, de modo que todos possamos
cumprir nosso papel como participantes ativos da historia. (2014, p. 51)

As experiéncias educacionais exitosas no Brasil nas prisdes devem ser consideradas
como referéncia para incentivar novas acdes. A atencdo da sociedade para a desigualdade, em
todas as suas formas, é fundamental para se fortalecer a educagdo nas prisdes.

No proximo capitulo, busca-se elucidar o campo do curriculo, refletindo a dimensdo
prescritiva € a sua materializagdo enquanto intencbes e agOes desenvolvidas nas instituicoes,
fundamentado a partir dos mecanismos sociais e das relagbes de poder com foco nos dados

recolhidos junto aos sujeitos da pesquisa.
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3 CURRICULO: CONTEXTUALIZACAO E RELACOES DE PODER

Apresenta-se neste capitulo as dimensdes (in)visiveis do curriculo com base em
concepcdes que discutem 0s aspectos prescritivos do curriculo enquanto proposta educacional
e a sua materializacdo enquanto intencbes e agdes desenvolvidas nas instituicOes. Para melhor
elucidar o campo do curriculo, busca-se entender 0s mecanismos sociais e a contextualizacao
das relacbes de poder que movem o surgimento das instituicdes prisionais a partir do fim do
século XVIII ao inicio do século XIX, e a interseccdo destes, no processo de ensino e
aprendizagem.

A partir dessas reflexdes, atentar para a possibilidade de pensar um curriculo que
atenda as especificidades e as singularidades dos internos, educacdo edificante com base nos
principios da educacdo popular, sob as premissas da pedagogia da autonomia e emancipacéo,

educacdo como pratica de liberdade, legado de Paulo Freire.

3.1 RELACOES DE PODER NO CARCERE: O OCULTAMENTO DOS SUPLICIOS E A
DISCIPLINA SOBRE O CORPO

As relagbes sociais desde o inicio das civilizagbes sdo permeadas pela mediacdo de
forcas, “poder em suas estratégias, a0 mesmo tempo gerais e sutis, em seus mecanismos”
principalmente no ambito prisional (FOUCAULT, 2015, p. 230). Tais relagdes chegaram ao
nivel de punicdo, pena de morte, castigos e execucdo, visiveis aos olhos da sociedade.
Conforme registros na historia, do fim do século XVIII até o inicio do XIX, na Europa, vao se
extinguindo as melancolicas festas de demonstracdo publicas de castigos corporais e
execugoes.

A mostra dos suplicios que representava um ritual politico com expressiva
manifestacdo de poder passa a ser vista de forma negativa, uma vez que se colocava em
evidéncia a frequéncia dos crimes e a0 mesmo tempo a forma cruel de punir. Permitindo que
0 supliciado fosse visto como um objeto de piedade e de admiracdo, alterando a logica do
sistema de poder entre 0 opressor e o oprimido. Assim, as diferentes formas de punir, ndo s&o
mais assumidas publicamente, e se originam as concep¢des repressivas do poder, que se
deslocam do campo da percepcdo ou visualizagdo e entram na consciéncia abstrata.
(FOUCAULT, 2009)
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Por ser o crime uma afronta ao poder, demandava uma punicdo que deixasse marcas
que ndo se apagassem no sujeito, assim os castigos ocorriam em praca publica, testemunhados
pela sociedade. O objetivo dessa forma de punir era o triunfo da forca daqueles que estavam
no poder. Contudo, a partir da evolugdo do movimento de reforma da prisdo, impregnado pelo
discurso da humanizacdo, observa-se que sdo pensadas e produzidas outras técnicas e formas
de punir, cuja intencdo era submeter o corpo e o tempo dos individuos a uma coercao
disciplinar, e com isso surgem as instituicbes de privacdo de liberdade. Sendo assim, “se antes
os infratores eram punidos com a destruicdo de seus corpos em praga publica e existia todo
um ritual para o sacrificio dos criminosos, hoje a punicdo dispensa as multidées preferindo o
siléncio das prisdes com seus muros altos sob vigilancia” (BRASIL, 1988, p. 232).

A criacdo das penitenciarias era fruto também do sentimento coletivo de que os
tormentos, a separacao daquele corpo “pecaminoso” da sua comunidade ou sociedade poderia
causar remorsos, arrependimento. Ao invés de se tornar visivel 0s maus tratos ao corpo, esse
seria um local de peniténcias, confissdes, que podia causar sofrimento na alma, com vistas a
salvacdo moral do criminoso.

Vista e constituida dessa maneira, ao se deslocar do campo da puni¢do sobre o corpo,
“nas selas Umidas e escuras, repete-Se ininterruptamente a voz da condenagdo, da
culpabilidade, da desumanidade” (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 54). Surgem outros
mecanismos de poder, subjacentes nas estruturas arquitetbnicas das penitencidrias, nas
técnicas de aprisionar e condicionar o corpo, sobretudo nos discursos cientificos e nas agdes e
praticas educativas, gerando mecanismos para Vvigiar, controlar, disciplinar e moldar o
comportamento dos sujeitos. Segundo Elenice Maria Cammarosano Onofre, o “contexto
social das prisbes € bastante propicio a violéncia. Venha de onde vier e de quem vier, a
violéncia constitui codigo normativo de comportamento, linguagem corrente que a todos
enreda, seja em suas formas mais cruéis, seja em suas formas mais veladas (2014, p. 27). E
essa Violéncia ndo se materializa apenas com maltrato ao corpo, mas também se violenta
guando ndo se cumpre as determinacdes legais, quando ndo se considera 0S presos COmMo
sujeitos de direitos, dentre outros.

Na concepcao de Foucault, “as disciplinas obscuras e silenciosas trabalham em
profundidade, constituindo o subsolo da grande mecanica do poder” (2015, p. 293). De
maneira que o grande problema dos “siléncios”, tdo imperiosos no interior das prisdes e no

“interior daqueles” que monitoram os internos ¢ a transgressdo da concep¢do documentaria
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dos dispositivos normatizadores que garantem os direitos civis?® dos internos. Para Moreira e
Sitva (2011, p. 37), “o poder se manifesta em relagdes de poder, isto é, em relagdes sociais em
que certos individuos ou grupos estao submetidos a vontade e ao arbitrio de outros™.

Recorrendo a constituicdo historia de aprisionar, vé-se que o Brasil foi o primeiro
pais da América Latina a dar inicio a reforma prisional e, o primeiro a possuir uma
penitenciaria, a Corre¢do da Corte, inaugurada em 1852, no Rio de Janeiro. Entretanto, por
muito tempo manteve a logica do regime escravista instaurado pelos portugueses desde o
inicio da colonizagdo, baseado no Cddigo Criminal do Império, promulgado em 1830.

Esse documento, além de estabelecer a privacdo dos exercicios dos direitos politicos
do cidaddo brasileiro aprisionado, mantendo os principios da vigilancia, disciplina e
recuperacdo, influenciou diretamente na continuidade de outras praticas de punicdes no
periodo colonial, a exemplo das penas de acoites, de galés?® e de morte, ja extintos da
Constituicdo Politica do Império de 1824. Contudo, para 0s escravos, vigoraram 0S acoites e
castigos corporais, e sO a partir de 1886 esses sacrificios tornam-se menos recorrentes. Ja 0s
homens livres e libertos eram submetidos a pena de galés, a disciplina, a reabilitacdo por meio
do trabalho. E tanto os libertos, quanto os escravos, a depender do crime ou delito cometido,
podiam ser submetidos a pena de morte (TRINDADE, 2013).

O projeto arquitetdbnico da Casa de Correcdo do Rio de Janeiro reproduziu 0 modelo
de prisdes da Inglaterra, no estilo pandptico®®, uma construcdo circular que favorecia a
visibilidade e controle totais. As penas e as técnicas destinadas a punicdo e os meios de
disciplinar variavam de acordo com os diferentes grupos sociais. Para a nobreza eram
designadas punicbes mais leves e menos humilhantes, enquanto para as pessoas negras € com
menor posicdo social, eram designados os castigos mais severos. Além disso, “a humilhacao
publica sempre foi reservada as pessoas comuns, deixando neles 0s estigmas da vergonha”
(FERNANDES; SOUZA, 2008, p. 03).

Para Anderson Silva (2012), no periodo imperial, a legislacdo foi modificada, novas

instituicbes foram construidas, propostas teodricas incorporadas, mas a manutencdo da

28 Os direitos sociais sdo mais passiveis de interpretacdo. Eles incluem o direito & educacdo, a satde e a um
salario justo. InformacBes disponiveis em: http://www.efetividade.blog.br/direitos-civis-politicos-e-sociais/.
Acesso em: 20 de marco de 2015.

29 Antiga sancdo criminal. O Cédigo Criminal de 1830, no art. 44, adotou-a determinando que os réus andassem
com calceta no pé e corrente de ferro, juntos ou separados, e a empregarem-se nos trabalhos publicos da
provincia onde ocorrera o delito, ficando a disposicdo do governo (BRASIL, 1830). Informagdes disponiveis em:
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/294480/pena-de-gales. Acesso em: 13 de margo de 2015.

%0 Esse tipo de prisdo surge no século XIX, caracterizado pela forma radial, uma torre no centro e um sé
vigilante, que por meio da visibilidade central da torre, percebia os movimentos dos condenados em suas celas.
Seu modelo arquitetdnico pandptico tem origem em (6tico=ver + pan=tudo). A primeira prisdo panéptica foi
construida em 1800, nos EUA (LIMA, 2005).
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escraviddo e da monarquia impossibilitou a transformacdo das formas tradicionais de punicéo
e de producdo de sujeicdo. Salienta-se que essa ndo era uma especificidade apenas da
sociedade brasileira, mas uma caracteristica comum as ex-coldnias dos paises ibéricos>’.

Em Salvador, capital da Bahia, além de outras “formas” de aprisionar pela sociedade
vigente no século XIX, havia as seguintes instituicbes de privacdo de liberdade: Cadeia da
Relacdo (1641-1845); Cadeia Aljube (1833-1861); Cadeia Corre¢do (1833-1930); Cadeia
Fortaleza do Barbalho (1845-1864), no decorrer desses anos foram construidas fortalezas®?
destinadas ao aprisionamento de militares e presos politicos e existiam também 0s navios
prisdes, a exemplo de Presiganga®® (TRINDADE, 2012). As cadeias integravam o cotidiano
urbano, favorecendo o contato dos presos com os familiares ou comprando alimentos das
quitandeiras, ou seja, eles reproduziam antigos costumes. Essa forma de aprisionar, mais
tarde, os levaria a resistir e ndo aceitar a submissdo das novas regras que Seriam impostas
pelas instituicbes penitenciarias (TRINDADE, 2012).

Ainda conforme a autora, com a inauguracdo da Casa de Prisdo com trabalho —
CPCT - (1845-1864) varias cadeias foram desativadas e deslocadas da area urbana para a
periferia, atendendo as medidas modernizadoras da época. E, a partir de 1865, o complexo
prisional de Salvador ficou reduzido a duas instituicbes carcerarias, a CPCT destinada a ndo
sentenciados; e a Casa de Correcdo para os sentenciados. A planta original dessa casa de
detencdo previa a construcdo de um edificio pandptico octogonal (com oito raios) e uma casa
central. No entanto, foram construidos apenas dois raios.

As cadeias publicas da Bahia eram casarBes, que compunham a paisagem citadina, as
grandes janelas com grades possibilitavam o contato direto dos sujeitos privados de liberdade
com as pessoas que passavam pelas ruas, com os familiares, amantes ou futuras namoradas.

Pelas grades, tanto eles podiam ser ignorados, quanto facilitavam a conquista de novos

31 Peninsula Ibérica localiza-se geograficamente na regido sudoeste do continente europeu. No seu territério

estdo localizados, principalmente, trés paises, chamados de paises ibéricos: Portugal, Espanha e Andorra. E
também o territério britdnico de Gibraltar e cerca de 540 km de territdrio do extremo oeste da Franca.
InformacBes disponiveis em: http://www.suapesquisa.com/geografia/peninsula_iberica.htm. Acesso em: 15 de
maio de 2015.

%2 Fortaleza (do latim fortis = forte, e facere, fazer) é uma estrutura arquitetdnica militar projetada para a guerra
defensiva, e também se mantinham nesses espacos presos politicos e militares. Informagdes disponiveis em:
http://isignificado.com/significado/Fortaleza. Acesso em: 20 de maio de 2015.

Presiganga era o nome dado aos navios presidios. Fonseca (2008) define presiganga como umnavio de guerra
portugués que serviu de prisdo no Brasil, fundeado no porto do Rio de Janeiro entre 1808 e 1831. O trabalho
forcado e a punicdo corporal fizeram da presiganga uma embarcagdo aos moldes da antiga galé romana. Assim,
esse navio presidio foi um receptaculo, uma arca que agregou signos antigos que diziam respeito a punicao legal
(FONSECA, 2008).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
http://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitectura_militar
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra
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romances, ou também aproveitavam para fazer oracGes e pedidos engquanto passavam as
procissdes e romarias.

Nao diferente dos dias atuais, havia aqueles que observavam a distancia com
curiosidade ou piedade e até mesmo os que olhavam temerosos ou ignoravam os velhos
amigos por estarem aprisionados. Aos olhos da sociedade, esse sujeito se tornava um ser
desprezivel, sem valor, degradado a infamia e a desonra. Estar na condi¢do de apenado numa
instituicdo de privacdo de liberdade era assinar o termo de exclusdo social, em muitos casos
esse processo perdurava por muitos anos ou para sempre. E assim, entra em evidéncia uma
nova forma de punir que é a exposicdo do sujeito entre grades e trancas, prisdo que maltrata o

corpo e a alma, condicionada por normas. Para Foucaulk,

[...] a punicdo é um processo para requalificar os individuos como sujeitos de
direito. [...] conjuntos codificados de representagdes. Enfim, no projeto de
instituicdo carcerdria que se elabora, a punicdo é uma técnica de coer¢do dos
individuos; ela utiliza processo de treinamento do corpo — néo sinais — com o0s tracos
que deixa, sob a forma de habitos, no comportamento; e ela supde a implantacao de
um poder especifico de gestdo da pena. O soberano e sua forga, o corpo social, 0
aparelho administrativo. A cerimdnia, a representacdo, o exercicio. O inimigo
vencido, o sujeito de direito em vias de requalificacdo, o individuo submetido a uma
coercdo imediata. (FOCAULT, 2009, p. 126)

Certamente, desde esse periodo até os dias atuais, estar aprisionado denotava o
envolvimento num delito, um sujeito que descumpriu as normas ou determinacBes vigentes.
Ao se instalar nas prisbes, o interno encontra-se sujeito as normas da instituicdo, na maioria
das vezes pouco condizentes com um tratamento digno. E evidente que a prisdo imputava-lhe
também um descrédito nas suas acBes e vozes, tanto no espagco de privacdo quanto no seu

retorno a sociedade fora dos muros. Onofre esclarece que,

Ao chegar a prisdo, o sentenciado traz uma concepg¢do de si mesmo formada ao
longo de sua vivéncia no mundo doméstico [...]. Ao entrar na prisdo o sentenciado é
desvinculado de todos os objetos pessoais, desde a roupa até os documentos.
Aqueles sinais “classicos” de pertencimento a sociedade sdo subtraidos: ao despir
sua roupa e vestir o uniforme da instituicdo, o individuo comeca a perder suas
identificacGes anteriores para sujeitar-se aos parametros ditados pelas regras
institucionais. (ONOFRE, 2014, p. 38-39)

Somam-se a esses aspectos, a propria estrutura arquitetbnica das prisGes, outrora em
formato de pandptico, e hoje com modelo similar, que permite a visdo do total do ambiente e
das acOes dos sujeitos nos espacos de privacdo. A forma que os sujeitos sdo conduzidos pelos

pavilhdes para a realizacdo de triagens e de outras necessidades dentro do carcere. Os passos
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firmes e vigorosos dos agentes que os acompanham a qualguer atividade. A curvatura do
corpo e o olhar sempre cabisbaixo dos internos ao falar com os gestores das instituicOes
prisionais, com agentes e funcionarios de outros setores, as revistas que deixam grande parte
dos pertences dos internos destruidos.

Observa-se que a participacdo dos jovens e adultos privados de liberdade nas
atividades educativas com algemas, resulta em uma questdo de embate entre os profissionais
da educacdo e os responsaveis pela seguranca dos presidios. Essas acdes sdo realizadas com
base em normas ou em dispositivos legais, sendo, portanto, a materializacdo do poder, que
embora nem sempre perceptivel, estdo formalizados em documentos oficiais que determinam
o funcionamento das penitenciarias e, consequentemente, o condicionamento do corpo. A
organizacdo do espacgo fisico e a vigilancia sobre os corpos sdo intencionais para se manter o
controle sobre os corpos. Segundo Onofre (2014), “essa constru¢do fisica também provoca e
cria outra realidade: a introjecdo de simbolos repressivos, de agressdo, Violéncia,

desumanidade, retaliagdo e vinganca” (2014, p. 36). Sendo assim,

O ambiente prisional é contradit6rio, a comecar pela sua arquitetura, que separa,
esconde, afastao condenado da sociedade, punindo-o e vigiando-o, enquanto fala de
educagdo e reinsercdo social. O cotidiano das prisdes mostra um ambiente
carcerario, com seus valores, regras e praticas, como obstaculo a educacdo para a
vida social livre, ao objetivo ressocializador da pena. Os meios contradizem os fins,
levando a desconfiar, a duvidar de que se mandem pessoas a prisdo para serem
educadas. (PLAYFAIR; SINGTON, 1969 apud ONOFRE, 2014, p. 152-153)

Essas sdo mostras vivas do condicionamento do corpo e, principalmente, da
submissdo de homens e mulheres em espacos de privacdo de liberdade. Segundo Patricia
Oliveira Lira e Gloria Maria Monteiro de Carvalho (2002), nas prisdes, passa-se a conciliar
um corpo que pode ser sistematicamente adestrado, treinado, manipulado, medido, previsivel
e util, na medida em que é passivel de aperfeicoamento. Ao mesmo tempo em que se
controlam os costumes, os desejos, as condutas, as paixdes, 0s desatinos que burlam o ideal
da racionalidade.

Goffman (1974) assinala que, ao entrar numa instituicdo tota*, a exemplo dos
hospitais, das escolas, prisdes e outros, o sujeito tende a se despir de sua aparéncia usual,

provocando uma desfiguracdo pessoal. Os aprisionados sdo obrigados a manterem o corpo em

3 As instituigdes “totais” sdo aquelas em que todos os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local e sob uma
Unica autoridade. Cada fase de uma atividade diéria é realizada na companhia imediata de um grupo de pessoas.
Todos sdo tratados da mesma forma e obrigados a realizarem as atividades em conjunto. As atividades diarias
obedecem ao rigor de horarios predeterminados, e toda a sequéncia delas é determinada por um grupo de
funcionérios, sendo forma de atender aos objetivos oficiais de uma instituicdo (GOFFMAN, 1974).
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posicdo humilhante, em muitos casos as respostas devem satisfazer ao processo de
dominagdo. E tanto que ele chega ao estabelecimento com uma concepcdo de si mesmo, fruto
de suas (con)vivéncias em comunidade. Ao entrar na instituicdo, comeca uma série de
rebaixamentos, degradacdes, humilhacbes e profanagdes do “eu”. O seu eu €
sistematicamente, embora muitas vezes, ndo intencionalmente, mortificado.

As prisdes tomam a seu cargo todos os aspectos para a transformacdo do individuo,
desde o treinamento fisico a aptiddo para o trabalho, o comportamento cotidiano e a atitude
moral. Ela é sem exterior e sem lacuna; ndo se interrompe, a ndo ser depois de terminada
totalmente sua tarefa; sua acdo sobre o individuo: disciplina incessante. Vale-se de
mecanismos internos de repressdo, castigo e disciplina, tenta tornar os jovens e adultos
internos em corpos doceis. Enfim, o seu funcionamento é movido por maquinaria potente,
cujo objetivo € impor uma nova forma ao individuo pervertido; seu modo de acéo € a coagdo
de uma educagéo total (FOUCAULT, 2009).

Por ser a escola, instituicdo que se enquadra nas caracteristicas de uma instituicdo
total, ela também passa a ser regida, tanto fora do carcere, como no seu interior, por normas
que devem ser seguidas, imprimindo as relacbes de poder, condicionantes politicos e
legislativos vigentes. Basta atentar-se para o funcionamento das instituices, sejam prisdes ou
escolas ou das escolas nas prisdes, cada uma delas organiza-se com base no controle do que
ensinar e 0 que aprender, e também garantindo a manutencdo de corpos orientados e
disciplinados.

Nas penitencidrias, presenciam-se corpos tementes e medrosos, afugentados, enfim
disciplinados. Os internos raramente opinam sobre a educacdo escolar, pouco se da
oportunidade para o educando opinar sobre o processo de ensinar e aprender, afinal ndo se
leva em consideracdo que o0s saberes que esses sujeitos constroem nas suas Vivéncias, mundo
do trabalho e contato com outro nos seus espacos de convivio.

Para Macedo (2013, p. 15), essas sdo acOes e pensamentos de ‘tecnocratas
reducionistas, que pouco se sensibilizam com um curriculo educativo”. Ao se sentirem
“competentes e preparados academicamente” para a atuagdo em seus oficios, geralmente nao
acatam opinides e sugestdes por uma escola que edifica e por uma formacdo critica. Essas sao
barreiras precisam ser ultrapassadas pelos profissionais da educacdo em qualquer espaco

educacional, uma vez que,

Pensar o universo da educacdo significa ir além do processo educacional
institucionalizado, também denominado educacdo formal ou escolar, somando-se a
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ela as expectativas educativas que ocorrem no cotidiano das pessoas, atraves do
relacionamento com outras pessoas e com o seu ambiente. (ONOFRE; JULIAQ,
2013, p. 52)

No caso da EJA no ambito prisional, por ser entrecruzada por elementos e forcas
paradoxais: punicdo e humanizacdo, para bem compreendé-la e estruturd-la ha de se conhecer,
a priori, as especificidades do interior das prisdes e, principalmente, refletir acerca das
relacbes de poder sedimentadas nos discursos oficiais que movem o funcionamento e préaticas
nas penitenciarias.

Rita Amélia Teixeira Vilela (2007) contribui com essa reflexdo e afirma que
desvendar as relacGes de poder é precondicdo para operar curriculos e praticas escolares,
buscando fazer outra Educacdo. A complexidade da questdo entre curriculo e relagbes de
poder implica que educadores entendam as conexdes entre 0 que se passa na sala de aula -,
entre 0 que se ensina e as relagBes interpares estabelecidas-, e o que é produzido fora da
escola, isto €, com as relacbes de poder da sociedade que sdo mais amplas, desiguais e
estruturais. Essa tomada de consciéncia por parte dos educadores € exigéncia de uma proposta
de Educacdo que se oriente por criar as possibilidades de uma sociedade emancipada da
opressao e da injustica.

Para Moreira e Silva (2011), como trabalhadores culturais da educagdo, € necessario
saber que o poder ndo é apenas um mal e que o objetivo ndo é remover o poder de uma vez
por todas, mas combaté-lo; possibilitando que o curriculo, constitua-se como campo cultural
de construcdo e producdo de significacOes e sentido, enfim um terreno central de luta para que
processo educacional estabeleca-se com base nas relacGes de poder transformadas.

Vale elucidar, que muitas vezes o0 que estd posto nos discursos oficiais pode
representar 0 que de fato edificaria 0s sujeitos, no que diz respeito a sua formacdo ou garantia
de direitos, no entanto nessas praticas ainda se materializam reservas ou ran¢os dominagdo
sobre os corpos. Foucault explicita que “um saber, técnicas, discursos ‘cientificos’ se formam
e se entrelagam com a pratica do poder de punir” (FOUCAULT, 2009, p. 26).

E evidente que hd interesses, ha forcas ideologicas materializadas nos discursos
expressos nos dispositivos legais que formalizam a vida em sociedade, que instituem 0S
direitos e deveres dos sujeitos privados de liberdade, pois ‘|...] o poder de punir se apoia,
recebe justificacbes e suas regras, estende seus efeitos e mascara sua exorbitante
singularidade” (FOUCAULT, 2009, p. 26). Assim, os objetivos e as préaticas educativas que

ddo vida ao curriculo trazem, implicitamente, condicionantes politicos, sociais e culturais,
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ideais de formacdo, muitas vezes pouco condizentes com as necessidades de aprendizagens
dos educandos nos mais diferentes ambitos formativos.

E tanto que se tratando do curriculo prescritivo e das praticas no ambito da educacéo
é preciso uma atencdo para os conteldos e saberes selecionados, pois ndo had inocéncia no
processo de escolha dos conhecimentos eleitos para formar. Para tanto, faz-se necessario
pensar a favor de quem estdo as forgas e relagcbes de poder quando se elege ou seleciona-se o
que deve ser ensinado. Dessa maneira, “a fabricagdo do curriculo ndo ¢ nunca apenas o
resultado de propositos ‘puros’ de conhecimento [...]. O curriculo ndo é constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente vélidos” (SILVA,
2012, p. 08, grifos do autor).

Sendo assim, a educagdo, principalmente, nos espagos de privacdo de liberdade, téo
pouco visivel e tdo raras vezes defendida pela sociedade, se constitui como campo que deve
estar em constante vigilancia por parte daqueles que entendem a educacdo como formagéo
humana, para a emancipacdo e autonomia. Contudo, imbuidos do compromisso com a
formacdo de jovens e adultos internos, os gestores de instituicbes de privagéo de liberdade e
os profissionais da educacdo devem conhecer e refletir em torno das dimensdes prescritivas e
atos que fundamentam os curriculos que valorizam ou desvalorizam as classes menos

favorecidas e os excluidos.

3. 2 ETIMOLOGIA, CONCEITO E HISTORICIDADE DO CURRICULO

Etimologicamente, o vocédbulo curriculo, de origem latina “Scurrere”, significa
correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida). As implicacbes etimologicas com relacdo a
esse termo adveém do curriculo ser definido como um curso a ser seguido, ou, mais
especificamente, apresentado (GOODSON, 2012). Contudo, hd de atentar-se para as
especificidades do curriculo, sem considera-lo apenas como um programa escrito de ensino,
uma vez que ele é processo e materializacdo que se efetiva por meio das préaticas educativas
desenvolvidas em sala de aula e em outros espacos educativos.

Para Pacheco (2001), o lexema curriculo significa caminho, jornada, trajetoria,
percurso a seguir, encerra. Em analise a essa definicdo de curriculo, Varela (2013) comenta
que, pode-se fazer uma primeira aproximacdo ao conceito de curriculo, cuja definicdo estdo
ou devem estar, necessariamente, presentes tanto na perspectiva de planificacdo sistémica e na
ordenacdo dos objetivos, conteidos ou competéncias de aprendizagem, ou seja, a

intencionalidade educativa-, o curriculo prescrito -, como a de implementacdo dos planos de
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aprendizagem, com a respectiva afericdo dos resultados -, o curriculo implementado,
experienciado e avaliado.

Diante dessas definicdes, € importante entender que o curriculo é sempre resultado
de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, em que se seleciona
aquela parte que vai constituir, precisamente, o que vai ensinar. E, uma vez decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, justifica-se por que “esses conhecimentos” e nao
“aqueles”. Com isso, pode-se dizer que o curriculo é também uma questdo de poder e que as
teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo deixam
de estar envolvidas em relacbes de poder. Afinal, selecionar; privilegiar um tipo de
conhecimento; destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade
como sendo a ideal; configura-se como operagdo de poder (SILVA, 2009). Para Macedo, o
curriculo é

[.] um artefato socioeducacional que se configura nas ac¢bes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/dinamizar
saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores visando uma “dada”

formacdo, configurada por processos e constru¢des constituidos na relagdo com
conhecimento eleito como elucidatico. (2013, p. 24-25)

Todavia, no processo de selecdo dos conteldos, nas estratégias e praticas de ensino
perpassam ideologias fruto das tradicdes sociais e culturais. Afinal, 0s conhecimentos s&o
selecionados, geralmente, com base em um conjunto de propdsitos da sociedade vigente e da
comunidade escolar, isto €, com base nas orientacfes oficiais, nas intencGes da escola para
desenvolver aprendizagens e/ou uma determinada formacdo, bem como na visdo de mundo e
de formacdo dos profissionais dos espagos formativos. Tornando o curriculo, um instrumento
carregado de interesses e intencionalidades, condicionado ao que se considera pertinente
ensinar e aprender. Ele “[...] € um artefato cultural inventado e seus contetdos sdo produtos de
uma construcdo social, implicando ai relacdes de poder para legitimar e afirmar cosmovisdes”
(MACEDO, 2013, p. 69).

Segundo  Sacristan, “quando  definimos  curriculo, estamos descrevendo a
concretizacdo das fungdes da prdpria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado, para um nivel de modalidade de educacdo, numa trama
institucional” (2000, p. 15). Dai torna-se importante compreender, que o curriculo é um
documento escrito, testemunho visivel, publico e subjetivo a mudancas; logica que se escolhe

para, mediante sua retdrica, legitimar uma escolarizacdo ou formagdo. Como tal, o curriculo
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escrito promulga e justifica determinadas intencGes basicas de escolarizacdo, a medida que
vao sendo operacionalizadas em estruturas e instituicbes (GOODSON, 2012.

Embora ja se perceba, na atualidade, entre os profissionais da educagdo
entendimentos acerca do termo curriculo, Macedo aponta “uma dificuldade marcante por
parte dos trabalhadores da educacdo em educacdo de nocionar/conceituar o curriculo, bem
como de perceber a sua dindmica e implicacdo politico-pedagdgica” (2013, p. 13). Ainda
predominam-se pensamentos de que esse artefato social é meramente um documento com
objetivos tracados, conhecimentos eleitos para a formacgdo, atendendo cada etapa de ensino,
ou seja, relacdo de contetdos voltados para todas as disciplinas.

Sdo vistos como conhecimentos organizados numa sequéncia l6gica, com o
respectivo tempo para inicio e conclusdo, uma “grade” ou “matriz curricular”, que sistematiza
0 que ensinar e aprender. Geralmente, os conhecimentos eleitos como formativos elencados
no Projeto Politico Pedagdgico — PPP das escolas passam a compor o planejamento de todos
os (as) professores (as) e a todas as turmas da escola nos seus respectivos anos ou etapas de
aprendizagem. No artigo O curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos: uma perspectiva

Freireana e intercultural de educacéo, Valdo Barcelos (2012) assinala,

[...] isto tem que ver, no meu entendimento, com uma visdo um pouco limitada e
simplista do mesmo. Uma visdo que ainda percebe o curriculo como uma sucesséo
de disciplinas; como um elenco de contetidos a serem ministrados; com métodos e
procedimentos burocraticos de organizagdo desses temas e/ou assuntos; com uma
sucessdo de experiéncias; com um conjunto de objetivos a serem atingidos ao final
de um determinado periodo; com um conjunto de normas e regras avaliativas dos
conteldos, etc. (BARCELOS, 2012, p.05)

Sendo, portanto, urgente, que os educadores reflitam e compreendam que o curriculo
é o conjunto de conhecimentos selecionados, movidos por acbes pedagdgicas que cooperam
para a formacdo humana em suas multiplas dimensdes constitutiva. Os curriculos estdo nos
projetos escolares, nos conteldos selecionados nos planejamentos anuais, nos Parametros
Curriculares Nacionais, nos livros, nos debates desenvolvidos em sala de aula, nos atos que o
produzem, podendo ser consagrado como campo politico, social e pedagdgico. Campo
movido por intencbes de formar, constituido por um complexo tecido cultural, por relacdes
ideologicamente organizadas e orientadas.

Sem essa compreensdo, do que é e como se configura o curriculo, o professor pouco
conseguird lidar com as complexas e interessadas dindmicas de acdo desse tdo potente artefato

cultural, permitindo que os burocratas da educacdo continuem estruturando as politicas e
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praticas educacionais que hoje define, em muito, a qualidade e a natureza das opcoes
formativas (MACEDO, 2013).

Silva (2012) adverte que a selecdo e organizacdo do curriculo ndo devem ser vistas
como um despretensioso processo epistemoldgico em que profissionais desinteressados e
imparciais determinam, por deducdo, a aquilo que melhor convém ensinar aos jovens e
adultos. Afinal, o processo de producdo do curriculo ndo € um processo logico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores ldgicos, epistemoldgicos,
ntelectuais, determinantes sociais menos ‘“nobres” e menos ‘“formais”, tais como interesses,
rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimacdo e de controle, propositos
de dominacdo, dirigidos por fatores ligados a classe, a raca, ao género.

E na escola que o curriculo se concretiza enquanto processo educativo, e pode ser
visto como instrumento central para a promogdo da qualidade na educacdo. E por meio do
curriculo que as acles pedagogicas se desdobram nas salas de aula e também se busca
alcancar as metas discutidas e definidas, coletivamente, para o trabalho pedagdgico. O
curriculo corresponde, entdo, ao verdadeiro coracdo da escola. Dai a necessidade de
permanentes discussdes sobre o curriculo, que permitam avancar na compreensao do processo
curricular e das relagfes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a autoformacéao
individual e o momento historico situado (MOREIRA, 2008).

Afinal, as teorias de curriculo ndo estdo situadas num campo “puramente”
epistemologico, de competicdo entre “puras” teorias. As teorias do curriculo estdo ativamente
envolvidas na atividade de garantir 0 consenso, de obter hegemonia, de forma que elas estéo
situadas num campo epistemoldgico social (SILVA, 2009).

Portanto, Goodson (2012) afirma que o curriculo escrito é exemplo perfeito de
invencdo de tradicdo. Nao é, porém, como acontece com qualquer tradicdo, algo pronto de
uma vez por todas; €, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as mistificacfes tendem
a se construir e reconstruir. Obviamente, se 0s especialistas em curriculo, os historiadores e
sociologos da educacdo ignoram em substancia, a histéria e construgdo social do curriculo,
mais faceis se tornam tal mistificacdo e reproducdo de curriculo tradicional, tanto na forma

como no conteldo.

3.2.1 Concepcoes e caracteristicas da Teoria Curricular Tradicional

Os estudos acerca das teorizagbes do campo do curriculo se expandem a partir do

inicio do século XX, sob a influéncia da obra The Curriculum, de Frankin Bobbit, publicada
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nos Estados Unidos, em 1918. Ele defendeu concepcgbes de curriculo, mantenedoras da logica
da eficiéncia, educacdo voltada para exigéncias profissionais, haja vista que nesse periodo
expandia-se 0 desenvolvimento da industrializacdo. Conhecimento centrado na racionalidade
instrumental, técnica, prescritiva e fragmentada, com base no capital cultural das classes
dominantes, e assim distanciado dos valores, expressdes, especificidades e singularidades dos
sujeitos atendidos nos mais diferentes ambitos formativos. (SILVA, 2009)

Nesse periodo, na psicologia, o comportamentalismo, e na administracdo, o
taylorismo, ganham destaque na sociedade americana que se industrializa. Aumenta a
demanda pela escolarizacdo, como forma de preparar trabalhadores para o setor produtivo.
Para tanto, havia a preocupacdo de que a industrializacdo da sociedade se desse sem rupturas
e em clima de cooperacdo. Assim, a escola e o curriculo tornam-se, portanto, importante e
necessario instrumento de controle social. (LOPES; MACEDO, 2011)

As autoras Lopes e Macedo (2011) esclarecem que Bobbit, o formulador do curriculo
deveria determinar as grandes areas da atividade humana e subdividi-las em atividades
menores — 0S objetivos do curso. Assim, especialistas em diferentes areas se incumbiriam de
identificar as tarefas desejaveis e seu agrupamento em categorias. A partir da identificacdo
dos componentes particulares, compdem-se um programa de treinamento, com objetivos
selecionados. Percebe-se que o eficientismo social ndo se wvoltava para a questdo de
contetdos, ou a selecdo, deixando de lado a discussdo se haveria alguma disciplina importante
para a formacdo dos alunos. Na visdo dos eficientistas, as tarefas ou os objetivos sdo centrais
e podem, posteriormente, ser agrupados dentro das disciplinas que, neste momento, ja
compdem os curriculos. Conforme Macedo (2013, p. 35), “o curriculo passou a ser gerenciado
como uma mecanica, tamanha era a forca das ideias deterministas que operavam a concepgéo
da formacdo e do proprio curriculo, como seu mais importante mediador”.

As teorias tradicionais ignoravam o carater politico das praticas curriculares,
deixando, entdo, de levar em conta 0 quanto tais praticas poderiam contribuir para preservar
0s privilégios dos estudantes dos grupos socialmente favorecidos, com a consequente
manutencdo das desigualdades marcantes em nossas sociedades no a&mbito educacional.
Inclusive, o propdsito mais amplo dessa teoria parece ter sido planejar ‘cientificamente” as
atividades pedagdgicas e controla-las de modo a evitar que o comportamento e o0 pensamento
do aluno se desviassem de metas e padrdes predefinidos. (MOREIRA; SILVA, 2011)

Contraria ao eficientismo, sob o0s idearios democraticos de John Dewey, ao pensar a
elaboracdo de curriculos ‘oficiais”, o progressivismo conta com mecanismos de controle

social bem menos coercitivos. Para 0s progressivistas, a educagdo se caracteriza como um
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meio de diminuir as desigualdades sociais geradas pela sociedade urbana industrial e tem por
objetivo a construcdo de uma sociedade harménica e democratica. Eles reconhecem que a
distribuicdo desigual do poder na sociedade ndo € um fenbmeno natural, sendo uma
construcdo social passivel de mudanca pela acdo humana. O foco do curriculo é a experiéncia,
forma de superar o hiato entre a escola e o interesse dos alunos. O curriculo compreende trés
nicleos: as ocupagdes sociais, 0s estudos naturais e a lingua. (LOPES; MACEDO, 2011)

As autoras reforcam que a teoria curricular de Dewey Vé a aprendizagem como um
processo continuo e ndo como uma preparacdo para a vida. O enfoque educacional estd na
resolucdo de problemas sociais, dessa maneira 0 ambiente escolar deve ser organizado para 0s
educandos se depararem com uma série de problemas, recorrentes na vida social, sendo forma
deles adquirirem habilidade e estimularem a criatividade. Ressalta-se que esses principios
comporam a base das reformas educacionais nos anos de 1920, em alguns Estados do Brasil,
foram adotadas por educadores escolanovistas, a exemplo de: Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, - responsaveis pelas reformas educacionais na Bahia e no Distrito Federal. Alguns
elementos do progressivismo também fazem parte da proposta pedagdgica dos Centros

Integrados de Educacéo Piblica (CIEPs)®. E tanto que para Anisio Teixeira,

A educacdo comum, para todos, ja ndo pode ficar circunscrita a alfabetizacdo ou a
transmissdo mecanica das trés técnicas basicas da vida civilizada — ler, escrever e
contar. Ja precisa formar, tdo solidamente quanto possivel, embora em nivel
elementar, nos seus alunos, habitos de competéncia executiva, ou seja, eficiéncia de
acdo: habitos de sociabilidade, ou seja, interesse na companhia de outros, para o
trabalho ou para o recreio; habitos de gosto, ou seja, de apreciacdo da exceléncia de
certas realizagdes humanas (arte), habitos de pensamento e reflexdo (método
intelectual) e sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos de seus e de
outrem. (TEIXEIRA, 2007, p. 108)

Embora esse autor trouxesse nesse momento discussfes importantes no ambito do
direito & educacdo, acerca de metodologias e formacdo do professor, como bem pode ser visto
na citacdo, havia no seu pensamento nogdes de uma formacdo para o eficientismo, ou seja,
pensava-se a educacdo escolar como meio de formar individuos “preparados e eficientes” para

0 mercado de trabalho.

%5 0s Centros Integrados de Educacdo Plblica, escola de tempo integral, priorizam o social: educacio, satde,
alimentacdo. Fundados no Estado do Rio de Janeiro, de 1983 a 1987, durante o governo Brizola.
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A teoria curricular, em 1949, produz respostas as questbes sobre selecdo e
organizacdo de experiéncias/contetidos educativas/os. Para Ralph Tyler*® o ensino deveria
pautar-se em quatro etapas: selecdo e criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas;
organizagdo dessas experiéncias de modo a garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e
a avaliacdo do curriculo. No plano pratico, o curriculo se pautaria em conteudos, por
disciplinas, isto é, planejado por meio da organizagdo de conhecimentos numa sequéncia
l6gica e por area de conhecimento (LOPES; MACEDO, 2011).

Nesse periodo, Tyler se propde a articular abordagens técnicas, como as
eficientistas®’, com o pensamento progressivista. Contudo, a apropriacdo do progressivismo
caracterizado como instrumental e o seu pensamento mais proximo do eficientismo, ndo da
conta da tensdo entre crianca e mundo adulto tal qual caracterizava o pensamento de Dewey®?.
Ainda assim, a racionalidade proposta por Tyler se impde, quase sem contestacdo por mais de
20 anos, no Brasil e nos EUA (LOPES; MACEDO, 2011). Em sintese,

Poderiamos dizer que Bobbit opta pela orientacdo econdmica e Dewey pelas
inspiracbes democraticas cultivadas no contexto da sua época [..]. E assim que
alianca do econdmico com o técnico-cientifico predomina sobre idedrios de uma
educacdo pautada em principios da democracia liberal concebida naquela época e
naquele contexto. O curriculo vai refletir isso até hoje, apesar de as contribuicbes
estarem muito mais presentes no desenvolvimento do préprio campo e das praticas.
(MACEDO, 2013, p. 36)

Esses modelos passam a ser rediscutidos a partir de 1960, nos Estados Unidos e em
outros paises, com o passar dos anos surge 0 movimento de reconceptualizacdo do curriculo e
da Nova Sociologia da Educacdo — NSE. Comeca o movimento das teorias criticas do
curriculo, “guiada por questdes sociologicas, politicas e epistemologicas” (MOREIRA,;
SILVA, 2011, p. 13).

Nesse mesmo periodo, no Brasil, fortalecem novos fundamentos acerca da educacao
e, consequentemente, do curriculo, influenciados por Paulo Freire, assim o processo ensino e
aprendizagem se desloca de uma teoria técnica, voltada com intensidade para procedimentos e

métodos, para basear-se nas questdes da ideologia, saber e poder, ou seja, um curriculo que

% Tyler foi responsavel pelo modelo de elaboracdo curricular centrado na racionalidade técnica ou sistémica,
abordagem preocupada centralmente com a eficiéncia que estava no auge nos anos 1950. (LOPES; MACEDO,
2011)

3" Formacdo preocupada centralmente com a eficiéncia da escola/jovem. A escola e o curriculo passam a ser
importantes instrumentos de controle social. (LOPES; MACEDO, 2011)

%8 John Dewey se preocupava com a educacio de sua época que revelava um hiato entre a realidade vivida pelos
alunos e o que era trabalhado na escola. Para ele, a escola deveria fazer parte da vida ao invés de ser uma
preparacdo para a vida. Fazendo necessario reconhecer 0s interesses e experiéncias das criangas e jovens e
promover praticas educativas que favoregcama vivéncia de principios democraticos. (FRANCO, 2014)
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ativamente se (re) produz a partir de praticas e significados sociais. E, posteriormente, as
concepgdes pobs-criticas de curriculo ampliam os conceitos da perspectiva critica, valorizando
assim o multiculturalismo, a diversidade das manifestacfes culturais do mundo atual. A seguir
serdo ampliadas reflexdes sobre a teoria critica do curriculo, na expectativa de coletar

subsidios que norteiem a validade e cientificidade desse trabalho.

3.2.2 Contextualizacdo das Concepcdes da Teoria Curricular Critica

Na segunda metade do século XX, ampliam-se os estudos no campo do curriculo,
surge nesse movimento as concepgdes criticas, o curriculo é considerado um artefato social e
cultural. Significa que ele é posto na moldura mais ampla de suas determinacBes sociais, de
sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. Ele estd implicado em relagdes de poder,
transmite visbes sociais particulares e interessadas, produz identidades. Enfim, o curriculo ndo
¢ um elemento transcendente e atemporal, pois ele tem uma histéria vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA; SILVA,
2011)

As concepgdes curriculares criticas possibilitam novas percepcBes para a téo
complexa relacdo educacdo e sociedade, assim ndo se toma como determinantes as estratégias
de ensino e 0s recursos pedagdgicos, mas avanca-se para entender 0s aspectos sociais e
politicos que influenciam “o que e como ensinar”. Por estar centrado na teoria sociologica,
Moreira e Silva afrmam que “ndo ¢ mais possivel alegar qualquer mocéncia a respeito do
papel constitutivo do conhecimento organizado em forma curricular e transmitido nas
instituigdes educacionais” (2011, p. 28).

O curriculo passa a ser pensado como um processo social, por isso busca-se
entender: “por que esses e ndo outros conhecimentos [...]; quem os define e em favor de quem
sdo definidos; que culturas sdo legitimadas e que outras deslegitimadas” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 29). “Reitere-se a preocupacdo maior do enfoque: entender a favor de quem o
curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes de oprimidos”
(MOREIRA; SILVA, 2011, p. 23). Por isso, sdo criticadas as injusticas e as desigualdades,
cujo objetivo era pensar a construcdo de uma escola e a sua forma de ensinar voltada aos
interesses dos grupos oprimidos, discriminados ou desfavorecidos.

Com esse intuito, lanca-se olhar para o curriculo prescritivo, assim como para o

curriculo colocado em préatica e oculto. O curriculo é pensado como instrumento prescritivo,
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mas também, ativo, movido por acles, praticas e valores particulares e da sociedade vigente.
Subjacente a selecdo e a pratica se oculta a dimensdo ideoldgica, as crencas, os valores e
concepcOes construidas a partir das experiéncias ¢ convivéncias. Para Macedo, “as teorias
criticas vao direcionar seus olhares criticos sobre as iniquidades sociais e as injusticas que
excluem através de atos de curriculo” (MACEDO, 2013, p. 38). O autor define atos de
curriculo como todas as atividades que se organizam e se voltam para uma determinada
formacdo, postas em pratica por meio da sele¢do, organizacdo, implementacdo, processo de
ensimar ¢ de aprender ou sua projecdo. E afirma que “a teoria critica volta-se para
compreender 0 que o curriculo faz com as pessoas e as instituicbes e ndo apenas como se faz
o curriculo” (MACEDO, 2013, p. 38). Nesse sentido, ndo ha concepcbes de ensino neutras ou
imparciais, todas as teorias estdo interligadas diretamente a questdo de poder.

Essas mudancas na forma de pensar as concepcdes curriculares foram influenciadas
pelos conceitos de curriculo apresentados na obra lIdeologia e curriculo, de Michael Apple,
publicada em 1979, com defesa a correspondéncia entre dominagdo econdmica e cultural. Em
didlogo com a Nova Sociologia da Educacdo, Apple retoma os conceitos de hegemonia®® e
ideologia®® como meio de entender a acdo da educacdo na reproducdo das desigualdades,
rejeitando  perspectivas excessivamente deterministas. Os estudos de Apple ganham
notoriedade no Brasil na década de 80, periodo marcado pelo processo de abertura politica,
ap6s os dificeis anos da ditadura militar. No campo da educagdo era muito visivel a
valorizagdo do tecnicimo e, pelo curriculo perpassavam abordagens derivadas da
racionalidade tyleriana. Assim, a redemocratizacdo brasileira trazia novos governos estaduais
e reincorporava perspectivas marxistas nos discursos educacionais (LOPES; MACEDO,
2011).

%9 0 conceito de hegemonia surge no seio da tradicdo marxista para pensar as diversas configuracées sociais que
se apresentavam em distintos pontos no tempo e no espago. Para Gramsci, hegemonia é o dominio de uma classe
social sobre as outras, em termos ideoldgicos, em especial da burguesia com as classes de trabalhadores. A
no¢do de hegemonia propGe uma nova relagdo entre estrutura e superestrutura e tenta se distanciar da
determinacdo da primeira sobre a segunda, mostrando a centralidade das superestruturas na analise das
sociedades avancadas. A sociedade civil adquire um papel central nesse processo. Deste modo, uma possivel
tomada do poder e construcdo de um novo bloco histérico passa pela consideragdo da centralidade dessas
categorias que, até entdo, eram ignoradas (ALVES, 2010).

0" 1deologia, na tradicio marxista, pode ser resumida como uma espécie de falsa consciéncia que obriga a
sociedade a ver 0 mundo sob a ética de um determinado grupo ou sob a 6tica das classes dominantes (LOPES;
MACEDO, 2011). O que a caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou verdade das ideias que veicula, mas o fato
de que essas ideias sdo interessadas, transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos
situados, emuma posicdo de vantagem na organizagéo social (MOREIRA; SILVA, 2011).
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De acordo com Macedo (2013), para Apple, a sociedade capitalista detém o controle
da propriedade dos recursos materiais sobre aqueles que possuem apenas a forca de trabalho.
Por isso, ha uma clara conexdo entre a forma que a economia esta organizada e a forma como
0 curriculo estd estruturado ou composto. Ndo sendo, portanto, uma ligacdo de determinacéo
simples e direta, nem tdo pouco convém pensar economia/producdo de um lado e
educacao/curriculo de outro. Mas, de fato pensar que ha forcas ideoldgicas, relacionadas as
questdes de poder das classes dominantes e interessadas em determinadas formacdes que sé@o
idealizadas nos curriculos escolares. E essas forcas se materializam por meio da sele¢do, nas
propostas e praticas educacionais.

Apple advoga acerca da necessidade de olhar mais detidamente para a escola.
Estudar as interagdes cotidianas nas salas de aula, o corpus formal do conhecimento escolar
expresso no curriculo e a acdo dos professores, por ser elementos que permitiriam identificar
como as relacBes de classe sdo reproduzidas econbmica e culturalmente pela escola (LOPES;
MACEDO, 2011).

Nesse caso, Lopes e Macedo explicitam que as preocupacdes se deslocam daquelas
que deram origem as teorias curriculares cientificas e tecnicistas, sem ancorar-se na pergunta
central “o que ou como ensinar”, e busca entender por que alguns aspectos da cultura social
sdo ensinados como se estes representassem o todo social. E dai sdo postos em evidéncia as
consequéncias da legitimacdo desses aspectos para o conjunto da sociedade. Repensando as
relagdes entre o “conhecimento oficial” ¢ 0s interesses dominantes da sociedade. Forma de
elucidar que por conhecimento entende-se ndo apenas os conteldos de ensino, mas as normas
e os valores que também constituem e perpassam muitas vezes ocultamente, pelo curriculo.

Na obra A ideologia e os aparelhos ideol6gicos de Estado, publicada na década de
80, Louis Althusser argumentou que a escola era meio de manutencdo dos interesses da
sociedade capitalista. Pelo fato da selecdo dos conteldos e a forma de coloca-los em prética,
inculcarem ideologias, regidas por diferentes valores e visdes de mundos, Althusser
argumentava que o processo educacional era um dos principais dispositivos que a classe
dominante podia se valer para transmitir suas ideias sobre o mundo social, garantindo a
reproducdo da estrutura social existente. Assim, induzia-se a classe menos favorecida a

submissdo e a subordinacdo (MOREIRA; SILVA). Dessa maneira,

Aponta Althusser aponta para o duplo carater da escola na manutencdo da estrutura
social: diretamente, atua como elemento auxiliar do modo de producdo como
formadora de mdo de obra , indiretamente contribui para difundir diferenciadamente
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a ideologia , que funciona como mecanismos de cooptagdo das diferentes classes
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 27)

Os estudos de Bourdieu e Passeron também foram significativos no processo de
consolidacdo das teorias curriculares criticas, uma vez que explicitam que nas sociedades
capitalistas tanto os bens materiais ou propriedades econémicas quanto os bens simbélicos ou
0 capital cultural é distribuido de forma desigual. E, que as instituicbes como as escolas
contribuem para o controle social, na medida em que ajudam a manter a desigualdade dessa
distribuicdo de capital simbdlico.

Varela (2013) esclarece que tanto para Bourdieu como para Passeron, o
curriculo tem por base a cultura da classe social dominante que € transmitido através do
codigo cultural dessa classe social, sendo indecifravel para os alunos das classes sociais
desfavorecidas. De forma que esse curriculo reproduz o capital cultural da classe social
dominante, que comeca a ser difundido ao nivel da socializagdo primaria das criancas (nas
familias) e tendem a excluir os que ndo detém esse capital cultural. Deste modo, o aluno que
possui mais ‘“capital cultural”, que ¢é a cultura valorizada e disseminada na escola, por
influéncia da classe social dominante, é aquele que consegue ter mais éxito escolar, sendo 0s
demais “excluidos” do sistema educacional por meio do mecanismo da “violéncia simbolica”.

Com base na analise de Varela, entende-se que Bourdieu e Passeron consideravam
que os conhecimentos selecionados para serem trabalhados em sala de aula e as orientacdes
dadas nesses espacos, expressavam interesses das classes dominantes sobre os dominados. E
por essa questdo, 0s conhecimentos expressos curriculos se tornavam distantes do codigo

cultural e das experiéncias dos alunos. Como se V&,

[..] o que costumamos chamar de teoria critica em curriculo carrega um movimento
que vai desde as reflexdes que vinculam as concepgles e os atos de curriculo a
dinamica de producdo da logica capitalista, passando por uma identificacdo dessa
l6gica capitalista como uma cultura que se reproduz na escola (a nocéo de capital
cultural e reproducdo em Bourdieu e Passeron), até a assimilacdo de estudiosos do
curriculo como Apple, Giroux e McLaren, das ideias de Gramsci e Paulo Freire, nos
quais o conceito de hegemonia e resisténcia dinamiza o entendimento de que séo as
acdes coletivas que fazem a mediagdo dos processos de luta no campo contraditério
das relac6es de poder no curriculo. (MACEDO, 2013, p. 38)

Conforme Macedo (2013), o pensamento do campo curricular critico nas obras de

Henri Giroux, inspirado pelos filosofos da Escola de Frankfurt como Adorno, Horkheimer e
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Marcuse, critca a racionalidade técnica e utilitaria curricular, assim como o habitus*
positivista do curriculo moderno. Com isso, reivindica que o campo do curriculo ndo deixe de
tentar compreender as préaticas curriculares via uma andlise histdrica, ética e politica. Giroux
afrma que “a escola € um processo politico, ndo apenas porque contém uma mensagem
politica ou trata de tdpicos politicos de ocasido, mas também porque é produzida e situada em
um complexo de relagbes politicas e sociais das quais ndo pode ser abstraida™ (1977, p.88).
No Brasil, buscava-se a mudanca do paradigma conservador no ambito da educacédo,
Lopes e Macedo (2011) reconhecem que o pensamento de Paulo Freire possibilita a
compreensdo das conexdes entre o curriculo e as relacdes de poder na sociedade. Para tanto,
ele se contrapBe aos contetdos da educacdo tradicional, de cunho académico, fundamentados

na educagdo bancéria. Era momento,

Influenciado de perto pelas ideias de Paulo Freire, a partir das no¢des de libertacéo
e acdo cultural, Giroux vai atrelar a pedagogia e o curriculo ao campo da cultura,
mais precisamente ao campo de uma politica cultural, diria mesmo da cultura
politizada, mostrando que a emergéncia do curriculo se configura num campo de
disputa de significados. Nasce desse veio argumentativo a ideia dos “professores
como intelectuais transformadores” e de uma “pedagogia de possibilidades
emancipatérias”. (MACEDO, 2013, p.59)

Evidencia-se que as teorias curriculares criticas levantam reflexdes sobre o
eficientismo propagado pela teoria tradicional e amplia a anélise do curriculo para perspectiva
sociologica em suas dimensdes e conexdes entre sociedade, economia e relacbes de poder.
Para as teorias criticas curriculares “o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que permitem compreender o que o curriculo faz”
(SILVA, 2007, p. 31).

Ha nesse movimento todo um empenho para que conhecimento se paute em
inspiracBes politico e critico emancipatorias. E, conforme Macedo (2013), nos EUA, Peter
McLaren; e no Brasil, Antonio Flavio Moreira, inconformados com as injusticas forjadas na
educacdo pela politica liberal-capitalista, conjugaram as teorias criticas curriculares um aporte
multicultural, abrindo espaco para novas e outras discussbes no campo do curriculo,

favorecendo o surgimento das teorias curriculares poés-criticas.

10 conceito de habitus que Bourdieu desenvolveu corresponde a uma matriz, determinada pela posicdo social
do individuo que lhe permite pensar, ver e agir nas mais variadas situacdes. O habitus traduz, dessa forma,
estilos de vida, julgamentos politicos, morais e estéticos. Ele é também um meio de a¢do que permite criar ou
desenvolver estratégias individuais ou coletivas (VASCONCELQS, 2002).
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3.2.3 Concepgdes da Teoria Curricular Pos-critica

No inicio da década de 90, em contraposicdo ao pensamento psicoldgico, os estudos
curriculares assumiram um enfoque nitidamente socioldgico. Em sua maioria, eles buscavam
a compreensdo do curriculo como espaco de relagbes de poder. As proposicdes curriculares
cediam espaco para uma literatura em curriculo, de cunho eminentemente politico (LOPES;
MACEDO, 2010).

Na segunda metade de 1990, o curriculo é pensado para além da razdo, progresso e
ciéncia, por isso se ampliaram estudos no ambito do curriculo com énfase na relacdo entre
curriculo, saber, identidade e poder (SILVA, 2007). Fundamentados nas perspectivas pos-
modernas, pds-estruturalistas, pos-colonialistas e multiculturalista, pensados por Foucault,
Derrida, Deleuze, Guattari e Morin. Conforme Franco (2014), as teorias pés-criticas do
curriculo debatem acerca do multiculturalismo, das relagbes de género, sexualidade, raca e
etnia, do imperialismo econémico e cultural, e outros. Entendendo que 0S pressupostos
curriculares ndo devem se limitar a defender apenas a tolerancia e o respeito a diversidade
cultural, mas também fortalecer reflexdes acerca das relagbes de assimetria e desigualdades
que geram as diferencas.

Os principais estudiosos na linha pés-critica foram: Antonio Flavio Moreira e Tomaz
Tadeu da Silva, no Brasil e Henri Giroux, Peter McLaren e Sacristan, em outros contextos
educacionais. Para esses multiculturalistas, o curriculo constroi identidades e subjetividades,
uma vez que, na escola inculcam-se valores, pensamentos e perspectivas de uma determinada
época ou sociedade.

Ademais, 0s sujeitos curriculantes se constituem por meio das crencas e valores de
um determinado tempo, do seu meio social, as vezes pautados em concepcles de vida tdo
reduzidas a preconceitos, estigmas ou desrespeito ao outro. Por isso, 0s estudos sobre 0s
aspectos culturais da escola, 0os conhecimentos que a escola privilegia, as diferencas culturais
dos grupos sociais e as relagdes entre esses elementos devem estar em latente debate, sendo
preocupacdo do campo curricular pensados pelos profissionais da educagao.

Acrescente-se por meio do artigo Diferenca pura de um pos-curriculo de Sandra
Mara Corazza (2010) compreende-se que:

e Um pos-curriculo estuda e debate questbes de classe e género, escolhas sexuais e
cultura popular, nacionalidade e colonialismo, raca e etnia, religiosidade e
etnocentrismo, construtivismo da linguagem e textualidade, forca da midia e dos

artefatos culturais, ciéncia e ecologia, processo de significacdo e disputas entre
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discursos, politicas de identidade e da diferenca, estética e disciplinaridade,
comunidades e imigracOes, xenofobia e integrismo, cultura juvenil e infantil, historia e
cultura global. Enfim, curricaliza as diversas formas de luta social;

Estd sempre comprometido com a educacdo publica, gratuita e de qualidade para
todos, pois la estdo os menos favorecidos, aqueles que ndo tém como pagar por
servicos educacionais diferenciados, mas ja pagam tdo caro por ndo terem acesso a um
Servico que promova maior participacdo e integragdo social;

Repudia as politicas sociais e educacionais dos governos neoliberais do mundo, que
mundializam o capital e a exclusdo, distribuem desigualmente recursos simbolicos e
materiais, privatizam e mercantilizam a educacéo;

Um pos-curriculo ndo aceita conviver com os curriculos oficiais dos governos
neoliberais, nem com os programas de avaliagdo, em qualquer etapa de escolaridade.
Cujo enfoque pauta-se em principio ficticio, fabricado pelo etnocentrismo dos grupos
privilegiados e posto em funcionamento pelo aparato disciplinar do Estado. Principio,
que embora reconheca os diferentes e fale de diferencas, utiliza a tal identidade
nacional para trat-los como desvios ou ameacas;

Pds-curriculo, ndo considera que as diferencas sejam mercadorias rentaveis de
consumo, nem que os diferentes sejam culpados nem vitimas, a quem é preciso
diagnosticar e registrar, incluir e dominar, controlar e regular, hegemonizar e
normalizar. Pois, as diferencas desses diferentes-puros - isto €, ndo referidos a
nenhuma identidade — ndo sdo significativas como “necessidades e interesses”,;

Esse tipo de curriculo julga que padrBes comuns, expressos nos parametros e
diretrizes, guias e normas, textos e livros didaticos, na escolha materiais paradidaticos
e audiovisuais, ndo sdo em nada inocentes. Atento a esses materiais e recursos,
entende que, muitas vezes, devido a seu carater unificador, esses padrfes impostos em
tais instrumentos, podem operar para conceder ou negar recursos, recompensar ou
castigar instituicbes. E ainda, aprofundar as divisbes existentes, reforcar as
desigualdades, discriminar ou suprimir vozes e historia dos diferentes;

Um pos-curriculo ndo opera com conceitos e critérios técnicos como 0s presentes nos
curriculos nacionais, baseados no produto e nos mecanismos do mercado, na eficiéncia
econdmica e na superexploracdo do trabalho, na geracdo de mais desemprego e duma

sociedade de ndo trabalho, enfim na reunificacdo da diversidade social. Pensado dessa
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maneira, Os conceitos e critérios de um pds-curriculo possuem potencial e carga
politicas;

e Um pos-curriculo promove inusitados modos de ser e de existir como educador;

e O pos-curriculo também aponta para a valorizagdo social e financeira do magistério,
com fins na eliminacdo das desigualdades de oportunidades e de desempenhos, para as
dindmicas das diferencas e as experiéncias inquietantes da alteridade (CORAZZA,
2010).

Sendo assim, politicas e acOes educacionais que levam em consideracdo 0s
pressupostos da teoria pds-critica ou de um pds-curriculo, deverdo superar as dicotomias entre
conteudos, metodos e eficientismo, entendo o curriculo como construcdo social, que se
estabelece por relagcbes de poder. Campo constituido por diferentes atores sociais, e por isso
esses espacos, campos de estudos e conhecimentos serdo sempre meios para se aproximar de
identidades e subjetividades, universo téo rico em diversidades e entendimentos.

Portanto, faz necessario, pensar com muita clareza acerca do campo do curriculo,
pois cada espago educativo e 0s seus curriculantes ttm em sua constituicdo 0 Seu universo, as
suas especificidades e singularidades, afinal sdo sujeitos que criam, homens e mulheres
munidos de experiéncias e com capacidades de apreender e contribuir com a construgdo dos

conhecimentos ao longo da vida.
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4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONJUNTO PENAL DE
EUNAPOLIS: ASPECTOS TEORICO-PRATICOS

Neste capitulo apresentam-se as motivacfes para realizacdo do estudo, os dialogos
com 0s sujeitos da pesquisa, 0 olhar para a estrutura fisica do espaco educacional, as

impressdes e descobertas acerca do curriculo da EJA do Conjunto Penal de Eunapolis.

4.1 A EJA NO CONJUNTO PENAL DE EUNAPOLIS: FASE EXPLORATORIA

As vivéncias, a condicdo de mulher, negra, moradora de invasdo na infancia-, com
experiéncias marcadas pela negacdo de direitos e estigmas-, associada as experiéncias
adquiridas ao longo do percurso profissional da pesquisadora, educadora de escolas publicas.
Ciente de que uma das condicBes necessérias para 0 sujeito ndo temer a mudanca é a
percepcdo e a aceitacdo de que ndo ha vida na imobilidade ou progresso na estagnacdo. E
sendo este, social e politicamente responsavel, ndo pode se acomodar as estruturas injustas da
sociedade. N&o pode, traindo a vida, bendizé-las (FREIRE, 2014), motivou a aproximacao
com a realidade educacional do Conjunto Penal de Eunapolis.

Tal percepcdo se fortaleceu entrelacada pela compreensdo de que essa instituicdo
acolhia os jovens e adultos da regido e, consequentemente, entre grades e trancas estavam
aqueles que um dia, porventura, entrecruzaram 0s seus caminhos nas salas de aula ou em
outras convivéncias, em Eunapolis, municipio do Estado da Bahia. Jovens e adultos que ndo
retornavam a sala de aula depois da experiéncia na priséo.

Por assim entender, antes da aprovacdo no Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos - MPEJA buscou-se contatos com a Coordenadora Pedagbgica da
instituicdo, no 1° semestre de 2013. O didlogo com essa profissional reafirmou que os jovens
e adultos do CPE eram parte do contingente que enfrentavam a negacdo de direito & educacao
nas prisdes. Sendo assim, imbuida da responsabilidade social, era tempo de compreender e
tentar colaborar com a edificacdo da EJA nessa instituicdo de privagdo de liberdade.

Embora os diretores e outros profissionais do CPE ndo negassem atendimento a
pesquisadora, considera-se pertinente explicitar que o0 entusiasmo e a determinacdo foram
imprescindiveis para a concretizacdo de todas as etapas desta pesquisa, uma vez que por

natureza, desenvolver qualquer atividade no ambito prisional demanda enfrentar olhares
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desconfiados, suspensdo da entrada do pesquisador por conta de alguns tipos de atividades
administrativas, apropriar-se das devidas normas de seguranca da instituicdo, dentre outros.

A0S poucos se construiu 0 caminho, renovaram-se expectativas, e sob autorizacdo da
Direcdo do CPE, no segundo semestre de 2014, foi apresentado para os Diretores e equipe
pedagogica, detalhadamente o projeto de pesquisa com base no objeto de estudo: a
compreensdo das configuracbes das orientacfes e proposicdes curriculares da EJA do
Conjunto Penal de Eunapolis. E também, foram revistos os dispositivos de coleta de
informacbes e firmou-se um cronograma para a realizacdo das atividades da pesquisa:
observacdo das triagens; das atividades laborais, de leitura e de Educacdo Fisica; visita ao
espaco da biblioteca e da escola; datas e horérios para realizacdo das entrevistas.

Buscava-se nessa fase dialogar sobre a pesquisa com os funcionarios em seus postos
e atividades de trabalho e com os internos pelas grades. No caso dos internos, a aproximacéo,
a aglutinacdo nas grades e o didlogo se tornaram mais proficuos depois que foram relatados e
compreendidos 0s objetivos da pesquisa.

A partir desses momentos, detectou-se que o Conjunto Penal de Eunapolis, apds
inicio de suas efetivas atividades, dois meses depois de sua inauguracdo, em 12 de maio de
2012, passou a acolher os jovens e adultos em cumprimento de pena, internos no Conjunto
Penal de Teixeira de Freitas e em ltabuna, que faziam parte da atual 4rea de abrangéncia*?, e
também a atender os casos de ocorréncias vigentes, incluindo os jovens e adultos que ainda
aguardam julgamento, ou seja, em regime provisorio (FELIX, 2012).

Por ser uma penitenciaria de seguranca maxima, o0 CPE deveria manter internos
jovens e adultos condenados a pena de reclusdo, em regime fechado (BRASIL, 1984),
atendendo a capacidade destinada para essa unidade prisional, 457 (quatrocentos e cinquenta e
sete) internos. Entretanto, na falta em Eundpolis, da Col6nia Agricola, Industrial ou Similar®?,
da Casa do Albergado,** do Centro de observacdo,*> do Hospital de Custédia e Tratamento
Psiquiatrico*® e de uma Cadeia Publica’’ com condicdes e espagos adequados para internacio

de presos em aguardo de julgamento, com base em dados do primeiro semestre de 2015,

2 Municipios da area de abrangéncia do Conjunto Penal de Eunapolis: Belmonte, Eunapolis, Guarating a, Itabela,
Itagimirim, Itapebi, Porto Seguro e Santa Cruz de Cabralia.

3 Unidade de privacdo de liberdade destinada ao cumprimento da pena em regime semiaberto . Pode trabalhar no
decorrer do dia em coldnias penais ou industriais e dorme na prisdo (BRASIL, 1984).

* Instituicdo destinada ao cumprimento de pena privativa em regime aberto. Trabalha fora no decorrer do dia e
passa a noite emcasa de albergado ou na prépria residéncia (BRASIL, 1984).

“5 Centro de realizagdo de exames gerais e pesquisas criminoldgicas (BRASIL, 1984).

“® |nstituicoes destinadas aos tratamentos de satide dos internos (BRASIL, 1984).

*7 Estabelecimento instalado no espaco urbano, destinado ao recolhimento de presos provisérios. Cada comarca
deve ter pelo menos 01 (uma) cadeia publica, com o intuito de resguardar o interesse da Administracdo da
Justica Criminal e a permanéncia do preso em local prdximo ao seu meio social e familiar (BRASIL, 1984).
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mantinham-se no CPE 646 (seiscentos e quarenta e seis) jovens e adultos, excedendo nessa
instituicdo 189 (cento e oitenta e nove). Publico heterogéneo nos aspectos: socioecondémicos e
culturais, tipos de regimes, condicdo fisica e de salude.

Essa superlotacdo aumenta a demanda de servicos na instituicdo, dificultando o
funcionamento da unidade prisional e, consequentemente, as condicGes de atendimento aos
internos. A crise do sistema penitencidrio torna o ambiente prisional espaco de extrema
vulnerabilidade, gera a insatisfacdo da Populacdo Privada de Liberdade - PPL, resultando em
tentativas ou fugas, aumento da tensdo e conflitos entre os internos e desses com 0s agentes,
reclamacbes por conta das condicdes de alojamento, motins, rebeliGes, e outros. A instituicdo
conta com uma equipe multidisciplinar, - funcionarios administrativos, assistentes sociais,
equipe de seguranga, psicologos, pedagogo, terapeuta ocupacional, professores, equipe de
salde, advogados, dentre outros.

Para melhor desenvolvimento das atividades concernentes as suas respectivas areas
de atuacdo, esses profissionais realizam triagens, ou seja, levantamento sistematico das
necessidades de atendimento dos internos no espago de privacdo de liberdade. A partir dessas
informacGes, buscam desenvolver diferentes projetos.

Nessa unidade prisional, no setor do corpo técnico, hd uma pequena sala que funciona
a coordenacdo pedagogica, ambiente que a profissional dessa area, a terapeuta ocupacional e o
professor de Educacdo Fisica, registram no Sistema Integrado de Administracdo Prisional —
SIAP,*® informacBes acerca das aptiddes profissionais e artisticas; interesse dos internos pelas
atividades educacionais; formacgdo escolar do interno e de seus pais; condicdo socioecondmica
e religiosa; e outros. Assim como, constroem, organizam e desenvolvem projetos
educacionais.

Cabe informar que, embora alguns internos no momento da triagem respondessem as
questbes, aparentemente permeados por dulvidas, ressalvas no que diziam e questionamentos
interiores acerca da sua nova condicdo de vida na prisdo, acompanhar a realizacdo dessa
atividade colaborou para maior aproximagcdo com o contexto educacional diario no carcere e
para conhecer as atividades vivenciadas pelo plblico interno e funcionérios. E tanto que nessa
fase observou-se a dedicacdo da equipe pedagogica e da maior parte dos funcionarios para

gue as atividades educativas ocorressem, sempre com muito respeito aos internos.

8 Sistema completo de Administracdo Prisional, desenvolvido pela Reviver Administracdo Prisional Privada
Ltda, com o objetivo de gerenciar as atividades dos internos dentro da unidade. E assim, compartilhar
informagcdes necessarias ao desenvolvimento dos projetos das diferentes areas. Informagdes disponiveis em:
http://www.saeb.ba.gov.br/biblioteca_virtual/cursos_sistemas_corporativos/treinamento_gerencial/sistema_admi
nistracao_patrimonio_siap/manual_operacional_siap.pdf. Acesso em: 11 de novembro de 2015.
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4.2 INCURSOES NO ESPACO FiSICO EDUCATIVO

O Conjunto Penal de Eunapolis foi construido no periodo de vigéncia das Diretrizes
Bésicas para Arquitetura Penal- DBAP, Resolucdo n° 09, de 18 de novembro de 2011,
documento estruturado a partir de ‘recomendacfes de outros Orgdos governamentais e
Ministérios, em especial da Salde e da Educacdo, bem como da sociedade que se manifestou
por meio de uma consulta publica” (BRASIL, 2011, p.10), sobre a arquitetura e as

construcdes de estabelecimentos penais e casas de albergados, expressas na tabela abaixo.

Tabela 02: Comparativo entre normas das DBAP e modulo do CPE

Diretrizes Basicas para Arquitetura Penal Modulo de Ensino do Conjunto Penal de Eunédpolis
(Populagéo carceréria: 646 / Capacidade: 457)
Ambientes Area minima (m?) de cada | Quantidade de ambientes®/ (In)Compati bilidade
compartimento e/ou Area minima (m?) por com as recomendages
Especificidades do unidade e Especificidades do das DBAP
ambiente ambiente
Biblioteca 30,00 n¥ 02 unidades 8, 4 m? N&o corresponde com
dimensdo em nm&.
Sala de aula 1,50 n® por aluno - 10 salas 37,45m? Né&o possui capacidade em
(Quantidade com dimenséao m? para quantidade de
para atender a 100% dos 02 salas 29,5me? alunos recomendado. Para
presos em 03 turnos. atender, deve-se fazer
Capacidade de até 30 calculo me/alunos, com
alunos). aproximacgao.
Instalacdo 3,00 m? - (Sendo um vaso | 02 comuns (com Possui capacidade em
sanitaria sanitario para cada grupo de | 01 lavatério, 02 12,6 n¥ extensdo, porém ndo ha
(pessoa vinte alunos e um lavatorio sanitarios e 01 quantidade de vasos e
presa) para cada grupo de trinta mictério em lavatérios compativeis
alunos, por turno). cada). com o numero indicado
02 nos galpGes 9,0 n? nos respectivos grupos.
Sala de 02 unidades (01 Né&o corresponde coma
professores 25,00 m? inst. sanitaria 14, 1me medida orientada.
com 2,35me).
Sala de De acordo com o projeto. N&o hé espaco indicado
informética (Dimensdo para atender a - - para essa atividade.
3% do numero total de
pessoas presas).
Sala de 30,00 m? - (Obrigat6rio em Atende as recomendacdes,
encontros unidades com capacidade de 02 unidades 77 me com &rea acima do
com a mais de 100 pessoas presas). (com 01 inst. recomendado.
sociedade sanitéria).

Fonte: Criado pela autora a partir do DBAP (BRASIL, 2011) e Médulo de ensino do CPE.

As informagdes expressas na tabela colaboraram para reafirmar que as instalagcbes ou
espaco fisico destinados ao funcionamento da escola no CPE, no momento, necessitam de

reformas ou mudancas a fim de atender as recomendacfes basicas da arquitetura penal.

%9 Essa quantidade corresponde ao cdmputo total, ou seja, quantidade de compartimentos que comp&em o espaco
escolar do pavilhdo A e do B.
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Observa-se que a quantidade de salas de aula, com suas respectivas medidas, tém capacidade
para atender ao publico interno, mesmo com a atual superlotacdo. Entretanto, detectou-se a
falta de espacos para implantacdo da sala de informéatica e de refeitorio para distribuicdo da
merenda escolar. A biblioteca e salas de professores tém éreas abaixo do recomendado no
DBAP, a quantidade de vasos sanitarios e lavatorios sdo insuficientes para atender a esse
publico. Associados a esses problemas, a ventilagio e luminosidade sdo precérias e o
espacamento no pé direito>® das paredes divisérias das salas, pode facilitar a passagem de uma
sala para outra. Diante desses problemas, entende-se que falta no CPE estruturas bésicas
adequadas para garantir a seguranca desse publico e dos profissionais, bem como a qualidade
do processo ensino aprendizagem.

Embora reconheca a importancia da formagdo para o mundo do trabalho, vé-se o
espaco da escola-, sem area ampla, adequada para realizacdo das atividades educativas e
seguranca da comunidade escolar e equipe de seguranga-, diferentemente dos 02 (dois)
galpdes, espacos destinados a realizacdo de oficinas de aperfeicoamento profissional, com
aproximadamente 282 (duzentos e oitenta e dois) metros em area, cada unidade.

Conforme informacbes dos diretores do CPE, a falta de estruturas basicas, com
garantias de seguranca para a comunidade dessa instituicdo, tem dificultado a implementacéo
e expansdo das atividades educacionais. Contudo, afirmaram que por meio de levantamento
técnico, em outubro/2015, ja foram identificados os problemas e serdo realizadas as
adaptacGes necessarias para o inicio regular do funcionamento de turmas da EJA, no primeiro

semestre de 2016 (dois mil e dezesseis), ou seja, proximo ano.

4. 3 OS JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE DO CONJUNTO PENAL
DE EUNAPOLIS

Antes do efetivo contato com os internos do Conjunto Penal de Eunapolis nutria-se
sentimento de incerteza acerca desse espaco, tdo marcado por estigmas, (pré)conceitos,
pavores e medos. Ndo € novidade que as unidades de privacdo de liberdade, historicamente,
sdo vistas e propagadas como espacos que abrigam “malfeitores”, desinteressados e violentos,
entretanto ao contrario do que sempre foi divulgado, depois do didlogo pelas grades e outros
momentos no CPE no decorrer desta pesquisa reafirmou-se o0 que ja era Obvio, que esses

syjeitos, como bem afrma Dayrell (2011, p. 65), “sdo seres humanos, amam, sofrem,

*0 pg direito é a altura que fica entre o piso e o teto da casa na parte interna.
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divertem-se, pensam a respeito das suas condicGes e de suas experiéncias de vida,
posicionam-se diante delas, possuem desejos ¢ propostas de melhoria de vida”.

Lamenta-se o fato de muitos jovens e adultos que se encontram privados de liberdade
no CPE, nas suas mais diferentes fases de vida, fora da prisdo, ndo terem oportunidades de
receberem atendimentos psicoldgicos, ou de outros profissionais que carecem. N&o terem
muitas vezes orientagdo em casa nos momentos de estudos, ou seja, ndo gozarem de
condi¢bes dignas de sobrevivéncia.

Muitos trazerem historias de vidas marcadas pela auséncia dos pais na infancia ou de
acolhimento em outro lar, sendo grande parte desses jovens criados apenas pela mde, que na
sua labuta diaria, ndo deu conta de acompanhar o seu fiho no jogo de futebol, conhecer
amigos com quem ele interage na escola e na rua; fora do grupo familiar; questbes que podem
influenciar ou facilitar a aproximacdo com o crime. Sd0 homens que exprimem sentimentos
saudosos ao falar dos pais, dos filhos e das companheiras, reclamam a falta do convivio com a
familia, em alguns momentos demonstram arrependimentos pelos atos praticados.

A distdncia entre eles e a familia e amigos; o impedimento de ir e vir, mesmo que por
um tempo determinado; a impossibilidade de escolhas; o afastamento do trabalho; o
isolamento da sociedade fora muros; provocam divagacfes, muitas vezes solitarias, de um
futuro incerto, cravado por dividas e angustias, pois ndo se sabe 0 que a vida na prisdo e apos

0 cumprimento da sentenca reservard. Para Maria Emilia Guerra Ferreira (1996),

A privacdo de valores, tais como liberdade, familia, bem estar social, decisdes e
escolhas significativas, ja ¢ um lugar comum na vida das popula¢des de baixa renda,
que sdo os “hdospedes” dos carceres. Essas pessoas ja sdo privadas dos beneficios
sociais, das condigcdes basicas de sobrevivéncia e dignidade desde que nasceram, e
por heranga. (1996, p. 100)

Sem questionar os sujeitos privados de liberdade do CPE sobre as diferentes
intervencdes ilicitas que sdo possiveis ocorrer nas prisdes, uma vez que um simples objeto
torna-se instrumento que pode inviabilizar todo um sistema de seguranca, e por isso entende-
se a importdncia da realizagio do “baculejo™™!. Ouve-se no CPE vozes indignadas com o
processo de revista, sob justificativas de que nesses momentos sdo destruidos os pertences e
os materiais didaticos dos internos, a exemplo de: cadernos, lapis, canetas e livros.

Em alusdo ao exposto, com base na criacdo da instituicdo de privacdo de liberdade a

partir do século XXI, Foucault questiona: as “punigdes tornam-Se menos fisicas, uma certa

%1 Processo de revista no interior das celas na prisao.
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discricdio na arte de fazer sofrer, um arranjo de sofrimentos mais sutis, mais velados e
despojados de ostentacdo [...] sendo apenas o efeito sem dlvida de novos arranjos com maior
profundidade?” (2009, p. 13). E, forca a perguntar: estariam os internos do CPE diante dessa
forma sutil de dominacdo e punicdo, tdo recorrente em espagos prisionais?

Sobre essas questdes, Onofre (2014) afirma, as prisdes sdo como teias de relagcdes
sociais e de poder que promovem a violéncia e a despersonalizagdo dos individuos. A
arquitetura e as rotinas a que os internos sao submetidos, mostram o desrespeito aos direitos
de qualquer ser humano a vida. Nesse ambito, acentuam-se 0s contrastes entre a teoria € a
pratica, entre os propdsitos das politicas publicas penitenciarias e as correspondentes préaticas
institucionais, delineando-se um grave obstaculo a qualquer proposta educacional, que possa
favorecer o processo de (re)insercdo social dos jovens e adultos em privagdo de liberdade.

Além do explicitado, € bem recorrente nas prisdes 0s questionamentos, comparacdes
desses jovens com outros que também viveram na pobreza e ndo se envolveram no mundo do
crime, para essa questdo reporta-se ao dito por Foucault (2015, p. 221), “]...] o discurso sobre
a delinquéncia, no século XIX (‘ele rouba porque ¢ mau’), torna-se hoje uma explicagdo (‘ele
rouba porque ¢ pobre’ e também ‘¢ mais grave roubar quando se ¢ rico do que se € pobre’)”.

Sobre essas afirmativas o0 autor esclarece que se fosse apenas isso, a sociedade
poderia se sentir segura e otimista. Todavia, € evidente uma contradicdo quando se afirma que
ele rouba porque € pobre, pois nem todos os pobres roubam. E ainda, os ricos também se
envolvem no mundo do crime.

Portanto, para o sujeito roubar ou praticar outros crimes, é preciso que haja nele algo
gue ndo ande muito bem. Este algo pode ser o seu carater, seu psiquismo, sua educacao, seu
inconsciente, seu desejo. E, sendo dessa maneira, precisa ser acompanhado, ser submetido a
tecnologia penal, a da prisdo; e uma tecnologia médica, que, se ndo é a do asilo, é a0 menos a
da assisténcia pelas pessoas responsaveis (FOUCAULT, 2015).

Quando se traz essas consideracbes ndo ha a intencdo de inocentar ou de
desconsiderar que o0s internos que estdo nos presidios cometeram delitos ou crimes, e que
podem permear por esses espagos diferentes faccOes, agdes criminosas, sendo campo que
demanda atencdo e atendimento as normas de seguranca da instituicao.

Todavia, ndo se pode ocultar ou deixar de propagar, em meio a tantas mazelas nos
espacos de privacdo de liberdade, com base no experienciado no decorrer desta pesquisa, que
é possivel haver interacdo profissional com esses sujeitos, que eles estdo abertos ao dialogo e
sd0 organizados em seus grupos de convivio. Sdo jovens e adultos, muitas vezes revoltados

com a atual condicdo de vida, e como bem apresenta no grafico, com marcas visiveis de um
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passado com poucas oportunidades para desenvolver suas potencialidades no ambito da

educacédo escolar.

Grafico 03: Escolaridade da Populacdo Carceraria do CPE

ESCOLARIDADE DA POPULACAO CARCERARIA DO CPE
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Fonte: Banco de Dados do CPE referente ao més de abril (2015).

Do quantitativo total de internos no CPE apresentado, 646 (seiscentos e quarenta e
seis), a maior parte ndo concluiu o Ensino Fundamental, no Ensino Médio se sobrepbe a
quantidade de jovens e adultos com estudos incompletos, de forma que somados os dados
percentuais concernentes aqueles que ndo deram continuidade aos estudos, vé-se que 80,96%,
por algum motivo ndo tiveram éxito na escola. E tanto que observando o computo geral, a
soma daqueles que ttm o Ensino Fundamental, Ensino Médio e o Superior completos,
corresponde apenas a 11,92% dessa populacdo. Mesmo com a universalizacdo da educagéo
chama a atencdo a concentragdo de 46 (quarenta e seis) internos ndo alfabetizados.

Em analise mais especifica, 0s internos ndo alfabetizados contemplam a faixa etaria
entre 25 a 36 anos. Os pais desses jovens tém formacdo maxima em Ensino Fundamental. Os
internos com Ensino Fundamental incompleto tém idade entre 18 (dezoito) e 60 (sessenta)
anos, ja os que completaram essa fase de estudos tém entre 18 (dezoito) e 45 (quarenta e cinco
anos). Desses, a maior parte tem pais com escolaridade compativel, e uma pequena
guantidade dos pais completou o Ensino Médio. Sendo menor ainda o quantitativo de pais
com formacéo em ensino superior.

Com relacdo aos do Ensino Médio incompleto e completo, a faixa etaria se
estabelece entre 18 (dezoito) e 33 (trinta e anos), e a maior parte ttm mde com formacéo
equivalente ou com formacdo em nivel superior, no campo da licenciatura, mas poucas atuam
no mercado de trabalho. J4 o pai da maior parte desses internos concentra maior nimero de

formacgdo no Ensino Fundamental completo ou incompleto.
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E evidente que a formagdo dos pais incide sobre a escolaridade dos filhos, pois a
pouca escolarizacdo é mais recorrente em jovens que as familias ttm menor poder aquisitivo,
pois se dificulta 0 acesso a educacdo de qualidade, o acompanhamento dos pais nas fases
escolares é incipiente por diversos fatores, a exemplo de: os pais tém dificuldades para
orientar as atividades ou aprimoramento de estudos; trabalham em tempo integral sem dar
conta de acompanhar o trajeto até a escola ou em outras atividades, dentre outros.

Maeyer salienta, “a maior parte dos detentos ¢ constituida de pobres, tem um nivel
educacional muito baixo, jamais conheceram a escola ou, quando conheceram, sua
experiéncia frequentemente terminou em fracasso” (2013, p. 35). Miguel Arroyo enfatiza:
“sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos,
culturais. [...] A maior parte com experiéncias frustrantes. Elas revelam a incompatibilidade
entre trajetorias populares nos limites da sobrevivéncia [...]” (2011, p. 29; 46).

H& uma variacdo na quantidade de pessoas que compunham a familia que os internos
conviviam antes da entrada na prisdo-, sendo no minimo 03 (irés) e no maximo 10 (dez)-;
75% (setenta e cinco) por cento das familias tém renda méxima de 02 (dois) salarios minimos.
No caso dos 25% (vinte e cinco) por cento, a renda familiar acresce-se um pouco mais, no
entanto vé-se que as condicdes financeiras satisfatdrias tendem a contemplar apenas a uma
minoria.

Consta-se no Anuario Brasileiro da Educacdo Bésica 2014, que a exclusdo escolar no
Brasil atinge, sobretudo, os grupos notoriamente excluidos. Isso indica que as desigualdades
existentes na sociedade brasileira impactam diretamente o sistema educacional e que, mesmo
diante dos avancos alcancados, o Pais ainda tem dificuldades em dar respostas efetivas a esse
problema por meio das politicas publicas (CRUZ; MONTEIRO, 2014).

Apesar da pouca quantidade de internos com nivel superior-, com idade entre 30
(trinta) e 57(cinquenta e sete) anos-, cabe informar que a maior parte dos pais dos internos
com esse nivel de escolaridade, tem a mesma formacdo, além disso, ocupam postos de
trabalho que garantem melhores salarios.

Parece evidente que esses jovens e adultos representam ‘|...] denuncia clara da
distincia instransponivel entre as formas de vida a que é condicionada a infancia,
adolescéncia e a juventude populares e a teimosa rigidez e seletividade do sistema escolar”
(ARROYO, 2011, p. 48). Para esse autor, cada jovem e adulto que chegam a EJA sdo
naufragos ou vitimas do carater pouco publico, mais muito excludente, do sistema escolar e
da vida em sociedade.
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Participaram mais diretamente desta pesquisa 20 (vinte) jovens e adultos privados de

liberdade. Além desses, conforme a tabela, o Diretor Geral da instituicdo, a Gerente

Administrativa e o0s profissionais vinculados ao setor de educacdo -, Pedagoga, Terapeuta

Ocupacional, Professor de Educagdo Fisica e do Programa Todos pela Educacdo — TOPA.

Tabela 03: Perfil dos funcionarios do CPE entrevistados

APERFEICOAMENTO
CARGO IDADE | FORMACAO| ATRIBUICOES | ATUAGCAO NO CPH EDUCACAO
DO CARGO PRISIONAL *2
Violéncia Criminalidade e
Diretor 51 Direito Adm. operacional 02 (dois) anos e Prevencdo/ Capacitacdo de
Geral do anos e administrativa 04 (quatro) meses Conselheiros Comunitarios
CPE - SEAP — SENASPI53- 2013
Gerente 31 anos Letras Coord. e 05 (cinco) meses no Participou de cursos de
Administrati Incompletas equipe/Gestéo CPE - Na reviver ressocializacéo, que
va-— contrato SEAP e desde 2008 abrangem a educacdo, mas
REVIVER Reviver ndo especifico.
Terapia 39 anos | Terapeuta Tratamento e 01 (um) ano Né&o participou de cursos
Ocupacional Ocupacional reabilitacdo educacionais especificos.
Coordenador | 33 anos | Pedagoga Assisténcia 01 (um) ano e seis Participou de cursos
a educacional meses realizados pela SEAP.
Pedagbgica
Professorde | 41 anos | Educacgéo Recreacdo - 01 (um) ano e Né&o participou de cursos
Educacéo Fisica Jogos/Torneios 03(trés) meses especificos.
Fisica
Professordo | 38 anos Ensino Aulas no TOPA/ 06 (seis) meses Participou de curso do
TOPA Médio CPA54 TOPA internamente.

Fonte: Producédo da autora; informac8es da entrevista aplicada para os funcionérios (2015).

Todos os profissionais ja desenvolveram atividades concernentes ao cargo ocupado

em outros espacos, sendo esse um aspecto positivo para fortalecer a iniciativa e realizacdo das
atividades tanto administrativas quanto de cunho educacional. Pelo visto, preservava-se entre
esses profissionais 0 respeito a hierarquia, com frequéncia de interacdo e comunicacdo atraves
de documentos oficiais e dialogo. A equipe pedagdgica reclama a falta de mais cursos no

ambito da educacao prisional, no Estado da Bahia.

52 Cursos realizados nos Gltimos cinco anos.

53 Secretaria Nacional de Seguranca Publica, 6rgdo publico superior de Federal, vinculado ao Ministério da
Justica. Responsavel pela politica de seguranga publica no pais.

% Comissdes Permanentes de Avaliacdo, cujo objetivo é realizar exames de certificacio para o Ensino
Fundamental e Médio por meio de curso supletivo. Informagdes  disponiveis  em:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/. Acesso em 20 de nov. de 2015.
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Por se tratar de uma pesquisa cujo objetivo foi compreender as configuracdes do
curriculo da EJA no CPE, primou-se pela participacdo de 20 (vinte internos), apresentados no
qguadro abaixo, haja vista que pensar, construir e rever curriculo ndo deve ser apenas uma

atribuicdo dos profissionais dos espagos de formagdo, mas principalmente, constituir-se a

partir do dialogo entre a comunidade onde sera colocado em pratica.

Tabela 04: Perfil dos internos entrevistados

A FAIxa [INGRESSO NAINGRESSO NO|  genpa | ESCOLARIDADE
PSEUDONIMO ETARIA ESCOLA - | TRABALHO - FAMILIAR ATUAL
IDADE IDADE
Ambro 53 anos 05 anos 07 anos 5 a 10 salarios Ensino Médio
minimos completo
Anjo 29 anos 05 anos 15 anos 1 a 2 salarios Né&o informada
minimos
Bicuinha 21 anos 06 anos 15 anos 1 a 2 salarios Ensino Médio
minimos incompleto
Bodao 23 anos 10 anos 16 anos 1 a 2 salarios Ensino Fundamental
minimos I completo
Cantor 28 anos 16 anos 08 anos 1 salario minimo Ensino Fund. |
incompleto
Capixaba 26 anos  [N&o informada 08 anos 1 salario minimo Ensino Fund. |
completo
Cone 27 anos 10 anos 18 anos 1 salario minimo Ensino Fund. Il
incompleto
Diabinho 28 anos 05 anos 11 anos 1 salario minimo Ensino Fund. |
incompleto
Filésofo 66 anos 05 anos 08 anos 10 a 30 salérios Ensino Superior
minimos Incompleto
Gasparzinho 22 anos 07 anos 12 anos 2 a 5 salarios Ensino Médio
minimos incompleto
Goti 30 anos 04 anos 09 anos 1 a 2 salarios Ensino Fund. Il
minimos incompleto
Maga 26 anos 06 anos 10 anos 1 a 2 salarios Ensino Médio
minimos incompleto
Mali Né&o 06 anos 11 anos 2 a 5 salarios Ensino Médio
informada minimos Completo
Mascote 35 anos 06 anos 08 anos 2 a 5 salarios Ensino Fund. |
minimos completo
Menor 24 anos 06 anos 08 anos 1 a 2 salarios Ensino Fund. Il
minimos incompleto
Pitanga 35 anos 10 anos 10 anos 1 salario minimo Ensino Fund. Il
incompleto
Restituicdo - KZ 30 anos 05 anos 13 anos 1 a 2 salarios Ensino Médio
minimos incompleto
Santo 21 anos 05 anos 12 anos 2 a 5 salarios Né&o informada
minimos
Soniby 21 anos  [N&o informada 12 anos 1 salario minimo Ensino Fund. |
incompleto
Stayner 21 anos 06 anos 12 anos 1 a 2 salarios Ensino Fund. Il
minimos incompleto

Fonte: Producdo da autora; informac@es coletadas por meio da entrevista aplicada para os internos (2015).
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Por respeito a atual condicdo de vida dos internos, buscou-se garantir 0 anonimato,
orientando no decorrer da aplicabilidade da entrevista a ndo identificagio do nome ou a
utilizacdo de um pseuddnimo que tivesse vinculo com o seu cotidiano e/ou de conhecimento
fora da prisdo. Além disso, as respostas expressas nos instrumentos de entrevistas foram
transcritas atendendo as normas da lingua culta-, coesdo e coeréncia®-, do Portugués
Brasileiro, a fim de evitar qualquer constrangimento aos entrevistados.

Justifica-se que ndo houve uma escolha especifica desses sujeitos, por conta da
prépria natureza do locus de pesquisa. Espaco em que a entrada e a participacdo nas
atividades sdo devidamente monitoradas, com primazia para a seguranca tanto dos internos e
funcionarios, e muito mais para aqueles que entram para as Visitas, pesquisas e outros. Sendo
dessa forma, depois da autorizacdo da Direcdo do CPE, foram entrevistados 14 (quatorze)
internos que estavam participando do Curso de Biojoias — PRONATEC, e (06) seis pelas
grades-, no momento de banho de sol ou lazer-, constituindo-se: 10 (dez) do regime fechado e
10 (dez) do regime semiaberto.

Dos entrevistados, 19 (dezenove) declararam serem negros: (08 pretos e 11 pardos),
e 01 (um) ndo informou. Dentre eles, 14 (quatorze) iniciaram os estudos na idade preconizada
pela LDBEN/1996, ainda na infancia; 02 (dois) ndo informaram e 04 (quatro) na fase da
adolescéncia. A maior parte sinalizou que ja frequentou escolas, todavia 0s mais jovens com
idade entre 21 (vinte e um) e 30 (trinta) anos, mesmo sem completar a educacdo bésica, ndo

estavam estudando no periodo em que foram aprisionados.

Tabela 05: Trajetéria Escolar

Repetente Valor Absoluto Valor Percentual
Sim 16 80%
Nao 04 20%
Total 20 100%

Fonte: Producédo da pesquisadora/Banco de Informag6es do CPE (2015).

Vé-se que os internos tiveram uma experiéncia pouco exitosa na escola, em analise
das informacGes apresentadas na tabela e em outras questfes voltadas para a escolaridade dos
internos que constam na entrevista, detectou-se que 0 processo de repeténcia ocorreu dentro
das frequéncias: 01 (uma) a 05 (cinco) wvezes, persistindo numa mesma Séries/anos ou

oscilando. Dos 04 (quatro) internos que ndo repetiram nenhuma série/ano; 03 (trés) ndo

%5Coes4o: ligacdo harmoniosa entre os paragrafos; ja a coeréncia refere-se a logica interna de umtexto, ou seja, 0
assunto abordado tem que se manter intacto, semque haja mudancas ou distorgdes emseu sentido. Informagbes
disponiveis em: http://www.mundoeducacao.com/redacao/coesao-coerencia.htm. Acesso em: 22 de nov. de
2015.
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concluram o Ensino Fundamental-, afirmaram terem interrompido os estudos “por
orgulho™®®, “para trabalhar”, “a vida de drogas” e¢ 01 (um) ndo concluiu o Ensino Superior,
este Gltimo ndo informou o motivo que o levou a ndo concluir essa etapa de escolaridade.

Concorda-se com Marc De Maeyer, especialista em educagdo prisional,

“[...] sdosomente os pobres que estdo presos, ndo pelo fato de serem mais perigosos,
mas porque a prisdo € uma consequéncia da pobreza, da auséncia de recursos e de
educacdo. E cabe ao Estado combinar os anseios da opinido publica como fato de a
educacdo ser, em nome da democracia, um direito de todas as pessoas. (2009, p. 24 )

Do quantitativo que repetiu a série/ano, que informou a escolaridade-, 14 (quatorze)
internos-, 07 (sete) ndo interromperam os estudos antes de finalizar o Ensino Fundamental; 05
(cinco)®” concluiram essa etapa de formacdo; e apenas 02 (dois) finalizaram o Ensino Médio.
Esses mternos apontaram como motivo para interrupcado dos estudos: “as condigoes
financeiras”, “entrada na prisdo”, “vicio” e, principalmente, “a necessidade de trabalhar” para
prover o sustento dele e/ou da familia.

Para elucidar o exposto, toma-se como fonte de andlise a coluna da tabela n° 03, que
traz a idade que os internos entrevistados comecaram a trabalhar, e do total de entrevistados,
16 (dezesseis) entraram no mundo do trabalho com menos de 14 anos, executando 0s
seguintes  servicos/funcbes: garcom, servicos gerais em uma empresa, vendedor de picolé,
jardinagem, caixa em padaria, despachante de veiculos, servente de pedreiro, manipulacdo de
gesso, coleta de cacau na fazenda, dancarino, e outras.

Como se V&, eles iniciaram a trabalhar com idade inferior ao estabelecido na Lei n°
8.069, de julho de 1990, que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e por meio da
Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 20, no Capitulo 11-, Dos Direitos Sociais, Inciso
XXXIII, estabelece a “proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de
dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na condicdo de aprendiz, a
partir de quatorze anos” (BRASIL, 1990).

A obra Escola que protege: enfrentando a violéncia contra criancas e adolescentes,
apresenta, como denuncia social, a situacdo criancas e adolescentes que trabalham, com a
anuéncia ou a negligéncia dos pais, em atividades ilegais e altamente perigosas (correndo

risco de vida), muitas vezes em regime de escraviddo. O trafico de drogas, e mesmo a

5Conforme justificativas dos internos, ndo ouvir os conselhos dos pais; ndo pensar direito; ser imaturo e ndo
refletir sobre os beneficios dos estudos.

5" Considera-se nesse quantitativo os internos com Ensino Médio incompleto apresentado na tabela referente ao
perfil dos internos entrevistados.
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participagdo em roubos e assassinatos sdo atividades que estruturam personalidades anti-
sociais. Salienta, que no Brasil criangas mendigam em meio ao transito, vendem em bares,
moram na rua, as meninas sao babas, tém que cuidar sozinhos de suas vidas e até sustentam
economicamente adultos. E, recomenda que para combater a teia de violéncia que muitas
vezes comeca dentro de casa e em locais que deveriam abrigar, proteger e socializar as
pessoas é uma tarefa que poderd ser cumprida por meio da mobilizacdo de uma rede de
protecdo integral em que a escola se destaca como possuidora de responsabilidade social
ampliada (BRASIL, 2007).

Todos os entrevistados afirmaram®® que desejavam retornar aos estudos, reconhecem
a importancia da formacdo escolar e mostraram-se dispostos a retornar a escola, na tabela sao

apresentadas as justificativas.

Tabela 06: Distribuicdo de justificativas sobre a importancia da formagéo escolar

Internos - Justificativas Valor
Absoluto

MOTIVACOES PESSOAIS E PROFISSIONAIS

- Estudar € tudo na vida. E a riqueza do homem, ninguém tira a educacgéo de vocé.
- Tenho sonho de concluir os estudos e até fazer uma faculdade, ser uma pessoa 10
com ensino superior e ser bem sucedida financeiramente.

- Para dar melhores condigdes de vida a familia.

- Para dar exemplo a classe de advogados.
NECESSIDADE BASICA DE SOBREVIVENCIA 12
- Para conseguir um emprego melhor.
DIREITO A EDUCACAO AO LONGO DA VIDA
- Provar que eu estou vivo, e aprender algo mais. 05
- Porque sim.

- A educacéo é para todos ndo importa onde esteja.
Fonte: Producéo da autora com base nas entrevistas aplicadas aos internos (2015).

Tomando como base 0 expresso pelos internos, o desejo por retornar aos estudos esta
principalmente ancorado na busca por melhores condicdes de vida, fortalecido pelas
expectativas motivacionais pessoais e profissionais, de adquirir éxito por meio da formagéo
escolar. Os excertos no Ultimo campo da tabela aproximam-se do conceito do direito a
educacdo ao longo da vida, porque no momento de realizagdo das entrevistas, buscou-se saber
0 sentido das expressdes e eles afirmaram que consideram que ndo tem tempo para apreender
e que se deve estudar porque é direito, porque a educacdo deve estar acessivel a todos, e que

ndo seria diferente no caso deles privados de liberdade.

%8 As respostas que coincidiam em seu contetido foram agrupadas (BARDIN, 2003). Por isso, ndo se pode
mensurar os excertos apresentados tomando como base o quantitativo dos entrevistados.
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A perspectiva de educacdo expressa considera que 0s jovens e adultos devem ter
oportunidades para aprimorar e/ou alcancar outros conhecimentos em qualquer fase da sua
trajetoria de vida. Nesse caso, 0 processo educacional, além de ser entendido como direito,
passa a ser valorizado como bem indispensavel ao desenvolvimento e vivéncia do sujeito,
sendo meio de fortalecer a sua participacdo na sua comunidade, em outros espacos e/ou

convivéncias.

4.4 ATIVIDADES E PRATICAS EDUCATIVAS DA EJA NO CPE

Na etapa em que se buscou com mais intensidade compreender e interpretar o objeto
em estudo, no turno matutino observou-se as atividades desenvolvidas nos Cursos de Biojoias
e Cabeleireiro; ja no wvespertino acompanhou-se as aulas do TOPA, foram realizados
encontros e palestras, e aplicadas as entrevistas tanto para 0s internos quanto para 0S
profissionais, sujeitos da pesquisa. E, a partir destes, entendeu-se que hd no CPE um
movimento criativo de projetos, apresentados na tabela, resultado do envolvimento dos

profissionais de todas as areas nas atividades educativas.

Tabela 07: Distribuicdo das atividades e praticas educativas

Profissionais e internos Valor
Absoluto

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
- Cursos profissionalizantes — PRONATEC e Cabeleireiro (2014);
- Programa Todos pela Alfabetizacdo — TOPA/2015; 16
- Projetos de leitura, jogos, arte (literatura, coral musical, pintura) e saude;
- ENEM/2013; ENCCEJA/2013; CPA/2015; palestras; atividades fisicas;
- Laborativa — Capinagem; auxiliar de cozinha, de limpeza e de padaria; artesanato.
FRAGILIDADES DAS ATIVIDADES E PRATICAS EDUCATIVAS
- Atende a uma minoria de internos; formacdo para o trabalho — Gtil ao mercado de 08
trabalho, sem avaliagdo prévia do mercado; ndo fortalece as experiéncias dos sujeitos;
- Projetos descontinuos;
- Atividades educativas interrompidas por conta de horéarios de trancas;
- Nao cumprimento da carga horaria do TOPA;
- Pouco acompanhamento do Coordenador Geral ou de Turma do TOPA;
- Falta de acesso do professor do TOPA aos recursos pedagdgicos tecnolégicos e outros;
- A maior parte dos internos que frequentamo TOPA ¢ alfabetizada;
- Laborativa (artesanato) — acontece como auxilio das familias;
- Critério de selecdo para participacdo no TOPA: comportamento, aptidao e seguranca;
- Prioriza o atendimento do sentenciado;
- Ndo fortalece a continuidade/progressdo dos estudos.
DIFICULDADES PARA EXECUCAO E PARTICIPACAO
- A estrutura fisica para funcionamento da escola e outras atividades educacionais; 06
- Logistica seguranca; falta colaboragdo entre agentes de seguranca e o setor educacao;
- Falta apoio técnico (aplicador) do CPA;
- Falta de material adequado para aprimoramento de conhecimentos no CPA;
- Impasse entre 0 Municipio e Estado para garantia da educagdo;
- Falta de documentos pessoais dos internos ou comprovagao da escolaridade.
Fonte: Producdo da autora com base nas entrevistas aplicadas aos profissionais do CPE (2015).




117

Em se tratando dos cursos profissionalizantes ofertados -, Biojoias — PRONATEC
abordou sobre elementos da cultura brasileira. Os internos, com muita criatividade,
produziram pecas artesanais, confeccionadas com sementes e recursos materiais
industrializados. Foram ofertadas apenas 15 vagas. Segundo o0s internos, 0s participantes
escolhidos eram em sua maioria do regime semiaberto e para a sele¢cdo considerou-se: o
comportamento, a aptiddo e a seguranca.

Ja o curso de Cabeleireiro, proposta pensada e promovida pelos diretores do CPE,
contou com maior participacdo de internos do regime fechado, e foram utilizados os mesmos
critérios de selecdo apresentados no curso anterior. Também nessa fase, foi permitido o
acompanhamento pelas grades de algumas atividades no ambito da Educacéo Fisica.

Durante 0 desenvolvimento desses cursos e atividades os internos demonstravam boa
vontade, interesse e satisfagdo por estarem interagindo conhecimentos. E tanto que eles ndo se
limitavam a produzir apenas o orientado, mas com espirito criador, davam nova versdo as
jOias; aos cortes de cabelo; aos jogos, as musicas e a danca de capoeira.

O fato dos cursos de Biojoias e de Cabeleireiro serem apenas profissionalizantes é
preocupante porque “trata-se, de uma situacdo em que o0 ‘outro’ (ou 0S ‘outros’) que devera
‘aprender’ alguma coisa ndo pode ser considerado individuo que ‘ndo sabe’. Ndo sdo poucas
as situacOes em que esses individuos, que devem °‘sofrer’ a formacdo, sabem muito mais do
que aqueles responsaveis por oferecé-la” (RIBEIRO, 2009, p. 49). Precisa-se entender que a
maioria dos jovens e adultos do CPE ja tem experiéncias diversas no mundo do trabalho e
mesmo 0s internos clamando por formagdes profissionais, como meio de alcancar um melhor
emprego, estes precisam atender ao interesse desses sujeitos, em consonancia com a
valorizacdo das atividades ja desenvolvidas por esses jovens e adultos, forma de valorizagdo e
respeito pelos conhecimentos construidos em suas trajetorias de vida.

Sendo assim, para Ribeiro (2009), os responsaveis pelos programas de formagdo
precisam desenvolver acbes que valorizem o0s espacos de trabalho dos participantes,
aprimorem 0s conhecimentos experienciados, e no caso dos internos, estes encontrem
receptividade ao retornarem as suas atividades cotidianas. Faz-se necessario criar situagdes
formativas em que possam desenvolver as capacidades pessoais, € ndo apenas profissionais ou
voltadas para atuacdo no mercado, tdo defendido pelo poder hegemonico.

Pensado assim, o processo de formacdo “|...] ndo pode se subordinar as exigéncias
efémeras dos setores produtivos, a preparacdo profissional imediata e & competicdo e ao
individualismo da sociedade capitalista (FRANCO, 1988, p. 82).
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Essas questbes precisam ser refletidas nas unidades de privacdo de liberdade, uma
vez que a inclusdo de um egresso penitenciério no mercado de trabalho é mais dificil do
aquele que se forma fora muros. De maneira, que aprimorando as suas experiéncias, ao sair da
prisdo, ele ja sabe onde encontrar os seus parceiros em profissdo, os locais ou postos de
servicos, que podem desenvolver as suas atividades, sendo possivel o seu retorno ao mundo
do trabalho.

Atualmente, no CPE, os internos tém se dedicado as atividades laborais, sendo um
setor de mais expansdo que as atividades educativas na modalidade EJA. Assim, 20 (vinte) do
regime semiaberto ocupam postos de trabalho capinando, desenvolvendo atividades na
cozinha, na limpeza e na padaria; os demais produzem artesanato. Este Gltimo € incentivado
pela conquista da remicdo e mantido pelas familias que s&o responsaveis pelo material
utilizado para a producdo das pecas: bonecos de I&; colchas confeccionadas com linhas de

croché; cestos, brinquedos infantis e outros objetos feitos com de papel.

Gréfico 04: Demonstrativo das atividades laborativas do CPE
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Fonte: Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda (2015).

Embora sejam desenvolvidos muitos projetos pelo setor da Pedagogia, as informac6es
no grafico demonstram que ndo ha o cumprimento de 25% (vinte e cinco) da meta mensal em

atividade educativa, por conta da ndo garantia da EJA, educacdo formal.

Grafico 05: Demonstrativo das atividades educativas do CPE
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Fonte: Reviver Administracdo Prisional Privada Ltda (2015).
O interessante é que as atividades informais ou ndo-formais estejam associadas a

oferta do ensino regular da EJA, ‘|..] garantida a sua oferta em horario e condigoes

compativeis com as da oferta de estudo (BRASIL, 2009). Do contrario, € isentar o Estado e a
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sociedade em relacdo as suas responsabilidades no que diz respeito a efetiva garantia da
educacdo como direito de todos.

Os projetos e as praticas educativas, sdao pensados para uma comunidade jovem e
adulta, ocorriam com prazos determinados, estruturados em planos de trabalho com os seus
respectivos temas, objetivos, recursos e metodologia. Ndo havia uma proposta fundamentada
com base nos interesses e necessidades de aprendizagens dos internos, tracando e justificando
0s principios educativos, ou seja, eles eram estruturados atendendo as respectivas areas
multidisciplinares®® do corpo técnico. Por serem assim estruturados, ndo se vinculavam a uma
proposta educacional-, com suas metas, objetivos a serem alcancados e a¢fes-, ndo permitindo
a convergéncia do movimento interdisciplinar®®, com fins no desenvolvimento integral do
educando/interno.

Com base em pesquisas desenvolvidas por Onofre (2014) e Julido (2013) e também a
realidade educacional no ambito da EJA no CPE, observa-se que as atividades educativas
desenvolvidas nas instituicbes de privacdo de liberdade, em sua maioria, sdo para cumprir
metas no campo da educacdo ou das empresas privadas, pois “[...] em varias unidades, sdo
desenvolvidos projetos isolados, sem fundamentacdo tedrico-metodoldgica, sem qualquer
continuidade administrativa, beirando o total improviso de espaco, gestdo, material didatico e
atendimento profissional” (JULIAO, 2013, p. 16).

Conforme afirmou a Coordenadora Pedagdgica do CPE, a participagdo dos internos
no ENEM e no ENCCEJA acontece anualmente. Em 2014, foram inscritos no ENEM 22
(vinte e dois) internos; e em 2015, 20 (vinte). Nesses 02 (dois) anos, houve registros de
auséncia dos internos, por causa da ndo retirada do jovem ou adulto da sela no horério
previsto ou ocorréncias nas selas; indisposicdo do interno; realizacdo de atendimentos de
salide agendados; casos de doencas, e outros.

Sobre essas atividades, os internos reclamaram acerca da falta de maior divulgacéo e

também sobre o ndo aproveitamento das notas para ingresso em universidades. Antes da

59 Multidisciplinaridade: aproximacdo de diferentes disciplinas para a solucdo de problemas especificos;
diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua metodologia; os campos disciplinares, embora
cooperem, guardam suas fronteiras e ficam imunes ao contato (DOMINGUES, 2005, p. 22).

% Interdisciplinaridade: Intercambio mdtuo e interacdo de diversos conhecimentos de forma reciproca e
coordenada; perspectiva metodolégica comum a todos; integrar os resultados; permanecem os interesses proprios
de cada disciplina, porém, buscam solu¢des dos problemas através da articulagdo com outras disciplinas.
(CARLOS, 1995)
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prova sdo disponibilizados livros para aprimoramento dos estudos, o problema é que o acervo,
nem sempre contempla a &rea de interesse e/ou necessidade de aprendizagem do interno.

As dificuldades que perpassam a efetivacdo do CPA sdo a falta de espaco fisico para
a realizacdo dessa atividade e de profissional do Estado para coordenar esse projeto de
formacdo para realizacdo das provas. O professor do TOPA acompanha os interessados nos
estudos para participagdo no referido programa, para isso utiliza CD’s - videos aulas-, com
conteudos das diferentes areas de conhecimentos. Contudo, hd fragilidade nessa proposta
porque os materiais disponibilizados e apresentados s&0 muito antigos carecendo revisdo da
qualidade do contetdo, audio e imagens.

Em relacdo a biblioteca do CPE, nesse espaco tém prateleiras, livros didaticos
variados e religiosos, 02 (duas) mesas. Além disso, ha um pequeno acervo-, com poucas
obras literarias, resultantes de doacbes da sociedade civil, incluindo a familia dos internos, e
de instituices publicas de Eundpolis-, ndo correspondendo com a Resolugdo n° 03, de 11 de
marco de 2009, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos
estabelecimento penais, prevé no Art. 3° que a oferta da educacdo e no contexto prisional deve
“estar associada as agdes de fomento a leitura e a implementacdo ou recuperacdo de
bibliotecas para atender & populacdo carceraria (BRASIL, 2009).

E também com a Recomendacdo n° 44, de 26 de novembro de 2013, que orienta a
efetivacdo dos projetos de leitura, sendo preciso “{...] garantir que nos acervos das bibliotecas
existam, no minimo, 20 (vinte) exemplares de cada obra a ser trabalhada no desenvolvimento
de atividades”. (BRASIL, 2013)

Sobre as atividades de leitura no CPE, observou-se durante as triagens que um
contingente pequeno de internos tem solicitado atendimento no setor pedagogico a fim de
adquirir - livros para realizacdo de leituras e producdo de resenhas. O prazo para
desenvolvimento das leituras, 0os passos para producdo desse género textual sdo orientados,
dentro de um curto prazo, pela Coordenadora Pedagdgica.

Os textos produzidos sdo encaminhados para o setor da Pedagogia e depois para o
Diretor do CPE. Com base na Recomendagdo 44/2013, este Ultimo os envia, ao Juiz de
Execucdo Penal, para que seja aferido e declarado o aproveitamento da leitura realizada,
contabilizando-se 04 (quatro) dias de remicdo de pena a cada més para 0s que alcancarem 0s
objetivos propostos por meio das leituras e producdo de resenhas realizadas, podendo somar
até 48 dias no decorrer de 01 (um) ano caso sejam desenvolvidas essas atividades (BRASIL,
2013).
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Com relacdo a leitura e a producdo de resenhas no CPE, a Coordenadora Pedagdgica
informou que os internos tém se interessado por essas atividades, inclusive 01 (um) deles leu
22 (vinte e duas) obras, no decorrer de 01 (um) ano, logrando éxito no processo de remicao.
Diante do baixo contingente de internos envolvidos nos projetos de leitura, ndo ha duvidas de
que essa atividade precisa ser fortalecida no CPE. Como meio de fortalecer discussdes sobre a
importancia do ato de ler e o direito a remicdo e, principalmente, incentivem e orientem 0s
internos na producdo das resenhas. E assim, favoreca participacdo de mais internos no mundo
da leitura e escrita.

Em dialogo com os internos acerca da leitura, nos momentos do banho de sol e lazer
pelas grades, eles declararam que as obras disponibilizadas sdo insuficientes para atender a
comunidade interna na instituicdo e que estas ndo agucam o interesse pela leitura. Inclusive,
0s internos sugerem que se disponibilizem livros com textos poéticos, a literatura de cordel e
obras de Jorge Amado. Eles afirmaram também, que essas atividades sdo prejudicadas por
conta da quantidade de atribuicdes da Coordenadora Pedagogica, que embora se esfor¢asse no
desenvolvimento das atividades compativeis com o seu cargo, se deparava com o fendmeno
da superlotacdo, falta de obras e profissionais que a auxiliasse diretamente no
desenvolvimento dos projetos educativos.

Presume-se que por conta do pouco tempo de implantacdo do TOPA, segundo
semestre de 2015, contribuiram para que esse programa ocorresse enredado por muitas
fragilidades e dificuldades. Dentre elas destaca-se: restrito nimero de vagas e turmas, dadas a
demanda escolar da populacdo carceraria do CPE. O professor do TOPA é um interno do
regime semiaberto com experiéncia profissional, no entanto ndo € permitido 0 Seu acesso as
tecnologias, cursos e a outros materiais recomendados aos educadores das escolas fora muros.
Vé-se o respeito dos educandos pelo professor desse programa, mesmo assim eles reclamam a
qualidade dos recursos e estratégias utilizadas nas aulas, por isso sugerem aulas mais
criativas, com mais recursos.

Além disso, ndo h4 um cumprimento da carga horaria do TOPA®!, pois essa atividade
é desenvolvida apenas em (02) dois dias da semana-, segunda-feira e quarta-feira, no percurso
de 90min. (noventa)-, no mesmo espaco destinado aos eventos, encontro com as familias, e
também que da acesso para as salas de visita intima. Ademais, por conta da grande parcela

dos internos ndo alfabetizados, ndo terem dado entrada na instituicdo portando os documentos

®1 Cumprimento de 10 (dez) horas semanais.
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pessoais, sdo por vezes indicados ou buscam estudar no TOPA, jovens e adultos com outros
niveis de escolaridade.

Observou-se no desenvolvimento desta pesquisa, muitas divergéncias entre 0s
profissionais da educacdo e 0s agentes penitenciarios, questdo que se deve dar atencdo, uma
vez que em qualquer instituicdo € preciso preservar a colaboracdo entre as diferentes
areas/servicos, estabelecidos pelo respeito, a fim de promover por meio da integracdo da
comunidade local, melhor organizacdo e efetivacdo de servicos. Para o diretor geral da
instituicdo, “os funcionarios da instituicdo precisam entender que por meio da educacdo pode
haver mudancas. Demanda-se formacdo da equipe técnica, forma de todos conhecerem a
legislacdo, entender os direitos e deveres na instituicdo, respeitar os internos na sua condi¢éo
no carcere”. Inclusive, Maeyer (2009) enfatiza: quando se dispde a discutir sobre educacdo na
prisdo, devemos falar também da educacdo de todos aqueles que possuem relacdo com a
prisdo, como 0s agentes penitenciarios ou familias dos presos.

Diante dessa situagcdo, recomenda-se cursos de formacdo com a participacdo dos
agentes penitenciarios e outras areas, a fim de serem repensados o valor de cada funcdo na
instituicdo. Forma de garantir que por meio do trabalho coletivo, instituam-se préaticas

educativas fortalecidas pela qualidade e respeito mdtuo a formagdo dos internos.

4.4.1 Encontros e Palestras no CPE

Os encontros foram vivenciados por meio de temas geradores,- experiéncias com/na
escola; educacdo para liberdade; educacdo como direito humano; politica étnico-racial no
Brasil-, “pratica fundada na necessaria abertura ao outro; pratica em que o didlogo se faz
exigéncia epistemologica [...]” (FREIRE, 2014, p. 39), por reconhecer que oS internos, como
qualquer ser humano sdo homens com capacidade de refletir conhecimentos e as suas
necessidades de aprendizagens. E, como bem consta na Carta de Fortaleza Saberes docentes
para uma nova civilizagdo (2015), sdo homens eivados por caracteristicas ndo exclusivamente
impulsivas, cognitivas e conceituais, mas essencialmente sentimentais e de vinculacdo e
interdependéncia comunitaria e ecolégica. Um ser que ndo é um mero ter, nem um mero
fazer, mas, sim, um ser de relacdo e em processo de construcdo a partir da vinculacdo e da
vivéncia com os demais seres.

Era fase em que se reconhecia a importancia de colocar em evidéncia a atual negacao

de direitos a educa¢do no CPE, entendendo que “a educagdo ¢ um ato de amor e, por isso, um
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ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo
criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 2013, p. 127).

Nesse caminhar, por meio de atividades interativas buscou-se ouvir as historias e
experiéncias com a escola fora muros, as expectativas que 0s internos tinham acerca da
implantacdo da EJA na instituicdo, conhecer as atividades experienciadas no CPE e,
principalmente, pensar coletivamente principios curriculares para a edificacdo da EJA nessa
instituicdo. Sob os pressupostos de (FREIRE, 2011), pensar com o0s internos o curriculo da
EJA seria promover a superacdo de um processo educacional excludente. Pensar com eles
significaria ja& ndo permitir 0 processo de dominacdo muitas vezes intrinseco na escolha dos

conhecimentos eleitos como caminho para a formagdo. Por meio destes, ouvia-se,

Momentos como esse €& importante porque nos mostra que somos gente,
independente do erro que comentemos no passado, somos gente. O assunto da
discriminacdo racial foi bom porque nos informa de nossos direitos, dos direitos da
pessoa humana. Deixo claro para a senhora “aqui entre nds internos, ndo existe
preconceito, somos todos iguais, nos respeitamos, cuidamos uns dos outros”. E
importante esse tipo de trabalho, ndo s6 comesse assunto, mas comoutros assuntos
acontecam mais, pois isso muda a nossa vida. Escola, trabalho, atividade cultural, é
isso que transforma as nossas vidas. (Depoimento de interno participante da palestra;
Diario de Campo, 2015)

Saber que os internos valorizavam e se tornavam colaboradores do processo de
compreender e fortificar a EJA da instituicdo fazia esses momentos mais significantes e
produtivos. 1sso, mesmo depois de detectar que no CPE, como em qualquer unidade prisional,
ha uma rotina com hordrios estritamente organizados, em que se mantém corpos
condicionados ao regime da unidade prisional, corpos dependentes de agentes penitenciarios
para leva-los e guia-los nos compartimentos da instituicdo. E sem nenhuma surpresa, essa
acdo é corporificada por processos que oprimem, até pela propria natureza da intervencdo, a
utilizacdo de algemas, as revistas no retorno para as celas e o préprio teor da forma de

conducdo desses sujeitos. Conforme inspiraces e conceitos de Foucault,

O que é fascinante nas prisfes é que nelas o poder ndo se esconde, ndo se mascara
cinicamente, se mostra como tirania levada aos mais infimos detalhes, e, a0 mesmo
tempo, ¢ puro, ¢ inteiramente “justificado”, visto que inteiramente se formular no
interior de uma moral que serve de adorno a seu exercicio; sua tirania brutal aparece
entdo como dominacdo serena do Bem sobre o Mal, da ordem sobre a desordem.
(FOUCAULT, 2015, p.135)

E tanto, que perpassaram pelos encontros momentos de tensdo e desrespeito a equipe

pedagogica e aos jovens e adultos privados de liberdade, haja vista que era recomendada a
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participacdo dos internos com algemas na sala de aula e muitas vezes as atividades foram
interrompidas  antecipadamente, sendo questdes que implicavam em embates entre a
coordenacdo pedagdégica e o0s agentes de seguranca. Mesmo sendo esses problemas
contestados pela Coordenadora Pedagogica do CPE, torna-se complexo e dificil pensar em
educacdo para emancipacao, nos espacos em que a seguranca se sobrepde a educagdo, em que

a repressao é caminho para a mudanca e transformacdo dos sujeitos. Reprisa-se que,

[..] E demasiadamente ingénuo acreditar que a dor, o terror e o suplicio do corpo
possam estimular no preso a reflexdo sobre seus atos, a purificacdo da consciéncia, e
o afastamento da criminalidade. O que se pode conseguir com a imposi¢do de
sofrimento a outrem é a ira, a revolta, a reincidéncia criminal, dai que a prisdo é
falha em seus propoésitos iniciais, pois utilidade e justica ndo podem coexistir ao
mesmo tempo, num mesmo espaco social. (SILVA; BRAGA, 2011, p. 350)

A rigor, a prisdo se coloca como aparato que busca adequar 0s internos para viverem
em condi¢cbes antissociais de vida, carentes de autoconfianca, aparentemente inafetivos,
insensiveis, desprovidos de perspectivas futuras. Ndo hd preocupacdo, portanto, de (re)educa-
los, pois 0 objetivo é ndo lhes ensinar nada. Tal situacdo torna a prisdo um ponto de referéncia
para jovens e adultos presos, que acabam por estabelecer vinculos com o aparelho carcerario,
fazendo desse espaco seu territorio de existéncia (ONOFRE, 2014).

Tanto nos encontros, quanto nas palestras eram reprisados 0s objetivos da pesquisa,
pois ha um movimento continuo de entrada e saida dos internos na instituicdo. Fazia
necessario “T...] escutar cotidiano curricular para ouvir suas diversas vozes, articuladas a
ambitos e esferas institucionais mais largas, mas que se atualizam nas praticas cotidianas”
(MACEDO, 2013, p. 134).

Com relagdo as palestras, o convite para participacdo da pesquisadora era motivado
pela necessidade de se cumprir metas mensais da empresa privada administrativa ou do setor
de educacdo. Para esse fim, eram orientadas apresentacdes com temas especificos, e
justapostos aos objetivos da empresa, giravam o0s interesses da pesquisa, voltar para as
proposicdes curriculares da EJA, nos seus aspectos tedricos e praticos. A intencdo e as

estratégias foram colocadas em prética,

Tomando a realidade escolar e outros cenarios de formacdo como reflexdo, é nesta
trilha que encontraremos o curriculo real e toda sua densidade em termos de
possibilidade de uma compreensdo em profundidade e multirreferencializada da sua
dindmica. [..]. Nos afastariamos, assim, dos convencionais estudos e avaliagdes
curriculares onde apenas padrdes e critérios descontextualizados, ditos “objetivos”,
sdo levados emconta. (MACEDO, 2013, p. 134 e 135)
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Assim, aos poucos eram detectadas as dificuldades para implementacdo da EJA e as
concepgdes que enredavam praticas educativas ou atos de curriculo. Entendia-se que apesar
da equipe técnica do setor pedagdgico esforcar-se para o desenvolvimento das atividades,
esbarrava-se nos primores e necessidades da manutengdo da seguranca, nas dificuldades para
a conducdo dos internos até o espaco das atividades, e na pressa por retornd-los as grades e
trancas.

Além disso, a falta de espacos adequados para o desenvolvimento das atividades
educativas tem sido um dos fatores que impedem a continuidades dos projetos e também da
efetivacdo da EJA na instituicdo, sendo, portanto, uma das questdes que deve estar no cerne
das discussbes acerca da garantia de direitos a educacéo.

N&o obstante, a prisdo se constitui como uma maquina de desumaniza¢do, em que 0S
internos se veem imerso num conjunto de determinismos que o empurram para a animalidade.
Quando se pensa numa unidade prisional brasileira, entende-se com facilidade como a
vinganca da sociedade contra o crime e 0 criminoso se materializa, e qual o real significado da
expressdo exclusdo social: indiferenca, esquecimento, depdsito de coisas que um dia foram
seres humanos, pois estas caracteristicas se corporificam na condicdo de aprisionamento dos
jovens e adultos privados de liberdade (SILVA; BRAGA, 2011).

Por fim, entender que as atividades educacionais desenvolvidas no CPE ndo tém base
em principios discutidos pela comunidade interna, ndo privilegiar a participagdo dos internos
na edificacdo da EJA e de outros projetos, e que perpassam por essas atividades relacdes de
forca e poder, sem entendimentos de que 0s jovens e adultos privados de liberdade sdo
sujeitos de direito.

E, apesar da pouca escolaridade dos internos ndo serem garantidos a educagdo na
modalidade EJA para a maioria dos internos e as atividades acontecerem de forma
descontinua, reforcou a importancia do desenvolvimento do produto desta pesquisa, a
construcdo coletiva dos principios curriculares Sem grades, sem trancas: o curriculo da
Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eunépolis- BA (em anexo).

Esse documento, fruto das sugestfes expressas pelos sujeitos da pesquisa encontra-se
em fase de ampliacdo, por conta das demandas administrativas internas do CPE. Sendo assim,
att o momento foram elencadas as proposicbes no quadro abaixo, essas indicacbes foram
fundamentadas por autores que discutem a EJA, o curriculo e as especificidades da educacao
como direito humano no segmento prisional, e posteriormente poderdo compor 0s principios

curriculares do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicao.
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Quadro 06: Proposigdes para o curriculo da EJA do CPE

SUGESTOES PARA OS PRINCIPIOS CURRICULARES DA EJA

» Queremos uma escola que profissionalize que respeite os direitos dos internos. Escola
sem preconceito com os erros (Cantor).

» A escola que queremos tem que ser com pessoas dispostas de verdade a nos ajudar,
pessoas que acreditem em nds. Precisamos ter contato compessoas que estdo na sociedade,
para poder adquirir conhecimentos bons e esquecer alguns costumes ruins, assim ficar4 mais

Instituicdo facil se reintegrar (Restituicdo — KZ).
escola > Escola que respeite nossos direitos (Bicuinha).

» Queremos uma escola que seja digna e a nosso favor (Menor).
» Escola que mude o raciocinio dos responsaveis, que saibam o que fazer os reclusos
(Filoésofo).
» Escola fortalecida com principios que deem oportunidade de melhoria da aprendizagem,
possibilitando a continuidade dos estudos (Coordenadora Pedagogica).
» Queremos professores que nos compreendam e nos ensinem, para que possSamos
aprender e nos qualificar para a vida fora desses muros (Gasparzinho).
» Professores que dialoguem que nos respeiteme que nos entendam (Bod&o).
» Venham com forga de vontade para nos ensinar (Cantor).

Professores » Professores educados, que déem mais uma oportunidade para nds presos (Bicuinha).
»  Professor bem estruturado emsua area (Goti).
» Os professores tém que ser profissionais preparados que saibam ensinar. Ser paciente,
educados, respeitem os internos. Os internos também respeitardo os professores (Diabinho).
» Professor, em primeira mdo, tem que ter o dom de ensinar e vontade, depois vem a
formacgdo desde a Pedagogia e outros cursos (Gama).
» Professores, que respeitema gente como seres humanos, com todos os direitos (Menor).
» Formacdo do professor é decisiva para uma renovacao (Filésofo).
» Capacitados na area prisional (Pitanga).
» O professor qualificado, ele precisa entender o sujeito que ele atendera (muitas vezes,
estara cabisbaixo, porque a sua familia ndo veio a visita). A vivéncia de um aluno interno é
diferente do aluno fora prisdo (Gerente Administrativa da Reviver).
» Sejam estudados Portugués, Matematica, Geografia e outros (Bodao).
»  Ensine Portugués, Ciéncias e muito mais (Cantor).

Temas efou >  Aprender Educacio Fisica, Historia, Matemética. Aprender a ler, a escrever (Bicuinha).
» Aprendera falar ou conversar beme sobre o meio ambiente (Soniby).

Areas do » Estudar os temas: d.rog'as, violéncia, etc (Goti).
conhecimen > Falar sobre sexo (Diabinho).
tos » Os contelidos tém que ser pensados emcomumacordo, ndo adianta o professor querer e
o0 aluno néo ou ao contrario (Gama).
» Temas acerca de nocgOes éticas; solidariedade entre os internos (Coordenadora
Pedagogica).
_ »  Perguntar como estamos, conversar coisas boas, ter confianga emnos... (Diabinho).
F:js'fratéglas » Aprofundado em técnicas modernas que facam ver o futuro alvissareiro, e aprender a
e ensino

comegcar. E desafio, mas os que ousamvencem! (Fildsofo).
» Considerar as vivéncias e as experiéncias sujeito (Coordenadora Pedagogica).

Fonte: Entrevistas aplicadas aos internos e aos profissionais da institui¢do. (2015)

Os internos complementam o olhar para escola recomendando que ndo faltem

recursos didaticos: lapis, cadernos, livros, borracha e merenda escolar; observa-se que ao

trazerem essas questOes, expdem a experiéncia pouco desprovida desses bens materiais fora

muros.

No momento de vivéncia das entrevistas com os funcionarios detectou-se nos

discursos proferidos alguns aspectos da formacdo voltada para a competéncia profissional,
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aproximadas de uma visdo utilitarista, incapazes de responder as novas nhecessidades
educativas, no que tange a formacdo integral e do direito & educacdo ao longo da vida.
Todavia, essas respostas foram anotadas na integra e, nos momentos em que se discutia a
importancia da construcdo do curriculo para o CPE, esses aspectos eram discutidos e
repensados coletivamente.

Positivamente, as praticas educativas dos profissionais da educagdo do CPE, sédo
desenvolvidas com respeito a historia dos sujeitos e a atual condicdo de interno. Foi a partir
destes, que foram sugeridos e pensados a construcdo coletiva dos principios curriculares da

EJA para o CPE. Com base em Macedo, busca-se pensar e estruturar,

Um curriculo mundano que, ao propor uma formagdo pedagogica, ética e
politicamente comprometida com a dignidade humana, atrai e acolhe as impurezas
do mundo para o debate, até porque ¢ para o mundo e sua “natural” heterogeneidade
que as pessoas se formam, endo para continuar a deificar saberes no conforto dos
ambitos de algumas verdades e de algumas mentiras do pequeno e especifico mundo
académico. (MACEDO, 2013, p. 83)

Instrumento que deve constituir-se como meio para dar visibilidade a atual condi¢do
de oferta da EJA na instituicdo, bem como pensar o movimento, a construcdo e o dialogo
sobre o curriculo, j& que nos espagos de privacdo de liberdade, as propostas educacionais que
almejam considerar 0s jovens e adultos internos como seres humanos, capazes de rever acdes
e construir esperanca; S&o vistas, como ameaga ao sistema de punicdo e seguranca.

Portanto, cientes dos principios da EJA, fundamentados pelo respeito pelos conceitos
da educacdo ao longo da vida e nos mais diferentes espacos, coletivos populares e
diversidades, sugere-se “articular historias praticas, historias de vida, cruzar existéncias, para
dai deixar emergir um curriculo eivado de pautas vitais, € uma das saidas, considerarmos, para
a superacdo de curriculos concebidos (MACEDO, 2013, p. 80). Portanto, recomenda-se que a
ampliacdo das sugestdes apresentadas, seja incorporada no Projeto Politico Pedagdgico — PPP
da instituicdo, e que a participacdo dos internos seja garantida durante todo o processo de

construcdo e reconstrucdo de curriculos na instituicéo.

4.5 CURRICULO: ENTRE O PRESCRITO E O VIVIDO NO CPE

Para melhor apreender as tendéncias e concepcfes de curriculo que perpassavam a
teoria e as praticas educativas no Conjunto Penal de Eundpolis tomou-se como base as

entrevistas aplicadas para os sujeitos da pesquisa; 0 didlogo com os internos e profissionais
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nos momentos de banho de sol e lazer, as sugestfes gestadas durante as palestras e encontros;
e a analise da Proposta de Implementacdo da Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Penal
no Municipio de Eunapolis. A partir desses, se delinearam os principios curriculares da EJA

para essa unidade prisional.

Tabela 08: Distribuicdo das concepgdes do curriculo do CPE
Proposta da EJA - Profissionais/internos | Valor Absoluto
CONCEPCOES CURRICULO/FORMACAO NA PROPOSTA DA EJA -

MINUTA
- Baseia na LDBEN/1996; nas Diretrizes Nacionais para Educacdo de Jovens e 01
Adultos/ Parecer n® 11/2000 — CNE/CEB; Plano Estratégico de Educagdo do Sistema
Prisional;

- Recomenda-se a validagdo do sujeito nas suas experiéncias;
- Prima-se pelo eficientismo; para a competéncia,;
- Educacéo para o resgate da cidadania; desenvolvimento do pensamento reflexivo;
preparacdo para a vida em sociedade.
CONCEPCOES CURRICULO -SUJEITOS DA PEQUISA
- A Educacdo de Jovens e Adultos seja ummarco efetivo de mudancgas desse sujeito;
- Tome como base a formacdo humana; o construtivismo e outras vertentes; a ética,
moral, na construcdo de valores; 02
- Contemple a formagéo interdisciplinar;
- Prima-se pela certificacdo; redugdo do tempo ocioso;

- Educacéo voltada principalmente para qualificagdo profissional. Repensé-lo e
considera-lo como ser social. A educacdo no presidio deve trabalhar a autoestima.
SUJEITO QUE SE INTENCIONA FORMAR
- Sujeito que entenda o erro cometido, e a partir das politicas educacionais
desenvolvidas no CPE, retorne para sociedade, forme um cidaddo de bem;
Educacdo para ajudar nesse processo de ressocializagdo e reinsercédo social;

- Formar cidaddos, que entendam e fagam parte do meio social fora muros. Possam 02
seguir outros caminhos que néo a criminalidade.

Que eles possam buscar outras oportunidades e meios de melhor a vida dele e da
familia, com dignidade;

- Mais consciente de suas acGes;

- Sujeito com perspectiva de mudanga;

- Desenvolvimento intelectual do interno;

- Formar para o trabalho, sucesso ou ascensao profissional;

- Sujeito autbnomo; com autoestima.

FRAGILIDADES DO CURRICULO
- Projetos e atividades ndo tomam como base o PPP institucional;

- Nao contempla 0 mundo do trabalho como principio educativo.

- Base teorica nao esclarece o termo “diversidade”; 20
- Néo explicita o sentido de competéncia, eficientismo, aproximando-se com as
concepgdes tradicionais do curriculo;
- Conceito de sociedade; ndo considera que o sujeito esta numa comunidade, grupo
social, parte do todo “sociedade”;
- Projetos desvinculados de uma proposta interdisciplinar;
- O interno e outros profissionais ndo participaram da construc¢éo da proposta
educacional (Minuta e Projetos).
Fonte: Producdo da autora com base nas entrevistas aplicadas aos profissionais e internos do CPE
(2015).

As concepcOes curriculares apresentadas na Proposta de Educacdo - Minuta sé@o

orientadas pelos dispositivos legais, garantia de direitos, primando pela educacdo para
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autonomia. Todavia, evidenciam-se, intrinsecas a essas concepcdes, visdes de formacédo
voltadas para a eficiéncia e certificacdo do sujeito, muito proximas da reducionista teoria
curricular tradicional.

Além disso, ndo se explicita o conceito de diversidade e nem o sentido de
competéncia, sendo questbes possiveis de falsas ou errbneas interpretacdes e praticas
educativas. Para que a diversidade seja pensada de forma segura e sustentavel em seus
propdsitos, € preciso ser discutida, fundamentada, para que de fato possa ser vivenciada pela
comunidade escolar, e assim possa incidir no planejamento e na execucdo de diferentes
propostas e encaminhamentos na EJA em qualquer espaco de formacéo.

E importante atentar para 0s pressupostos que embasam o PPP, 0s projetos
pedagdgicos e os planos de ensino da EJA em qualquer instituicdo, pois nestes podem enredar
0 cruzamento de forcas e interesses que perpassam pelos conteddos eleitos como formativos e

praticas educativas, afinal,

Toda prescricdo é a imposicdo da opcdo de uma consciéncia a outra. Dai o0 sentido
alienador das prescricdes que transformam a consciéncia recebedora [...] chamando
de consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora. Por isto, o compo rtamento
dos oprimidos é um comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a
eles — as pautas dos opressores. (FREIRE, 2011, p. 46)

As consideracdes de Freire impdem reflexdes acerca dos mecanismos sutis de agéo e
poder que movem o curriculo, também coloca em evidéncia que hd por tras da selecdo dos
contetidos, nos projetos educacionais, intencionalidades. Além disso, é preciso entender que a
educacdo na prisao ‘{...] ndo ¢ seguida de uma demanda dos principais interessados, mas da
estrutura do proprio aprisionamento” (MAEYER, 1976, p. 35). Sendo necessaria a atengdo
redobrada para os conhecimentos selecionados para formacdo e olhar focado para forma que é
colocada em pratica esses conhecimentos e, principalmente, buscar sempre compreender que
intencbes formativas almejam-se alcancar por meio das atividades e praticas educativas.

Conscientes de que,

[...] o curriculo tem carne e alma, isto é, € movido concretamente por uma visdo de
homem e de mundo, bem como auto-eco-organiza-se mediado por estas instancias.
Arquitetado por grupos de fato, o curriculo € um processo-produto interessado,
movido por um pattern®? de significados que nem sempre sai do mundo das
opacidades institucionais, nem sempre por acaso, é bom que se diga. (MACEDO,
2013, p. 132).

2 palavra  inglesa.  Traducdo: modelo, tendéncia, esquema, molde.  Disponivel em:

http://www.linguee.convVenglish-portuguese. Acesso em: 05 de junho de 2015.
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Nesse processo, conscientes de que as escolhas formativas sdo permeadas por
interesses e que o curriculo ndo é um corpo inocente, € necessario atentar-se também para a
expectativa de futuro dos internos, pois “€¢ algo que deve ser também considerada, e a
educacdo pode oferecer condicbes para que ele possa conviver no presente, com diferentes
circunstancias, sabendo a hora de mostrar-se ou esconder-se, de falar ou de calar, de proteger-
se para sobreviver” (ONOFRE, 2013, p. 55). A educagdo para a vida em comunidade, regida
pelo respeito a convivéncia embleméatica no carcere e, certamente, mais refletida quando no
seu retorno fora das grades.

No decorrer dessa construcdo de pensamentos e agdes, dadas as atuais condicbes de
vida no céarcere e experiéncias pouco exitosas dos jovens e adultos com a escola, ndo da para
esperar que a aproximacdo com as salas de aulas ou com as demais atividades realizadas no
ambito prisional sejam sempre aceitas com dedicacdo e compromisso com 0 processo de
apreender, conforme se apresenta no resultado das palestras e encontros nessa pesquisa.

E tanto que existem realidades nos espacos prisionais que muitas vezes 0s internos
optam por estudar ou realizar atividades de leitura para alcancar a remi¢do, ou seja, redugéo
da sua pena. Em outros casos, eles rejeitam as atividades educativas, dizem ndo terem mais
paciéncia, ndo terem vontade de estar nos bancos escolares ou serem pouco dotados a leitura e
a escrita.

Essas questbes muitas vezes atribuidas pelos dirigentes das instituicbes prisionais, e
pela sociedade, como situacdo tipica dos internos, por serem eles vistos como
“transgressores”, devem ser (des)construidas, cedendo espaco para que a linguagem
arquitetbnica das prisdes, bem como os rituais e técnicas destinadas a manutencdo da ordem,
ndo sejam inibidoras das agBes com vista a garantia do direito a educacdo, nem coibir 0 acesso
aos direitos humanos, garantidos pela legislacdo e pelos acordos internacionais (ONOFRE;
JULIAO, 2013). Mas, de fato, sejam motivos para que os envolvidos no processo de educar,
incluindo a familia, possam lutar pela efetivacio da educacdo nos espacgos prisionais,
permitindo que as instituicbes de privacdo de liberdade se constituam como espacos
educativos, que possibilitem aos internos um retorno ao convivio familiar e em outros
espacos, mais seguros de que sdo sujeitos de direitos e que devem cumprir também deveres,

movidos por novas perspectivas de vida e de liberdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi estruturado com o objetivo de compreender como se configuravam as
orientacdes e proposicOes curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de
Eundpolis. Buscou-se aproximar do campo do curriculo para conhecer as concepgdes que
enredavam as atividades e praticas educativas e, a partir destas, entender qual sujeito
intencionava-se formar nessa unidade de privacdo de liberdade.

Construiu-se esse caminho com o intuito de aproximar-se da realidade educacional
dessa unidade prisional e colaborar com a edificacdo da EJA, porque reconhece-se que 0S
jovens e adultos internos ja experienciaram a negacdo de direitos a uma educacdo de
qualidade fora muros, e quando se tratam dos espacos de privacdo de liberdade, a violagdo de
direitos, os rangos histdricos de punicdo que maltratam a alma, as desconfiancas e 0s
confiitos, a natural complexidade no campo dos relacionamentos e administrativos, tendem a
dificultar ainda mais a oferta dessa modalidade de ensino.

Para atender a esse propdsito investigativo, a revisdo da literatura contemplou a
legislacdo brasileira e normas internacionais que tratam sobre a garantia do direito da EJA em
prisdes, acerca do curriculo e da educacdo para autonomia e liberdade, sob as premissas do
respeito aqueles que se encontram nas prisoes.

Ao aprofundar na normatizacdo dessa modalidade de ensino no segmento prisional,
detectou-se que hd avancos na construcdo legal que contempla e ampara a constituicdo de
direitos a educacdo para jovens e adultos internos. Contudo, ao aproximar-se da realidade de
diferentes instituicdes prisionais e, principalmente, da EJA no CPE, entendeu-se que o Estado
ndo tem dado conta de garantir os espagos destinados ao funcionamento da escola, com
estruturas e condicdes dignas para um processo ensino e aprendizagem de qualidade, fator que
tem dificultado o acesso da populacdo carceraria aos Programas e Tempos formativos da EJA.

O problema é que a maior parte da populacdo carcerdria do CPE ndo completou a
Educacdo Baésica, e funciona na instituicdo apenas (01) uma turma do TOPA. Entende-se que,
além de ser uma obrigacdo legal do Estado, a garantia da EJA é uma exigéncia social e
politica, por ser a educacdo um direito humano importante para a conquista de outros direitos
em qualquer fase ou condicdo de vida do sujeito.

Por meio da observacdo dos diferentes projetos e do TOPA do CPE detectou-se que, a
equipe pedagogica e os profissionais de outras areas defendiam a ampliacdo da oferta da EJA,

as praticas educativas eram condizentes com um atendimento de respeito aos internos, no
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entanto essas atividades ndo sdo fundamentadas por pressupostos pensados e estruturados
pelos segmentos da comunidade interna. Ou seja, ndo eram discutidas coletivamente as
concepcdes de ensino que deveriam enredar as atividades e praticas pedagdgicas, forma de
fortalecer o aprimoramento no processo ensino e aprendizagem.

Sdo projetos ou acdes educativas desenvolvidas em curtos prazos, sem contemplar o
movimento interdisciplinar e apenas uma minoria dos internos participa dessas atividades.
Além disso, sdo poucos funcionarios nesse setor pedagdgico para dar conta das atividades e
orientagdes educacionais na instituicéo.

Tanto nas respostas dadas nas entrevistas quando se buscava saber que sujeito
intencionava-se formar no CPE, quanto na base tedrica da Minuta: Proposta de Implantacao
da EJA da instituicdo vé-se contradicbes nas proposicdes educativas, uma vez que ora pensa-
se a educacdo para cidadania, formacdo para autonomia e em outro poélo valida o processo
ensino e aprendizagem como meio de alcancar o sucesso profissional, para o mercado de
trabalho, refletir o erro cometido, evitar o 6cio ou moldar um “novo sujeito”.

Em relacdo as Ultimas proposicdes, dava-se margem ao entendimento de que a
educacdo escolar deveria ser Util ao sujeito para construir uma nova forma de viver, formacao
para eficiéncia, para 0 mercado financeiro, ou seja, na perspectiva das concepcgdes da
educacdo tradicional, bem proxima de uma visdo utilitarista.

Talvez seja coerente assinalar que a urgéncia por construir a proposta educacional em
meio as demandas internas, o reduzido tempo para se dedicar a producdo e a falta de outros
“olhares”, ndo permitram uma andlise mais aprofundada e laboriosa sobre esse documento.
Entretanto, diante do paradoxo educar e aprisionar que perpassa pela EJA em prisbes, é
preciso dar a devida atencdo para os conhecimentos eleitos como formativos, para as préaticas
educativas, assim como para negacdo de direito & educacdo no CPE. Na&o se pode “vendar os
olhos” permitindo que as empresas privadas e o proprio Estado se isentem do compromisso e
responsabilidade com a EJA para os reclusos. Do contrario seria reforcar os estigmas e o
desrespeito impostos aos coletivos populares das prisGes, j& que ao longo de suas vidas
sempre tiveram 0s seus direitos negados.

Acrescenta-se que, esse corpo técnico se depara com as dificuldades para a
implementacdo de mais turmas da EJA na instituicdo, por conta dos problemas fisicos
estruturais no espaco da escola e da biblioteca, das demandas de atendimentos em outras
areas, aspectos estruturais do cércere, insatisfagdo dos agentes penitenciarios com a qualidade
de atendimento ao interno. Permitindo compreender que ha mecanismos de forcas que se

materializam nas unidades de privacdo de liberdade, e também a propria estrutura das
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instalacbes do ambiente prisional, com suas trancas, cadeados, que Separam pessoas e
inviabilizam uma educacdo de qualidade. Sendo um desafio pensar e colocar em pratica o
acesso a uma educacdo que respeite 0s sujeitos dessa unidade prisional.

Pensando assim, no decorrer das etapas deste estudo, através dos encontros, das
palestras, do dialogo pelas grades, os sujeitos da pesquisa chegaram a conclusdo da
importancia de se pensar e viabilizar, coletivamente, a construcdo dos principios curriculares
gque embasardo a EJA da instituicdo. Processo que levou em consideracdo as especificidades
da comunidade carceraria na organizacdo do tempo e formacdo escolar, pensar com muita
responsabilidade as concepcBes, conhecimentos historicamente construidos que compordo o
curriculo, bem como analisar e acompanhar continuamente a materializacdo das praticas
educativas no cotidiano do CPE.

Para tanto, recomendou-se a articulacdo colaborativa, por meio do dialogo para
composicdo do curriculo, com possibilidades de caminhar rumo a efetivacdo de uma educacao
edificante, que contemple a construcdo e consolidacdo da cultura de direitos humanos e,
consequentemente, 0 respeito aos saberes experienciais e necessidades de aprendizagens dos
jovens e adultos privados de liberdade.

As sugestdes gestadas a partir dos dialogos e das reflexdes dos sujeitos da pesquisa e
demais jovens e adultos internos, depreendidas a partir desse estudo, culminaram na
elaboragdo dos principios curriculares Sem grades, sem trancas: O curriculo da Educacéo de
Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eunapolis. Esse documento encontra-se em fase de
revisdo e de aprimoramento para publicacdo, e posteriormente, recomenda-se que seja
incorporado no Projeto Politico Pedagdgico da instituicao.

Aproximando-se da conclusdo deste estudo, sem considera-lo encerrado, neste
percurso investigativo construiram-se evidéncias de que o Sistema Prisional e Socioeducativo
brasileiros ainda estdo muito distantes de cumprirem as determinacbes legais e serem
considerados sistemas que realmente acreditam na capacidade de (re)socializacdo das pessoas
que tiveram a privacdo de sua liberdade.

Por fim, considera-se que esta pesquisa deixa “pegadas”, na forma de pensar e viver o
curriculo, no jeito de wver os internos como homens construtores e detentores de
conhecimentos, saberes experienciais e criatividade, enfim no “solo” do CPE, nas lembrancas
dos internos e equipe pedagogica, bem como nas estruturas intrinsecas nos sujeitos que
pensam e vivenciam a formagdo nessa instituicdo de privacdo de liberdade.

Apesar da “dura” caminhada para chegar e continuar (des) construindo realidade e

outra maneira de se pensar a EJA no CPE sabe-se que é preciso continuar insistindo e
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préxima a situacdo educacional da instituicdo, haja vista que essa modalidade de ensino no
segmento prisional é muito carente do olhar da sociedade civil.

Portanto, espera-se que as reflexdes expressas nesta dissertacdo contribuam para a
edificacdo da organizacdo curricular e atos de curriculo, ndo sé da unidade prisional de
Eundpolis, mas sejam extensivas a outras unidades da Bahia, do Brasil. Enfim, colaborem
como meio para outras comunidades que carecam de atencdo dos poderes publicos
repensarem a EJA sob os principios da dignidade humana; autonomia; reflexdo da realidade

social, politica, econdmica e cultural para o bem da formacdo dos jovens e adultos.
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Orientadora: Prof Dra. Maria Sacramento Aquino e

APENDICE |
DIARIO DE CAMPO

Campo de Pesquisa: Conjunto Penal de Eunapolis

Data:

Hora inicio: Hora término:

Dialogo entre Pesquisador e sujeitos da pesquisa:
1. Apresentagdo do Projeto e Recursos materiais que serdo utilizados nas oficinas;

2. Agendar as seguintes etapas: Observacdo; Entrevista com a Direcdo, o0s Internos e
Coordenacdo Pedagogica;

3. Outros encaminhamentos.

Assinatura do Diretor do Conjunto Penal de Eunapolis:

Contato:
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MPEJA — Mestrado Profissional em Educacéo de Jovens e Adultos 7

Discente: Maria Natividade Almeida de Jesus Souza
Orientadora: Prof Dra. Maria Sacramento Aquino

APENDICE 11

CRONOGRAMA

DATA

ACAO

13/08/2014

Apresentacdo do Projeto de Pesquisa: “Orientagdes e Proposigoes
Curriculares em Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de
Eundpolis-BA: contribuicbes para uma politica de ressocializacdo e
reinser¢ao social’, para o Diretor (SEAP) e Coordenadora Pedagbgica do
Conjunto Penal de Eundpolis, Gerente Operacional e Administrativo da
Empresa Reviver Administragdo Prisional Privada Ltda.

16/08/2014

Participacdo em mutirdo administrativo: Revisdo de documentos dos
internos; levantamento de demanda escolar; condicdo socioeconbmica. Visita
as salas de aula, acompanhamento de atividades dos internos. Sob a
orientacdo da Coordenadora Pedagogica de Eunapolis.

18/08/2014

Observagédo das aulas do PRONATEC - Internos do regime semi-aberto.
Acompanhar a vivéncia das atividades laborais — Internos do regime
fechado.

19/08/2014

Dialogo com os internos do regime semiaberto, alunos do PRONATEC,
sobre a pesquisa. Compreender como 0s jovens e adultos privados de
liberdade entendem a formacdo para a ressocializagcdo e reinsercdo social.

22/08/2014

Aplicacdo de entrevista semiestruturada para a Coordenadora pedagogica,
Terapeuta Ocupacional e Professores.

25/08/2014

Apresentacdo da pesquisa para (08) oito internos do regime fechado.
Dialogar sobre as experiéncias com a escola, a escola ideal para o Conjunto
Penal de Eunapolis. Utilizagao do video: “Vida Maria”.

26/08/2014

Dialogo com (08) oito internos do regime fechado. Compreender como 0s
jovens e adultos privados de liberdade do Conjunto Penal de Eunapolis
entendem a formacdo para a ressocializagdo e reinsercdo social. Quais sdo as
aprendizagens necessarias para uma vida pos liberdade?

29
30/09/2014

Aplicacdo de entrevista semiestruturada para o Diretor (SEAP) e
Coordenadora Pedagégica do Conjunto Penal de Eunapolis, Gerente
Operacional e Administrativo da Empresa Reviver Administracdo Prisional
Privada Ltda.
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Discente: Maria Natividade Almeida de Jesus Souza MPEJA
Orientadora: Prof Dr? Maria Sacramento Aquino

APENDICE 11
PLANEJAMENTO DO | ENCONTRO

Temas: Aproximacdes... Vivéncias e experiéncias com a escola!
Saberes como instrumento de libertacdo!
Plblico Alvo: 20 Internos — (12 Regime semiaberto e 08 Regime fechado)
Tempo de duracdo: 2h30min Horério: 14h: 00min. as 16h:30min.
Local: Conjunto Penal de Eunapolis- BA

CONTEUDOS

Apresentacdo dos sujeitos da pesquisa (internos e pesquisador);
Resgate das experiéncias com a escola;
Apresentacdo do projeto de pesquisa;

OBJETIVOS

Resgatar experiéncias com a escola;

Apresentar o0 Projeto de Pesquisa;

Promover dialogo e interacdo com internos;

Refletir a educacdo como prética da liberdade;

Levantar proposicGes para a EJA do Conjunto Penal de Eunapolis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Exibicdo do Curta “Vida Maria” - 8:34min;

Leitura do texto: Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas, de Rubem Alves;
Apresentacdo de com ilustracdo de uma gaiola X passaros voando. Relacionar o texto com
as ilustracdes do slide.

Reflexdes sobre a educacdo para libertacdo do sujeito, no sentido de atuacdo digna, cidada,
ou seja, uma educacdo que ndo aprisione, mas liberte;

Didlogo sobre a EJA do Conjunto Penal.

Construcdo, em dupla, de proposicbes para a EJA do Conjunto Penal, pensando numa
formacdo voltada para libertacdo do sujeito, libertacdo no sentido de atuacdo digna, cidada,
ou seja, uma educacdo que ndo aprisione, mas liberte.

RECURSOS
Notebook; Data show; Video “Vida Maria”; Copia de textos; Instrumento para registro das
proposicdes.
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APENDICE IV
PLANEJAMENTO DO Il ENCONTRO

Temas: Escola que emancipa!

Direito e qualidade da educacdo: sonho ou realidade na EJA em espaco de privagdo de liberdade?
Publico Alvo: 20 Internos — (12 Regime semiaberto e 08 Regime fechado)
Tempo de duracdo: 2h30min Horario: 14h: 00min. as 16h:30min.
Local: Conjunto Penal de Eundpolis- BA

CONTEUDOS
Educacédo de qualidade para os jovens e adultos privados de liberdade;
Educacdo como direito humano na EJA.

OBJETIVOS

Refletir sobre a educacdo como direito humano;

Discutir sobre os principios e concepg¢des para a EJA no Conjunto Penal de Eunépolis;

Refletir acerca os principios do direito a educacéo;

Educacédo de qualidade para os jovens e adultos privados de liberdade;

Construir proposi¢des para principios curriculares para a EJA do Conjunto Penal de
Eunapolis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Exposicdo de gravuras de diferentes imagens, possibilitando reflexdes acerca da educagédo
como direito humano; conceito de cidadania; qualidade da modalidade de ensino EJA em
unidades de privacdo de liberdade;

Didlogo sobre o que é importante aprender tendo em vista a formacgdo para a emancipacéo e
atuacdo digna em sociedade;

Reproducdo de sonho, construido a partir de desenho compartilhado, pensando a garantia do
direito e qualidade da EJA;

Apresentacdo dialogada de proposicdes para a constru¢do dos principios curriculares da EJA
do Conjunto Penal de Eundpolis;

Audigdo e socializacdo da musica: “Sonho impossivel” para pensar a EJA sob as premissas
da emancipacdo, autonomia, principios educacionais como préatica da liberdade.

RECURSOS
Notebook; Data show; Caixa de som; Copia de textos; Instrumento para registro das
proposicoes.

REFERENCIAS
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
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APENDICE V

PALESTRA |

Tema: Historias e memorias da educagdo escolar
Local: Conjunto Penal de Eundpolis- BA
Plblico Alvo: Internos - Regime fechado e aberto do Pavilhdo A e B
Desenvolvimento do trabalho: Contato pelas grades no momento de banho de sol e lazer
Data de aplicabilidade: 20 de marco de 2014
Horéarios: 09h:00min. as 10h:30min. - Pavilhdo B
14h:00min. as 15h:30min. - Pavilhdo A Carga horéaria: 180min. - 3horas

CONTEUDOS

Apresentacdo da Pesquisa (breve);

Nossas historias e memorias na escola;

Educacdo de Jovens e Adultos em unidades prisionais;

Experiéncias educacionais do Colégio Professor George Fragoso Modesto — Penitenciaria
Lemos de Brito em Salvador-BA;

Projeto: A Cor do Brasil —uma Préatica de Sucesso na Educacdo Prisional;

Escola e formacdo escolar para os jovens e adultos do Conjunto Penal de Eunépolis.

OBJETIVOS

Apresentar a Pesquisa;

Reviver historias e memorias da escola;

Promover dialogo e interacdo com internos, com reflexdes sobre a educacdo como meio para
melhor convivio em sociedade;

Refletir o processo educacional escolar para os jovens e adultos na instituicéo;

Levantar proposicdes para a EJA do Conjunto Penal de Eunapolis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Didlogo sobre a pesquisa e a EJA do Conjunto Penal;

Narrativas sobre historias e memorias da escola;

Exposicdo de slides com os objetivos da pesquisa, gravuras que retratem a EJA e educacao
para autonomia e libertacéo;

Registro das proposicdes curriculares da EJA para o Conjunto Penal de Eunapolis.

RECURSOS
Notebook; data show; caixa de som; microfone; video musical; slides; diario de campo.

REFERENCIAS

Video “Sonho impossivel”. Disponivel em: www.youtube.com. Acesso em: 18 de marco de
de 2014.

Video ‘“Prémio Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos 2014 do Colégio Professor
George Fragoso Modesto”. Disponivel em: https//www.youtube.com Acesso em: 18 de
margo de 2014.
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APENDICE VI

PALESTRA 11

Tema: Eu, tu, nos... Historia viva da Africa no Brasil!!!

Local: Conjunto Penal de Eundpolis- BA

Pdblico Alvo: 40 Internos — Regime fechado e semiaberto do Pavilhdo A e B

Desenvolvimento do trabalho: Em pétio de visita

Data de aplicabilidade: 23 de marco de 2014

Horérios: 08h:30min. as 10h:30min. - Internos do regime fechado
14h:00min. as 15h:30min. — Internos do regime semiaberto

Carga horéaria: 220min. — 3h30min.

CONTEUDOS

Diversidade e preconceito étnico-racial,

NOs... Africa viva;

O negro no atual contexto social

Ser negro... musica, literatura, lutas e contribuicdes politicas...

A capacidade de se reinventar no atual contexto social: o respeito as raizes culturais;
O que defendo dentro da politica étnico-racial?

OBJETIVOS

Valorizar a diversidade étnico-racial do Brasil;

Repensar sobre as atitudes e praticas que discriminam e desvaloriza a grande massa do
Brasil, o povo negro;

Refletir sobre concepgdes, temas e metodologias para comporem as contribuicOes
curriculares da EJA do Conjunto Penal de Eunapolis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dindmica das gravuras — Beleza e respeito ao povo negro- apresentacdo em slide;

Reflexdes e didlogo acerca a politica étnico-racial no Brasil e nos espacos perpassados;
Narrativas de experiéncias envolvendo preconceitos e outras historias;

Apresentacdo de videos sobre a politica étnico-racial no Brasil;

Organizagdo de 08 (oito grupos) para a construcdo de uma ‘“bandeira” que represente a
minha defesa pelas raizes culturais étnico-raciais;

Construcdo de sugestbes voltadas para a politica étnico-racial que compordo os principios
curriculares da EJA do Conjunto Penal de Eunapolis.

RECURSOS

Notebook; data show; caixa de som; microfone; video musical; slides; diario de campo;
gravuras de revistas; 08 tubos de cola pequenos; 08 cartolinas brancas, 08 caixas de lapis de
cor e 08 lapis grafite.

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
, Paulo. Educacdo como préatica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
, Paulo. Politica e educacdo. Sao Paulo: Paz e Terra, 2014.
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APENDICE VII
ENTREVISTA DESTINADA AOS JOVENS E ADULTOS INTERNOS

Instrumento utilizado para a coleta de informagdes na fase exploratoria da dissertacdo “Entre
Grades e Trancas: O Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos no Conjunto Penal de
Eunapolis-BA”.

DADOQOS PESSOAIS

Nome ou Pseuddnimo:

Idade: Sexo:
Estado Civil: ( ) Casado ( ) Solteiro ( ) Divorciado ( ) Vilvo

Vocé se considera: ( ) Branco ( )Pardo ( )Preto ( ) Indigena ( ) Amarelo

Cidade que vocé nasceu:

Cidade que reside atualmente:

Vocé tem filhos? ( )Sim ( ) Ndo  Quantos?

Seus pais estudaram até que série?

Mée Pai

Vocé estava empregado ao ingressar no Conjunto Penal de Eunépolis?
( )Sim ( )Nédo Onde?
Avrea de atuacio profissional

Almeja uma nova formacdo? ( )Sim ( )N&o  Qual?

Com que idade comecou a trabalhar?

Atividade que desenvolvia:

Sua moradia é: ( ) Propria () Alugada () Outros

Quantas pessoas moram em sua casa?

Dessas pessoas, quantas trabalham?

Somando a sua renda mensal com a renda das pessoas que moram com VOCE, quanto &,
aproximadamente, a renda mensal familiar?
( ) Até 1 salario minimo (R$ 724,00)

( ) De 1 a2 salarios minimos (de R$ 724,00 a R$ 1. 448,00)

( ) De 2 a5 salarios minimos (de R$ 1.448,00 a R$ 3. 620,00)

( ) De 5a 10 salarios minimos (de R$ 3.620,00 até R$ 7.240,00)
( ) De 10 a 30 salarios minimos (de R$ 7.240,00 a R$ 21.720,00)
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TRAJETORIA ESCOLAR

Escolaridade:

Idade que ingressou na escola.

Jarepetiu deano? ( ) Sim ( )Ndo  Quantas vezes?

Ja interrompeu alguma vez os estudos?
()Sim ( )N& Porqué?
Vocé gostaria de voltar a estudar? ()Sim () Néao

Por qué?

Vocé considera que a formacdo escolar € importante para o alcance de um bom emprego ou
para convivio em sociedade e comunidade?
() Sim ( ) Néo ( ) Nem sempre Por qué?

FORMACAO NO CONJUNTO PENAL DE EUNAPOLIS

Vocé trabalha no Conjunto Penal de Eunapolis? Se positivo, que a atividade desenvolve?
Cursos de formacdo ofertados no Conjunto Penal de Eunapolis.
O que se aprende?

Sobre PRONATEC:
Sédo ofertados cursos com frequéncia? Duracdo tempo dos cursos (horas/aulas).

Os internos participam do processo de escolha dos cursos implementados no Conjunto Penal
de Eunapolis?

Esses cursos séo significativos para a sua vida? Eles colaborardo para o processo de
(re)socializacdo e (re)insercdo social? Por qué?

Como se da a participacdo no ENEM e ENCEJA? Ha curso preparatdrio? Os alunos decidem
por essa participacdo?

Considera importante a implantacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Conjunto Penal de
Eunapolis? Por qué?

Como deve se constituir a proposta educacional do Conjunto Penal de Eunapolis? Quais
proposicdes educacionais devem estar inseridas nesse documento?
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APENDICE VIII
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de entrevista aplicada aos Gestores, professores e Coordenadora Pedagdgica, sujeitos
da pesquisa “Entre Grades e Trancas: O Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos no
Conjunto Penal de Eundpolis-BA”.

DADOS PESSOAIS

Nome ou Pseuddnimo:

Idade: Sexo:
Estado Civil: ( ) Casado ( ) Solteiro ( ) Divorciado ( ) Vilvo

Vocé se considera: ( ) Branco ( )Pardo ( )Preto ( ) Indigena ( ) Amarelo

Formagao/Curso:

Cargo que ocupa e atribuicoes:

Ha quanto tempo trabalha no Conjunto Penal de Eunapolis?

Ha quanto tempo desenvolve esse tipo de atividade? Pode citar experiéncias em outra
instituicdo de privacdo de liberdade.
Elenque as principais atividades que desenvolve nessa unidade de privagéo de liberdade?

Participou de cursos no ambito da educacdo prisional ou outros, nos Ultimos 05 (cinco) anos?
Quais?

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONJUNTO PENAL DE EUNAPOLIS

1. Quais sdo as atividades de educacdo ofertadas nesta Instituicdo?

2. A quantidade de atividades educativas ofertadas é suficiente para atender os jovens e
adultos internos nessa Unidade Prisional?

3. Os internos se interessam pelas atividades ofertadas? Eles colaboram com o processo de
escolha dos cursos?

4. Ha critérios especificos para a participacdo dos internos nas atividades? Quais?
5. Considera importante a implantagdo da EJA no Conjunto Penal? Por qué?

6. Como acontece a participagdo dos internos no ENEM e ENCCEJA? Os internos séo
consultados antes da inscricdo e ha uma formacdo para uma participacdo mais segura e
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instrumentalizada nesses processos seletivos?

7. Quais as principais politicas educacionais implementadas pelo Estado da Bahia para o
fortalecimento da EJA em instituicGes de privacdo de liberdade? E de que maneira o Estado
tem colaborado com a implantacdo da EJA nessa instituicdo?

8. Quais os principios e concepcdes que orientam as praticas educativas em EJA no
Conjunto Penal de Eunépolis?

9. Que sujeito intenciona-se formar a partir das praticas educativas desenvolvidas no
Conjunto Penal de Eunapolis? Educacdo para qué?

10. Elenque 05 (cinco) justificativas para a implantacdo da EJA nessa instituicdo. Numere-as
de considerando o grau de importancia das mesmas no processo de formacdo dos jovens e
adultos privados de liberdade.

11. Sabemos que as unidades de privacdo de liberdade tém como objetivo garantir que o
sujeito cumpra a pena, sob medidas de vigilancia, seguranca, controle, submissdo e
determinagdes das instituicbes. Sendo assim, como estruturar nesses espagos e que
concepgOes devem embasar o curriculo da EJA, de maneira que fortaleca a autonomia e
emancipacdo dos internos?

12. Aponte os fatores que tém dificutado a implantacdo da EJA no Conjunto Penal de
Eunapolis.

13. Como foi construida a Minuta para a implantacdo da EJA no Conjunto Penal? Quais
concepcdes educacionais fundamentaram esse documento e como o curriculo é estabelecido
nesse documento?

14. Principios que devem embasar e serem colocados em pratica no processo ensino e
aprendizagem dos jovens e adultos dessa instituic&o?
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APENDICE IX
DELINEAMENTO DOS PRINCIPIOS CURRICULARES DA EJA

SEM GRADES, SEM TRANCAS: O CURRICULO DA EJA DO CONJUNTO PENAL
DE EUNAPOLIS (EM DIALOGO PARA AMPLIACAO E PUBLICACAO)

APRESENTACAO

Os principios curriculares expressos neste documento sdo reflexdes depreendidas no
decorrer da pesquisa Entre Grades e Trancas: o curriculo da Educacao de Jovens e Adultos
do Conjunto penal de Eunéapolis.

Essas concepcdes foram sugeridas pelos dos sujeitos da pesquisa durante o dialogo
pelas grades com os internos de todos dos regimes: fechado, semiaberto e provisdrio, nos
encontros, entrevistas e nas palestras. Elas baseiam-se na legislagdo vigente, nas diretrizes
educacionais brasileiras e nas recomendacdes internacionais de sustentacdo da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) em ambito geral e na educacdo prisional. Com énfase nas teorias e
perspectivas contemporaneas da materializacdo do curriculo, na formacdo humana, educacdo
vista como direito de todos, e na discussdo das relagbes de poder microscépicas, que
perpassam a politica institucional das prisées e, fundamentalmente, do curriculo.

Dada a atual situacdo de oferta dos projetos, do Programa TOPA e da falta de maior
alinhamento nas concepgdes de ensino expressas na Proposta de implantacdo da EJA,
entendemos que 0s pressupostos elencados — ainda em fase de avaliagdo e ampliagdo para

posterior publicacdo — poderdo incorporar-se ao Projeto Politico Pedagogico da instituicéo.

OBJETIVO GERAL DA PROPOSTA

Contribuir com a edificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de
Eunapolis, fortalecida nas caracteristicas e implicacdes socioepistemologicas, ontoldgicas e
metodolégicas do paradigma educativo contemporaneo, com base na complexidade,

interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade.

CONCEITO DE CURRICULO
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O curriculo deve ser construido com elas e ndo para elas (FREIRE, 2014).

Curriculo imbuido de uma educacdo libertadora, a favor da edificacdo, da emancipacdo e da
autonomia dos sujeitos privados de liberdade do CPE.

Tornar possivel aos educandos que, epistemologicamente curiosos, vao se apropriando da
significacdo profunda do objeto em estudo, apreendendo-o, podem apreendé-lo (FREIRE,
2014).

A EJA ndo se limita apenas a escolarizacdo, mas também reconhece a educacdo como direito
humano fundamental para a constituicdo de pessoas autbnomas, criticas e ativas frente a
realidade em que se encontram.

Enfase tedrica para os atos de curriculo. Curriculos plasmados nos seus contextos formativos
(MACEDO, 2013).

Educacdo que ndo privilegia a dominacdo, a exclusdo, mas que instrumentaliza e resgata a
comunidade escolar do estado de ingenuidade, para se pensar de maneira ativa e critica a
formacdo e a atuagdo do sujeito em sociedade.

CURRICULO DA EJA: PRINCIPIOS FUNDANTES

1 — Experiéncia — Ampliar os espacos de dialogo, debates e interacdo, maneira de
compartilhar experiéncias nos diferentes campos do saber que permitam um intercdmbio
fluido, sistematizado de experiéncias no mundo. As experiéncias dos educandos devem servir
para um debate historico, reconhecidas as construcdes coletivas, os saberes e culturas
acumulados, relacionando-os a eixos transversais para dar significado ao processo de ensino
e aprendizagem.

2 — Diversidade — Por ser a populagdo carceraria um publico heterogéneo, a base
epistemoldgica do curriculo e o trabalho pedagdgico precisa voltar-se para o respeito as
diferencas e aos direitos humanos, contemplando a diversidade etéria, religiosa, étnico-racial,
sociocultural, de género e de orientacdo sexual.

3 — Conhecimentos especificos historicamente construidos — Pensados coletivamente, dar
atencdo as necessidades de aprendizagens dos educandos.

4 — Emancipacdo e autonomizacdo — A EJA ndo se limita apenas a escolarizacdo, para
reconhecer a educacdo como direito humano fundamental para a constituicdo de pessoas
autbnomas, criticas e ativas frente a realidade em que se encontram.

5 — Qualificacdo do trabalho/pelo trabalho/mundo do trabalho. O trabalho € um principio
formativo/educativo, deve se inspirar nas vocagoes, luta pela qualificagdo do trabalho, anseio
das pessoas, aptiddes, dentre outros. Ndo é para o mercado de trabalho, mas mundo do
trabalho.

PRINCIPIOS CURRICULARES EJA
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A ESCOLA DO CPE
Respeite os internos na sua atual condicdo de vida. Escola sem preconceitos.

Possibilite novas reflexdes sobre a importancia da escola para o exercicio da cidadania,
autonomizagdo e emancipacao.

Escola voltada para aprimoramento de aprendizagens no mundo do trabalho e que possibilite
continuidade dos estudos.

Escola que motive o gosto pelos estudos.

Criacdo de espacos de didlogo educativo entre os docentes, visando a concretizagdo de redes
de intercAmbio de experiéncias, de formacdo e aperfeicoamento permanente, assim como de
escuta ativa e participacdo comunitaria, reconhecendo que a educacdo implica uma postura
de solidariedade e responsabilidade social permanente.

Educacdo baseada na concepcdo de que a educacdo € um Direito Humano Universal e que 0s
Estados tém o dever de amparar e garantir; bem como politicas centradas na necessidade de
transformar as escolas, dignificando, formando e empoderando seu professorado e as
comunidades envolvidas.

PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM
CONTEUDOS/TEMAS

O curriculo da EJA precisa aproximar-se dos conhecimentos das diferentes &reas
historicamente construidos, com base nos saberes dos jovens e adultos internos e suas
origens - religiosa, familiar, regional, étnica, de género — relacionadas ao mundo trabalho.
Haja visto, que “a pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. [...] Ndo tem nada que ver
com o bom-senso que regula nossos exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a
msensatez” (FREIRE, 2013, p. 37).

Os temas: meio ambiente, drogas, violéncia em todas as suas vertentes, sexo, ética,
solidariedade, dentre outros; devem transversalizar os conhecimentos de todas as areas de
conhecimento. Dada a condicdo de interno, distante dos acontecimentos politicos, culturais,
econdmicos, esses temas devem ser pensados a cada trimestre, a fim de garantir debates e
estudos sobre fatos, acontecimentos, inovacdes tecnologicas, lutas politicas, ou seja, temas
atuais.

Para a construcdo do curriculo requer movimento coletivo, a participagdo da comunidade
interna, mediado pelos principios da gestdo democratica. Por isso, exige-se pensar mais do
que uma intervencdo especifica: exige projeto politico-pedagdgico para a escola de EJA
como comunidade de trabalho/aprendizagem em rede, em que a diversidade da sociedade
esteja presente. E tarefa de didlogo entre educadores, educandos, especialistas, assim como
0s demais segmentos envolvidos no processo de construcdo desse artefato politico, cultural e
social (BRASIL, 2009).
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PROFESSOR

Compreenda os internos como sujeitos de direitos. Colabore para o aprimoramento de
conhecimentos. Tenham formacdo condizente com a area de conhecimento.

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas 0s
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2013, p. 25).

Como professor, ndo posso esgotar minha pratica discursando a Teoria da ndo extensdo do
conhecimento. Ndo posso apenas falar bonito sobre as razies ontologicas, epistemoldgicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser exemplo concreto, pratico, da
teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da construcdo do conhecimento, criticando a sua extensao,
ja devo estar envolvido nela, e nela, a construcdo, estar envolvendo os alunos (FREIRE,
2013, p. 47 - 48).

Requer a formacdo docente continuada, como professor/pesquisador, assim os profissionais
da educagdo poderdo revelar seus fazeres e ressignificar seus dizeres, a partir do que,
efetivamente, sabem, pensam e constroem nos espacos em que se partilham conhecimentos —
pode ser na sala de aula, no patio do banho de sol e lazer ou no momento de efetivagdo e
producdo das atividades laborais (BRASIL, 2009).

Os saberes docentes necessarios para este novo tempo requer estratégias de formacéo,
selecdo, dignificacdo e desenvolvimento profissional, na perspectiva de produzir e aplicar
politicas educativas coerentes, capazes de dar respostas as necessidades na EJA prisional.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Didlogo constante, mediados pela esperanca de que professor e alunos juntos podem
aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a alegria
(FREIRE, 2013).

Aprimoramento de reflexdes e acBes desenvolvidas junto & comunidade escolar, capazes de
contribuirem com nova consciéncia planetaria, e assim a educacdo volte-se para a formagdo
de sujeitos com valores humanos, éticos, socialmente solidarios, responsaveis, colaborativos,
com pensamento critico e criativo.

(Em construgéo)
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ANEXO |

REVIVER —ADMINISTRACAO PRISIONAL PRIVADA LTDA
CONJUNTO PENAL DE EUNAPOLIS-BA

PREFEITURA MUNICIPAL DE EUNAPOLIS-BA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO e CULTURA.

MINUTA DAPROPOSTA DE IMPLEMENTACAO DAEDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO SISTEMA PENAL NO MUNICIPIO DE EUNAPOLIS - 2014

Eunapolis-BA
2014
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JUSTIFICATIVA

A presente minuta € uma proposta de atender a Lei de Execucdo Penal — Lein® 7.210 de
11/07/1984, que determina expressamente que 0s estabelecimentos oferecam a assisténcia
educacional aos presos e presas. Fomentando a ressocializacdo, o processo de socializacdo e de
desenvolvimento humano através da conclusio dos estudos fundamentais, médio e
profissionalizante daqueles privados de liberdade considerando as especificidades desta
clientela, o ambiente prisional quanto o retorno a sociedade.

Conforme a RESOLUCAO N°- 03, DE 11 DE MARCO DE 2009 que dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais e considerando
que o governo federal, por intermédio dos Ministérios da Educacdo e da Justica é responsavel
pelo fomento e inducdo de politicas publicas de Estado no dominio da educagdo nas prisGes,
estabelecendo as parcerias necessarias junto aos Estados, Distrito Federal e Municipios.

A oferta da educacdo prisional é uma alternativa j& adotada em Estados como S&o Paulo,
Parana, Rio Grande do Sul, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, etc. Também, alguns
municipios baianos jA vém adotando esta estrutura de organizacdo do funcionamento da EJA
prisional, a exemplo de Salvador, Vitria da Conquista, Lauro de Feitas, Simdes Filho,
Serrinha, Jequié, Itabuna e Teixeira de Freitas.

Considerando tais fatores e analisando experiéncias exitosas de outros Estados e
municipios e realizados estudos acerca da legislacdo federal e estadual norteadoras da
Educacdo de Jovens e Adultos, a Prefeitura Municipal e Conjunto Penal de Eunapols,
propunha estabelecer parametros legais para a proposta de implementacdo da Educacdo de
Jovens e adultos no Sistema Prisional de Eunépolis.

Para tanto, € preciso considerar que, a educacdo para pessoas privadas de liberdade,
diferente dos alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria, possui certa restricdo as
oportunidades educacionais nos presidios.

A educacdo para pessoas privadas de liberdade leva em conta tanto os menores de idade
que estdo apreendidos e cumprem medidas socioeducativas, como também os maiores de 18
anos que cumprem pena em presidios.

Diante de tal diversidade, € pertinente que todos atores envolvidos ( diretor, agentes,
coordenadores e professores), neste processo de construcdo cerguem-se de exemplos e material
informativo para conseguir tracar o caminho dessa educagdo para pessoas privadas de
liberdade, em suas varias nuancas e especificidades.

A escola no interior de um presidio deve ter como funcdo o desafio de desconstruir a
concepcdo de ambiente de desumanidades e de negacdo de direitos. A educacdo no espaco
prisional deve ser vista como um precioso mecanismo de valorizacdo das acbes que elevam a
autoestima do aluno jovem, adulto e idoso privado de liberdade. Utilizada como instrumento de
resgate da dignidade humana, de desenvolvimento do pensamento reflexivo, da atividade
criadora e inovadora, ela possibilitara a construcdo da autonomia pessoal, preparando-os para a
vida em sociedade.

Em coeréncia com o0s pressupostos citados acima, propomos instrumentos que
possibilitem um acompanhamento e controle que fornecam subsidios reais, concretos e
adequados ao trabalho aos niveis de manutencdo e redimensionamento da educacdo aqui no
Conjunto Penal d Eunapolis.

Vale ressalta que todas as indicaches apresentadas nesta minuta serdo discutidas,
ampliadas e avaliadas por todos os envolvidos. A meta primordial sera iniciar as atividades
educativas escolares no Conjunto Penal de Eunapolis, conferindo atividades efetivas e
permanentes que consolidem essa proposta.
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ASPECTO LEGAL

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil incorporou como principio
que toda e qualquer educacdo vise 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (CF, art. 205). Tal principio se
pronuncia ainda no art. 208 quando estabelece, o dever do Estado com a educacdo serd
efetivado mediante a garantia de: “l — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria”.

Esta redacdo pressupde a educacdo bésica para todos e dentro desta, em especial, 0 ensino
fundamental como seu nivel obrigatério ndo sé para as criangas, mas, para todos 0s jovens,
adultos e idosos, desde que queiram se valer dele. Ao exercicio deste direito corresponde o
dever do Estado a oferta desta modalidade de ensino dentro dos principios e das
responsabilidades que lhes s&o concernentes.

O Art. 2° da LDB 9394/1996 retoma este principio abrigando o conjunto das pessoas e
dos educandos como um universo de referéncia sem limitagdes. Assim, a educagdo de jovens e
adultos, modalidade estratégica do esforco da nacdo em prol de uma igualdade de acesso a
educacdo como bem social, participa deste principio e sob esta luz deve ser considerada.

A LDB 9394/96 estabelece ainda a incumbéncia de cada instancia administrativa quanto
ao atendimento da populacdo no setor educacional. Ao Estado cabe assegurar o Ensino
Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio (Art 10).

Por sua vez, o art. 11, enuncia ser incumbéncia de o Municipio oferecer a Educacdo
Infantil em creches e pré- escolas, e, com prioridade, o Ensino Fundamental permitindo a
atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia.

Desta forma, exercendo sua incumbéncia de oferecer a comunidade carceraria em
Eunapolis, a viabilidade de conclur o Ensino Fundamental, a Secretaria Municipal de
Educacdo pretende ainda fomentar 0 sucesso escolar dos jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a escola em idade apropriada, e para aqueles privados de liberdade que assim, buscam
concluir seus estudos.

Para permanéncia e sucesso desta populacdo serd oferecido o Ensino Fundamental na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —EJA, cuja estrutura e funcionamento deveréo
ser adequados ao perfil do aluno privado de liberdade ingressante nesta modalidade.

Neste sentido, a educacdo deve ser oferecida em toda diversidade sociocultural, a
Constituicdo Federal de 1988 ja afirma que a educacdo é para todos, nesse sentido, temos,
enquanto educadores, que construir curriculos diferenciados as diversas realidades, como nas
prisdes. Levando-se em conta 0 objetivo de cada regime (regime fechado, semiaberto). Por se
tratar de uma modalidade de ensino pressupde um tratamento diferenciado do ensino regular
quanto & carga horéria, avaliagdo e metodologias de ensino.

Quanto a idade de ingresso na modalidade, a Resolugdo CNE/CEB N° 03 de 15/06/2010
em seu Art. 5° a idade para ingresso no Ensino Fundamental na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos serd de 15 (quinze) anos completos e excepcionalmente aos 14 anos
conforme determinagcdo judicial.

Tendo por base as diretrizes para funcionamento do Ensino Fundamental na modalidade
de EJA e considerando o panorama prisional que, conforme o Parecer n° 11/2000-CNE/CEB do
Conselho Nacional de Educacdo, a Educacdo de Jovens e Adultos se estabelece como a
modalidade a ser adotada, alicercando suas acdes nas caracteristicas Reparadora, Equalizadora
e Qualificadora. Com peculiaridades distintas e com o objetivo de garantir condicOes
aqueles(as) que nao tiveram a oportunidade ou se viram privados do acesso a Educacdo. Como
preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para Jovens e Adultos:
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Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados em ocupacfes
precarias e vacilantes podem encontrarnos espagos da EJA, seja nas fungdes de
reparacbes e de equalizacdo, seja na funcdo qualificadora, um lugar de melhor
capacitacdo para o mundo do trabalho e para a atribuicdo de significados as
experiéncias socio-culturais trazidas por eles (BRASIL, 2000, p.11).

Desta forma, espera-se atender & demanda dessa parcela da populagdo eunapolitana
privada de liberdade que, por motivos diversos ndo tiveram acesso a escola ou oportunidade de
conclusdo do Ensino Fundamental em idade apropriada.

Nesse sentido, 0 sucesso da proposta baseia-se na motivacdo desses jovens e adultos
privados de liberdade tem para frequentar a escola, nos esforcos dos diferentes Sistema
Federal, Estadual e Municipal, viabilizando aos alunos um atendimento de reinser¢do social
através de uma proposta pedagdgica diferenciada que contemple suas especificidades e também
adote uma metodologia de trabalho que tenha como ponto de partida os conhecimentos
adquiridos no contexto social e no mundo do trabalho. Concernente as especificidades da EJA:

“a educagdo para os jovens e adultos privados de liberdade ndo é beneficio; pelo
contrario, € direito humano subjetivo previsto na legislacdo internacional e brasileira
e faz parte da proposta de politica publica de execucdo penal com o objetivo de
possibilitar a reinsercdo social do apenado e, principalmente, garantir a sua plena
cidadania. A prisdo, em tese, representa a perda dos direitos civis e politicos.
Suspensdo, por tempo determinado, do direito do interno ir e vir livremente, de
acordo com a sua vontade, mas ndo implica, contudo, a suspensdo do seu direito ao
respeito, a dignidade, a privacidade, a integridade fisica, psicologica e moral, ao
desenvolvimento pessoal e social, espaco onde a préatica educacional insere-se.”
(Jamil Cury, Parecer CEB 11/2000)

De acordo com dados atuais a populacdo carceraria de Eundpolis é composta por jovens
com faixa etaria de 18 a 30 anos tem baixo nivel de escolaridade, ndo tem uma profissdo
definida e ndo tem expectativa nenhuma de vida. Em relagdo as atividades produtivas
realizadas antes do ingresso no sistema penal, os dados indicam que, aproximadamente 50 %
declararam pertencer a area da construcdo civil (pedreiro, eletricista e carpinteiro); 25 % a area
de servicos. Esses dados fornecem informagdes importantes para o0 planejamento das
Atividades Educativas da unidade penal em Eunapolis, pois, de acordo com os dados, tem-se 0
perfil de um preso jovem, com pouca escolaridade e sem qualificacdo profissional.

Nesta perspectiva das diversas especificidades, o Conselho Nacional de Politica Criminal
e Penitencidria, por meio da Resolucdo n° 14, em 11 de novembro de 1994, editou as Regras
Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, fruto de decisdes tomadas em Congressos
internacionais sobre justica penal. Esse texto, no seu capitulo XII, aborda as instrucbes e
assisténcia educacional, definindo o seguinte:

Art. 8. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso.

Art. 39. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo e de
aperfeicoamento técnico.

Art. 40. A instrugdo primaria sera obrigatoriamente ofertada a todos 0s presos que néo
a possuam.

Paragrafo Unico — Cursos de alfabetizacdo serdo obrigat6rios e compulsérios para 0s
analfabetos.

Art. 41. Os estabelecimentos prisionais contardo com biblioteca organizada com
livros de contetdo informativo, educativo e recreativo, adequado a formagdo cultural,
profissional e espiritual do preso.

Art. 42. Devera ser permitido ao preso participar de curso por correspondéncia, radio
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ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da seguranca do estabelecimento.

Ressalta-se que, novos marcos legais relacionados a oferta de educacdo nas prisdes
foram divulgados pelos 6érgdos oficiais. Dentre esses marcos, destaca-se o Decreto Presidencial
n° 7626/2011, que instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema
Prisional (PEESP), cujo objetivo principal é ampliar as matriculas e qualificar a oferta de
educacdo nas prisoes.

Para efetivar as acBes propostas, esse Decreto prevé e incentiva, também, a elaboragdo
de Planos Estaduais de Educacdo para o Sistema Prisional no Brasil.

Pensando no desenvolvimento de agOes educativa eficiente e na perspectiva de
afirmacdo de direitos e de reducdo das wulnerabilidades das pessoas em privacdo de liberdade,
foi idealizada esta minuta de implantacdo da educacdo prisional no Conjunto Penal de
Eunapolis.

OBJETIVOS

Promover a articulagdo dos Orgdos responsaveis pela administracdo penitencidria, 6rgaos
gestores estaduais e a Secretarias Municipal de Educacéo;

Elaborar uma proposta curricular propria para a educacdo nas prisdes que considere o tempo e
0 espaco dos sujeitos da EJA;

Viabilizar a educacdo de jovens e adultos no sistema penitenciario a entendido como um locus
para a construgdo da autonomia do sujeito e de desenvolvimento de suas capacidades
profissionais, intelectuais, fisicas, culturais e sociais.

OPERACIONALIZACAO

A elaboracdo desta minuta € um momento importante de construcdo de diretrizes e
procedimentos para organizacdo e estruturacdo escolar no Conjunto Penal de Eunapolis.
Momento de planejar, organizar e direcionar em conjunto, acGes pedagdgicas coerente e
eficiente que atendam a demanda, existente, de maneira significativa.

O Conjunto Penal de Eunapolis foi implantado a dois anos e em sua estrutura fisica
existe 0 espaco disponivel para a escola, devendo haver adequacdes necessarias para O
funcionamento das salas de aula, bem como, a implementacdo da biblioteca como espagos de
aprendizagem.

O processo ensino aprendizagem da educacdo prisional dar-se-a partindo do objetivo de
viabilizar e instrumentalizar ao aluno para perspectiva de concluir o ensino fundamental
através dos exames estaduais de certificacdo. Desta forma, a implantacdo da Educacéo
Prisional dar-se-a de maneira gradativa e conforme a demanda.

Posto isso, na primeira etapa serd formada a primeira turma de alfabetizacdo norteada
pelo programa estadual TOPA — Todos pela alfabetizacdo que visa promover uma educacdo de
qualidade para a populagdo de jovens, adultos e idosos, assegurando seu ingresso e
permanéncia na escola, garantindo-lhes as oportunidades necessarias a apropriacdo da leitura e
da escrita e criando as condicdes objetivas para a inclusdo social, politica, econdmica e cultural
desses sujeitos.

Na segunda etapa, analisando a demanda existente, sera formado um segundo grupo do
Tempo formativo | composto de alunos cursista do Estagio 1 (1°, 2°, 3° ano), Estagio 2 (4° ano)
e Estdgio 3 (5° ano). As acles pedagodgicas para este grupo serdo norteadas conforme proposta
pedagogica especifica em consonancia com a proposta da Comissdo Permanente de
Avaliacdes- CPA, autorizadas pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE). O funcionamento
das ComissOGes também é regulamentado pela Resolugdo CEE n° 138/2001 e Portaria SEC n°
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12.235/2002.

A principio pretende-se montar uma turma do EJA no primeiro ciclo. Cada turma sera
composta de no minimo 15 alunos e no maximo 20, segundo normas de seguranca da prisao.

Ja na fterceira etapa, constitui-se o terceiro grupo formado por alunos do Tempo
Formativo Il com os Estdgios 4, 5, 6 e 7 do 6° ao 9° ano, respectivamente. Tal grupo recebera
aulas preparatorias objetivando desenvolver habilidades e competéncias necessarias ao
concluinte do ensino fundamental.

Ressaltamos que a idade minima para realizacdo dos exames segue as anunciadas na
LDB: 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio. O candidato podera se
inscrever nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos e prestar 0s exames mensais: no
maximo de 3 (trés) componentes curriculares para o ensino fundamental e 4 (quatro)
componentes curriculares para o ensino médio.

Concernente a operacionalizagdo das turmas, estas devem ser organizadas em grupos
conforme o tempo formativo | e Il. A saber:

4.1. TEMPO FORMATIVO | -ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Tempo Formativo | -anos Iniciais sera composto por trés estagios, sendo que o
Estdgio 1  corresponde ao ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos). Os Estagios 2 e 3,
corresponderdo respectivamente ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de 9 anos. No sistema
prisional os alunos devem ser organizados com base nas avaliagdes diagnosticas das suas
habilidades e competéncias em grupos distintos dado o tempo formativo, em turma
multisseriadas.

Conforme previsto no Artigo 4° da Resolugdo CNE/CEB N° 03 de 15/06/2010,nd0 ha uma
carga horaria minima para esta fase. Desta forma, a jornada de estudos sera de 08 aulas diarias
com 60 minutos de duracdo cada, ou seja, totalizando uma carga horaria de 1.536 h. Para dinamizar
0 curriculo serdo organizados projetos interdisciplinares com temas transversais € de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem de cada estagio e conforme a matriz de avaliacdo do CPA*.

4.2 TEMPO FORMATIVO Il -ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Tempo Formativo Il -anos finais, composto por quatro estagios, com 400 horas cada,
sendo 256 h de atividades presenciais e 144 h de atividades ndo presenciais em cada estagio
completando o minimo de 1.600 h, conforme previsto no Artigo 4° da Resolucdo CNE/CEB N°
03 de 15/06/2010.

A organizacdo do horario escolar deve garantir que as aulas sejam geminadas de forma a
proporcionar um tempo de qualidade para o aluno da EJA. Assim, por dia havera o estudo de
apenas dois componentes curriculares viabilizando o processo de ensino e aprendizagem.
Considerando tal situacdo, as aulas do Tempo Formativo Il poderdo acontecer conforme a
organizacdo da proposta pedagdgica.

PROPOSTA CURRICULAR

O curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser alicercado em principios e
eixos norteadores que considerem a identidade dos alunos e suas praticas sociais. Pois, trata-se
de um publico com experiéncias diversas adquiridas no convivio social e no mundo do
trabalho.

Desta forma, deve-se primar por selecionar os conhecimentos escolares socialmente
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significativos para esta clientela relacionando-os aos aspectos da vida cidadd, buscando o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes e valores.

Serd considerada a base nacional comum do curriculo do Ensino Fundamental,
contemplando conhecimentos relativos as areas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Artes, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias. Tais componentes devem ter
articulacdo com temas da vida cidadd, tais como: saude, sexualidade, direitos civis, politicos e
sociais, trabalho, educacdo do consumidor, meio ambiente, dentre outros conforme o interesse
dos discentes.

As aulas serdo ministradas conforme a proposta pedagdgica organizada por componente
curricular nas areas de ciéncias humanas, conhecimento matematico, linguagens.

Deve-se ter especial atencdo com as metodologias e materiais didaticos especificos, apropriados
as necessidades dos educandos privados de liberdade, que devem se constituir em importantes
instrumentos de apoio para professores e alunos.

Para adequacdo a proposta de implementacdo da educacéo prisional, 0 planejamento das
disciplinas deverd levar em conta o calendario de avaliagdo do CPA. Os processos letivos em
sala de aula constituem-se em momentos de aprofundamento dos contetdos exigidos a serem
ministrados durante 0 semestre letivo proporcionando aos alunos oportunidade de estudos
complementares individuais ou em grupo, conforme orientacdo do professor em carater
instrucional e preparatorio para efetivacdo do aprendizado para a conclusdo do ensino
fundamental.

A priori, a Educacdo de Jovens e Adultos para o Conjunto Penal de Eunapolis, destinar-
se-4 a internos que ndo foram alfabetizados, que ndo tiveram a oportunidade de frequentar a
escola em idade apropriada, que estdo em regime fechado e semiaberto, tem a finalidade de
proporcionar o desenvolvimento integral deste individuo, desenvolvendo suas potencialidades,
transformando-o em cidad&o critico e participante da sociedade.

Conforme ja sinalizado o ensino seguira métodos, técnicas e procedimentos empregados
na EJA do municipio de Eunapolis com possibilidades de alteracdo ou flexibilizacdo para
atendera as necessidades educativas dos internos.

A oferta da EJA se dara considerando que a maioria da populagdo carceraria em questao
ndo concluiram o ensino fundamental basico em idade apropriada ou em liberdade. Esse grupo
de pessoas embora tenham tido sua liberdade privada, goza do direito a educacdo, e de sua
inclusdo na sociedade como um todo, com os direitos garantidos pela lei a: assisténcia
educacional, salde, assisténcia religiosa e direito ao trabalho, entre outros.

6. GESTAO

Dar-se-a conforme organizagdo dos sistemas Federal, Estadual e Municipal em

consonancia as leis vigentes.

Conforme o decreto N° 7.622/11 que institui 0 Plano Estratégico de Educacdo no
ambito do Sistema Prisional - PEESP, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de
educacdo nos estabelecimentos penais.

Desta forma, a gestdo da educacdo no contexto de privacdo de liberdade deve estimular
e promover parcerias com outras areas de governo, as universidades e organizacdes da
sociedade civil, com vistas a formulacdo, execucdo, monitoramento e avaliacdo de politicas
publicas de estimulo a educacgdo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade.

6.1. Gestao de Pessoas:

Serd de responsabilidade da Coordenadora Pedagdgica da REVIVER, mediar a selecdo dos
professores para a Escola do Conjunto Penal de Eundpolis, bem como, acompanha todo o
processo didatico pedagogico;
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Serd de responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacdo de Eundpolis a
contratacdo dos professores e 0 acompanhamento didatico pedagdgico;
E de responsabilidade da Equipe de Seguranca e Coordenadora Pedagdgica orientar os
professores quanto aos procedimentos de seguranca;

6.2. Gestao de recursos:

Concernente as atribuicdes e responsabilidades de cada 6rgdo do ente federativo que o
integrar, especialmente quanto a adequacdo dos espacos destinados as atividades educacionais
nos estabelecimentos penais, & formacdo e a contratacdo de professores e de outros
profissionais da educacdo, a producdo de material didatico e a integracdo da educacdo de
jovens e adultos a educacdo profissional e tecnoldgica. Deve constar em documentacdo
regulamentar acordada entre as partes parceiras.

7.0. AVALIACAO E REGISTROS ESCOLARES:

A concepcdo de avaliacdo para a EJA deve priorizar o desenvolvimento do sujeito de forma
a valorizar o seu conhecimento de mundo, e as competéncias e habilidades adquiridas no curso.
Frequéncia escolar, SINALE e folha de acompanhamento pedagdgico.
A Coordenadora Pedagogica sera a pessoa de referéncia para acompanhar os registros escolares
dos alunos dentro do Conjunto Penal de Eundpolis e Secretaria Municipal da Educagéo.
Os acompanhamentos e registros serdo as principais estratégias para garantir que 0S presos ao
serem transferidos possam preservar as informacGes escolares.
Ao final de cada estagio deverd ser realizado um Conselho de Classe (professores e coordenador)

para avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem definindo a continuidade ou retengdo do
aluno no referido estagio.

O estagio | por se tratar do ciclo de alfabetizacdo ndo tera retengdo do aluno.

AlEm das estratégias de avaliacdo continua e cumulativa, devera ser garantida ao discente a
oportunidade de recuperacdo da aprendizagem, de forma paralela ao semestre letivo.

8.0. PRATICAS PEDAGOGICAS E ATENDIMENTO A DIVERSIDADE

Esta proposta de implementacdo deve ser subsidiada com outros instrumentos que norteiam o
processo educativo, a saber:

Organizacdo curricular que norteia a oferta de educagéo no conjunto;

Os processos pedagogicos para a orientacdo do trabalho dos professores

A existéncia do PPP da escola prisional de Eunapolis

Estratégias para o atendimento dos segmentos especificos

Estratégias de acessibilidade para o atendimento das pessoas com deficiéncia.

Instituir Normas de Conduta uniformizando os procedimentos de trabalho, que deverdo ser
assumidos por todos os funcionarios e professores cedidos pela Secretaria de Educacdo para
atuar no Sistema Penitenciario;

Instituir Comissdo de acompanhamento da implantacdo objetivando mediar, avaliar e emitir
relatérios 0s processos implantatdrios.
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