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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia
visual nas escolas de ensino regular, sejam elas publicas ou privadas. Como
questao de investigacéo, tem-se como foi realizado o processo de inclusdo de uma
aluna com deficiéncia visual no Ensino Fundamental, no periodo de 2019 a 2021? O
objetivo geral € compreender o processo de inclusdo de uma crianga com
Deficiéncia Visual no Ensino Fundamental no periodo de 2019 a 2021 e apresentar
possibilidades para que isso torne-se possivel. A metodologia adotada possui uma
abordagem qualitativa, com base em relato pessoal de experiéncias vivenciadas ao
longo da trajetéria académica da autora, incluindo os desafios enfrentados,
sugestbes de adaptagdes, criagdo de materiais pedagdgicos e os resultados obtidos
por meio do aprendizado do Sistema Braille e do soroba. O estudo revela que a luta
pelo respeito as diferencas esta presente, embora ainda aquém do ideal. Isso
evidencia que ha muito a ser feito em prol da igualdade, da empatia e do respeito a
diversidade. Ainda assim, percebe-se que a busca por uma educagao mais justa e
inclusiva esta em constante evolucgao.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia visual. Educacgao.



FRANCA, Anna Caroline Marinho. Visual Impairment in Elementary Education:
Reflections on the Challenges of Pedagogical Practice. Advisor: Patricia Carla da
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ABSTRACT

The construction of this work promotes a reflection on the inclusion of children with
visual impairments in regular schools, whether public or private. In this regard, the
case study in which | am involved aims to analyze the pedagogical work of teachers
when it comes to truly including students with visual impairments in the school
environment. The methodology used is qualitative and the instrument used was the
personal report. The specifications addressed throughout the study will be the
challenges encountered, suggestions for adaptation and creation of materials, results
obtained through learning the Braille System and the soroban, teacher training and
the history of Special Education in Brazil. Thus, we can recognize that the fight for
respect for differences is present, even if not in the expected way. This means that
there is still much to be done in favor of equality, empathy and respect for diversity.
However, we can note that this incessant search for a more fair and inclusive
education is in continuous progress.

Keywords: Inclusion. Visual impairment. Education.
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1 INTRODUCAO

A escola ndo pode mudar tudo € nem pode mudar a si mesma
sozinha. Ela esta intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela
€, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Como instituicao
social, ela depende da sociedade e, para se transformar, depende
também da relagdo que mantém com outras escolas, com as
familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo aliangas com
a sociedade, com a populagdo. (Gadotti, 2007, p. 12)

Por séculos, pessoas com deficiéncia e com transtornos diversos enfrentaram
discriminagdo e exclusao, inclusive na escola, muitas vezes sendo marginalizados
da educacgao formal e da participagdo plena na sociedade. Essa exclusao era
sustentada por concepgdes errbneas sobre capacidade e produtividade que
perpetuavam um sistema educacional segregacionista e desigual.

A educacgéo inclusiva € um tema que vem sendo abordado com o intuito de
mobilizar a sociedade como um todo e realizar um trabalho singular quando se trata
de inserir e incluir, verdadeiramente, o aluno atipico no grupo escolar. A vivéncia que
tive com uma crianga cega despertou em mim um olhar mais sensivel e curioso
sobre 0 mundo da deficiéncia visual, um mundo cheio de possibilidades e desafios
com o qual, geralmente, ndo temos contato e por isso vai ficando cada vez mais
secundarizado.

Diante da relevancia social e educacional, levando em conta que essa
tematica ainda é negligenciada por muitas instituicbes e profissionais da area,
torna-se necessaria a criagdo de mecanismos que auxiliem a gestdo e o corpo
docente na busca por metodologias pedagogicas que possibilitem a inclusédo do
aluno deficiente visual em sala de aula, qualificando-os para proporcionar um ensino
de qualidade, de maneira que possa atender as suas especificidades.

As concepgbes de Vygotsky estabelecem principios em relagdo ao
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, como na seguinte afirmacgao: "O cego e
o surdo estdo aptos para exercer todos os aspectos da conduta humana, quer dizer
da vida ativa; a questdo particular de sua educacao se reduz apenas a substituicao
de umas vias por outras para a formagao das conexdes necessarias” (Vygotsky,
1989, p. 46). Nesta perspectiva, uma escola de qualidade é aquela que sabe lidar
com a diversidade, buscando assegurar as criangas um ambiente acolhedor e a

oportunidade de aprenderem juntas.



10

O processo educacional das criangas como um todo exige a¢des intencionais
dos seus responsaveis para alcangarem, com éxito, os objetivos propostos. A
educacado das pessoas com deficiéncia visual ndo € diferente, pois além destas
acdes, torna-se essencial uma compreensao mais profunda a respeito das
especificidades e das reais dificuldades encontradas por conta da cegueira.

A questdo da pesquisa é: como foi realizado o processo de inclusao de
uma aluna com deficiéncia visual no Ensino Fundamental no periodo de 2019 a
20217

O objetivo geral é compreender o processo de inclusao de uma crianga
com Deficiéncia Visual no Ensino Fundamental no periodo de 2019 a 2021. Os
objetivos especificos sdo: identificar as necessidades de alunos com deficiéncia
visual; analisar sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores para lidar
e incluir alunos com deficiéncia visual e apresentar estratégias de ensino e de
adaptacdo de materiais para criangcas cegas a serem utilizadas pelos
professores. Desse modo, utilizaremos materiais desenvolvidos em outros
contextos sociais, mas ainda assim, voltados ao processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual.

A metodologia desta investigagdo possui uma abordagem qualitativa,
conforme Gil (2010), revelando um carater interpretativo e reflexivo sobre o objeto
que se pretende analisar. O tipo de pesquisa adotado é o descritivo, utilizando-se
relatos da minha' experiéncia em contato com uma estudante cega.

O presente estudo deve-se a uma experiéncia que tive no ano de 2019,
quando fui contratada para atuar em uma escola da rede particular de ensino como
estagiaria. Na selecéao, fui informada que eu seria acompanhante pedagdgica de
uma crianga cega e, apesar de todo receio, ndo pensei em desistir da vaga. Desde o
inicio do curso fiz estagio com criangas com deficiéncias e transtornos, mas naquela
época eu nao imaginava que um desafio maior estava por vir.

Saber o tamanho do desafio vivido pelos pais dela me fez pensar que eu
poderia contribuir de alguma forma. Com isso, resolvi aprender o Sistema Braille,
pois para fazer a diferenca em contato com o outro, precisamos aprender com as
diferencas, e assim essa relacdo com a crianga me transformou e me fez perceber

como a mudanga precisa existir para que haja inclusao.

' Pego licenga ao leitor para falar em primeira pessoa do singular por conter relatos pessoais.
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A mudancga que se quer para a inclusdo deve-se partir de dentro para fora.
Sendo a escola um ponto importante, pois ela é um fator de transformacao da
sociedade, mas, para isso € fundamental que se estabelegca relagdes de
aprendizagem em rede com outras escolas, com as familias e a populacéao.

Incentivar que a aluna se tornasse mais independente ndo foi uma tarefa facil.
Primeiro, porque, de fato, era mais cémodo ter pessoas ao seu redor facilitando
tudo: qualquer crianca a levava pelo brago pela escola, até mesmo para o banheiro,
0 que fazia com que ela muitas vezes nem abrisse a bengala para usar; os colegas
de turma, nos trabalhos em grupo, sempre queriam dar as respostas das atividades
por ela, achando eles que dessa forma ajudariam, o que resultava em deixa-la em
uma zona de conforto; na hora do lanche, algum colega abria toda a lancheira e ia
arrumando tudo na mesa para ela.

Gestos como estes s6 reforgam, primeiro: 0 quéo atenciosos os colegas eram,
mas o que eles faziam com muita boa intencdo, atrapalhava a autonomia dela.
Segundo, ndo permitir que as pessoas, adultos e criangas, a tratassem como
incapaz, fragil e "diferente" era visto de forma espantosa. As pessoas sabiam que
ela ja conhecia todos lugares, portas e rampas da escola, e mesmo assim ainda
ficavam com medo de deixar que ela fosse ao banheiro sozinha.

Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, traz uma reflexao
sobre o profissional que queremos ser e o que escolhemos ser: "E fundamental
diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que num dado
momento a tua fala seja a tua pratica" (p. 61). Qual o sentido de tornar-se educador,
mas nao agir como tal? Transformar o mundo é ter empatia e solidariedade, valorizar
e respeitar as particularidades de cada individuo, considerando suas origens e
contextos sociais.

O trabalho esta organizado em cinco segodes. A Infrodugdo apresenta um breve
panorama do tema, a pergunta de pesquisa e os objetivos do estudo. Em seguida, a
segunda seg¢ao com a Fundamentagdo Tedrica que aborda os aspectos historicos e
legais relacionados as condi¢cdes dos deficientes visuais na educacao. A terceira
secao, intitulada Conhecendo a Deficiéncia Visual, discute os conceitos, as
classificagbes e a perspectiva interacionista, além de tratar do atendimento
educacional especializado e das necessidades especificas desse publico. A quarta
secdo € a Metodologia que descreve a abordagem adotada, os procedimentos

metodoldgicos, o tipo de pesquisa e o local da investigagdo. Também inclui o relato
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da vivéncia da pesquisadora com uma estudante com deficiéncia visual, destacando
algumas estratégias pedagogicas utilizadas. Por fim, apresentam-se as

Consideragées Finais e as Referéncias.
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2 DEFICIENCIA VISUAL: ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS

O acesso a escola € um dos principios democraticos fundamentais do nosso
pais, sendo um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, nos artigos
205, 206 e 208 (Brasil, 1988), que garantem aos estudantes com necessidades
especificas 0 acesso a uma educacao de qualidade. Nesse contexto, ndo basta
apenas assegurar a matricula nas instituicbes de ensino; € essencial promover o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), de modo a favorecer o pleno

desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

2.1 UMA BREVE HISTORIA SOBRE OS DIREITOS DAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA

Quando pensamos em criangas com deficiéncia (PCDs), € notavel que,
durante um longo periodo da histéria, a educacédo nao foi formalmente concebida
para atender as suas necessidades. Essas pessoas eram frequentemente vistas
como objetos de caridade ou como individuos rejeitados e pecadores. Nao ha
registros objetivos que revelem com clareza como se dava a relagdo entre a
sociedade e a deficiéncia no cotidiano da Roma e da Grécia antigas, ou mesmo em
outras sociedades da Antiguidade.

Naquele periodo, tudo o que era considerado valioso estava associado a
nobreza. Pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais eram, em sua maioria,
excluidas da sociedade e, muitas vezes, abandonadas, sem que isso fosse
considerado um problema ético ou moral. Suas diferencas e limitacbes ndo eram
levadas em consideragcado, sendo tratadas como um fardo a ser eliminado. Como
aponta Kanner (1964), “a unica ocupacao para os retardados mentais encontrada na
literatura antiga € a de bobo ou de palhago, para a diversdo dos senhores e de seus
hospedes” (p. 5).

Na Idade Média, com o avango do cristianismo e o fortalecimento da Igreja
Catolica, o clero passou a ocupar posicao de destaque, concentrando maior poder
politico, econémico e social, antes pertencente a nobreza. Nesse contexto, pessoas
com doengas ou algum tipo de deficiéncia eram muitas vezes exterminadas, pois
nado eram vistas como dignas de valor. Contudo, com a ascensdo das crengas

cristas, elas passaram a ser reconhecidas como criaturas de Deus e, portanto, ndo
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mais podiam ser eliminadas. Apesar disso, continuaram sendo ignoradas e deixadas
a propria sorte, sobrevivendo gragas a bondade e caridade de terceiros. Algumas
ainda eram exploradas como fonte de entretenimento, atuando como bobos da corte
ou sendo expostas publicamente.

As primeiras instituigbes voltadas ao abrigo de pessoas com deficiéncia
mental surgiram no século Xlll, acompanhadas das primeiras legisla¢gées sobre o
tema. Nelas, evidenciava-se uma preocupagdo com a sobrevivéncia desses
individuos e, sobretudo, com a protecao de seus bens, conforme estabelecido no
documento De Prerrogativa Regis, promulgado por Eduardo |l da Inglaterra
(Pessotti, 1984).

Naquela época, a educacao dividia-se em duas vertentes. Uma tinha natureza
essencialmente religiosa, voltada a formagao de individuos para atuagao no clero. A
outra apresentava objetivos mais especificos, variando conforme os valores e as
necessidades da sociedade local, podendo abranger desde a formagdo para a
guerra até o ensino das artes. Esse modelo perdurou até o advento da Reforma
Protestante. Com a divisdo da Igreja, esperava-se uma melhora na vida das pessoas
com deficiéncia. No entanto, influenciado por um ideal de culpa crista, esse grupo
passou a ser considerado amaldigoado e diabdlico. Se na Antiguidade o deficiente
era visto como ndo humano, na Idade Média passou-se a atribuir a ele uma
concepgao metafisica: eram vistos como seres demoniacos, possuidos pelo mal ou
predestinados a célera e a vinganga divina (Pessotti, 1984).

Com os avangos nas areas que antecederam o que hoje chamamos de
Medicina, passou-se a compreender a deficiéncia como um processo natural.
Surgiram duas abordagens principais: a organicista, que favorecia agcbes médicas de
tratamento, e a tese do desenvolvimento por meio da estimulacido, que, ainda que
lentamente, impulsionou ac¢des educacionais voltadas a esse publico. Essa
perspectiva educacional s6 se consolidou de fato no século XVIII (Pessotti, 1984).

Com o surgimento do Estado moderno, instauraram-se mudangas
significativas na estrutura social, politica e econémica. A partir da Revolugao
Industrial, na Inglaterra do século XVIII, e com a emergéncia de um capitalismo
ainda em estagio inicial, estabeleceu-se uma nova configuracédo de trabalho,
marcada pela divisao entre os burgueses, detentores dos meios de produgao, e o

proletariado, que vendia sua forga de trabalho.
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Surgiram, entdo, instituicbes como conventos, asilos e, posteriormente,
clinicas e hospitais psiquiatricos, com o propédsito de abrigar pessoas com
deficiéncia. No entanto, essas instituigdes assumiram frequentemente um carater de
confinamento, mais préoximo ao de prisbes do que ao de espacos terapéuticos.
Paralelamente, a Medicina progrediu, e novos conhecimentos eram produzidos e
sistematizados.

Estudiosos de diversas areas passaram a investigar o funcionamento da
deficiéncia e suas possibilidades de tratamento. Contudo, tais avancos nao foram
suficientes para impedir a pratica da remogao compulsoria dessas pessoas de seus
lares, colocando-as em instituicdes ou escolas especiais, segregando-as e
afastando-as da convivéncia com suas familias e comunidades. Como afirma
Goffman (1962), essas instituicbes funcionavam como locais de residéncia e
trabalho onde um grande numero de pessoas — entre elas, as com deficiéncia — vivia
por longos periodos, separado do restante da sociedade, sob uma rotina rigida e
controlada pelo Estado.

O objetivo dessas instituicbes era isolar os individuos com deficiéncia,
mantendo-os em ambientes segregados, onde interagiam apenas entre si. Tal
abordagem mostrou-se inadequada e ineficaz, pois os afastava do convivio social e
impedia seu pleno desenvolvimento e participacdo na sociedade. Em vez de
promover a autonomia e a integracao, essas instituicdes reforcavam a excluséo.
Dessa forma, critica-se o modelo de isolamento, defendendo-se uma abordagem
gue promova a inclusao, a convivéncia comunitaria e a autonomia das pessoas com

deficiéncia.

2.2 UM BREVE HISTORICO DA HISTORIA DA EDUCAGCAO PARA CRIANGCAS
COM DEFICIENCIA VISUAL

Em 12 de setembro de 1854, o Imperador Pedro Il emitiu o Decreto Imperial
que estabeleceu o Imperial Instituto de Meninos Cegos, no Brasil. Apds a
proclamacao da republica, em 1890, esse instituto foi renomeado como Instituto
Benjamin Constant (IBC). Além deste, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), criado em 1857, trés anos apos o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Uma
instituicao federal de ensino superior especializada na educagao de surdos. Eram as

Unicas instituicbes da época responsaveis pela educacido de pessoas com
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deficiéncia. Ao longo dos anos, houveram mudancas significativas no cenario
educacional, e o movimento Escola Nova trouxe consigo a proposta de renovar o
ensino, baseando-se nos principios da autonomia e liberdade de cada crianga, e
defendendo a universalizagdo do ensino. Foi somente em 1946 que os recursos
didaticos comecaram a ser adaptados no Brasil, com a impressdo de livros em
braile, proporcionando condi¢des de estudo mais adequadas.

Na década de 1950, surgia uma pressao contraria a institucionalizagao,
motivada por diferentes interesses, em diversos ambitos da sociedade. O sistema,
que arcava com o0s custos de manter a populacdo institucionalizada na
improdutividade e na condigado crénica de segregagao, encontrava-se cada vez mais
interessado no discurso da autonomia e da produtividade, buscando uma melhor
administragao publica nos paises que estavam avang¢ando no estudo da atencao as
pessoas com deficiéncia. Por outro lado, a década de 1960 ficou marcada por um
intenso e amplo processo de reflexdo e critica sobre os direitos humanos e, mais
especificamente, sobre os direitos das minorias, a liberdade sexual, os sistemas e a
organizagcao politico-econbmica, assim como seus efeitos na construcdo da
sociedade e da identidade humana, na maioria dos paises do ocidente.

Além desses fatores, o cenario da época era marcado pela crescente
manifestacdo de duras criticas, provenientes da academia cientifica e de diferentes
categorias profissionais, ao paradigma da institucionalizagdo. A pressao contraria a
institucionalizagcdo se dava em diversos ambitos, impulsionada por interesses
diversos, incluindo a busca por autonomia e produtividade, a reflexdo sobre direitos
humanos e a crescente critica ao modelo de institucionalizagdo, em um contexto de
transformacgdes do sistema capitalista.

Nos anos 1960 e 1970, inspirados pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, muitos paises comegaram a buscar um novo modelo para o tratamento
da deficiéncia. O principio da normalizagao foi uma importante contribuicdo nesse
processo, defendendo a ideia de que pessoas com deficiéncias poderiam ser
integradas a sociedade para viver de maneira independente no espago social
comum. Esse modelo foi gradualmente marcado pela desinstitucionalizagdo das
pessoas com deficiéncia, que passaram a ter acesso a servigos de avaliagao e
reabilitacdo em instituicbes nao residenciais, embora ainda segregadoras. A

transicdo da segregacao total para a busca pela integracdo das pessoas com
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deficiéncia, apds passarem por capacitagao ou reabilitacdo, ficou conhecida como o
Paradigma de Servicos (Aranha, 2004).

Apos a fase histérica anterior, surgiram ideias de Normalizagdo e o conceito
de Integracdo. Esse conceito se referia a necessidade de modificar a pessoa com
necessidades educacionais especiais, de modo que ela pudesse se assemelhar o
maximo possivel aos demais cidadaos, para entdo poder ser inserida e integrada ao
convivio social. Integrar significava focar no sujeito como alvo da mudancga. Cabia a
comunidade se reorganizar para oferecer as pessoas com necessidades especiais
0S Servigcos e recursos necessarios para torna-las as mais “normais” possivel. Esse

modelo foi denominado de Paradigma de Servigos.

Este se caracterizou pela oferta de servigos, geralmente organizada
em trés etapas: a primeira, de avaliagdo, em que uma equipe de
profissionais identificaria tudo o que, em sua opinido, necessitaria ser
modificado no sujeito e em sua vida, de forma a torna-lo o mais
normal possivel; na segunda, de intervencdo, na qual a equipe
passaria a oferecer (0 que ocorreu com diferentes niveis de
compromisso e qualidade, em diferentes locais e entidades), a
pessoa com deficiéncia, atendimento formal e sistematizado,
norteado pelos resultados obtidos na fase anterior; a terceira, de
encaminhamento (ou reencaminhamento) da pessoa com deficiéncia
para a vida na comunidade. A manifestagcdo educacional desse
paradigma efetivou-se, desde o inicio, nas escolas especiais, nas
entidades assistenciais e nos centros de reabilitacdo. (Aranha, 2005,
p. 18-19)

A énfase estava em modificar o individuo com necessidades especiais, para
que ele pudesse se integrar a sociedade, ao invés de transformar a propria
sociedade para ser mais inclusiva. Assim, com o passar do tempo, ampliou-se a
discussao sobre o fato de que a pessoa com necessidades educacionais especiais é
um cidaddao como qualquer outro, com os mesmos direitos de determinagao e de
acesso as oportunidades disponiveis na sociedade. Essa visdo passou a considerar
que o tipo de deficiéncia e o grau de comprometimento apresentado pela pessoa
nao deveriam ser fatores limitantes para o exercicio de seus direitos.

Elas devem ter a mesma autonomia e oportunidades de usufruir dos recursos
e servigos oferecidos pela sociedade. Essa mudancga de perspectiva, que valoriza a
cidadania plena das pessoas com necessidades especiais, ampliou

significativamente o debate sobre a inclusao e os direitos desse publico, deslocando
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o foco da adaptagao individual para o compromisso da sociedade em se organizar
de forma mais acessivel e inclusiva.

De fato, as pessoas com deficiéncia necessitam de servigos de avaliagdo e
capacitacao que tendem a ser oferecidos por suas comunidades. Porém, essa nao
pode ser a unica oferta na busca por justica e igualdade. A partir dessa perspectiva,
surge o Paradigma de Suporte. Que é caracterizado por uma necessidade imediata
de acesso ao direito a convivéncia em comunidade e ao acessO aos recursos
disponiveis aos demais cidaddos da comunidade.

Esse modelo ndo se limita a oferecer servigos especificos de adaptacao, mas
busca a garantia de que pessoas com deficiéncia tenham os mesmos direitos de
utilizar e desfrutar de todos os recursos e oportunidades disponiveis na sociedade,
em igualdade de condigcbes com os demais. O Paradigma de Suporte vai além da
mera oferta de servigos especializados, é a busca por assegurar a plena incluséo e a
participacdo das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos da vida social, sem

segregagao ou discriminagéo.

Para tanto, fez-se necessario identificar o que poderia garantir tais
circunstancias. Foi nessa busca que se desenvolveu o processo de
disponibilizacdo de suportes, instrumentos que garantam a pessoa
com necessidades educacionais especiais 0 acesso imediato a todo
e qualquer recurso da comunidade. (Aranha, 2005, p. 21)

Os suportes fornecidos as pessoas com deficiéncia podem ser de diferentes
tipos, como suporte social, econdmico, fisico e instrumental. Esses suportes
carregam consigo a fungéo de favorecer a construgdo de um processo que passou a
ser chamado de Inclusdo Social. “A Inclusdo Social ndo é um processo que envolva
somente um lado, mas sim um processo bidirecional, que envolve agdes junto a
pessoa com necessidades educacionais especiais e ag¢des junto a sociedade’
(Aranha, 2005, p. 21).

Os conceitos de Inclusao e Integragdo se aproximam ao defenderem o direito
das pessoas com necessidades educacionais especiais ao convivio em espagos
comuns. No entanto, diferenciam-se quanto a abordagem: enquanto a Integragao
foca na adaptacdo do individuo para se adequar aos padrdes estabelecidos, a
Inclusdo propde mudangas no ambiente para acolher as diferengas. No modelo de

integracdo, a atuagado junto a escola, familia e comunidade busca favorecer a
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aceitacdo e a participacdo, embora ainda esteja centrada na tentativa de
normalizagéo do sujeito.

Também em 1950, a primeira turma de braille foi inaugurada em Sao Paulo,
em uma escola de ensino regular. Gradualmente, surgiram campanhas com o
objetivo de expandir o atendimento para deficientes visuais em todo o pais,
fornecendo apoio técnico e financeiro, incentivando a criagdo de cursos especiais e
a fundagdo de entidades educacionais (Anache, 1994). Mosquera (2010) aponta
para mais um passo importante na conscientizagdo em prol das pessoas com
deficiéncia, que foi a Declaracdo Mundial realizada em Salamanca, Espanha, de 7 a
10 de junho de 1994 durante a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial. Nessa
ocasido, 88 governos e 25 organizagdes internacionais, com o apoio da UNESCO,
UNICEF e UNDP, se reuniram para debater e discutir a inclusdo e integracédo de
pessoas com necessidades especiais em escolas regulares, com o objetivo de

combater a discriminacéo.

2.3 PANORAMA INICIAL DAS POLITICAS E ASPECTOS LEGAIS PARA
CRIANCAS COM DEFICIENCIA

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, Artigo 208 (Brasil, 1988)
estabelece a responsabilidade do Estado em implementar medidas que garantam a
prestacdo de servicos educacionais especializados para pessoas com deficiéncia,
preferencialmente em escolas que ndo sejam exclusivamente voltadas para esse
fim.

O termo "Portador de deficiéncia" foi utilizado até a década de 1990 e foi
alterado em 3 de novembro de 2010 pela Portaria no 2.344/2010 da Secretaria dos
Direitos Humanos, para "pessoas com deficiéncia". Essa nova terminologia surgiu
inicialmente na Declaracdo de Salamanca. Outras mudancas importantes incluem a
criacao da Politica Nacional de Educagao Especial em 1994 (Brasil, 1994), com o
objetivo de incentivar todas as escolas a serem inclusivas e a oferecer suporte as
escolas que desejam integrar criangas com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9394/96, no Artigo 5°, também
busca garantir atendimento aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na escola

regular, mencionando a oferta do Atendimento Educacional Especializado.
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O Decreto n°® 5296, de 2 de dezembro de 2004, veio para regulamentar a Lei
n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que prioriza o atendimento a pessoas com
deficiéncia, e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade. Além disso, é relevante
mencionar a Resolucdo CNE/CEB n° 04 de 2009, que trata das diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, determinando sua
fungdo como um meio complementar ou suplementar para a formagao do aluno, por
meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e para o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Em 17 de novembro de 2011, o Decreto n° 7611 estabeleceu diretrizes
importantes relacionadas a Educagdao Especial, focando no atendimento
especializado com o objetivo de promover a integracdo e a universalizagdo do
ensino para todos, levando em consideragcédo as limitagdes individuais, garantindo
adaptagdes no ensino e oferecendo vagas no ensino regular.

Além disso, o Plano Nacional de Educacao - PNE, para o periodo de 2014 a
2024, define 20 metas, sendo a meta 4 voltada para o atendimento de pessoas com
deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo. No entanto, essa meta ndo aborda
questdes relacionadas a outras formas de inclusao escolar, como as relacionadas as
diferengas étnicas. Segundo Macena, Justino e Capelline (2018, p. 1290), "essa
meta € a que mais se aproxima da formalizagdo do ensino baseado numa Cultura
Inclusiva, que visa acima de tudo ao atendimento a todos os cidadaos,

independentemente de qualquer caracteristica que os diferencie dos demais".

Considera-se inclusdo, portanto, o processo estabelecido dentro de
uma sociedade mais ampla que busca satisfazer necessidades
relacionadas com qualidade de vida, desenvolvimento humano,
autonomia de renda e equidade de oportunidades e direitos para os
individuos e grupos sociais que em alguma etapa de sua vida
encontram-se em situacdo de desvantagem com relacdo a outros
membros da sociedade. (Passerino; Montardo, 2007, p. 4)

Tratados internacionais, como a Carta Universal dos Direitos Humanos da
ONU (1948), a Declaragdo Mundial sobre a Educacédo para Todos da UNESCO
(1990), a Declaragao de Salamanca (Brasil, 1994), a Convencado de Guatemala

(OEA, 1999) e a Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
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Deficiéncia (ONU, 2006), sdo marcos e diretrizes orientadoras desse processo.
Esses documentos colocam em pauta a diferenga como um valor humano inegavel e
0 processo de inclusdo, em sua totalidade, como agente de condigbes plenas para o
desenvolvimento das potencialidades de todos os seres humanos em sua
singularidade.

Além disso, apontam a necessidade de acesso, permanéncia e qualidade em
todos os ambitos da vida e convivéncia dos individuos, ou seja, o reconhecimento, a
aceitacao e a pertenga social e educacional. A educacao € um dos temas abordados
nas discussdes sobre inclusdo social, assim como nos modelos e experiéncias de
inclusdo que tém sido experimentados em todo o mundo. Este € um fenédmeno
fundamentalmente humano, que surge da evolugdo histérica e social da acéo
humana sobre a natureza e que promove mudangas, podendo ser uma das
maneiras de ampliar e confirmar o conceito de cidadania para todos e a aceitagcédo da

diversidade.

A educacdo inclusiva tem como principios: a aceitagdo das
diferengcas com énfase nas potencialidades; a valorizagdo da
diversidade humana; o respeito mutuo; o direito de pertencer versus
o status de pertencer; o aprendizado cooperativo e a confianga no
aprendizado mutuo entre os estudantes. Esse novo entendimento
destaca a pessoa como um todo em relacdo aos fatores contextuais
e do meio, ressituando-a entre os demais e rompendo o isolamento.
(Valentini; Bisol, 2012, p. 14)

Através de um processo que tem sido construido com base em diretrizes
legais, temos observado avangos na busca pela superacdo de um modelo
educacional que antes considerava a igualdade e a uniformidade como padréao,
resultando em exclusdo. Esse modelo tem evoluido para um pressuposto que
reconhece, compreende, aceita e valoriza a diversidade dos alunos de acordo com
suas necessidades biopsicossociais, garantindo o sucesso na aprendizagem e na
participagdo. Ao longo da historia da implementacédo da educagao inclusiva no Brasil,
houve varias fases em que a dicotomia inclusao/exclusao foi vivenciada e praticada
com diferentes significados.

Beyer (2005) menciona quatro momentos histéricos no contexto educacional
brasileiro: exclusdo do sistema escolar (as escolas serviam como um tipo de
selegdo); atendimento especial no sistema escolar (surgimento de escolas especiais

para criancas com deficiéncia); integragdo no sistema escolar regular (criangas
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foram inseridas no sistema educacional tradicional); e inclus&o no sistema escolar
regular (atendimento a todas as criangas, sem exceg¢éao, garantindo o direito a uma
educacdo de qualidade para todos). Esta ultima etapa esta em construgdo na
atualidade, apresentando desafios e vulnerabilidades.

Sanchez (2005) faz distingdo entre os momentos de integragcéo e inclusao.
Ele afirma que na perspectiva da integragdo, houve um movimento fisico dos
estudantes com deficiéncia das escolas especiais para as escolas regulares, mas o
enfoque educativo permaneceu deficitario, individualista, com abordagem médica,
enfatizando a deficiéncia e exigindo que o estudante se integrasse ao contexto
educacional. Ja a inclusdo busca o fim dos rétulos e se baseia em um plano de
trabalho mais amplo para melhorias politicas, culturais e praticas escolares,
defendendo a busca pela igualdade e exceléncia para todos os alunos, respeito e
valorizagao das diferencgas, e propondo agdes cooperativas e reflexivas.

Foram estabelecidos movimentos como a Resolugdo n° 2 do Conselho
Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Basica (CNE/CEB) de 2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
garantindo que: os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos; as escolas
devem acolher estudantes com necessidades educacionais especiais e se organizar
para isso; e o professor especializado em educacao especial tem a fungao de apoiar
e dar suporte aos professores das escolas comuns, promovendo a inclusdo escolar.

A Educacgédo Especial é definida no artigo 3° da Resolugdo como uma
modalidade da educagdo escolar, um processo educacional baseado em uma
proposta pedagdgica que garanta recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns.

O objetivo é garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica. Durante a
década de 2001 a 2010, foram observadas diretrizes inclusivas na politica de
educacgao especial no Brasil.

Garcia (2013, p. 101) se refere a esse periodo como "[...] repleto de eventos e
significados [...]" para a politica educacional inclusiva. Em 2007, foi langado o

Programa de Implementacao das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com o
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objetivo de apoiar os sistemas de ensino na organizagao e oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Estes sdo espacos equipados com materiais didaticos e pedagogicos para a
oferta do AEE. De acordo com Garcia (2013), o AEE passa de uma modalidade
ampla para uma modalidade de atendimento privilegiada nas SRM. Em 2008, foi
lancada no Brasil a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, influenciada por documentos internacionais, como a Convengao
de Guatemala (OEA, 1999) e a de Nova lorque (ONU, 2006). A resolugao n° 4, de
2009, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacao Basica na modalidade Educacao Especial.

Nossa legislagdo educacional sempre dedicou capitulos a educacédo de
alunos com deficiéncia, como um caso especifico do ensino regular. A educagao
especial faz parte da politica educacional brasileira desde o final da década de 1950,
e sua situacao atual € resultado de um percurso estabelecido por varios planos
nacionais de educacgao, que influenciaram significativamente os rumos tragados para
o atendimento escolar de alunos com deficiéncia.

A evolugao dos servigos de educacéo especial progrediu de uma fase inicial
predominantemente assistencial, focada apenas no bem-estar da pessoa com
deficiéncia, para uma segunda fase, na qual os aspectos médicos e psicologicos
foram priorizados. Em seguida, essa evolugao passou para as instituicdes de ensino,
e depois para a integragao da educacgao especial no sistema geral de ensino. Hoje,
finalmente, estamos lidando com a proposta de inclusao total e incondicional desses
alunos nas salas de aula do ensino regular.

Parece que, apesar das definicdes, estudos e outras maneiras de diferenciar
os alunos da educacgéo especial, ainda n&o existem instrumentos legais e respostas
conclusivas sobre quem sdo os verdadeiros alunos da educacgéo especial, ou seja,
qual é a sua clientela especifica. No discurso oficial, nos planos educacionais e nas
diretrizes curriculares nacionais para o ensino de pessoas com deficiéncia, a
clientela € bem delimitada.

Em geral, os alunos que frequentam as classes especiais ainda hoje n&o sao,
na maioria dos casos, aqueles para os quais essa modalidade se destina. Devido a
falta de laudos periciais competentes e de queixas escolares bem fundamentadas,
correm o risco de serem todos admitidos e considerados como alunos com

deficiéncia. Trata-se de alunos que ndo estdo conseguindo "acompanhar" seus
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colegas de classe ou que sao indisciplinados, provenientes de lares pobres, negros
e outros desfavorecidos de nossa sociedade, entre alguns poucos que sao
realmente deficientes.

Todas essas situagdes, que envolvem problemas conceituais,
desconhecimento dos preceitos da Constituicdo Federal e interpretacoes
tendenciosas da legislagcdo educacional, tém confundido o sentido da inclusdo
escolar e prejudicado aqueles que lutam por implementa-la nas escolas brasileiras.
Essas questdes estdo na base da compreensao das politicas de educacgao especial
e regular e tém sido, em nossa opinido, responsaveis por caminhos incertos
percorridos por aqueles que pensam, decidem e executam os planos educacionais
brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), mais recente, Lei n°®
9.394 de 20/12/96, destina o Capitulo V inteiramente a educacido especial,
definindo-a no Artigo 58 como uma "modalidade de educac&o escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que apresentam
necessidades especiais". No Artigo 59, a nova LDB estabelece garantias didaticas
diferenciadas, como curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos;
terminalidade especifica para os alunos que ndo possam atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude da deficiéncia; especializacdo de
professores em nivel médio e superior e educacgao para o trabalho, além de acesso
igualitario aos beneficios sociais (Brasil, 1996).

A LDB finalmente definiu o espaco da educagao especial na educagao
escolar, mas ndo mencionou os aspectos avaliativos em nenhum item, e essa
auséncia gera preocupacgao, pois nao se sabe o que fazer a respeito - pode-se tanto
proteger esses alunos com parametros especificos para esse fim, como equipara-los
ao que a lei propde para todos. Sobre a "terminalidade especifica" dos niveis de
ensino, o texto da lei também fica muito aberto, principalmente no que diz respeito
aos critérios pelos quais se identifica quem cumpriu ou ndo as exigéncias para a
conclusao desses niveis, e 0 perigo € que a idade venha a ser o indicador adotado
(Brasil, 1996).

A qualificagado do professor para assegurar a operacionalizagéo do ensino de
alunos com deficiéncia suscita muitas questdes, devidas igualmente a imprecisdo do

texto legal. Acreditamos que mais urgente do que a especializacdo € a formacéao
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inicial e continuada de professores para atender as necessidades educacionais de

todos os alunos, no ensino regular, como proposto pela incluséo escolar.
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3 CONHECENDO A DEFICIENCIA VISUAL

3.1 DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITO E CLASSIFICACAO

O conceito de inclusdo tem sido amplamente discutido na literatura académica
e esta fundamentado em teorias sociolégicas e psicologicas. Segundo a teoria
socioldgica, a inclusdo € um processo social que visa garantir a participacéo plena e
ativa de todas as pessoas na sociedade, independentemente de suas diferengas
individuais. Ja a teoria psicoldgica enfatiza a importancia da inclusdo para o
desenvolvimento humano, destacando que a excluséo social pode levar a problemas
de saude mental e emocional.

A inclusdo é um dos principios fundamentais da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas em
2006. Para o Ministério da Educacéo do Brasil (MEC), a incluséo esta relacionada a
promocdo de uma educagdo de qualidade e igualitaria, que atenda as
especificidades de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas
individuais e intelectuais, em prol da construgdo de uma sociedade mais justa.

Paulo Freire (1996) acreditava que o conceito de incluséo esta intimamente
ligado ao processo de educacéo e a luta contra a exclusio social, sendo a educagao
uma ferramenta fundamental para transformar a realidade das pessoas. Incluir o
aluno nao se limita a garantir o acesso a educagao, mas também envolve criar um
ambiente de aprendizagem afetivo que leve em conta suas culturas, identidades,
experiéncias e conhecimentos prévios dos estudantes, bem como criar
oportunidades para que todos possam aprender e se desenvolver.

A educacédo inclusiva deve ser critica e transformadora, permitindo que os
estudantes reflitam sobre sua realidade e se tornem agentes de mudanca. Ela nao
se define apenas ao atendimento das necessidades dos estudantes com deficiéncia,
mas também considera outras diferengas individuais, como raga, género, orientagao
sexual, religido, cultura e contexto socioeconémico. O objetivo da educacgao inclusiva
€ criar um ambiente escolar acolhedor e respeitoso, onde todos sintam-se
pertencentes ao seu grupo escolar.

Considerando os estudos de Vygotsky, as autoras Ana Cristina Cunha e Sénia

Enumo em seu texto “Fundamentos tedricos para construgdo das praticas Em
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Educacdo Inclusiva” (2010), argumentam que durante seu processo de
aprendizagem, as pessoas com deficiéncia tém a possibilidade de avancar
progressivamente, contanto que sejam estimulados de maneira precoce através da

adequacao dos recursos educacionais.

Dois conceitos propostos pelo autor sdo chaves para a intervengéo
nessa area — o conceito de desenvolvimento potencial e real, e de
zona de desenvolvimento proximal, para falar do potencial de
aprendizagem dessas pessoas. Pode-se, assim, afirmar que uma
pessoa com deficiéncia ndo é menos desenvolvida, mas apresenta
um desenvolvimento especial, que pode ser compensado através de
praticas educativas contextualizadas de acordo com seus
referenciais sociais e culturais. (Cunha; Enumo, 2010, p. 94)

Os autores continuam que, com base nos estudos de Vygotsky, as perspectivas
direcionadas para uma reconfiguragado do oficio pedagodgico e do posicionamento da

escola, — no que diz respeito as pessoas com deficiéncia —, foram ampliadas.

3.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA INCLUSAO ESCOLAR E OS ESTUDOS
INTERACIONISTAS

Os estudos interacionistas possuem varios direcionamentos especificos, cada
um com autores que se destacaram, sendo eles: a Fenomenologia (Edmund
Husserl), Ag¢do Social (Max Weber), Interacionismo Simbdlico (George Mead),
Etnometodologia (Harold Garfinkel), entre outros. Soares (2019) explana que, no
ambito da psicologia do desenvolvimento, o interacionismo conseguiu suprir as
lacunas deixadas por outras teorias, considerando que cada ser age ativamente com
0 meio e que o meio também €& capaz de modificar os seres. No entanto, dentro dos
estudos no que diz respeito ao desenvolvimento infantil, as teorias psicologicas
interacionistas que mais tiveram ressonancia foram as de Piaget, Vygotsky e Wallon
(Soares, 2019).

Neste trabalho, da-se énfase aos estudos de Lev Vygotsky. Cunha e Enumo
(2010), comentam que em sua época, Vygotsky foi um dos poucos pesquisadores
que demonstrou interesse em investigar questdes no que diz respeito a Educagao
Especial. O autor, ao refletir sobre as pessoas com deficiéncia no processo de

aprendizagem, prosseguiu seus estudos “[...] analisando os aspectos que envolvem
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a construgao do sujeito a partir de suas experiéncias adquiridas pela interagdo com o
outro” (Cunha; Enumo, 2010, p. 93).

Vygotsky considera que os conhecimentos e habilidades socialmente disponiveis
constituem as funcbes psicolégicas e que o processo de aprendizagem é
substancialmente social. Os autores complementam que essa perspectiva explana
que o processo educacional das pessoas com deficiéncia deve ser primordialmente
social e que nao precisa acontecer obrigatoriamente em uma escola especifica, uma
vez que, segundo Vygotsky, esses espagos acabam por contribuir com uma

separacgao da realidade (Cunha; Enumo, 2010).

3.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E AS NECESSIDADES
DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL

De acordo com Sousa e Sousa (2016), em busca de normatizagdo e
institucionalizacdo da Educacdo Inclusiva na diversidade do ambiente escolar, a
inclusdo de estudantes com deficiéncia € um tema debatido ha muito tempo na
sociedade e na familia. Sendo assim, visando a qualificagdo de educadores que
possam desenvolver e facilitar a interacdo entre a comunidade escolar, juntamente
com esse publico especifico, se faz imprescindivel a criacdo de politicas publicas
com esse objetivo. No que diz respeito aos familiares desses estudantes, é preciso a
compreensao dos direitos e deveres, sob a responsabilidade governamental e
analisar a legislagao especifica que normatiza as leis que contemplam os deficientes
visuais. Entdo, é de responsabilidade dos poderes publicos a viabilizagao e garantia
desses direitos e deveres, bem como a oferta de assisténcia e servicos favoraveis a

saude mental e fisica das pessoas com deficiéncia.

Na sociedade historicamente entrelagada de reminiscéncia cultural e
de praticas sociais segregadoras, a educagao especial ndo tem se
instituido como parte do contetdo curricular da formacao basilar,
ordinario, do docente; quase sempre é vista como uma formagao
especial reservada aqueles que anseiam trabalhar com alunos com
necessidades especiais. (Sousa; Sousa, 2016, p. 42)

Sousa e Sousa (2016) alertam que, tomando conhecimento sobre as
dificuldades, a interacao entre escola e familia € de extrema relevancia para a busca

de recursos atualizados e necessarios para o desenvolvimento das potencialidades
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e 0 bem estar dessas pessoas. Os autores complementam que a comunidade
escolar deve adequar este espago educacional, de maneira que atenda com
eficiéncia os estudantes com deficiéncia, criando e aperfeicoando as condigbes de
insergcao deles no processo socioeducacional de maneira consciente.

Segundo Vygotsky citado por Cunha e Enumo (2010), a criangca com
deficiéncia vive percursos que manifestam-se de acordo com a necessidade de se
enfrentar obstaculos e decorrente disso a escola e a familia desempenham papéis
essenciais no desenvolvimento desta crianga, “[...] ja que fornecerao os subsidios
necessarios para compensar suas dificuldades e para buscar equilibrio nas funcdes
adaptativas ao convivio social” (p. 94).

A presencga da deficiéncia visual no ensino regular pode se dar de diferentes
formas, dependendo das necessidades especificas de cada aluno. Algumas das
maneiras que pode estar presente no ensino regular sao:

1. Alunos com baixa visdo: sdo aqueles que possuem algum grau de visdo, mas
que apresentam dificuldades para enxergar de forma clara e nitida. Esses
alunos podem necessitar de recursos pedagdgicos especificos, como lupas,
atividades impressas com fontes maiores, 6culos especiais ou softwares de
ampliacéo de tela.

2. Alunos cegos: sao aqueles que nao possuem nenhuma visdo ou que
apresentam apenas percepg¢oes luminosas. Esses alunos podem necessitar
de recursos pedagoégicos como livros em Braille, softwares de leitura de tela,
dispositivos de audiodescri¢ado e bengalas brancas.

3. Alunos com visao monocular: sdo aqueles que possuem visdo em apenas um
dos olhos. Esses alunos podem apresentar dificuldades para perceber
profundidade e distancia, e podem necessitar de recursos pedagoégicos como
lupas e 6culos especiais.

4. Alunos com outras condi¢des visuais: podem incluir alunos com daltonismo,
estrabismo, nistagmo, entre outras condigdes que afetam a visao.

De acordo com o Censo Escolar da Educagao Basica de 2020, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
Brasil possui 23.830 alunos com deficiéncia visual matriculados na educacgao basica.
Desse total, 9.891 sdo do sexo masculino e 13.939 do sexo feminino.

A maioria dos alunos com deficiéncia visual esta matriculada na rede publica

de ensino (21.720), enquanto apenas 2.110 frequentam escolas particulares. A maior
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parte desses alunos esta matriculada no Ensino Fundamental (19.039), seguido pelo
Ensino Médio (3.313) e pela Educacéo Infantil (1.478). O Censo também aponta que
a maior parte dos alunos com deficiéncia visual esta matriculada em escolas
urbanas (22.848), enquanto apenas 982 frequentam escolas rurais.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015, refor¢ca a importéncia
da inclusado escolar e estabelece medidas para garantir o acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncia visual na escola regular. Ela também determina a
obrigatoriedade das escolas em oferecer recursos de acessibilidade, como intérprete
de libras e audiodescrigdo, mas isso ainda esta muito longe de ser colocado em
pratica.

Sabe-se que existem diversos mecanismos que promovem a acessibilidade e
facilitam os processos educacionais dos deficientes visuais. Tendo sua aplicagao sob
a forma de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a Tecnologia Assistiva
(TA) é bastante mencionada nas instituicdes de ensino. (Sousa; Sousa, 2016). O
AEE trata-se de um servigo educacional que reconhece, formula e organiza os
processos pedagogicos e de acessibilidade com a intenc&o da participagao integral

dos estudantes e a superacgado dos obstaculos existentes?.

2 Ropoli et al., 2010 apud Sousa; Sousa, 2016.
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4 METODOLOGIA

A metodologia tem uma abordagem qualitativa com pesquisa descritiva e
adicoes do relato da minha prépria experiéncia, enquanto estagiaria, como
assistente pedagdgica de uma estudante cega, do terceiro ao quinto ano, no
periodo de 2019 a 2021. A experiéncia foi registrada através da observagao

participante, registrando as atividades em fotos e anotagdes ao longo do estagio.

4.1 ABORDAGEM QUALITATIVA E PESQUISA DESCRITIVA

Segundo Antonio Gil (2010), quando realizamos uma pesquisa ela é
classificada em relagdo aos seus objetivos e os seus procedimentos técnicos. Nos
paragrafos seguintes apresentamos as caracteristicas metodoldgicas desta pesquisa
e 0s processos metodologicos realizados para coleta dos dados e sua analise.

A pesquisa em questado tem uma abordagem qualitativa, pois analisa através
das contribuigcdes do participante e as leituras realizadas reflexdes acerca de uma
realidade especifica, ela busca analisar uma situagao cotidiana expressa, mas que
nao se reduz a uma questao quantificavel, buscando informagdes que extrapolam as
estatisticas sobre estudantes com deficientes visuais. Essa abordagem busca
trabalhar com dados que tragam as significagcdes, valores e atitudes dos
pesquisados (Minayo, 2014).

Trata-se de uma pesquisa descritiva que abarca inicialmente estudo
bibliografico acerca dos pressupostos teoricos, historicos e legais da incluséo de
criangas com deficiéncia visual.

A pesquisa também traz a minha experiéncia como estagiaria de uma crianga
com deficiéncia visual. A utilizacdo da narrativa como abordagem metodoldgica
nesta pesquisa se justifica por seu potencial de valorizar a experiéncia vivida, tanto
do pesquisador quanto dos sujeitos envolvidos. Clandinin e Connelly (2011)
destacam que a pesquisa narrativa permite entrelagar vivéncias concretas e
fundamentacdo tedrica, resultando em uma compreensdao mais sensivel e
contextualizada dos fendmenos investigados. Essa metodologia € especialmente
eficaz em estudos que envolvem relatos pessoais, como o acompanhamento de uma

estagiaria junto a uma estudante cega, pois permite captar nuances do cotidiano
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escolar e das relacdes interpessoais.

Reforgando essa perspectiva, Rocha e Reis (2020) apontam que as narrativas
de vida s&o instrumentos potentes para compreender os processos de inclusdo, ao
possibilitarem a revisitagdo de experiéncias e a reflexdo critica sobre praticas
pedagogicas. Assim, a insergdo da vivéncia da estagiaria nesta pesquisa contribui
para a construcdo de um olhar mais empatico e aprofundado sobre a inclusdo de

pessoas com deficiéncia visual na escola.

4.2 ESTUDO BIBLIOGRAFICO ACERCA DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS,
HISTORICOS E LEGAIS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA
VISUAL

A pesquisa bibliografica segundo Gil “[...] € desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (2010, p. 50).
Desse modo, inicialmente, selecionamos os textos base do referencial teorico
através das indicagdes de leituras realizadas ao longo do curso e também com
orientacado de professores e indicagcdes de colegas.

Em seguida realizamos uma busca nos portais de divulgagao cientifica:
Google Académico e Scientific Electronic Library Online (SCIELO), a fim de
encontrar trabalhos sobre o tema pesquisado e que pudessem dialogar com a o
caso estudado, buscando experimentagdes didaticas, estudos de caso ou outros
tipos de narrativas sobre educacgao inclusiva para pessoas com deficiéncia visual. A
busca foi realizada no portal no més de abril € maio 2025, buscando os descritores:
inclusdo; educacao inclusiva; deficiéncia visual e inclusao e educacao interacionista.

Compondo parte da analise.

4.3 PROCEDIMENTO DE PESQUISA

A pesquisa descritiva aconteceu considerando a minha experiéncia no ambiente de
sala de aula com uma crianga cega. Varias atividades foram adaptadas visando
contribuir com o aproveitamento e a autonomia da estudante. A seguir, faco o relato

da minha experiéncia, onde tudo foi registrado em um diario de bordo.
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4.4 EXPERIENCIA DE VIVENCIAS FORMATIVAS COM UMA ALUNA CEGA

O estudo se deu através de uma experiéncia vivida em uma escola particular
da cidade de Salvador/BA, com uma estudante do género feminino do terceiro ano
ao quinto ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. A identidade da aluna foi
preservada, explorando mais as metodologias e didaticas trabalhadas durante os
anos de observacao.

A pessoa do meu relato trata-se de uma estudante do género feminino,
acompanhada pela pesquisadora do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, com deficiéncia visual, inicialmente em uma turma regular do terceiro
ano, no ano de 2019, quarto ano em 2020 e quinto ano em 2021, esses dois ultimos
anos de pandemia, COVID-22. A aluna n&o apresentava defasagem idade-série.

Com base nos resultados obtidos, serdo elaboradas conclusdes que buscam
responder a questdo de pesquisa, além de verificar se os objetivos foram
alcangados. Nesse sentido, serdo apresentadas recomendacgdes didaticas para a
educacdo inclusiva voltada as criangcas com deficiéncia visual, principalmente
aquelas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, mas nao se restringe somente a elas,

podendo ser adaptadas para varias etapas na educacéo.

4.4.1 Possibilidades em sala de aula para inclusdao de estudantes com

deficiéncia visual

E notdrio que a inclusdo escolar ainda possui pouca estrutura pratica para
demonstrar eficacia no desenvolvimento educacional das pessoas com deficiéncia.
No entanto, antes de criar estratégias de inclusdo para estudantes com deficiéncia
visual em uma sala de aula regular, € necessario ter uma perspectiva sobre a

formacgao dos professores que acompanharao esses estudantes.
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Imagem 1 - Livro em Braille doado pela Dorinateca

Fonte: acervo pessoal.

Os autores chamam atencao para o fato de que a educacgao inclusiva, em
particular a educacao para deficientes visuais, tem sido tratada com pouca
relevancia na educacdo. E isso reflete na escassez de materiais didaticos e
atividades voltadas para este publico. De acordo com a formacgéao classica docente, é
notéria a tendéncia de uma metodologia universal que leva em conta apenas 0s
estudantes considerados “normais”, qualquer outro que apresente indicios de
dificuldades de aprendizagem, algum tipo de transtorno ou necessidades
diferenciadas sao categorizados como especiais. Esse obstaculo pode estar
relacionado com a formacgédo docente insuficiente, pouco estruturada para atender
demandas especificas no processo de ensino e aprendizagem (Gongalves et al.,
2013).
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Imagem 2 - Jogo da meméria com texturas

Fonte: acervo pessoal.

Diante dos obstaculos enfrentados pela crianca que eu acompanhei, do seu
3° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, pensei em possibilidades para que ela
pudesse participar ativamente em sala de aula. Como na época ela estava se

alfabetizando no Sistema Braille, resolvi fazer o mesmo para dar um suporte melhor
a ela.

Imagem 3 - Leitura feita por Duda

" w‘k—:?-’*"“‘:‘_;e

Fonte: acervo pessoal.
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Fiz um curso de Braille no Instituto dos Cegos e fui praticando todos os dias
com a maquina Tatrapoint (Imagem 7) que ela tinha. Uma ficava na escola e outra
em casa. Essa da escola eu levava todo final de semana pra casa para praticar e,
posteriormente, transcrever pro Braille as atividades e leituras impressas que ela
recebia (Imagem 5). Entdo, ela passou a ter todos os seus materiais em Braille e,
com isso, desenvolveu bem a leitura e escrita.

Imagem 4 - Adaptagao de atividades

Fonte: acervo pessoal.

Ter acesso ao Sistema Braille me fez perceber que muitos materiais de escrita
visual na escola poderiam ser adaptadas e assim o fiz, levando ela a se orientar
melhor: cartazes da sala de aula, placas de sinalizagdo, marcagcao de livros e
materiais, cadeira que ela sentava diariamente e cadeiras dos colegas, bilhetes e
cartinhas de aniversario, etc. Receber cartinhas em Braille (Imagem 6) , dentro de
um envelope e com adesivos em alto-relevo, era algo tdo simples e genuino, mas
que mudava o dia dela. Vale ressaltar que a partir do momento que passei a
transcrever, adaptei todos os cartazes nos corredores da escola, na sala de aula, na
marcacado de cadeira e qualquer outra coisa que envolvesse a leitura, para que ela

também se sentisse pertencente aquele ambiente.
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Imagem 5 - Atividade em Braile

Fonte: acervo pessoal.

A partir do momento que ela teve autonomia para ler sozinha (Imagem 3),
sem que alguém precisasse fazer isso por ela, despertou um gosto muito grande
pela leitura e ela ja queria ler um livro. Junto com a professora, tivemos a ideia de
reunir a turma e redigir uma carta de solicitagao para a Dorina Nowill (Imagem 8).

Imagem 6 - Bilhete de aniversario em Braille para Duda

Fonte: acervo pessoal.
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Nessa carta, os colegas contavam sobre ela, sua paixao por livros e a falta
deles na biblioteca da escola. A Dorina, sempre muito engajada em ajudar pessoas
cegas ou com baixa visdo, doaram inumeros livros (contos, romance, histéria em
quadrinhos e etc.) para a escola e todos eles ficaram no seu acervo (Imagem 1). Ela
ficou imensamente feliz por, finalmente, ler um livro em Braille e pelo gesto dos seus

colegas. E, ao sair da escola no 5° ano, ela ja tinha lido todos os livros doados.

Imagem 7 - Maquina de Braille Tatrapoint

Fonte: acervo pessoal.

Um outro ponto importante, que levava ela a n&o socializar muito com as
outras criangas, era a questao dos brinquedos e jogos. Por serem majoritariamente
visuais, ela preferia brincar sozinha, muitas vezes por vergonha ou medo de nao
conseguir participar do jogo. Entdo, produzi um jogo da memodria com texturas
(Imagem 2), o que pra ela era empolgante tentar, porque era algo que ela dominava.
Ela brincou uma vez e amou. Quis brincar com todos os colegas e foi divertido para
eles colocarem uma venda e explorar o tato, ter uma nogao de como € conhecer o

mundo através das maos.
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Imagem 8 - Carta produzida pelo G8 para a Fundacao Dorina Nowill

Fonte: acervo pessoal.

Para a aula de Educacgao Fisica, que ela nao participava por medo de cair ou
se machucar, criei uma bola de futebol leve com guizo dentro para ela conseguir
localiza-la e se orientar. Uma coisa simples, mas fez muita diferenga. Ela se sentiu
importante e adorou participar das brincadeiras com seus colegas.

Algo que, em certo momento, tornou-se necessario aprender foi a utilizar o
soroba, até porque ela ainda tinha muita propriedade e, ao aprender, pude ajuda-la
nesse processo (Imagem 4). Eu utilizava o material dourado para ela realizar contas
matematicas, mas ao avangar nas quatro operacdes, sé o material dourado nao
dava mais conta.

Quando lembro do que fiz e dos resultados pra vida dela, entendi que a
inclusdo escolar ndo se limita ao basico, ndo é apenas inserir a crianga em uma sala
de aula, mas fazer com que ela esteja dentro de um contexto social, participando e
tendo um atendimento educacional especializado, levando em conta suas

habilidades e necessidades.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou uma reflexdo aprofundada sobre a realidade
da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Fundamental, ancorada
tanto na literatura especializada quanto na experiéncia vivenciada em sala de aula.
A trajetéria analisada revelou os inumeros desafios enfrentados por esses
estudantes no contexto escolar, entre os quais se destacam a caréncia de formagéao
docente voltada a diversidade, a escassez de recursos pedagodgicos acessiveis e 0
preconceito ainda presente, ainda que muitas vezes velado. Tais aspectos
evidenciam a urgéncia de praticas educativas mais inclusivas e transformadoras,
capazes de romper com modelos segregadores e promover a participagao plena de

todos os alunos.

A vivéncia da autora junto a uma estudante cega possibilitou compreender, na
pratica, os desafios e as potencialidades do processo de inclusdo, demonstrando
que sua efetivagao vai muito além da matricula ou da presencga fisica em sala de
aula. Ela exige agbes intencionalmente planejadas, sensibilidade pedagdgica e
adaptacdes concretas, que favorecam o desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual. O uso de recursos como o Sistema
Braille, o soroba, livros adaptados e jogos sensoriais mostrou-se essencial para
garantir a equidade no processo educativo, promovendo avangos ndo apenas no
dominio do conteudo académico, mas também no desenvolvimento social da

criancga.

Do ponto de vista tedrico, este trabalho fundamentou-se em autores como
Vygotsky (1989) e Freire (1996), além de estudiosos contemporaneos das areas de
inclusdo e educacgao especial, que ressaltam a relevancia de ambientes escolares
que valorizem a diversidade, rompam com o capacitismo e fomentem a convivéncia
respeitosa e colaborativa entre os estudantes. Essa base evidencia que a educagao
inclusiva nao deve ser compreendida como uma concessao, mas como um direito

gue se inscreve na luta por justiga social e cidadania plena.

Outro ponto relevante evidenciado ao longo da pesquisa foi a importancia da

formacdo docente inicial e continuada, voltada para a educacido inclusiva.
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Professores preparados e sensibilizados sao fundamentais para a elaboragao de
estratégias pedagdgicas eficazes, capazes de atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia. A auséncia dessa formagdo, como constatado no estudo,
compromete significativamente o processo de inclusao e pode reforcar estigmas que

limitam o potencial desses estudantes.

Conclui-se, assim, que a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no
ensino regular € um processo continuo, que demanda o envolvimento de toda a
comunidade escolar. A experiéncia relatada demonstra que, com dedicacéao,
formagdo adequada e empatia, € possivel construir ambientes de aprendizagem
mais acolhedores, acessiveis e transformadores. E imprescindivel avancar em
politicas publicas efetivas, que garantam os direitos desses estudantes, bem como
em praticas pedagdgicas que promovam uma educagao verdadeiramente inclusiva,

pautada no respeito as diferencas e na valorizagao da diversidade humana.
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