UNEB MPIES
g } ’% e 9 et

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC — CAMPUS XI

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INTERVENCAO
EDUCATIVA E SOCIAL (PPGIES)

LINHA 1 -NOVOS CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM

FABRICIA SANTOS DE JESUS

E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA DE
LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUCAO
DE SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO
CABRITO, SALVADOR-BA

Serrinha-BA
2025



FABRICIA SANTOS DE JESUS

E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA DE
LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUCAO DE
SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO
CABRITO, SALVADOR-BA

Dissertacdo apresentada ao Mestrado Profissional em
Intervencdo Educativa e Social da Universidade do Estado da
Bahia — Campus XI (MPIES/UNEB). Area de Concentragio:
Educagao, Sociedade e Intervencgao.

Linha de Pesquisa: Novos Contextos de Aprendizagem.

Orientadora: Prof. Dr. César Costa Vitorino

Serrinha — Bahia
2025



FICHA CATALOGRAFICA

Sistema de Bibliotecas da UNEB
Maria Claudete Marques Barbosa Estréla CRB 5 /806

J58 Jesus, Fabricia Santos de
E Tempo de ler-se: a pedagogia afetiva e identitéaria
de letramento racial de jovens negras/os através da
construgdo de sarau em uma escola municipal na comunidade
do Alto do Cabrito, Salvador-Ba. / Fabricia Santos
de Jesus. -- Serrinha : 2024.

Orientador: Prof® Dr. César Costa Vitorino

Dissertacdo (mestrado) Universidade do Estado da Bahia.
Departamento de Educag¢do. Programa de Pdés Graduagdo em
Intervengdo Educativa e Social - PPGIES, Campus XI. 2024

1. Saraus periféricos. 2. Letramento - Identidade
racial. 3. Poética negro - Salvador (Ba). I. Vitorino, César
Costa. II. Universidade do Estado da Bahia - Departamento
de Educacdo - Campus XI. III. Titulo.
CDD 869.1




FOLHA DE APROVACAO

E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA DE LETRAMENTO
RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUCAO DE SARAU EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-BA

FABRICIA SANTOS DE JESUS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Intervengdo Educativa e Social
(MPIES), na linha de pesquisa Novos Contextos de Aprendizagem, Area de Concentragdo
Educagdo, Sociedade e Intervencdo, em 13 de dezembro de 2024, como requisito para apresentagao
na qualificagdo do Mestrado em Intervengdo Educativa e Social (MPIES), composta pela Banca
Examinadora:

I, //,7
S ot VVerkiro—

Prof. Dr. César Costa Vitorino — Orientador
Doutorado em Letras (PUCRS)
Universidade do Estado da Bahia - UNEB

NUdele e Fermordos Cumha Condeind

Prof.® Dr.* Hildalia Fernandes Cunha Cordeiro
Doutorado em Literatura e Cultura (UFBA)

e Ler

Prof? Dr.? Ivonéte Barreto de Amorim
Doutorado em Familia na Sociedade Contemporanea (UCSAL)
Universidade do Estado da Bahia - UNEB




Dedico esse trabalho aos meus ancestrais:
Florisvaldo Marques de Jesus, meu pai amado, que
pelo sentir, jamais me deixou sozinha, e minha vo,
Maria da Conceigado, pelo legado de afeto deixado
em diversas linguagens, e, sobretudo, pelo
ensinamento que me fez coletiva! Dedico esse
trabalho ao professor Welington Castro, por suas
pontes educacionais, marcas afetuosas, deixadas
para sempre na comunidade do Alto do Cabrito.



AGRADECIMENTOS

Laroyé, Exu !!!

Agrade¢o a minha familia, em especial a minha mae, Gicélia Santos de Jesus, por alimentar,
literalmente, meus sonhos. A minha filha, 8 minha irm4 e & minha sobrinha, Laiane de Jesus, Flavia
de Jesus e Iza Rocha, por temperarem com leveza cada refeicao, sobretudo nos periodos de escrita.

A Fundagio de Amparo & Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB, pela dignidade que o
incentivo me concedeu! De barriga cheia, refletir ¢ bem mais confortavel. Vida longa as politicas
de insercdo e permanéncia de pesquisadores negros nas universidades.

As minhas tias, comadres, primas, Santos e Silvas: Diane, Dilma, Cristiane, Tatiana,
Rosineide, Rosana e Dejane, por aliviar dores, mostrando, simplesmente, que eu ndo sou so.
Agradego por cada abrago, palavra, por cada afago, riso, por cada carinho de cura.

Carine Machado, Carolaine Barbosa e Camila Junqueira, por entenderem todas as
auséncias. Pelas escutas atentas, e pela constru¢do didria, erguida pela amizade, entre lagos, € nos,
mulheres negras.

Agradego ao Movimento Negro de Salvador por ndo soltar minhas maos durante todo esse
processo e vivéncia académica, em especial: Dhay Borges, Cristina Santos, Silvio Humberto, Maria
Nazaré Mota, Robson Soares, Lazaro Cunha e Larissa Fulana de Tal. Olha ag, eu nao desisti! Foi
inspirada em vocés que chegamos aqui.

A professora Isabelle Sanches Pereira, pelo cuidado, pelas escutas, pelo afeto, pelos
conselhos, pela atencdo, pelo lado a lado. Muito obrigada!

Estd provado que Emicida estd certo: “viver ¢ partir, voltar e repartir!”. Obrigada,
professora Ivonete Amorim, por acreditar e olhar nos meus olhos. Obrigada, pela muni¢ao de
conhecimentos, e por toda sensivel cumplicidade. A senhora sera sempre especial!

Ao professor César Costa Vitorino, pela liberdade permitida.

A professora Hildalia Cunha, por ser comego, meio e comego!

A Dina Novais, que me salvou muitas vezes. Muito obrigada pela paciéncia!

Ao Ori Aié — Afroteca, por me lembrar de ser feliz fazendo o caminho. A Valdeck Jesus,
Sérgio Silva e Joana Flores, pela cumplicidade académica e poética!

Obrigada, Nazaré¢ das Farinhas, meu abrigo e lugar preferido. Obrigada pelo dengo, pela
leveza dos reencontros. Obrigada, por me acolher inimeras vezes, com o mesmo cuidado. Obrigada

por me mostrar que Tempo € resposta.



E, sobretudo, muito obrigada a comunidade do Alto do Cabrito, aos meus companheiros de
ruas e de acdes. Ao Sarau da Onga, nas pessoas de: Sandro Sussuarana e Evanilson Alves. Ao Sarau
do Cabrito, e seu coletivo: Fabio Santana, Juliana César e Myrian Santana, por me ofertar versos e
rimas. Por me salvar, ¢ me curar, todos os dias.

Obrigada a cada um, cada uma, de vocés, que fazem quem sou. Obrigada por esse escrito,

que € coletivo. Afinal, dentro deste corpo hd milhares de outros. E 0 bom? O bom ¢ DEUS!



A manutengdo do poder é um objetivo reivindicado em todos os espagos. Quanto mais o povo
preto caminha, mais subjetivos ficam os instrumentos paralisantes utilizados.

A porta da rua é anunciada em linguagens distintas, disponiveis aos que ja entenderam o
racismo estruturado. Afinal, ha sempre uma duvida, um questionamento, um procedimento, que
precisa ser adotado.

Ha sempre um tom de voz, um modelo, um sentido, no qual somos direcionados. Sabemos na
carne a distin¢do entre ler, escrever e ser racialmente letrados.

Corpos doceis, imagens de controle, conceitos materializados.

Enquanto cansada minha alma, a escuta é apurada. Sinto as palavras que ainda estdo na boca,
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RESUMO

Sarau Periférico ¢ um espago de encontro e sociabilidade onde ocorrem manifestagdes artisticas e
culturais. Sua dinamica de celebragdo promove a socializagdo de conhecimentos, por meio de
estéticas e narrativas corporais. E estratégia politica de possibilidades educativas, emancipatdria.
Ambiente onde corpos se recitam, medos se silenciam, e outras poesias se abragam, resgatando e
fortalecendo a identidade negra. Este estudo, intitulado E tempo de ler-se: a pedagogia afetiva e
identitaria de letramento racial de jovens negras/os através da constru¢do de sarau em uma escola
municipal na comunidade do Alto do Cabrito, Salvador-BA, aborda a promog¢ao do letramento
racial, realizada através da producdo de Sarau em espago escolar. O objetivo geral da pesquisa ¢é
investigar como a pedagogia afetiva e identitaria do Sarau pode contribuir com o letramento racial
de jovens negros, em uma escola municipal na comunidade do Alto do Cabrito, na cidade de
Salvador-BA. Para isso, teceu-se um caminho descortinado: quem sdo, politica e subjetivamente,
os fazedores da pesquisa. Alinhavando neste tecido a racializacdo destes corpos intelectos
(pesquisadora e colaboradores), para, entdo, perceber os fios pedagogicos presentes nos Saraus
Periféricos, e seus bordados, afetivos e identitarios, geradores de letramento racial, nas suas
possibilidades em ambiente escolar. Respaldou-se na metodologia de Escrevivéncias, de Evaristo
(1994) e Bispo (2023) no que tange seu arcabougo tedrico. Para melhor envolver e compreender as
dimensodes culturais e histdricas dos colaboradores da pesquisa, inspirou-se em Pinho (2019) e em
André (2005), frente as particularidades da pesquisa em ambiente escolar. Esta pesquisa utilizou,
como instrumento para produ¢do de dados, questionarios, observacgdes, e analises das oralituras,
construidas durante os circulos de culturas inspirados em Paulo Freire (1967). A pesquisa contou
com a participagdo de sete estudantes. Para a analise das oralituras produzidas, utilizou-se, ao longo
do estudo, técnicas inspiradas em etnografia, mergulhadas em inferéncias texturizadas, em
criticidades negras. Enquanto produto, essa investigacao socializou uma proposta de intervengdo
socioeducativa em letramento racial, desenvolvida com os alunos de uma escola municipal
localizada na comunidade Alto do Cabrito, na cidade de Salvador-BA. Os resultados desta
investigagdo apontam que € possivel constituir um ambiente de letramento racial em espago
escolar, utilizando a construg¢do e realizacdo de Sarau periférico, amparando-se nos recursos
criticos: literatura negra e intelectualidade negra.

Palavras-chave: sarau; letramento racial; literatura; identidade; Alto do Cabrito; Sarau em escola.



ABSTRACT

Sarau Periférico is a meeting and sociability space where artistic and cultural manifestations take
place. Its celebration dynamics promote the socialization of knowledge through aesthetics,
narratives, and body. It is a political strategy, with educational possibilities, and emancipation. An
environment where bodies recite, fears are silenced, and other poems embrace each other, rescuing
and strengthening black identity. This study, entitled: It is time to read: the affective and identity
pedagogy of racial literacy for young black people through the construction of a Sarau in a
municipal school in the community of Alto do Cabrito, Salvador, Bahia, addresses the promotion
of racial literacy, carried out through the production of Sarau in a school space. The general
objective of the research was to investigate how the affective and identity pedagogy of the Sarau
can contribute to the racial literacy of young black people in a municipal school in the community
of Alto do Cabrito, in the city of Salvador, Bahia. To this end, a path was woven to reveal who the
research makers are, politically and subjectively. The racialization of these intellectual bodies
(researcher and collaborators) was woven into this fabric, in order to perceive the pedagogical
threads present in the Saraus Periféricos, and their affective and identity-related embroideries,
which generate racial literacy, in their possibilities in a school environment. The theoretical
framework was based on the Escrevivéncias methodology by Evaristo (1994) and Bispo (2023). In
order to better involve and understand the cultural and historical dimensions of the research
collaborators, the research was inspired by Pinho (2019) and André (2005), in view of the
particularities of research in a school environment. This research used a questionnaire,
observations, and analysis of the oral literature constructed during the culture circles, inspired by
Paulo Freire (1967), as instruments for data production. Seven students participated in the research.
For the analysis of the oral readings produced, techniques inspired by ethnography were used
throughout the study, immersed in textured inferences and black criticism. As a product, this
research socialized a proposal for socio-educational intervention in racial literacy, developed with
students from a municipal school located in the Alto do Cabrito community, in the city of Salvador,
Bahia. The results of this research indicate that it is possible to create an environment for racial
literacy in a school space, using the construction and holding of a peripheral Sarau, supported by
critical resources: black literature and black intellectuality.

Keywords: Sarau; racial literacy; literature; identity; Alto do Cabrito; Sarau in school.
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1 INTRODUCAO

Eu, Fabricia Santos de Jesus, em primeira pessoa, nome e dois sobrenomes, frisando,
sobretudo, a importancia das mulheres da minha familia, e aquele verso autoral que exclama “ndo
ando so, porque conhego o jogo, dentro deste corpo, seu mogo, ha milhares de outros!”'. Eu,
Fabricia Santos de Jesus, em primeira pessoa, mulher negra, poeta, organizadora de Saraus,
Assistente Social, educadora social, idealizadora e coordenadora do espaco educacional e cultural,
Ori Aié Afroteca’. Cria da comunidade do Alto do Cabrito, terra da guerreira Zeferina e do
quilombo do Urubu, um territério africano no Suburbio de Salvador, conforme a oralidade
constituida no lugar, e as explicacdes de Reis (2003), estabeleco, para os meus caminhos a partir
desta identidade, a via do estimulo, para buscar compreender processos historicos acerca da
populacdo negra em didspora no contexto identitario e racial. Para tanto, alcanco educacao, terreno
propicio, caminhos de potencialidades para esse fim.

Eu, Fabricia Santos de Jesus, mulher negra, suburbana, poeta, educadora social, na
dindmica de frequentadora e organizadora de Saraus, confesso que sempre chamou a minha atencao
0 quanto os jovens negros periféricos se envolvem e se transformam no movimento dos Saraus,
estejam eles frequentando como ouvintes ou declamadores. Sdo nitidas as mutagdes nos
comportamentos, seja pela alteracdo no modo de se vestir (ganhando estampas, torgos, tecidos
africanos), seja pela busca religiosa em resgate ancestral, seja pela nova relacdo de liberdade com,
e pelos, cabelos, agora soltos, trangados, Black, para cima, coloridos. Ou seja, pela busca sedenta
por mais conhecimentos. Perdi as contas de quantos de nos voltaram a estudar. Mas, sobretudo,
percebo as mudangas, a partir dos relatos de maes e seus orgulhos, em sorrisos compartilhados nos
aplausos, agradecendo sempre pelo espaco do Sarau, um solo sagrado de crescimento dos que, dele,
conspiram e participam.

E dentro desta avenida de experiéncias sentidas e praticas de cidadania, em arte ¢ literatura,
rotinas didrias de coletivos e grupos sociais, em espago de educacdo “ndo formal”, que se fez

destino o meu refletir, para pensar na potencialidade da pedagogia afetiva e identitaria que circula

! Revolucionaria, poesia recitada em todos os Saraus onde esta autora se apresenta. Em escrevivéncia, traz referéncias
de mulheres negras, poténcias nos frontes historicos.

2 Segundo a Agéncia de Noticias da Favela: lugar de letramento racial, formagdo politica, por meio de workshops,
debates, rodas de conversas e leitura, atividades de capoeira, teatro, oficinas de escritas criativas, entre outras coisas,
considerado um espago de aquilombamento da populagdo negra periférica, situado na comunidade do Alto do
Cabrito. Disponivel em: https://www.anf.org.br/leituroteca-ori-aie-tempo-de-ler-se/. Acesso em: 15 jan. 2024.
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nos Saraus periféricos, enquanto instrumental em letramento racial, e possivel, também, em
ambiente escolar.

Nesta perspectiva me apresso em pensar Sarau, em ambiente de educagdo “formal”, para
mapear suas encruzilhadas de saberes, caminhos de outras estradas, que perpassam identidade,
autoestima, corpos, movimentos, leituras, literatura negra e, logo, letramento racial. Assim, indago
como questdo da pesquisa: De que maneira a pedagogia afetiva e identitdria do Sarau pode
contribuir com o letramento racial de jovens negras/os em uma escola municipal, na comunidade
do Alto do Cabrito, na cidade do Salvador-BA?

Dessa forma —e sabendo que interdisciplinaridade surge, como terreno, para comegos €
recomecos de aprendizados—, minhas buscas por editais e sele¢des, para esse percurso, desaguam
no Programa em Interven¢do Educativa e Social (MPIES). Oportuno, e convidativo nas palavras
de Sérgio Bahialista, em conversas diarias de incentivo a pesquisa, o programa, segundo ele, ¢ “a
cara da malunga!”. O objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar como a pedagogia afetiva
e identitaria do Sarau pode contribuir com o letramento racial de jovens negros em uma escola
municipal, na comunidade do Alto do Cabrito, na cidade do Salvador-BA.

Desta forma, o entdo Mestrado Profissional em Interven¢ao Educativa e Social (MPIES),
agora Programa de P6s-Graduagdo em Intervencdo Educativa e Social (PPGIES), tornou-se uma
rodovia em sentido do fazer Educagdo. Uma BR (116), onde calgadas de asfalto sdo construidas
para ampliar a visdo e o meu fazer profissional, seja ele aplicado nas ruas, no chdo da escola, ou
nos alicerces da ponte 10.639/2003, a ser edificada. Lugar, portanto, escolhido para amparar a
justificativa, e almejar a relevancia desta pesquisa, no tocante a contribuir com a amplia¢do do
repertdrio metodoldgico no ambiente escolar e, sobretudo, um recurso que se utiliza desse mesmo
espago, enquanto institui¢do social, para estimular, fomentar, produzir, ressignificar e reproduzir
letramento racial para transformagdes sociais. Afinal, mais que tecnicidades, € preciso uma pratica
critica para derrubar muros, retomar o tinel do tempo, e arquitetar outros passeios, agora
comunitérios. Logo, ¢ Tempo? de Ler-se!

Seguindo esse percurso, a linha de pesquisa abracada, Novos contextos de aprendizagem, &
também um canal que conecta, no que diz respeito a responder assertivamente, a real urgéncia

social aqui problematizada.

3 Tempo é Orixa. Saudar Tempo é honrar o aprendizado os processos. Zara Tempo!
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O cendrio que se investiga ¢ um canteiro exigente para praticas interdisciplinares, um locus
para intervencdo educativa, que sustenta o debate emergido da camada mais criativa, potente e
produtiva dentro do sistema: as comunidades periféricas, tal qual nos revela estudos do professor
Paz (2022).

Para tanto, ¢ sempre bom ressaltar que Educacdo, Sociedade e Intervenc¢do, ¢ o endereco
apontado ao objetivo primario deste trabalho, que se faz em compreender letramento racial a partir
da pedagogia do Sarau, e seus impactos em ensino e aprendizagem de jovens negros, na
comunidade do Alto do Cabrito. Como passagens para isso, utilizamos os seguintes objetivos
especificos: 1 - Apresentar contribui¢cdes conceituais acerca da pedagogia do Sarau, refletindo
sobre seu processo socioeducativo e organizacional, a estética literaria produzida e suas relagdes
com letramento racial. 2 - Estabelecer a relagdo entre Sarau, Letramento Racial e a metodologia
interventiva. 3 — Contribuir, através da constru¢do de sarau, para que a comunidade escolar
reconheca elementos constitutivos desta pedagogia em seu ambito cooperativo, reflexivo e criativo.
4 - Construir uma propositiva de intervencdo junto aos jovens negros, conectando praticas
socioeducativas em letramento racial ao processo de ensino e aprendizagem em efetividade a lei
10.639/2003, em uma escola municipal da comunidade do Alto do Cabrito. Entendemos, neste
complexo investigativo, que ¢ fundamental considerarmos, na realidade pesquisada, a rede de
valores, crencas e significados emergentes na dindmica social construida. E nessas ruas de
objetivos especificos que se organizam os seguintes capitulos: A assistente social e a militancia na
educacdo; A pedagogia afetiva e o letramento racial de jovens negras/os; Saraus: horizontalidade,
aprendizado e resgate de identidade negra; Travessias para o caminhar metodoldgico: breves
consideragdes; Periférico e marginal: antes da bala, chega o Sarau; e, para concluir, o capitulo sete
tem como titulo: “Eu posso garantir que ninguém vai sair daqui do mesmo jeito que entrou’:
consideragdes finais.

Como resultado da planta interventiva, socializamos uma proposta de intervengao
socioeducativa em letramento racial, desenvolvida com os alunos de escola municipal da
comunidade Alto do Cabrito, na cidade do Salvador-BA.

O caminho da metodologia ¢ de natureza qualitativa, inspirado na pesquisa etnografica
escolar, tendo, como verniz, refletir Sarau e Letramento Racial.

Portanto, eu, Fabricia Santos de Jesus, poeta, acreditando no sentido amplo da palavra,

escrita e oralizada, bem como no aprender significando, afirmo que: ¢ Tempo de Ler-se: A
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Pedagogia Afetiva e Identitaria de Letramento Racial de jovens negros/as através da construgdo de
Sarau em uma escola municipal na comunidade do Alto do Cabrito, Salvador- BA, inaugura-se
com a pesquisadora mergulhada em sua licenga poética, para tecer possibilidades de pesquisar
letramento racial no contexto escolar, por meio da pedagogia afetiva e identitaria do Sarau
periférico. Neste sentir, ¢ sentido, sdo conectadas as implicagdes, 0s compromissos € 0s
atravessamentos desta pesquisa na minha existéncia, e assim como Evaristo (2017), ndo me
constrange essa com (fusdo), afinal, enquanto mulher negra, educadora social e organizadora de
Saraus, os caminhos sdo abertos.

Sendo assim, ‘abro os trabalhos’, em versos e, conforme Marteluz de Jesus (2019, p. 49),

reflito,

Sarau ¢ formagao

Artistica, Politica e identitaria

Nos Saraus em que tenho ido, tenho sentido em mim reafirmacao...
Artistica, Politica e Identitaria.

A gloria de ser preto,

O orgulho de ser favela.

Periferia sopra em mim os ventos da revolugao

Do meu povo que transborda em uma juventude poetizada,
Nas senhoras e senhores que nos ensinam a caminhar.

O Sarau ¢ a expressao de quem quer viver o diferente

E na arte transcende sua mente.

Deste modo, as encruzilhadas desta mulher negra, pesquisadora, sdo apresentadas ndo para
limitar as vielas de palavras investigadas, mas, sobretudo, para convidar a pensar outros caminhos

possiveis.
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2 A ASSISTENTE SOCIAL E A MILITANCIA NA EDUCACAO

Neste capitulo me localizo enquanto mulher negra, profissional do Servigo Social, e refago
o trajeto de formagdo politica que extravasa a minha graduagdo. Neste bojo, resgato o modo como
o Movimento Negro de Salvador forja a Assistente Social, nutrindo seu fazer profissional que,
pautado pela analise critica da realidade apresentada, compreende letramento racial enquanto
pratica social necessaria, que exige posicionamentos técnico, tedrico, metodologico, politico, e,

sobretudo, posicionamentos profissionais pautados pela ética.

2.1 Assistente Social e Educag¢io: acimulo tedrico, metodologico, politico para o fazer
profissional na escolarizaciao

A educagdo ¢ um direito social de todos, sob a responsabilidade do Estado e da familia,
previsto pela Constituicdo Federal de 1988 que, em seu artigo 205, informa ter como objetivos a
qualificacdo para o exercicio laboral, e a plena pratica cidada. Desse modo, o acesso e permanéncia
dos educandos nos espacos escolares sdo constituintes para o €xito dessa politica. A inser¢do do
Assistente social na politica de Educa¢ao® ndo ¢ uma tematica inesperada, haja vista a compreensao
de que o Assistente Social ¢ o profissional especializado que atua na defesa dos direitos, face as
multiplas expressdes da questdo social, a qual se manifesta em pobreza, risco, exclusdo,
vulnerabilidade, e tdo impactante (Dentz e Silva, 2015) quanto a questdo social, também
materializa-se na condi¢do de banalizagdo da alienacdo dos sujeitos, implicacdo que perpassa,
portanto, a dimensdo educacional.

Frente a esse cenario de percepcdo das multiplas faces da questdo social, o Servigo Social
trabalha fundamentando suas agdes por meio do seu Projeto Etico Politico, o qual se vincula a um

projeto societario de nova ordem, justica social e equidade.

O servigo social tem na questdo social a base de sua fundagdo como especializagdo do
trabalho. Questdo social apreendida como o conjunto das expressdes das desigualdades da
sociedade capitalista madura, que tem uma raiz comum: a produ¢ao social é cada vez mais
coletiva, o trabalho torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriagdo dos seus
frutos mantém-se privada, monopolizada por uma parte da sociedade (Iamamoto, 2015, p.
27).

4 Demarcando tempo, Souza (2008), evidencia que o assistente social atua na area de educagio desde os anos 1930.
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Diante da complexidade exposta, as praticas e teorias em constru¢des intelectuais do
assistente social devem decorrer de trés dimensdes indissocidveis em seu trabalho. Sao elas: a
tedrico-metodoldgica, a ético-politica, a técnico-operativa; em unidade, fundamentam respostas
assertivas, diante das exigéncias postas a esses profissionais no cotidiano laboral, materializando,
nessa perspectiva, o seu Projeto Etico-Politico profissional. Neste sentido, discorrendo sobre

Projetos Profissionais, Netto (2009), explica:

Os projetos profissionais apresentam a autoimagem de uma profissdo, elegem os valores
que a legitimam socialmente, delimitam e priorizam seus objetivos e fun¢des, formulam
os requisitos (tedricos, praticos e institucionais) para o seu exercicio, prescrevem normas
para o comportamento dos profissionais e estabelecem as bases das suas relagdes com os
usuarios de seus servigos, com as outras profissdes e com as organizagdes € instituicdes
sociais privadas e publicas (inclusive o Estado, a quem cabe o reconhecimento juridico
dos estatutos profissionais) (Netto, 2009, p. 4).

Com efeito, especificando o Projeto ético Politico do Servigo Social, 0 mesmo autor aponta

que esse projeto:

Afirma a defesa intransigente dos direitos humanos e o repudio do arbitrio e dos
preconceitos, contemplando positivamente o pluralismo, tanto na sociedade como no
exercicio profissional. A dimensdo politica do projeto ¢ claramente enunciada: ele se
posiciona a favor da equidade e da justica social, na perspectiva da universalizagdo do
acesso a bens e a servicos relativos as politicas e programas sociais; a ampliagdo e a
consolidacdo da cidadania sdo explicitamente postas como garantia dos direitos civis,
politicos e sociais das classes trabalhadoras. Correspondentemente, o projeto se declara

radicalmente democratico — considerada a democratizagdo como socializagdo da
participagdo politica e socializagdo da riqueza socialmente produzida (Netto, 2009, p. 15-
16).

Ressaltando a importancia deste projeto na potencializacdo das competéncias desse
profissional, Netto (2009) elucida que o projeto supracitado ¢ fruto do acimulo de conhecimentos
no corpo profissional, diante das exigéncias manifestadas nas transformacdes do capital, e suas
consequéncias em questdo social junto a classe trabalhadora.

E nessa articulagdo de saberes, que ¢ conjunto de técnicas, intervengdes, criatividades,
ciéncia, pesquisa, teoria, pratica reflexiva, proposicdo, entre outras, que se ampara a percepcao
critica desse profissional, que trabalha, nas palavras de lamamoto (2015, p. 19), no decifrar do
mundo contemporaneo para participar de sua recria¢do, buscando, na “perspectiva que se inquire
realidade”, o “desenvolvimento de um trabalho pautado pelo zelo, pela qualidade dos servicos

prestados, na defesa da universalidade dos servigos publicos, na atualizacdo dos compromissos
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ético-politicos com interesses coletivos da populagdo usudria” (Iamamoto, 2015, p. 19-20). Nesse
ambito, a dimensao tedrico-metodoldgica aparece como base critica de leitura social para além do
que se apresenta. Sao diferentes vertentes de conhecimentos sustentados pelo rompimento com o
conservadorismo, a dicotomia de saberes, e a apropriacdo do pensamento marxista, conduzindo o
posicionamento deste profissional a favor da classe trabalhadora. Contextualizando com o campo
educacional, nas palavras de Almeida (2003), que avalia avangos e desafios do Servigo Social na
politica de educagdo, essa construcdo “representa o movimento de maturidade intelectual do
profissional” (Almeida, 2003, p. 3).

Ainda inferindo a partir do conjunto de conhecimentos criticos do Servigo Social, no que
se refere ao ambito educacional, Dentz e Silva (2015), consideram que as intervencdes desse
profissional contribuem e “demarcam as politicas de escolarizacdo ndo somente contemporaneas,
mas historicas”, na perspectiva da imbricada permanéncia “existente dessas politicas com tematicas
referentes, a protecdo social, riscos sociais, vulnerabilidade social, seguridade, programas e
beneficios assistenciais” (Dentz; Silva, 2015, p. 23).

Nesse raciocinio, o exercicio profissional emerge, no campo da educacio, estruturado por
saberes intencionalizados pela perspectiva de contribuir com a emancipacdo dos sujeitos, por meio
da producdo individual de leitura critica, e intelectualidade, a refletir no dmbito social. Neste
aspecto o equipamento escolar, e a escolarizagdo, sdo terrenos favoraveis para intervir, haja vista a
finalidade do trabalho do Assistente Social. Ainda nessa perspectiva, a analise de Souza (2005) nos
ampara, informando que ¢ “a intelectualidade compreendida como possibilidade do individuo
desenvolver-se e intervir nos campos social, politico, econdmico e cultural tendo a clareza da sua
condicao de sujeito participe da construcao e reestruturacdo da historia da sociedade” (Souza, 2005,
p. 2).

Diante de todo esse aparato tedrico-critico, ao contribuir com a discussdao, o Conjunto de
documentos do Conselho Federal de Servigo Social (CFESS), juntamente do o Conselho Regional
de Servigo Social (CRESS), informa subsidios para atuacdo do assistente social na educagdo,
sublinhando a pratica emancipatéria exigida no fazer profissional do assistente social. Com esse

intuito o documento comunica:

A categoria profissional com elementos constituidos a partir de uma concepgdo de
educagdo coerente com 0 nosso projeto ético-politico profissional, que, por sua vez,
reconheca as particularidades da atuagdo do/a assistente social na referida politica pblica
e, diante do contexto politico e ideoldgico de ofensivas capitalistas, contribua para a



21

intensificagdo da luta pela educacdo como direito social, como pratica emancipatoria, e
para a consolidacao do Servigo Social na educagao (Conselho Federal de Servigo Social,
2012, p. 8).

Nessa dire¢ao, podemos compreender que o profissional assistente social possui uma ampla
organizagdo critica para o desenvolvimento de suas acdes interventivas em educacdo. Nesses
termos, o mesmo documento reconhece a existéncia de uma “amplitude de possibilidades de
atuagdo deste/a profissional, no campo da educacdo, o qual deve exercer sua autonomia profissional
com competéncia critica, propositiva, numa perspectiva de totalidade” (Conselho Federal de
Servico Social, 2012, p. 10), para éxito ¢ necessario, portanto, compreender o significado social
profissional, bem como reconhecer as multiplas faces da questdo que se apresenta no cotidiano da
educacdo e/ou escolarizagdo. Participando desse debate, Souza (2008, p. 8) sintetiza que a
“profissionalidade e o profissionalismo do assistente social se constrdi e se reconhece na area da
educacdo a partir do conhecimento dos saberes e competéncias para intervir neste contexto”, sendo
nessa dimensdo que sua particular caracteristica, em aparato de saberes, reverbera em provocar

reflexdes, em mobilizar leituras politicas nos envolvidos, afinal:

A acdo educativa do assistente social na escola no se verte na ideia de que esta se mobiliza
para agir de forma pontual, beneficente, simples, mediadora de conflitos, interventor de
todas as atividades institucionais, multiplicador da dependéncia ao assistencial. A agdo
educativa implica que, na relagdo humana, a identidade do sujeito entra em mutagao ao se
construir ou descontruir no intercimbio de experiéncias e saberes (Souza, 2008, p. 30).

E nessa perspectiva, que essa pesquisa justifica a importancia da atuagdo do assistente
social, na escola ou escolarizagdo, assinalando que seu trabalho produz sentido a partir de seu
acumulo politico, técnico propositivo, que se materializa na participacdo e formagdo de cultura e
percepgoes criticas dos educandos e toda comunidade escolar. Ao desenvolver suas praticas, o
assistente social realiza articulagdes pertinentes, no campo social e educativo e/ou nas ciéncias
humanas, no sentido de ruptura no processo alienante, participando ativamente na cidadania
individual, sem se perder da conjuntura coletiva, indissocidvel nessa relagdo. Portanto, o assistente
social possui em sua identidade profissional as digitais criticas fundamentais para atuacao laboral
comprometida com a transformacdo de sujeitos, participando efetivamente no direcionamento
destes, para a constituicdo de uma sociedade mais democratica, objetivo do papel social da
educacdo. Como pontua Souza (2008, p. 33), ¢ dando conta do seu papel “redirecionador de ideias,

atitudes, acdes dentro de uma cultura dominantemente contraditéria” que a educacgdo e a escola
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tornam-se espacos estratégicos de atuagdo do assistente social na execu¢ao do seu papel politico

educativo.

2.2 Militancia negra e compromisso ético profissional desta pesquisadora, assistente social

Engendrada pelo Instituto Cultural Beneficente Steve Biko (ICSB), minha inser¢@o no curso
de Servigo Social acontece por meio do Programa de Financiamento Estudantil (FIES), no governo
da primeira mulher a se tornar presidente da republica do Brasil, Dilma Vana Rousseff. Penso que
¢ de suma importancia apontar esses marcos, para melhor entendimento da constitui¢do e
compromissos profissionais desta militante da causa negra, pesquisadora, assistente social,
educadora, poeta, especialista em saide mental, atuante na arte educagdo, sobretudo na comunidade
do Alto do Cabrito.

Aprendi, pelas palavras da filésofa Djamila Ribeiro (2017, p. 19), que “se ndo se nomeia
uma realidade, sequer serdo pensadas melhorias para uma realidade que segue invisivel”. Neste
sentido, o Instituto Steve Biko ¢ o grande divisor de 4guas na minha trajetdria, porque foi neste
lugar que compreendi que existia um nome para as diversas dores que me acompanhavam. E o
nome ¢ racismo!

Foi nesta Institui¢do que descobrir que sou negra. A Biko, como carinhosamente ¢ chamada
pela comunidade negra estudantil, ¢ um projeto audacioso, latente, que, na contramao de todo um
sistema, ousa projetar e inserir jovens negros nas universidades por meio do curso pré-vestibular.
Falar, escrever sobre a Biko, ¢ mergulhar na correnteza de minha alma e histdria, isso porque esse
espaco nao forma somente pessoas para aquisi¢des de boas notas em provas. O que a Biko faz, na
vivéncia da juventude negra, € resgatar o direito ao sonho, a Biko nos ensina que ¢ possivel sonhar
e realizar!

Conforme Santos (2010), nascida em 1992, a Biko ¢ resultado de iniciativas politicas de
jovens estudantes negros militantes em diversos movimentos sociais que, “estarrecidos com a
invisibilidade do negro nas universidades publicas em Salvador” (Santos, 2010, p. 33), se
organizam, estimulados pela inquietude da compressao acerca da “importancia do acesso ao ensino
superior como forma de ascensdo socioecondmica do negro na sociedade” (Santos, 2010, p. 33).

Os estudos de Santos (2010) ainda nos informam que a Biko, no compromisso com a
cidadania e resgate da autoestima negra, constitui, no seu pré-vestibular, o componente de

formagdo politica nomeado como Cidadania e Consciéncia Negra (CCN). A CCN, “contribui



23

progressivamente para o entendimento politico de negros e negras, e ¢ de vital importancia para a
formagdo cidada e de combate ao racismo propostos pelo ICSB aos seus educandos”. Destacando
a presenc¢a da metodologia da negritude em comparag@o a outros cursos de pré-vestibular, Santos

aponta:

Em formato de moddulos, os conteudos abordados no CCN, discorre ainda sobre outros
temas contendo assuntos, como os aqui elencados: Integragdo, Orientagdo e Motivagdo;
Conscientizagdo e Resgate da Cultura Afro-Brasileira, Cidadania e Direitos Humanos. O
CCN contribui progressivamente para o entendimento politico de negros e negras e ¢ de
vital importancia para a formagao cidada e de combate ao racismo propostos pelo ICSB
aos seus educandos (Santos, 2010, p. 46).

Friso a relevancia da CCN, inclusive sinalizando que ndo consegui adentrar em
universidades publicas, contudo, as marcas destas aulas transformaram todas as condugdes e
construcdes de conhecimento na minha formagao enquanto profissional e, sobretudo, em formagao
da consciéncia de pessoa negra em didspora. Nesse ponto, considero o componente Cidadania e
Consciéncia Negra como um ritual de passagem necessario para me entender minimamente.

Dito isso, retomo meus passos e deslumbro o pensamento para a importancia do acesso ao
Programa de Financiamento Estudantil (FIES) sem, contudo, afastar-me da origem Biko no
caminho do servigo social.

O FIES foi criado em 1999 enquanto medida provisoria, sancionado pela lei 10.260/2001,
sendo essa lei alterada pela 12.202/2010 (Brasil, 2010).

Sobre seus objetivos, o Relatorio de Gestao do FIES de 2015, expde:

Em consonancia com a politica de expansdao da educacdo superior, o Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies) ¢ um dos principais instrumentos do Governo Federal
para ampliagdo de acesso e permanéncia dos jovens a educagdo superior contribuindo para
diminui¢do dos indices de desigualdade no pais. Dessa forma, o Fies consolidou-se como
estratégia para o crescimento inclusivo, equalizando as oportunidades de ingresso ao
ensino superior e contribuindo para o processo de desenvolvimento econdmico
(Ministério da Educacao, 2016, p. 4).

Nessa perspectiva, demarco que, no ano de 2014, periodo no qual fui contemplada pelo
programa, o FIES beneficiou 732.243 alunos na graduagdo. A turma de Servigo Social na qual fui
inserida era formada majoritariamente por mulheres negras, e 100% composta por contempladas

pelo FIES.
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Merece menc¢do, também, o fato de que essas mulheres ja estavam envolvidas e organizadas
por pautas politicas, e/ou eram liderangas comunitarias, e chegam a graduacdo mobilizadas pelos
fronts politicos de atuagdes dentro de suas comunidades. Seja atuando na luta pela moradia, pela
qualidade na educacdo, militando pelas artes, ou engajadas em coletivos que discutiam racismo,
essas mulheres adentram o nivel superior em busca de qualificacdes, mobilizadas politicamente
pela luta em acesso aos direitos. Inclusive, recordo-me de que a prova de vestibular para o curso
foi realizada nas dependéncias das associagdes de bairros periféricos de Salvador, referéncias
dessas mulheres. Para substanciar a relevancia do contexto politico-social que mobiliza e organiza
pautas e buscas dessas mulheres, amparo-me na exposicdo de Andrea Lopes da Costa (2021)
quando, examinando a militdncia e resisténcia de mulheres negras, aponta-nos que ‘“pelas
condi¢des das posicdes subalternizadas nas quais foram historicamente colocadas na piramide
social, a especificidade de ser mulher negra permite um olhar para as desigualdades estruturais
subsidiado pela perspectiva das que mais sofrem os efeitos das assimetrias” (Costa, 2021, p. 16).

Seguindo o caminho de aprendizados, ndo posso deixar de citar a professora, mestra em
educacdo e contemporaneidade, Maristela Gomes, ¢ seu compromisso profissional dedicado,
sobretudo, a formacao ética das assistentes sociais. Nesse sentido, também ¢ importante ressaltar
que essa turma de estudantes de Servigo Social, em 2015, participou da primeira turma do curso de
Defensores Populares da Bahia, realizado pela Defensoria Publica. O curso teve como objetivo a
democratizacdo de conhecimentos sobre acesso a justiga. Encontros mensais que repercutiam
significativamente no fazer estudantil, na formag¢ao identitaria e cidada, além de oportunizar o
fortalecimento da rede de mulheres negras em Salvador. Nesse sentido, cabe destacar a presenga e
o papel fundamental da socidloga Vilma Reis na constru¢do dessas formagdes.

Vilma Reis ocupava, nesse recorte temporal, o cargo de Ouvidora geral da Defensoria
Publica do Estado da Bahia. Trazer a pauta racial como elemento central de analise, sua postura e
ocupacao, ¢ como uma fissura no sistema. A gestdo de Vilma Reis praticava uma agenda voltada
para ampliagdo e envolvimento coletivo através, sobretudo, de agdes de politizagdao da populagao.

Viver Vilma Reis, corpo negro, ouvidora naquele 6rgdo, que € ponte de acesso da populagdo
a justica, foi viver a materializacdo de um projeto coletivo de poder e de organizagao politica. Essa
experiéncia de representatividade, por si, ja possibilitava inimeras reflexdes e construgdes
subjetivas positivadas. Uma pratica com trocas simbolicas, afetivas e intelectuais a cada encontro.

Nas palavras da propria Vilma Reis (2021, p. 42), o que se fazia era uma “maré negra feminista”
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que, em Salvador, produzia “uma nova estética politica” (Reis, 2021, p. 142). Sem duavidas,
aprender com essa intelectual foi um marco na minha militdncia e formacao.

Ampliando ainda mais meu arsenal militante, junto a graduagdo e ao curso de Defensoras
Populares, envolvo-me em formagdes realizadas pelo Coletivo de Entidades Negras (CEN). O CEN
¢ uma organizag¢ao criada em 2003, de ambito nacional, que atua pelo fim do racismo e garantia de
direitos da populagdo negra®>. Ambiente de muito aprendizado. Em Salvador, o CEN atua com
formacao politica e faz didlogos comunitarios, sobretudo em Terreiros, costurando, com digitais
raciais, estratégias para acesso a direitos por meio do conhecimento. Destaco, e reverencio nesse
proposito, o entdo Coordenador Nacional de Mobilizagdo Social, Dhay Borges, o nosso Terra Preta,
e sua didatica Xangoriana®, de resgatar, envolver e lutar por vidas negras, sobretudo as jovens.

Tamanha a importancia deste coletivo confirmada, por exemplo, através da convocagao de
seu coordenador geral, Yuri Santos, para ocupar o cargo de Secretdrio de Gestdo do Sistema
Nacional de Promocao da Igualdade Racial - Ministério da Igualdade Racial, no atual governo
Lula.

E sabido que “o projeto ético politico do Servigo Social brasileiro, esta vinculado a um
projeto de transformac¢do da sociedade” (Teixeira; Braz, 2009, p. 6); dito isso, refletimos que ¢
dentro dessa teia de militancia, que ndo finda nos supracitados, que se forja a assistente social, e
pesquisadora, Fabricia Santos de Jesus.

Subsidiando essa costura politico-formativa, trazemos para o debate as consideragdes de
Iamamoto (2015) que, ao abordar o Servi¢o Social na contemporaneidade, reflete o alargamento
critico-profissional como pressuposto para que se possa decifrar a realidade na qual estdo inseridas,
as demandas dos profissionais, assistentes sociais.

A autora nos revela, também, a necessidade de a atuagdo desse profissional ser sustentada
ndo apenas pelo dominio da base tedrico-metodologica, junto ao instrumental operativo, mas se faz
necessaria a aproximagao com a realidade, e a apreensao da dimensao ético-politica, enquanto bojo
indissociavel para leitura da realidade, e pratica interventiva diante das dindmicas sociais
emergentes. Nesse tocante, as formagdes partilham produgdes de andlises que expdem, como

imprescindivel em tal arcabougo, a leitura da realidade brasileira, problematizando a questao social,

5 Informagdes encontrada em: https://www.linkedin.com/company/coletivo-de-entidades-negras/about/.
Disponivel em: https://www.linkedin.com/company/coletivo-de-entidades-negras/?originalSubdomain=br
Acesso em: 11 jun. 2024.

6 Palavra faz referéncia ao orixa, Xangd, guia e protetor de Dhay Borges.
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desde sua génese, ou seja, desde a ‘fabricagdo’ do que conhecemos como Brasil. Refletindo Servico

Social, e superacdo das desigualdades no contexto brasileiro, Eurico (2011) elucida que:

Ao eleger a questdo social como objeto de intervengao, a profissao também desconsiderou,
por varias décadas, que a complexidade da realidade social brasileira ndo esta circunscrita
apenas ao modo de produgdo capitalista, precoce entre nds, mas também medularmente
vinculada aos séculos de escraviddo no Brasil e as condi¢des de existéncia da populagdo
negra, que herdou o legado da invisibilidade, no acesso a riqueza socialmente produzida
(Eurico, 2011, p. 99).

Nessa perspectiva, refletir as expressdes da questdo social, desigualdades produzidas desde
o Brasil Colonia, atentas ao racismo, como mecanismo de produ¢cdo de mazelas, sdo facilmente
identificadas nos indicadores sociais, que denunciam a populag¢do negra brasileira, como mais
atingida pela pauperizagao.

Nesses termos, Marcia Campos Eurico (2018, p. 522) afirma que “hé entre o racismo e o
capitalismo uma articulacdo fortalecida pela ideologia racial, essencial para a dinamica das relagdes
sociais na contemporaneidade e que justifica, ainda que ndo explique, o pauperismo de parcela
majoritaria da populag@o negra brasileira”.

Conforme exposto, o cotidiano do fazer profissional da Assistente Social carrega impressa,
em sua estrutura, a relevancia da formagao politica, fomentada pela militdncia, haja vista que isso
ampara e problematiza a racializagcdo de pessoas como elemento produtor de relacdes de poder,
hierarquizagao de classes e, logo, de desigualdades. Portanto, “apreender as assimetrias de raca/
cor, ¢ 0 modo como o racismo opera, ¢ condigdo primordial, para a efetivagdo do Projeto Etico-
Politico do Servico Social”, vislumbra Eurico (2018, p. 515).

Em suma, o fazer profissional do Assistente Social, alicercado pela ética profissional, esta
fundamentalmente imbricado pela compreensao da necessidade de transformagao societaria. Nesse
tocante, o aprimoramento intelectual critico desemboca no aprimoramento da leitura da realidade,
para além do que ela se apresenta, refletindo em praticas que rompem com a ofensiva capitalista
de exploragdo, de forma a compreender as nuances e, sobretudo, a génese da questdo social, que

no caso brasileiro se oriunda da questdo racial.
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3 APEDAGOGIA AFETIVA E O LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS

Este capitulo apresenta as contribui¢cdes conceituais acerca da pedagogia do Sarau. Reflito
seu processo socioeducativo, organizacional, a estética literaria produzida e suas relagdes com
letramento racial. Amparo, portanto, criticamente o que afirmo constituir sua Pedagogia Afetiva e
Identitdria. Em outros termos, analiso a estrutura, método e fazenca, em digitais negras, que
constroem e caracterizam o Sarau periférico de Salvador. Institui o termo fazenca para transmitir
aos leitores um dos tragcos que marca o Sarau periférico de Salvador. Diz respeito ao envolver e
alimentar teorias por meio da pratica, em movimento contracolonial de experienciar episteme.

Para esse feito, primeiramente descrevo o impacto do meio na dimensdo psiquica,
elucidando como a auséncia do afeto alcanca e implica nas subjetividades negras.

De modo escrevivente, trago para o cendrio analitico a experiéncia da escassez de afeto
vivenciada pela pesquisadora em espaco de aprendizagem escolar, e aportes que apontam que,
inversamente, a presenca da amorosidade ¢ caminho de aprendizados significativos e
emancipagdes. Abordo, nesse sentido, a pedagogia afetiva como campo politico, que atravessa a
constituicdo de pessoas negras, capaz de produzir subjetividades positivas, € como sua auséncia
modifica essa logica.

No momento seguinte, amparada pela sabenc¢a da constituicdo subjetiva provocada pelo
meio, proponho pensar letramento racial como a¢do, movimento e pratica. Revelo seu arcabougo
de competéncias capazes de promover ganhos significativos de negritudes em fazeres ativos
antirracistas. Argumento sobre letramento racial como projeto politico que reivindica direitos,
tecendo os primeiros passos que estabelecem a relacdo entre Sarau, letramento racial e a
metodologia interventiva desta pesquisa.

Dando seguimento a esse percurso, o capitulo também desenha teoricamente o jovem, a
juventude e a juventude negra. Enfatizo os atravessamentos na condicdo etaria, que formam o
jovem negro e promovem nesse ser a condi¢do, ndo apenas cronoldgica, mas a constituicao de uma
categoria politica. Aqui se explica quem sdo os jovens negros ocupantes do Saraus periféricos, e
como eles sdo forjados e produzidos pelos atravessamentos sociais. Dito isso, o capitulo se finda
ao desenhar formas encontradas pela populacdo negra brasileira para contribuir no processo de
educacdo dessa juventude impactada por crivos societdrios, de modo a resgatar sua particular
identidade e seu protagonismo. Trago, para essa finalidade, reflexdes sobre a teia de educagdo negra

periférica, defendida como Pedagogingas.
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3.1 A percepcao de pedagogia afetiva

Certa vez, em uma aula de ciéncia, como trabalho para nota da unidade, construi uma
histéria em quadrinhos sobre o perigo da utilizagdo de medicamentos sem prescricdo médica.
Minha coordenagdo motora, ndo era, e ndo ¢, das melhores, meus desenhos e linhas seguem tortos
rumo ao seu destino de manifestar em gravuras o existente na imaginacao. Contudo, a narrativa, a
escrita, era uma construgdo ja em tragos politicos até prematuros (criticamente, avalio hoje), para
uma crianca de dez anos, embora os dados acerca da realidade da infancia brasileira, informados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD, 2023), revelem que o passado de escravizacao reverbera
décadas depois nas atribuicdes determinadas socialmente a criangas, meninas, negras. Nesse
sentido, a partir de 2016, o Instituto supracitado inaugura a coleta de dados sobre trabalho de
criancas e adolescentes brasileiros. Tais dados denunciam como criangas negras vestem
responsabilidades, experimentando muito cedo as praticas de fazeres domésticos e/ou cuidado de
pessoas. Sendo possivel pensarmos que esse fato reverbere nos modos como meninas negras sao
moldadas e experimentam a vida. De acordo com esse 6rgao, em 2022, 1,88 milhdo de pessoas de
5 a 17 anos eram trabalhadores infantis; nesse montante, 6,7% realizavam afazeres domésticos. No
recorte de sexo e raga temos 66,3%, de pretos e pardos, e 34,3% de mulheres. Atentos que esses
numeros sdo vidas e infancias impactadas, voltemos ao ocorrido descrito no enunciado.

Era a década de 1990, em uma sala de aula da quarta série, hoje reconhecido como 5° ano
do Ensino Fundamental I; como resposta avaliativa acerca do trabalho de ciéncias, que ndo tinha
capa, ndo trazia defini¢des e conceitos diretos, ndo era em cartolina, muito menos em papel
pautado, como citei acima, um dos professores da escolinha primaria ecoou em unica frase, a
seguinte indagacao: “Ah, entdo vocé quer ser escritora? Pois vai morrer de fome! E sua nota neste
trabalho, sera baixa!”

Embora escrever fosse, e permanece sendo, um hébito que me faz bem, por muitos anos,
afetada por aquelas palavras, gestos, escondi de mim e do mundo minhas palavras escrevinhadas,
minhas escrevivéncias, como nos ensina Conceicdo Evaristo (1996). Acreditei naquela voz,
naquele ambiente, meio e “lugar de poder” do professor: minha escrita nada valia. Esse fato ¢, na
verdade, producdo de efeito, respostas do ato — como nos explica Wallon (2010) —, adaptacdes

dirigidas pelos efeitos da acdo, pela propria agdo. Em consequéncia, a construgdo mental vai se
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construindo por adaptacdes, resultados dos efeitos da atividade sobre a propria atividade.

Em seus estudos, Wallon (2010) explica que, diferentemente dos adultos, que ja possuem
acervo de auxilio para se esquivar das imposigdes do meio externo, a crianga se encontra desarmada
para realizar tal efeito, sendo o meio externo um lugar de aprendizado importante para o
desenvolvimento integral do ser. Seu pensamento nos conduz a considerar, dentro da perspectiva
socio-historica brasileira, que essa relevancia se torna, sobretudo, lugar de responsabilidade, pois
¢ neste movimento social de agdo, reag¢do e construcao, que sao definidas, segundo pensamento de
Wallon (2010), as primeiras bases das relagdes interindividuais desde os primeiros dias de vida
desse ser, confirmando a marca humana de sociabilidade. Em sintese, “todo edificio da vida mental
se constrdi, em seus diferentes niveis, por adaptacdo de nossa atividade ao objeto, e o que dirige a
adaptacao sao os efeitos da atividade sobre a propria atividade” (Wallon, 2010, p. 56).

Retornando a narrativa, agora se baseando na também psicologa, Grada Kilomba (2019),
percebemos uma historia de decisao sobre até onde ¢ aceito que o corpo negro chegue. Para melhor
entendermos, ao lermos em lentes reflexivas, observamos que aquela escrita, ao ser relacionada a
producdo do estado de escassez, de fome, refere-se a uma logica de lugar que ndo traria leitores,
logo, uma escrita sem valores, sem reconhecimento.

Kilomba (2019) vai denominar essa engrenagem de silenciamento e controle, como racismo
cotidiano. Para essa autora, o racismo cotidiano ¢ “uma realidade traumatica, que tem sido
negligenciada”. Sao vivéncias, expde Kilomba (2019), que retomam o passado colonial, enquanto
prisdo agonizante, em dias atuais. Nessa perspectiva, parece-me oportuno apresentar suas
consideragdes acerca do fendmeno do conhecimento entrelagado com a questao racial.

Para Kilomba (2019), historicamente o conceito de conhecimento estd defendido a partir de
uma autoridade racializada; desse modo, discursos distintos, perspectivas diferentes, jeito outros,
de fazer um trabalho de ciéncia, por exemplo, sdo desclassificados, rejeitados. Fatos que ilustram,
para essa autora, a ordem eurocéntrica do conhecimento. Comungando com essa analise, bell hooks
(2021) pontua que a sala de aula se torna um lugar onde o aprendizado ndo alcanca exceléncia
devido as praticas de objetificacdo dos conhecimentos. Para hooks (2021), esse modo se refere a
um padrao determinado pelo processo colonial, que tende a fazer do estudante um recipiente vazio,
desconsiderando seus modos de construir aprendizados. Nesse sentido “a cultura do dominador
promove um objetivismo calculado que ¢ desumanizante” (hooks, 2021, p. 142).

As exposigdes nesses ambientes provocam, segundo a autora, uma relacdo de medo e
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duvida da capacidade de realizagdo de tarefas para esses estudantes. Nesse processo de lidar com
essas informacdes subjetivadas, Wallon (2010) nos alerta acerca da influéncia da emog¢ao na
construc¢ao do aprendizado. Com efeito, seus estudos advertem que o social se funde ao organico,
sendo inevitavel a acdo desses efeitos na constituicao do ser. Nesse sentido Wallon (2021) explica
que s3o as emocgdes que discorrem o real, alertando-nos acerca da produgdo de efeitos a partir das
respostas de agdes. Segundo seus estudos, “O efeito ndo € externo ao ato”, sendo, portanto, “a todo
instante e simultaneamente seu resultado e seu regulador” (Wallon, 2010, p. 61). Dentro dessa
perspectiva, e subsidiada por minhas experiéncias em espagos que contrapde essa rigidez, explica-
se, também, o quanto o efeito externo, pautado pelo sensivel, pelo respeito ao diverso, age
positivando os atos. Na medida que o Ori Aié, e a Capoarte’, por exemplo, acolhem em suas agdes
em arte-educagdo jovens e criangas negras, letradas ou ndo, e promovem dentro de cada
especificidade a participagdo de cada um, assegurando seus protagonismos nas aprendizagens, a
frequéncia e desempenho escolar apresentam melhoras frequentemente mencionadas pelos
gestores escolares em suas comunicagdes com a comunidade.

Um outrossim bastante rotineiro que vivencio nestes espacos ¢ a inser¢do laboral de jovens
negros em campos de acdo remunerados, nao pensados antes. Perdi a conta de quantos produtores
culturais, dangarinos, diretores de fotografia, editores, produtores executivos em projetos artisticos,
testemunhei nascer nas minhas andangas. Isso ocorre por meio da descoberta de outras
possibilidades profissionais a partir das vivéncias oportunas, disponibilizadas por movimentos
negros, em educac¢do, que propdem o encontro de pessoas semelhantes, ocupando espacos laborais
distintos e, assim, as profissdes. Vale ressaltar que essa ¢ uma das dindmicas frequentes dos Sarau
periféricos de Salvador: as rodas de conversas com personalidades negras em ascensao.

No ambito destas vivéncias, consigo materializar o quanto o meio regula o efeito, relatando
aqui outra experiéncia exitosa. A passagem diz sobre o fascinio do fazer cinema, despertado e
germinado ao perceber que a cineasta ¢ negra, filha de Salvador, e periférica. O corpo-intelecto de
Larissa Fulana de Tal, na comunidade, ndo ficou limitado a uma visita ou oficina: seu corpo
apresentou outro mundo possivel, fazendo brotar o desejo e a concretizacdo do curta metragem “O
Artista Suburbano — O Filme™, sonhado, pensado, produzido e gravado no Alto do Cabrito, pelo

jovem negro Vagner Jesus. Vagner, que foi apresentado a sétima arte em uma instituicdo nao-

7 Instituigdes atuantes em arte-educagdo afrocentrada na comunidade do Alto do Cabrito.
8 Curta metragem sonhado, roteirizado e sob a dire¢do de: Vagner Jesus. Um produto do Alto do Cabrito. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=mJBjHO1ek84.
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formal de educacao.

Portanto, o meio, o externo, também atua positivando os atos, e as agdes de intervencdes
socioeducativas, em periferias, ja sabem e usam esses recursos, mesmo sem ter acesso a obra de
Wallon. Aponto, a partir dessas vivéncias, que o contrario da rigidez ¢ fundamento de sucesso
presente em espagos centrados pelo olhar afetuoso. Afinal, sdo as emocdes produzidas que
discorrem o real, afirma Wallon (2010).

Assim, propositalmente, em movimento contracolonial, esta pesquisa fala da dimensdo
psicolégica, para abordar o afeto, o amor; ndo o amor romantico, produzido a beneficio do capital,
mas o amor que nos afeta positivamente, o amor que ¢ afeto, afetividade, amorosidade. Amor que
cura, como nos ensina hooks (2010). Esse, que a partir de afro-experiéncias educacionais, coletivas,
tirou minhas poesias da gaveta e acolheu as minhas e tantas outras expressdes, no mundo, como
forma, respostas, ensino e aprendizagem. Para isso, tomo como estratégia a reflexdo acerca da
pedagogia, interseccionalizando a perspectiva de produgdo de afeto, métodos de trocas e
transmissao de conhecimento.

Conduzo para esta subsecdo, portanto, a contramdo do que a mim foi, como explicou o
exemplo descrito, e para o nos, populagdo negra, ¢ ofertado, como informa o IBGE. Busco, para
esta subse¢do, afeto como ambiente de compromisso educacional e social, de tomada de
consciéncia; afeto enquanto categoria politica. Constitui¢do que, quando ausente, faz sucumbir
sonhos, reproduz dores, mas que aqui interessa abordar sob o olhar contracolonial de Antonio Bispo
dos Santos, o quilombola Nego Bispo (2023), que nos deixou como legado a perspectiva de
transformar a arte de dominar em arte de defesa. Sendo assim, afeto agora se nos revela como lugar
de cuidado integral. Neste contexto, amparo-me no pensamento da intelectual norte americana
hooks (2021), em seus estudos sobre amorosidade, afetividade, comunidade, enquanto tecnologia
critica e educacional para emancipagdo. Desse modo, entendemos que a pedagogia da afetividade,
¢ campo socio-politico, que atravessa a constituicao dos seres, aqui exposta na constituicao dos
jovens negros.

Com efeito, Munanga (2005), acerca do impacto das auséncias no desenvolvimento
educacional da populacdo negra em ambiente escolar, revela as consequéncias psiquicas de uma
experiéncia onde se aborda somente a perspectiva do outro. Segundo esse intelectual, segue-se uma
Otica que desumaniza. Esse estado de vazio filosofico, politico e cultural, proporcionado pelo

modelo educacional aos jovens negros, afirma Munanga (2005), promove uma socializagao de
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auséncias historicas e referenciais, gerando prejuizos na formagdo cidada. Um lugar de
afastamentos e dessentidos, apontado pelo professor Munanga como um apagamento da memoria
coletiva e identitéria realizado pelo sistema educativo, que explica, em parte, a evasdo escolar.

Nesse amparo de percepcao dos impactos das influéncias do meio, o pensamento de hooks
(2021) nos apresenta, como caminho para emancipagdo social, a construcdo cotidiana do amor,
sendo o amor ato revolucionario fundamental de transformagdes politicas.

Partindo do conceito de amor de hooks (2010), que ¢ movimento, acdo, na experiéncia de
vida de negros e negras, e as reflexdes de Wallon (2010), Kilomba (2019) e Munanga (2005),
acerca do afetamento promovido pelo meio externo, tecido pelas relagdes sociais e historicas, de
opressdo, auséncia de amor nas psiques € papeis sociais, buscamos trazer a tomada da Pedagogia
Afetiva, enquanto concepcdo politica de educagdo em cuidado integral, que respeita as diversas
formas de aprendizado e epistemologias em sua dimensdo de centralidade e significado.

Defendo como Pedagogia afetiva, portanto, a confianga que cada mae deposita, ao permitir
que seus filhos participem dos espagos de Saraus, perpassando a compreensao de que a dificuldade
na escrita ndo ¢ fator que exclui o protagonismo do menino preto, que tudo entende de roteiro. A
pedagogia afetiva ¢ a naturalizagdo do sonho da menina negra, suburbana, que quer ser, e sera,
engenheira. E pratica pedagogica politica, vivida no dia a dia, de quem aposta no dangarino de
sapatilhas gastas. A pedagogia afetiva, construida e mobilizada em Sarau periférico, ¢ aquela
observagao sensivel, que acolhe o [ad no seu resguardo, respeitando o branco de suas vestes diarias.
E o mergulhar no reconhecimento das inimeras possibilidades de conhecimento que, efetivamente,
incluem e acolhem a diversidade, construindo um ambiente de envolvimento integral para todos.
A pedagogia afetiva tem interesse em emancipacdo, atentando-se ao compromisso social de
reconhecer as particularidades e subjetividades produzidas, ao longo dos tempos, pela negagdo do
diferente, resultado da colonialidade. Percorrendo o caminho reflexivo de Wallon e hooks, de
conhecer-se e ser reconhecido em meio aos efeitos sociais, compreendendo como as praticas
pedagogicas reproduzem e limitam o desenvolvimento, consideramos a afetividade no fazer
educacional enquanto produtora de sensagdes de bem-estar, capazes de gerar, organica e
socialmente, efeitos positivos no ser em sua integralidade. O olhar politico que inclui e integra é
afetivo! Conforme esse amparo, afirmo, o que estrutura o Sarau Periférico em Salvador, ¢ sua
Pedagogia afetiva. Os resultados nitidamente promovem intelectualidades criticas, pois permitem

outras formas de leitura e conhecimento de mundo. Permitem sonhos, porque o amor cura!
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Vale ressaltar que essa pedagogia afetiva, contrapondo o meio, e o sistema de auséncias,
exige, organicamente, em suas praticas a busca por entendimento de si, determinando outro eixo
de sustentacdo e éxito dos Saraus periféricos de Salvador: seu fazer em resgate e fortalecimento de
identidade negra. Ou seja, uma busca que estimula uma tomada de consciéncia ou letramento

racial, nutrindo, e nutrida, pela pedagogia afetiva, como apresento na subse¢ao seguinte.

3.2 Letramento racial

Uma realidade que muito me orgulha ¢ ter na agenda pessoal contatos de intelectuais
baianos, fazedores dos movimentos negros. A beng¢do, aos meus mais velhos!

O orgulho (e também a sensacdo de seguranca) € o resultado de uma aproximagao politica,
gerenciada pelo desejo coletivo de melhorias nas condi¢des de vida da populacdo negra.

Nao consigo calcular quantas agendas de construc¢des, de caminhadas, passeatas, formacao
politica e marchas antirracistas participei. Nao consigo mensurar quantas portas de bares, quantas
pragas, ruas e brindes, também foram palcos para essas formacgdes racializadas. Tudo isso me
proporcionou uma ligacdo intensa e continua com teorias, conceitos e estratégias negras
referenciadas. Cabe ressaltar também que todos esses encontros e reencontros, em suas pluralidades
(académicas, de protestos, de artes, em saude, gentrificagdo, educacdo pelo voto negro, dentre
outras), qualificaram e qualificam minhas percep¢des e agdes rumo ao projeto ambicioso de
participar das mudangas da sociedade estruturada pelo racismo. O objetivo ¢ deixar essa sociedade
menos dificil para os negros e negras que estdo chegando. A bén¢do, a0 meus mais novos!

E sob o signo desses movimentos, de escutas e falas, de fronts e abragos, de gingas, poesias,
troca de musicas, ligagdes, audios, ritmos e livros que se produz no cotidiano da militante um
arsenal de conexdes e argumentos politicos para discutir raca e racismo.

Essa diversidade de estudos, linguagens, escutas, narrativas de ruas e discursos, constituiu
e constitui o que compreendemos como Letramento racial. Sdo dessas trocas e compromissos,
portanto, que pulsam as producdes realizadas dentro e fora da comunidade do Alto do Cabrito,
sejam elas desempenhadas através do Sarau do Cabrito, ou pelo Ori Aié Afroteca.

Portanto, ¢ o possuir, o se apropriar de repertorio politico racial, que torna possivel
apresentar nas poesias, oficinas, projetos e, sobretudo, no dia a dia, no contato direto com o outro,

com a outra, outra versdo da nossa historia, outra compressdo da historia de negros e negras
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brasileiras, suas origens, pensamentos, espiritualidades e, substancialmente, as participacdes e
influéncias sociais, filosoficas, culturais e miticas na producao do Brasil.

Desse modo, concordo com a grandiosa Nilma Lino Gomes (2017), quando ela afirma que
o Movimento Negro brasileiro politiza e ressignifica a raca, colocando-a como poténcia de
emancipagdo e ponto de indagacdo da historia contada pelo colonizador, e desse modo “constroi
novos enunciados e instrumentos tedricos, ideologicos, politicos e analiticos para explicar como o
racismo brasileiro opera nao somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das
suas proprias vitimas” (Gomes, 2017, p. 21).

Frente a essas indagac¢des surgem estudos debrugcados em descortinar as relagdes de poder
que envolvem a recontacgao historica brasileira pela otica de raga, e a importancia do letramento
racial nesse processo. Nessa perspectiva, em tese de defesa de doutorado, Passos (2013) sinaliza
que, focalizando as relagdes raciais no Brasil a partir de 2003, seus estudos buscam entender o
curso da (re)construcdo identitaria de pessoas brancas, frente ao processo de reconhecimento racial.
A autora deseja conhecer, para entdo descrever, os processos de aquisicao de letramento racial no
intuito de compreender a tomada de consciéncia desses sujeitos perante sua pertenca racial.

Para tanto, Passos (2013) se ampara no arcabouco teorico da ideia de letramento racial, da
antrop6loga norte americana France Winddance Twine, concebendo o desenvolvimento do
letramento racial como um projeto politico de treinamento de competéncias capazes de promover
aquisicao cultural e social de simbolos da negritude, no propésito de construir praticas ativas,
antirracistas. Letramento racial seria, segundo Passos (2013), “um esfor¢o um trabalho, ao qual se
dedicaria o sujeito que desejasse ter a condi¢do ou a qualidade de ser alfabetizado nas questdes
raciais” (Passos, 2013, p. 85).

Dito isso acerca da apresentacdo do termo letramento racial, torna possivel refletirmos
praticas anteriores ao conceito, que ja realizavam leituras de cddigos sociais na busca de uma
tomada de consciéncia politica frente as questdes raciais.

Nesse sentido, a intelectual Gomes (2017) enuncia a importancia do Movimento Negro e
seus saberes, construidos no processo de emancipacdo, por meios educacionais, trazendo para o
cenario discursivo praticas pedagogicas que enfatizam e fomentam a decodificagdo social,
construida pelo racismo, de forma critica e politica, ou seja, o que Passos (2013) traduz, e defende,

tratar-se do conceito de letramento racial.
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Descobri-me negra aos dezenove anos. Antes disso, suportava nunca ser a escolhida,
suportava os apelidos dados aos meus cabelos crespos volumosos, e toda violéncia cotidiana
dirigida a uma jovem negra, proibida de sorrir por conta dos dentes falhados. Sofria as violéncias,
mas ndo sabia as nomear. Somente aos dezenove anos, acolhida pelo primeiro quilombo
educacional negro do Brasil (a Biko), compreendi que eu era negra, e toda estrutura de poder que
engenhava meu sofrimento.

Epistemologicamente, segundo Gomes (2017), o que o Movimento Negro faz, em suas
praticas e estudos, € trazer para o cenario do debate a construgdo historica de relagdo de poder que
forma e estrutura a sociedade brasileira, pondo em destaque, nessa analise, a violenta e proposital
ideia da existéncia da inferioridade negra, assim como expde a fragilidade da democracia racial.
Gomes (2017) sustenta que esse ator politico, que ¢ um movimento social enegrecido, possui
carater emancipatorio, reivindicatorio e afirmativo, atuante no combate ao racismo. Sobre suas
acdes a autora revela, “O Movimento Negro ressignifica e politiza a raca, compreendendo-a como
construcado social. Ele reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio e ao Estado, produzindo novos
conhecimentos e entendimentos sobre as relagdes étnico-raciais € o racismo no Brasil, em conexao
com a didspora africana” (Gomes, 2017, p. 38).

Multiplo, sustenta Gomes (2017), o Movimento Negro se organiza se articula em diversas
frentes de lutas, utilizando arcabougos politicos, ideologicos e analiticos, constituidos sempre em
compreender o racismo, e sua superacdo, para tomada de direitos. Nesse sentido, as praticas do
Movimento Negro demarcam a leitura da constitui¢do social brasileira, problematizando e
reivindicando igualdade de direitos entre brancos e negros.

Contextualizando, conforme os estudos de Passos (2013), podemos refletir que essa
indagacao critica de leitura sociorracial, que reivindica direitos furtados pelo racismo, ¢ producao
e reproducao de letramento racial. Portanto, reconhecendo a importancia de nomear os fenomenos,
cabe ressaltar que, anterior ao conceito, as diversas formas de atuacdo do Movimento Negro ja
punham em evidéncia a decodificacdo da formacao sociocultural e politica brasileira no intuito de
revelar os impactos e reprodugdes do racismo na vida da populacdo branca, em detrimento da
populacdo negra, para requerimento da igualdade racial.

Acerca dessas consideragcdes Domingues (2007), corrobora explicando que existe uma
dificuldade de abordar historiograficamente o Movimento Negro brasileiro, como toda entidade

organizada por negros que tenha raga como ponto de acdo; sendo assim, o0 Movimento Negro ¢é
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tratado em seus estudos como mobilizagdo racial de cunho politico, ainda que, em algumas
situacdes, performe de modo cultural.

As consideragdes destes autores nos permitem afirmar a importancia da participagdo do
Movimento Negro no cenario de reivindicagdes de direitos possiveis, justamente pela leitura racial
da formacgdo social brasileira. Na materializacdo deste papel politico, temos, como um dos
exemplos, alei 10.639-2003, cuja construgdo e legislagdo teve a crucial participagdo do Movimento
Negro.

De acordo com Santos (2005), a tdo sonhada aboli¢ao em 1888 ndo foi capaz de alterar as
condi¢des de exclusdo e miséria, vivenciadas pela populagdo negra; era preciso a criagdo de
técnicas sociais. Assim, intelectuais e militantes do Movimento Negro entenderam que a instrugao,
ou educag¢do formal, era um fator de integrag¢do socioecondmica, uma tecnologia capaz de provocar
ascensado social. Contudo, nesse esfor¢o de reducdo de desigualdades por meio da instrucdo, da-se
conta que o aparelho de promocao de instrucdo, a escola, embora seja necessaria, se constituia um
ambiente social de produgdo, reproducdo e perpetuacdo das desigualdades raciais. Conforme
Santos (2005), “a educagdo formal ndo era s6 eurocéntrica, e de ostentagdo dos Estados Unidos da
América, como também desqualificava, o continente africano e inferiorizava racialmente os negros,
quer brasileiro, quer africano ou estadunidenses” (Santos, 2005, p. 22). Essas desqualificacdes sdo
comprovadas quando constatamos, por exemplo, geragdes inteiras, inclusive a minha, aprenderem
na escola que a Africa ¢ um pais e/ou que a historia dos negros se resume a escravizagio, ou que
precisamos, exclusivamente, rezar o pai nosso, para dialogar com o sagrado.

Na interface destas constatagdes, Santos (2005) explica que o Movimento Negro passa a
demandar do Estado Brasileiro a inclusdo da releitura historica do continente africano, ¢ a
participacdo do negro na formag¢ao da sociedade brasileira, nos espagos escolares. Tais pautas se
intensificam e ganham notoriedade em congressos e marchas, como, por exemplo, no I Congresso

do Negro Brasileiro em 1950. Nestes termos, Santos (2005) pontua que:

As pressoes dos movimentos negros e, consequentemente, suas articulagdes com politicos
mais sensiveis a questdo racial brasileira, tiveram como resultado a inclusdo, por meio de
leis, de disciplinas sobre a Historia dos Negros no Brasil e a Historia do Continente
Africano nos ensinos fundamental e médio das redes estaduais e municipais de ensino
(Santos, 2005, p. 26).

Entretanto, o que nos interessa enfatizar nessa pesquisa ¢ a reflexao acerca da dimensao da
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capacidade de estratégias reivindicatdrias, possiveis a partir da decodificagdo racial societéria, e
suas facetas, mediante a configuracio racista estabelecida. E o letramento racial, o instrumento de
percepcao e agdo, que problematiza o posto, apontando a estrutura de desigualdade sustentada pelo
passado de escravizagao.

Dito isso, remetemo-nos novamente ao estudo da intelectual Gomes (2005), e suas
consideragdes sobre a producdo de saberes sistematizados pelo Movimento Negro, para refletirmos
0 quanto suas praticas sdo respostas possiveis pelo prévio letramento racial. Vejamos o que,

segundo Gomes (2005), sdo saberes do Movimento Negro,

Trata se de uma forma de conhecer o mundo, da producao de uma racionalidade marcada
pela vivencia de raca numa sociedade racializada desde o inicio da sua conformagdo
social. Significa a intervengdo social, cultural e politica de forma intencional e direcionada
dos negros ao longo da histdria, na vida em sociedade, nos processos de produgdo e
reprodugdo da existéncia (Gomes, 2005, p. 67).

A autora adverte ainda sobre as poténcias que se operam nesses saberes, evidenciando a
transgressao, ou seja, a capacidade de mobilizar e problematizar. Decodificar, analisando o que ¢
posto como natural numa sociedade racializada.

Ao pensarmos letramento racial, ¢ de fundamental importancia ressaltar que teoria e pratica
o constituem em movimentos de criticas para avancos, de modo que, em cada passo, o
descortinamento da racializacdo de corpos resgatam nos envolvidos suas capacidades de se
tornarem a si mesmos, ainda que dentro da teia estruturada pelo racismo. Letrar-se racialmente ¢
um processo de tomada de consciéncia: saber quem somos altera a l6gica, liberta a mente, subverte
0 que o sistema impde. Efeito possivel, quando conseguimos olhar para o antes e para dentro.
Movimento possivel, quando nosso repertorio de analise desloca os olhares para observar, ouvir e
narrar pela perspectiva negra. S6 € possivel o letramento racial quando temos entendimento de que
a historia foi contada, arbitrariamente, por um unico lado, e buscamos alicercar argumentos a partir
da escuta dos silenciados. Praticamos letramento racial quando a leitura tedrica ndo € o suficiente
para as nossas demandas, enquanto pessoas negras, € buscamos respostas dentro das nossas negras
intelectualidades. Letramento racial ¢ invocado pelo incomodo; por isso, a importancia de se saber
negro. E por ndo nos conformarmos pelos conceitos de Nina Rodrigues, que a voz ¢ estudos de
Juliano Moreira ecoam. E pela critica a Monteiro Lobato que acessamos e compreendemos a

importancia da escrita da companheira de luta na educagdo, Ana Fatima Cruz dos Santos, sua
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Makeba e as Trangas de minha mae.” Letramento racial é tomada de consciéncia negra e
apropriacio politica, subsidiada por repertorio enegrecido. E nessa conjuntura que nascem as agdes
em prol da desalienacdo de jovens negros, realizadas e produzidas nos, e pelos, Saraus Periféricos
de Salvador. E organizado, em letramento racial, o qué conspiramos em cada troca realizada no
Sarau periférico, porque, estrategicamente, decidimos incomodar, aprendendo com 0s nossos o
fazer da poesia, voz politica enegrecida.

Dito isso, comunico que a ndo conceitualizacdo direta de letramento racial nesta subseg@o
¢ intencional. Contudo, friso que o conteudo descrito, também intencionalmente, solicita um
exercicio em letramento racial, que pode ser percebido, por exemplo, na capacidade de ler esse
texto sem precisar acessar a nota de rodapé, reconhecendo cada autor e autora negros aqui

referenciados.

3.3 O jovem, a juventude

Completando onze anos em dois mil e vinte quatro, o Estatuto da Juventude ¢ um marco
regulatorio, sancionado para dar providéncias e um conjunto de direitos a juventude brasileira. Em
seu artigo primeiro, evidencia que “esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os
direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE” (Brasil, 2013, p. 1).

Assim como nas experiéncias da Saude, que conta com o Sistema Unico de Saude (SUS),
e da Assisténcia Social, Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS), o Sistema Nacional de
Juventude (SINAJUVE) ¢ o sistema de regulamentagdo de direitos no ambito nacional, para a
juventude. Dessa forma, Brasil (2019, p. 25) explica que esse sistema ¢ “uma rede existente entre
atores, objetos, em que cada um possui um papel definido e contribui para um objetivo especifico”.

Nesse sentido, SINAJUVE pode ser compreendido como o compilado de agdes que se
articulam e implementam politicas destinadas as pessoas de quinze a vinte e nove anos, tal qual
disposto no Estatuto da juventude como publico jovem.

De forma descentralizada, esse sistema opera dialogando com as trés instancias do Estado

brasileiro: municipal, estadual e federal, bem como com a sociedade civil e os conselhos de
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juventude, no objetivo de conhecer melhor a juventude e, assim, construir e promover
assertivamente acessos a direitos constituidos para esse publico, como nos explica (Brasil, 2018).

E importante destacar que, embora a normativa pontue que o ser jovem, seja aquele cuja
idade esteja dentre quinze a vinte nove anos, vale ressaltar que, enquanto categoria analitica, o
jovem e a juventude abarcam diversas leituras, principalmente no que diz respeito as contribui¢des
das ciéncias humanas — em destaque a socioldgica e ao campo da psicologia — que extravasam a
condigao etaria.

No limite desta dissertacdo, atentar-nos-emos a compreender o campo social dessa
construcao de juventude. Nesse sentido, a socidloga Peralva (1997) nos informa, em seus estudos,
que a constitui¢do cronoldgica das idades da vida ndo ¢ puramente natural mas, sobretudo,
resultado das implicagdes oriundas da modernidade, principalmente no que se refere ao cunho
educativo e seus impactos nos comportamentos e costumes dos individuos. Peralva (1997),
observando a sociedade europeia, aponta que, diferentemente da idade média (onde o aprendizado
partia do pressuposto das criangas aprenderem o necessario com os adultos, sendo esse o periodo
onde findava a fase da infancia, para iniciar a vida adulta), na modernidade a socializacdo, distinta
do aprendizado, possui na era industrial seu ponto crucial de responsabilizagdo estatal para com os
individuos. Face a isso, o aprendizado, agora na nomenclatura de educacdo, passa a ser movido
pelo processo de escolarizacdo, organizando a separagdo de “seres adultos, e seres em formagao”
(Peralva, 1997, p. 16).

E neste momento socio-historico, que segundo a autora, surge a “racionalidade moderna”,
consolidando a separagdo etaria de forma decisiva e absoluta, como regra de escolarizacdo que
separa os individuos em formagdo dos da fase adulta. Reflete Peralva (1997) que “a experiéncia
das sociedades industriais dos séculos XIX, introduz elementos novos que aceleram essas
transformagoes historicas, redimensionando-as, mas sobretudo redefinem o processo social de
cristalizacdo das idades, institucionalizando as diferentes fases da vida por efeito da acdo do
Estado” (Peralva, 1997, p. 17).

Tomando os devidos cuidados, haja vista as particularidades brasileiras, ja que a autora
supracitada observa a sociedade europeia em juventude, suas contribui¢des nos permitem pensar
que a divisdo etaria, e produgdo, do jovem ¢ fendmeno forjado pela estrutura socio-historica
moderna, resultado da interferéncia do Estado, visto que as transformagdes socioculturais sdo

movidas pelas metamorfoses geradas, das, e pelas, relagdes de trabalho, e do novo processo que
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alonga a escolarizacdo dos individuos.

Contudo, vale ressaltar que, tratando-se do Brasil, tais condi¢des de escolarizagdo nao
abrangem de forma igualitaria os individuos de classes sociais distintas. Neste bojo, Souza (2006),
aborda acerca da percepcdo excludente brasileira, que alude ao jovem apenas no perfil de
estudantes universitarios, deixando de fora individuos cuja condicdo social, resultado do processo
de divisdo de classes, a partir da heranca escravocrata, dificultou ou anulou a possibilidade de
pertencer aquele grupo, mas inclusos, contudo, no perfil socio, cultural e etario, do ser jovem.

Corroborando com Souza (2006), Cassab (2010, p. 41) reflete sobre o que ela define ser
“corte de classe na definicdo de juventude” brasileira, apontando que, para o jovem pobre, 0
controle de seus corpos, perpassava as insercdes no mercado de trabalho e na educacdo
profissionalizante, enquanto que a classe abastada aprendia em seus lares, e seguiam para vida
universitaria fora do Brasil. Segundo a autora, para os ricos, a juventude “era um momento de
passagem e preparacdo. Ao jovem pobre se destinava, quando muito, uma educacdo
profissionalizante”. “A juventude se encurtava”, conclui Cassab (2010, p. 41). Ainda sobre a
inclusdo escolar, dando énfase a funcdo da educacdo enquanto participante no processo de

submissao dos jovens pobres, puramente a disciplina, a autora explica:

A Escola deveria ser ndo apenas o local de preparagdo para a vida adulta, como também
o lugar de controle dos impulsos tdo comuns a juventude. A Educagdo era, portanto,
instrumento de controle da indisciplina e da degradagdo moral. Mas também o lugar onde
os jovens aprenderiam o respeito ao patrdo e a propriedade, em uma sociedade que, cada
vez mais, ingressava no mundo burgués capitalista (Cassab, 2010, p. 41).

E de fundamental importancia abrir parénteses e alargar o dialogo perante as consideragdes
de Cassab (2010), ainda que brevemente, problematizando acerca da juventude pobre brasileira no
recorde temporal discutido, ou seja, no final do século XIX, haja vista a intencionalidade desta
pesquisa, que perpassa melhor compreender o jovem negro enquanto categoria socio cultural de
nossos estudos.

E sabido que o Brasil ¢ um pais que foi colonizado pela Europa utilizando, como méo de
obra para exploracdo das terras, pessoas sequestradas do continente africano de modo escravizado.
A histoéria sociopolitica brasileira também nos revela que o processo de libertagao dos escravizados
tem, como principal normativa juridica, a lei nimero 3.353, de 13 de maio de 1888, a Lei Aurea.

Contudo, ¢ importante elucidar que, resumida em dois artigos, a mesma normativa ndo assegurava
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direitos e/ou protecdes sociais a essa populacdo, no esfor¢o de a inserir socialmente. Examinando
a construcdo das classes sociais, e em particular a formacao do que ele nomeia de “ralé brasileira”,
e/ou, a classe miseravel, de acordo a Souza (2017), a formacdo social brasileira moderna se
constitui sob a estruturagdo baseada na heranca escravocrata. Nessa Otica, o autor explica que
“nossa forma de familia, de economia, de politica e de justica, foi toda baseada na escravidao”
(Souza, 2017, p. 28).

A partir dessa premissa critica, o discurso acerca da formacao social brasileira de Souza
(2017) elucida a escravidao como elemento central desta sociedade, afirmando que o modo como
os escravizados foram lancados ao capital, no processo de modernidade, caracteriza, e justifica, a
degradacdo do povo negro.

Postos em condi¢des de subalternidade das classes, para Souza (2017, p. 48) a liberdade
galgada pela Lei Aurea, “sem ajuda equivale a uma condenagio eterna”. Dentro de uma nova
dindmica econdmica, sem qualificacdo para o inédito momento politico, produtivo e social,
moderno, o negro ¢ exposto “sem possibilidade de competir com chances reais na nova ordem”,
restando para essa populagdo “os intersticios do sistema social: a escoria proletaria, 6cio
dissimulado ou a criminalidade fortuita ou permanente como forma de preservar a dignidade de
“homem livre”, diz, Souza (2017, p. 48). Portanto, o estado de pobreza e miséria foi o destino
assegurado a populacdo negra nas transformacgdes geradas pelo processo de modernidade no
cenario brasileiro.

Neste sentido, refletir as consideragdes de Cassab (2010), no que se refere as possibilidades
e oportunidades experimentadas por jovens, pobres e ricos, revela-se importante, a medida que, ao
compreendermos quem ¢ a populacdo pobre brasileira no final do século XIX, como a autora aponta
em seus estudos, observando os modos distintos de tratamentos dados aos jovens, no mesmo recorte
temporal etario, constituido pelas ciéncias modernas, torna-se perceptivel a distingdo dada no
processo educacional, e a logica de controle empregada enquanto ferramenta institucional de
manutengdo das desigualdades sociais. Logo, o pensamento de Souza (2017) se faz oportuno e
eficaz para explicar a producdo de classes desde o “bergo”, como defende o autor, sustentadas pela
escraviddo, o que também explica os efeitos dessa organizacao social até os dias de hoje.

Fechando os parénteses para compreensao, acerca de quem constituia a populagdo pobre
brasileira no final do século XIX, retomamos as consideracdes de Cassab (2010), acerca das

categorias jovem e juventude.
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Estudiosa da temadtica, a autora considera o jovem e a juventude categorias histdricas,
culturais, construidas por um tempo social, e adverte que sé € possivel pensar o estudo das mesmas,
no Brasil, a partir do final do século XIX.

Assim, Cassab (2010) afirma que jovem € o sujeito, e a juventude € o tempo desse sujeito.
Cassab (2010) evidencia também que em supracitado periodo historico, tomando a familia como
lugar de observacgdes e analises, os estudos da 16gica médica e higienista passaram a apontar criticas
acerca da adulteragdo de corpos e seus prejuizos no desenvolvimento dos filhos. A interven¢ao da
logica médica passa entdo, a ditar como devem proceder os pertencentes do ntcleo familiar. E
nessa perspectiva o ser adulto, o ser crianga e o ser jovem sao percebidos enquanto seres distintos,
logo, entdo, “de inexistentes o jovem passou a existente” (Cassab, 2010, p. 41).

Contudo, essa existéncia era resumida como uma fase de transigdo entre o ser crianga, € 0
ser adulto, apresentada como fase de conflitos e problemas, ponte de conversdo para uma
performance evoluida. Para essa logica, era preciso vigiar e disciplinar o jovem, evitando prejuizos
nesta transicdo. Cassab (2010) considera que a juventude estd para além da fase etaria, e adverte
que o momento histoérico atua como condutor de sentidos.

Corroborando com os estudos sobre juventude, Souza (2006) vai apontar a ideia de
passagem da crianga para o adulto enquanto preparacgao, e produto da modernidade, apontando o
capitalismo industrial, com seus objetivos, como definidor de uma etapa da vida do ser, que atua
na necessidade de o integrar a vida social, ultrapassando o que era realizado pelo ntcleo familiar,
por meio da tomada de responsabilidades na divisdo social do trabalho. Nesse momento, ambos
autores, Cassab (2010) e Souza (2006), explicam que a escola aparece como institui¢do pronta para
adaptar e controlar o processo de juventude.

Tendo como base o discurso que apresenta a juventude como categoria socialmente
construida, ¢ possivel compreender que, em face do momento politico-historico brasileiro, durante
a década de cinquenta e sessenta as ciéncias sociais passam a se interessar pela juventude,
analisando essa categoria pela dtica de sua capacidade de intervengdo diante das transformagdes
ocorridas no ambito social moderno, ou seja, por meio do papel politico.

Neste sentido, Cassab (2010) expde que rebeldia, ou conformismo, eram as duas posi¢des
tratadas pela sociologia ao investigar a juventude. Contudo, Souza (2006) adverte que a sociologia
brasileira aludia a juventude considerando apenas a faixa etaria e a classe social, atribuindo o

conceito dessa categoria a estudantes universitarios, logo, entdo, padronizando esse jovem como
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modelo definido. E essa participagio, ou auséncia de atuagio, no campo politico do dado momento
histérico brasileiro da década de sessenta, principalmente, que amplia a reflexdo das ciéncias
humanas, e pde o jovem como ator social. Dessa forma, a diversidade de género, as expressoes
culturais e as desigualdades de classes passam a ser acolhidas juntamente a faixa etéria, sinaliza
Souza (2006).

J& na contemporaneidade, pensar juventude ¢ pensar nas transformagdes movidas pela
metamorfose do capitalismo, que movem do eixo industrial a logica tecnologica, informativa. Ou
seja, ¢ pensar nas mudangas que atravessam as experiéncias cotidianas, nas quais a juventude esta
emergida.

Desse modo, entende-se as alteracdes que repercutem as relagdes sociais e, assim, as
experiéncias dos jovens, a partir dessas mudangas. De igual forma, precisamos interseccionalizar
o olhar diante essa categoria, para que o discurso se aproxime da pluralidade existente no amplo
conceito produzido, quando nos propomos a compreender os atravessamentos dessas experiéncias
no bojo da construcao destes sujeitos sociais.

Nessa perspectiva permeada dos anseios do capital, o qué constatamos na realidade do
jovem periférico sdo as influéncias particularmente danosas. As tecnologias a servigo da
globaliza¢ao e, logo, do mercado, em suas redes sociais, atravessam o momento da juventude como
mais uma ferramenta a favor da alienagdo. Os vinculos sdo visivelmente fragilizados, pelos
quantitativos de /ikes. Seguir empurra o se conectar para o limbo da net. As fotos, tomadas com
filtros, ja ndo revelam gestos, olhares, muito menos afinidades: tudo se torna instantaneo.

Religar, retomar os ajuntamentos, sdo tarefas complexas, quando ndo promovidas pela
aten¢do que cada elemento desse embaralhado de relagdes solicita. A objetivagdo das relagdes ¢
um langamento dos tempos digitais. Nesse pensar, concordo com Lippold e Faustino (2022), que

alcunham esse fenomeno do capital como colonialismo digital. Para esses autores:

O colonialismo digital ¢ um dos tragos objetivos do atual estagio de desenvolvimento do
modo de produgdo capitalista e representa um largo passo em direg¢do a uma retificagao,
cada vez mais profunda, da nossa experiéncia e senso de realidade, elevando a um novo
patamar, a objetificagdo e mercantilizagdo das relagdes, das mais simples as mais
complexas (Lippold; Faustino, 2022, p. 58).

Corroborando com a reflexdo acerca das alteragdes nas relagdes sociais promovidas pelo

mundo digital, Hall (2022, p. 12) argumenta que as “sociedades modernas sdo, portanto, por



44

definicdo, sociedades de mudancas constantes, rapidas e permanentes”; dessa forma, esse autor
aponta que as transformacdes produzidas por, e para, a modernidade, caracterizam-na implicando
na organizagao social, a ponto de refletir nas praticas e dindmicas da vida, alterando seu carater.

Contudo, ainda que concordando com as imposi¢des, esvaziamento e fragmentagdes,
adquiridas no processo promovido pela modernidade contemporanea, Hall (2022), nomeando-a
modernidade tardia, vai apontar consideragdes sobre comportamentos da identidade cultural nessa
configuragdo. Para Hall (2022), a dimensdo do dinamismo sem fronteira alcancado pela
globalizacdo moderna, embora traga para o campo interno influéncias mundiais que desembocam
nas praticas sociais de desarticulagdes, baseadas em distintos interesses, e acumulagdo informativa,
e sobretudo em novas compressdes acerca de tempo e espaco, ndo podem ser resumidas em
ameacas as identidades culturais nacionais, haja vista que esse processo moderno certamente afeta
as identifica¢des culturais, mas também as amplia, e age de modo a produzir novas identidades.

Hall (2022) observa que o global pode ser pensando ndo como substituto do local, mas
como um articulador entre os dois estados. Portanto, para o autor, ¢ improvavel que “a globalizagdo
va simplesmente destruir as identidades nacionais” (Hall, 2022, p. 35).

Hall (2022, p. 47), nos explica que a globalizacdo ¢ desigual, sendo assim distribuida de
modo distinto aos grupos no tecido social. Sua proliferacdo ocorre essencialmente com mais
intensidade no “centro do sistema global”, ou seja, para esse grupo, existe o controle e,
consequentemente, o poder de administrar e utilizar a “movimentacao e a comunicagdo”, oferecidas
pela globalizacdo. J& nas periferias, o contato ocorre, contudo, com extensa disparidade de sentido:
enquanto para o primeiro grupo, o arcabougo tecnologico por exemplo, ¢ compreendido na esfera
do tempo-espago, para os periféricos existe um atraso informativo, reflexivo, justificado pelos
“padrdes de trocas culturais desiguais”, fato que nao exclui o viés pluralizador da globalizagdo nas
identidades culturais.

Com efeito, entre as consequéncias do alargamento proveniente das influéncias globais,
Hall (2022) ressalta que as identidades culturais se tornam mais politicas, pois o processo de
globalizacdo produz, em resposta as violéncias subsidiadas pelo racismo que buscam manter o
poder monocultural, estratégias comunitérias de fortalecimento a partir do resgate de suas raizes,
ou a producao de inéditas identidades, estruturadas pela proposta de resisténcia as exclusdes dos
dominantes, assimilando o novo sem anular as tradi¢des. Afinal, “as particularidades do lugar, e da

cultura, nunca podem ser desconsideradas, nunca podem ser, absolutamente transcendidas. A
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globalizacao também ¢ associada, de fato, a novas dinamicas de re-localizagdo” (Hall, 2022, p. 44).

Produto social, histérico, atravessado pelo cendrio de transformacgdes intrapessoais e
interpessoais, a juventude contemporanea brasileira ¢ também forjada pela acdo implacéavel dos
tentaculos do capital e sua modernidade; todavia, essa mesma juventude articula, em seus nucleos,
formas conscientes de caminhar, transmutando-se culturalmente, dentro das dinamicas realizadas
pela rapidez da era moderna, mas construindo seus modos préprios de experimentar a vida, de

exercer e promover sua identidade.

3.4 Juventude Negra

[...] Legitimam o exterminio em massa,

Enquanto a esperanga do nosso futuro estdo por ai, nas ruas, vivendo de catar latas
Sem ideia do que significa a tal vida digna que prega a constitui¢do
Ta foda viver nessa situacao

Falam que nos dao oportunidade

Mas a todo momento nos tiram a liberdade

Nos exploram

E ainda nos escravizam

Querem a todo custo

Tirar as nossas vidas

Apagaram nossos reis da historia

Para ndo termos boas referéncias em nossas memorias

Sofremos em todos os momentos

Tentando alcangar a vitéria

A pergunta que fica ¢é:

Quando um jovem negro morre,

Vocé se importa? (Sussuarana, 2017).

Utilizando a linguagem poética, em “Jovem Negro Vivo” Sandro Sussuarana problematiza
e descreve as manobras genocidas — o epistemicidio — que acometem a juventude negra. Essas
tematicas, segundo Paz (2022), assim como valorizagdo e construcdo de identidade,
recorrentemente aparecem em poesias apresentadas nos Saraus periféricos de Salvador. Fato que,
segundo a pesquisa de Paz (2022), denuncia a face racista do Estado brasileiro. O autor sustenta
que o genocidio realizado contra a populagdo negra, iniciado no periodo colonial, ndo finda na
aboli¢ao.

Criando inéditas formas de execugdo, ela se adapta as transformagdes societdrias brasileiras,
sem perder o foco no exterminio da populagdo negra. Um crime que revigorasse, diariamente,
sendo expresso, por exemplo, nos nimeros alarmantes de um jovem negro assassinado a cada vinte

e trés minutos, como expoe o relatdrio das Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU).
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Refletir sobre o indice apresentado pela ONU ¢ refletir o passado escravocrata e suas
sequelas racistas. Tratando-se da populacdo negra jovem, as constantes tentativas de exterminio
impactam as experiéncias de juventude, determinando suas relagdes sociais. Fato que furta a
dimensao natural do processo psiquico, biologico destes seres e, sobretudo, fomenta, nesses jovens,
respostas organizadas e politicas para sobrevivéncia. A populagdo negra jovem, portanto, torna-se
uma categoria que extravasa a condicdo puramente etaria acerca de juventude. Nesse sentido, os
estudos de Ramos (2021) nos ajudam a observar as implicagdes resultantes das violagdes de direitos
direcionadas a populacdo supracitada. Ramos (2021) aponta que essas violagdes estabelecem uma
particular participacdo na constituicdo do sujeito jovem negro. Para esse autor, o jovem negro
compde uma categoria politica, engrenada pela mobilizagdo continua de reconhecimento de
humanidade.

Ainda de acordo com Ramos (2021), essa classificagdo, enquanto categoria politica,
oriunda de uma agenda organizada pelos movimentos negros em prol de direitos e justi¢a social.
Sao denuncias de uma violéncia socio-historica, genocida; nesse tocante, “essa vitimizagdo vem,
de certa maneira unificar a ideia de juventude negra” (Ramos, 2021, p. 87). Ou seja, as
consideragdes de Ramos (2021) conduzem também a reflexdo acerca da particular experienciacao
da juventude, quando se trata do negro.

Para além das vivéncias orgéanicas/bioldgicas, referentes a faixa etdria, as implicacdes
sociais movidas pelo racismo trazem, para o bojo dessa constituicdo, formas outras de
personalizacdo e performance juvenil. Raca, portanto, ¢ marcador social determinante nessa
constru¢do. Nas palavras de Nogueira (2021, p. 46), a essa populacdo foram atribuidas marcas
corporais que “expressam, escatologicamente, o repertorio do execravel que a cultura afasta, pela
negativizacdo”. Nesse sentido, os dados apresentados pelo Atlas da Violéncia (2023), expdem a
face do racismo, e o seu método de exterminio que vitimiza a juventude negra. Conforme esses
dados, o Brasil registrou 47.847 homicidios em 2021; desses, 50,6% vitimaram jovens entre 15 e
29 anos.

Esses niumeros representam 66 jovens vidas ceifadas, 66 vazios e lutos diarios no pais. Com
efeito, cabe ressaltar que esse mesmo estudo aponta que 77% das vitimas de violéncia no Brasil
sd0 pessoas negras. Sao 616.950 homicidios registrados de 2011 a 2021, dos quais 445.527 eram
negros. Essa letalidade coloca o jovem negro a ter 2,9% mais riscos de morrer do que o jovem

branco.
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Traduzidos os dados, a racializa¢do do jovem negro pde em evidéncia o projeto histérico
de nega¢do de humanidade a essa populacdo. Essa condicdo de alvo de violéncias ¢ explicada por
Mbembe (2018, p. 29) a partir da construgdo de sistema-mundo, imposto pelo processo de
colonizacdo que transforma o negro “pessoa humana em coisa, objeto ou mercadoria”. Segundo
Mbembe (2018), essa organizagao geopolitica e, logo, a constitui¢do do ocidente, ¢ justificada pelo

colonizador pela supremacia racial.

O hemisfério ocidental considerava-se o centro do globo, a terra natal da razdo, da vida
universal ¢ da verdade da humanidade. Sendo rincao mais “civilizado” do mundo, s6 o
ocidente foi capaz de inventar um “direito das gentes” [...]. S6 ele codificou uma gama de
costumes aceitos por diferentes povos, que abrangem os rituais diplomaticos, as leis da
guerra, os direitos de conquista a moral publica e as boas maneiras, as técnicas do
comércio da religido e do governo. O resto figura se tanto, do dessemelhante, da diferenca
e do poder puro do negativo-constituia a manifestagdo por exceléncia da existéncia
objetificada” (Mbembe, 2018, p. 29).

Diante do exposto por Mbembe (2018) e da soma do olhar para os dados apresentados pelo
atlas da Violéncia, encontramos nos estudos de Gomes e Laborne (2018, p. 2) consonancia e
subsidio para observamos que o jovem negro ¢ idealizado e configurado pela sociedade racista,
enquanto personalizacdo do nao-aceito, objeto de odio, simbolo de perpetuacdo de um mal que
deve ser eliminado. Para as autoras Gomes e Laborne, “a violéncia ¢ a negacao do direito a vida”
e, tratando-se do publico negro jovem, seus estudos sublinham a condenagdo eminente do futuro

de toda uma populagdo negra.

O racismo ndo ¢ uma mera consequéncia da violéncia que assola a juventude negra
brasileira. Ele também ndo ¢ um epifendmeno da questdo de classe ou somente uma
questdo do Estado. O racismo ¢ violento e produz violéncia. Uma violéncia que incide
sobre determinados sujeitos, portadores de sinais diacriticos especificos, frutos de uma
ancestralidade negra ¢ africana (Gomes; Laborne, 2018, p. 13).

Nessa perspectiva, o intelectual Mbembe (2018, p. 27) ressalta acerca do sujeito racial,
considerando raga, um “complexo perverso, gerador de temores e tormentos, de perturbagdes do
pensamento e de terror, mas sobretudo de infinitos sofrimentos e, eventualmente, de catastrofes”.
Nessa linha, em que fica nitida a exposi¢do eminente a violéncias sofridas pelo jovem negro, sem
de forma alguma negligenciar as mortes fisicas causadas pelo genocidio, aponto observagdes
acerca de vidas furtadas que, contudo, respiram. Discorro, entdo, acerca da sade mental de jovens

negros decorrentes da vivéncia de violagdes de direitos e, deste modo, o quanto permanecer vivo
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exige moldar e formar sua existéncia; nas palavras de Kilomba (2019), um permanecer em prisao
colonial, dada a condi¢do imposta de estranho e incompativel.

De acordo a Mbembe (2018) o “negro ndo existe enquanto tal. Ele ¢ constantemente
produzido. Produzi-lo, ¢ gerar um vinculo social de sujeicdo e um corpo de extracdo, isto ¢, um
corpo inteiramente exposto a vontade de um senhor e do qual nos esforcamos para obter o maximo
de rendimento” (Mbembe, 2018, p. 42). Essa constru¢do for¢ada responde por diversos crivos na
ordem psiquica, conflitos, sofrimentos ao se perceber enquanto “aquilo que se consola odiando”,
revela Mbembe (2018, p. 27). Em mesma concepcao, Fanon (2008) explica sobre ser negro em
uma sociedade racista, concluindo que, como resultado desta experiéncia, tem-se o dilaceramento
do corpo e da subjetividade da vitima.

Retratando sua experiéncia enquanto homem negro, o autor pondera sobre o resultado de
violéncias, e revela o tornar-se resto, ilustrando com a seguinte narrativa em primeira pessoa:
“através de gestos, atitudes, olhares, fixou-me como se fixa uma solugdo com um estabilizador.
Fiquei furioso, exigi explicagdes. Nao adiantou nada. Explodi. Aqui estdo os farelos” (Fanon, 2008,
p. 103).

Fanon (2008), em seus estudos apresenta o quanto a obrigatoriedade posta pelo
colonialismo, onde ser negro deve seguir o modelo branco de existéncia e comportamento, causa
conflitos, afetando as construgdes psiquicas. Afinal, nessa conjuntura, o ser negro se vé em contato
com dois “sistemas de referéncias” (Fanon, 2008, p. 104). Nesse entendimento, Fanon (2008)
identifica a diferen¢a aplicada ao negro no meio social, considerando que essa, constroem as suas
subjetividades. Para esse autor, em se tratando do negro, “a tentativa de socializagdo nao se refere
as mesmas intengdes” que a socializagcdo do ndo-negro; “na verdade, mudamos de mundo” (Fanon,
2008, p. 134).

“Ha uma constelacdo de dados, uma série de proposi¢des que, lenta e sutilmente, gragas as
obras literarias, aos jornais, a educacdo, aos livros escolares, aos cartazes, ao cinema, a radio,
penetram no individuo, constituindo a visdo do mundo da coletividade a qual ele pertence” (Fanon,
2008, p. 135). Esse mundo citado por Fanon (2008) corresponde ao resultado da realidade de
vulnerabilidades que atravessam a vivéncia do negro. Tratando-se de juventude negra, cria-se uma
espécie de limbo, onde os riscos da constatagdo de seu eu ¢ afrontada pela dindmica de opressoes,
limitando o que esse eu ndo pode ser e/ou até onde pode ser, segundo o modelo social. Um

desconforto diario que perpassa os modos e performances desse publico. Kilomba (2019, p. 39-
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40), nesse sentido, considera que o negro ¢ “sobre determinado/a por algo exterior”, resultado do
violento contato com o mundo branco que pde o negro como estranho, como o outro, afirma a
autora.

Esse choque em se tornar o outro impde que “o negro ndo tem mais de ser negro, mas sé-lo
diante do branco”. Sob essa Otica, o autor revela como essa imposi¢do violenta a negritude e
observa seus crivos na incompatibilidade de permanecer bem, permanecer saudavel, quando se ¢
negado o direito de ser quem somos. A percepcao de si, diante desse conflito, produz, segundo
Fanon (2008, p. 104), “um conhecimento em terceira pessoa. Em torno do corpo reina uma
atmosfera densa de incertezas”. Afinal, “‘sua metafisica ou, menos pretensiosamente, seus costumes
e instancias de referéncia foram abolidos porque estavam em contradicdo com uma civilizagdo que
ndo conheciam e que lhes foi imposta” (Fanon, 2008, p. 104).

No esforco de estabelecer relacdo a respeito das consideragdes acima e do debate acerca da
juventude negra, trazemos, para o bojo analitico, subsidios do Ministério da Satde (2018), que, por
meio de cartilha, dispde de dados que relatam a satide mental da populacdo jovem negra no Brasil.
Segundo esse ministério, mundialmente 800 mil pessoas cometem suicidio por ano, sendo as
principais vitimas desse fenomeno de adoecimento psiquico, jovens de 15 a 29 anos. Tratando-se
de Brasil, os nimeros correspondem a 11 mil suicidios ao ano, sendo 3.043 ocorréncias em
adolescentes e jovens.

Os dados indicam que o suicidio, até 2018, constituiu a quarta maior causa de morte da
populacdo jovem no pais. Quando analisados o perfil das vitimas jovens, o ministério supracitado
adverte que a cada 10 mortes por suicidio, 6 sdo jovens negros. Nesse sentido, em 2016, o risco de
um adolescente e/ou jovem negro cometer suicidio teve 67% maior chance do que no publico
branco de mesma faixa etaria. Nesse estudo, o Ministério da Satde reconhece o racismo como
sistema que opera no adoecimento das psiques de seus alvos. Sobre esse impacto, esse O6rgao

ressalta;

Os impactos do racismo geram efeitos que incidem diretamente no comportamento das
pessoas negras que normalmente estio associados a humilhagao racial e a negagao de si,
que podem levar a diversas consequéncias inclusive as préaticas de suicidio®. Os
determinantes sociais e principalmente aqueles relacionados ao acesso e permanéncia na
educagdo influenciam adolescentes e jovens negros sobre suas perspectivas em relagio a
vida (Brasil, 2018, p. 54).

Em consonancia com a relag@o entre racismo e saude mental, esta pesquisadora, Fabricia
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Santos de Jesus, no ano de 2021, descreveu em verso:

Mas o que percebo mesmo, ¢ que em geral, fala-se do racismo, enquanto bala que crava o
corpo preto, enquanto farda que enxerga em nossos crespos os “cabelos da desgraca”, do
racismo que nos deixa gotejando nos corre-dores, sem jamais validar o quanto essas
praticas cotidianas se alojam e se estruturam em nossas psiques. Fala-se do racismo sem
contabilizar quantos sonhos morrem enquanto ainda respiramos.!?

Na perspectiva de melhor entender racismo e saude mental, Damasceno e Zanello (2018),
ao mapear trabalhos publicados acerca dos impactos do racismo na saude mental da populagdo
negra, na producdo bibliografica brasileira no periodo de 1999 a 2014, conclui que ha baixa
producdo académica no Brasil sobre a tematica. As autoras apresentam que tal auséncia sustenta o
vacuo na constru¢do de conhecimento. Essa auséncia, afirmam as autoras, ¢ fruto do processo
histérico de eugenia aplicado no pais, e o resultado ¢ a invisibilizagdo de danos provocados pelo
racismo nas psiques da populacdo vitima.

Nesse mesmo estudo, as autoras trazem a preocupagdo das subjetividades agredidas e
comunica a importancia do entendimento de que “satde mental ¢ um campo pluridisciplinar”
(Damasceno; Zanello, 2018, p. 453). Segundo suas andlises, “opressdo, discriminag¢do e
humilha¢do social nas categorias, classe e género” aparecem enquanto campo de interesse da
psicologia brasileira, mas ndo existe a legitimacdo da categoria raga como estrutura, sistema,
ordem, classificacdo, lugar central de desencadeamento do sofrimento. Nesse sentido, Djamila
Ribeiro (2017) pondera a importancia da exposi¢do, e do estudo, do racismo em suas inlimeras
repercussdes para a desumanizagdo. Para essa filésofa, “se ndo se nomeia uma realidade sequer
serdo pensadas melhorias para uma realidade que segue invisivel” (Ribeiro, 2017, p. 25).

Em concordancia, Kilomba (2019), ao estudar a realidade psicoldgica do racismo cotidiano
na experiéncia da pessoa negra, examina que se faz necessario descrever o racismo ‘“ndo apenas
como a reencena¢do de um passado colonial, mas também como uma realidade traumatica, que
tem sido negligenciada” (Kilomba, 2019, p. 29). Sua obra, Memorias de Planta¢do, denuncia o
furto de si enquanto negritude, ocorrido nas relagdes sociais, haja vista a universalizagdo de um
modo unico possivel.

Enquanto Assistente Social, especialista em saude mental e ateng¢do psicossocial, costumo

defender, em palestras e rodas de didlogos, a reflexdo de que a morte prematura do jovem negro

10 Texto autoral, mas que ndo foi publicado em nenhum meio até a publicagdo da presente dissertago.
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ndo cessa uma histéria, mas mata diversos sonhos e expectativas de vida. Uma comunidade inteira
¢ afetada pelo luto, ¢ codificada pela raiva e estruturada pelo medo.

O sofrimento social invade as psiques, formulando-as em modo operante de resposta ao
externo. Esse modo vai decidir se o jovem negro pode estudar a noite, frequentar alguns espagos
na area “nobre” da cidade, se esse jovem pode descolorir os cabelos ou se vestir despojadamente.
O genocidio que acomete a juventude negra, ¢ uma sentenca de morte diaria de sonhos para os que
respiram.

Em mesma linha de pensar, a pesquisa de Kilomba (2019) enfatiza traumas decorrentes das
situagdes de discriminacdo vivenciadas pelo negro. Trazendo para o debate uma ordem colonial,
ainda posta, a autora aponta a omissao dos efeitos do racismo nas psiques. Para ela, “a experiéncia
do racismo ndo ¢ um acontecimento momentaneo ou pontual, ¢ uma experiéncia continua que
atravessa a biografia do individuo, uma experiéncia que envolve uma memoria historica de
opressao racial, escravizagdo e coloniza¢dao” (Kilomba, 2019, p. 85).

Correlacionando essas reflexdes para a oOtica de percep¢do acerca de como se opera o
racismo para com o jovem negro, podemos melhor compreender os dados do Ministério da Saude,
haja vista que o racismo o coloca em situagdes de vulnerabilidade social cotidiana. Essa
vulnerabilidade constroi conflitos sobre o que o negro sabe sobre si. Ao passo que Rachel Gouveia
Passos (2023), estudando os impactos da violéncia em saude mental, atribui que “dialeticamente
ndo ¢ possivel desvincular as expressdes do racismo sem compreender a conexado entre seus efeitos
subjetivos e materiais” (Passos, 2023, p. 29).

Ancorada nessa percepcao, ao elencar situagdes riscos e agravos em saude mental de jovens
negros, o Ministério da Saude também aponta que “sentimentos de ndo pertencimento, exclusdo e
ndo aceita¢do de si mesmo, por parte do proprio adolescente/jovem, sua familia e/ou amigos s@o
fatores que também aumentam o risco de suicidio” (Brasil, 2018, p. 15). Com efeito, para Passos
(2023, p. 66), a sociedade brasileira ¢ produtora de sofrimento, gerando, nesse contexto,
“intensificagdo das psicopatolizagdo da vida”. A manuten¢do do sofrimento, afirma Passos (2023),
¢ uma ferida permanente, marca do Brasil.

J& nas palavras de Fanon (2018, p. 162), “o negro vive uma ambiguidade
extraordinariamente neurética”. Em consonancia, a intelectual Isildinha Baptista Nogueira (2021,
p. 67) destaca que o ser negro convive em uma producao social que o posiciona em ambivaléncia,

“oferece-lhe um paradigma o da brancura enquanto lugar de identifica¢do social; no entanto, por
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representar justamente o outro da brancura, tal identificagdo ¢, isso facto, interditada” assim:

O negro trava uma luta infinda na tentativa de se configurar como individuo no
reconhecimento de um “nés”. Seu corpo negro, socialmente concebido como
representando o que corresponde ao excesso, ao que ¢ outro, ao que extravasa, significa,
para o negro, a marca que, a priori, o exclui dos atributos morais e intelectuais associados
ao outro do negro, ao branco: o negro vive cotidianamente a experiéncia de que sua
aparéncia pde em risco sua imagem de integridade. Se a cultura lhe atribuiu uma natureza
que ¢ da ordem do inaceitavel, esses sentidos sdo introjetados pelo negro e véo,
necessariamente, produzir configuragdes psiquicas particulares. Nesse processo em que a
cultura o captura, o negro recusa sua propria imagem e permanece cativo do fantasma da
inferioridade, de que seu corpo €, socialmente, a marca (Nogueira, 2021, p. 67).

Portando, sdo nestes termos que nos interessa, neste trabalho, reconhecer que compreender
a juventude negra enquanto categoria politica inclui perceber os crivos psicossociais alojados nas
posturas e performances dos corpos e pensamentos. Afinal, estar na mira dos indices de mortes,
transitar entre o adulto e o infantil, adaptando-se a modelos e regras especificas para melaninas
acentuadas, reflete em producdes de medos, de incertezas, em mecanismos ativos de defesas e até
mesmo nas projec¢des de sonhos e expectativas de vidas. Conforme Costa (1983, p. 2)!!, “ser negro
¢ ser violentado de forma constante, continua e cruel sem pausa ou repouso”.

A partir dessas premissas podemos ler criticamente as afirmagdes de Ramos, que evidencia
a juventude negra enquanto categoria politica, unificada em torno da urgéncia de resolugao do
genocidio. Para esse autor, a categoria juventude negra, emerge a partir do engajamento e
mobilizagdo coletiva de diversos autores sociais em espacos participativos da esfera federal para
denunciar o assassinato de jovens negros.

Neste sentido, Ramos (2021, p. 52) informa que, historicamente, foi durante um evento do
Conselho Nacional de Juventude em abril de 2008 que o “tema Juventude negra, ganhou forca”.
Compreendendo raga como marcador determinante, esse movimento organizado denuncia a
realidade de violéncia enfrentada pela juventude negra e, em busca por direitos e justica social,
reverbera em pautas das politicas publicas, tendo como seu principal desdobramento o Plano da
Juventude Viva, revela Ramos (2021). Valendo-se dessa criticidade, perante os estudos de Ramos
(2021), sob interface de Fanon, Kilomba, entre outros supracitados, podemos pensar no genocidio
da juventude negra, refletindo, para tanto, nos atravessamentos de balas, que ndo findasse enquanto

sistema de mortes, ele conjuntamente ‘espalha - dor’, com seus estilhacos. Nesse caminho, correm

! Prefacio da obra Torna-se Negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo social, de Neusa
Santos Souza (1983, p. 2).
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fragmentos de projéteis nas psiques de toda uma coletividade negra antes, durante e apds a
juventude. Esses projéteis alojados abrem feridas existenciais, limitam vivéncias e, em nome da
sobrevivéncia, produze a categoria politica citada por Ramos (2021); contudo, tal categoria €,
sobretudo, uma manobra de resisténcia.

Sdo revanches organizadas em militancias politicas. Respostas necessarias diante da
producdo de dores geradas para uma populagdo de pele negra.

Em face do subsidiado pelos autores acima, nos interessa refletir, portanto, a pessoa negra
jovem enquanto ser, obrigada a ocupar o seio de uma engrenagem doentia.

O racismo ¢ um sistema de tal maneira incapacitante, que a juventude, a qual deveria ser
uma fase de transicdo, mergulho e descobertas, torna-se para o negro um compromisso com 0s
pares, uma responsabilidade, um convivio com o medo: construto de estratégias na tentativa de
usufruir, um dia, da humanidade roubada. E, portanto, conflito intenso e cotidiano que se inscreve
nas psiques e conduz a experienciagdo da juventude para pessoas negras.

Nessa medida, enquanto resposta, ao negociar coletivamente estratégias para sobrevivéncia,
conclui-se que reescrever positivamente essas psiques ¢ um movimento possivel. E, assim,
estratégias pautadas neste entendimento passam a ser condi¢des de atuagdes para com a juventude
negra. Nesse sentido, o subcapitulo seguinte mergulha na explanagdo dos modos enegrecidos de se
pensar e alcangar a educacdo emancipadora, e sensivel — as reais necessidades psicossociais e

espirituais da juventude negra.

3.5 Reflexdes sobre pedagogingas: teia de educac¢io negra periférica

Pensar Pedagogingas, termo acunhado por Rosa (2019), ¢ pensar nas formas encontradas
pela populacdo negra brasileira para participar do processo de educacdo sem perder, nesse feito, o
que permanece singular e proprio de sua existéncia. No ambito desse conhecimento, em termos
praticos, em Salvador inimeras ag¢des realizam Pedagogingas. Cataloga-las me parece um feito
necessario, mas ndo ¢ nosso objetivo, compreendendo os limites desta dissertacdo. Entretanto,
tomando a rede que nutre as acdes na comunidade do Alto do Cabrito como ponto de
exemplificagdo, cabem citar, para melhor entendimento, as agdes em Pedagogingas do: O Instituto
Cultural Steve Biko, a Biblioteca Abdias do Nascimento, O Sarau da Onga, O Sarau do Cabrito, A
Capoarte, o Ori Aié -Afroteca, o Instituto Princesa Anastacia e a Biblioteca Social Afro-indigena,

Menina do Suburbio. Nas minhas andancgas nesses solos de agdes enegrecidas, o que constituo ¢
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que Pedagoginga ¢, também, o modo de positivar subjetividades negras através da educacdo. E
aprendizado do fazer sentido, do fazer sentir-se participante e produtor de conhecimento.

Para entender o feito das Pedagogingas, friso ser preciso compreender, a engrenagem
politica, social e cultural, que constitui a educagdo no ambito sdcio-histdrico brasileiro. Fato que
exige um movimento no qual corpos, mentes e espiritualidades, atravessados por opressodes
historicas, desenvolvessem modos de romper com a moldura eurocéntrica, a qual limita a
diversidade trazida nas salgadas aguas atlanticas. Movimento para respostas que dessem conta do
vazio interpretativo que se desenhou em didspora a respeito da pluralidade sociocultural existente.

Nessa perspectiva, a pedagoga Gomes (2017) expde como principal protagonista em
organizar essa busca por ampliagdo educacional, em ruptura com o sistema hegemonico, o
Movimento Negro.

Gomes (2017) explica que, diante da dificuldade de reconhecimento de saberes e
possibilidades fora do modelo hegemoénico educacional posto, o0 Movimento Negro se constituiu
enquanto sujeito, coletivo e politico, ressignificando a ideia de raga e provocando o debate
racializado acerca da educacdo, indagando, assim, as politicas publicas. Para Gomes (2017) o

Movimento Negro ¢ educador, e se organiza enquanto:

Uma coletividade onde se elaboram identidades e se organizam praticas, através das quais
se defendem interesses, expressam vontades e constituem-se identidades, marcados por
interagdes, processos de reconhecimento reciprocos, com uma composi¢cdo mutavel e
intercambiavel. Enquanto sujeitos politicos, esse movimento produz discursos, reordena
enunciados, nomeia aspiragdes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos que
dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados. Abre-se espaco para
interpretacdo antagdnicas nomeagao de conflito, mudanga no sentido das palavras e das
praticas, instaurando novos significados e novas a¢des (Gomes, 2017, p. 47).

Uma formagdo, adverte a autora, para contrapor a realidade educacional apresentada no
Brasil, e assim possibilitar o “entendimento do real” na sociedade brasileira (Gomes, 2017, p. 48).
Essa exigéncia analitica, critica de resposta, reivindicou, dos negros, corpos, mentes e espiritos,
fazer-se pontes, vazantes e cheias, mergulhos e respiros, um lugar préprio de folego e desague, ou,

29 ¢

como pondera Rosa (2019, p. 38), “ponto de seguranca”, “um terceiro lugar”, afinal:

O ser negro brasileiro vive no redemoinho do drama, da tensao entre formas conflitantes,
do encontro entre silhuetas e traquejos africanos e ocidentais. E faz deste constante
redemoinho (onde gera pontos de seguranga) um terceiro lugar, que ndo € o da corrente de
agua que escorre ¢ nem o do centro do ralo, do buraco a lhe sugar (Rosa, 2019, p. 38).
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Pensar nessas formas ¢ reconhecer as estratégias de um fio de navalha que ora corta outrem,
ora fere as maos do cortador, visto que, institivamente, ¢ necessario, dentro de uma conjuntura de
imposi¢do modelar, produzir sem perder a escuta ancestral, muito menos o gingado das
resolutividades sentidas, construindo nesse enlace de ressacas, as epistemes navegantes das
praticas, uma mar¢ que leva “ao centro das questdes fisicas e metafisicas uma alteridade que ndo
aceita a sujeicao total que lhes anularia valores corporais, étnicos, culturais, mitico” (Rosa, 2019,
p. 36), ou, de acordo as reflexdes de Gomes (2017, p. 67), os “saberes emancipatorios” que
emergem do modo com que a populacdo negra brasileira conhece o mundo, tendo a raca como
marcador social.

Nessas ondas de resgates, reconstrucdo e permanéncia, as estratégias sdo estabelecidas,
nutridas pela forma afro-brasileira de experienciar o mundo e/ou pela energia da cosmovisao afro.
Nesse sentido a ideia de ajuntamento, pertencimento e, logo, a ideia de comunidade, sdo
manifestagdes desse composto, constituido enquanto porto possivel de fortalecimento para
mareac¢do de possibilidades educacionais em afrodescendéncia. Ressalto que a comunidade aqui é
apresentada pela ideia de Sodré (1999, p. 222), que atribui que a “comunidade joga do lado do
pluralismo das interpretagdes do mundo, em oposi¢ao a unidimensionalidade da histéria inventada
pelo ocidente”. Sodré pontua comunidade como ideia presente quando a politica de emancipacao

e justica estdo em evidéncia. E conclui que comunidade é:

Algo que pode advir ou que se descreve como passado de uma movimentagao social. Isso
ocorre no caso dos Quilombos dos Palmares, mas também na generalidade do processo
civilizatorio do negro no Brasil, que conheceu uma dialética propria na questdo do
entrecruzamento das diversas nagdes (o termo € mais adequado do que “etnias”), chegadas
ao Brasil com grupos de pertencimento primario (Sodré, 1999, p. 207).

Sodré (1999) nos alerta que a forma comunitaria de se relacionar reconhece as diferengas e
as compreende como “desafios que levam os sujeitos a ultrapassar o previsivel e a provocar nos
tempos fortes as rupturas que aceleram a mudancga de estado” (Sodré, 1999, p. 204), portanto, esse
modo de leitura e fazer relacional se torna incompativel ao modelo moderno, que pressupde a vida
privada e o individualismo enquanto fundamentos da organizagao da sociedade civil.

Importante frisar que nos importa atentar aqui para o pluralismo que emerge das diferencas,
pertencentes ao seio afro-comunitério e a experienciagdo de mundo em aprendizados nos conflitos

das distingdes que esse ambiente promove. Contudo, observando que, como sinaliza Sodré (1999,
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p- 207), esse movimento social ndo ¢ “mero acidentalismo histdrico, mas, uma marca do paradigma
civilizatorio africano”, podemos pensar esse modo relacional como estratégia engenhada
ancestralmente, que se torna elemento de resposta, tendo em vista o pluralismo, pertencente a esse
espaco, como instrumento de aprendizado e forma politica de lidar com as diferengas, fora da logica
moderna segregacionista.

Sobre esse interno fazer, Luz (2013) ressalta que ¢ “através das redes de aliangas
comunitarias que floresce narrativas valiosas, com as quais conseguimos estabelecer a
epistemologia africano-brasileira” (Luz, 2013, p. 26).

Nessa perspectiva de possibilidades, criadas pela populagdo negra no intuito de demarcar
sua especificidade socio cultural, Rosa (2019) traz para o debate educacional o gingado peculiar
de producdo de conhecimento negro, realizado em espagos “informais” de educagdo, ou seja, no
campo da educagao popular.

Na contramao do sistema hegemodnico operante, essa pratica, segundo esse intelectual, ndo
pode se limitar a um componente curricular de data especifica. Para Rosa (2019), Pedagoginga ¢
um método em matriz afro-brasileira, em baile de saberes, “¢ a forma, a didatica, a maneira de
gerar e de transmitir saber que permita a abstracdo se enamorar da sensibilidade e do sensorial, do
corpo, do que somos, que ¢ agua, ponte e barco para qualquer concepcdo e desfrute de
conhecimento” (Rosa, 2019, p. 124).

Ler as consideragdes de Rosa (2019) ¢é sentir o dia a dia dos movimentos coletivos
periféricos em suas insistentes audacias de permanecer e construir educacao. Para tanto, Rosa nos
elucida que o que existe na Pedagoginga ¢ uma transmissio de bens simbolicos que respiram um
modo distinto de viver o tempo, de lidar com outras linguagens culturais, que danca pelo ritmo de
uma familia estendida, que territorializa por ser ligado ao lugar, e que percebe e enfatiza a
intelectualidade de seus pensadores que sdo, sobretudo, pertencentes.

Corroborando com essa reflexdo, Luz (2013) leva em consideracio a gama de
possibilidades estéticas, filosoficas, politicas, e espirituais, que sdo parte da cosmovisdo afro-
brasileira, para apontar os equivocos recorrentes em abordagens educacionais que limitam o
continente africano, submetendo-o a leituras através de uma lente universalizada. Para a autora,

esse discurso destitui:

Dos povos que detém, milenarmente, um complexo sistema de pensamento de onde
transbordam cosmogonias, universos simbolicos, complexos sistemas de comunicagio
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cujas linguagens e valores organizam comunalidade, instituigdes e suas hierarquias,
tecnologias, modos de produg@o, um magnificos manancial epistemologico (Luz, 2013, p.
25).

Assim, Rosa (2019) e Luz (2013), sinalizando a importancia da lei 10.639/2003, observam
e concordam que esse marco legal, fruto de lutas para legitimacdo da contribui¢do africana na
constituicdo do mundo, e logo do Brasil, deixa exposta, em sua implementagdo, a problematica de
abordagens tolas, as quais buscam apresentar a cosmologia africana por meio de um quadrante
sociocultural que ndo alcanga as dimensdes africanas, ou afro brasileiras, em suas riquezas
simbdlicas, epistémicas e filosoficas. Segundo Rosa (2019, p. 98), uma leitura e pratica robdtica
que “tende a ser estereotipante, superficial ou tutelante, o enfoque descai ao miope ou
absolutamente leigo, que por vezes chega inserido como convidado alienigena e malquisto”. Ja Luz

(2013) revela que sao:

Perspectivas que insistem em apresentar a Africa compacta, submetida ao discurso
universal que congela no tempo e espago da logica do projeto historico da ordem e
progresso capitalista; destituindo-a completamente dos povos que detém, milenarmente,
um complexo sistema de comunicagdo cujas linguagens e valores organizam
comunalidade, instituicdes e suas hierarquias, tecnologias, modos de produ¢do, um
magnifico manancial epistemologico (Luz, 2013, p. 24-25).

Sobre esse feito, Maria Nazaré de Lima (2015, p. 17) destaca que existe uma relacdo entre
“projeto escola e projeto de sociedade”; dessa forma, podemos conjecturar as sinalizagdes de Rosa
(2019) e Luz (2013), observando a forma esvaziada, e/ou a rispidez, existentes no processo de
efetivacdo de praticas fora do modelo hegemonicamente posto pela modernidade. Um embate
socio-historico que confere o deslocar de poder presente na unicidade epistémica perpetuada por
meio da exclusdo de modos outros de fazer conhecimento e reproducdo do mesmo. Atenta a
construcao socio historica brasileira, e as suas repercussdes na ideia de conhecimento e praticas

educacionais, Lima (2015) explica:

Ja no inicio da colonizagdo do Brasil, os jesuitas buscaram “catequizar” os indios, pois
eram vistos como selvagens. Assim, herdamos dos jesuitas, nossos primeiros professores,
que a fé era unica, a do colonizador; que o conhecimento era unico, € que era preciso nos
converter e converter o outro a essa logica de dominagao cultural: uma unica fé, um tinico
saber valido, uma unica lingua, uma unica cultura. A escola teve papel fundamental nessa
moldagem de mentes e corpos (Lima, 2015, p. 18).
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As contribui¢des de Lima (2015), incidem e subsidiam a proposta de descoloniza¢do da
educacdo por uma epistemologia africano-brasileira, formulada por Luz (2013), visto que, para
Lima (2015, p. 23), a “cultura letrada” adentra a escola e age apagando, “distorcendo historias que
caracterizam os sujeitos alunos(as) — e professores(as) —, obrigando-os a lidar com uma cultura
“estranha” (Lima, 2015, p. 23), posto que ndo se alicerca nos valores e referéncias identitarias
desses sujeitos”. E o que percebemos nas elaboragdes e planos de aulas resguardados apenas no
dia vinte de novembro.

Nesse tocante, Luz (2013) traz para o cenario discursivo a descoloniza¢do do conhecimento,
e praticas educativas por meio da forma estratégica que emergem da coletividade negra, no seu
fazer educacional. Para essa autora, o acesso as realidades negras, pedagdgicas, fornece elementos
simbdlicos e epist€émicos habeis para o descolonizar. As formas existentes nesses espagos ja
realizam o movimento de ruptura com a unicidade do conhecer. “Se quisermos indicar modos de
descolonizar a nossa educacdo, uma das maneiras ¢ permitir aos/as educadores(as) o acesso a
repertdrio tedrico-epistemoldgicos que realizem o (re)exame profundo de verdades absolutas que
ha séculos denegam a nossa identidade nacional” (Luz, 2013, p. 22).

Ao refletir a importdncia de uma abordagem educacional que tenha liberdade e
responsabilidade, Rosa (2019) informa que a Pedagoginga ¢ uma educac¢do popular que cré e

pratica a crenca de uma educag@o dedicada a lidar:

Com um conjunto de praticas, matérias e simbolos que ha cinco séculos vém recebendo
humilhantes atribuigdes pejorativas; simbolos que em telas eletronicas e esquinas
garantem chacota e desdém aos que os portam nos cabelos, nas contas ou nos pulsos, aos
levam tais simbolos e filosofias no corpo e na forma de pisar (Rosa, 2019, p. 140).

Ampliando esse didlogo, Silva (2023), ao pesquisar o lugar da poesia nos processos
educativos dos Saraus periféricos nas comunidades do Alto do Cabrito e Sussuarana, em Salvador,
ressalta Sarau como “coletivos organizados™ de iniciativa social em arte-educacgao, que “envolvem
as suas redes de aliancas, nas suas territorialidades, desenvolvendo uma pedagogia propria, desde
dentro". Para esse pesquisador, as comunidades do Cabrito e da Sussuarana, realizam em, e com,
os Saraus, suas estratégias pedagdgicas, ou, como cita o autor, suas pedagogias de quebrada. Silva

(2023) compreende os Saraus enquanto criatividade emergente das insurgéncias. E ressalta:

O quanto as insurgéncias de pedagogias de cada territério e suas comunalidades tdo
plurais, alicer¢adas nos seus principios inaugurais sdo fundamentais para inaugurar outras
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formas de educar e de se ver na sua historia e disseminar aprendizados mutuos que sao
construidos a partir de saberes e fazeres locais que dialogam com o global. Para a
concepcao de uma pedagogia outra € preciso respeitar as plurais formas de ser e estar no
mundo: seus referenciais, sua forma de educar e de ver-se no mundo (Silva, 2023, p. 116).

Nese sentido, as observacdes de pesquisa de Silva (2023) evidenciam o pensamento de Rosa
(2019) ao abordar o pluralismo existentes nas formas educacionais promovidas na, e pela,
comunidade afro-brasileira. Rosa (2019) destaca que surge, nas periferias, nas comunidades, uma
comunicagdo oral ou escrita, “elemento impar na formacao da pessoa, que se planta e se expande
em sua vontade de afirmagdo como ser humano, enfrentando as conjunturas e contingéncias do
mundo concreto, social” (Rosa, 2019, p. 100).

Sao manifestacdes de resisténcia que ndo “aceita a sujei¢ao total que lhe anularia valores
corporais, étnicos, culturais, miticos” (Rosa, 2019, p. 36). Ja Silva (2022) explica a caréncia
historica existente nas periferias, e aponta que € neste cenario que surgem as estratégias que
impactam e formam intelectos, utilizando, para esses feitos, uma “gramadtica propria” ou, como
assinalam as palavras de Rosa (2022, p. 39): “lutando contra um lugar e criando um lugar proprio”.
Dinamicas com digitais negro-brasileiras, solugdes estéticas para além de respostas. Metodologias
genuinas em requintes miticos, organizados politicamente.

O que Rosa (2019) bem define em Pedagogingas ¢ que o modo negro-brasileiro de
concepgdo, € transmissdo, de conhecimento ¢ particular, envolvido em uma coletividade, e ndo
pode ser comparado com o fazer conhecimento dos sujeitos brancos, afinal, ¢ “plenamente
produgdo criativa” que se efetiva “fomentando atuagdes, movimentos e observacdes, reengenhando
bases e feicdes de identidade &s marcas de uma experiéncia de estilhacamento existencial, como a
da escravidao” (Rosa, 2019, p. 38).

Nesse sentido e bem sentido, Leda Maria Martins (2021), em obra: Performance do Tempo
Espiralar, discorre que, em compreender os processos de intelectualidade negra brasileira, compete
romper, por exemplo, com a énfase que elabora a escrita enquanto lugar privilegiado de
conhecimento e memoria.

A autora supracitada explora as concepgdes africanas, trazidas para as Américas, acerca do
Tempo, colocando em evidéncia o movimento dos corpos em sua escritura e performance, ritmo,
danca, sonoridade, filosofia, reproduzida e propagada. Corpos, grafia, oralitura, epistemes que, ao
contrario do modelo moderno, ndo sobrepdem ou subalternam a escrita, mas sim a envolvem.

Assim, ela enfatiza que, embora a imposi¢do dada a forma tnica de conhecimento, sobreviveu no
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Brasil “uma corpora de conhecimento que resistiu as tentativas de seu total apagamento, seja por
sua camuflagem, por sua transformagao, seja por inumeros modos de recriagdo que matizaram todo
processo de formacao das hibridas culturas americanas” (Martins, 2021, p. 35).

Suas contribuigdes nos permitem entender a Pedagoginga, bem como os recursos,
apresentados por Rosa (2019, p. 123), que dizem respeito a “ir além do escolacentrismo”,
compreendendo, no movimento do fazer, e ser, conhecimento, ambientes promovidos por uma
conjuntura relacional, que faz, e ¢, do protagonismo comunitario, onde pontos de aberturas
familiares e religiosas cotidianas sdo alinhadas, possibilitando a relevancia no sujeito.

Portanto, revela Rosa (2019, p. 137), a Pedagoginga ¢ “Idealizada e praticada num projeto
educacional comunitario, humano. Num projeto civilizatério. Assim, observando e praticando
variadas qualidades de aprendizagem que se apresentam em diferentes formas, desafios, cotidianos
e manifestacdes culturais”.

Essa pluralidade identificada por Rosa (2019) em aprendizagem ¢ defendida por Silva
(2022) como educacao outra.

Silva (2022) adverte que nas periferias as particularidades vivenciadas promovem o modo
de respostas educacionais autorais. Sdo, entdo, os “principios inaugurais” oriundos das
“(re)elaboragdes de valores comunais que pulsam de tensdes e significagdes das pessoas
envolvidas, solidificando reflexdes tedricas que analisaram aspectos da organizagdao popular e da
atitude diante da opressao” (Silva, 2022, p. 115).

Sobre essas estratégias, Rosa, (2019, p. 94) explica que sdo “formas de resisténcias
profundas”. Dentro dessa perspectiva, analisamos ser, portanto, o modo para transmitir
conhecimentos sem, sobretudo, negar a filosofia, estética, poesia, ritmos, rito, celebracdo e

epistemes do tatear o mundo elaboradas pela populagdo negra brasileira.
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4 SARAUS: HORIZONTALIDADE, APRENDIZADO E RESGATE DE IDENTIDADE
NEGRA

Mas, afinal de contas, o que ¢ um Sarau? Neste capitulo respondo esse questionamento.
Para isso, elenco o contexto socio-historico imbrincado nos Saraus brasileiros, revelando como se
fez o deslocamento desse movimento artistico no Brasil que, de gene burguesa, atravessa as salas
das elites e ganha as ruas e vielas periféricas. Aponto seus primeiros passos nas quebradas de Sao
Paulo, e como suas caracteristicas vao tomando outras formas no contexto soteropolitano. Esse
momento da pesquisa teve como objetivo apresentar a contribui¢do da constru¢do de Sarau, para
que a comunidade escolar reconhecesse elementos constitutivos desta pedagogia em seu ambito

cooperativo, reflexivo e criativo.

4.1 Saraus: palavras que cantam e dancam seus saberes

Tennina (2013), ao abordar Sarau, informa que existe uma diversidade de registros em
cartas, musicas, e cronicas datadas do século XIX, fazendo referéncias a nobres reunides de artistas
e politicos no objetivo de divulgar suas obras. De acordo com essa autora, existia um duplo sentido
nas representacdes artisticas apresentadas nestas reunides: “havia o interesse artistico, que corria
paralelo a intencdo de oferecer capitais simbolicos necessarios, afim de legitimar as obras frente
aos representantes da sociedade aristocratica e da intelectualidade da época. Ao mesmo tempo,
havia um interesse em exibir a posicao de classe” (Tennina, 2013, p. 11). Em comparativo com os
Saraus periféricos, as contribuicdes de Tennina (2013) revelam uma enorme distingdo. Basta ver
que Sarau se tornou fendmeno da literatura dentro das periferias, concedendo protagonismo de
corpos € mentes, postos as margens (Paz, 2022). J4 em sua genes no Brasil, o papel social dos
participantes era o ponto definidor de prestigio, explica Tennina (2013).

No inicio do século XX, por exemplo, “um dos mais importantes espacos, em que se
realizava Saraus em S3o Paulo, era o saldo Villa Kyrial (Tennina, 2013, p. 11). Nesses termos, Paz
(2022) argumenta que os primeiros Saraus eram como vitrines utilizadas pela alta sociedade, em
seus rituais de exibi¢do. Reunides, portanto, cercadas de interesses em firmar aliangas novas para
manutengdo de poder. Organizagdes sociais, estruturadas para autobeneficio de um publico

distinto, nas palavras de Tennina (2013), um microcosmo social. Em seus primeiros momentos no
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Brasil, o Sarau fazia distin¢ao de classes sociais, sendo acessado pela burguesia em sua dindmica
seletiva de fortalecer suas conveniéncias.

Ainda advertindo sobre a distingdo entre Sarau em sua origem, e Sarau no século XXI, Paz
(2022) afirma que o Unico ponto em comum entre eles ¢ a conservacdo do nome. Entretanto,
analisando as contribui¢des de Tennina (2013), reflito que se preserva também a presenga do papel
politico, existente desde a origem do Sarau, no Brasil. Em seus primeiros momentos, esse papel se
revela no funcionamento colonizador de seus organizadores, expresso nitidamente na dindmica de
excluir os diversos em nome do poder, do capital, e do prestigio sustentado pela racializacdo que
categoriza pessoas. O que ocorre ¢ que, ao passar a ser produzido nas periferias, as portas da

diversidade e subversividade foram literalmente abertas.

A ressignificagdo dos Saraus comegou a partir do surgimento do primeiro sarau de
periferia em 2000. Criado por Sérgio Vaz, o sarau da Cooperifa ¢ tido como o primeiro
que surgiu na periferia paulistana, em consequéncia de uma iniciativa que visava suprir
necessidades bésicas dos moradores de comunidades carentes pela auséncia de bens
culturais nessas localidades (Paz, 2022, p. 93).

Dessa forma, os Saraus ganham pontos outros de fazer politica, passando a tecer criticas e
dentincias acerca da realidade nas periferias. Ou seja, o microcosmo social agora estava constituido,
em grande maioria, por pessoas negras, moradores das periferias, e passa a utilizar outras
linguagens para compartilhar arte literaria e cidadania.

Percebemos, entdo, uma mudanca impregnada de subjetividades negras, amparada
principalmente na ancestral ferramenta da oralidade, para trocas significativas, reconstrugdo de
vinculos e construcdo de senso de coletividade, subsidiados pela poesia. Nas palavras do grande
poeta intelectual Vaz (2023), no Sarau periférico o que ocorre ¢ a democratiza¢ao da palavra, e
literatura ¢ isso. Sobre a forma como Sarau se forja na periferia, Vaz (2023) nos aponta uma

importante percepcao critica.

A academia finge que a gente ndo existe, tanto € que os saraus aconteceram de uma forma
que ninguém se importou, por isso que cresceram. Quando foram ver, ndo dava para
cooptar, porque ja estava todo mundo fazendo. Hoje estd cheio de saraus, de slams,
batalhas de rimas. Basta ir a uma livraria e ver a quantidade de livros de literatura
periférica, de literatura negra (Vaz, 2023, p. 19).

J& na elaboracdo de Paz (2022, p. 94) se explica que os Saraus construidos nas, e por,

periferias, sdo espagos literarios negros, e “funcionam como espaco de resisténcia, que vao na
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contramao da légica (literaria, cultural e social) dominante”. “Construidos dentro de uma estrutura
de pensamento da cultura negra, sdo regidos por regras literarias diferentes das canonicas”, revela
Paz (2022, p. 94), que afirma, ainda, que uma atmosfera particular pode ser notada desde o
acolhimento pré-Sarau, pois hd um ritual de ajuda mutua que envolve todos os que chegam. Pelo
lado interno, ou seja, pelo lado de quem organiza, posso garantir que esse ritual se inicia
previamente ao ato, desde o pensar na data, nos convidados para dialogar conosco algum tema, e
até mesmo no pensar do tema do Sarau. Estende-se nos contatos realizados, na arrumagao do
espago, nos valores e dividas compartilhadas, e até no seguir em grupo, pelos caminhos de casa,
no pos-Sarau.

Ainda pensando na distin¢do entre o Sarau em sua origem no Brasil, e o Sarau periférico
contemporaneo, Jacqueline Nogueira Cerqueira (2020) chama atencdo para a ndo-dicotomia entre
as expressoes artisticas apresentadas pelos Saraus periféricos, afirmando que existe, na verdade,
uma unido da literatura com as demais artes. Sobretudo, afirma a pesquisadora, as artes locais.
Analisando a observacdo da pesquisadora, fica aparente as digitais em subjetividades negras, na
forma de ressignificar o Sarau, visto que ¢ essencialmente caracteristico dessa populagdo
corporificar a diversidade, de forma a ndo estabelecer hierarquizagao de valores. O sarau, portanto,
¢ espago onde a literatura danca, canta, em ritmos que sdo proprios e, também, agregados, formando
a face afro-brasileira.

Nesse caminho, para Paz (2022, p. 99), Saraus sdo espacos de sociabilidades “importantes
no processo de producdo de identidade”. Corroborando com esse pensamento, Cerqueira (2020),
ao abordar Sarau periférico, evidencia sua dimensdo decolonial. Para essa pesquisadora, os Saraus
“vao subverter o pensamento colonizado imposto pela sociedade as minorias”, rompendo, assim,
com “a limitacdo que, por séculos, criou-se sobre a imagem da periferia e seu acesso aos bens
culturais” (Cerqueira, 2020, p.32).

Desse modo, o Sarau ¢ um espago de liberdade expressiva, onde os corpos se desprendem
de amarras seculares de privagdes, e podem dancar palavras, recitar suas criticas com ou sem rimas,
numa légica de autoconhecimento e percepcao de mundo que também existe fora das perspectivas
postas. Sarau é lugar de saberes que reconectam. E interacdo e compartilhamentos. Momento de
vozes, pausas e ecos, tecendo, entre os envolvidos, a experiéncia de poder ser quem somos. Sarau
é estratégia politica de possibilidades estéticas, espirituais e epistémicas, emancipatéria. E no Sarau

que podemos recitar nossos corpos, silenciar nossos medos e abracar outras poesias.
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E evento de corpo-palavra, explicado por Martins (2021, p. 23) ao discorrer as formas de
expressoes de conhecimentos da populacdo negra no Brasil. Para essa autora, como a escrita ndo
era o local primordial de inscri¢@o nas culturas africanas, os conhecimentos em suas constituigdes,
transladados para o Brasil, sdo repercutidos, aprendidos e compartilhados nas possibilidades das
“inscri¢des oral e corporal, grafias performadas pelo corpo e pela voz na dindmica do movimento™.
Assim, Martins autoriza e diz “o que no corpo e na voz se repete ¢ também episteme”.

Conforme Martins (2021, p. 36), a cosmopercep¢ao, a filosofia, os saberes cotidianos, as
técnicas ou processos cognitivos nas culturas afros brasileira, sdo produzidos e disseminados pelo
corpo em movimento em “ritos, cantos, dancas, cerimonias sinestésicas e cinéticas”. A propdsito
desse pensamento, Rosa (2022) informa que, apesar de todas os entraves e proibicdes, a populacao
negra consegue, em atos de resisténcia e criatividade, descobrir maneiras outras de desenhar sua
tez identitaria por sua linguagem. Sdo essas linguagens que definem as particularidades epistémicas
dos Saraus. Entretanto, entendé-las exige o exercicio de perceber que existem outras possibilidades
de produgdo de conhecimentos. E nessa perspectiva que as experiéncias de Saraus periféricos
extrapolam as localiza¢des limitantes de saber, percorrendo nos corpos, e vozes, vivéncias de
aprendizados, que podem dangar, cantar, performar ou aplaudir, sendo constantes poesias.

Afirma Martins (2022, p. 47) que a constitui¢do desses lugares afro-didsporicos “sdo
registros ¢ meios de construg¢do identitaria, transcriagdo e resguardo de conhecimento”. Nos
amparamos nesse Viés para compreendermos o Sarau periférico enquanto ambiente de
materializagdo performatica de epistemologias. Lugar onde corpo e intelecto ndo sdo
dicotomizados, estando envolvidos e libertos para vivenciar as humanidades negadas, ocupando
um outro lugar, onde se ecoam seus saberes.

Nesse caminho, Paz (2022) contribui afirmando que Sarau periférico ¢ lugar de valorizacao
estética e politica do corpo negro.

Em convergéncia, Sarau periférico aponta para o que Rosa (2019) explica ser a forma negra,
encontrada em diaspora, de manifestacdo, que “floresce a cosmovisao africana no Brasil”, lugar
construido pela “necessidade de se manter compreendendo-se como gente” (Rosa, 2019, p. 37).

Assim, nota-se Sarau periférico enquanto experienciacdo de revide e constituicao de afeto,
haja vista a constru¢cdo baseada em valores identitario e comunitarios. Essa reflexdo acerca do

Sarau periférico condiz com o que Rosa (2019, p. 37) frisa como “mananciais de vida, de suor, e
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de filosofia”, tradu¢do do modo negro de vivenciar seus simbdlicos, subjetivos, espirituais, miticos,

filosoficos, culturais e também epistémicos. Mananciais que:

Rasgando a parede de papel dos curriculos que mantém novas faces de colonizagao,
reivindicando aos programas que constituem a cultura negra como pretensos lugares ocos
(ou ndo lugares), resistem as vozes € os gestos, as herangas e sementes de entendimento
que assumem e portam uma africanidade diaspoérica visceral, realizando caminhos e
convivios que apresentam fundamentos e negam os desejos de esquecimentos operados
de cima para baixo (Rosa, 2019, p. 36).

Sendo assim, Sarau periférico ¢ resultado do revide por um lugar social negado. Ele nutre
outros e se autoalimenta em possibilidades de revisitas intimas e de leituras coletivas, por meio da
literatura das realidades.

Ambiente de encontros e escritas, de organizacao politica, numa dindmica negra de viver o
diverso fazendo dele potencialidade. Palco para se deixar ser.

Ainda que com o coragdo acelerado pela poesia recitada das vestes, a voz, Sarau periférico
¢ o conforto literario produzido pelo povo negro. Considerando isso, sdo dancadas, cantadas e
versadas, desde as palavras afiadas de protestos até o abrago demorado dos poetas em seus versos
de sorrisos e aplausos. Comum de dois, pois sou organizadora do Sarau do Cabrito e, sempre que
possivel, representante do Sarau da Onga, o que essas experiéncias me revelam fala sobre texto no
corpo vivido, solto, livre e de passagem para lugares de conhecimento e fortalecimento de vinculos,
aquilombamento, que se realizam pela literatura tecida para, e por, nossas proprias representagoes.

Salve os Saraus periféricos! Salve a Poesia que nos salva!

4.2 A presenca do sarau na escola publica: rancos e avancos

Cerqueira (2020, p. 8), ao pesquisar Sarau literdrio na escola, numa perspectiva decolonial,
buscou compreender Sarau enquanto “pratica pedagogia” no tocante as suas caracteristicas e
implicagdes, observando e analisando, para esse objetivo, a realizagdo de Sarau em escolas do
Reconcavo Baiano. A pesquisadora acentua a sua auséncia de intencdo em ditar Sarau literario
como unico modelo pedagogico, ou metodologia de aprendizagem exclusiva, explicando que o
esforco de sua pesquisa estd em promover inspiragcdes para formas outras de educacdo, em seu

ambito transformador.
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Conforme Cerqueira (2020), Sarau em ambiente escolar ndo ¢ algo inédito; “varios
classicos da literatura brasileira e portuguesa” ilustraram Saraus nesses ambientes. No entanto, na
contemporaneidade, o formato sob o prisma do Sarau Periférico constitui a grande novidade.
Perspectiva que, segundo Cerqueira (2022, p. 47), desperta o “interesse de escolas em inseri-lo
como proposta pedagogica”.

Essa disposi¢do em inserir o Sarau Periférico em escolas enquanto instrumento para
aprendizagens ¢, adverte a pesquisadora, propiciadora de “novos caminhos para modos de ler e
escrever”. Sobre esses caminhos, Cerqueira revela que a pratica de Sarau literario na escola insere,
no cotidiano dos educandos e educadores envolvidos, a literatura ndo-hegemonica.

Nesses passos, cabe retornamos a costura das praticas de Saraus em contexto escolar, para
frisarmos as primeiras realizagdes de Saraus periféricos nesses ambientes, destacando assim as
acdes desenvolvidas em Sao Paulo pelo professor e escritor Ciriaco.

Ciriaco, que em entrevista a Fundagdo Tide Setubal (2019) explica que seu convivio em
Saraus nas periferias da cidade, desde 2006, fomentou sua ideia de levar Sarau para as escolas
publicas, despertando e constituido em suas praticas o que esse educador nomeia como Pedagogia
do Sarau. Segundo esse professor, Pedagogia do Sarau ¢ a sistematiza¢do de uma metodologia de
ensino que estimula o pensar sobre a realidade de maneira menos mecanica em compara¢ao com o
modo em que alunos e alunas estdo acostumados, haja vista a completude existente nos Saraus.

Ciriaco (2019) aponta, a partir de sua experiéncia na cidade de Sao Paulo, que Sarau ¢ a
resposta encontrada pela periferia para realizar e compartilhar uma literatura propria, em sua forma
de se constituir. Segundo o autor, estimula o protagonismo e auxilia na autoestima. Ainda
destacando as possibilidades dessa atividade, Ciriaco (2019) afirma que em espagos escolares a
pedagogia do Sarau modifica a rotina, trabalhando questdes importantes por meio do ludico e das
artes, em uma atmosfera de cooperacdo mutua, e respeito as individualidades.

Assim como se deu em escolas de Sdo Paulo, o Sarau em escolas baianas esta totalmente
ligado a socializacdo da literatura periférica. Nessa perspectiva, Cerqueira (2020), em sua pesquisa,
ressalta que, para que o Sarau adentrasse nas salas de aulas de escolas do Reconcavo Baiano, houve
primeiramente a inser¢ao de textos de literatura negra periférica nesses ambientes; textos trazidos
pelas sensibilidades politicas de educadores e poetas, militantes por uma educacgao libertadora, no
exercicio de estimular a criticidade dos educandos, utilizando a literatura periférica, considerando

sua caracteristica de analise social.
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Nesses termos, minha experiéncia, enquanto organizadora de Saraus periféricos, considera
que € preciso somar, ao €xito da desenvoltura dos educadores e poetas em levar literatura periférica,
para sala de aula, o contato de gestores, com coletivos de poetas, bem como a participagdo desses
nos Saraus, seja como expectadores, seja como recitadores. Essas consideragdes revelam um
movimento de enfrentamento ao modelo habitual de ensino; um movimento, portanto, estratégico
que rompe com a ideia hegemodnica que considera literatura valida apenas quando oriunda de
determinados grupos. O que ocorre nesses encontros de saberes, resume-se no que garante os
versos, na voz de Sandro Sussuarana, em cada encerramento de Sarau: que ninguém vai sair do
mesmo jeito que entrou!'?

Ainda sobre a relevancia de romper com a forma tnica de literatura aplicada em escolas,
Cerqueira (2020) observa que a experiéncia do contato com autores vivos, consegue aproximar os
educandos da literatura, estimulando-os nos processos de leitura, interpretagdo e escrita. Cerqueira

percebe os Saraus periféricos literarios na escola como:

Alternativa para que a literatura realmente acontega de forma dessacralizada em sala de
aula, de modo que o aluno possa experimenta-la de forma viva, ndo apenas como
apresentagdo de repertorio cultural linguistico e literario, mas também como vivéncia de
ler, pensar, refletir, escrever, declamar o que vive com a literatura e além dela (Cerqueira,
2020, p. 83).

Cerqueira (2020), em seus estudos, lembra-nos a relevancia em construir, nos espacos
escolares, ambientes em que o processo de ensino e aprendizagem seja confortavel e inclusivo.
Ambientes onde sejam criadas alternativas que dialoguem com a realidade dos educandos e
respeitem suas formas de ler o mundo. Suas consideragdes convergem com a proposta interventiva
desta pesquisa, € com o que Sodré (2012, p. 15) aduz como: “dissolugdo das grandes explicagdes
monoculturalistas do mundo” processo, portanto de “reinvencao dos sistemas de ensino”. Sob essa
oOtica, Sodré (2012) afirma que o modelo universalizado aplicado no sistema de ensino brasileiro

implica:

No ambito da educagdo, sdo enormes as consequéncias praticas desse primado monista
sobre a diversidade simbolica das variadas regides do mundo — a maioria das quais
ancoradas em formas visuais, sonoras e gestuais de comunicago, € ndo na escrita —, em
especial no que se refere ao reconhecimento desigual dos modos diversos de apropriagao
e aplicac@o dos saberes. Logo, sobre os modos de ensinar e aprender (Sodré, 2012, p. 22).

12 Em referéncia a poesia do Grupo Agape. Disponivel em: https://observatoriosocialjequie.blogspot.com/search?q.
Acesso em: 17. jun. 2024.
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Em continuidade reflexiva sobre o pensamento acerca das diversas possibilidades do
ensinar e aprender, Sodré (2012) considera a experiéncia da criatividade, a autoridade de quem
enuncia, ¢ os saberes que emergem da comunidade, como alguns dos fatores pertencentes a
proposta de reinvencdo da educagdo. Para esse intelectual, o monismo cultural, aplicado
historicamente nas escolas, nega oportunidades para as diversidades. Em suas andlises, Sodré
(2012) reitera que, dentro desse modelo, a instituicao escola “funciona de fato como uma maquina
de adaptacdo cognitiva ao assujeitamento requerido pelo modo de produ¢do dominante” (Sodré,
2012, p. 81).

Em consonancia, Rosa (2019, p. 90-91) adverte acerca da “burocratiza¢dao” e “tecnicidade,
que prima por sujeitar os estudantes a uma funcdo despersonalizada, que relega a ultimo e
indesejado plano um cultivo as suas matrizes ancestrais e também as suas praticas cotidianas e
memoriais, transbordantes de simbolismo”. Com efeito, de acordo a esse fio de pensamento, a
pratica do Sarau periférico em escola rompe com esse primado, haja vista sua dimensao multimodal
de producao e disseminagdo de conhecimentos, naturalizando o corpo, voz, gestos, enquanto partes
dessa constituicdo epistémica. Esse aparato simbolico e plural ¢ algo que se afasta da logica
moderna de educacdo conteudista, distorcida da realidade da grande maioria dos alunos de escolas
publicas. A valorizagdo de propostas pedagogicas que apresentem as corporeidades presentes nos
Saraus periféricos, cabe nas percepgdes de Rosa (2019) sobre participar, na escola, da “experiéncia
simbolica” de se colocar contra ao que ele define como “rigidez no entendimento mecanicista da
vida e do sistema de conhecimento”.

Nesses termos, como reflete Santino (2020, p. 29), “a relagdo dos saraus com a educacao
envolve uma série de subtemas”. Vislumbramos aqui, em especial, as experi€ncias de Saraus em
escolas apontadas nas pesquisas de Cerqueira (2020), e nas vivéncias de Ciriaco (2019), que
apontam, embora de forma timida, a existéncia de um chamamento, em comunidade escolar para
quebra do ranco metodologico que rigidamente teme a diversidade, concebida pelas mudancgas
praticas. O campo académico, sendo Sao Paulo o principal local de interesse na tematica Sarau,
quando falamos em quantitativo de pesquisas, assinala uma inclina¢cdo em compreender como se
constitui a multimodalidade do Sarau periférico, alertando-nos para pequenos passos de avango.
Contudo, as andancas desta pesquisadora participam com o que Sodré (2012) adverte sobre a

escola: “Institui¢do voltada exclusivamente para internaliza¢do de contetudos técnicos e culturais,
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funciona de fato como uma maquina de adaptagdo cognitiva ao assujeitamento requerido pelo
modo de produgdo dominante. E uma forma que metaboliza socialmente os pardmetros de
reproducdo do sistema” (Sodré, 2012, p. 81).

Nesse sentido, observo o ranco de praticas dicotomicas que estabelecem lugares distintos
para educacdo, artes e formagao politica. Que estabelecem, consequentemente, muros que anulam
a funcdo social da escola e dificultam a percepcao de Sarau, nesses espacos, como ferramenta de
ensino, como uma pedagogia de emancipacdo. Como bem explica Sodré¢ (2012), reinventar a
educacdo ¢ preciso, perceber o aprendizado como possibilidade multipla, e ndo Unica, alcangar a
interagdo com o outro, com o mundo, assim como a experiéncia, a comunidade e a criatividade na
formagdo de saberes, haja vista que educacgdo ¢ “processo de incorporagdo intelectual e afetiva,
pelos individuos, dos principios e das for¢as que estruturam o bem de uma formagao social” (Sodré,

2012, p. 15).

4.3 Sarau como proposta de interacio para letramento racial na escola

Ao pesquisar Sarau em Salvador, o africano Anoumou (2021) discorre sobre seu processo
pessoal de aprendizado por meio do Sarau da Onga. O Sarau da Onga ¢ um movimento sociocultural
que hé treze anos ¢ realizado no bairro Sussuarana, na periferia de Salvador, sendo organizado e
idealizado pelos poetas educadores Evanilson Alves e Sandro Sussuarana. Abro parénteses para
frisar que Evanilson Alves, o Van, e Sandro Sussuarana s3o irmaos que a poesia me concedeu.
Perdi a conta do numero de Saraus que ja realizamos juntos em Salvador e no interior do estado;
sdo infinitos aprendizados em cada Sarau pensado e efetivado.

O Sarau da Onga ¢ um espago que ecoa poesias e fomenta discussdes através das artes, e de
didlogos tematicos estimulados por expositores previamente convidados em cada edigdo. E bom
esclarecer que, naturalmente, grande parte desses convidados sdo intelectuais negros e negras. Essa
condicao de ver os pares em local de conhecimento ja €, para esta pesquisadora, uma das principais
tecnologias em digitais negras, pedagogicas, de letramento racial, dos Saraus periféricos de
Salvador, em especial o da Onga e do Cabrito, pois existe, nessa pratica, uma produgdo de
subjetividades positivadas, contrapondo a destituicdo de pensantes a qual, pela racializacio
enquanto inferiores, os corpos negros foram submetidos. Como nos ensina a grande Beatriz
Nascimento (2018, p. 330), quando uma sociedade nos proibe de ser, “¢é preciso a imagem para

recuperar a identidade”, “tem -se que torna visivel”. Portanto, essa pratica, para além da
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representatividade, promove a possibilidade de escolhas pelo reconhecimento de si no outro, € isso,
subjetivamente, est atrelado ao resgate de humanidade.

Voltemos a Anoumou e sua pesquisa.

Esse pesquisador, em seu estudo acerca do Sarau da Onga, informa que ficou impressionado
com o orgulho apresentado pelos jovens participantes, sobretudo, no que se refere a identidade
negra. Também lhe chamou a aten¢do a semelhanca entre a atividade em curso e as caracteristicas
culturais de seu pais de origem, o Togo. Foram esses os fatores que implicaram na escolha da
tematica da sua pesquisa — assim revela o pesquisador — sobre ser motivado pelo “desejo de
desvendar no Sarau os processos que propiciavam a constru¢do do que se apresentava como
“identidade negra” (Anoumou, 2021, p. 99).

Anoumou (2021) observa que a releitura da historia do povo negro no Brasil, bem como
sua desconstrucdo e reconstrucao, agora validando e valorizando a importancia dessa participagdo
na constituicdo sociopolitica e cultural, ¢ uma pratica desse movimento, que reverbera em
significagdes de orgulho em ser negro, entre os participantes do Sarau da Oncga. Essas
ressignificagdes constituem, nesses espacos, o diferencial dos Saraus em Salvador, que ¢, segundo
a conclusdo de Anoumou (2021), estabelecido pelo foco na questdo da cultura e identidade negra.
Nesse caminho ele pontua que hd no Sarau estudado, o Sarau da Onga, uma aprendizagem

envolvida pela “formagao artistica, politica e identitaria” (Anoumou, 2021, p. 103). Ele explica:

Artistica no sentido de que os (as) jovens desenvolvem uma habilidade de criagdo. Os
poemas sdo arte, da perspectiva de seus (suas) autores (as), porque a escrita apresenta-se
como uma inspira¢ao e uma disposi¢ao que facilita, conscientemente, a concretizag@o do
objetivo almejado. E politica, porque aprendem a denunciar e resistir ao racismo, &
discriminagdo e a marginalizagdo. Enfim, ¢ identitaria, porque reelaboram e reafirmam as
suas condigdes de pessoas negras (Anoumou, 2021, p. 107).

Essa concepcdo de aprendizado ¢ método e pratica organizada que faz uso de significados
e sentidos emergentes das realidades e demandas das periferias. E possivel dizer que, pelo método
do Sarau, materializam-se em artes as analises criticas da sociedade. Entretanto, ¢ importante frisar
que essa materializa¢do analitica ¢ produto estruturado pela subjetividade oriunda da experiéncia
da auséncia de ser, e ter, voz, vez, corpo, intelecto, ciéncia, politica, criatividade e afetividade, em
outros espacos sociais limitados pelo racismo. “E dai que surge outra voz configurada trazendo
uma gramatica propria’’, revela Silva (2023, p. 115). Saraus periféricos sdo, portanto, respostas

sociais periféricas, realizadas por uma pedagogia propria.
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Ainda nas palavras de Silva (2023), os Saraus periféricos sdo fazeres educacionais que
utilizam a literatura nos seus processos formativos. Sao praticas politicamente organizadas, que
contrapdem, inclusive, a ideia estereotipada atribuida as periferias de serem locais onde a violéncia
¢ a unica opgao.

Sobre essa premissa, Santino (2020, p. 28) contribui assinalando que os “Saraus na periferia
possuem eles proprios um conteudo educacional”. De acordo a concepcdo de Santino (2020),
acerca da relagdo entre Saraus e educacdo, os Saraus “ampliam o repertorio politico, cultural,
estético de quem participa, seja como ouvinte ou se apresentando” (Santino, 2020, p. 28).

J& Anoumou (2021, p. 105) considera Sarau como espaco onde se fomenta o despertar da
identidade negra por meio de questionamentos acerca de ideias pré-estabelecidas sobre a populagado
negra. E sabido, portanto, nessa percepcdo, que essas ideias sdo introduzidas no processo de
socializacdo cotidiana, forjadas pela racializacdo e suas hierarquias de poder.

As ponderacdes destes autores nos permitem alcangar o potencial socio-politico do Sarau
enquanto instrumento educacional que, no seu exercicio pratico, produz saberes e
compartilhamentos, por uma leitura de mundo possivel pelos viés da pluralidade e das experiéncias,
sob uma otica critica coletiva e participativa.

Nesses termos, o Sarau periférico se configura, sobretudo, ao que bell hooks (2017) propde
como a radical forma de “aprender a reaprender”; ou seja, uma forma de reconhecer o mundo
multicultural, que alcanga o transformar de consciéncias pela esséncia de uma “educagdo em artes
liberais verdadeiramente libertadoras™ (hooks, 2017, p. 63).

De acordo com hooks (2017), podemos pensar nessa pedagogia como processo que se
relaciona com o meio, produzindo sentidos que estimulam, provocam, incluem e realizam troca,
participando do crescimento intelectual. Uma pedagogia, portanto, revolucionaria!

Expostas essas reflexdes (e compreendendo a importancia do repertorio politico-cultural
compartilhado nos Saraus como possibilitador da decodifica¢dao da organizacao social racializada),
Sarau se constitui como movimento e pratica educacional, que subsidia e também realiza
letramento racial, por meio da tomada de consciéncia identitaria, apontada pelos pesquisadores.
Importante ressaltar que as literaturas sdo postas nos espagos Saraus ndo como ponto exclusivo,
mas como caminho que pode ser frequentado pelo uso de diversas linguagens artisticas e,

sobretudo, oralidade e linguagem corporal. O cinema, a musica, a danca e tantas outras
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manifestagdes sdo corporificadas e apresentadas nos Saraus como lugares de, e para, o
conhecimento.

O Sarau da Onga, assim como o Sarau do Cabrito, sdo palcos, salas e quintais, onde ritmos
e letras se nutrem sem hierarquizagdes. Nosso objetivo, enquanto organizadores de Saraus, ¢
produzir conforto ancestral para mergulhar no entendimento de que somos uma aldeia onde todas
e todos sdo partes do todo. Um quilombo de trocas, onde o julgamento das vaias jamais sera
permitido, justamente porque entendemos que estamos no processo de autoconhecimento e
desamarras coloniais. Nesse tocante, o microfone aberto ¢ o convite para participagao de todas as
pessoas. E o que ocorre, cotidianamente, € que essa participagao € materializada em um comentario,
verso, choro, agradecimento... ou, até mesmo, o siléncio € convocado e recitado em lagrimas, sendo
aplaudido num eco imenso, porque a emog¢do, no Sarau, ¢ bem-vinda e acolhida. Afinal, somos
dores, mas também somos afetos.

Isso posto, constata-se que Sarau ¢ ambiente que confronta com o modelo que categoriza
as linguagens, e define a intelectualidade dos sujeitos. O Sarau da Onga, o Sarau do Cabrito, os
quais defendo por escreviver, sdo espacos onde se apreciam e se estimulam a liberdade de sermos!
Nao ¢ surpresa que seus participantes, frequentemente, sejam visivelmente transformados, por
deixar de alisar os cabelos, ou pela aceitacdo e acolhimento de sua orientagdo sexual, de sua
identidade de género, ou pelo passo novo na formacgao, ou pela busca por uma espiritualidade que
seja cuidadosa com as nossas dores e necessidades. Somos convidados diariamente para participar
das acdes do Movimento Negro, ou para pontuais acdes do Estado. Garanto que os convites nao
surgem pelos cachos dos nossos cabelos, muito menos pelas crespuras das nossas trangas, eles sao
feitos, verdadeiramente, pelos nossos resultados. A palavra do poeta move ideias, transforma de
dentro para fora. Como diz Tennina (2017), “Cuidado com os poetas!”.!3

J& ao pensarmos Saraus enquanto meio para letramento racial em espago escolar, cabe frisar
que, embora a escola seja uma instituicao cuja garantia de direitos deve ser assegurada, que possui
papel social, perpassando a formacao de sujeitos de forma integral, no que se refere aos ambitos
socioafetivo e intelectual, ndo podemos nos afastar do entendimento de que essa institui¢do se
relaciona diretamente com a sociedade. Neste sentido, Lima (2015, p. 17) nos ampara afirmando

que hd uma “relacdo entre projeto de escola e projeto de sociedade, ambos se influenciando

13 Cuidado com os poetas! Literatura e periferia da cidade de Sdo Paulo. Obra da escritora: Tennina, publicada pela
editora Zouk (2017).
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mutuamente”. Portanto, analisando-se escola enquanto institui¢do moderna, percebe-se um conflito
eminente, revelado na relagdo escola versus Saraus, no que tange ao letramento racial, previsto
justamente pela capacidade de formagao politica dos envolvidos.

Observamos que na medida que os participantes interagem, e constroem, os Saraus, suas
percepgdes e anseios por narrativas outras, acerca de si e do mundo, formulam problematizac¢des e
habilidades criticas. Sdo produ¢des de inquietagdes, questionamentos e buscas que, segundo a
pesquisa de Anoumou (2021), desembocaram, por exemplo, na migragdo religiosa de jovens de
Sussuarana, participantes do Sarau da Onga, do catolicismo para o candomblé. Examinar essa
dindmica estrutural — entre projeto societario e projeto escolar — abre precedentes para
entendermos por que a cultura afro-brasileira aparece apenas no calendario pedagégico do 20 de
novembro, tornando-se um “suplemento do curriculo escolar”, aponta Lima (2015, p. 23);
exposicao que deixa notdria a dificuldade da efetivagdo da lei 10.639-2003 durante todo o ano
letivo.

Conforme Lima (2015, p. 28), a escola participa, enquanto instituicdo social, da
responsabilidade de, através de “conteudos, praticas, metodologias de ensino-aprendizagem,
materiais didaticos, constituintes no curriculo”, incorporar em seu cotidiano “discussdes que ja se
travam na sociedade”, sobre as diferengas culturais que aparecem no cenario monocultural
brasileiro, como motivo de exclusdo e desigualdade para pessoas negras — uma interdi¢do socio-
histérica que necessita ser confrontada diariamente no intuito da transformagao.

Como Lima (2015, p. 18) destaca, por causa da estruturagdo histérica monocultural
introduzida como padrdo, a escola, na contemporaneidade, ainda “ensina pouco ou quase nada” a
respeito da diversidade cultural brasileira. Nesse contexto, essa auséncia tem papel fundamental
“na moldagem de mentes e corpos”. Ainda acerca da escola, Lima afirma que essa negagdo acaba
por facilitar que a instituicdo escola reproduza hierarquias de poder, pelo “apresentar, transmitir,

disseminar e difundir a cultura hegemonica, e ndo as culturas nacionais” (Lima, 2015, p. 22).

Essas ideias e valores que a escola difunde que a escola difunde sdo vinculados e
introjetados, sobretudo, por meio de discursos — apresentados em textos, relacdes
interpessoais, estéticas, ritos, imagens, processos pedagdgicos, praticas diversas -, que
ignoram ou desqualificam as identidades das produgdes negras no Brasil, configurando
um processo de exclusdo, alimentado pelas praticas pedagogicas, tendo a professor/a um
dos agentes deste processo (Lima, 2015, p. 24).

Frente a isso, faz-se urgente associar a habilidade de producdo e disseminagdo de saberes
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produzidos nas escolas, com a capacidade pedagdgica emancipadora dos Saraus, para promog¢ao
de possibilidades outras, participando da formacgao holistica, compreendendo que essa perpassa o
entendimento étnico, a cultura afro brasileira, e a identidade racial dos alunos participantes. Nesse

ensejo, a pratica, portanto, do letramento racial.
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5 TRAVESSIAS PARA O CAMINHAR METODOLOGICO: BREVES CONSIDERACOES

Existe um tipo de amor,

Que s6 os NEGROS, possuem,
Existe uma marca no peito,
Que s6 nos NEGROS, se vé,
Existe um sol cansativo,

Que s6 os NEGROS, resistem
(EI¢ Semog)'*

Adoto como objetivo para este capitulo estabelecer a relagdo entre Sarau, letramento racial
e a metodologia interventiva. Ocorre que a estrutura deste trabalho se vale como qualitativa,
etnografica, interventiva. Entretanto, confesso que compreender os versos de Semog,
intertextualizando em Freitas (2016) — em seus ensinamentos acerca do desafio posto diante da
textualidade negra, em ajustar as sensibilidades para caber nos modelos legitimados pela academia
—, atravessou minhas percepgdes de andlise e escrita de forma tdo complexa, que obtive muita
dificuldade em definir os passos e métodos deste trabalho. Ainda no projeto, o desenho feito para
intervencdo incidia em utilizar a Analise do Discurso, amparada por Fairclough (2016), para
decodificar reflexivamente as producdes de dados dos colaboradores. Contudo, o mergulho
investigativo, individualizado e coletivo, permitiu descortinar particulares elaboragdes que
extravasavam a dimensdo conceitual, abarcando memorias e experiéncias reais dos envolvidos.
Essas analises solicitaram uma abordagem contextualizada com a realidade: respostas performadas
dos fazedores da pesquisa. Assim, o que se apresentava eram texturas, estéticas, poéticas, epistemes
faladas, escritas, dangadas, grafadas nos corpos, em gestos, expressdes, cangdes, que escapavam
da conjuntura conceitual dos discursos de Fairclough (2016). Entretanto, esse conjunto de
conhecimentos apresentados em linguagens diversas, encontram, na oralitura, consideragdes para
melhor abarcar seus sentidos e particularidades.

Elaborada por Martins (2003), a oralitura, reflete aparatos simbolicos, grafados ndo s6 na
escrita, ou oralidade, mas também performados nos corpos — em gestos, movimentos, escolhas,
acoes e siléncios.

Para Martins (2003), os eventos corporificados sdo manifestacdes da textualidade africana,

presentes nas experiéncias epistémicas dos afro-brasileiros. Portanto, o corpo se apresenta como

lugar de memoria e conhecimento; fato esse que desmistifica a escrita como lugar exclusivo de

14 Disponivel em: http://www.letras.ufimg.br/literafro/teatro/11-textos-dos-autores/235-ele-semog-texto-selecionados.
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exposicao de saberes. Essa elaboragdo poético-epistémica condiz com as respostas e devolutivas
dos colaboradores envolvidos na pesquisa. Nesse prisma, Martins (2003, p. 77) conclui: “A
oralitura ¢ do ambito da performance, sua ancora; uma grafia, uma linguagem, seja ela desenhada
na letra performatica da palavra ou nos volejos do corpo”.

Frente a isso, apostei para analise, o esfor¢o, de reunir: responsabilidade, compromisso e
sensibilidade, somados ao repertorio, em corpo memoria, para interpretagdes, das particularidades
expostas.

Essas dimensdes repercutiram, inevitavelmente, em encruzilhamentos de outros caminhos,
trilhando, na caminhada, as seguintes inspira¢des e métodos.

Por Escrevivéncia, de Concei¢do Evaristo (1994), faco os passos de teorizagdo de maos
dadas com o pensamento politico dessa intelectual, e com suas provocagdes que, em critica social,
praticam fissuras de alguns canones da academia. Nesse atalho, de modo a subverter a linguagem,
faco uso de versos, rimas e provocagdes conceituais. Demarco a producdo textual, teorizada a partir
de memorias, reflexdes e criticas, mergulhadas pela categoria de ser mulher, negra e pesquisadora.

Com a “justa compreensdo de que a letra ndo ¢ s6 minha”, Evaristo (2020, p.35), escrevo
em primeira pessoa do plural e, inserida, buscando apreender, inscrevo-me, como reflete Evaristo
(2020), também, em primeira pessoa do singular. Portanto, sublinho uma voz racializada na
pesquisa, que ao escrever o eu, possui e diz, também, sobre o lugar coletivo do nés, populagdo
negra.

De modo particular, sinalizo as presengas intelectuais negras significativas no arcabougo

teorico, destacando, na inauguragdo das citagdes de cada uma delas, seus nomes e sobrenomes.

A Escrevivéncia pode ser como se o sujeito da escrita estivesse escrevendo a si proprio,
sendo ele a realidade ficcional, a propria inventiva de sua escrita, e muitas vezes o €. Mas,
ao escrever a si proprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe vidas, historias do
entorno. E por isso ¢ uma escrita que nao se esgota em si, mas, aprofunda, amplia, abarca
a historia de uma coletividade. Nao se restringe, pois, a uma escrita de si, a uma pintura
de si (Evaristo, 2020, p. 35).

Ainda preocupada com o universo de significado, ¢ 0 modo com que historicamente os
sujeitos, colaboradores desta pesquisa, pessoas negras, inclusive a propria pesquisadora, sio muitas
vezes estigmatizados nos processos de investigacdo. Busco inspiragdo em Pinho (2019). Desse
modo, essa importante preocupacgdo responde pela implicagdo de uma pratica de observacao, e

proposta interventiva, atentas também as teias de significados socialmente operantes, buscando
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compreender a populagdo negra ndo como um problema antropoldgico, muito menos reduzir esse
publico a uma diferenca cultural, como nos explica Pinho (2019).

Nesse front, interessa-nos, tal qual Pinho (2019), uma visdo que perceba o ser negro como
portador de cultura e historia. Ser que também ¢ presente nas lutas sociais e culturais, realizando,
para isso, a interseccionalizacdo do olhar acerca das elaboracdes subjetivas resultantes de
ambientes marcados pelas desigualdades de classes, e pelos estigmas. Nesse contexto analitico,
podemos vislumbrar, amplamente, o movimento cultural que ocorre no transito contemporaneo das
linguagens que envolve o ser negro, bem como as repercussdes em seus corpos socialmente
significados pelos conflitos histéricos de regulacdes das subjetividades. Pinho (2009) adverte
acerca da participagdo de dimensdes outras de pensamentos para esse fazer investigativo,
apontando os estudos culturais, a sociologia e a educagdo, como contribuintes necessarios, para o
deslocamento da visdo do negro como ser exotico, diferente do “nds”.

Os recursos em método etnografico nesta pesquisa proporcionaram o acompanhamento do
grupo de colaboradores a partir da construcao e fortalecimento de vinculos, em uma imersao diaria
no espacgo e cotidiano desses colaboradores. Conforme essa imersdo, foram possiveis leituras
interpretativas importantes das suas oralituras, percebendo e proporcionando o registro de
informagdes, sejam elas performadas através de escritos, oralidade, agdes, ou exposicdes de
crengas, devidamente anotado em diério de campo.

Ao nos reportarmos as reflexdes da pesquisa etnografica em praticas escolares cotidianas,
nos inspiramos, em técnicas de coleta e andlises de informag¢des, em André (2005); utilizando,
portanto, o contato direto, a observacao, a interagdo, e a analise, tomando como énfase o processo
de letramento racial, e ndo o resultado final da intervencdo. No sentido supracitado, o corpus de
andlise sdo as oralituras produzidas por jovens negros, estudantes participantes, sendo essas
performadas de forma poética, ou ndo.

No tocante a analise documental, esta pesquisa acessou o Programa Politico Pedagdgico
da Escola Municipal, /6cus investigativo, bem como buscou referéncias, sobretudo no Sarau da
Onga, optando pela convivéncia, conversas, e compartilhamentos de experiéncias e memorias com
os intelectuais Sandro Sussuarana, Evanilson Alves e Valdeck de Jesus. Buscamos, também,
analisar o0 modo como as praticas artisticas se apresentam, ligando-se a educagdo, demonstrando
como ambas as areas t€ém material epistemoldgico e metodologico oriundos das praticas de Saraus

Periféricos. Nesse sentido, refletimos acerca de suas participagdes em ensino e aprendizagem. Para
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concluir, ¢ importante convidar os leitores, ndo familiarizados com o pensamento afro-diaspoérico,
a tecer um fio no tempo, ndo-linear, de retornos e avangos, no que sabemos e no que ainda ndo

desaprendemos, para melhor compreendermos o tecido desta investigagao.

5.1 Estratégias de coleta e analise de informacgoes

Foram utilizadas aplicagdes de questionario para levantamento de dados acerca dos
colaboradores da pesquisa. Em discussdes tematicas, constituimos como procedimentos de
respostas as producdes de oralituras, poéticas ou nao.

Buscou-se entdo, para andlise, a leitura critica, interpretativa, das oralituras produzidas
pelos participantes em circulos de cultura, possiveis a contempla¢do pela observagdo direta, e
escutas realizadas no objetivo de obtencdo de informagdes e dados integrativos.

Portanto, o que analisamos s3o manifestagdes que, em corpo e voz, constituem-se
linguagem, logo, oralituras. Dedicamos, para esse objetivo, a utilizagdo de técnicas inspiradas na
etnografia em contexto escolar, abordadas por André (2005).

Conforme as leituras criticas do corpus de analise, foi possivel perceber a regularidade dos
posicionamentos, 0 modo como eles se apresentavam, os imbricamentos entre as narrativas dos
colaboradores, e suas representacdes; o que estava acontecendo, o porqué, e suas caracteristicas.
Ou seja, foi possivel observar no corpus de analise a grafia dos colaboradores em seus territorios
narrativos como pratica social, considerando o fendmeno das oralituras como atividade em
condi¢do coletiva, que reverbera a partir de individualidades sociopoliticas em seus processos de
construcdes. Entretanto, cabe frisar que, considerando as texturas que emergiram desta
investigacdo, valemo-nos também, para analise, do carater politico da Escrevivéncia. Nesse
sentido, apostamos na sua perspectiva de critica social para reconhecimento do que se revela
individual, mas também ¢ coletivo.

Sobre a experiéncia de interacao pesquisadora/escola, cabe compartilhar uma das vivéncias
durante a imersao em /ocus. Em dado momento do decorrer da pesquisa, ao ser apresentada para o
um grupo de docentes como pesquisadora que estava utilizando a literatura como instrumento,
recebi, como devolutiva da apresentacdo, boas-vindas mergulhadas em narrativas acerca dos
colaboradores da pesquisa; tais narrativas se unificavam pela ideia central de que “eles ndo gostam

de ler!”. O fato me chamou bastante a atencdo, e contradiz os motivos, apresentados pelos
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colaboradores, acerca do que os afastam do exercicio da leitura. Segundo eles, o que os afasta sdo

as tematicas distintas de suas vivéncias, e as formas conceituais com que se aborda tais tematicas.

5.2 Locus da pesquisa

A comunidade do Alto do Cabrito ¢ um bairro situado no Suburbio Ferroviario de Salvador
e, segundo o IBGE, possui pouco mais de dezessete mil moradores. Continuidade da guerreira
Zeferina, Terra do Quilombo do Urubu, conforme Reis (2003), essa comunidade é banhada nao
somente pelas Cachoeiras do Parque Sao Bartolomeu, mas também por um passado de forga e
resisténcia.

Considerada uma das mais antigas ocupacdes da cidade de Salvador, em suas terras férteis
muito sangue foi derramado, testemunhando um dos principais confrontos armados pela luta da
independéncia do Brasil, ainda no século XIX, como nos conta Tavares (1972). Para o historiador
Tavares, esse embate frustrou a estratégia militar portuguesa e consolidou o cerco da cidade do
Salvador. Em suas palavras, “foi, assim, com o Brasil em destaque, que a Bahia participou da luta
pela Independéncia” que desembocou no dois de julho de 1823. E, como ressalta o hino ao dois de

julho, de Cabrito a Piraja lutamos por liberdade.

Nunca mais, nunca mais o despotismo
Regera, regera nossas agdes

Com tiranos ndo combinam
Brasileiros brasileiros coragdes

Salve, oh! Rei das campinas

De Cabrito e Piraja

Nossa patria hoje livre

Dos tiranos dos tiranos nfo sera.'>

5.3 Participantes da pesquisa

Quem sdo os sujeitos e sujeitas fazedores desta e nesta pesquisa? Respondo cantarolando

Emicida, sdo como:

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

15 Letra do Hino ao Dois de Julho, de composi¢do de Ladislau dos Santos Titara.



80

Nem que seja no peito um do outro
(PASSARINHOS, 2015).

Em voos calmos, o canto que ecoava era: “Tia, fica mais uma aula!” (Lazaro Ramos, quinze
anos), um som, um convite de cada final de encontro de nossa pesquisa. As palavras, assobios, de
Lazaro Ramos, sempre vinham acompanhadas do seu sorriso. Lazaro, embora a pouca idade, ja
realiza algumas atividades laborais para complementar a renda em seu lar, e também para se manter
distante da violéncia, estratégia engenhadas por maes negras, ja que reside em uma das fronteiras
do bairro onde a violéncia incide. Orgulha-se de trabalhar e sempre consegue um jeito de
compartilhar sobre sua rotina cheia de ocupagdes. Extremamente participativo durante todos os
encontros, foi o primeiro a se interessar pelo projeto interventivo que a pesquisa propunha. No
primeiro contato com a pesquisadora, ele manteve o olhar fixo em cada palavra explicada.

Com o corpo largado na cadeira, exclamou logo de imediato que “a aula de literatura era
chata, mas Racionais era muito bom”, por isso, participaria dos nossos circulos. Foi Lazaro Ramos,
quem incentivou os demais colegas sobre as “ideias dadas por Mano Brown!¢, mas confessou, em
seguida, que ndo sabia que se tratava de literatura, de poesia cantada.

Frente a isso, muitos estudantes solicitaram participar dos nossos circulos; contudo, foram
explicados alguns critérios para envolvimento na pesquisa. Assim, e tecendo um recorte de critério
de inclusdo e exclusdo, o grupo se desenhava e se constituia com jovens estudantes de uma Escola
Municipal situada na comunidade do Alto do Cabrito, com idade de quinze anos completos ou a
completar em 2024, autodeclarados negros, matriculados e frequentando assiduamente as aulas,
moradores do Alto do Cabrito. Sendo esses também participantes de atividades de cunho artistico,
devidamente autorizados pelos responsaveis legais.

Como critérios de exclusdo, demarcando a constru¢do do grupo de participantes: estudante
da Escola Municipal situada na comunidade do Alto do Cabrito, ndo frequentante regular das aulas;
estudante ndo autorizado devidamente por documentacao pelos responsaveis; estudante que nao se
declare negro; estudante com idade inferior a 14 anos e acima de 16 anos; estudante que ndo
participa ou participou de atividade, acdo, ou projeto, de cunho artistico, ou de leitura; estudante
que ndo seja “cria” da comunidade, ou que o seja, mas tenha se afastado da comunidade nos tltimos

12 meses.

16 Pedro Paulo Soares Pereira, mais conhecido como Mano Brown, é um rapper, compositor, empresario € apresentador
brasileiro. Ele ¢ um dos integrantes dos Racionais MC's, grupo de rap formado na capital paulista em 1988. Fonte:
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mano_Brown. Acesso em: 13 nov. 2024.
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Como critério de inclusdo, adotamos: estudante de uma Escola Municipal, situada na
comunidade do alto do alto do Cabrito, frequentando regularmente as aulas; autorizado
devidamente por documentacao pelos responsaveis; que se declare negro; que tenha idade minima
14 anos e maxima 16 anos; que ja tenha participado ou esteja participando de alguma atividade,
acdo, ou projeto, de cunho artistico, ou de leitura; que seja “cria” da comunidade e ndo tenha se
afastado dela nos ultimos 12 meses.

Sobre esse grupo constituido na abordagem do envolvimento, eram perceptiveis o aumento
dos brilhos, inquietudes e sentidos a cada novo circulo de cultura. Sob meu olhar, percebo-os como
faces negras em colorismo, fato que ¢ sustentado pelas respostas em questiondrio quanto a raga/
etnia. Nesse sentido, todos se declaram negros.

Ainda sobre o grupo, ¢ nitida, desde o primeiro momento, uma cumplicidade exposta em
gestos e olhares. Uma gente bonita, bem disposta, curiosa e cantante. Um molejo nas palavras e
nas respostas “safas”; uma vontade imensa para o novo, que também ¢ intimo. Sete corpos em
movimento, letrando dores e desejos.

Face ao entusiasmo e a presenga marcante desses colaboradores, os nomes ficticios
estabelecidos fazem homenagem a algumas personalidades baianas negras, no fronte da luta
antirracista por meio das artes. Em homenagem ao ator, diretor, escritor e cineasta, ativista do
movimento negro, temos o nosso colaborador Lazaro Ramos, um jovem comunicativo,
responsavel, cumpridor de acordos, alegre, pontual, que apresenta algumas dificuldades na leitura
e costuma ler cantando, reduzindo assim a sibilacdo das palavras.

Larissa Fulana de Tal, com o olhar sempre direto, postura de fronte; o corpo franzino guarda
uma forca imensuravel, traduzida em palavras e agdes. Participativa, perguntava, solicitava sempre
mais dos conteudos. O nome escolhido faz referéncia a cineasta, diretora de criacdao, na produtora
Olhos Abertos Audiovisual, que também faz parte do coletivo Tela Preta, criado para difundir
profissionais do cinema negro baiano.

J& Zebrinha, bailarino, professor e coreodgrafo, diretor artistico do Bando de Teatro Olodum
e do Bal¢é Folclorico da Bahia (BFB) desde 1993, alude a um jovem cheio de personalidade, que
passa brilho labial, e arruma os cabelos, negros, de modo a abrilhantar suas performances sob o
som da cantora norte americana de quem ¢ fa, Beyoncé. Terno e seguro, gostava de organizar os
lugares e de oralizar o entendido, quase como uma confirmacdo. Abriu dois dos nossos circulos

bailando, seu saber sendo sempre muito aplaudido pelo grupo.



82

Luedji Luna ¢é cantora, compositora, escritora, filha de militantes da causa negra, cresceu
em ambiente de letramento racial, e produz musicalidade e literatura com posicionamentos
politicos, sobretudo acerca do amor para reconstru¢do da humanidade furtada da populagdo negra.
Tem, em comum com a colaboradora da pesquisa, uma bagagem critica. A jovem, de poucas
palavras, usava-as de forma muito certeira, acusando uma leitura social do que a incomoda,
enquanto negra ¢ mulher. Dedicada a aprender, envolve-se nas leituras e intertextualiza, com
precisdo, trazendo para o didlogo cenas, textos poéticos e memorias, sobre as tematicas trabalhadas.

Negra Jho ¢ multiartista, bailarina do Olodum, idealizadora do Instituto Kimundo, que
desenvolve acdes utilizando a estética negra para valorizagio identitaria. E a referéncia que nomeia
a jovem colaboradora, disposta sempre a ler, inquieta, e sempre surpresa com as novidades dos
versos. Logo no primeiro circulo cultural, solicitou um livro para si. E o teve.

Lazzo Matumbi, cantor, compositor, ativista: 44 anos de carreira representando a musica
preta, exclama sua rede social. Um dos criadores do samba-reggae. Alude a um jovem das
tecnologias, que confessou ter aceito o convite, a principio, na ideia de poder ficar mais tempo nas
redes sociais, mas, logo no primeiro circulo, foi envolvido pela musicalidade negra, e pela forma
com que a “aula diferente” (assim eles e elas sempre repetiam) acontecia.

J& Mariene de Castro, cantora, compositora e atriz, ecoa por sua voz a cultura negra
brasileira. A jovem, aqui € referenciada por ela, ¢ lideranga nata, dedicada, organizada, e gostava
de sintetizar o que havia aprendido de novo a cada final de circulo. Independente, tomou gosto pela
escrita, revelando muitos pensamentos e construgdes de conhecimento no decorrer dos circulos de

cultura.
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6 PERIFERICO E MARGINAL: ANTES DA BALA, CHEGA O SARAU

Fazendo referéncia ao intelectual Giovane Sobrevivente, autor da poesia mais recitada em
Saraus periféricos de Salvador, Revolta de tia Anastacia, e a sua defesa visiondria, ao afirmar que
a poesia marginal, periférica, chega antes da bala, e salva vidas, proponho apresentar, neste
capitulo, como a produg¢do de Sarau periférico, em ambiente escolar, ao utilizar a poesia
supracitada, descortina um universo de possibilidades em aprendizados, provocando uma critica
social invocada pelo letramento racial. Este capitulo, portanto, tem como objetivo construir uma
propositiva de intervengdo junto aos jovens negros, conectando praticas socioeducativas em
letramento racial ao processo de ensino e aprendizagem em efetividade na lei 10.639/2003, em uma
escola municipal da comunidade do Alto do Cabrito. Frente a isso, descreve o envolvimento e a
constru¢do de um Sarau na perspectiva de letramento racial, por meio de leituras, reflexdes,
inferéncias e intertexualizagdes produzidas por jovens estudantes negros, colaboradores desta
pesquisa, em cinco circulos racionais de letramento racial, produzidos pela pesquisadora,

inspirados em Paulo Freire.

6.1 Circulos racionais de letramento racial, um sarau de construgdes, como proposta
interventiva

Quando cunhei, como titulo desta pesquisa, a expressio “E Tempo de ler-se", eu justificava,
a partir, das minhas vivéncias em Saraus periféricos e, sobretudo, pela percepc¢ao de organizadora
do Sarau do Cabrito, a impressao de que a grande virada de chave dos Saraus periféricos se da pelo
viés da construgdo de um espaco onde a negritude ¢ livre para ser literatura, particular e plural,
escrevinhando e/ou ecoando suas digitais e faces. Um espago onde a literatura reflete e ¢ reflexo
dessa negritude propria e diversa. Um espago onde a literatura dos seus envolvidos ¢ como nos
ensina Evaristo (1996, p. 4): “sujeito e objeto de seu proprio discurso, oferecendo-nos uma leitura
onde o sujeito corpo-autor se inscreve em sua escritura”. Um espaco, portanto, de literatura negra,
na perspectiva defendida por Evaristo (1996), onde o exercicio primeiro se realiza “na tentativa de
criagdo de um discurso onde o negro surja como sujeito da historia, que se desenrola em
consonancia ao modo negro de ser e de estar no mundo, isto &, orientada por uma cosmologia negra,
propria” (Evaristo, 1996, p. 11). Amparo-me no pensamento desta intelectual, para entdo realizar

a etapa interventiva desta pesquisa utilizando a literatura negra.
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Ao falarmos de literatura negra, ndo nos baseamos somente em uma referéncia racial, mas
pensarmos antes de tudo, na maneira como escritor vai tratar, vai lidar com esse lado
étnico que ele traz em si. Falamos de uma literatura cujos criadores buscam conscientes e
politicamente a construgdo de um discurso que dé voz e vez ao negro como sujeito que
auto se apresenta em sua escritura (Evaristo, 1996, p. 11).

Nesse amparo, a obra que apresento como instrumento de envolvimento no processo
interventivo desta pesquisa se trata de “Sobrevivendo no Inferno”, dos Racionais MCs. A escolha
dessa obra responde pela facilidade de aproximagdo do hip-hop com o publico de colaboradores da
pesquisa, haja vista a experiéncia, da pesquisadora, junto ao perfil do publico envolvido na
investigagdo acerca de envolver musicalidade enquanto instrumento interventivo em educagao e
cultura. Sobre o movimento Aip-hop, compreendemos que ao possuir, no seu rap, a linguagem das
ruas, imprimindo nas suas letras a realidade das periferias brasileiras, ele funciona como porta
aberta para a leitura critica social de modo envolvente e participativo. As letras do rap apresentam
“ndo apenas como manifestacdo artistica, mas conectada a uma expressdo recente, o ‘ativismo
politico’ — arte com cunho politico —, desde a década de 1980, quando suas musicas denunciavam
a exclusdo social”, confirma Paz (2022, p. 71).

A obra “Sobrevivendo no Inferno”, que nasce do disco vinil de rap langado nos anos 90, ¢
uma literatura oriunda da musicalidade politica periférica, e da estética que ¢ o discurso do rap.
Sobre essa obra, enquanto disco, o professor de literatura da Universidade de Pernambuco, Oliveira
(2018), pesquisador que tive a riqueza de conhecer durante o IV Congresso Brasileiro de
Pesquisadores(as) Negros(as) (COPENE - 2023) — forum da Associacdo de Pesquisadores(as)
Negros(as) (ABPN) — nos explica que foram vendidas 1,5 milhdes de copias, chamando a atengao
de todo um conjunto de criticos e consumidores musicais, sobretudo os periféricos. Para esse

professor a justificativa é:

Sua radicalidade e seu senso de ‘missdo’ (afinal, ‘rapé compromisso’, ja dizia Sabotage)
ajudaram a desenvolver um espaco discursivo em que os cidaddos periféricos puderam se
apropriar de sua propria imagem, construindo para si uma voz que, no limite, mudaria a
forma de enxergar e viver a pobreza no Brasil (Oliveira, 2018, p. 23).

Tematizando o cotidiano negro, a obra ¢ adaptada para a literatura, ocupando inclusive o
lugar de leitura obrigatoria para o vestibular da Universidade de Campinas (UNICAMP) desde o
ano 2020, na categoria poesia. Essa experiéncia de se ver na literatura ¢ tomada pela pesquisadora

como passo primeiro para aproximacao dos construtores da pesquisa.
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Desse modo, os momentos para construgdo interventiva e/ou Circulos Racionais de
letramento racial sdo pensados e produzidos pela pesquisadora, amparada por suas experiéncias em
Saraus periféricos e agdes comunitarias com jovens negros, mas, sobretudo, pela compreensao

acerca da intelectualidade negra, engajada e politicamente posicionada, que, para Gomes (2010):

Se configuram ndo s6 como pesquisadores que atuam no meio académico. Eles produzem
um conhecimento e localizam — se no campo cientifico. Sdo intelectuais mas um outro
tipo de intelectual, pois produzem um conhecimento que tem como objetivo dar
visibilidade, a subjetividades, desigualdades, silenciamentos e omissdes em relacdo a
determinados grupos socio -raciais e suas vivéncias (Gomes, 2010, p. 421).

Ainda em sentido de envolvimento participativo, o processo interventivo também se inspira
em circulos de cultura. O circulo de cultura ¢ uma metodologia desenvolvida por Paulo Freire, que
tem como base o respeito a liberdade dos envolvidos, compreendendo sempre a presenca do
movimento de troca realizado; afinal, sem hierarquizagado, todos contribuem com seus saberes. Nas
palavras de Freire, o circulo de cultura ¢ uma pratica social livre e critica em aprendizado de
conscientizacdo.!’

Nesse alcance, as reacdes dos envolvidos na pesquisa, ao perceberem a obra, revelam a
relevancia de se enxergar pertencente a literatura. Face a isso, Lazaro Ramos, ao visualizar o livro
Sobrevivendo no Inferno sobre a mesa durante o primeiro circulo de cultura, esbogou um sorriso e
cantarolou Negro Drama (musica de Racionais, langada em 2002), caminhando até a cadeira. No
terceiro circulo, durante as reflexdes, ele verbalizou que aceitou o convite como participante da
pesquisa por “ndo aguentar mais o jeito que o assunto literatura € feito na aula!”; os colegas, nesse
momento, riram alto e a pesquisadora interviu, recordando sobre nossos acordos de ouvir e respeitar
a fala do outro, sabendo que ali era um espago onde as expressdes sdo livres, e toda fala ¢ importante
e contribuinte. Apos a intervencdo, os demais gesticularam com as cabegas, concordando com
Lazaro Ramos, ecoando as frases: “Eu também, vim por isso”, “Eu também”, “eu também”.

Nesse sentido, as consideracdes de Evaristo (1996, p. 10), ao apontar a literatura negra como
produgdo em “discurso outro, um discurso proprio”, amparam o reconhecimento € aproximagao
que a linguagem poética, sobretudo a dos Racionais, realizou junto aos construtores desta pesquisa.
Como ¢ sabido, o programa de mestrado profissional, no qual se constitui essa pesquisa, pleiteia a

construcao de um produto; a Proposta Interventiva se fez em circulo de cultura, com duracdo de

17 Obra: Educagdo como pratica de liberdade. Paulo Freire 1967.
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duas horas cada. Nossos circulos ocuparam as aulas vagas de um componente que aguardava

reposi¢do de professor, e isso, por muitas vezes, fez-me refletir e fortalecer o compromisso naquele

espaco. Distribuimos nossos momentos do seguinte modo,

Quadro 1- CIRCULOS RACIONAIS DE LETRAMENTO RACIAL

CIRCULOS RACIONAIS DE LETRAMENTO RACIAL, UM SARAU DE CONSTRUCOES: COMO

III - Circulo

Leitura e producdo de textos.
Saberes da Poesia cantada.
Apresentagdo da obra Melanina
de Giovane Sobrevivente.

tipo de texto, linguagem,
contexto socio historico,
conceitos de territério,
identidade, narrativas e
estética da obra)

PROPOSTA INTERVENTIVA
ENCONTRO TEMATICA GERADORA OBJETIVO RECURSO
, . o o Caixa de Som
I - Circulo Corpo Territorio Auto percepcao identitaria Capo no mundo
Apresentagdo da obra Uso de material
Quem versa e quem versos? Sobrevivendo no Inferno, | sonoro e do livro:
II - Circulo 1©d ' contextualizando os Sobrevivendo no
O que € um Sarau? L .
autores (Racionais), inferno.
conceitos e teorias raciais.
Leitura com dialogo sobre .
Livros,

sobrevivendo no
inferno. Livro
Melanina. Papeis e
canetas

Producédo de narrativas
graficas e ou corporais

IV - Circulo Produgdo de textos Producdio coletiva de Papéis e canetas
cartaz nuvem de saberes.
V - Circulo Sarau Organizagao do Sarau Papel ¢ cancta

Microfone

Fonte: Quadro construido pela autora (2024).

Inaugurando nosso circulo racional de letramento racial ao som da musica Corpo Territorio,

solicitei a cada um que escutasse e sentisse a musicalidade, percebendo o que havia em sua letra,

na melodia, do que ela falava, e como ela fala consigo.

Eu sou um corpo, um ser, um corpo so

Tem cor, tem corte

E a histéria do meu lugar, 6

Eu sou a minha prépria embarcagdo
Sou minha propria sorte!

(UM CORPO no mundo, 2017)



87

As frases do trecho supracitado foram as mais repetidas pelos colaboradores. Desse modo,
no primeiro momento do nosso circulo de cultura inaugural, o exercicio se fez de modo que,
apontando para cada um, estimulei-os com a pergunta “quem ¢é esse corpo no mundo, esse ser,
historia do meu lugar?”

Cada um, entdo, passou a dizer quem, e como, era; 0s respectivos nomes; ¢ onde morava.
Lazaro Ramos pediu para ouvir a misica novamente. Ainda ao som de “Um corpo no mundo”,
estimulei o grupo repetindo a indagagdo: “qual a minha histdria, o que vem antes deste corpo?”,
solicitando que cada colaborador buscasse na memoria os nomes, € quem eram seus antepassados.
Neste momento, Jho compartilhou que sua mae sempre conta que ela ¢ oriunda de uma familia
“indigena” que sempre morou no Alto do Cabrito, mas ndo soube informar qual era o povo indigena
que sua mae mencionava. Os demais ndo souberam dizer de quem descendiam seus avos.
Provoquei, perguntando por que sabemos tdo pouco das nossas historias. O grupo de estudantes
ndo soube explicar. Convidei-os a fazer uma viagem pela historia. Questionei o que sabemos sobre
o Brasil. A maioria verbalizou “descobrimento”, “Cabral”, “indios” (fazendo referéncia aos povos
indigenas), “negros” e “portugueses”, como algo decorado, sem refletir sobre as respostas.

Fiz a proposta de retornarmos nessa viagem historica, analisando se os povos africanos
vieram para o Brasil ou foram sequestrados para o Brasil. O grupo passou a dialogar, concluindo
que, se eram ‘escravos’, vieram for¢ados. Aproveitando o momento, expliquei a diferenca entre
escravos e escravizados, e passamos a refletir essa condi¢do enquanto vivéncia de violéncia fisica,
psiquica e sexual. Falamos sobre as separacdes familiares com as vendas dos integrantes de uma
mesma familia a fazendas diferentes e, assim, desembocamos nas origens de nossos nomes, Santos,
Jesus, Anjos, entre outros, dados pelos compradores. Ficou perceptivel, nas devolutivas verbais e
observagdes corporais de repudio que o grupo emitiu, que a violéncia fisica, o tronco, os castigos,
eram assuntos reconhecidos, contudo, as violéncias sexuais, as de cunho religioso e psiquicas,
apresentaram-se como novidades, antes ndo refletidas ou associadas a escravizagao.

Ainda respondendo quem era, Jho apresentou inseguranca para dividir com o grupo acerca
de sua cor e raga, balancando corpo, dizendo que algumas pessoas censuram quando ela se diz
negra; contudo, a mesma afirma que ¢ assim que ela se identifica. Momento oportuno, em que

falamos sobre colorismo'®. Solicitei que todos esticassem um dos bragos, colocando-o proximo ao

18 Mecanismo de cunho racista que serve para segregar e hierarquizar negros/as tomando como referéncia a tonalidade
da pele. (Devulsky Alessandra, 2021).
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do colega; perguntei se alguém do grupo era branco, todos ecoaram um ndo: “eu ndo sou, eu sou
negro!’. Desse modo, solicitei que eles reparassem: “Olhem quantos tons diferentes existem nos
bragos de cada um de vocés, e todos se declaram negros”. E isso que ¢ o colorismo negro. Uma
diversidade de tons, que o IBGE (2023), conceitua como preto e pardo, forma a populacdo negra
no Brasil. Aqui, devo frisar, foi um momento de muito envolvimento do grupo com a tematica.
Ainda abordando o contexto de violéncias contra os povos africanos no Brasil, problematizei,
perguntando: “Vocés acham que tudo isso ainda nos atinge nos dias atuais?”.

Nesse momento do circulo se fez siléncio, apenas articulagdes faciais eram vistas, como se
estivesse ocorrendo uma visita intima. Luedji Luna rompe o siléncio e responde, cabisbaixa: “Eu
sofro preconceito todos os dias, isso me da raiva, e também tenho medo de morrer, com bala

"9

achada!”. Lazaro Ramos emendou as palavras de Luedji Luna, avisando: “quando os ‘homens’"’
pegam o preto a noite, é morte”.

Intervi perguntando outra vez: “mas por que isso acontece?”. Contudo, o grupo ndo soube
explicar, apresentando, enquanto respostas, negativas gestuais e palavras soltas, dando conta que a
escravidao ja terminou. “Ninguém é mais escravo!”. Firmamos, entdo, o acordo de refletir, cada
um, sobre como se deu o fim da escraviddo no Brasil, e trazer o assunto no préximo circulo de
cultura.

Logo ap0s, territorializamos o didlogo com o retorno da musica, e a provocagdo: quem ¢
esse corpo territorio? Nesse momento, utilizei do pensamento escrevivéncia para reconstru¢ao do
espago comunitario pela narrativa histdrica, apagada pelas fontes dadas como oficiais.

Resgatando a historia do Alto do Cabrito, € logo seu passado como Quilombo do Urubu?’,
uma histdria desconhecida para todos do grupo presente, passei a informar sobre o vasto territorio
com que era constituido o quilombo do Urubu, iniciando no Cabula, tomando Cajazeiras, até chegar
onde hoje conhecemos como Parque de Sao Bartolomeu. Nesse momento as caracteristicas fisicas,
a musicalidade, a religido de matriz africana, e principalmente as dificuldades que as pessoas
moradoras do bairro, e que o proprio bairro, passam, foram levantadas pelos colaboradores como
heranca do passado escravocrata, haja vista que o territdrio foi primeiramente povoado por
remanescentes quilombolas. Surgiram percepcdes sobre as diferengas (fisicas de ocupacdes

residenciais, e de equipamentos e servigos publicos) entre os bairros ditos como “nobres” e os

1 Linguagem utilizada na comunidade para se referir aos policiais militares.
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bairros da Suburbana.

Refletimos também sobre o papel politico de um Quilombo, e por que ndo era aceito pela
sociedade. Haja vista que o quilombo foi destruido e seus ideais de coletividade silenciados, pelo
“Sistema”, completou Lazaro Ramos.

Ainda dando conta da intervencdo em letramento racial, a identidade de luta coletiva de
Zeferina entrou em pauta. O grupo também ndo conhecia, a historia da quilombola.

Sobre o segundo circulo de cultura:

Preparando a sala com as cadeiras em circulo para nosso segundo encontro, Lazaro Ramos
surge para auxiliar com a caixa de som e arrumagdo das cadeiras. Todos os outros estudantes
colaboradores da pesquisa chegam juntos, minutos depois.

Para o momento de acolhimento, ouvimos a musica /4 de maio, de Jorge Portugal e Lazzo
Matumbe, escolhida com o objetivo de dar continuidade a reflexdo sobre o fim do processo de
escravizagdo, abordada no circulo anterior. Nenhum estudante conhecia a musica, muito menos
seus autores. O que revela a falta do tratar representatividade negra e suas intelectualidades,
contribuintes da cultura brasileira, no cotidiano escolar.

Utilizando meu celular, de m3o em mao, apresentei as imagens de Lazzo Matumbe e Jorge
Portugal, informado sobre suas intelectualidades que utilizam, sobretudo, as artes para reivindicar
direitos para populacdo negra. A intervencdo utilizando a imagem, condiz com estimular a
producdo de subjetividades positivadas, através da percepcdo identitiria de representatividade.
Ver-se no outro, reconhecer-se em seu semelhante enquanto intelectual, contrapondo o bombardeio
de informagdes midiaticas, que muitas vezes liga o corpo negro a marginalidade e/ou a auséncia de
representatividades negras positivadas nas didaticas escolares, que tendem a contextualizar
heroismo, beleza e inteligéncia nos corpos brancos.?!

Sobre a musica, o estudante Lazzo Matumbe pesquisou usando o seu celular o que era o 14
de maio; ndo encontrando uma resposta pronta, quis saber se o 14 de maio era uma lei. Dialogamos
entdo, sobre um dia apds a libertagdo dos escravizados. Zebrinha, apesar de ndo conhecer a musica,
verbalizou que ela falava de abolicdo, e ndo ter moradia.

Para melhor aproximar o grupo daquela realidade, perguntei: “para onde vocés pensam que

foram essas pessoas sem dinheiro, sem trabalho?”. Contextualizei recitando a musica 14 de maio:

2 Ver em: A representagdo social do negro nos livros didaticos. Estudos de Ana Célia Silva.
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No dia 14 de maio, eu sai por ai

Nao tinha trabalho, nem casa, nem pra onde ir
Levando a senzala na alma, eu subi a favela
Pensando em um dia descer, mas eu nunca desci
Zanzei zonzo em todas as zonas da grande agonia
Um dia com fome, no outro sem o que comer
Sem nome, sem identidade, sem fotografia

O mundo me olhava, mas ninguém queria me ver
(14 de Maio, 2019)

Ap6s dedicarem calorosos aplausos a minha performance, o grupo passou a interagir,
afirmando ter entendido a mensagem. Para fechamento do momento de acolhimento, entreguei
papéis e pedi que cada um escrevesse o que sentia, o que ficou sobre o circulo de cultura anterior,
e esse momento de acolhimento com as musicas. Frases curtas, desenhos, textos, como quisessem
se expressar. Disponibilizei dez minutos para esse feito.

“Senti uma conexdo com a musica (Corpo no mundo) que ouvi ontem!”, diz o
colaborador da pesquisa, Lazzo Matumbe, escrito em uma folha de papel oficio.

“O racismo ¢ algo que é sempre levado como brincadeira, mas nunca foi, e nunca sera
brincadeira, ja sofri racismo, e ndo é algo que se dé risada, entdo dou privilégio a professora,
que ensina que isso é errado e da consciéncia a todos nés”.

“A importincia deste Sarau para mim é que eu aprendo sobre meu povo, qual a
origem do meu nome”. Revelam as oralituras, descritas em duas folhas de papel, que recebo sem
assinatura.

Outro escrito expressava, “hoje aprendi sobre racismo, sobre os negros serem separados
das familias, sobre o 14 de maio”. As elaboragdes supracitadas, e as participagdes in loco,
auxiliam-nos a compreender os efeitos favoraveis que a proposta de interveng¢do em tematica racial,
rompendo com modelo exclusivo de conceitos, possibilita. Efeitos identificados, também, no
envolvimento dos colaboradores, nas suas genuinas interagdes, € no fortalecimento de vinculos
entre o grupo e a pesquisadora. Esse extravasar de conceitos despertou nos colaboradores
habilidades reflexivas, permitindo observacdes de suas experiéncias como acervos de
conhecimentos que revelam importantes informagdes sobre si € 0 mundo.

No segundo momento do nosso circulo passamos a dialogar com mais detalhe sobre o que
¢ um Sarau. Ninguém no grupo havia participado anteriormente de uma organizacdo de Sarau, ou
recitado em publico. Dois estudantes colaboradores lembraram que ja haviam ouvido falar sobre

Sarau por meio da professora de lingua portuguesa.
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Apresentei a dinamica de organizag¢do, considerando a especificidade de sermos, e
estarmos, construindo um Sarau de identidade periférica. Teci consideragcdes sobre a importancia
do siléncio enquanto alguém recita, ¢ do movimento dos aplausos para incentivar e encorajar,
sobretudo se quem recita erra, esquece os versos, ou estd visivelmente nervoso. Conforme Paz
(2022), sao regras do Sarau: boas-vindas; fazer siléncio; aplaudir e jamais vaiar. Acordamos que
seria a pesquisadora a mestra de cerimdnia durante nosso Sarau.

Afirmando as observagdes de Paz (2022, p. 159), de que “A criagdo do Sarau nao € sé para
ser um espaco de recital de poesia, mas para abranger varias linguas artisticas”, abordamos sobre
a diversidade de possibilidades artisticas que podem se apresentar no Sarau. Nesse momento,
sinalizando nunca ter participado de um Sarau, Zebrinha verbalizou: “prefiro entdo, dancar
Beyoncé”, levando o grupo a euforia de aplausos e gritos de motivagdo. Mariene de Castro
incentivou exclamando: “Arrasa!”. Nesse momento, Zebrinha solicita fazer uma demonstragao de
danc¢a no proximo circulo de cultura. Apos parabenizé-lo pela iniciativa, acordamos que o ele era
responsavel por preparar o repertorio.

Dando continuidade ao segundo encontro, informo ao grupo que iniciaremos a leitura do
livro Sobrevivendo no inferno no nosso terceiro Circulo de Cultura. Apresento a obra, passando os
livros de maos em maos. Apenas trés participantes conheciam o grupo Racionais, e Lazaro Ramos
fica extremamente surpreso com esse quantitativo. Informo sobre a importancia do grupo, sobre o
uso das artes para fazer denuncias sociais; aponto Edson Gomes como um dos cantores de musicas
denunciadoras na Bahia, mas o grupo so reconhece o cantor quando cantarolo a musica Lili.

Para encerramento, dando conta da empolgacdo de Lazaro Ramos, dedicamos os tltimos
minutos para ouvi-lo cantar Racionais; os demais acompanhavam, com sorrisos e palmas, no ritmo.

No nosso terceiro Circulo de Cultura, apos recepcionar todos com boas-vindas e bons-dias,
recebo, como resposta, muitos abragos, sorrisos, € comentarios de que a conversa dos nossos
circulos culturais ecoava por muitas horas na sala de aula, nos corredores e em casa. Fiquei
extremamente feliz e parabenizei o grupo, afirmando que tudo isso ¢ reflexdo e produgdo de
conhecimento em questdes raciais, portanto, processo de letramento racial. Compartilhei com o
grupo que ninguém sai do mesmo jeito quando participa de Saraus. E eles, comegaram a bater nos
cadernos, assobiar e compartilhar sorrisos. Intervi, acalmando os dnimos, lembrando ao grupo que
nao podemos incomodar outras salas. Demos, entdo, seguimento ao circulo, com a apresentacdo de

Zebrinha, que nesse dia ressaltava ainda mais sua beleza com uma maquiagem acentuando os
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contornos dos olhos - ele também vestia uma camisa por cima do fardamento. Bailando em ritmo
envolvente, investindo em expressodes faciais, Zebrinha era a propria musicalidade em movimento.
O corpo fora da métrica das convengdes sociais, livre e dancante, comunicava diversas
informagdes. Entre elas, que era possivel se libertar das amarras que condicionam género e raca,
limites para seu ser particular, e que a arte ¢ instrumento para essa liberdade.

Uma experiéncia de oralitura riquissima, na qual o corpo evidenciou seu capital simbolico.
Depois de muitos aplausos, assobios, e cinco minutos de pausa, onde celebramos a importancia da
danca, seguimos para o momento de leitura.

Os livros sdo distribuidos, assim como a xerox do texto musical a ser trabalhado. Frente ao
tema imergido nas narrativas escritas do circulo anterior, e apos leitura visual da obra, indiquei a
leitura da pagina 48, Capitulo 4, versiculo 3 de Mano Brown, e o grupo concordou. Entdo, pergunto
quem pode comegar.

Mariene de Castro se habilita, juntamente com Lazaro Ramos e, apds didlogo, ele comeca.
Levanta-se da cadeira e pede que os colegas “se liguem”.

Inicia a leitura cantando o texto, que diz:

60% dos jovens de periferia

Sem antecedentes criminais ja sofreram violéncia policial

A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés sdo negras

Nas universidades brasileiras, apenas 2% dos alunos sdo negros
A cada quatro horas, um jovem negro morre violentamente em Sdo Paulo
Aqui quem fala ¢ Primo Preto, mais um sobrevivente

Minha intengdo ¢ ruim, esvazia o lugar

Eu t6 em cima, eu t6 a fim, um, dois pra atirar

Eu sou bem pior do que vocé ta vendo

Preto aqui ndo tem do, ¢ 100% veneno

A primeira faz bum, a segunda faz ta

Eu tenho uma misséo e ndo vou parar

Meu estilo ¢ pesado e faz tremer o chao

Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita muni¢ao

(Lazaro Ramos)

Chega! Exclama Mariene de Castro, dando continuidade a leitura; depois, dao seguimento
Jho e Zebrinha.

Ap0s a leitura, contextualizamos os versos de Racionais MC’s, com a realidade social de
seus autores; discutimos o quanto a escrita negra traz consigo as marcas de uma vivéncia particular,
que fala sobre territorio ocupado, linguagem e cotidiano de auséncias do poder publico.

Contextualizamos com os assuntos dialogados nos circulos anteriores. Passamos a ler Formula
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madgica da Paz, paginas 121 a 132. Por ser um texto extenso, todos os colaboradores participaram
da leitura iniciada pela pesquisadora. Logo depois, busquei saber que impressao tiveram dos textos.
O grupo fez siléncio, entdo intervi, relendo alguns trechos do texto, e reformulei a pergunta, para:
“o que vocés lembram, pensam, ou acreditam, que Mano Brow, diz?”

Luedji Luna, fazendo referéncia a parte do texto que diz, “Que malandragem de verdade é
viver, agradego a Deus, aos meus Orixas. Parei no meio do caminho e olhei pra trds, meus outros
manos todos foram longe demais, cemitério Sao Luiz, aqui jaz”, verbaliza que também tem fé nos
Orixas e gostou que o cantor trouxe isso para o livro, para a musica. Zebrinha, apoderando-se da
palavra, enfatiza que também faz parte do Candomblé, sendo filho de Iemanja. Logo depois,
Larissa Fulana de Tal, também revela achar importante falar de Orixas, e que também ¢ filha de
santo.”? Retomei o assunto acerca do periodo escravocrata, convidei o grupo a fazer a viagem no
tempo outra vez, para refletirmos juntos como os Orixas foram associados aos santos catolicos, ja
que os escravizados ndo podiam exercer sua fé, falar, ou fazer procedimentos do axé.

O grupo revelou que nunca havia pensado nisso. Nesse sentido, passei a contar que 0s povos
africanos no Brasil, o povo negro, tiveram que construir estratégias de sobrevivéncia, porque a lei
Aurea ndo garantiu nenhum direito para eles. Que nossos antepassados, como forma de manter sua
fé, cultuavam escondidos os orixas; exemplifiquei, que e o jeito foi fingir estar cultuando Santa
Bérbara, enquanto cultuava lansa, produzindo-se assim o sincretismo religioso.

Nunca nos conformamos em deixar de ser n6s mesmos, prova disso sdo os quilombos, os
levantes e que estamos aqui, até hoje, embora o Brasil tivesse o projeto de terminar conosco em
cem anos. Que intelectuais negros se unem para solicitar, dos governantes, reparagao.

Todos ouviram atentamente.

Retornando a leitura, o texto escolhido pelo grupo foi: Periferia é periferia (em qualquer
lugar).

Nesta leitura compartilhada, as inferéncias trazidas pelo grupo foram acerca das agdes
policiais nas comunidades periféricas, e as poucas oportunidades ofertadas para os jovens
moradores das comunidades. Todos se expressaram, seja verbalmente ou com desconforto gestual.
Nessa oportunidade falamos sobre esteredtipos associados ao povo negro. Larissa Fulana de Tal

reclamou que “a PM, so pega preto, que ndo se pode pintar os cabelos, porque é ladrdo”. Os

22 Pessoa iniciada no candomblé e que honra compromisso e cuidado ao Orixa.
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demais, concordando com Larissa, afirmaram ter medo da policia. Nesse momento perguntei quem
jé tinha ouvido falar sobre Nina Rodrigues.

Lazzo Matumbe disse que ouviu algumas vezes no jornal “que era lugar para onde iam os
mortos pela policia”. Essa resposta impactou a pesquisadora. Expliquei que o que ele trazia era
muito importante, e que Nina Rodrigues ¢ o nome de um 6rgado publico, o Instituto Médico Legal
Nina Rodrigues que, antes de ser instituto, era uma pessoa. Um médico que defendia que negro ja
nascia com tendéncia a ser criminoso, sendo os tracos, boca, cabelos, cabeca, o que caracterizava
tal afirmativa. “Miserdvel!” alguém exclamou! Mas existem muitos intelectuais negros e negras,
que provaram com seus estudos e militancias, que isso ndo ¢ verdade. Um deles foi Juliano Moreira,
que, assim como Nina, ja morreu. Também médico, foi aluno de Nina Rodrigues, mas ndo “comeu
cheiro das ideias™* dele, e foi estudar e provou com sua intelectualidade que Nina Rodrigues estava
errado. Ressalto também que Juliano entrou no curso de medicina com 14 anos. E o grupo fica
surpreso ¢ feliz. Passei a mostrar a imagem de Juliano Moreira, € peco que busquem mais sobre
ele, enfatizando sobre a importancia do estudo, haja vista que Juliano Moreira, um jovem negro,
sendo também médico, pode avancar na discussdo e pesquisa, contribuindo no desfazer da ideia
racista de Nina Rodrigues. Ocupou o espago na medicina e fez a diferenga.

Abro aspas para frisar que a historia contada sobre Juliano Moreira e Nina Rodrigues foi o
assunto que mais chamou atencdo do grupo. Alguns disseram que, entdo, a Policia Militar (PM)
pensa igual ao Nina Rodrigues. Outros, animados, afirmavam gostar de Juliano. Seguidamente,
aponto que temos varios intelectuais negros que estudam e ajudam na luta pelos direitos do povo
negro. “Vocés ja ouviram falar de Luis Gama, Vilma Reis, Marielle Franco?”. O grupo so
reconheceu Marielle Franco, Jho inclusive recontou toda histodria, alertando que ela morreu porque
“denunciou as coisas erradas da PM na favela”. Falei brevemente sobre Vilma Reis e Luis Gama.
O preenchimento do vazio de heroismo negro, no espaco da histdria, pode responder por essa
euforia coletiva acerca da breve historia contada sobre Juliano Moreira.

Retornamos o assunto sobre como nascem as periferias € o grupo se posicionou
rapidamente, fazendo a correlacdo assertiva de que as favelas, as periferias, nasceram no 14 de
maio. Fiquei imensamente feliz com a devolutiva reflexiva do grupo. Seguimos para finalizar o

encontro com a produgdo de oralituras de forma escrita.

23 Linguagem das ruas no territorio baiano. Que significa: nfo se intimidou.
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“Meu pai foi injusticado pela policia, e meu primo foi morto por engano, por conta
que sao pretos, se fosse branco, ‘tava’ na paz” (Larissa fulana de Tal, grifos nossos).

“Vida louca da formula magica da paz, como mano Brow fala, isso aqui ¢ um campo
minado!” (Lazaro Ramos, grifos nossos).

“Sinto um pouco de medo por conta de minha cor, tenho medo de morrer por bala
achada, mas é a vida, né? Vamos viver, que ja, a vida passa!” (Lued;ji Luna, grifos nossos).

Tomando o pensamento escrevivéncia enquanto lente para leitura destas oralituras, torna-
se compreensivo que o que os colaboradores mobilizam s3o palavras ja existentes, entretanto
confinadas, em corpos que sdo locus de memorias. Acervos que, mesmo fragmentados, elaboram
saberes construidos pela experiéncia do racismo.

Com efeito, para reflexdo destas oralituras, convidamos os estudos de Nogueira (2021, p.
56) acerca dos impactos do racismo nas psiques das pessoas negras; nesse sentido, suas
contribuigdes subsidiam a intervencdo realizada em letramento racial. O que Luedji Luna nos
apresenta, ¢ que, experienciando a complexidade da juventude negra, suas elaboracdes se
estruturam em descrédito na vida, e medo latente, que fomentam uma vivéncia sem expectativas.
Uma real limitagdo culminada pelo racismo. Podemos entender, em sua exposicdo, um
posicionamento que reflete em ndo se ver pertencente, que ndo se entende importante e participante
na constituicdo social. Ela revela uma memoria construida historicamente, que se percebe enquanto
“peca” sem valor.

Conforme Nogueira (2021, p.56), o sistema escravocrata, € logo o racismo, fez do negro
ndo persona, o “negro foi alijado do corpo social, unica via possivel de se tornar individuo”. Diante
desse discurso, nosso circulo de cultura iniciou a abordagem acerca do racismo estrutural, trazendo
o conceito, uma exemplificacdo e, sobretudo, a imagem de Silvio de Almeida.

Pelo cunho interventivo em letramento racial, a imagem foi utilizada para que, além de
compreender a conjuntura do racismo, a intelectualidade do professor, escritor e ministro de
Direitos humanos e Cidadania, Silvio de Almeida, fosse exposta, dando conta de produzir
subjetividades positivas sobre corpos e intelectos negros. Afinal, conforme Nogueira (2021), o ndo
lugar social ¢ uma consequéncia do passado escravocrata que continua presente na vida coletiva e
psiquica dos sujeitos negros.

As experiéncias do racismo, fruto desse passado eterno, codificam as construgdes

subjetivas. Se a sociedade estruturada pelo racismo produz experiéncias que introjetam “a ordem
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do inaceitavel”, do inferior, ao corpo negro, podemos pensar que a experiéncia de se ver como
intelectual, ocupante de lugar de poder, também pode produzir configura¢des psiquicas
particulares. Como nos provoca Munanga (2005), na apresentacdo da obra, “A cor do
Inconsciente”, de Nogueira (2021, p. 28), o desafio posto ¢ justamente buscar “outros caminhos
para desconstruir e construir novas imagens e novas narrativas positivadas”. Ainda possibilitando
subjetividades, a pesquisadora utilizou o trecho da musica-poema supracitada enquanto leitura,
como instrumento para reflexdo de caminhos, para uma mudanca no cendario de injusticas, sendo
esse caminho o conhecimento e a educacdo. Convidei o grupo a fazer a interpretacdo da frase
“Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita muni¢ao”.

O conhecimento como ferramenta de mudanga, a relevancia de ocuparmos os lugares para
defender projetos que ndo nos prejudiquem. Nesse didlogo, os colaboradores citaram o projeto de
privatizacdo das praias. Falaram de quem ganha e quem perde quando projetos assim sdo
aprovados. Quem perde tem cor! Neste momento também reforcei a importdncia de cada um
enquanto colaborador da pesquisa, porque ¢ um ambiente de aprendizado.

Nosso quarto circulo dedicamos a leitura, producdo de escritas e organizagdo do Sarau
(horério, dindmicas de aplausos, leituras, declamagao autoral), refletindo, para isso, acerca de tudo
o que haviamos dialogado nos ultimos encontros. Primeiramente, apresentei aos participantes da
pesquisa as obras: Melanina, de Giovane Sobrevivente, e o Diferencial da Favela, coletanea do
Sarau da Onga. A ideia foi que eles tivessem autonomia para escolher uma poesia e
consequentemente a apresentar no sarau, ou construir alguma poesia utilizando qualquer assunto
que dialogamos.

No momento de leitura, a poesia de Giovane Sobrevivente “Pouca Melanina” despertou

interesse de Jho e Larissa fulana de Tal.

“Jesus Cristo no Egito, sol de 40°,
Cabelo alisado, olho esverdeado, nariz afilado, e ainda tem gente que acredita

E pouca melanina!” (Sobrevivente, 2023, p. 29).

Os demais passaram a ler as paginas seguintes, com as poesias de titulos: Portugués errado,
Deus privatizado e Revolta de Tia Anastacia. Em minutos, e para surpresa da pesquisadora, a obra

de Giovane Sobrevivente foi escolhida pelos colaboradores como base para o Sarau.
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Audre Lorde (2019, p. 39), ao afirmar que “Poesia ndo ¢ luxo”, mas, sim, uma iluminagao
na qual ideias antes do poema ganham nomes antes mesmo de nascer, por serem sentidas, convida-
nos a refletir por diferentes formas as palavras versadas. Para essa intelectual, “Os patriarcas
brancos nos disseram: ‘Penso, logo existo’. A mae negra dentro de cada uma de nds — a poeta —
sussurra em nossos sonhos: ‘Sinto, logo posso ser livre’. A poesia cria a linguagem para expressar
e registrar essa demanda revolucionaria, a implementacao da liberdade” (Lorde, 2019, p. 39). Nessa

perspectiva, podemos melhor compreender a poesia da jovem Mariene de Castro, que versa:

A real dos negros

Somos desprezados, humilhados e largados fora, quando o ddio tira vida dos nossos. Um
garoto trabalhador foi morto na favela, mas ta tudo bem, ele era ladrao. J4, ja todo mundo
va esquecer ¢ ele sera s6 mais um nesse mundao, onde a seguranga e o lazer ta do outro
lado, e daqui um dia se nds ndo lutar nem na praia vamos poder estar, mas pra que praia?
Somos a escoria que so serve pra trabalhar e que se com um branco brigar, eles irdo o
vitimizar sem nem pensar!

Em seu texto, oralitura, Mariene de Castro encontra espago para teorizar seus
conhecimentos, expondo a sociedade organizada pela racializa¢do de pessoas. Onde a violéncia ¢
destinada para a populacdo negra, e o recurso do cuidado s6 ¢ permitido para a populacdo branca,
que, em suas palavras, € “o outro lado”. A colaboradora narra o que antes era indizivel, entretanto
jé& vivia, em seu corpo e intelecto. Fato que denuncia a relevancia de inser¢@o de outras formas de
decodificar a produ¢do de conhecimentos.

Ja o texto de Lazaro Ramos, fazendo referéncias as leituras da obra Sobrevivendo no
inferno, diz “Vida louca da férmula magica da paz, amo Mano Brow, e o que ele fala. Aqui ¢ um
campo minado, quantas vezes eu pensei em jogar daqui, vida louca! Aprendi aqui, sobre racismo,

"9

sobre o quatorze de maio. Aprender isso, ¢ importante, para aprender mais de mim

Conhecimento pode ser um escudo e também nos transforma numa pessoa melhor.
Aprendi sobre a importancia da representatividade negra e o quanto o Brasil € racista, mais
do que eu pensava como somos desvalorizado e calados. Quando nos manifestamos, se
nao fomos fortes e estivermos juntos podemos ser calados esquecidos com o tempo, como
Marielle Franco [...], ¢ importante termos consciéncia! (Mariene de Castro).

Ainda no IV circulo, durante a dindmica de recordar as tematicas abordadas nos circulos,
propus a realizagdo da constru¢do de nuvens de palavras. Divididos em dois grupos, ¢ de modo
democratico, cada colaborador escreveu uma palavra na cartolina acerca de assuntos importantes

discutidos nos nossos circulos. Nas palavras que surgem nos chama aten¢do o quantitativo de
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intelectuais negros citados, sdo eles: Vilma Reis, Dandara, Zeferina, Juliano Moreira, Luis Gama,
Marielle Franco, Mano Brow, Giovane Sobrevivente, Ruth de Souza ¢ Zumbi dos Palmares.
Durante a leitura das nuvens, ambos os grupos apontaram que conheceram essas pessoas durante
os circulos. Apareceram também as palavras: identidade, politica, cultura, candomblé, favela,
sistema, poesia e quilombo do Urubu. A leitura dessas oralituras nos remete as percepgoes de hooks
(2017) acerca da pedagogia engajada, do fazer educagdo transformadora por meio da livre
expressao que derruba os obstaculos do saber, reconhecendo que estudantes negros carregam dores,
sendo fundamental para o aprendizado a pratica do respeito, ndo apenas compartilhando
informagdes, mas, sobretudo, participando do crescimento intelectual. Nessa concep¢do, as
informagdes reveladas nas oralituras sdo possiveis de leitura acerca das elaboragdes criticas, na
medida que percebemos que os colaboradores da pesquisa vao tomando consciéncia e alterando
suas crengas, ou seja, positivando a imagem, a identidade do ser negro, ao examinar outros aspectos
da historia da negritude, que apontam sentidos distintos sobre si.

O exercicio analitico nos permite, portanto, observar a constru¢do de um conhecimento,
que ¢ “politico, pessoal e poético” (Kilomba, 2019, p. 59), contrariando as dimensdes postas por
uma intelectualidade, sendo cobrada pelo modelo tinico da razdo. Uma constru¢ao de conhecimento
dotado pela seguranca, e autoridade assegurada, refletidas nas oralituras.

O que podemos compreender ¢ que o letramento racial realizado nos circulos pode ser
considerado como uma agdo que também utilizam a partilha como pratica politica. Isso significa
que, de forma democratica, esse recurso foi usado para refletir as relagdes de poder impostas pelo
racismo, contribuindo para problematizar a naturalizacdo dessas imposi¢des, na intencdo da

transformagdo, positivando a negritude.

6.2 Circulo V: um sarau de construcoes

O Sarau aconteceu no patio da escola /ocus, situada na comunidade do Alto do Cabrito,
tendo como publico os alunos e a equipe escolar do turno matutino. Durante toda a organizagio
(decoragdo da mesa, exposi¢ao de livros, checagem de caixa de som e microfone) observei a unido
dos colaboradores que a todo momento repetiam para si, € para os demais, palavras de incentivo,
além de releitura e passagens dos textos poéticos, escolhidos para serem recitados. Zebrinha, estava
visivelmente nervoso, sendo o tempo todo abracado por Mariene de Castro, confirmando a

explicacdo de Paz (2022) sobre o Sarau ser um espago de producao de sociabilidade, permeado a
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partir de uma percepcdo coletiva e particular de negritude. Sentimento de pertenca que gera
autocuidado em consonancia com a coletividade.

Iniciamos o Sarau; dando boas-vindas ao publico presente, informei sobre a necessidade
do siléncio enquanto alguém recita, a proibi¢do de vaias, sobre a for¢a que tem os aplausos, e que
o microfone estava aberto para quem sentisse vontade de recitar, inclusive usando os livros de
poesias expostos. Das obras expostas: Unguento de Anajara Tavares, Melanina de Giovane
Sobrevivente, O Diferencial da Favela do Sarau da Onga, Tudo nela ¢ de se amar de Luciene
Nascimento, Sobrevivendo no Inferno de Racionais MC’s, e o livreto Verso e Manifesto, de
Fabricia de Jesus, a pesquisadora. Cabe ressaltar que, dos sete participantes da constru¢cdo da
pesquisa, apenas Lazaro Ramos esteve ausente no dia do Sarau, contudo, ele sinalizou,
previamente, a ocorréncia de um imprevisto familiar.

Outro ponto a se destacar ¢ a estética dos colaboradores no dia da apresentacdo: cabelos
soltos, trangas, olhos marcados, acessorios, cores, batom ¢ muito brilho, destacavam cada tez, cada
corpo, deixando ainda mais em evidéncia a beleza de cada um. Partindo da premissa de que os
corpos negros sao lugares de manifestacdo politica, haja vista que esses corpos sdo eventos, texturas
performaticas, que rasuram a dicotomia entre oral e escrito, sendo, portanto, epistemes (Martins,
2021), observamos que a estética apresentada pelos colaboradores da pesquisa durante a
apresentacdo do Sarau revela a forma como eles se sentem. Verdadeiras manifestacdes de
subjetividades produzidas em identidade negra, através de um construto de conhecimento
positivado, sobre si e o grupo pertencente. Os penteados, os crespos soltos, os vestudrios
escolhidos, elencam simbolos repletos de sentidos, elencam oralituras performadas.

A primeira poesia escolhida para leitura foi de Giovane Sobrevivente (2023, p. 30),
Portugués Errado, recitada por uma aluna do nono ano. “Vao desculpando meu portugués, apesar
de ndo ser portugués, vao desculpando as virgulas, as conjugacdes, os plurais. Porque o meu
portugués ¢ criminoso!!” (Sobrevivente, 2023, p. 30).

Mariene de Castro recitou poesia autoral, evidenciando o movimento corriqueiro nas
vivéncias dos que se envolvem em Saraus periféricos de Salvador: a transformacao de leitores em
escritores. Esse efeito, sendo produto e sentido, emerge naturalmente pelo protagonismo e
autovalorizacdo negra. Combinagdo de autorizagdes que estimulam a busca pela criticidade, e

melhora pessoal. Combinagdo de autorizacdes experimentadas e estabelecidas através da
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pedagogia afetiva e identitaria realizada pelo Sarau periférico. Sua desenvoltura foi muito
aplaudida pelo publico.

Funcionarios e a professora de artes, também recitaram poesias ou leram musicas. Lued;i
Luna recitou a poesia intitulada “Racismo”, escolhida por ela mesma, fora do acervo de autores
abordados nos circulos — escolha que demonstra a contextualizagdo da colaboradora em sua
producdo reflexiva, e seu despertar ao teor politico emergente, fruto do envolvimento consciente
da colaboradora pela tematica racial. Nesse caminho, Paz (2022) pontua a carga politica das poesias
recitadas no Sarau periférico como resultado do resgate da identidade negra, do engajamento ético.
Conforme esse autor, os Saraus periféricos sdo espacos para além da recitacdo de poesia, pois sao
ambientes de discussdes pertinentes acerca de temas que sdo resultados do racismo e, sobretudo
nestes espacgos, também ganha destaque a valorizagdo da identidade negra. O autor escolhido por

Luedji Luna foi Guibson Medeiros:

O homem traduz na cor, o que condiz com a sua raga, o importante ¢ o que se faca, seja
feito com amor, como manda o criador, nos caminhos da esperanga, pra que a luz seja
verdade.

Deus criou a humanidade a sua imagem e semelhanga!

O racista traz amargura, se achando no direito todo mundo tem defeito, de pele branca ou
escura.

Pra se ter a alma pura, ¢ preciso confianga, sem haver desigualdade

Deus criou a humanidade a sua imagem e semelhanga!

O preconceito ¢ um ato fraco, gente ignorando gente, desconhecendo parente, chama o
negro de macaco mas vai pro mesmo buraco e os pecados pra balanca, pra se ter a
liberdade.

Deus criou a humanidade a sua imagem e semelhanga!

Branco, preto ou nordestino, espirita, catolico ou crente, rico, pobre ou deficiente, indio,
caboclo ou latino, japonés, chinés, filipino, a vida ¢ a maior heranga, € amor ndo tem
maldade.

Deus criou a humanidade a sua imagem e semelhanga!

Jho, bastante empolgada com a poesia Deus privatizado, também de Giovane Sobrevivente,
recitou fazendo pausas, apontando, gesticulando, estimulando o publico a ouvir, a refletir.
Professores vibraram com a escolha e a performance poética de Jho.

Nessa perspectiva, essa investigagdo exp0Os, perante as andlises das oralituras dos
colaboradores da pesquisa durante o Sarau, evidéncias que as oralituras sofrem mudancas
relevantes, na medida em que sdo alcangadas por um conjunto de trocas significativas, planejadas
em letramento racial, resultado de uma pedagogia afetiva e identitaria em prol de uma educagdo

transformadora.
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6.3 O sarau continua, dentro das mentes e nos encontros de ruas

Recorrendo a sabedoria ancestral do quilombola Nego Bispo para compreender Sarau
Periférico como “comego, meio e comeco”, tecnologia multimodal, que utiliza literalmente as artes
como recurso de aprendizagem significativa em cidadania, justifico essa condi¢do para Sarau
Periférico, na medida em que observo o quanto o contato e envolvimento com ele desencadeia em
inumeras pessoas negras a sede de conhecimento, bem como o fortalecimento identitario para auto
entendimento. Concordo com o poeta educador, Vaz (2021), que, assim como na experiéncia do

Sarau da Cooperifa, no Sarau do Cabrito, ou em Saraus Periféricos, em espacgos escolares:

Nao ¢ poesia que vai mudar o pais, mas, de alguma forma, essa poesia que a gente fez,
instigou muitas pessoas a chegar até o livro, a chegar até o conhecimento. Muitas pessoas
que frequentavam os saraus que acontecem em Sa@o Paulo, o Sarau da Cooperifa e tantos
outros que acontecem por aqui. Foi ali, nessa roda de poesia, nessa roda de conversa, que
muita gente descobriu o que estava acontecendo no pais. Muita gente voltou a estudar
porque entendeu que ali, ouvindo a poesia, ela poderia mudar a sua realidade, e de alguma
forma mudar o pais através da sua atitude (Reinholz; Marko, 2021).2*

Portanto, ¢ a Pedagogia de Quebrada, como defende Silva (2023), atuando e produzindo
seus desdobramentos. Nesse sentido, a experiéncia do Sarau em perspectiva de letramento racial,
investigado nesta pesquisa, ndo fugiu ao principio de continuidade e circularidades de Nego Bispo,
muito menos negou sua esséncia em provocar a busca por conhecimento. Nesses caminhos, a
finalizagdo dos circulos de cultura ndo limitou o envolvimento dos colaboradores em buscar mais
sobre a cultura negra, sua literatura e arte. Muito pelo contrario, emergiu neles, disposigdes e mais
envolvimentos nesses seguimentos. Prova disso ¢ que, fortalecidos pelos vinculos estabelecidos,
esses jovens passaram a requerer da pesquisadora, por meio da direcdo da escola, outras
possibilidades de a¢des de cunho cultural, refletindo a questdo racial.

Nesse molde, a escola, /ocus da pesquisa, passou a ser alimentada pela agenda de agdes
educativas e culturais que ocorrem na comunidade, e os colaboradores desta pesquisa passaram a
frequentar o Sarau do Cabrito, recitando nessas oportunidades. A energia da raiva, defendida por
Lorde (2019), que muitas vezes apareceu nas oralituras durante os circulos de cultura, agora

transformadas, em agdes, provocagdes, reagdes a favor do conhecimento em letramento racial. Os

24 Texto sem paginagdo, disponivel em enderego eletronico.
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colaboradores passaram a visitar rodas de conversas e festas literarias na cidade; por vezes,
encontramo-nos nesses ambientes, momentos em que abragos e alegria se fizeram presentes com
muita intensidade.

Outra observacao feliz foi reencontrar uma das colaboradoras da pesquisa em uma reunido
mobilizada pela comunidade negra em formagao politica. Na ocasido, ela fez questdo de apresentar,
ao grupo pertencente, “a pro” que a fez “despertar interesse” para “estudar o racismo”. Ainda ndo
consigo mensurar o quanto esse reencontro me deixou emocionada. Ao ponto que também me
levou a refletir as consequéncias da pedagogia afetiva enquanto meio externo, produtor de
subjetividades, capaz de estimular outras leituras de mundo em lentes politizadas.

Somando a tudo isso, a escola locus passa a tecer, por meio da pesquisadora, didlogos com
a rede cultural do territorio, tornando-se sede de um dos mais importantes eventos literarios da
Suburbana, o qual vou resguardar o nome, dando conta do compromisso de preservar as identidades
dos colaboradores da pesquisa.

Nas palavras de Audre Lorde (2020, p. 106), “a poesia faz alguma coisa acontecer, de fato.
Faz com que vocé acontega”. Frente a essas consideragdes, o que posso concluir? Em busca desse

caminho, sigamos para o proximo capitulo.
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7  “EU POSSO GARANTIR QUE NINGUEM VAI SAIR DAQUI DO MESMO JEITO
QUE ENTROU”?5: CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, chegamos ao “final” desta pesquisa; o que versamos nesta ocasido ¢ a certeza de que
as linhas escritas nesta, e por esta investigacdo, sdo curvas - deste modo, suas palavras circulam.

Sobre o tecer das suas rimas, teorias, estrofes e poesias, esta pesquisa se inspira na pesquisa
etnografica; sendo interventiva, indaga, como questdo: analisar como a pedagogia afetiva e
identitaria do sarau pode contribuir com o letramento racial de jovens negras/os em uma escola
municipal, na comunidade do Alto do Cabrito, na cidade do Salvador- BA?

Na busca dessa resposta, sete jovens negros, estudantes de uma escola municipal, na
comunidade do Alto do Cabrito, juntamente com a pesquisadora, construiram e socializaram um
projeto socioeducativo em letramento racial, por meio da producdo de um Sarau Periférico em
ambiente escolar. Nesse contexto, suleamos nossa construgdo, utilizando, como recurso
mobilizador literdrio, a obra “Sobrevivendo no inferno” do grupo Racionais MC's, através dos
Circulos Racionais de letramento racial, método criado e subsidiado na intelectualidade e
experiéncia da pesquisadora em agdes com jovens negros, método conjuntamente inspirado nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire. Contudo, demarcando as digitais negras e seu legado
epistémico, nao nos limitamos apenas na obra supracitada, mas extravasamos e circulamos autores
e autoras outras, sendo Giovane Sobrevivente o mais requisitado pelos colaboradores, escolhido
por eles como subsidio principal na realizagdo do Sarau. Essa escolha dos colaboradores revela que
as realidades e linguagens semelhantes, aproxima o publico leitor do exercicio da leitura e escrita.
Haja vista que, embora as obras Sobrevivendo no Inferno e Melanina tenham em comum a
categoria negritude, em poesias que outrora foram musicadas, a primeira obra fala especialmente
sobre o cotidiano negro periférico de Sao Paulo, enquanto a segunda traduz a realidade periférica
da negritude baiana, soteropolitana. Portanto, a escolha aponta a importancia e assertividade do
recurso de aproximacdo de linguagens, realidades, para iniciagdo de acdes literarias em espacos
escolares.

Dito isso, ressalto a relevancia de escutar, qualificadamente, as vozes politicas que
emergem da juventude negra, observando e atuando em seu protagonismo. Considerando que essa

conjuntura de corpos, vozes, de apropriagdo, pertencimento, de sentir-se sujeito da historia, é capaz

25 Poesia do Grupo Agape. Disponivel em: https:/www.facebook.com/PeriferiaCulturalOficial/.
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de rasurar alguns limites, postos a condi¢do de marginalizados constituida historicamente e
repercutida ainda em espacos de formagdes. Nesse aspecto, a pesquisa revelou que € possivel
constituir um ambiente de letramento racial por meio do estimulo a leitura em espago escolar,
mobilizado pela constru¢do de um Sarau Periférico, na medida que a literatura utilizada para esse
objetivo inclua e dialogue com a realidade identitaria e sociocultural do grupo envolvido, valendo-
se da estética e multimodalidade identitaria da negritude enquanto caminho de encontro e resgate.
Nessa conjuntura, a pesquisa apresentou ainda que, sendo os colaboradores estimulados pela
leitura, a pedagogia afetiva e identitaria produzida pelo Sarau, como supracitado, também
promovem o transito desses leitores para condi¢ao de escritores.

Outrossim, o resultado exposto na assiduidade, compromisso, participagcdo, busca dos
colaboradores pelo conhecimento, bem como as contextualizagdes apresentadas por eles, apontam
a constru¢do de Sarau como instrumento para envolvimento e producgdo cultural de conhecimento
em letramento racial para com jovens negros em espaco escolar.

Embora ndo contabilizada como objetivo, a investiga¢do expds também a relevancia da
militancia negra na constituicdo do intelectual negro, em sua dimensao tedrica e metodologica de
suleamento, e conducdo de praticas em letramento racial funcionais. Portanto, observamos que o
repertdorio do intelectual negro promove respostas assertivas para questionamentos e
desdobramentos que possam ocorrer diante ao vazio historico ao qual os jovens negros estdo
expostos, acerca do seu legado filosofico, social, cultural, politico e de intelecto negro.

Dando conta da mobilizagao, e parceria, firmada entre pesquisadora, escola e comunidade
cultural do territorio, esta pesquisa evidencia o reconhecimento de Sarau Periférico pela
comunidade escolar enquanto recurso pedagogico, cooperativo, reflexivo e criativo. Nesse sentido,
as andlises das oralituras oriundas dos colaboradores em seus gestos, performances, oralidade,
escritas e escolha de escritos no fazer Sarau, destacam também uma ampliag¢do discursiva, frente
ao processo de letramento racial promovido.

Elencamos também, enquanto relevancia nesta pesquisa, o destaque de que ndo ¢ preciso
aguardar o novembro para se fomentar o despertar do identitario negro a critica social, e trabalhar
as contribuicdes negras na constituicdo do Brasil; muito pelo contrario, a pedagogia afetiva e
identitaria, existente na producao de Sarau periférico, revela-se efetiva para qualquer momento do

ano letivo.
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Frisamos que os caminhos encontrados nesta pesquisa ndo se esgotam, muito menos devem
ser tomados como estéreis; entretanto, sdo reconhecidos, em seus resultados, como possibilidades
onde a dindmica do envolvimento pode se efetivar, repercutindo, sobretudo, na aplicabilidade da
lei 10.639/2003. Portanto, diante dessa conjuntura, o fazer Sarau evidenciou uma pedagogia de
fazencas e compartilhamentos que extrapolaram o ambiente /ocus da pesquisa e seus objetivos,
afinal, sua pedagogia afetiva e identitaria vazou e nutriu outras ruas, outras familias. A pedagogia
afetiva e identitaria do Sarau Periférico, em uma escola municipal na comunidade do Alto do
Cabrito, “escureceu”, que seu modo ¢ coletivo, sendo assim, fez-se rede na comunidade,
encruzilhou o territério Suburbano, pariu outras acdes, forjou pessoas, caminhou por outras
passagens. A pedagogia afetiva e identitaria realizada pelo Sarau Periférico em espago escolar,
I6cus desta pesquisa, provou, portanto, cada palavra da poesia do grupo Agape, que diz “seja
protestando ou falando de amor, eu posso garantir, que ninguém vai sair (saiu) daqui do mesmo

jeito que entrou!”
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APENDICE A — Termo de Assentimento para Menor

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE
SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA
AFETIVA E IDENTITARIA DE LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS
ATRAVES DA CONSTRUCAO DE SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA
COMUNIDADE DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-BA. Seus pais permitiram que vocé
participe.

Queremos compreender a potencialidade da pedagogia afetiva e identitaria de Sarau no ambito do
letramento racial de jovens negros/as de uma escola municipal, na comunidade Alto do Cabrito,
Salvador- Bahia.

Os/as jovens que irdo participar dessa pesquisa t€ém quinze e dezesseis anos de idade. Vocé ndo
precisa participar da pesquisa se ndo quiser e ndo terd nenhum problema se desistir. A pesquisa
sera feita na Escola Municipal Padre Norberto, onde vocé vai participar de circulos de cultura com
leituras, produgdo de escrita criativas e constru¢do de um Sarau.

Para isso, sera usado/a livro “Sobrevivendo no Inferno”, que conta a histéria do grupo musical
Racionais MCs, utilizaremos papel, canetas e material dudio - visual.

O uso do (a) escrita e leitura ¢ considerado(a) seguro (a), mas ¢ possivel que fique constrangida em
falar em publico. Caso acontega algo que vocé ndo goste, pode nos procurar pelos telefones 71-
983534127 da pesquisadora Fabricia Santos de Jesus, inclusive pode ligar a cobrar. Mas ha coisas
boas que podem acontecer como a melhora na leitura, estimulo a sociabilidade, a criatividade,
melhora no vocabulério, aprimoramento de habilidades de comunicacdo verbal e escrita e
ampliacdo do repertdrio literario.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os/as jovens que participaram
da pesquisa.

Quando terminarmos a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e
vocé também terdo acesso a eles. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode nos perguntar ou a
pesquisador(a) Fabricia Santos de Jesus.

Voce ainda poderd nos procurar para retirar davidas pelos telefones:
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Contato para duvidas: Professor Dr. César Costa Vitorino, celular (71) 98634-1820.

E-mail: cvitorino@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro Oscar Pontes
s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-
120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Se vocé quer participar assine no espaco que hé no final da folha.

Uma copia desse papel ficard com vocé.

Salvador, 24 de maio de 2024.

Assinatura do menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menor

UNEB MPIES
o 2 | *&%& S 9 =

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENOR
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XI
PROGRAMA DE POS GRADUACAO STRICTO-SENSU NA MODALIDADE DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA CcOM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLU(;XO N© 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.
I- DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F ()M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: __ CEP:

Telefone: (L) /() /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DA PESQUISA: “E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E
IDENTITARIA DE LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES
DA CONSTRUCAO DE SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE
DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-BA”

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
1- O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “E TEMPO DE LER-

SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA DE LETRAMENTO RACIAL DE
JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUCAO DE SARAU EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-BA” de

responsabilidade da pesquisadora Fabricia Santos de Jesus, da Universidade do Estado da Bahia,
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que tem como objetivo compreender a potencialidade da pedagogia afetiva e identitaria de sarau
no ambito do letramento racial de jovens negros/as de uma escola municipal, na comunidade Alto
do Cabrito, Salvador- Bahia.

2 A realizagdo desta pesquisa trara ou poderd trazer como beneficios: estimulo a leitura, estimulo
a sociabilidade, a criatividade, praticas de auxilio a melhora no vocabulario, aprimoramento de
habilidades de comunicacao verbal e escrita e ampliagdo do repertorio literario. Caso o Senhor (a)
aceite autorizar a participagdo de seu filho (a) ele(a), participara de circulos de cultura com leituras,
producdo de escritas criativas e construgdo de Sarau, na escola. Estes circulos de cultura produzira
discursos narrativos orais e escritos que serdo transcritos pela pesquisadora, resguardando nome
entre outros elementos identitario dos participantes. Devido as praticas de escritas e leitura, seu
filho(a), poderd apresentar desconforto emocional gerado por possivel constrangimento de falar em
publico, caso isso ocorra, a pesquisadora estard presente neste momento para lembrar que na
pesquisa, todas as opinides e expressoes sdo respeitadas. A participagdo ¢ voluntaria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneragao resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo
e, portanto seu filho/a ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita o que determina o ECA —
Estatuto da Crianga e do Adolescente desta forma a imagem se seu filho serd preservada. Caso
queira (a) senhor (a) poderda, a qualquer momento, desistir de autorizar a participagdo e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo e a de seu filho (a) com a
pesquisadora ou com a institui¢do. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo
esclarecidas pela pesquisadora e o Sra. /Sr caso queira poderd entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis
brasileira ¢ garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizagdo caso ele(a) seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta o
contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas dividas sobre o projeto e a participagdo,

agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
Enderec¢o: Rua Santa Helena, Alameda G 5, n-352. Bairro: Alto do Cabrito

Telefone: (71) 983534127-4127, E-mail: Fabricia.lali@gmail.com




119

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da
Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71)
3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa “E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA
AFETIVA E IDENTITARIA DE LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS
ATRAVES DA CONSTRUCAO DE SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA
COMUNIDADE DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-BA”, ¢ ter entendido o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a) sob livre e espontanea vontade,
como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este

documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Salvador, 24 de maio de 2024
Assinatura do responsavel pelo menor

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando ) ( orientador)
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APENDICE C — Questionario

UNEB MPIES

E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA DE
LETRAMENTO RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUCAO DE
SARAU EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO
CABRITO, SALVADOR-BA

Circulos Racionais de Letramento Racial, um Sarau de Construcoes
Quem é, esse corpo territorio?

1 Qual se nome?
2 Qual sua idade?

3 Qual sua cor ou raca/etnia?
() Branco(a)

() Negra

() Indigena

() Amarelo

4 Qual seu género?
() Masculino
() Feminino

() Outro (Qual?)
() Prefiro ndo dizer

6 Vocé mora na comunidade do Alto do Cabrito?
7 Precisou morar em outra comunidade nos Gltimos doze meses?

8 Voce ja participou ou participa de alguma atividade, agdo ou projeto de cunho artistico ou de
leitura?
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plotaforma
DA BAHIA - UNEB %wﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: E TEMPO DE LER-SE: A PEDAGOGIA AFETIVA E IDENTITARIA_DE LETRAMENTO
RACIAL DE JOVENS NEGRAS/OS ATRAVES DA CONSTRUGCAO DE SARAU EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL NA COMUNIDADE DO ALTO DO CABRITO, SALVADOR-

Pesquisador: Fabricia Santos de Jesus

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 75611923.1.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Educagéo - Campus XI/UNEB
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.604.224

Apresentacao do Projeto:
O projeto é vinculado a0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INTERVENGAO EDUCATIVA E SOCIAL-
MPIES da UNEB de Serrinha.

Desenho informado pela autora:

"A pesquisa tem como objetivo o estudo da pedagogia afetiva e identitaria realizada pelo Sarau, e parte da
analise da seguinte questéo de pesquisa: Como a pedagogia afetiva e identitaria do sarau pode contribuir
com o letramento racial de jovens negras/os em uma escola municipal, na comunidade do Alto do Cabrito,
na cidade do Salvador-BA? Neste sentido, constitui-se como seu objetivo geral: Compreender a
potencialidade da pedagogia afetiva e identitaria de sarau no ambito do letramento racial de jovens
negros/as de uma escola municipal, na comunidade Alto do Cabrito, Salvador- Bahia, a partir da
socializagédo de uma proposta de intervengéo socioeducativa em letramento racial, por meio de construgéo
de Sarau, desenvolvidas com as/os alunas/os de escola municipal da comunidade Alto do Cabrito, na
cidade do Salvador-BA, com idade de treze a dezesseis anos. Em natureza qualitativa, Minayo (2009), essa
pesquisa recorre ao tipo etnografico inspirada em André (2005) e Pinho(2019), bem como, Analise do
Discurso Critica(ADC), Fairclough (1989). A pesquisa envolvera 7 estudantes".
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a potencialidade da pedagogia afetiva e identitaria de sarau no ambito do letramento racial de
jovens negros/as de uma escola municipal, na comunidade Alto do Cabrito, Salvador- Bahia.

Objetivo Secundario: Apresentar contribuicbes conceituais acerca da pedagogia do Sarau, refletindo sobre
seu processo socioeducativo, organizacional, a estética literaria produzida e suas relagbes com letramento
racial.

Estabelecer a relagéo entre Sarau, Letramento Racial e a metodologia interventiva;

Contribuir através da construcéo de sarau, para que a comunidade escolar reconheca elementos
constitutivos desta pedagogia em seu ambito cooperativo, reflexivo e criativo.

Construir uma propositiva de intervenc¢ao junto aos jovens negros/as, conectando praticas socioeducativas
em letramento racial ao processo de ensino e aprendizagem em efetividade a lei 10.639/2003, em uma
escola municipal da comunidade do Alto do Cabrito.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugao n°® 510/16.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de incluséo e exclusdo e cronograma séo compativeis com
0s objetivos propostos no projeto.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

As declarac¢bes apresentadas sdo condizentes com as Resolu¢des que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragbes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonéancia com a Resolucdo 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagbes das
instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE e Assentimento apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa
e atende ao disposto na resolugdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao
esclarecimento do participante sobre a pesquisa. Mas, precisa atualizar os contatos do CEP/UNEB
conforme rodapé deste parecer antes de aplicar.
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Recomendacoes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

Apbs a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, néo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgédo do
projeto.75611923.1.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2227554.pdf 05:59:37
Projeto Detalhado / | PROJETOFINAL.pdf 06/11/2023 |Fabricia Santos de Aceito
Brochura 18:11:47 |Jesus
Investigador
Qutros TERMODECONFIDENCIALIDADE.pdf 06/11/2023 |Fabricia Santos de Aceito

17:33:25 |Jesus
Informagdes Bésicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2227554.pdf 17:53:35
Projeto Detalhado / |PROJETOCEP.pdf 31/10/2023 |Fabricia Santos de Aceito
Brochura 17:50:52 |Jesus
Investigador
Outros QUESTIONARIO.pdf 31/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
17:48:45 | Jesus
TCLE / Termos de  |MASSENTIMENTO.pdf 31/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
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QBrona

Assentimento / MASSENTIMENTO.pdf 16:32:36 |Jesus Aceito

Justificativa de

Auséncia

Outros PESQUISADORAASSINADO.pdf 31/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
16:25:04 | Jesus

TCLE / Termos de |LIVREAESCLARECIDO.pdf 31/10/2023 |Fabricia Santos de Aceito

Assentimento / 16:16:17 | Jesus

Justificativa de

Auséncia

Outros CONCORDANCIAPPESQUISA.pdf 31/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
16:15:11 | Jesus

Outros COPARTICITERMOA .pdf 26/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
11:06:29 | Jesus

Outros TERMOAUTOPROPOA .pdf 26/10/2023 | Fabricia Santos de Aceito
10:57:42 | Jesus

Folha de Rosto ROSTOFOLHAASS.pdf 26/10/2023 |Fabricia Santos de Aceito
10:38:10 | Jesus

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 30 de Dezembro de 2023

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))
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