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[...] Muito me preocupou o fato de termos perdido a
habilidade de conversar um com o outro, de aumentar
nossa cultura comum e mutua compreensdo, neste
mundo de mudanga e de crescimento cientifico.

[..]

Nunca na histéria do homem floresceram como hoje
as tradi¢des especializadas. Temos nossas belezas
particulares. Mas naqueles altos empreendimentos
em que o homem alcanca for¢a e penetragio através
da qualidade publica e social, nés empobrecemos.
Temos fome de nobreza, de palavras e atos de valor
que harmonizem simplicidade e verdade. Nesta
caréncia vejo alguma relagio com os grandes
problemas publicos e resolvidos: sobrevivéncia,
liberdade, fraternidade. Nesta caréncia eu vejo a
responsabilidade que a comunidade intelectual
tem para com a histdria e seus semelhantes: uma
responsabilidade que constitui condi¢do necessaria
para se refazerem as instituigdes humanas tal como
precisam elas ser refeitas, para que haja paz, para que
se possam praticar mais integralmente todos aqueles
compromissos éticos, sem os quais ndo poderemos
viver verdadeiramente como homens.!

Robert Oppenheimer

1 OPPENHEIMER, Robert. Ciéncia e Cultura. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,
Brasilia, v. 41, n. 93, p. 89-98, jan./mar. 1964.
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APRESENTACAO

ste livro, como parte da Cole¢do Memoria da Educa¢do na
EBahia, retne os trabalhos dos membros do Grupo Memoéria
e outros colegas em torno ao Programa de Qualifica¢ao
Institucional - PQI CAPES, que foi desenvolvido conjuntamente com a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e a Universidade de Sao Paulo entre 2003 e 2008.
Durante a realizagdo do PQI, o Grupo Memoéria formou 12 doutores,
dos quais oito com o financiamento de bolsas da CAPES-PQI e quatro
financiados diretamente pelo Programa de Aperfeicoamento de Pessoal do
Estado - PAC, da UNEB, e por bolsa da Fundagdo de Apoio a Pesquisa
do Estado da Bahia - FAPESB. Apresenta também duas atividades de
pesquisa pos-doutoral com bolsa CAPES-PQI e FAPESB. Neste livro os
textos variam da reflexao metodologica sobre o fazer pesquisa, a relatos e
discussao de resultados de pesquisa no contexto da Bahia.

Apresentamos, portanto, textos de pesquisadores do Grupo Memoria
da Educagdo na Bahia, fruto de trabalhos do Programa de Qualificagao
Institucional - PQI em parceria com a USP, a UFRN e a UFRGS. A
apresentacao segue a ordem com base na afinidade entre os contetudos e a
contextualizacdo dos textos. Mais ainda, na imbricagdo dos pesquisadores
com seus temas de pesquisa, com o objeto ou com personagens que delas
surgem. Ou ainda, com todos estes aspectos. Temas contemporaneos como
educacao, relagdes raciais e educagdo ambiental foram tratados pelo grupo.

Os estudos sobre educacio e relagdes raciais no Brasil - Bahia e Sdo
Paulo - da década de 1950 sdo o tema do texto de Jaci Menezes, como
resultado de seu pds-doutorado na USP, sob a supervisdo do professor Dr.
Antonio Sérgio Guimaraes, analisando trabalhos de Florestan Fernandes
e outros pesquisadores da época.



Os estudos enfatizando a demanda e as concepgdes sobre a
educagdo escolar na Bahia com destaque para o educador Anisio
Teixeira vdo materializar-se nos textos sobre as lutas pela ampliacdo e
transformagdo do ensino médio na Bahia dos anos 1950, dos professores
José Roberto Rodrigues, em Juazeiro e Gildenor Carneiro, em Serrinha;
ou ainda antes, sobre a Casa Pia dos Orfios de Sio Joaquim localizada
em Salvador, institui¢do de 1789 e que se mantém até os nossos dias e que
acolhe desvalidos, drfaos e depois ingénuos, dando inicio & preparagdo
de trabalhadores livres. Numa sociedade escravocrata, em que o trabalho
manual era destinado aos desvalidos e, em especial, aos negros, o que ¢
associado ao trabalho que faz uma abordagem sobre educagio e a ascengdo
da burguesia na Bahia no texto desenvolvido pelo professor Alfredo Matta.

De personagens vindos de outros momentos histdricos, que
influenciou as medidas legais encetadas pelo Marqués de Pombal que
trata no texto do professor José Carlos de Araujo Silva, sobre as cartas de
Antonio Nunes Ribeiro Sanches, um dos “estrangeirados”, que viveu nos
meados dos setecentos em Portugal.

A preocupagao com as contribui¢oes de personagens histdricos esta
fortemente explicita nas analises de trajetdrias de personagens da Histdria
da Educagdo, como Celestin Freinet, francés, um dos libertarios dos
primordios da Escola Nova, estudado por Elizabete Concei¢ao Santana;
e nos dias atuais, o texto de Zoraya Marques sobre o Ensino na Educacéo
Superior, tomando como aspecto central as proposi¢oes superadoras para
as suas deficiéncias a reflexdo sobre as aprendizagens vividas.

A questao da formagdo dos professores e pesquisadores é analisada
em outros textos: no de Regina Celi Pires, sobre a Formagao inicial do
professor pesquisador na universidade nos programas de Iniciagdo
Cientifica; a pesquisa de Josenilton Nunes Vieira, que ressalta a influéncia
dos sindicatos e das lutas sindicais na formagdo dos docentes do Vale do
Sao Francisco; Esta discussao sobre a questdo da analise de trajetdrias e
relatos aparece nos estudos autobiograficos e Luis Carlos Jandiroba, que
relata suas Reflexdes sobre a relagdo e a implicagdo do pesquisador com o
tema de pesquisa.

Por outro lado, reflexdes metodoldgicas sdo enfrentadas por Silvia
Leite, ao nos trazer a leitura seu texto sobre o uso da cartografia tematica
na analise da legislagao do ensino superior do Brasil. A discussao sobre
analises e trajetdrias aparece nos estudos elaborados por Valdeci dos Santos,
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ao refletir sobre experiéncia pessoal na analise da relagdo vida e morte na
formacgao do bidlogo; o texto de Maria Gldria da Paz traz para os nossos
dias, também, a educacdo das meninas, sobre a infancia no quotidiano de
uma missao — a Missdo do Sahy, na regiao do Piemonte da Diamantina.

Dentre a diversidade dos temas de pesquisa desenvolvidos pelo
grupo temos ainda o estudo da pedagogia do compositor negro, criador
e maestro de Bandas e Filarmonicas na Bahia do inicio do século XX,
Manoel Tranquilino Bastos, artista, artifice e mestre realizado por Juvino
Alves dos Santos Filho; e nas preocupagdes com a emergéncia do trato
com as relagdes ambientais, em conjunto com professor Adir Ferreira,
a professora Maria Sacramento Aquino discute a Transversalidade do
conhecimento no cotidiano da Escola: As questdes Ambientais.

Nesta perspectiva, o Projeto Memoria da Educagao na Bahia espera
que esta obra resultante da producao de conhecimentos investigativos
contribua com os processos educativos da Bahia, sejaatravés dasinstituigoes
escolares, seja através de outras formas educativas, com desdobramentos
para a qualidade de vida da humanidade.

As Organizadoras



FORMACAO DE DOUTORES
uma experiéncia com consolida¢iao de
redes de pesquisa

MENEZES, Jaci Maria Ferraz de
PAIVA, Marlucia Menezes de
AQUINO, Maria Sacramento

legemos como palavras de poértico deste livro — que publica
Eos resultados de um programa de cooperagao de pesquisa e
forma¢ao de pesquisadores — uma pequena citagao de um
texto de Robert Oppenheimer, renomado fisico e pesquisador da area da
fisica nuclear falecido em 1964, e que coordenou o projeto Manhattan
sobre energia nuclear que redundou na produgdo da bomba atomica. Neste
seu texto, produzido e publicado préximo a sua morte, ele reflete sobre o
processo de produ¢ao do conhecimento e os lagos construidos entre os
pesquisadores, na forma¢ao do que hoje conhecemos pela denominagéo de
uma “comunidade cientifica - comunidade académica”, como responsavel
pela produgao e o controle dos resultados de seu trabalho. Menos que uma
estrutura hierarquizada, esta estrutura tomaria a forma de um grupo de
solidariedade entre pares que compartilham seus saberes.

O texto de Oppenheimer tem como objeto de trabalho a discussao
sobre os grupos de pesquisadores e a constituicdo do saber. Trabalha
a ideia de que o conhecimento humano, naquele momento - anos 1960
(texto publicado no Brasil em 1964 pela RBEP), esta em expansido e que
traz questdes novas para a vida, no quotidiano. Sobretudo, discute a
organizagdo dos pesquisadores em guilds, comunidades especializadas,
a semelhanca do que ocorre desde a Idade Média com os trabalhadores,
e apresenta uma série de requisitos para que o conhecimento continue
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em expansao e ao mesmo tempo sob o controle dos mesmos grupos
especializados que o produz. Para ele, para que alcangasse seus fins, o
conhecimento e a compreensao da natureza cresce num ritmo inigualado,
e a aplicacdo destes conhecimentos as necessidades e esperancas humanas
traz problemas novos, ndo totalmente explicaveis pelos conhecimentos e
tradigoes existentes. Apresenta, assim alguns principios para reflexao.

O carater cumulativo da ciéncia

Neste processo de produgao e crescimento, a Ciéncia tem um carater
cumulativo e o conhecimento sobre a natureza transcende o nivel da
natureza - tanto em escala de tamanho como em escala de tempo. Neste
conhecimento gerado, permanece verdadeiro o que é provado. Tudo o que
se descobre — diz - acrescenta-se ao que ja era conhecido, enriquece-o e
dispensa que seja refeito. Além disto, o conhecimento ja produzido nao se
pode apagar. Apresenta disto dois exemplos: o primeiro, o conhecimento
sobre a energia nuclear e seus usos, que permanece apesar da bomba
atomica e seus efeitos catastroficos. A presenca do conhecimento sobre
a energia nuclear esta posta, independente da discussao sobre a supressdo
da bomba atomica. O mundo nunca mais serd o mesmo, diz, incluindo
aqui os arranjos para a manuten¢do da vida. Nao se pode eliminar o
conhecimento sobre a sua fabricagao. O segundo exemplo que apresenta é
sobre a dimensao infinita do universo - que desloca a ideia de que a Terra
seja o centro do Universo, assim como a propria ideia de que o Homem
seja o centro do mesmo. As regras que o regem estdo fora do homem. Ao
mesmo tempo, a razio e a ciéncia produzida a partir dela mostram que o
conhecimento humano ¢ ainda diminuto.

Portanto, segundo pensa, é preciso entender que o progresso
cientifico é diferente do progresso moral: enquanto o primeiro esta sempre
em ampliacdo e os seus resultados sdo permanentes, no que se chamaria
de Progresso Moral existem possibilidades de retrocessos, como o uso da
energia nuclear para a destruigdo em massa.

O compartilhamento do conhecimento

Outra caracteristica seria o compartilhamento necessario do co-
nhecimento, gerado pela ciéncia - e ela propria, a ciéncia - ¢ COMPAR-
TILHADA por todos. A diferenca entre Ciéncia e Cultura é que enquan-
to aquela é uma, “global”, a Cultura nao é passivel de homogeneizagao.
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Assim, Ciéncia e Cultura ndo sdo co-extensivas. Além disto, para ele, o
conhecimento no mundo contemporaneo supde a ideia de prova; a ideia de
necessidade 16gica; a ideia de que uma coisa implica na outra. Necessario
uma estrutura quase rigida de correlagdo e necessidade. Sem ela impossi-
vel constatar o erro. Seria preciso diferenciar a ciéncia (criagdo do conheci-
mento) do relato sobre ela, e como consequéncia da presenga de uma pro-
ducao compartilhada do saber, a responsabilidade sobre o conhecimento
produzido é conjunta, tendo como centro, como critério para a aplicagio,
esta responsabilidade: todos teriamos uma responsabilidade e um dever
para com o homem. [sociabilidade e civilidade].

A publicidade e democratizagao do conhecimento

Para conseguir e garantir o compartilhamento, é necessario
dar publicidade ao conhecimento novo. Isto traz como consequéncia a
necessidade da comunicabilidade como atributo da ciéncia. Formam-
se espacos, grupos, que permitirdo o exercicio da sociabilidade e da
civilidade. Sao eles: Grupos de pesquisa, Sociedades cientificas, Academias
de Ciéncias etc.

Estes, formando as comunidades cientificas, sdo os espacos onde
os pesquisadores podem dialogar, produzir ciéncia num contexto de
fraternidade, possibilitando a democratizagao do conhecimento - inclusive
no nivel da opinido publica. Através delas e a publicagdo de seus trabalhos,
¢ possivel romper o isolamento do pesquisador e estabelecer a conexidade
e a ligagdo do conhecimento que esta sendo produzido. A produgido do
conhecimento (e o proprio conhecimento) esta encadeada.

Ora este o crescimento continuo de um conhecimento pode levar
a saturagdo; que levaria a diminui¢do da taxa de crescimento. Como
consequéncia, dado a expansdo desta acumulagdo, a sua continuidade
liga-se a uma tendéncia a especializagao de campos de saberes, permitindo
competéncia, dominio, profundidade, penetragao. O trabalho de pesquisa
“penetrante” levaria ao desenvolvimento de novas técnicas, novas
descobertas, e também a grandes desapontamentos. Pela aproximagao
do cerne da questao, é possivel romper com a ambiguidade. Chegando ao
cerne, é preciso comunicar (“contar ao companheiro”).

Com a especializacdo estabelece-se uma estrutura radicular que
articula os novos ramos ao tronco de uma ciéncia. A dificuldade ¢ garantir
a unidade da ciéncia face aquela progressiva especializagao. Esta unidade,
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entretanto, ndo se daria somente por identidade, mas por auséncia de
desarmonia. A imagem ndo ¢, portanto, de uma série organizada de fatos,
mas a da criagdo de uma grande rede de saberes.

Assim, segundo ele, “as tradicdes da ciéncia sdo tradigdes
especializadas: palavras, imagens, conceitos e teorias articuladas por
comunidades profissionais especializadas, - que compartilham saberes
comuns, segredos profissionais. Nesta rede de pesquisadores, nestas guilds,
o compartilhamento e a comunicabilidade sdo essenciais; os problemas
de pesquisas devem ser compreensiveis, para que tenham ressonéncia.
Problemas de comunicagdo e divulga¢ao devem ser eliminados - e, como
decorréncia, sdo essenciais a guarda e a circulagao deste conhecimento
acumulado e a accessibilidade a eles.

Neste texto, dirfamos que Oppenheimer apresenta e coloca
em discussio o que hoje chamamos de redes de pesquisa, redes de
pesquisadores. Mais de 50 anos atrds, antecipa questdes que hoje nos
colocamos, na comunidade académica; e nos chama, sobretudo, para a
responsabilidade - técnica e sobretudo social - deste conhecimento que
produzimos.

A esta reflexdo acrescentamos a ideia de que estes grupos de
pesquisadores e as consequentes redes que se montam, precisam ser
formados, desenvolvidos; e que é possivel desenvolver acdes para a sua
formagdo. No seu texto, assim, Oppenheimer mostra a presenca, no
processo de constru¢ao do conhecimento, de lagos formados, os modos de
validagao, divulgagao e circulagao do trabalho realizado, e do conhecimento
produzido. Principalmente, chama a atengao para a necessidade de dialogo
permanente e do fortalecimento dos lagos de solidariedade entre eles; por
fim, na construgdo de um compromisso ético entre o saber produzido e o
humano.

Nesse sentido, durante o transcurso do PQI tivemos a oportunidade
de vivenciar e acompanhar o processo de forma¢ao de colegas membros
de um mesmo grupo de pesquisa da area de Historia da Educagdo na
Bahia; ao tempo em que doutores eram formados - e, lateralmente
um grupo de mestres no Programa de poés-graduagdo em Educagdo e
Contemporaneidade, nosso programa de origem na UNEB - lagos de
cooperagdo entre quatro instituigdes foram fortalecidos, sempre no sentido
de maior e melhor trabalho de pesquisa na area de atuacao do Grupo
Memoria da educagdo na Bahia.

16



O Programa teve como tema central a Educa¢do na Bahia,
articulando focos de estudos sobre a Histdoria da democratizagdo do ensino
publico com temas vinculados aos chamados “paradigmas emergentes e
urgentes” tais como Educagdo Ambiental; Formagao do Professor com o
viés de Pesquisador - tanto na Universidade como nos diferentes niveis
da Educagdo Basica; Relagdes raciais; Trajetorias de vida; Processos de
autoformag¢do; Memoria da Escola; da Profissionalizagdo Docente. A
riqueza das produgdes, fruto das articulagdes do grupo estdo presentes
no entrelagamento dos diferentes contextos evidenciando experiéncias de
professores no século XVIII, XIX, XX e no inicio do século XXI a exemplo
das reflexdes sobre a formagao e trajetoria de mestres como Celestin Freinet
com praticas pedagogicas voltadas para a democratizagdo do ensino em
uma perspectiva critica.

Ressaltamos que em sua trajetdria o grupo tem dedicado atengao
especial, ao Projeto Memoria da Educa¢dao na Bahia, ao entendimento
dos processos educativos que se desenvolvem na Bahia, ao longo de sua
histoéria (em especial, na Republica), seja através das instituicdes escolares,
seja através de outras formas educativas, ha mais de vinte e cinco anos.

Em fins de 1979, um pequeno grupo de educadores deu inicio
ao Grupo de Pesquisa sobre Educagdo na Fundagdo Centro de
Planejamento e Estudos - CPE, do Governo do Estado da Bahia.
Elaborado um diagndstico prévio, foram montados projetos de pesquisa
a serem desenvolvidos diretamente pelo grupo, e outros financiados ou
executados em parceria com outras institui¢ées.” Um dos projetos era a
Memoria da Educacio na Bahia.

Em 1983 o grupo de pesquisa foi extinto; muitos passaram
a Secretaria de Educagdo, onde membros do grupo se juntaram no
curto periodo do “Governo da Mudanga” (1987 a 1990), agora ja com o
apoio do Instituto Anisio Teixeira. De novo afastados, retornamos em
1997, na Universidade do Estado da Bahia, as atividades de pesquisa
sobre Educa¢iao na Bahia, assumindo o Projeto Memdria da Educagio
a forma de um projeto integrado de pesquisa, com outros colegas de
varias regioes do Estado.

2 Eramos Jaci Menezes, Maria Alba Mello, Ivana Rizvi, Maria José Pereira, Maria Angela
Senna Gomes Teixeira, Licia Ma. da Rocha Barreto e Regina Martins da Matta, e a nds se
agregou a professora Elizabete Conceigao Santana, recém retornada da SEPLAN do MEC.
O grupo teve como consultora a profa. Dilza Atta, e o suporte da drea de documentacio e
informagao, coordenado por Nelcy Mendonga, Gerente de Biblioteca e Documentagao da
SEPLANTEC. No IAT, o apoio de Maria José Palmeira, entdo diretora do mesmo.
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Ao longo dos anos, foi possivel a identifica¢aio de movimentos
caracterizados e contextualizados: a tensao tradicio x inovacdo -
em que a primeira levava a melhor, fazendo retornar ao tradicional e a
modelos antidemocraticos de vida e escola, sempre que uma ruptura
institucional retirava de cena os “progressistas’; e a tensao centralizacao
x descentralizacdo, - tanto na relagdo escola x mdaquina administrativa,
como na relagio Estado x Municipio - este, até 1997, sem recursos
para dar conta de tarefas a ele perversamente transferidas, o que tem
sido amenizado com a municipalizacdo do ensino acompanhada de
transferéncias obrigatérias de verbas para esse fim.

Fizeram-se nitidos, aos nossos olhos, conflitos entre interesses
publicos e privados, que tomam a forma da apropriacio da coisa
publica e sua colocagdo a servigo de poucos. Ficou claro o contraditério
esmaecimento de um sistema publico estadual de educagdo ao mesmo
tempo de uma cada vez maior afirma¢ao dos requerimentos educacionais
para papéis na sociedade brasileira — nao apenas ligados a estrutura
de trabalho, mas a prépria formac¢ao de dirigentes vindos das classes
populares, subalternizadas.

Deste modo, o sistema educativo baiano assumiu a clara fungdo
de reproducao dos quadros dos grupos - partidos no poder, seja pela
ocupagao de cargos de diregdo através de vinculagdo politico-partidaria,
seja pela limitagdo do acesso aos niveis de ensino aos moradores da
periferia urbana, aos moradores das pequenas cidades, da zona rural, aos
pobres e aos negros.

Assim, trabalhando com pesquisa sobre Educacio na Bahia
desde 1980, o grupo procura entender as lutas pela democratizagao da
educacdo - portanto sobre a forma como a modernidade e a busca da
igualdade ndo se realizaram ou se realizaram parcialmente — analisando
um largo periodo histérico em que, dentro da Republica Brasileira, os
debates sobre estas democratizagdo e liberdade aconteceram. Sobre quais
eram as propostas, quem eram os protagonistas em luta e os resultados
alcancgados. Por conta disto, tratamos de nos apropriar das ferramentas
do trabalho do historiador e do estudioso das ciéncias sociais, utilizando
uma diversidade de dados, desde a documentacdo, entrevistas,
questionarios, relatos de historia de vida. Estratégias que geralmente sdo
complementares e nunca vistos como antagdnicos.

O grupo Memodria, ao tempo em que procura a aproximagao daquela
totalidade — a Bahia da Republica — trabalha na construc¢ao de um coletivo de
pesquisadores que, enquanto grupo, ajude a encontrar sentido e significado

nos resultados dos estudos. De modo que, beneficiados com a diversidade
18



de culturas e contexto socio politicos, por estar numa universidade
multicampi, procuramos construir um grupo de pesquisadores oriundos
de diversas regides do Estado da Bahia, dando inicio a constituigdo de
uma rede, articulando com outros colegas da regido nordeste e de outros
espacgos do Brasil.

Assim, 0 que se tenciona enquanto pesquisadores é, retomado o
tema da escola publica e da democratizagao do ensino na Bahia, realizar
um trabalho de sistematizagdo e analise de informagdes hoje ainda
dispersas, na dtica da reflexdo critica, com vistas a contribuir para o
debate e proposicoes de uma nova politica educacional (voltada inclusive
para a sustentabilidade das relagdes ambientais) a partir das caréncias e
necessidades de cada contexto cultural.

Ainda que sob o titulo geral da Memoria da Educagdo na Bahia,
esta proposta de trabalho néo se circunscreve aos limites do levantamento,
registro e sistematiza¢ao de dados. Pretende-se, ao lado da organizagio de
uma “memdriaseletiva”, realizarumestudo daEduca¢do Publica, no periodo
de 1920-1980, tendo como ponto central a questdo da “democratizacdo da
escola”, considerando: a sua extensdo as camadas populares; as mudangas
quanto ao conteudo, na dire¢do de uma educagdo mais integrada a vida e
menos “desinteressada e elitizante”. As mudangas no método, no que diz
respeito a alteragdo dos padroes da relagdo professor-aluno no processo de
ensino-aprendizagem.

A andlise da democratizacio da educacdo no Estado da Bahia
procura entender tanto as demandas por educacdo como o papel do
Estado no atendimento as mesmas. Assim, parte do entendimento do
Estado como “a corporificagdo de uma correlagdo de forgas” da sociedade
- e, portanto, beneficiando os interesses da classe que, nesta correlagao de
forgas, detém a hegemonia - ou seja, a condugdo do processo. Sem deixar
de fora o entendimento de que, em toda sociedade, é possivel a construgdo
de uma contra-hegemonia, em que a concep¢ao de mundo dos dominados
se veja organizada. Por isso, correlagdo de forgas.

Nesta concepgdo é que devem ser vistas e analisadas as politicas
governamentais, e dentro delas as politicas com rela¢do a educagao.
Neste sentido, a democratizacdo da educagdo, enquanto parte da
democratizagio da sociedade, deve ser entendida e observada como um
processo histdrico, variando a sua efetivagdo ou as medidas para a sua
efetivacdo (as concepc¢des do que seria a democratizacdo da educagio -
ou uma educac¢ido democrética) de acordo com as modificacdes naquelas
correlagdes de forcas.
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Assim, de acordo com a forma de organizacao da sociedade e
com a forma assumida pelo Estado, em cada momento histdrico. Neste
sentido, o projeto Memdria da Educagdo na Bahia, ao se centrar na
analise da escola publica, pretende exatamente apreender o debate
em torno do Estado e da Educag¢do, buscando visualizar, nas diversas
circunstancias socioecondmicas e culturais, o sentido, a direcdo dada e
assumida pela educacao.

A questdo da Escola publica e da democratiza¢do da educagédo se
coloca, inicialmente, no conjunto da discussao da proposta de estado,
liberal democratico, em torno da Revolucdo Francesa. O tema também
¢ desenvolvido, mais adiante, pelos pragmaticos norte-americanos. A
educacio seria o instrumento de formacao do cidaddo democrata e, como
consequéncia, instrumento e mdvel da mudanga social - caracteristica da
sociedade industrial, vista como “sociedade em mudanga”.

Os estudos que realizamos® sobre a forma de concretizagdo dos
ideais de “Educa¢ao Democratica”, ou, de “Educa¢ido para Todos”,
mostram, ao contrario, a permanéncia da desigualdade de acesso de
diversos segmentos da populagao; sio os pobres, os moradores da zona
rural e das regides mais afastadas, e principalmente os negros que tém
menor acesso. Além disto, os estudos e diagndsticos mostraram que, na
Bahia, como em outras partes do Brasil, o ndo branco fora adquirindo o
direito a escola muito lentamente, neste século que se seguiu a aboli¢ao.
Formalmente excluidos os escravos, os libertos tinham acesso a escola na
medida de suas possibilidades — inexistiu, durante a escravidao ou depois
dela, uma politica de massas voltada explicitamente para garantir aos ex-
escravos o acesso a escola.

Devemos ressaltar que o periodo em que as discussdes travadas no
periodo final do Império e inicio da Republica - também foi o periodo em
que recrudescem os debates sobre o final da escraviddo e a melhor forma
de preparar a inclusdo dos ex-escravos a cidadania brasileira - limitam-se
a apresenta¢do do projeto de um sistema de ensino que, descentralizado,
promovesse o0 acesso das criancas livres a escolarizacio.

Este sistema, organizado na Republica nascente segundo a
defini¢cdo que cada Estado Membro federado deu ao direito a educagio e

3 MENEZES, Jaci. Educagdo e cor-de-pele na Bahia: o acesso a educagao de negros e
mesticos. Bahia Andlise & Dados, Salvador, n. 4, 1994 e Liberdade, igualdade, pluralismo
e cidadania: o acesso a educagdo dos negros e mesticos na Bahia. Tese (Doutorado) -
Universidade Catdlica de Cérdoba, Argentina, 1997. Xerox.
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a sua capacidade de manuten¢ao das mesmas escolas, promove uma lenta
incorporagdo das geragdes futuras — ndo obrigatoriamente dos escravos
libertados - a cidadania. A nagdo hoje paga um alto preco por essa
lentiddo que se arrasta nos investimentos para a educacao de qualidade,
nos dias atuais.

Contraditoriamente, o acesso ao voto era condicionado, para os
adultos, ao saber ler e escrever, entendendo-se a alfabetizacdo como
condicdonecessariaparaaaquisicao de uma “capacidade de discernimento”.
Numa sociedade formada majoritariamente de negros e analfabetos, isto
significava a exclusdo da maioria da cidadania ativa; de tal modo que a
aboli¢ao garante, aos ex-escravos, a liberdade, mas ndo a igualdade.*

A existéncia de grandes diferenciagdes internas no Brasil no acesso
a educagao mostra a falta ou o fracasso de uma grande politica nacional
que garantisse o acesso a educa¢do de forma homogénea, e, portanto, de
formacao do cidadao. Ou seja, de uma politica de inclusao na nacionalidade.
A intervencdo do poder federal na expansdo do ensino primario publico
s ocorre, antes de 1946, face a necessidade de nacionalizar as escolas dos
imigrantes italianos e alemaes, em decorréncia das guerras mundiais - e,
nos dois casos, nos Estados do Sul, como medida voltada para garantir a
unidade nacional.

A nosso ver, a inexisténcia dessa politica equalizadora se refletiu,
como se poderia esperar, no menor acesso dos mais pobres e moradores
dos Estados e regides mais pobres. Dado as condigdes de indigéncia a que
foram relegados os ex-escravos, recaiu, sobretudo sobre os negros.

Por outro lado, o modo como o sistema escolar trata os alunos
advindos das classes populares cria novas formas de excluséo, expulsando
da escola aqueles que conseguiram nela chegar ou dando a eles um tipo de
educagdo que os trata como desigual muitas vezes destinado ao fracasso
escolar ou destinado a um tipo de trabalho, fora da escola, rotineiro,
cansativo — portanto, incluindo-os como desiguais.

Ora, a propria adogéo da concep¢ao da sociedade como um espago de
luta pela hegemonia nos leva a buscar compreender como, nestas condigdes
adversas, os negros — e outros grupos subalternizados - construiram,
no caminho da resisténcia, as suas proprias formas de inclusdo. Como
aprenderam - os contetidos escolares ou os conhecimentos necessarios a
sua vida cotidiana, a sua sobrevivéncia; como encontraram seu caminho

4 Idem. A inclusdo excludente: as exclusdes assumidas. In: Educagio e os afro-brasileiros:
trajetdrias, identidades e alternativas. Salvador: Envelope & Cia, 1997. (Coleg¢dao Novos
Toques — Programa a cor da Bahia).
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de inclusdo a cidadania brasileira e as relagdes que estabeleceram com
o sistema escolar. Procuramos verificar a existéncia de um processo
consciente de construgdo de identidade negra e a relagao deste processo
com a escolarizagdo ou com outras instituicdes pedagdgicas porventura
montadas ou adotadas para isto.

O grupo Memoria e a UNEB

A intengdo do Projeto Memoria, na UNEB ¢, pois, estudar a educagido
na Bahia, acompanhando o desenrolar do processo de democratizagdo
da escola entre nds, articulando projetos de pesquisas e diagndsticos, de
modo a contemplar as diversas regides do Estado da Bahia - e abrindo
espago a perspectiva das classes populares, sua luta por acesso a escola e as
iniciativas por educar-se com qualidade e dignidade. Ao retomar o projeto
no espago e ambiente da entao Faculdade de Educagdo da Universidade do
Estado da Bahia - FAEEBA era inten¢do incorporar o material de pesquisa,
que viria a ser levantado ou escrito sobre Educacio na Bahia, dentro da
linha pesquisa, instalar um centro de estudos sobre a mesma.

Dentro das metas, estava também procurar uma maior estabilidade
e apoio institucional, que permitisse consolidar, aprofundar, amadurecer o
conhecimento produzido e o grupo que o produz. Ai abrigado, o resultado
do trabalho deveria expandir-se, como se expandiu, para abranger novas
perspectivas tematicas, beneficiando-se, inclusive, da caracteristica
multicampi da Universidade do Estado da Bahia. Pretendia-se que a
reconstru¢do deste conhecimento educacional possa constituir-se em
forte elemento de consulta para os professores da propria Universidade,
alimentando os seus cursos de graduagao e pds- graduagdo, bem como
subsidiando a a¢ao de planejadores e avaliadores educacionais.

Portanto, para a realizacdo dos estudos, resolveu-se:

e Transformar o projeto inicial em um projeto integrado,
articulando professores de Histéria da Educagdo de outras
unidades da UNEB e de outras Faculdades de Educagdo do
Estado;

e Introduzir a perspectiva do movimento social e a dimenséao
étnica nos estudos, procurando entender o ponto de vista
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da popula¢do na demanda e no acesso a escola e captar a
diversidade de interesses em torno a mesma.

Contando, na UNEB, com financiamento do Programa Nordeste
de Pesquisa e Pdés-graduagdo do CNPQ, o grupo organizou e publicou os
Anais do Seminario sobre Experiéncias Inovadoras na Educacao na Bahia
— década de 1960, e o livro Fontes para o Estudo da Educa¢ao no Brasil
- Bahia, re-edigdo de livro elaborado pelo Centro Regional de Pesquisas
Educacionais, coordenado pelo prof. Luis Henrique Dias Tavares,
Consultor DCR do Projeto Memoria.

Foi feita a recuperagdo e a digitagdo de estudo sobre o Conselho
Estadual de Educacdo, realizado em convénio com o ISP/UFBA e de estudo
sobre Escolas Experimentais que pretendiam realizar uma visao alternativa
de educacio, realizado, na mesma CPE, com a participacio das professoras
Alba Mello, Ivana Rizvi, Ana Lucia Menezes Formigli que contou também,
na sistematizacdo final, com a professora Elizabete Concei¢cdo Santana,
através do estudo entdo financiado pelo INEP.

Foram também digitados trabalhos iniciados pelo Setor de
Documentagdo da CPE - Seplantec com vistas a fornecer um suporte
documental para o projeto Memdria, traduzido no levantamento e
organiza¢do de uma bibliografia sobre educagdo na Bahia, da qual cabe
fazer hoje uma revisao e o levantamento da legislagao sobre educagao na
Bahia no periodo 1920-1980. Com relagao a Bibliografia sobre Educagao
na Bahia, foi elaborado um Guia de Fontes Bibliograficas, atualizando
o trabalho anterior. Estdo ambos publicados pela Cole¢do Memoria da
Educagédo na Bahia.

O Programa de Qualificagao Institucional (PQI) e seus
resultados

Na sua trajetéria na UNEB foi criado o Grupo de Pesquisas
Memoria da Educagdo na Bahia, inscrito no Diretério de Pesquisas do
CNPQ. Surgiram também dois subprojetos: a organizagdo do Centro
de Referéncia e Memoria da Educagdo na Bahia, para o qual se solicitou
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o apoio do CNPQ; e o Programa de Qualificagao Institucional PQI/
CAPES PROMEBA/REDEMEMO, em articulagdo com as Universidades
Federal do Rio Grande do Norte, Federal do Rio Grande do Sul e com a
Universidade de Sao Paulo.

De modo que, o objetivo da proposta, hoje, é consolidar a Rede
de Pesquisa e o Centro de Referéncia e Memdria da Educagao na Bahia,
como produtos do Projeto Memdria da Educagdo na Bahia - PROMEBA,
instalando, no Nucleo Central do Projeto no Mestrado em Educagao e
Contemporaneidade da UNEB, ambiente, equipamentos que qualifiquem
a agao do grupo, deem suporte fisico as suas ag¢oes e disponibilizacdo da
produgdo para a comunidade educacional baiana. A pratica da pesquisa
favorece a formacao do professor como protagonista nos processos de
mudancas e inovagdes na produ¢ao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, a Rede toma como foco central o estudo das
desigualdades de acesso a educagdo, regional, local, com base na
renda, género ou raga. A proposta ¢ continuar em articulagio com os
Departamentos de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o Departamento
de Sociologia da USP, além de construir novas parcerias e articulagdes no
contexto das perspectivas de pesquisa. No tripé da universidade: ensino,
pesquisa e extensao, o exercicio da pesquisa possibilita o ensino como uma
pratica reflexiva e criativa.

Observagdes finais

Neste texto, portanto, estao reunidos os principais fatos que
caracterizam a estrutura e o perfil dos pesquisadores do Grupo Memdria
da Educagdo na Bahia, assim como os resultados de trabalhos de
doutoramento e pos-doutoramento fruto da parceria e o resultado do
Programa de Qualificagdo Institucional - PQI. A parceria com a USP,
a UFRN e a UFRGS mostrou-se proficua nio apenas pela conclusio
da formagdo de novos doutores, mas pelos resultados alcan¢ados nos
conteudos analisados.

A afinidade entre os textos aqui reunidos, vindos das defesas das
teses, das dissertacoes e dos trabalhos de pos-doutoramento, é observada
no sentido de responder aos objetivos do grupo e as demandas da
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comunidade em questdo. Além deste livro, foram publicados e discutidos
em livros, capitulos de livros, congressos e outros eventos.

E interessante observar como as mudangas nos paradigmas das
Ciéncias Sociais — caracteristicas do atual momento da modernidade, a
contemporaneidade afloram dos textos apresentados. Estas mudangas
surgem tanto na escolha das temdticas como na constru¢io de
procedimentos de pesquisa. Mais ainda, na imbricagao dos pesquisadores
com seus temas de pesquisa, com o objeto ou com personagens que delas
surgem. Ou ainda, com todos estes aspectos. Temas contemporaneos
como educagao e relagdes raciais e educagdo ambiental foram tratados pelo
grupo, como, por exemplo, os estudos sobre as relagdes raciais no Brasil
— Bahia e S. Paulo, na década de 1950. Os resultados dos trabalhos de
pesquisa oferecem, hoje, um rico material para as reflexdes em torno das
concepgoes sobre a educacido escolar na Bahia. Revela a luta de estudiosos e
idealizadores da educagao, com destaque para o educador Anisio Teixeira,
incansavel nas lutas pela ampliagdo e transformacao do ensino integral na
Bahia. A luta em defesa de trabalhadores, provenientes de uma sociedade
escravocrata, em que o trabalho manual era destinado aos desvalidos e, em
especial, aos negros. A luta em defesa da educagdo como instrumento para
a ascensdao dos menos favorecidos.

A preocupagao com as contribui¢des de personagens historicos esta
fortemente explicita nas analises de trajetérias de personagens da Histdria
da Educacdo, como Celestin Freinet, francés, um dos libertdrios dos
primoérdios da Escola Nova, estudado por Elizabete Concei¢do Santana.
Pesquisa que evidencia a preocupa¢ao em investigar uma concepgao de
educacio voltada para o desenvolvimento das potencialidades humanas
sem o rigor das disciplinas autoritarias, e dos contetidos (des) educativos,
ainda presente nos dias atuais.

Nesse texto as pesquisas que enfatizam questdo da formagio
dos professores e pesquisadores é uma forte contribui¢do do grupo,
pois contribui com projetos de sobre a Formagdo Inicial do Professor
Pesquisador na Universidade nos programas de Iniciagdo Cientifica.
Assim, elege também como contribuigdo aos pesquisadores da educagdo
na Bahia, a abordagem e a énfase no papel e na influéncia dos sindicatos
como instrumento de luta para a formagao dos docentes em cada contexto
de comunidade.

Nos procedimentos de pesquisa, vale ressaltar a questdo da andlise
de trajetdrias de vida, relatos de experiéncia, que tanto aparece nos estudos
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autobiograficos, que relata reflexdes sobre a relagcdo e a implicagao do
pesquisador com o tema de pesquisa.

Por outro lado, trazemos as reflexdes metodoldgicas elaboradas por
Silvia Leite no seu texto sobre o uso da cartografia temdtica na analise
da legisla¢ao do ensino superior do Brasil. Ainda na discussdo dos dados
recolhidos sobre analises e trajetdrias aparece nos estudos elaborados por
Valdeci dos Santos, ao refletir sobre a historia de vida a partir da experiéncia
pessoal, na analise da relagao vida e morte na formagao do bidlogo; o texto
de Maria Gldria da Paz traz para os nossos dias, também, a educagio das
meninas, sobre a infincia no quotidiano de uma missido - a Missdo do
Sahy, na regido do Piemonte da Diamantina.

Dentre a diversidade dos temas de pesquisa desenvolvidos pelo
grupo e as demandas do contexto, temos ainda o estudo da pedagogia do
compositor negro, criador e maestro de Bandas e Filarmonicas na Bahia do
inicio do século XX, Manoel Tranquilino Bastos, artista, artifice e mestre
realizado por Juvino Alves dos Santos Filho, uma forte questdo cultural.
Visto que, o ensino das artes e da musica inseridos no projeto politico
pedagdgico da Educagdo Basica ja consta na Legislacao da Educagao
Brasileira (LDB).

Outra questao contemporanea, urgente e emergente no bojo da
economia do conhecimento, do capitalismo desagregador, da preocupagio
com a degradagao das relagdes ambientais, é refletida com viés de pesquisa,
o trato com as relagdes ambientais, discutida conjuntamente pelos
professores Adir Luiz Ferreira e Maria Sacramento Aquino como sugestao
e refor¢o para que se efetive o cumprimento da LDB colocando em pritica,
a Transversalidade das questdes ambientais na produ¢do do conhecimento
no cotidiano da Escola.

O grupo trabalha agora a consolida¢ao da rede de pesquisadores
formada, que abrange varios campi da UNEB e varias regides do Estado da
Bahia. Estdo e estardo sob a sua analise, de forma complementar, diferentes
aspectos da Educagdo no Estado. Amplia-se, assim, uma a¢do formativa,
educadora, que tem como foco a criacio e manuten¢do de um vinculo
entre professores-pesquisadores, a reflexao articulada sobre uma tematica
comum, e a amplia¢do, pela constituigdo de uma agao junto a novos cursos
de pds-graduagdo, da formacgao qualificada de doutores e mestres, na
perspectiva do aperfeicoamento da Educa¢ao na Regido Nordeste do pais.
A criag¢ao de novos cursos enriquece a pratica docente na universidade
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no sentido de atender as demandas pela produ¢ao de novos contetidos no
contexto da sociedade.

Interessante ressaltar que este papel formador foi conscientemente
assumido pelas universidades parceiras. No periodo, cada uma
delas articulou-se com outro grande conjunto de universidades,
responsabilizando-se pela qualificacdo das instituicdes nas pessoas dos
seus professores e na consolida¢do de grupos de pesquisas. Isto ocorre,
na Regido Norte e Nordeste do Brasil, gragas a presenca qualificada da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O mesmo se da, no caso
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade de
Sao Paulo, que nao apenas formam novos doutores como possibilitam a
experimentac¢ao do estagio de pesquisa em pds-doutorado.

Findo o PQI, estas parcerias construidas sao revigoradas em
novos programas de cooperagdo, agregando novos parceiros e temas
de estudo ou pesquisas aprofundando temas que nos foram caros. E o
caso, hoje, do Programa de Cooperagao Académica - PROCAD, que estd
sendo desenvolvido pelo Grupo Memoria em torno aos movimentos por
educacdo e desenvolvimento da década de 1950, com dados e diagndsticos
recolhidos e refletidos com significativa contribuigao para as formulagdes
de projetos e propostas de educagdo para as demandas do atual contexto.
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EDUCACAO E MUDANCA
SOCIAL PROGRAMADA
estudos sobre preconceitos, esteredtipos e
relacdes raciais no Brasil

MENEZES, Jaci Maria Ferraz de

Consideragoes Iniciais

das relagdes raciais e da educagdo no Brasil no periodo de
1950 a 1964, com o objetivo de verificar como a questdo
foi tratada, em especial por dois grupos que trabalharam nas décadas de
1950 e parte da década de 1960, em torno as pesquisas realizadas sob os
auspicios da UNESCO na Bahia e em S. Paulo. Procura entender as relagdes
entdo feitas entre os dois termos, tendo em vista as propostas de Educagéo
para Todos e da Educagdo como fator de Mudanga Cultural Provocada,
entdo existente. Considera, para isto, a presenca de estudos sobre relagdes
raciais realizados por membros dos dois grupos e dos resultados entdo
encontrados. A retomada do resultado das leituras, no presente momento,
visa levantar a discussdo da permanéncia ou ndo, em pleno do Século XXI,
de preconceitos e esteredtipos contra o negro na sociedade brasileira.
Trabalha em torno aos seguintes objetivos: 1. Revisao dos estudos ja
realizados pela autora sobre educagio e relagoes raciais; 2. Levantamento
bibliografico para a atualizagdo das mesmas leituras; 3. Identificagdo
das principais tendéncias no interior da discussdo da relacdo educagdo e
relagdes raciais, em especial nos anos 1950 a 1964.

E ste texto apresenta e discute estudos feitos sobre a tematica

Os textos analisados circulam em torno a alguns centros de
pesquisa e a uma periodizagdo sobre a tematica no Brasil. Todos tomam
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como marco inicial s estudos de Nina Rodrigues no inicio do século
XX, mas alguns chegam a colocar no mesmo grupo os estudos da escola
de Nina e os de Gilberto Freire, decididamente um, outro momento.
Ao fazer isto deixam de lado o aspecto positivo dos estudos de Gilberto
Freire, que, ao analisar a familia patriarcal, reconheceu extensa, com os
agregados, filhos naturais, amantes, bastardos, familias secundarias, e
com o reconhecimento dai decorrente da mesticagem da populagéo, o
que certamente deve representou um susto para a familia tradicional
e para a autoimagem do Brasil como branco. E com Gilberto Freire,
deixam de considerar também os movimentos da década de 1920, que
o antecederam e os que seguem a sua produgao, ja na década de 1930,
como os dois Congressos Afro-brasileiros — o de Recife, organizado pelo
proprio Gilberto Freire; e o da Bahia, organizado por Edson Carneiro.

O material bibliografico fala dos estudos sobre relagdes raciais
na Bahia - Donald Pierson, sobretudo; mas também Thales de Azevedo
e Charles Wagley, que conduziram os estudos do Projeto Columbia/
UNESCO; segundo os autores, todos sdo colocados num mesmo periodo
e sob o chamado “mito da democracia racial”, que teria iniciado com
Artur Ramos. H4 quem veja uma identificagao entre Gilberto Freire e
Nina Rodrigues e outros entre Gilberto Freire e o Grupo da Bahia. A
periodizagao feita por Maria de Lourdes Bandeira denomina o grupo
de Artur Ramos, juntamente com Melville Herkovitz em sua passagem
pela Bahia e aqui certamente Edison Carneiro, Ruth Landes etc., de
grupo culturalista, acolhendo periodiza¢do e denominagao feita por
Borges Pereira.

Logo viriam os estudos do grupo da USP liderados por Florestan
Fernandes e Roger Bastide, em seguida com a presen¢a de Octavio
Ianni e Fernando Henrique Cardoso. Todos reconhecem que este grupo
afirma a existéncia do preconceito e da discrimina¢ao, mas alguns
acham que estes preconceito e discrimina¢do eram, por um lado, visto
pelo grupo como decorrente da escravidao e do pés-aboli¢dao ou que,
como sobrevivéncia de um arcaismo pela manuten¢ao de um sistema
de castas daquelas decorrentes, seria superado pela plena implantacao
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da sociedade industrial e, com ela, da sociedade de classes - como se nao
houvesse classes antes do capitalismo industrial.

Lembramos que parte significativa da intelectualidade brasileira
estava, no inicio dos anos sessenta do século XX, preocupada com a
inexisténcia de uma revolu¢ao burguesa entre ndés como impedimento a
possibilidade de transformacao social. Nas leituras que posteriormente
fizemos principalmente, no Dossié Florestan Fernandes publicado pela
Revista da USP, apds a sua morte em 1995, tanto Borges Pereira como
José de Souza Martins, especialmente este, discutem as preocupagdes
de Florestan com relagdo ao desenvolvimento social e as relagdes entre
educa¢do e mudanca social, chamando a atengdo para a existéncia, em
Florestan, de preocupacdo com a demora na transformacido da sociedade
brasileira por falta de protagonistas da mudanga advindos das classes
populares; discutem também seus estudos sobre as relagoes entre os
conceitos de anomia, de Durkeim e alienagdo, em Marx.

Concluidos os levantamentos e as primeiras leituras, passamos a
fazer observagdes sobre estas leituras e complementando-as segundo a
necessidade e seguindo descobertas feitas no percurso. Passamos a relatar
estas observagoes, partindo do material encontrado na Fundagao Carlos
Chagas e na USP.

APROFUNDANDO AS LEITURAS FEITAS. OBSERVACOES
ADVINDAS DA LEITURA

Os estudos sobre a Bahia: Donald Pierson, Thales de Azevedo,
Charles Wagley, Marvin Harris e os demais do Projeto Columbia

Nos seus escritos sobre educa¢do, reunido no livro “Educacéio e
Sociedade no Brasil”, Florestan Fernandes, assume fortes criticas ao sistema
educacional brasileiro na defesa da escola publica e do uso exclusivo dos

5 Nos anos 1980 e 1990, sdo feitas criticas a Florestan Fernandes no seu livro “Integragdo do
negro a sociedade de classes”, pela caracterizagao que faz do negro no pés-aboli¢ao como
resistente a adotar instrumentos, como a familia, que teriam ajudado a sua integragdo
social e no cuidado com as criangas, inclusive na busca a educa¢do como caminho para a
mobilidade social. Estaria assim, Florestan estaria manifestando a crenga num caminho
individual para a resolugao do problema da integragdo a sociedade de classes.

31



recursos publicos para a escola publica, embora nao apresente nenhuma
proposta explicita de educagdo diferenciada ou de a¢ao afirmativa em favor
dos negros. No mesmo livro Educagido e Sociedade no Brasil, no capitulo
referente a organizagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
para cuja discusséo foi convidado por Anisio Teixeira, entdo dirigente do
INEP, Florestan Fernandes faz uma saudagao a Charles Wagley, um auxiliar
de Anisio Teixeira no INEP e autor de uma das propostas para a elaboragdo
do plano de trabalho da institui¢do de cujo debate Florestan participava.
Ao procurar compreender a presenca de Wagley junto a Anisio Teixeira,
no CBPE, encontramos o fio da meada para mais uma parte do mosaico
formado pela proposta de Anisio Teixeira na Bahia, como Secretario de
Educagéo, Cultura e Saude.

Levantando a bibliografia de Wagley, na Biblioteca de Sociologia da
USP, encontramos duas publica¢des sobre a Bahia que nos interessaram
diretamente, passamos a analisa-los: uma publicagdo do Museu do Estado,
fala de um Plano de Estudos para o Estado da Bahia, para subsidiar
as decisdes na area de educagdo, cultura e satde, e é resultado de uma
comunica¢do em semindrio realizado na Universidade de Columbia.
A segunda publicagdo, é o livro “Races et clases dans le Brésil Rural” ,
editado sob a responsabilidade da UNESCO, em 1952, que apresenta os
resultados de estudos de comunidade realizados em trés municipios da
Bahia, representativos de trés das regides ecologicas em que se dividiu o
Estado da Bahia, segundo o primeiro documento. Um quarto estudo, do
proprio Wagley, coordenador das pesquisas e da publicagdo, sobre uma
comunidade da Amazonia, serve de elemento de comparagdo com as
outras, do Semiarido, do Reconcavo e da Chapada Diamantina.

O livro mostra como, no interior dos estudos de comunidade, foram
desenvolvidos estudos sobre as relacdes raciais no Brasil, no caso na Bahia.
Segundo a introdugao feita por Wagley ao mesmo livro, a UNESCO, em
1948, interessada na reconstru¢do do mundo ocidental apo6s a segunda
guerramundial, ddinicio a uma série de agdes. Tomando conhecimento dos
trabalhos que estavam sendo desenvolvidos na Bahia, propde a ampliagdo
dos estudos de comunidade para chegar a discussdo das relagoes raciais,
visto que os estudos da década de 1930, inaugurados por Gilberto Freire
em seu classico “Casa e Grande e Senzala”, em que as mesmas relacdes sdo
apresentadas como harmoniosas. Trabalho realizado por Donald Pierson
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em Salvador, fala das relacdes raciais como relacdes de classe, com carater
que difere das relagdes estabelecidas nos EEUU e na Africa do Sul.

Os trés estudos de comunidade, realizados por pesquisadores da
Universidade de Columbia, entre eles Marvin Harris, foram precursores
dos estudos realizados em S. Paulo pela equipe de Roger Bastide e Florestan
Fernandes, encomendados também pela UNESCO. Recém-criada, a
UNESCO tivera Anisio Teixeira como um dos educadores que participaram
de sua criagdo no pds-guerra — o tnico brasileiro. Convidado depois para
integrar o seu quadro, Anisio a deixa para assumir a Secretaria da Educagao
na Bahia, em 1946. O outro brasileiro que ocupou cargo na UNESCO no
periodo foi, ndo por acaso, Arthur Ramos, estudioso do negro e das relagoes
raciais no Brasil e nas Américas, ex-auxiliar de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, professor da Universidade do Distrito Federal criada por Anisio
Teixeira e logo depois extinta com o Estado Novo e a saida de Anisio Teixeira
da dire¢do de Educacio no Rio de Janeiro.

Portanto, ha algum tempo, mesmo antes da Guerra, Anisio tinha ao
redor de si um grupo de estudiosos sobre as relagdes sociais no Brasil. O
nosso trabalho de pesquisa, na discussdo sobre a modernidade em educagao
e cultura na proposta de Anisio Teixeira para a Bahia, passa por juntar as
pedras do mosaico de sua acao — multipla, em varias dire¢des, para entender
o conceito de modernidade que pratica e os avangos e derrotas que o seu
trabalho sofre, no periodo de governo de Otavio Mangabeira.

Este programa de pesquisa da continuidade - e as relagdes com
Donald Pierson deixam claro este elo — aos estudos sobre o Brasil e a Bahia
iniciados na década de 1930, ai incluidos as discussdes sobre as rela¢des
raciais entre brancos e pretos. Wagley, coordenador geral da pesquisa,
ja estivera no Brasil na década de 1930; aparece, em 1939, em fotografia
realizada no Museu Nacional, no Rio de Janeiro, ao lado de Ruth Landes,
Edison Carneiro e Levi Strauss, os dois primeiros estudiosos da cultura
negra na Bahia, ela como visitante.

Levi Strauss, antropdlogo, estava no Brasil como parte da comitiva
de professores franceses que ajudaram na implantagdo da USP. O proprio
Donald Pierson realizou, nos anos 1930, tese de doutorado em Sociologia
pela Universidade de Colimbia, sob a orientagdo de Robert Park, que faz o
prefacio da primeira edigdo norte-americana do seu livro, resultante da tese,
“Brancos e Pretos na Bahia”. A introdugao ao livro foi feita por Artur Ramos,
estudioso sobre o negro no Brasil, auxiliar de Anisio Teixeira na Secretaria
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de Educagdo do Distrito Federal, posteriormente membro da UNESCO
quando Anisio era o Secretario de Educagdo na Bahia (PIERSON, 1971).

Enfim, os estudos foram incorporados ao que se chama nos meios
académicos de Projeto UNESCO de pesquisas sobre relagdes raciais no
Brasil, tendo sido publicados, em inglés e francés, pela UNESCO, 1951,
sob o titulo Races et classes dans le Brésil Rural. Apos a experiéncia da
Bahia, outros estudos foram realizados notadamente em S. Paulo, com a
participacdo de Roger Bastide e Florestan Fernandes, resultando numa
série de trabalhos publicados e num fecundo debate sobre as relagdes
raciais no Brasil, a natureza da desigualdade social entre os pretos e os
brancos e a presenca de preconceitos e mecanismos de discriminagdo
social. (WAGLEY, 1952; BASTIDE; FERNANDES, 1971). Na presidéncia
do INEP, entre 1950 e 1964, Anisio Teixeira reune todos estes pesquisadores
em torno ao Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, na discussdo
de formas de resolver as desigualdades de acesso a educagdo no Brasil
(FERNANDES, 1966).

No século XX, a ideia da existéncia de uma democracia racial
no Brasil passou das posi¢oes vinculadas ao “racismo cientifico” de
Nina Rodrigues, ou de José Verissimo, até chegar a ideia da democracia
racial como a vimos neste século, desde Gilberto Freire. Por essa visao
da democracia racial, o “embranquecimento” resultaria da capacidade
que tem a sociedade brasileira de absorver e integrar aos negros e os
mesticos. Ela subentende e dissemina aquela visdo da existéncia de trés
racas constitutivas da nacionalidade com diferentes contribuicdes e
potencialidades culturais qualitativamente diferentes, visao esta em que a
cor da pele marcaria ndo apenas uma ascendéncia inferior como também
simbolizaria a inferioridade presente de cada raca.

O estudo de Donald Pierson sobre as relacdes raciais em Salvador,
realizado na década de 1930, se vale de multiplos instrumentos, que
vao da observagdo participante, entrevistas com moradores, analise de
documentos, uso de fotografias, como relatos escritos autobiograficos
com membros da comunidade negra baiana. Seu livro, “Pretos e Brancos
na Bahia”, faz uma grande discussdo final, falando da existéncia ou nao
de formas de preconceito e discrimina¢ao entre os dois grupos. Os seus
resultados sdo ponto de partida para as discussdes estabelecidas pelo
grupo da Columbia University na Bahia rural e, posteriormente, para o
confronto com os estudos de Bastide e Fernandes para o Estado de S Paulo,
também sob os auspicios da UNESCO.
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As pesquisas com o objetivo de medir as relagdes raciais na Bahia
e no Brasil, realizadas nas décadas de 1950 e inicio de 1960 procuraram
verificar a presenca de formas de preconceito e de discriminagao entre
os diversos grupos raciais. Na primeira delas, realizada pela equipe da
Columbia University em trés comunidades do interior do estado da
Bahia, além da imersdo do pesquisador na comunidade e sua observacao,
foram montados instrumentos para apreender os valores referentes aos
mesmos grupos sociais e as relagdes entre sujeitos pertencentes a cada
um deles. Tomando a forma de uma escala, o instrumento foi submetido
a uma amostra de habitantes de trés cidades do interior do Estado da
Bahia, localizadas em trés regides “ecoldgicas” do Estado (a denominagao
ecolégica ¢ da prépria equipe da Secretaria da Educagao, Cultura e Saude
do Estado, que tinha como Secretario o professor Anisio Teixeira), a saber,
Monte Santo, S. Francisco do Conde e Minas do Rio de Contas.

Na escala sdo estudados a classificagdo de trés grupos — brancos,
pretos e mesticos — por cada um deles, a partir da seguinte afirmagao: A
valoragdo dos diferentes tipos raciais descreve uma curva na qual os brancos
ocupam a posi¢do superiotr, os negros a posi¢do inferior e os mesticos as
posicoes intermedidrias. O teste aplicado em Minas Velhas consistiu em
mostrar trés séries de duas fotografias (representando respectivamente um
homem e uma mulher negros, uma homem e uma mulher mulatos, e um
homem e uma mulher brancos) a 96 pessoas de cor, de classe, de sexo e
de idade diferentes, pedindo que designassem os sujeitos que possuissem
tal ou qual qualidade no grau mais alto, num grau médio e num grau
mais inferior. As qualidades escolhidas eram em nimero de seis: riqueza,
beleza, inteligéncia, piedade, honestidade, aptidao para o trabalho, e eram
ordenadas em trés niveis, por exemplo: o mais, menos e o menos. Trabalha
assim a pesquisa com uma escala de opinides usando, para deflagrar as
respostas, a associagdo das qualidades/caracteristicas dos grupos a fotos —
e, assim, a imagens que, a partir das fotos, as pessoas dos trés grupos tém
dos mesmos trés grupos: o seu e os outros.

Nas conclusédes do livro publicado pela UNESCO, o prof. Charles
Wagley, como organizador do livro e coordenador da pesquisa pela
Universidade de Columbia - compara os resultados em trés cidades do
interior da Bahia com uma comunidade na Amazdénia. Emborareafirmando
posi¢oes de Donald Pierson, no sentido da existéncia de preconceitos de
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classe e ndo de raca, Wagley (1952, p. 163-164, tradugao nossa) acrescenta,
dentre outros, os seguintes pontos:

[..]

1. Os preconceitos desfavoraveis aos negros,
aos mesticos ou aos indigenas se exprimem,
sobretudo, verbalmente, e nio se manifestam no
comportamento. Outros fatores (riqueza, profissio,
instrugdo, etc.) jogam um papel mais importante que
a raga nas relagdes pessoais.

2. Se a estrutura da sociedade brasileira é rigida,
os conflitos de classe sdo pouco violentos; cada um
se esforca para melhorar sua condi¢do e ascender
pessoalmente a classe superior, sem colocar em
davida o valor da estrutura social existente.

3. Enfim, as possibilidades que tém as pessoas de cor
de melhorar sua condigdo variam consideravelmente
de uma comunidade rural para outra; em todas elas,
¢ a instrugdo, a profissdo, a situagdo econdmica e a
familia que, com o tipo fisico, determinam a posi¢do
social de cada um.

4. A atitude face as pessoas de ascendéncia amerindia
variaconsideravelmentesegundo o papel histéricodos
indios no plano local. Os aristocratas da cidade e dos
distritos rurais afirmam ter um longinquo ancestral
indio, o que atesta sua qualidade de brasileiros de
velha procedéncia — néo correndo, assim, o risco de
serem confundidos com descendentes de escravos.
Na Amazo0nia, ao contrdrio, a atitude face ao caboclo
¢ influenciada pela lembran¢a da condi¢ao servil a
que estavam antes submetidos os indigenas

5.Naszonasrurais do norte do Brasil o sentimento
das diferencas raciais é muito vivo como o atesta a
multiplicidade de categorias raciais reconhecidas.
Masestas diferencas ndo sio acompanhadas, como
em outros paises, de medidas discriminatorias.
Em troca, elas constituem: a) um procedimento
de identificagdo; b) um dos critérios da posi¢do
social provavel. ¢) um meio que as pessoas de
cor utilizam para evitar a desonra de serem
classificadas como negras. [...]
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No entanto, tanto ele como Marvin Harris, membro de sua equipe de
pesquisa, enxergavam a possibilidade do enrijecimento das relagdes raciais
no Brasil, especificamente na Bahia, na medida em que os negros tivessem
ampliado a possibilidade de acesso aos niveis mais altos na escala social,
pelo acesso a escolarizagio e a postos de trabalho bem remunerados. Nas
palavras dele:

A medida que as frages desfavorecidas da populagio
beneficiadas pela educacdo para todos e pelo
crescimento dos saldrios em geral, da categoria de
servicos domésticos, se podera chegaraveradistingdo
entre as classes sociais inferior e superior se fazer
tendo em conta, de todo modo, o critério profissional.
E seguramente possivel que o crescimento do nimero
de individuos com possibilidade de ascender a uma
situacdo desejada na hierarquia social corresponda
igualmente ao crescimento das tensdes raciais.
(WAGLEY, 1952, p. 165, traducédo da autora).

Os estudos de Thales de Azevedo

Também trabalhando as peculiaridades das relagdes raciais no
Brasil, especificamente na Bahia, estudos da década de 1950, como parte
dos estudos Columbia UNESCO, foram relatados por Thales de Azevedo,
em artigo publicado sob a denominagdo “Imagens e Esteredtipos Raciais
e Nacionais”. Definindo estereétipos como “juizos de valor, sob a forma
de representacdes ou imagens mentais, que individuos de um grupo
humano fazem de outras ragas ou nagoes e que, de ordinario, baseiam-
se em impressdes, opinides, conjeturas ou em conhecimento incompleto
ou imperfeito”, chamando a atengdo do interesse para o seu estudo para
psicdlogos, socidlogos e antropologos. Fala ainda da importancia do estudo
de sua génese e de seu dinamismo, principalmente, no que diz respeito aos
esteredtipos nacionais (sobre individuos de diferentes nagdes), que teria
motivado o interesse da UNESCO em promover estudos e pesquisas sobre
0s mesmos estereotipos e as possiveis tensdes deles resultantes, afirmando
a “possibilidade de trata-los por meio de esclarecimento ou educagdo”
(AZEVEDO, 1952, p. 104).

Refere-se no texto a presenga destes estudos no Brasil, em que se
teria utilizado “escala de distancia social” (refere-se explicitamente a
estudo conduzido pela profa. Carolina Martuscelli em S. Paulo, que inclui
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apreciacdo sobre negros e mulatos - classificados como pouco aceitos).®
Adiante, no seu texto, apresenta os resultados de seu proprio trabalho de
pesquisa em Salvador, com uma escala que apresenta atributos apreciativos,
depreciativos e neutros. Nao apresenta os atributos para os negros ou
mesticos, mas sim para “brasileiros”.

Outros estudos analisados por nds’ falam de dificuldades de
experimentar a convivéncia em condigdes concretas, que passam pelo
contato fisico ou a convivéncia proxima no dia a dia. Estas dificuldades
estariam vinculadas a moradia, mais especificamente a:

+ Cohabitagdo, ou seja, morar e dormir no mesmo teto, sentar no
mesmo banco, morar no mesmo bairro ou aldeia;

« comensalidade, ou seja, dividir a mesma mesa, comer junto com
(hébitos a mesa, comer com as maos);

o participagdo da mesma festa e, nela, dancar juntos (aqui, o
proprio Marvin Harris fala dos limites impostos as meninas
brancas para dangar com negros, mesmo educados e ricos, no
clube social de Rio de Contas);

o 0 contato sexual ou amoroso - fazer sexo, morar juntos, ter
filhos em comum;

« 0 casamento legal.

O Grupo de S. Paulo: a presenca de Florestan Fernandes e Grupo
da USP

O trabalho classico sobre as rela¢des raciais em Sao Paulo, realizado
inicialmente sob os auspicios da UNESCO por Florestan Fernandes e Roger

6 Ver Uma pesquisa sobre a aceitagdo de grupos nacionais, “raciais” e regionais em S.
Paulo, USP, FFLCH, Boletim CXIX Psicologia, S. Paulo, n. 3, p. 62, 1950. Analisamos o
material da profa. Martuschelli Bori no texto sobre o surgimento da Psicologia Social no
Brasil.

7 A respeito dos limites da coexisténcia, ver Fernandes e Bastide, Brancos e Negros em
S. Paulo. Também referéncia a experiéncia de convivéncia em comunidade de quilombo
descrita por Maria de Lourdes Bandeira, Territério Negro em Espago Branco. Também
Carlos Eduardo Santana em sua dissertacdo de mestrado, falando das duas comunidades
de Rio de Contas - Mato Grosso, totalmente branco, e as comunidades quilombolas de
Rio de Contas, totalmente formado por negros. Estes trabalham na comunidade branca
durante o dia, mas voltam a noite para o espago proprio, para dormir, onde moram.
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Bastide, contou também com a participagdo de outros pesquisadores da
USP teve lugar no inicio dos anos 1950. Publicado inicialmente pela revista
Anhembi, foi posteriormente publicado pela Companhia Editora Nacional
sob o titulo: Brancos e Negros em S. Paulo. No trabalho, os autores utilizam
depoimentos e discussoes realizadas por membros da comunidade negra
além de estudos de escala social e pesquisas com estudantes universitarios
e do Ensino Normal.

No desejo de entender um pouco mais Florestan Fernandes e sua
relagdo com a educagdo, em especial no final dos anos 1950 e inicio dos
anos 1960, fiz uma busca na Faculdade de Educacdo da USP, localizando o
livro Educacao e Sociedade no Brasil, de sua autoria, e o livro Educagéo e
Sociedade, de Marialice Foracchi e Luiz Pereira, este segundo organizado
como livro-texto para os estudos de Sociologia da Educagdo. Achei
importante ir ai para ver se havia alguma discussao sobre educagiao dos
negros no Brasil ou alguma conexdo com a discussdo sobre classes e
racas, sendo Florestan tao central na discussdo e tendo em vista a grande
Campanha pela Escola Publica que ele liderou.

Nao encontrei neles nenhuma proposta especifica para a educagdo
dos negros, nem estudo algum ¢é transcrito para o livro falando em
desigualdade de acesso dos negros a educagdo. O livro de Florestan
Fernandes contém grande diagndstico sobre educagdo no Brasil, falando
da extrema seletividade da escola no inicio dos anos 1960, mostrando
inclusive as desigualdades regionais no acesso a escolarizagao, mas se
baseia em dados de matricula, que, como ja falamos, ndo registrava cor
da pele dos alunos da escola basica. No Prefacio, escrito em janeiro de
1963, o autor se autoclassifica como “o sociélogo empenhado nas diversas
lides que lhe sdo atribuidas — combatente nas trincheiras, lutando por uma
politica educacional adequada a Republica” Seu trabalho seria voltado
a implementa¢do de uma reconstrucdo educacional, destinada a discutir
os dilemas educacionais do pais, entendendo Educa¢do como fator de
integracao politica, na presenca de uma crise da democracia no Brasil.
Encontrei nas seguintes frases a unica alusdo aos problemas dos negros:

O meu estado de espirito [na condug¢ao da Campanhal]
fez com que o professor universitario falasse em nome
do filho da antiga criada e lavadeira portuguesa, o
qual teve que ganhar a vida antes de completar 7
anos engraxando sapatos.. Nesse sentido, assumi
nos debates uma posi¢do andloga a que Patrocinio
desempenhou nas lutas abolicionistas, descontadas as

39



devidas... etc. (o processo abolicionista foi realmente
revoluciondrio e aquele ilustre tribuna possuia dotes
de que eu ndo me posso vangloriar) . [A intengdo] era
elevar, ao mundo cultivado do Brasil, as angustias,
os sentimentos e as obsessoes dos esbulhados.
(FERNANDES, 1966, p. XIX, Prefacio).

No prefacio do livro Educagdo e Sociedade, Fernandes (1966, p.
XXI) diz também:

A educagdo constitui um fator adaptativo — a ser
utilizado de acordo com a capacidade adquirida de
comportamento inteligente dos homens. Elemento
dindmico, capaz de disciplinar as relagdes homem/
meio natural e humano, bem converté-lo em
senhor de seu proprio destino... A educa¢do nio
¢, em si, fonte de esclarecimento continuo e de
aperfeicoamento continuo da natureza humana.
Tudo depende dos valores a que ela serve — para o
“bem” ou para o “mal”. [...] Contradigdo brasileira:
enquanto propugnamos por “desenvolvimento
econdmico acelerado” e por uma “politica de
desenvolvimento” mantemos a nossa educagio
como privilégio social. O nosso sistema de ensino
atua as avessas: prepara o homem para ajustar-se a
uma ordem social estética e tradicionalista.

Nas conclusdes do Diagndstico apresentado no 1° Capitulo
do livro em discussdo, alinha entre o que chama de “deficiéncias
flagrantes” do sistema educacional brasileiro naquele momento, e
entre as mais importantes: “[...] 5) os critérios extra-educacionais®
de atribuicdo das oportunidades educacionais que impedem o
peneiramento com base em aptidoes demonstraveis e/ou verificaveis
e convertem as promogdes sucessivas em matéria ocasional e
incontrolavel” (FERNANDES, 1966, p. 41).

No 2° Capitulo, referindo-se ao Brasil, usa a expressao “sociedade de
classes etnicamente heterogénea”. E a seguinte a frase completa:

Elas [as escolas] estdo alheadas até dos imperativos
da integracdo nacional, negligenciando os riscos

8 Aqui certamente estariam presentes as diferengas de riqueza e instrugdo, ou seja, de
classe social.
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das tensoes étnicas, econdmicas e sociais, numa
sociedade etnicamente heterogénea, e voltando
as costas a necessidade... de preparar o homem
brasileiro para o estilo democritico de vida

(FERNANDES, 1966, p. 82).

Assim, aparentemente, atribui a escola tarefa de integracao nacional,
que incluiria negros e ndo negros. Existe ainda outro trecho do livro em
que faz paralelo entre a Campanha em Defesa da Escola Publica com a
Campanha Abolicionista, sentindo-se, enquanto coordenador da primeira,
no papel de Joaquim Nabuco no exercicio de um no mandato da raga negra
quando este, em seu livro O Abolicionismo, declara-se representante,
mesmo sem a anuéncia expressa deles, dos escravos e dos ingénuos.

Em consequéncia, a parcela mais numerosa e preju-
dicada pelas deficiéncias qualitativas e quantitativas
do nosso sistema de ensino ¢ totalmente muda e ino-
perante no processo de reconstru¢do educacional.
Como acontecia no antigo regime com os escravos,
ela s6 pode falar através de ‘advogados ex-officio’ que
aceitam um mandato ndo expresso, mas nem por isso
menos imperioso, para usarmos expressdes postas
em voga por Nabuco. (FERNANDES, 1966, p. 105).

E na nota ao pé da pagina:

Eis como Nabuco se refere ao mandato da raga negra
que é, mutatis mutantis, o mandato educacional
das populagdes rusticas brasileiras: ‘O mandato
abolicionista ¢ uma dupla delegagdo, inconsciente
da parte dos que a fazem, mas em ambos os casos
interpretada pelos que a aceitam como um mandato
a que ndo se pode renunciar. Nesse sentido, deve-
se dizer que o abolicionista ¢ o advogado de duas
classes sociais que de outra forma ndo teriam meios
de reivindicar os seus direitos nem consciéncia
deles. Essas classes sdo os escravos e os ingénuos.
(FERNANDES, 1966, p. 105).

Ouseja, ao fazeraanalogia com a Campanha Abolicionista, Florestan
Fernandes pretende estar representando, na Campanha em defesa da Escola
Publica, os pobres e os negros. No texto sobre Educag¢ao entre o Tupinamba,
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apresenta de onde retira a conceituagdo de peneiramento que usou acima;
ao falar “dos mecanismos psicosociais de peneiramento e outros processos
organizatorios”. Na nota n. 2, p. 145 - refere-se as “perspectivas abertas
pela conceituagdo de peneiramento de Thurnwald e Miillmann...”. Ainda
neste texto, considera a educagdo como “técnica social de manipulacdo
da consciéncia, da vontade e da a¢do dos individuos”. Mais adiante, no
mesmo texto, p. 165 do livro, “A presente discussdo penetra na esfera da
analise interpretativa das fungdes sociais da educac¢do. Deve-se entender
por fungéo social da educagido a contribui¢do que ela dd para manter ou
transformar certa ordem social; ela tanto pode ser uma agéncia de controle
social quanto um fator de mudanga social”. Para a discussdo das suas
proposicoes, Florestan remete para a leitura de trés textos seus a respeito:
“A fungdo social da guerra na sociedade tupinamba”, p. 332-333; e “Ensaio
sobre o Método de Interpretagdo Funcionalista”, FFCLUSP, 1953, p. 71-
73 ou “Fundamentos Empiricos da Explica¢ao Socioldgica”, Cia Editora
Nacional, 1959, p. 267-269.

Esta discussdo da educacdao como possivel fator de mudanga
social vai estar presente na obra de Florestan, inclusive nos debates
sobre as propostas para a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, com Anisio Teixeira e outros educadores e pesquisadores.
O livro de Pereira e Foracchi (1979) é uma coletianea de textos para uso
didatico no estudo de Sociologia da Educagao, elaborado também pelo
Departamento de Sociologia da FFCL, como parte de a¢des para estudar
a escola a partir da Sociologia. No livro de Florestan Fernandes, com
textos apenas dele, ja era possivel notar a presenca de uma “sociologia
militante” - respondendo aos chamados da sociedade, como dito acima.
Este outro livro apresenta digamos as bases tedricas desta sociologia da
educagdo como parte da sociologia.

Os dois livros mostram uma forte agdo do Departamento de
Sociologia da FFCL da USP para entender a escola enquanto instituigdo
social. Embora seja o mesmo grupo que estudou as relagdes raciais na
mesma década de 50, os dois livros ndo tém um tnico texto que fale de
relagdes raciais no Brasil, do negro e de suas necessidades educacionais em
separado. O que sugere o entendimento das relagdes raciais como parte das
relagdes sociais como um todo.

Este modo de pensar estd alinhado com o pensamento dos
educadores da Escola Nova, no Brasil. Desde meados da década de 20 do
século XX, pelo menos, esses educadores passaram a criticar e discutir
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fortemente o sistema educacional brasileiro visto por eles como um
sistema dual que, mantendo duas redes paralelas, a primaria/profissional
e a secundaria/ superior, voltadas para camadas diferentes da populacio,
era tradicionalista e mantenedor das desigualdades sociais. Em torno da
Associacdo Brasileira da Educacdo desde entdo, mas mais fortemente a
partir de 1932, quando elaboram e divulgam o Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢ao Nova, criticam a velha ordem educacional e propée uma nova
escola, baseada nos principios da Educagao para a Democracia - ligada a
duas vertentes: uma, o pragmatismo do inicio do século XX, via Dewey;
outra, no pensamento republicano europeu, digamos assim, que propunha
a escola tnica, universal, gratuita, direito de todos e dever do Estado.’
Propde-se “a substituicdo da hierarquia dos mais ricos pela hierarquia das
capacidades, medida pelo sistema da igualdade de oportunidades e pelo
sistema da afericdo do mérito, que escolheria os mais capazes”.

E importante lembrar, aqui, que mesmo entre os membros da
Associagdo Brasileira de Educag¢ao, ndo havia homogeneidade de modo de
pensar o mundo, e que o Manifesto reflete a diversidade presente entre os
signatdrios. A corrente dos chamados progressistas, ganha pouco a pouco
forca entre os educadores e cientistas sociais. Porém, ndo obstante tenha
desencadeado grandes lutas em todo o periodo que vem de 1930 até os
nossos dias, é sempre uma concep¢do em luta, tendo como adversarios os
propositores do sistema do Estado Novo e os privatistas. Grandes nomes
se comprometem com ela, em torno especialmente da lideranga de Anisio
Teixeira ou de Fernando de Azevedo, de quem Florestan Fernandes foi
assistente na USP.

Como ¢é possivel verificar na Campanha pela Escola Publica,
desenvolvida contra o substitutivo Carlos Lacerda para a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao ja no final dos anos 1950 até a aprovagao da Lei em
1963, o grupo que defendia o que chamava de ‘concep¢do democratica
de vida e sociedade’ ndo consegue implantar o sistema de educagdo que
pretendia. A analise da legislacao constitucional e as diferentes formas
de tratar a questdo do trabalho e da preparacido para ele mostram esta
luta. Na década de 1950/60 tem inicio a ampliagdo da matricula na
escola primdria, mas a universalizacao do acesso até ela somente vai se
completar nos anos 1990.

9 Lourenco Filho, como membro da ABE, traduz e publica, nos anos 1930, estudo sobre
a Escola Unica na Europa. Sdo também publicados os estudos de Lorenzo Luzuriaga, que
vem a ser do Ministério da Educagdo da Espanha durante a Republica. Com o final da
Guerra Civil Espanhola, Luzuriaga e outros pensadores espanhois vém para a América
Latina, atuando no México (criagdo do Colégio do México), na Argentina e no Brasil.
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Esta, portanto, na raiz do pensamento inovador e progressista
brasileiro em educac¢io a concepgdo de que a implantacdo da escola tnica
¢ a garantia do acesso a educagdo via escola publica, gratuita, obrigatéria -
enfim, a universaliza¢ao das oportunidades educacionais - permitiria uma
base para que os diferentes segmentos sociais competissem em igualdade de
condigdes. Assim, por uma medida universal se encaminharia a resolugdo
das desigualdades - no caso, na drea de educagao, mas entendendo a mesma
como instrumento de mudanga social. Somente assim podemos explicar a
completa auséncia de discussdo da questdo do acesso desigual dos negros,
(embora ndo dos pobres: falam-se sempre nos problemas decorrentes da
pobreza e como supri-los: sdo criados os programas de oferta da merenda
escolar, do livro diddtico, de oferta de fardamento, mais recentemente a
bolsa escola, o programa de combate ao trabalho infantil, etc, como forma
de diminuir os custos indiretos da educacdo assumidos pelas familias e
tentar garantir a permanéncia das criangas na escola) .

Esta passada pelo pensamento de Florestan Fernandes e da sua
compreensdo da escola e sua funcdo na sociedade brasileira se fazia
necessaria dado a sua forte presenca nos estudos sobre o negro, inclusive
como referéncia em todos os demais que estudaram o assunto, seja
concordando muito com ele seja discordando muito dele. Encontrei
em Florestan uma grande preocupagdo em entender a escola e um forte
engajamento na proposta de reconstrucdo educacional em debate no
seu tempo. Seu pensamento sobre as relagdes raciais avanga sempre no
tempo. O seu texto da revista da Fundag¢ao SEADE, ja nos anos 1980, no
poOs-Anistia, parece apontar para um reconhecimento da existéncia de
dificuldades novas nas lutas contra o preconceito, trazidas pelo capitalismo
monopolista (FERNANDES, 1988). Ele e o grupo de pensadores de seu
tempo vinculam, assim, a resolucao das desigualdades raciais a solugdo do
problema da democratizagio da sociedade.

Reflexdes posteriores sobre o pensamento de Florestan Fernandes

Apoés a morte de Florestan Fernandes em 1995, uma série de
ensaios foram realizados sobre o seu pensamento por membros da
academia. Interessada no debate dese tema passamos em seguida, a
leitura e fichamento de textos de José de Souza Martins sobre Florestan
Fernandes e seu interesse por educacio, a articulagdo entre educacio e
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mudanga social e a produ¢do, no Departamento de Sociologia da USP, de
uma sociologia militante."

No texto, Martins analisa a utilizacio do método da histéria de
vida por Florestan Fernandes. Segundo Martins, F. Fernandes trabalha
o método de Histéria de Vida como possibilidade do pesquisador de
conseguir uma “imersdo no Outro”. Chama a atengdo de que, nos seus
estudos, Florestan faz a analise das histdrias de vida dos sujeitos analisados
procurando entender o repetitivo e a transgressao, ou seja, as histdrias
normais e as historias ndo normais, procurando ver o que faz das histdrias
de vida documentos pessoais. Assim, segundo Martins (1996, p. 18):

Estd preocupado em saber o que as pessoas fazem
consigo mesmas nos momentos de consciéncia
dividida... momentos em que o rumo pré-tracado pela
origem e pela situagao de classe entra em crise”... em
quedestino e consciéncia se confrontam. Nao somente
as rupturas propriamente sociais sao relevantes, mas
também as rupturas interiores, a ressocializacdo da
pessoa dentro de “mores” antagonicos. Preocupa-se
também com o atraso das consciéncias em relagdo
as possibilidades de mudanca social que sao abertas
pelo processo historico. P/ Florestan hd momentos de
redefini¢gdo de consciéncia e de re-socializagdo das
pessoas. Haveria uma espécie de processo educativo
permanente nas relagdes sociais em crise.

Segundo Martins (1996, p. 19), foi esse, certamente, o fator que
levou o professor Fernandes a se interessar pela educacéo e pelo estudo
socioldgico dos processos educativos:

A sociologia aplicada... ndo s6 poderia desenvolver
técnicas sociais de mudanga social provocada, mas
interessar-se pelas relacdes entre biografia e mudanga
social, de tal modo que alvos mais generosos da
mudanca induzida tivessem na ressocializa¢ao dos
agentes, através da escola, um meio de afirmagéo.

Aprofundando sua andlise, fala da preocupagdo de Florestan
Fernandes com o desencontro do homem com sua obra. Segundo diz, boa
parte da sociologia de Florestan Fernandes ¢ dedicada ao entendimento

10 Ver Martins (1996).
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das dificuldades sociais para compreender as alternativas e seu mau uso; a
“perdigdo dos que nao tiveram forca e discernimento para tomar decisdes
na direcao da mudanga possivel”. Ai, segundo Martins, estaria localizada a
preocupagido em estabelecer um elo de ligagao entre os conceitos de anomia,
em Durkeim, e de alienagdo, em Marx." Citando Martins (1996, p. 19):

As situagdes ambivalentes e limites reaparecem
em diferentes estudos sob a forma de ruptura
com o conformismo e o destino. Se de um lado as
biografias que documentam o repetitivo sdo por ele
consideradas fundamentais para a compreensio
do funcionamento da sociedade, por outro lado
sao igualmente fundamentais as biografias
transgressivas e as personalidades divergentes. O que
interessa ao socidlogo, enquanto socidlogo, é o que
o homem faz de seu destino nessas horas cruciais.
Uma boa parte da sociologia de Florestan Fernandes
¢ dedicada ao entendimento das dificuldades sociais
para compreensio dessas alternativas e seu mau ou
insuficiente aproveitamento; ao entendimento da
perdicdo dos que ndo tiveram for¢a, discernimento,
coragem e determinagdo para tomar a Histdria
nas maos, naquela fracdo de tempo histérico em
que os dilemas permanecem diante dos olhos e da
consciéncia de cada um. Durkeim faz da anomia, do
desencontro entre as transformag¢des no substrato
das relagdes sociais e as representagdes e normas
sociais que deveriam corresponder-lhes, o centro da
sua sociologia. Como Marx faz também do atraso
da consciéncia em relagdo as relagdes sociais que ela
mediatiza, da alienagao, o nucleo de sua sociologia.

Em outro texto, Martins (1994) retoma a questdo, ao debrugar-se
sobre o tema da supera¢iao dos bloqueios do desenvolvimento na histéria
brasileira, a captura do desenvolvimento pela ideologia do crescimento -
lembrando que é a modalidade de crescimento econémico que estabelece
os limites para o desenvolvimento - e os estudos realizados entre os anos
1950 e 1960 dos socidlogos brasileiros, sobre o desbloqueio possivel do

11 A observagdo me pareceu importante, dado que Florestan Fernandes, no livro “A
integra¢do do negros a sociedade de classes”, ja citado... refere-se, ao afirmar a existéncia
de uma pequena capacidade dos negros, em S. Paulo, de engajar-se na transformagao de
seu mundo cotidiano, como “anomia”.
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desenvolvimento, como parte dos trabalhos do Grupo de S. Paulo, mais
especificamente Fernando Henrique Cardoso e Florestan Fernandes.

Analisa Martins como o grupo de S. Paulo, a partir de uma leitura
do marxismo, aponta para a presenca do capitalismo desde muito tempo
no Brasil e como, no processo de desenvolvimento econdmico e social,
teriam existido momentos em que a ruptura teria sido possivel, bem como
a necessidade de que existissem protagonistas para esta mudanga possivel.
Em especial, esta analisando o momento de esvaziamento do escravismo
como surgido das proprias necessidades de crescimento e transformagao
do capitalismo no Brasil. Segundo Martins (1994, p. 55),Ao entrar em
contradicdo com o escravismo, o capital anunciava a possibilidade de
transformagdes sociais, de superacdo dos bloqueios, de modo que as
suas virtualidades (suas possibilidades virtuais) se manifestassem numa
realidade social nova”. A questdo era saber quem poderia protagonizar as
mudangas sociais potenciais naquele momento histdrico. As elites? A velha
oligarquia? As mesmas elites responsaveis pelo atraso?

Seguindo no seu texto, Martins afirma que Florestan Fernandes
estava também interessado no tema. Estudava, nos anos 1960, a resisténcia
social a mudanca, procurando entender os mecanismos de desbloqueio ao
desenvolvimento e a modernizacio entre as classes subalternas, os pobres,
no espago rural e urbano. Para Florestan, segundo Martins, as dificuldades
de sua inser¢do no mundo moderno decorriam de uma socializagdo
desfavoravel a mudanca. Dai o seu interesse pela educacdo, que deveria
assumir uma dimensdo criativa e transformadora. Para entender melhor
o pensamento de Florestan Fernandes, remete para o capitulo 4 do livro
“Ensaios de Sociologia Geral e Aplicada” e o livro “Educagao e Sociedade
no Brasil”, que analisamos um pouco acima.

Ainda no que diz respeito ao pensamento de Florestan Fernandes e
seus estudos de sociologia, analisamos, no dossié ja citado publicado pela
Revista USP, o texto do professor Borges Pereira, que toma como ponto
de partida depoimentos gravados de Florestan Fernandes, concedidos
a Prof. Dra. Olga von Simson, em “Revisitando a Terra de Contrastes: a
atualidade na obra de Roger Bastide”, além de textos publicados pelo
proprio Fernandes.

Dissertando sobre a questdo racial brasileira na obra de Florestan
Fernandes, Borges Pereira transcreve trechos de autoria Florestan,
mostrando desde o momento da decisio em participar do projeto
UNESCO, até as decisdes metodologicas tomadas por ele e pela equipe de
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do projeto para a montagem e condugdo da pesquisa. Segundo Borges, o
convite de Bastide nio fora inicialmente aceito por Fernandes, visto que a
questdo do negro nao fizera parte de seus estudos anteriores, fortemente
voltados para o estudo das sociedades indigenas no Brasil, para a reflexdo
da Sociologia como ciéncia e sobre a funcao desta na compreensio da
sociedade brasileira.

Nos seus depoimentos, selecionados por B. Pereira, FF explicita
divergéncias com o pensamento de Donald Pierson, bem como com o
proprio Roger Bastide, pela forma de encarar a situagdo concreta do negro
que, para ele, deveria ser apresentada “sem meios tons”, segundo FF “muito
apegado a objetividade cientifica”. Ele, FF., considerava que, pela sua
convivéncia com negros como crianga de origem “lumpen”, tendo vivido
“em pordes e corti¢os de varios bairros” de S. Paulo, tinha aos negros como
“companheiros de privagdes e misérias”, o que lhe, para ele, lhe permitiria
manejar a “perspectiva do oprimido” para “desmascarar a hipocrisia
reinante sobre o assunto”.

Chegando Florestan a um acordo com Bastide sobre o projeto de
pesquisa, o trabalho toma como hipdteses do que viria a ser o embrido
dos estudos da sociologia do negro, naquele momento, através da pesquisa
sobre Negros e Brancos em S. Paulo:

1. Partia-se do principio de que a situagao social do negro no Brasil
¢ um problema social a ser resolvido em nome da justiga social.
Assim, nao haveria um “problema do negro” para o pais, como
vé a literatura dos estudos das relacoes raciais desde o final do
século XIX; a existéncia de uma estrutura social iniqua é que se
constituiria num problema para o negro.

2. Concordando com L. A. Costa Pinto, que estudava a situacdo
racial no Rio de Janeiro, resolve-se, no tratamento da
questdo, dar énfase a sociologia e ndo a antropologia para
os estudos, afastando-se das correntes com a perspectiva
dos estudos afro-brasileiros. Para Costa Pinto ([s.d.], p. 31),
citado por Borges Pereira, nos estudos da corrente que vinha
da antropologia, “[...] uma abstracao tomou o lugar dos fatos,
impediu-os de ver a distdncia que crescia entre o africano
abstrato que estudavam e o novo negro, negro-homem, real
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e concreto, que estava ali — nascendo, vivendo, morrendo na
frente deles, debaixo de seus olhos”.

Assim, embora descartando o chamado “esquema culturalista”,
busca realizar, no projeto socioldgico, uma articulagdo entre empiria
e método dialético, entre sociologia e o uso de metodologia qualitativa,
com a participagdo de negros e suas organizagdes, utilizando as técnicas
qualitativas da antropologia: Relatos biograficos em alguns casos;
observagdo participante em situagdo grupal. Intelectuais negros que
se tornam eles proprios pesquisadores. Comentando o afastamento da
questdo cultural, da cultura negra como modos de ser, Borges Pereira
arrisca: “Talvez a presenga de uma concepgdo marxista que vé a cultura
como epifendmeno tivesse levado a énfase na dimensdo socioecondmica
como dimensdo explicativa”. Ver, Borges Pereira, Revista da USP 1997,
Dossié Florestan Fernandes.

Observagdes finais

As leituras feitas captam a tensdo entre dois grupos de pesquisadores
que se debrugaram sobre as relacdes entre as ragas no Brasil entre os anos
1930 e os anos 1950 do Século XX: o grupo de S. Paulo, liderado por
Roger Bastide e Florestan Fernandes; e o grupo da Bahia, coordenado por
Charles Wagley e Thales de Azevedo'?, contando com a presenca de outros
pesquisadores associados. A discordéncia principal entre os dois grupos
estaria na consideracio das conclusdes de Donald Pierson, autor do estudo
“Brancos e Pretos na Bahia” na década de 1930, nas quais o autor diz que
os preconceitos existentes em Salvador sdo de classe, mais do que de raga,
entendendo este tipo de preconceito de acordo com as caracteristicas do
mesmo fendémeno na sociedade americana de entdo, na qual a rigidez
da separagdo entre os grupos raciais era tdo grande que era tomado
emprestado o conceito de casta para entendé-la Pierson, nos anos 1950,
ja era entdo professor também da Universidade de S. Paulo. Na ocasiao da
republicagao de seu livro acima citado no Brasil, Pierson faz no prefacio
uma discussao dos conceitos utilizados em seu trabalho, em especial aos

12 Ver, a respeito, WAGLEY, Charles, AZEVEDO, Thales de e COSTA PINTO, Luiz A. -
Uma Pesquisa Sobre A Vida Social No Estado Da Bahia. “Primeiro da série a ser publicada
pelo Museu do Estado, em cooperagdo com o Programa de Pesquisas Sociais do Estado
da Bahia-Columbia University”. Secretaria de Educagdo e Satde. Bahia, Brasil, 1950.
Publica¢des do Museu do Estado—N. °11.
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conceitos de preconceito e discriminac¢ao. Considera, especialmente, o
conceito de classe da sociologia americana por oposi¢do ao conceito de
casta, e, no caso, a possibilidade de mobilidade vertical dos sujeitos de cada
grupo racial.

Os estudos de Wagley, com a participagdo de Harris, Hutchinson
e Ben Zimmerman, debrucam-se sobre comunidades rurais - pequenas
cidades do interior da Bahia, uma na Chapada Diamantina, outra no
Reconcavo e outra na Regido Nordeste do Estado, proximo a regiao de
Canudos; originalmente, procura estabelecer comparagdes entre espagos
mais “tradicionais” e outros em que o processo de industrializagdo ou de
moderniza¢do da economia ja se iniciara, procurando ver em que medida
estas mudancas teriam impactado sobre as relagdes entre as ragas. Os
estudos, todos eles, afirmam a presenca de fortes esteredtipos negativos
sobre os negros.

E interessante notar que o grupo de Wagley, ainda que, reafirmando
as conclusoes de Pierson quanto a natureza de classe do preconceito
encontrado na zona rural da Bahia, aponta para diferencas entre as diversas
comunidades, advindas da composicdo da populacdo e da sua histdria
(maior ou menor presenga de negros e do modo de produgao escravista).
Assim, o estudo sobre a cidade do Reconcavo, descrevendo uma pequena
cidade que historicamente esteve ligada a monocultura do agucar, encontra
na referéncia a descendente dos antigos senhores a presenca de uma “quase
casta’, menos permedavel a ascen¢do dos mesticos, formando quatro e
nao trés grupos raciais. Ao lado disto, no mesmo Reconcavo, nas novas
usinas de agucar, as relagdes “de classe” patrdo X empregado estariam
caminhando para a formalizagdo. Também o estudo sobre a comunidade
indigena, realizado pelo proprio Wagley mostra a presenga de preconceitos
e estere4tipos negativos; na auséncia de um grupo negro significativo, estes
esteredtipos recafam sobre os indigenas e seus descendentes.

Bastide e Florestan Fernandes publicam em anexo a segunda edi¢ao
de seu livro ‘Brancos e Negros em Sdo Paulo’, como apéndice, o projeto
de estudo que deu origem as pesquisas, sob o titulo “O preconceito racial
em Sdo Paulo” (p. 271-300 da edi¢do da Colecdo Brasiliana, S. Paulo,
Companhia Editora Nacional, 1971). No texto, procuram operacionalizar
0s conceitos e apresentam as hipdteses e a estrutura do trabalho. O trabalho
realizado por eles se deu na cidade de S. Paulo, entdo em pleno processo
de crescimento urbano e industrializa¢do e com uma enorme presenca de
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imigrantes europeus e seus descendentes, que chegaram a promover uma
mudanga no perfil demografico. Recebia também a onda migratéria dos
nordestinos. Nesta cidade, que poderia mostrar-se cosmopolita, a presenca
dos preconceitos e estere6tipos contra os negros ¢ bem forte.

Todos os relatos feitos na ocasiao apontaram nesta dire¢ao. Estariam
assim respondidas as curiosidades de Oracy Nogueira que se perguntava
se a migracdo e a industrializagao alterariam esta situagao. Em suma,
todos os grupos que, na metade do século XX, participaram dos estudos
sobre as relagdes raciais no Brasil, entdo recém divulgados reconheciam
no seu conjunto a existéncia de preconceito racial no Brasil. Na opinido de
Oracy, naquele momento (1954), ja nao bastaria a afirmagdo da existéncia
do preconceito racial, mas o entendimento da sua natureza e intensidade.

No caso da Bahia, Wagley, incorporando as conclusoes de Marvin
Harris, chama a aten¢ao para a possibilidade de agravamento das tensdes
raciais no Brasil, na medida em que se ampliassem as condicdes que
permitiam a mobilidade vertical — por exemplo, o acesso a escolarizagao
e a posse de diplomas. Nas suas palavras, como citado acima, seria
“seguramente possivel que o crescimento do nimero de individuos com
possibilidade de ascender a uma situacao desejada na hierarquia social
corresponda igualmente ao crescimento das tensdes raciais”. Refere-se, no
mesmo paragrafo citado, a politica de educagdo para todos e diz, ainda,
nas conclusdes do livro Races et clases:

Foi possivel observar” que, a medida que a
desvantagem dos negros e dos mestigos diminui
ao melhorar sua condi¢cdo econdmica e eles
adquirem instru¢do, a posi¢do da classe superior
branca se encontra diretamente ameagada.
Por reagdo, o critério racial tende a ganhar
importancia no plano social e, ao mesmo tempo,
0s preconceitos, as tensdes entre grupos raciais e
as medidas discriminatdrias correm o risco de se
agravar. Enfim, & medida que os lagos industriais
e comerciais que se refazem entre o Brasil e o
Ocidente e que o pais melhora seus equipamentos,
asideologias dos paises mais avangados do ponto de
vista cientifico e técnico ganham terreno no Brasil.
Copiando de outras culturas os instrumentos, as
técnicas, e as teorias uteis, o Brasil corre o risco
de tomar emprestadas também atitudes, ideias,

13 Ver Harris, Marvin...texto citado.
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e invengdes adventicias. Os observadores, tanto
brasileiros como estrangeiros, tém a impressdo
que juntamente com 0s processos industriais e sua
tecnologia, o Ocidente introduz no Brasil as suas
atitudes e teorias racistas. (WAGLEY, 1952, p. 165)

E procura diminuir o impacto de suas palavras, concluindo:

Mas ndo existe ligacao necessaria entre o progresso
industrial e técnico e o racismo, entre a elevagio
do nivel geral do nivel de vida e as rivalidades e
medidas discriminatdrias contra certos grupos
étnicos ou minoritdrios.

[..]

Consciente dos perigos que guarda o progresso
técnico, e resolvido a evitd-los, o Brasil saberd
beneficiar-se das vantagens que lhes oferecem seus
recursos ainda nao explorados, sem renunciar a sua
fecunda tradicdo de democracia racial. (WAGLEY,
1952, p. 165).

A fala de Wagley ¢é interessante, primeiro por reconhecer as
desigualdades entre brancos e negros no Brasil e a existéncia de preconceitos
e esteredtipos contrarios aos mesmos, embora apresentados sob a forma
de “brincadeiras” e “gozagdes”, naquele momento sem agressoes fisicas e
insuficientes para promover a segregagao total dos dois grupos. Em seguida,
por levantar a possibilidade do agravamento das tensdes raciais. Haveria,
assim, um risco assumido na politica de Educacéo para Todos que os dois
grupos — o da Bahia e o de S. Paulo - trabalharam para implantar, ja que
todos, assessores de Anisio Teixeira no CBPE, tinham conhecimento dos
resultados das pesquisas. Por fim, Wagley levantou a possibilidade de que
estas tensoes seriam resultados dos contatos com “sociedades industriais™
“Os observadores, tanto brasileiros como estrangeiros, tém a impressao
que juntamente com os processos industriais e sua tecnologia, o Ocidente
introduz no Brasil as suas atitudes e teorias racistas” (WAGLEY, 1952, p.
165). Isto levanta a suspeita de que a industrializacdo, “modernizando”
a estrutura social, ao contrario do que pensavam membros do grupo
paulista, ndo garantia o fim dos preconceitos.

Toda esta discussdo nos encaminha para entender a presenca de
preconceitos contra os negros e outros grupos na forma indicada pelos
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antropdlogos, em especial a partir da década de 1960, como modos
de marcar diferencgas, utilizando estas marcas para a dominagdo e a
subalternizagdo. Hasenbalg (1977, 1979, 1987abc, 1990, 1992, 1999, 2000),
nos textos lidos, avanga nestas conclusoes afirmando que o preconceito se
mantém porque garante vantagens para os grupos dominantes. Ele, como
vimos, fazendo amplos estudos sobre a desigualdade de acesso dos negros
a educagdo no Brasil propde a articulacao de a¢des afirmativas com agdes
universalistas, que ampliem o acesso de todos a educagio.

A realizagdo de estudos no interior da escola podem por seu
lado nos ajudar a pensar agoes especificas de combate a reproducao da
discrimina¢ao e da desigualdade. Outro texto de Hasenbalg (1987a), o
artigo “Desigualdades sociais e oportunidade educacional: a produgédo
do fracasso”, entra na discussdo do papel de selecdo da escola via
fatores intraescolares. Nele, o autor discute os mecanismos de exclusao
praticados pela escola. Estudando a aplicabilidade dos conceitos de
Bourdieu nos termos de que as criangas das classes populares, através
da socializagdo primadrias nas suas familias, ndo adquirem o capital
cultural e linguistico que as habilite a decodificar a mensagem que a
escola transmite, vinculada a “cultura dominante”, a pesquisa encontrou,
surpreendentemente, dados em que criangas de classes populares que
estudavam em escolas de classe média tinham um bom desempenho e
que criangas de classe média estudando em escolas populares tinham um
desempenho compativel com a escola.

Tratava-se de criangas em escolas publicas, localizadas em bairro
de classe média e outras em bairro de periferia do Rio de Janeiro. Ao
estudar comparativamente as criancas de quatro escolas, encontrou
dados aparentemente contraditorios: estudadas de acordo com a classe de
procedéncia, a teoria se confirmava — as criangas mais pobres apresentavam
maiores indices de fracasso; Ao estudar no interior de cada escola, no
entanto, os fatores quase desapareciam. As escolas publicas, de um modo
geral, tém uma clientela homogénea, e criam internamente padrdes e
normas de desempenho de tal forma que se a clientela é de classe média, o
desempenho da escola é bom; o contrario acontecendo se a clientela é pobre.
No entanto, em escolas de clientela mista e que adotam o padrio elevado
de ensino, as criangas negras ou pobres apresentam bom desempenho.

Assim, entende que existe um duplo processo de discriminacao
- o primeiro, na selecdo da clientela, pela segregaciao dos moradores
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de determinada localidade; o segundo, pelo rebaixamento do padrio
de ensino para as escolas pobres, implicando no ndo aprendizado de
conhecimentos e habilidades definidas como padrao para idades e séries;
este ndo aprendizado é apresentado, entretanto, como fracasso dos alunos
e das escolas das classes populares.

Refletir sobre a existéncia desses ‘mecanismos de destinagdo
ao fracasso’ e os esteredtipos que elegem aqueles que vado ser a eles
submetidos, podem gerar possibilidades, ao lado dos estudos e denuncia
das desigualdades e discriminagdes, e forma de contribuir efetivamente
para o combate das desigualdades na sociedade brasileira e a consequente
colocagao em pratica de medidas de minimizagao e corre¢do das mesmas.
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OS DEBATES ACERCA DA EDUCAQAO
SECUNDARIA NA BAHIA
décadas de 1940 e 1950

RODRIGUES, José Roberto Gomes

discussdo que passo a introduzir refere-se a situagao

do ensino secundério, especialmente o ensino oficial,

e sua relacio com as concepgdes de escolarizagao
existentes, entre os finais da década de quarenta e os anos 1950, no Estado
da Bahia." Esta relacionada com a concepgdo de educa¢ao, dominante no
espago social mais amplo e a do educador Anisio Teixeira. Parte-se dos
seguintes pontos: o estudo sobre o Gindsio Ruy Barbosa em Juazeiro; da
necessidade do alcance dessa forma de escolarizagdo na Bahia e no Brasil;
e da analise das concepgdes que se encontram no campo educacional e
escolar com as diversas formas e denominagdes, seja a educagdo post-
primaria, o ginasio, o ensino secundario, o colégio, o ensino médio, ou até
os centros educacionais propostos por Anisio Teixeira. Tem por objetivo
dar sustentacdo a argumenta¢do de uma historia da escolarizagdo e uma
histéria de uma instituigdo ginasial em Juazeiro e na Bahia. Nesse sentido
as analises referem-se ndo apenas as questdes locais ou regionais, mas
circunscrevem-se em todos esses Ambitos entrecruzando-se com o ambito

global e nacional.

14 Este trabalho é uma versao modificada de um dos capitulos da minha tese (doutorado)
defendida no Programa de Pés-Graduagédo da FEUSP em abril de 2009.
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Faltam estabelecimentos de ensino

A inexisténcia de instituicoes de ensino secundario, publicas ou
particulares em Juazeiro, até a primeira metade da década de 1940, é fato
que se constata na literatura e nos testemunhos de educadores da época.
Até ai, na metade dessa mesma década, também nao havia escolas publicas
secundarias em outras cidades do interior da Bahia, e, na prépria Capital,
existia, até entdo, uma unica instituicdo publica desse nivel de ensino.
Os poucos estabelecimentos de ensino correspondentes a tais formas de
escolarizagdo secundaria existentes tém origens semelhantes as dos demais
estabelecimentos do restante do pais. Os proprios ginasios e colégios eram
basicamente particulares, e o aparecimento da primeira instituicao sob
essa forma e de carater publico tem uma histdria parecida com a de outros
estabelecimentos, que surgiram no bojo da criagdo dos liceus em varias
provincias do Brasil, no século XIX. Deu-se através do Liceu Provincial da
Bahia, fundado em 1836, que passou a ser denominado muito tempo depois
de Colégio Estadual da Bahia (DICK, 2001; TAVARES, 2001). Verifica-se,
portanto, historicamente, que havia caréncias e ineficiéncias nos servigos
educacionais oferecidos oficialmente na Bahia e até em rela¢do ao sistema
educacional como um todo, bem como a sua quase inexisténcia em todo o
Estado, ou a inegéavel precariedade desses servigos, durante esse periodo da
historia da educagdo baiana.

Tratando-se de estudos realizados sobre esse tema da histéria da
educacdo secunddria na Bahia, encontram-se alguns trabalhos de teses e
dissertacdes. Na analise desenvolvida por Dick (2001) sobre as “politicas
publicas para o ensino secunddario durante o século XIX, na Provincia da
Bahia”, é possivel verificar que a politica educacional tratada como trabalho
de tese coincide com a propria historia dessa institui¢do escolar secundaria
denominada de Liceu Provincial e a razdo para isso parece encontrar-se no
fato de ser essa a unica instituicdo de ensino secundario, publica, a existir
na Bahia nesse periodo que se estende até os anos quarenta do século XX.

Entretanto, num trabalho realizado anteriormente em relacdo ao
citado acima, a mesma autora (DICK, 1991) informa ter tido por proposito
“articular através de uma analise historica as relagdes que envolvem a
origem da politica publica para o ensino secundario na Bahia, no século
XIX”. Nesse sentido, a autora parece ter sido compelida, a desenvolver sua
pesquisa de mestrado sobre a “Unica instituicao publica para o ensino
secundario” existente na época, o referido Liceu Provincial da Bahia.
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Talvez em decorréncia das caracteristicas do tema desenvolvido, referente
a politica de educagao secundaria no Estado da Bahia.

Nesse sentido, como ha aqui o objetivo de suscitar discussoes sobre
esse tema, outros trabalhos podem ser citados. O trabalho de LIMA (2003)
analisa diversos aspectos educacionais do Ginédsio da Bahia, o tipo de
educacio oferecido pela instituicdo e o corpo docente e discente, numa
perspectiva que a propria autora diz ser “nos moldes de tendéncias mais
recentes da histdria da educagdao”. Segundo a pesquisadora, o objetivo foi
“explorar um conjunto de aspectos” dessa institui¢ao baiana de ensino, no
final do século XIX, 1895, e na primeira metade do século XX, 1942. Outro
estudo tem como foco central o Gindsio Municipal de Feira de Santana na
Bahia, nos anos de 1963 e 1964 e aborda um periodo que é o outro extremo
desse largo espago temporal, em relagdo ao trabalho anterior.

Nesse trabalho, sdo analisadas as “condi¢des” de surgimento do
ginasio, em um contexto de lutas e demandas sociais “que culminaram na
conquista do ensino secundario publico e gratuito na cidade”. Observe-
se que enquanto a referéncia temporal dos trabalhos citados no inicio
referem ao final do século XIX e inicio do século XX, esse ultimo trabalho
encontra-se referido na segunda metade do século XX. Assim, pode ser
citada, também, a dissertagao de Barbosa (2001) cujo objetivo foi “analisara
evolucio historica da rede publica do ensino médio em Ilhéus, nas décadas
de 1940 a 1980”. O autor optou pelo estudo dos “colégios mais antigos
da rede publica da cidade” e operou com as categorias que ele préprio as
definiu como de “ensino médio, necessidades sociais e democratizagdo”,
analisando, historicamente, cada um dos colégios a partir da prépria
“organizagdo, composi¢do social e grupo pedagdgico envolvido” no
estabelecimento de ensino, tendo, ainda, como referéncia “estudos sobre o
ensino médio no Brasil, na Bahia e em I1héus”.

Nao obstante serem enumerados esses trabalhos é possivel verificar,
por meio de estudos Dick (2001), as precarias condigdes de existéncia
daquela que foi a primeira instituicdo escolar de ensino secundario
da Bahia, o Liceu Provincial, surgida no século XIX. Aspectos do seu
desenvolvimento na relagdo com as demandas escolares por ensino
secunddrio, na capital e no interior da Provincia da Bahia, apresentados
nesse estudo, apontam para uma discrepancia de funcionamento, relativa
a essa forma de escolarizagdo secundaria, entre as institui¢des particulares
existentes e dessas em relacio a referida institui¢do publica. Enquanto essa
ultima sobrevivia as intermindveis crises e as permanentes ameagas de
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fechamento das suas portas, principalmente pelo baixo numero de alunos
matriculados, as institui¢des particulares funcionavam quantitativa e
qualitativamente bem, com elevado niumero de alunos. Por outro lado,
o ex-deputado Rubem Nogueira, em seu livro de memérias intitulado
O homem e o muro (memorias politicas e outras), testemunha o fato de
que, no ano de 1948, “nenhuma cidade do interior da Bahia tinha gindsio
publico estadual”, e que, “na Capital”, havia apenas “o Ginasio da Bahia,
unico estabelecimento de ensino secundario mantido pelo governo do
Estado” (NOGUEIRA, 1997, p. 269). Nesse ano, o mesmo Rubem Nogueira
exercia o mandato de deputado estadual.

Com efeito, em levantamento realizado pelo INEP no ano de
1945, sobre o ensino secundario no Brasil, o quadro dessa mesma forma
de escolarizagdo na Bahia apresenta-se da seguinte maneira: existiam,
naquela época, 28 estabelecimentos de ensino secundario em todo
Estado, dos quais apenas nove institui¢des sao situadas no interior e 19 na
Capital, sendo que, seguramente, de todas elas, tém-se apenas o Colégio
Estadual da Bahia e o Ginasio do Instituto Normal como institui¢oes
publicas de ensino secundario. Embora o quadro apresentado pelo INEP
possa deixar alguma margem de duvidas quanto a algumas instituigoes
localizadas no interior, como o Gindsio Municipal de Ilhéus, o Ginasio
de Conquista e o de Jequié, se de fato eram ou nao publicas, reveste-
se de grande importancia afirmar que, mesmo que fossem publicas e
municipais, é possivel que sua manutengao tivesse carater misto em sua
administracdo, isto é, seriam, entdo, associadas a alguma instituicdo
do tipo cooperativa educacional ou cultural ou associagdo similar.
Mantidas pela cobranca de taxas para sua sustentagao. Ou seja, ndo eram
instituicoes administradas pelo Estado e, mesmo que os municipios as
administrassem, nao eram mantidas com recursos totalmente publicos;
porém, eram particulares ou subvencionadas.

Tabela 1 - O ensino secundério na Bahia em 1945

Capital / Estabelecimentos

X Interior / Estabelecimentos Particulares
Particulares

01 Colégio Antonio Vieira Gindsio Conquista (Vitéria da Conquista)*
02 Colégio Carneiro Ribeiro Colégio Santandpolis (Feira de Santana)
03 Colégio Dois de Julho Gindsio Municipal de Ilhéus (IThéus)*

04 Colégio Ipiranga Gindsio N. S. da Piedade (Ilhéus)

05 Colégio N. Sra das Mercés Ginasio Taylor Egidio (Jaguaquara)
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Sl Bebelelcise Interior / Estabelecimentos Particulares

Particulares
06 Colégio N. Sra da Vitéria Gindsio de Jequié (Jequié)*
07 Colégio Santissimo Sacramento Ginasio Clemente Caldas (Nazaré)
08 Colégio Sao Salvador Gindsio Santamarense (Santo Amaro)
09 Colégio Sofia Costa Pinto Ginasio Sagrado Coragdo (Sr. do Bonfim)

10 Gindsio Baiano de Ensino

11 Gindsio Dom Macedo Costa

12 Gindsio N. Sra Auxiliadora

13 Gindsio N. Sra de Lourdes

14 Gindsio N. Sra. da Soledade

15 Gindsio Salesiano

16 Gindsio Santa Bernadete

17  Gindsio Sao José

Capital / Estabelecimentos Publicos Interior / Estabelecimentos Publicos

18 Colégio Estadual da Bahia

19 Gindsio do Instituto Normal

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 6, n. 17, p. 288-289, nov.
1945.

As propostas de ampliagdo e oferta do ensino secundario, na Bahia,
pelas autoridades e instancias dos poderes politicos e administrativos tém
inicio apenas na segunda metade da década de 1940. Somente na década
seguinte, é que sdo efetivamente concretizadas as primeiras iniciativas e
tentativas de implantagdo de politicas de expansdo dessa modalidade de
ensino, por meio da criagdo de varias instituigdes em cidades do interior
e na capital, notadamente pela proposta de implantagdo de um sistema
escolar, apresentada pelo educador e entdo Secretario da Educagéo e Saude,
Anisio Teixeira, proposta essa que teria como objetivo essencial, segundo o
proprio educador, retirar a Bahia do atraso educacional e social em que se
encontrava. Seria um “programa de educa¢do” com o objetivo de “colocar
a Bahia entre os grandes centros educacionais civilizados, cujo programa”
estaria “dentro das intengdes do governador Dr. Otavio Mangabeira, que
¢ o de ajustar o Estado baiano no ritmo de progresso do mundo atual”
(REVISTA FISCAL DA BAHIA, 1949, p. 124).

Porém, um fator fundamental, nesse processo de implantacdo
dos ginasios no interior do Estado, foi, principalmente, a oportunidade
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proporcionada pelos debates nos anos 1947 e 1948, no interior da
Assembleia Legislativa do Estado da Bahia e do Governo, bem como pela
aprovacao do projeto de lei apresentado pelo deputado estadual Rubem
Nogueira, o qual defendia a proposta de criagao de gindsios totalmente
publicos em algumas cidades cujas localizagdes eram consideradas pelo
referido deputado como “centros aglutinadores de trés regides importantes
em que se divide o territério baiano” (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
ESTADO DA BAHIA, 1948, p. 3845).

E imperativo admitir, numa analise da histdria das institui¢des e
das relacdes, numa perspectiva de descricdo dos fatos, no interior do
campo educacional, que os estabelecimentos propostos so, concretamente,
foram institucionalizados e, efetivamente, funcionaram devido a certas
circunstancias em meio a um complexo de relagdes, que se processaram
em cada cidade, com as suas especificidades e campos de lutas e de relagdes
de forga, as quais tiveram a influéncia, inclusive, dos respectivos agentes,
Rubem Nogueira e Anisio Teixeira. Isso confirma a tese segundo a qual
esses dois agentes sao os elementos que desencadeiam esse processo.

Na cidade do referido deputado, Serrinha-BA, houve, como sera
visto adiante, disputas politicas entre as forcas que o apoiavam e outras,
da politica local, que criavam obstaculos, atuando no processo de
implantagdo do seu ginasio, o qual é instalado somente quatro anos depois,
em 1952. Por outro lado, é importante ressaltar que a proposta do educador
Anisio Teixeira, dos centros regionais de educagiao, como propunha, nio
se concretizard, de forma que, em cidades como Juazeiro, por exemplo,
desenvolver-se-a uma dinamica bastante peculiar até que o gindsio
publico seja definitivamente implantado depois de muitas circunstancias
conflituosas. Somente algum tempo ap6s a sua instalacao, é que veio a ser
concretizada a oficializa¢ao pelo governo estadual da referida institui¢do."

A proposta do deputado teria sido apresentada como uma alternativa
viavel as ideias dos centros regionais de educa¢ao, sugeridos por Anisio
Teixeira e acatados pelo governo do Estado. Sao diversas ocorréncias,
de relagdes institucionais, que podem ser confirmadas pelas proprias
“memorias” de Rubem Nogueira, a exemplo do caso da cidade de Serrinha.
O deputado afirma que:

15 Cf. RODRIGUES (2009), especialmente a Parte III.
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Trés meses ap6s, gragas ao empenho que tive, no dia
14 de dezembro de 1948 o meu projeto era convertido
na Lei n° 130, sancionada pelo Governador Otéavio
Mangabeira. Mas s6 em mar¢o de 1952 - no governo
Régis Pacheco e vencidas algumas dificuldades
burocraticas, o Ginasio de Serrinha, com a
denominagdo de Ginasio Regional do Nordeste, foi o
primeiro a instalar-se e funcionar.

Nio percorri, entretanto, estrada suave até alcancar
o objetivo colimado. Houve obstaculos, ndo da
parte da Assembléia Legislativa. L4, ao contrario, e
ao que me conste, nunca — nem antes nem depois,
houve proposi¢io de relevincia semelhante, ou
mesmo analoga, que chegasse ao seu termo final de
aprova¢dao em tao exiguo tempo. “Os obstaculos, que
felizmente pude remover, provinham de setores da
Administracdo estadual. NOGUEIRA, 1997, p. 269).

A politica baiana de educa¢do tem, portanto, além do nome de
Anisio Teixeira, como principal agente, o de Rubem Nogueira como o
outro agente, de importancia no campo educacional, que tentou pdr em
pratica agdes das quais resultassem concretamente no funcionamento de
ginasios publicos no interior do Estado. Apesar de a proposta inicial, do
referido deputado, na Assembleia Legislativa, abranger apenas poucas
cidades, foram acrescidas emendas por outros agentes, como o deputado
juazeirense Edson Ribeiro, o que fez com que a mesma fosse ampliada
relativamente, contribuindo consequentemente com as agdes no sentido
da instalagao dos ginasios. No entanto, para Rubem Nogueira, a proposta
dos centros regionais de educagdo de Anisio Teixeira ndo era exequivel
naquele momento, pois segundo o deputado, tratava-se:

[..] de um vasto empreendimento, talvez inédito
no pais e cuja realizagdo promovera certamente
o alevantamento (sic) do nosso empobrecido e
rotineiro interior. Basta enuncia-lo, no entanto, nos
seus delineamentos gerais, para ver que, em face
dos recursos financeiros hoje em dia destinados aos
servicos educacionais do Estado, ele seria inexequivel.
(ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ESTADO DA
BAHIA, 1948, p. 3844).
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Porém, quanto a implantagdo das suas propostas referentes aos
ginasios, o deputado atribui as dificuldades a administra¢ao estadual,
como esta citado em sua fala nos paragrafos anteriores. A Bahia, nesse
momento, era governada por Otavio Mangabeira, que tinha como lider
dirigente da area educacional ninguém menos do que o préprio Anisio
Teixeira. Isso caracteriza a evidéncia das disputas em relacdo aos modos
como deveriam ser instalados os gindsios e outras formas de escolarizagdo
secundaria no interior do Estado. Logo em seguida a critica feita por Rubem
Nogueira ao plano do referido educador, como sendo “inexequivel”, o
mesmo pondera, afirmando que, “mesmo assim, sé seria impraticavel, se
lhes tentdssemos a ‘execugdo em bloco. A sua execugao parcial e por etapas
é perfeitamente vidavel com as atuais for¢as do Erdrio” (ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO ESTADO DA BAHIA, 1948, p. 3844). Entretanto,
entendia, ainda, que bastava ter “boa vontade e compreensdo” quanto a
gravidade dos problemas educacionais do interior do Estado e isengdo de
implica¢do “politico-partidaria” para que tal plano fosse levado a frente,
afinal ndo se deveria “fazer politica” com questdes relativas a educacio dos
mais jovens. Nesse sentido, o seu projeto deveria ser considerado como
uma contribui¢do ao préprio plano apresentado pelo referido educador,
pois se poderia iniciar com um “pequeno niumero de ginasios oficiais, nas
zonas que mais necessitam”, de forma que, no momento oportuno,

[...] em exercicios vindouros e segundo as forgas
or¢amentarias outros poderdo ser criados. E
quando, com a execu¢dao da Lei Organica do
Ensino o plano geral do dr. Anisio Teixeira puder
ser realizado, ja encontrarda em funcionamento
uma parte dos seus centros regionais de educacgéo,
composta pelos gindsios criados neste projeto.
(ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DA
BAHIA, 1948, p. 3844).

A urgéncia da proposi¢do da lei de criagdo dos ginasios, pode ser
verificada na “Exposi¢do de Motivos do Sr. Secretdrio de Educagao e Saude”
do “Ante-Projeto de Lei do Ensino Médio” apresentado e encaminhado
ao Governador do Estado em 1950, a afirmagdo de Anisio Teixeira
segundo a qual, apesar dos esfor¢os empreendidos pelo governador Otavio
Mangabeira em quase trés anos, seria necessaria uma reorganiza¢ao dos
servi¢os educacionais, pois “é preciso lembrar que, no periodo ditatorial, a
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educacdo fora levada, em nosso Estado, a condigdes tao graves que a Bahia
passou a ocupar em 1946, o pendltimo lugar entre todas as unidades da
federacao, inclusive os Territorios”, chegando a ter um déficit de matriculas
de alunos em idade escolar de 73%, ficando a frente apenas “do igualmente
infortunado Estado do Maranhao”, que tinha um déficit de 74% de alunos
matriculados (TEIXEIRA, 1948, p. 9).

Nos finais da década de quarenta, o Estado da Bahia atingia um
contingente populacional de mais de quatro milhdes de habitantes, e sua
populacdo ndo tinha disponivel um sistema escolar que atendesse suas
minimas necessidades. Na propria capital, existiam apenas trés escolas
de nivel elementar com instalacdes adequadas (TAVARES, 2001), o que
leva a imaginar o quanto era dificil e insuficiente a situagdo da educagao
escolar no interior. Dentre essas, cabe ressaltar, a situacdo da cidade de
Juazeiro. E mais grave, ainda, quando se refere as formas de escolarizagao
superiores ao ensino primario e elementar. No relatério apresentado ao
Governador do Estado, em 1948, o Secretario da Educacio e Saude, Anisio
Teixeira, declarava que o sistema escolar baiano nao passava de “um corpo
de professores primarios aglomerados nas cidades ou dispersos pelas vilas
e povoados”, sem instalacdes adequadas e sem os necessarios recursos
materiais ou humanos. E que havia “um corpo de professores secundarios
distribuidos por trés ou quatro pavilhdes de um tnico instituto secundario
e trés institutos de formac¢ao de magistério primario”. Desses, apenas um,
com boas instalagoes (TEIXEIRA, 1948, p. 3).

Na relagéo entre ensino primario e ensino secundario, esta ultima
modalidade de ensino recebia, relativamente, maior importancia,
despontando nesse periodo, segundo o préprio Anisio Teixeira, como
detentor de um crescimento em relagdo ao proprio ensino primario, em
termos numéricos, bem como quanto a valorizacdo perante a sociedade
de um modo geral. Quanto a isso, Anisio Teixeira parecia referir-se
tanto as instituicoes particulares de ensino ginasial quanto aos servigos
educacionais do interior do Estado e aos servigos circunscritos a Capital,
sobretudo pelos setores sociais mais bem posicionados economicamente,
que estavam a frente dos destinos da sociedade baiana naquele momento,
o0 que seria valido para todo o Estado da Bahia.

O que havia, na verdade, dizia ele, era um processo de “deformacao
dos institutos educativos”, uma vez que a escola primaria, paradoxalmente,
ao invés de obter aceitagdo pela populagao, sofre um desprestigio social, ao
passo que os gindsios, nesse momento, ganham mais “receptividade social”,
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substituindo a escola primaria e sendo procurados e “improvisados aqui e
ali”, com extrema facilidade, revelando “a ansiedade por ‘gindsios” por
parte da populagdo do Estado. Assim, embora tenha assinalado, por outro
lado, que todo esse quadro da educagdo baiana “nada tem de exagerado”,

também afirma que:

Diante da faléncia da escola primaria os ginasios
tomam as suas fungdes, com duplo resultado:
facilidade de organizagdo, pois sdo apenas cursos
primdrios avancados, e altissima compensag¢io, pois
servem para dar entrada as classes ornamentais do
pais, compostas do velho bindmio de funciondrios e
doutores. A comprovagio déste (sic) fato é abundante,
mas basta referir a situa¢do da Capital, com cerca de
10000 alunos nas escolas primdrias pablicas e 5500
nos dois cursos secundarios oficiais, para se perceber
o rapido desaparecimento do ensino primdrio e
a inflagdo do secunddrio. Ha caso de municipio,
no interior do Estado, sem ensino primério digno
déste (sic) nome, mas com ginasio quase luxuoso.
(TEIXEIRA, 1948, p. 4).

E isso que “por um lado, demonstra a séde (sic) de educagdo que,
a despeito de tudo, marca o nosso desenvolvimento, por outro, revela
pouco sabermos das dificuldades da manutengdo de ensino desse grau”
(TEIXEIRA, 1948, p. 4). Com efeito, é preciso esclarecer que uma analise,
mais detida em suas mindcias, podera revelar um viés anacronico.
Submetido a 6tica do campo social e educacional de hoje essa interpretagdo
poderia induzir ao erro e levar o pesquisador a cair na armadilha de
observar o fato e o fendmeno distante da realidade histdrica pela qual
passavam e ver um paradoxo que ndo teria existido, sobretudo, se levarmos
em conta os valores sociais e educacionais do ponto de vista do espaco
social e educacional, historicamente situado, qual seja o de considerar a
educagdo secundaria como mais valorizada do que a educagao primaria.

A interpretagao de Teixeira converge, porém, com uma andlise mais
ampladesenvolvida por Joao Roberto Moreiraaotratar da“(des)articulagao”
entre o ensino primadrio e o ensino secundario no Brasil'® como um todo,

16 Ver Moreira (1954, p. 39). Este artigo foi analisado em capitulo da minha tese
(RODRIGUES, 2009), bem como outras questdes dessa relagao entre o ensino primario
e 0 ensino secundario.
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fenomeno esse que tem sido uma regularidade nacional e uma tendéncia
que prevaleceu na propria configuragdo institucional da escola no Brasil,
condicionado, entre outros fatores, pelo momento histérico que o pais
atravessava, o que demonstra algo até mais do que a mera valorizagdo de um
tipo de ensino, o ensino secundario, em rela¢do a desvalorizagdo do outro,
o ensino primario, apontando também para um aspecto institucional da
educacdo configurado estruturalmente, que precisa ser analisado historica
e sociologicamente. E uma questdo a ser examinada a partir da génese da
estruturacdo do ensino secundario no Brasil e do fendmeno da sua difusdo
e expansao dessa forma de escolarizagdo por todo pais.

Trata-se de um aspecto configurado, que corresponde a linha
de raciocinio esbog¢ado,"” enquanto formulacdes tedricas e conceituais
referentes as formas de escolarizacdo secunddria, nogdes, conceitos e
histdria, e, também, introduzido em grau aproximado com os dados
e informagdes das andlises sobre a situacdo da educacdo secundaria no
Brasil."® Essas andlises, ainda que introdutorias, corroboram a ideia de que a
estruturagao instituinte das formas de escolarizagao requer outros estudos,
a serem realizados com certa agudeza e profundidade, para a compreensao
desse fendmeno da escolarizacio em sociedades como a brasileira, assim
como das diversificagoes dessas mesmas formas, notadamente as que me
refiro como formas de escolarizac¢do secundaéria.

A situagdo educacional da Bahia e as recomendagbes de Anisio
Teixeira sdo, surpreendentemente, inusitadas quando tomamos
conhecimento dos testemunhos do politico Rubem Nogueira ao comentar
certas situagdes ocorridas, a partir das relagdes politicas e institucionais
mantidas entre os préprios interlocutores, em relagdo a institui¢ao escolar
baiana e ao ensino secundario do interior do Estado. Rubem Nogueira
dizia que, apesar de Anisio Teixeira ser um “educador de notério mérito e
de muito prestigio no governo”, ndo era, nos finais da década de quarenta,
favoravel aos “ginasios publicos” e, também, ndo apoiava a instalacao de
tais ginasios, sugerindo, em vez disso, a “subvengdo’ do ensino posterior
ao primario” (NOGUEIRA, 1997, p. 269).

Dessa forma, a opinido de Anisio Teixeira, em relacdo a essa
forma de escolarizagdo secunddria, seria a de que deveriam ser fundadas
cooperativas para, a partir dai, criarem-se os respectivos ginasios. Em

17 Ver Rodrigues (2009).
18 Idem, ibidem.
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suas memorias, Rubem Nogueira afirma que o préprio Anisio Teixeira
dirigiu-lhe as seguintes palavras: “Dr. Rubem Nogueira, por que o sr.
ndo parte para a criagdo de cooperativas e com elas fazer os ginasios?”
(NOGUEIRA, 1997, p. 269). E possivel inferir, a partir dessa relagdo e
do que vem se constituindo nessa analise, como a concepgdao de Anisio
Teixeira, que, muito além de estar contra ou a favor de uma ou de outra
forma de escolarizagao, o referido educador estaria muito mais preocupado
com a situagdo da educagdo da populagdo, enfatizando o quadro geral da
educagdo do Estado, optando pela prioridade das formas de escolarizagdo
que antecedem o ensino secundério, entendido, naquela época, como
ensino ginasial. Esse educador toma partido pelo oferecimento do ensino
primario para as amplas parcelas da populacéo, estendendo, no maximo, ao
ensino complementar ou post-primario. Porém, a despeito dessa questio,
¢ evidente que suas ambi¢des eram maiores, haja visto, o seu plano e suas
propostas de transformacdo da educagdo do Estado da Bahia, apresentados
ao governador.

De qualquer maneira, na leitura da realidade socio-educacional da
situac¢do, no interior do Estado, Rubem Nogueira avalia que “o Dr. Anisio
Teixeira, apesar de baiano, também parecia ndo estar muito a par da
realidade social no interior do Estado, tanto assim que se mostrou surpreso”
de vé-lo, Rubem Nogueira, “empenhado em levar o ensino secundario
gratuito” a Serrinha e a outras cidades. E, portanto, Anisio Teixeira s6
teria aderido a tese dos ginasios publicos, apds o encaminhamento da
proposta do referido deputado e, por conseguinte, a expansao das formas
de escolariza¢do secundaria para o interior, quando:

Dez anos mais tarde, durante o governo de
Antdénio Balbino, reencontramo-nos no Palicio
de Ondina e ele veio, efusivamente, a mim com
estas palavras: ‘Deputado Rubem Nogueira,
hoje estou com a sua tese dos gindsios publicos’.
Vindo de um espirito pragmatico como o de
Anisio Teixeira, muito me confortou esta sua
manifestacdo. (NOGUEIRA, 1997, p. 270).

A proposta de Rubem Nogueira, porém, era a de criar “os primeiros
ginasios estaduais do interior” os quais seriam instalados “segundo um
critério de localizagdo regional. Assim, havia o do Nordeste, que deveria
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situar-se na sua terra natal, Serrinha; o do Sudoeste em Jequié; os do
Sul em Itabuna e Canavieiras; e o do Sertdo, em Caetité¢” (NOGUEIRA,
1997, p. 269). O deputado defendia que os ginasios fossem criados e
mantidos pelo Estado, pois “impunha-se ao Estado criar e manter — ndo
simplesmente ‘amparar’, ‘subvencionar’ - estabelecimentos de ensino
médio” (NOGUEIRA, 1997, p. 270). O fato é que partiu de Rubem Nogueira
a iniciativa de criagdo desses, que teriam sido os “primeiros ginasios
estaduais no interior” do Estado, por meio do citado projeto de lei elaborado
pelo préprio deputado em 1948. Esse projeto, entdo, foi “convertido na
Lei n° 130, e sancionada pelo Governador Otavio Mangabeira” em 14 de
dezembro de 1948 (NOGUEIRA, 1997, p. 270). Tal projeto de lei recebeu
emendas para a inclusdo de outros estabelecimentos, que, também, seriam
criados em outras cidades a exemplo de Juazeiro. Nesse caso, também foi
aceita uma emenda apresentada pelo entdo deputado Edson Ribeiro, eleito
por essa cidade.

A questdo da forma como parece ter sido defendida por Anisio
Teixeira era bastante delicada, haja vista a discussaio na Bahia,
institucionalmente pelos setores governamentais, dos quais Anisio fazia
parte e também pela Assembleia Legislativa do Estado, configurava-se um
momento no qual ndo seria possivel tomar medidas mais amplas, porquanto
que se discutia bastante e tomavam-se poucas decisoes referentes ao que
prescrevia a Constitui¢do, cuja regulamentagdo deveria ser por meio da
“Lei Organica do Ensino, ficando, assim, a Secretaria privada dos poderes
legais necessarios para dar inicio a reforma”, apresentada pelo proprio
Anisio Teixeira. O que se poderia fazer, diante disso, era envidar “esforgos
para dar ordem e sistematiza¢ao aos servigos que vinham sendo mantidos,
melhorando, sempre que possivel, as condi¢des, sobretudo de espirito e de
animo do professorado, pois, materialmente, pouco se poderia fazer com
o or¢amento existente” (TEIXEIRA, 1948, p. 5), reforcando a assertiva de
que era preciso desenvolver “medidas corajosas e radicais” no sentido de
transformar tais situagdes em que se encontrava a educagdo na Capital e
no Interior.

Com esse espirito é que se realizam iniciativas como a da expansao
dos ginasios da Capital, com a abertura de filiais do Gindsio Baiano
para diversos bairros como registrou o proprio Rubem Nogueira na
“justifica¢ao” do seu projeto de lei.
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No principio do corrente ano, a Secretaria da Educacéo,
dando um louvével passo a frente, instituiu filiais do
antigo Ginasio e atual Colégio da Bahia, que passou
a destinar-se, exclusivamente, aos cursos cientifico
e classico, ao passo que aquelas filiais, localizadas
em bairros de grande densidade populacional,
se reservaram para a instrugdo do ciclo apenas de
ginasio. Essa providéncia foi inspirada, em parte pela
necessidade de desafogar o tradicional estabelecimento
da Praga Carneiro Ribeiro, que, entre outras
inconveniéncias menores, oferecia a de ser pouco
acessivel, sobretudo nesta época de crise de transportes
urbanos, aos alunos residentes nos bairros e que
constituem a maioria. (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
DO ESTADO DA BAHIA, 1948, p. 3844).

Acontece que os servicos publicos educacionais, sob a lideranca,
naquele momento, de Anisio Teixeira, encontravam-se em uma situacdo
que carecia de medidas urgentes, de modo que ndo havia como esperar
a aprovagdo da Lei Organica do Ensino e dos planos educacionais
propostos e, muito menos, aguardar que fossem autorizadas as suas
execugdes. Quanto ao ensino secundario da Capital, “o problema inicial
era o descongestionamento dos institutos oficiais, o Colégio da Bahia e o
Instituto Normal” que estavam bastante sobrecarregados quanto ao uso
do espago e das instalagdes, de forma que os seus administradores foram
obrigados a proceder a uma estratégia de descongestionamento ao mesmo
tempo em que mantinham a oferta de vagas para a populagdo. Nesse
sentido, assim se pronuncia Teixeira (1948, p. 5-6):

Com prédio excedido em sua capacidade e o ensino
reduzido a periodos minimos, registrou-se ali o
paradoxal desperdicio do edificio, cujas instalagdes mal
utilizadas deram como resultado a perda de eficiéncia
do ensino. Procedeu-se a redugdo da matricula do
Instituto de 3.000 alunos para 1.800 e a do Ginasio de
2.500 para 1.500. Instalaram-se, para isto, trés secgdes
do Colégio da Bahia, a fim de nelas se abrigarem os
alunos excedentes. Depois déste descongestionamento,
poder-se-4 examinar o problema do melhoramento
das condi¢des do ensino. O Colégio da Bahia tera em
suas instalagoes somente os trés anos de colégio. E o
Instituto Normal voltara ao endereco de formagdo do
magistério primario que vinha perdendo.
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As concepgdes de escolarizagao nesse periodo da educagao baiana

Convém acrescentar que, nesse momento, a sociedade baiana
e a brasileira, estavam avidas pela ampliagdo do ensino secunddrio, a
despeito desse raciocinio desenvolvido pelo proprio Anisio Teixeira e
corroborado por Jodo Roberto Moreira, principalmente quanto a relacdo
entre o ensino primdrio e o ensino secundario e, desses, na relagio com
a situacdo educacional e a realidade social. Predominava essa concep¢ao
que estd por tras desse processo, e que, do mesmo modo, requer uma
analise histérico-socioldgica, ou seja, referente a evidente necessidade
subjetiva e a crescente demanda objetiva por esse nivel de ensino e o
modo como essas formas de escolariza¢ao se expandem e se disseminam
pelo pais, sobretudo no caso da Bahia.

A maior preocupagdo de Anisio Teixeira, nesse momento em que o
mesmo apresenta suas propostas no que diz respeito, particularmente, a
situagdo do sistema escolar na Bahia, era a de que, na realidade, havia um
“ensino oficial” que “fraco e deficiente e o particular, sobretudo fdcil...”.
Entdo, era essa a concepgdo que se mantinha com as caracteristicas nas
quais parecia predominar uma ideia que considerava “normal certo estado
de ignorancia e normal a maior ou menor ineficiéncia dos institutos de
educacio”, tendo como marca dominante um modo de ver a educagédo
como um “velho conceito medieval e nio o moderno conceito de educa¢do”
(TEIXEIRA, 1948, p. 7-8). Conceito tdo antiquado que, nessa visdo, a
aquisicdo do saber poderia ser entendida como equivalente, conforme
afirma Anisio Teixeira, as “conquistas pessoais de seres excepcionais
como a for¢a de gigante ou a habilidade manual de um prestidigitador”,
caracterizando-o mais como proezas de sujeitos superdotados e de
individuos autodidatas, do que propriamente a valoriza¢do dos estudos
escolares, para os quais deveriam ser considerados os anos iniciais de
estudos a serem aplicados concomitantemente com o desenvolvimento
etdrio da crianca e do jovem. Isto é, ndo poderia, segundo Anisio
Teixeira, priorizar o ensino ginasial e secundério se o ensino primario e
elementar ainda nao havia sido oferecido para a maior parte da populagdo
(TEIXEIRA, 1948, p. 8).

Essa é a critica professada pelo educador baiano, nao apenas
ao sistema escolar existente, mas a toda uma forma de entendimento
presente na conduta dos agentes sociais no interior do campo educacional
e no espago social mais amplo. Cumpre anotar que tal concepgiao e
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interpretacdo podem ser detectadas em circunstancias fortuitas da agdo
de Anisio Teixeira na sua pratica como educador. Concepgdo que pode
ser entendida como uma critica ao autodidatismo e ao ensino realizado
nas proprias dependéncias dos lares pelas “bancas” de ensino. Estranho
a um ambiente escolar que pudesse fazer parte de um sistema de ensino
democratizado e democratizante oferecido pelo governo estadual. Essa
interpretagdo é verossimil, considerando-a como uma concep¢do que
se encontra presente nas ideias de Anisio Teixeira, conforme o exemplo,
baseado numa entrevista realizada com um dos fundadores do Ginasio
Ruy Barbosa em Juazeiro, que relata um encontro seu com o educador
baiano, quando de uma visita deste a essa cidade, caracterizando, assim, a
forma como teria sido a formacdo de um educador local e, nesse sentido,
evidenciando e ilustrando a sua concepgdo de formagio, de educagaio,
ensino e escola.

Segundo o entrevistado, Anisio Teixeira, ao deixar o local onde se
encontrava hospedado, em Juazeiro, o abordou a procura do professor
Agostinho José Muniz. O entrevistado relata que, na conversa que teve com
o educador baiano, esse teria afirmado que o professor juazeirense era um
dos maiores educadores que havia conhecido. E havia, também, expressado
a opinido de que o educador local era a0 mesmo tempo uma espécie de
“deformagdo” intelectual, pois, embora desenvolvesse como poucos
essa capacidade, por outro lado, ndo agia sistematicamente conforme os
preceitos dos estudos tedricos e as regras académicas e universitdrias.
Anisio Teixeira quis dar a entender que o professor Agostinho José Muniz
deveria fundamentar cientificamente seus conhecimentos adquiridos de
forma empirica, como autodidata. Realmente, conforme testemunha esse
mesmo entrevistado, houve certo episédio no qual o professor Agostinho
José Muniz ensina-o como adquirir conhecimentos ou desenvolver as
capacidades de apreender e aprender novos conhecimentos, num processo
pedagdgico semelhante ao do autodidata que teria sido®.

Assim, parece ficar evidenciado que as concepgdes pedagdgicas,
de aprendizagem e de estudo de Anisio Teixeira, estavam relacionadas
com os processos educacionais que se chocavam com as agdes, que nao
reforcavam a especificidade escolar, principalmente nos anos iniciais
da escolarizacdo. Porém, com base nesses episodios, cabe assinalar, por
outro lado, que o educador juazeirense Agostinho José Muniz tentou por

19 O referido episodio e outras questdes referentes a Juazeiro estdo descritas com mais
detalhes na Parte III da minha tese (RODRIGUES, 2009).

72



em pratica grandes iniciativas de escolarizagdo, que estavam além das
acoes do bom professor que foi, na formagdo de muitos conterrineos, o
que fica claro quando se relatam suas ambiciosas tentativas de construgdo
de um prédio para abrigar uma grande escola na cidade. Longe de querer
criticar o professor Agostinho José Muniz, Anisio Teixeira, na verdade,
explicitou com base nas préprias convic¢des educacionais, a capacidade
e o valor do referido professor que, naquela época, envidava esforcos,
como poucos, para implantacdo do ensino secundario em Juazeiro e
lutava pela difusdo da escolarizacido para todos. A valorizagdo do professor
Agostinho José Muniz no discurso de Anisio Teixeira reside sobremaneira
no reconhecimento da sua capacidade de homem culto, homem de visdo
da cultura e da educacio, notadamente pelos esforcos empreendidos para
a ampliacdo da escolarizagao na cidade e para que a mesma fosse de facil
acesso as populagdes menos favorecidas.

Voltando a analise da concepgao de escola existente no espago global
dominante no campo educacional, Anisio Teixeira diz que a instituigdo
escolar existente na Bahia, naquele momento, s “preenche fungdes
formais”, operando o milagre de diplomar, como os cartdrios tém de
registrar titulos, em vez de educar. Tal conceito de educagao é que “explica
o desaparecimento da escola primaria”, pois, no interior do Estado, ela
vai sendo transformada em “classes para ensinar a assinar o nome” e, “na
Capital, vai sendo substituida pelos ‘cursos de admissao’ ao gindsio”.

Esse ponto da andlise é recorrente na interpretagdo que aqui é
realizada, suscitando a observagdo de muitos aspectos que parecem ser de
ordem estrutural em relacao ao aparecimento da forma de escolarizagdo
ginasial publica, portanto, merecedor de aprofundamento. Isso justifica o
interesse cada vez mais crescente, nesse momento da histdria, em meados
do século XX, pela escola secundaria, principalmente por parte de certos
setores sociais que desejavam, a todo custo, essa forma de escolarizagdo
para os seus filhos. E isso, ou seja, tal concepgdo, que pode explicar também
o desencadeamento dos conflitos e as lutas pelo dominio e o poder de criar
escolas secundarias, ou impedir que tantas outras fossem instaladas para
atender os setores populares.

Convém ressaltar, a partir dai, a divergéncia de concep¢ao quanto a
criagdo e a instalacao dos ginasios na Bahia, com as propostas de Anisio
Teixeira e Rubem Nogueira. Parece que estd presente, ai, a origem dos
conflitos, inclusive em Juazeiro, quando da instalagio do Ginasio Ruy
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Barbosa, bem como em Serrinha, na instalacao do ginasio estadual. E
como podem ser verificados, historicamente, os mais diversos conflitos
em relacdo a implantacdo da escola de massas no dmbito nacional,
marcadamente nesse periodo caracterizado pela expansdo das formas
de escolarizagao secundaria. Tudo leva a crer que esse processo estava
disseminado por toda a Bahia e é provavel também que em todo o Brasil®.
A literatura historica da educagao mostra que esse periodo foi de muitos
conflitos em relagdo aos processos de disseminagdo da escola secunddaria
no Brasil. Jodo Roberto Moreira, por exemplo, afirma que “a batalha da
educagdo se trava no ensino médio”, e que é “no campo do ensino médio
que se fere a grande batalha” (MOREIRA, 1959).

Em Serrinha, o conflito se deu em relagdo a instalagdo do ginasio.
Segundo Rubem Nogueira, o maior empecilho partiu do deputado Nestor
Duarte, que também era Secretario da Agricultura, criando dificuldades a
ocupagao do “prédio da antiga Estacdo Experimental de Sericicultura”, ja
extinto na cidade. Enquanto Rubem Nogueira queria aproveitar o imével
para instalagdo imediata do ginasio, Nestor Duarte queria ocupa-lo para
outros fins referentes a experiéncias de beneficiamento agricola. Esse teria
sido um dos maiores impasses, que fez com que Rubem Nogueira tomasse
providéncias de propor emendas ao projeto junto a Assembleia Legislativa
e, a0 mesmo tempo, inserir “no Or¢amento de 1949 para a construgio
de uma sede propria”, sabendo, porém, que isso poderia implicar em
“delongas burocraticas para a liberagao de verbas” (NOGUEIRA, 1997, p.
271). E curioso observar que, ja no inicio da “justificagio” do projeto de
lei, Nogueira ressaltava a necessidade de colocar o projeto sob apreciagao
e votacdo, dado que estava “prestes a conhecer” o orcamento para o
referido ano (ASSEMBLETA LEGISLATIVA DO ESTADO DA BAHIA,
1948, p. 3844).

Dessa maneira, “logo no inicio do Governo Régis Pacheco”, quando
Rubem Nogueira ja se encontra em outra condigdo institucional, qual seja
a de Procurador-Geral da Justi¢a, o mesmo consegue que o referido imovel
seja transferido do “patrimoénio da Secretaria da Agricultura para o da
Secretaria da Educagdo”. Outra medida foi a de encaminhar, pessoalmente,
no Ministério da Educagao a¢des concretas para a realizagdo do “exame de
admissao” para o inicio das atividades letivas. A¢des que vieram favorecer
ao funcionamento do gindsio publico, “o primeiro instalado no interior da
Bahia”, em 30 de marco de 1952 (NOGUEIRA, 1997, p. 271).

20 Cf. Sposito (1984), como exemplo para o Estado de Sdo Paulo, e Beisiegel (1964),
também para Sdo Paulo e Brasil.
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A relagao entre os servicos educacionais, obstaculos e disputas no
campo da educa¢ao na Bahia

Anisio Teixeira propde seu sistema educacional por intermédio
de uma proposta ao capitulo da prdopria Constituicdo baiana em 1947,
porém, em 1949, esse educador dava inicio ao processo de implantagdo
dos Centros Educacionais em varios bairros de Salvador, além de um
estabelecimento, que ja se encontrava em fase de construgao no bairro mais
populoso dessa Capital, o da Liberdade. Em 1950, houve a inauguragao de
apenas trés escolas-classes do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, o que
representava muito pouco para a proposta que se previa com os Centros
Educacionais e que deveria englobar desde o jardim de infancia e escola
de curso basico de ler, escrever e contar, historia e ciéncias, passando pelas
atividades, que comportariam educagao fisica, recreagdo, jogos, desenho,
musica, educacio social, educacdo de saude e atividades extraclasses, até
as instalagoes de gindsio, ateliés, oficinas de desenho e artes industriais,
etc., teatro, cantinas e unidades administrativas, dos professores e de
funcionarios (MENEZES, 2001a; TAVARES, 2001).

Essa seria uma ideia inovadora que estava a frente do que se concebia
como educagdo na Bahia e no Brasil, apesar de o pais ja estar vivendo um
processo inicial de industrializagdo e de democracia. Ainda assim, nédo
foi possivel construir e instalar os Centros Educacionais nao s6 devido a
falta de recursos financeiros por parte do Estado, mas também porque a
sua ideia “escapava da escola tradicional, dos quadros de uma educagéo
de arranjos”, que “ndo foi, e ainda néo ¢ pacifica a aceitagdo dessa Escola
intentada”, como afirma Tavares (2001). Somente com o financiamento
e apoio do INEP, quando o proprio Anisio Teixeira ocupava o cargo de
diretor dessa instituicdo, é que se concretiza a construgdo do unico Centro,
inaugurado em 1955, em meio a mais de uma dezena desses que foram
propostos e que ficaram apenas como ideia e projeto.

O fato é que, ao assumir o governo em 1947, Otavio Mangabeira
convida para ser seu Secretario de Educagao e Satude, o educador Anisio
Teixeira, que,ao tomar posse, desenvolve, como primeiratarefa,aelaboragdo
do capitulo de educacio e cultura da Constitui¢do baiana de 1947, na qual
especifica os termos da gratuidade do ensino e a organizagdo do sistema
escolar do estado, entre outras diretrizes. Além disso, o educador propoe,
como atividade de sua secretaria, desenvolver uma proposta de trabalho
que poderia contemplar o ensino secundario com o objetivo de “oferecer
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educagdo post-primaria, ou secunddria, a uma porcentagem apreciavel da
populagédo escolar” (TEIXEIRA, 1948, p. 12). Era o que estava inserido no
amplo plano de desenvolvimento dos servigos educacionais, com a criagao
e construgdo dos chamados Centros Regionais de Educagdo, os quais
deveriam ser implantados em cidades pdlos do interior e outros tantos
Centros Educacionais em bairros da Capital.

Para que sua obra fosse legitimada, esse educador ainda envida
esfor¢os, no sentido da aprovagdo da Lei Organica do Ensino, que
regulamentaria o capitulo da Constitui¢cdo Estadual. A proposta de Anisio
Teixeira estava assim sintetizada:

[...] imaginamos uma réde (sic) de sete a onze centros
regionais de educac¢do. Em tais centros, manteremos
escolas normais e escolas secunddarias (com os cursos
de cultura geral, comercial, doméstica e industrial)
com regime de externato e internato. Nos internatos,
serdo matriculados os alunos mais dotados dos

\

municipios pertencentes a regido. As construgoes
desses (sic) centros compreenderdo as escolas
normais com as suas escolas anexas, as secunddarias
com recursos para a variedade dos seus curriculos,
os internatos e os edificios sociais e recreativos. Serdo
verdadeiros nucleos de educagdo com uma populagiao
escolar interna de uns quinhentos alunos, escolhidos
dos municipios subsidiarios do centro, e abundante
matricula local. (TEIXEIRA, 1948, p. 13).

Registram-se, porém, no préprio governo Otavio Mangabeira,
conflitos relacionados com a proposta educacional apresentada pelo
referido educador; conflitos esses que dificultam e obliteram a consecugédo
das suas propostas inovadoras e democratizantes do sistema de ensino
e dos centros educacionais. Sao trés as questdes que fazem parte das
preocupagdes de Anisio Teixeira e que merecem umaanalise, considerando-
as distintas, requerendo o mesmo grau de aprofundamento para se
entender esse momento da historia da educagdo na Bahia: o capitulo da
Constituicao Estadual sobre educagao, a Lei Organica de Ensino do Estado
e o Anteprojeto de Lei do Ensino Médio, enviado, em 1950, a Assembleia
Legislativa, contendo, em detalhes, as informagdes sobre a organizagao
dos centros educacionais, da Capital e os regionais do Interior, que ja se
vinham tentando construir e pér em funcionamento.

76



Desse processo, que parece nao ter sido muito tranquilo, e da
proposta apresentada para a construgdo dos referidos centros educacionais
na Capital e no Interior, além de um plano de criar e construir escolas
elementares e rurais por todo o interior do Estado, no sentido de ampliar
os servigos educacionais, primarios e secundarios, apenas a construcio do
centro educacional da Capital foi, de fato, executada, mesmo assim, com
a ajuda do INEP. Nao se concretizou, porém, a constru¢do de nenhum
centro regional de educagdo e nao foi implantado nenhum outro que néo
o de Salvador, apesar de existirem propostas de outras construgoes e até
de créditos aprovados, como o que se refere ao de Itabuna, onde ocorreu,
inclusive, a desapropriagao do terreno para tal im (MENEZES, 2001b).

As propostas de Anisio Teixeira eram abrangentes de modo que
atingia todos os aspectos dos servigos educacionais a serem oferecidos, os
quais exigiam esforgos subjetivos e empenho da vontade, principalmente
recursos financeiros, investimentos. Nesse sentido, o referido educador
com a sua equipe elabora, como item basico para “a solugdo do problema”
referente ao “prédio escolar na Bahia”, um “plano de edificaces escolares”,*
uma vez que havia “a necessidade de construir, o mais rapidamente possivel,
ndo alguns prédios, mas todo um sistema escolar”, e para isso exigiam-
se “planos de economia e construgdo em massa” (REVISTA FISCAL DA
BAHIA, 1949, p. 125), os quais deveriam ter a colaboragao de convénios do
governo federal.

Para isso, o plano de edificagdes contemplava o ensino primario
do interior, para construgao das seguintes escolas: escolas rurais, “para
a populagdo rural dispersa”; uma rede de escolas diferenciadas para “os
nucleos urbanos”, que se tipificava desde uma “escola minima” que seria
a mais simples, até ao “o grupo escolar completo” (escola minima, escola
nuclear, grupo escolar médio, grupo escolar completo). Havia um plano de
construgdes escolares especificas para a Capital; quanto ao ensino primadrio
e no que se refere aos centros educacionais; havia, também, um plano de
construcdo dos centros regionais de educagao para o interior do Estado.
A previsdo era a de que o plano de construgdes teria inicio em janeiro de
1950. Para esse ultimo caso referente aos centros regionais, o Estado foi:

[...] dividido em dez regides educacionais. Na sede
(sic) de cada uma havera um centro regional de

21 Para maiores detalhes deste plano ver Revista Fiscal da Bahia (1949, p. 124-146).
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educac¢io, onde se ministrara a educagdo de nivel
médio, geral e profissional e o ensino de formagdo do
magistério, e que se constituird no nucleo de difusdo
cultural de toda (sic) regido. (REVISTA FISCAL DA
BAHIA, 1949, p. 125).

Em Juazeiro, municipio que seria contemplado com um desses
centros educacionais, tal qual deveria acontecer em outras cidades, pois os
mesmos ja haviam sido criados pelo Decreto n. 14.296-A, de 29 de janeiro de
1950. Porém, praticamente nada foi concretizado. A construgao do Centro
Educacional de Juazeiro fora de fato iniciada, de forma que um bloco de
uma parte desse plano de constru¢do havia sido erguido nesse periodo
previsto e estipulado em lei, contudo fora deixado de lado, posteriormente,
com as obras paralisadas. Essa constru¢ao inacabada, porém, serviu para a
instalagao da futura sede do gindsio publico da cidade instalado em margo
de 1953, cuja denominag¢ao passou a ser Ginasio Ruy Barbosa.

Por outro lado, quanto a essa institui¢do, aconteceram conflitos
provavelmente devido as interferéncias do campo do poder politico, além
dos problemas relacionados com a criagdo e implantacdo dos servicos
educacionais, principalmente, no que se refere ao ensino secundério, em
Juazeiro. Existiam propostas de implantagdo de gindsios por meio do
sistema cooperativo, no que cabe a seguinte pergunta: Se grande parte dessas
propostas estavam embasadas pelas ideias do educador Anisio Teixeira,
como se caracterizariam as outras, se é que existiam? Em Juazeiro, ja havia
iniciativas, nesse sentido, da instalagdo de cooperativas com o fim de levar
adiante tais propostas e como meio de criagao de ginasios, no periodo que
vai da metade da década de 1940 até os primeiros anos da década de 1950.

Em 1953, o professor Agostinho José Muniz, assumindo a fun¢ao
de diretor pedagodgico, lidera um grupo objetivando ocupar o referido
prédio que fora deixado em fase de construcéo, para instalar, como de fato
aconteceu, a primeira escola secundaria publica da cidade. Acontece que
esse educador juazeirense teve certa aproximagao com Anisio Teixeira,
por meio de uma relagao que pode ter implicado nas agdes de Agostinho
José Muniz, nesse processo localizado na cidade de Juazeiro, e o prédio
ocupado, certamente pode ser comprovado como a construgdo que fez
parte da proposta de Anisio Teixeira, do referido plano de construgdes
escolares para o ensino secundario e normal.

78



E o que se infere a partir das informagdes acerca do plano de
construgdes escolares, desenvolvido mediante um convénio entre o governo
estadual e o governo federal, no inicio da década de cinquenta. No mesmo
relatdrio encaminhado ao Governador, em 1948, esse educador ja acena
para as “campanhas de educagao em articulagdo com o governo federal”.
Sao pistas que sinalizam para o fato de que se realizaram a constru¢ido
de escolas elementares em algumas cidades. Talvez isso merecesse maior
aprofundamento de pesquisas sobre a histéria da educacdo na Bahia e,
especificamente, sobre o tema das edificacdes e construcdo escolares
na Bahia, dado que nédo é possivel maior aprofundamento no presente
trabalho; também pelo fato de haver muitas lacunas em torno de varias
informagoes sobre as edificagdes escolares no interior da Bahia e serem,
a0 mesmo tempo, questdes importantissimas para a compreensio da
educacio na Bahia, nesse periodo da histodria.

Teixeira (1948, p. 19) afirma que o governo estava “levando a cabo,
por meio de outro convénio com o Ministério da Educagéo, a construgdo
em massa de prédios escolares rurais”, em um momento no qual havia,
além disso, outras demandas e a devida atencéo dos setores educacionais
em termos nacionais:

Confiado o Ministério da Educagéo e Satde a cultura
e capacidade excepcionais de Clemente Mariani,
tivemos, com o inicio da atual era de reconstrugéo,
assegurada a fomentagdo descentralizadora da
constituicilo em matéria de educacio. Todas
as grandes obras nacionais do Ministério vém
obedecendo ao regime de convénios, pelos quais
o Governo Federal transfere ao Estado a faculdade
de executar e administrar, guardando para si a de
orientar e sugerir os padrdes mais aconselhdveis.
(TEIXEIRA, 1948, p. 18).

Anteriormente, porém, em Juazeiro, ou seja, no ano de 1946, houve
a instalacdo do Ginasio de Juazeiro que deveria se da pela iniciativa de
uma associa¢do educacional, sendo encaminhada, porém, tal proposta,
por uma reuniao de politicos e educadores da cidade para a concretizagao
da fundagdo do ensino secundério particular no municipio. As analises
demonstram?* que houve conflito quando da instalac¢ao do referido Ginasio

22 Cf. RODRIGUES (2009).
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Ruy Barbosa, o ginasio publico, entre os adeptos do professor Agostinho
José Muniz e o grupo do Ginasio Juazeiro, privado, liderado por politicos
influentes locais.

Da mesma forma, cabe lembrar o outro processo conflituoso, que,
embora seja em outro contexto e tenha outras caracteristicas, é ilustrativo
dos acontecimentos dessa dinamica, que transcorria no campo educacional
na Bahia, nesse momento da histéria da educagdo. Isso é importante
como perspectiva para uma analise mais aprofundada por pesquisadores
interessados pela histdria da educagdo baiana. No presente trabalho
nao ¢ possivel o aprofundamento, nao seria o objetivo de empreender o
estudo com institui¢des de varias cidades da Bahia. Entretanto, os casos
que tém relacdo, e precisam ser reconhecidos nesse processo mais amplo
da estruturagdo e da institucionalizagdo do ensino secundario publico.
Refiro-me, principalmente, a cidade de Serrinha quando da implantagéo
de seu Ginasio Estadual, criado pela Lei 130 de 14 de dezembro de 1948
e implantado somente em 1952, como proposi¢do do deputado Rubem
Nogueira, o qual participou ativamente das disputas com outros grupos
politicos da cidade nesse episddio. Ocorreram divergéncias entre setores
politicos liderados pelo deputado Rubem Nogueira, que discordavam das
iniciativas de Anisio Teixeira, no modo como deveriam ser instalados os
ginasios no interior do Estado, pois o referido deputado ndo concordava
com a criagao da institui¢ao baseada no sistema cooperativo. Esse Ginasio,
como tantos outros, inclusive o de Juazeiro, foram criados por essa mesma
Lei de 1948, a qual fora sancionada pelo Governador do Estado.

A guisa de conclusio

Fica, assim, constatada a ineficiéncia de atendimento dos servigos
educacionais na Bahia, até o final da década de quarenta, quando o
secundario publico era praticamente inexistente em todo o Estado e que,
mesmo em termos de ensino primario, havia uma precariedade inegavel.
Porém, é possivel verificar que existiam propostas bem fundamentadas
para todos os graus de ensino, notadamente as propostas do educador
Anisio Teixeira, que sdo faceis de serem localizadas, sobretudo, pelo
prestigio e notoriedade que alcangou o educador baiano até os dias atuais,
como um grande nome da intelectualidade educacional, nao apenas do
Estado da Bahia, mas também do Brasil e até no ambito internacional.
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Ademais, é possivel perceber que outras propostas existiam e
podem da mesma forma ser examinadas, como a proposta do deputado
Rubem Nogueira, da cidade de Serrinha. Os conflitos politicos, no interior
da Assembleia Legislativa, que levavam a debates calorosos quando da
apresentacao dos planos bem fundamentados e propostos por Anisio
Teixeira, sob a chancela do préprio governador do Estado aconteceram
frequentemente. Cabe citar, também, os obstaculos a concretizagdo
dos planos e projetos, que apontam para outros embates, de concepgao
e funcionamento da instituicao educacional e escolar, existentes de fato
ou enquanto projeto. Desacordos esses que parecem encontrar-se no
proprio governo Otavio Mangabeira e, também, nas relagdes politicas nas
principais cidades do interior do Estado, que incidiram no modo como
foram encaminhados, posteriormente, nos governos seguintes, os projetos,
os planos, as ideias, sejam as de Anisio Teixeira, uma obra verdadeiramente
completa para um sistema de educagao quase ideal, bem como a de Rubem
Nogueira, enquanto simples projeto de criagdo de institui¢des ginasiais em
algumas cidades do interior. Tais projetos, lamentavelmente, foram obras
que ficaram, de modo geral, apenas como propostas iniciais e nao tiveram
a realizacao satisfatoria, em sua amplitude.
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ESCOLAS E TRANSFORMACAO SOCIAL
EM SERRINHA
1950-1991 **

SANTOS, Gildenor Carneiro dos

objeto dos estudos aqui apresentados foi a agdo de

educadores em Serrinha-BA no periodo que vai de 1950

até aproximadamente 1991, ano de falecimento de padre
Demoécrito Mendes de Barros, que foi estimulador de transformagoes
sociais nesse municipio e, nele, foi professor nas escolas mais significativas.
Para abordar as influéncias sobre a formacgdo escolar dos jovens
serrinhenses, fago uma apresentagdo da situagdo escolar, levando em
conta os depoimentos de representantes de diferentes setores da sociedade
no periodo estudado, como por exemplo, ex-diretores de escolas, lideres
comunitarios, religiosos, ex-alunos, ex-professores e comerciantes. Para
identificar as pessoas que colaboraram com seus depoimentos orais sdo
utilizadas siglas com duas letras, colocadas entre parénteses e, associadas a
seus nomes, que estdo listados em apéndice, no final do texto.

Serrinha fica situado a noroeste de Salvador, capital baiana, distante
aproximadamente 180 km. Nessa regido tém inicio as terras do sertao. Em
1919 juntamente com Feira de Santana, recebeu o epiteto de “princesa do
sertdo” dado por Ruy Barbosa em visita a estas cidades. Mais para o Norte
ficam Euclides da Cunha e Canudos. Para o Sul, em direcio a Salvador, a
uma distancia de 64 km, fica a cidade de Feira de Santana, que é centro
distribuidor de produtos manufaturados e géneros alimenticios para a
regido e sedia uma Universidade Estadual. Segundo a estimativa do IBGE

23 Texto resultante de pesquisa realizada no programa de pos-graduagao da FE-USP, sob
orientagao do Prof. Dr. Nelson Piletti e com bolsa da FAPESB, concluida em 2006.
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(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) para 2010, o municipio
tinha 76.762 habitantes.

Foi a cidade do interior da Bahia onde primeiro se implantou o
ginasio e, logo em seguida, foi criada a Escola Normal, ambos na década
de 1950. Atualmente, além de varios cursos de Ensino Médio, quatro
deles s6 na zona urbana e publicos, existe um museu em implantagéo,
um Departamento da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com
curso de Pedagogia, curso de Administracio de Empresas, curso de
Licenciatura em Geografia e cursos de pds-graduag¢ao nas areas de
Educagdo e Administragao e, duas faculdades particulares com cursos
na modalidade a disténcia.

Passou a ser municipio apos ser desmembrada de Irard, em 13 de
junho de 1876. Sua origem histdrica tem sido relatada por autores locais, a
exemplo de Franco (1996). O inicio da colonizagdo das terras havia ocorrido
por volta de 1723. Em 1780, ap6s a conclusdo da Igreja Matriz, tornara-se
arraial. Depois passou a vila e, finalmente, a cidade, em 30 de junho de
1891. Desta forma, passou 15 anos sendo municipio sem ter cidade, sua
sede era uma vila. A data 30 de junho, além de ser nome de rua também
deu nome a filarmonica local, que existe desde o século XIX e vem tendo
papel de destaque na formagao de jovens, através da musica.

Recordo-me que quando cursava o 3°ano primario e eventualmente
estudava a noite em casa, em 1959, era a luz de candeeiro emitida por uma
chama que tremulava e fazia as sombras se agitarem sobre o caderno.
Como muitas localidades do interior, a cidade ainda nao contava com
fornecimento de energia elétrica vinte e quatro horas por dia. O habito
de assistir programas de televisio ndo estava disseminado. Os estudos
a noite eram feitos muitas vezes com pressa, para ir brincar ao som de
cantigas de roda, em frente da casa. Ao findar-se o século XX, em Serrinha
podia-se contar com ar condicionado nas salas de aula na Universidade
do Estado da Bahia, em seu Campus local, bem como contar com as
facilidades de comunicagéo, independentemente da distancia geografica,
com a ajuda da informatica.

Um destaque para o primeiro ginasio do interior

Até 1952 nas escolas publicas do interior da Bahia so era
ministrado o Curso Primario. O Ginasio de Serrinha foi instalado
em 31 de margo daquele ano. A turma inicial ndo era constituida de
criancas ou pré-adolescentes e, sim, de adultos, entre eles muitos pais
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de familia e todos residentes no municipio. Apds as primeiras turmas,
passou a ter, sempre, alunos de outras localidades, tais como Valente,
Araci, Teofilandia e Biritinga.

Por volta de 1960 existia a fungdo de censor para o ginasio. Esses
funciondrios tinham como incumbéncia a fiscalizagdo dos alunos,
verificavam o uniforme: se estava completo, com sapato e meia, se estava
limpo etc. Atuavam nas salas de aula e fora dela também. Prestavam
atengdo ao cumprimento do horario por parte dos professores, distribuiam
os diarios de classe e depois os recolhiam. Também tocavam o sinal para
inicio e término das aulas — naquele tempo isso era feito com um sino.
Faziam trabalho de secretaria e podiam fazer também algum servico de
rua, a critério da direcdo. Normalmente eram trés ou quatro censores
trabalhando por turno. E sempre tinha um circulando pelos corredores,
cuidando s6 dos alunos.

As censoras eram merecedoras do respeito de todos os que
trabalhavam e estudavam no Ginasio. Sdo exemplos delas, Maria Dacy
Silva Freitas, Olga Mota de Carvalho, Maria José Alves Oliveira, pessoas
de 6timo relacionamento. Na func¢io havia homem também, como o Seu
Luis Mota Lima, muito atuante, compreensivo e amigo de todos. Era pai
dos estudantes Dermeval Mota Lima, Luiz Mota Lima Filho, Gilson Mota
Lima, José Roberto Mota Lima, Jorge Mota Lima e José Dilson Mota Lima.

Aqui se verifica um dos preceitos para a educagao ser bem sucedida.
O educador que tem uma perspectiva democratica deve contar com a
colaboragao de todos os funciondrios da escola, de todos aqueles que
se relacionam com os alunos. Os censores desempenharam um papel
significativo “no torvelinho didrio, efémero”, que ultrapassa os quarenta ou
cinquenta minutos do horario de cada aula (DEMO, 1999). Com a atuagio
dos censores, tinhamos a pratica educacional voltada para a formagéo, que
faz parte do cotidiano dos que convivem com os educandos.

Perdurou a fama: como Gindsio ou como Colégio Estadual Rubem
Nogueira, ele foi considerado o melhor colégio da Regido Sisaleira, era
respeitado. A partir do ano de 1963 passou a dividir a clientela em potencial
com o Colégio Comercial de Serrinha, particular, onde ingressavam ou
para onde se transferiam os alunos que nao conseguiam acompanhar os
estudos no estadual. Era chamado em tom de brincadeira, pelos alunos
do Ginasio, de escola ppfp (EA). E dizia-se que o Colégio Comercial era
“ppfp”, significando: “papai pagou, filhinho passou”. Porém, a relacao de
maior qualidade entre os dois mais tarde se inverteu. Atualmente estuda
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na escola publica quem nédo consegue acompanhar o ritmo de estudos dos
colégios particulares existentes, ou quem evita pagar escola sem poder
esquivar-se da baixa qualidade do ensino.

Antes de ser Ginasio Estadual Rubem Nogueira (GERN) foi tratado
por seis nomes diferentes em um mesmo ano, o da sua implantagio.
Saiu publicado ato de nomeagdo de uma funcionédria no Diario Oficial
do Estado, em 1952, com o nome sendo Gindsio Regional do Nordeste e,
antes, houve a sugestao oficial para Ginasio Estadual Simées Filho. Além
destes, teve os nomes: Gindsio Estadual do Nordeste, Gindsio Regional
Estadual de Serrinha, Ginasio Regional de Serrinha, e Gindsio Estadual de
Serrinha — GES (FRANCO, 1996, p. 115). Mas como ele foi uma iniciativa
do deputado estadual Rubem Nogueira, em 1961 passou a chamar-se
Ginasio Estadual Rubem Nogueira e, mais recentemente, em 12 de abril de
1981, com o Ensino Médio, esse nome foi mudado para Colégio Estadual
Rubem Nogueira.

Por caréncia de prédio apropriado, as primeiras aulas do ginasio
foram ministradas, sempre pela manha, na Camara dos Vereadores, ao
lado da Igreja de Sr* Santana, na Praga Luis Nogueira, no andar superior
do antigo prédio da prefeitura. Afirmou Democrito em 21 de abril de 1989
que “eram alunos: Izaaque Pimentel (falecido este més), Zé Gongalves de
Oliveira, M* das Dores, M* Amélia, Evandro Tud, Magndlia Bacelar (esposa
de Waldir Cerqueira), Nilton e Ivete Cunha, M* Nazaré Campos Araujo
e outros”. O Ginasio funcionou no prédio da prefeitura, durante alguns
meses, até quando foi conseguido que o governo autorizasse a transferéncia
para o prédio da Sericicultura, que pertencia, até entdo, a Secretaria da
Agricultura. Ai funciona até hoje com pequenas reformas. A primeira
diretora foi Nair Vilalva Ribeiro e a secretaria, Maria de Lourdes Nogueira.
A instalacdo do Gindsio nesse prédio foi presidida pelo Sr. Governador
do Estado, Regis Pacheco, ocasido da indicagdo do corpo docente, com
a respectiva chamada. Este, conforme palavras do padre Democrito,
“era composto pelos professores Astrogilda Paiva Guimaraes, Antdnio
Conceicao, Vanilda Palma, Maria José, eu, Alice Barbosa e Tenente José
Brito de Melo - Educagdo Fisica”. A praga ainda conservava a estrutura
da ex-Sericicultura, com suas planta¢des de amoreiras, coqueiros, arvores,
casuarina, que ainda permaneceram por muito tempo até a abertura das
ruas na sua vizinhanga. Essa urbanizagao foi na gestdo do Prefeito Carlos
de Freitas Mota, de 1959 a 1963, sucedido pelo Sr. Horiosvaldo Bispo dos
Santos, conhecido como Lourinho Chileno (Conf. Entrevista de Demdcrito
M. de Barros, em 21/04/1989).
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A primeira turmade alunos (predominéncia) do Ginasio destacava-
se por cultivarem o firme propdsito de aprender, e, assim, todos tiveram
papel de destaque na comunidade. Por exemplo, Maria Claudenita
Pimentel Ferreira tornou-se uma 6tima Prof® de Historia, Fernando Lima
de Queiroz foi um excelente funciondrio do Banco do Brasil, Manoel
Augusto Paes Nunes tornou-se geologo e lider religioso, Jair Barreto,
vereador e proprietario do Colégio Comercial, Maria Nazaré Campos
Araujo foi Diretora Regional de Educagao (na época Superintendéncia
Regional de Educagdo e Cultura - SUREC) e posteriormente Secretdria
da Educagao e Desportos do Municipio, M* Amélia Gongalves de Lima,
dirigiu o maior colégio de Serrinha durante onze anos e foi Secretaria de
Ac¢ao Social do municipio. O empenho os levava a reunirem-se em grupo
em casa umas das outros e, na falta de energia elétrica, continuavam
estudando, noite adentro, a luz de fifd, principalmente a disciplina
Matematica. “Fifo” é o nome popular de uma espécie de candeeiro em
que a chama queima na extremidade de um pavio; feito com fibra de
algodao natural, embebido em querosene e colocado em um frasco ou
recipiente feito de chapa de aluminio.

O retorno como professora a escola onde estudou é considerado um
prémio e sempre motivo de muita satisfacao. Entre os primeiros alunos do
Ginasio, ha o caso ilustrativo de Maria Amélia Gongalves de Lima, que ai
ingressou muito tempo apds ter concluido o Curso Primdrio. Quando saiu
do Ginasio foi direto para a Escola Normal. Recém-formada, no governo de
Anténio Balbino, fez concurso e, sendo umas das primeiras classificadas,
pode ser professora do Jardim de Infancia da escola onde havia estudado
no curso primario, a escola Dr. Graciliano de Freitas, sediada nas melhores
instalagoes escolares para o primario, na cidade. Um trago biografico tipico
de professoras, em uma cidade como Serrinha.

A satisfagdo do retorno foi repetida quando a referida professora
assumiu a direcdo do Gindsio. Na sua administragdo, foi reativado
o antigo curso cientifico, que atualmente é o Ensino Médio. Outra
novidade também dessa gestdo, foi a criagdo do curso de Supléncia de 5
a 82 série, equivalente ao curso ginasial, em dois anos. A escola passou
da classificagdo - quanto ao nimero de alunos — de médio porte para de
grande porte e mais tarde, para de porte especial. Isso gragas a ampliagao
do numero de salas de aula, por varias vezes, até o ano de 1983. Fase
lembrada pelas festas e desfiles publicos, segundo depoimento, deve-se
ao fato da administracio empenhar-se mais por amor do que interesse
financeiro no exercicio da profissao.
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Convém observar que, se ndo fica bem claro que a concepgiao de
uma pratica educativa, como a que contém festividades e apresentagdes
publicas de escolares seja calcada no didlogo e na participagao critica, ela
corre o risco de representar uma visao ingénua de educagao e ter por tras
assistencialismos “anestesiadores”, conforme Freire (1976).

O Ginasio conseguiu crescer e depois entrou em decadéncia. Entre
outros beneficios com que contava, destaca-se uma sala ambiente de
ciéncias, com laboratdrio, microscopio etc., e que era mantida pela Prof?
Evoa Ferreira, responsavel pela referida disciplina, mas depois dela, os
equipamentos foram se perdendo até deixarem de existir (AG). Recorda-se
que, com o laboratdrio, o aluno tinha muita aten¢do. Uma ex-diretora que
prestou essas informagoes considerou que o auge do Ginasio foi em 1963.

Professores cujas familias eram de fora de Serrinha ou néao
pertenciam a elite local, tinham dificuldades para ingressarem no
magistério nas escolas publicas, mesmo com o Curso Normal e feito
aperfeicoamento, como foi o caso da professora EA: que ao ingressar
no Ginasio enfrentou condi¢oes dificeis para trabalhar, a dire¢do lhe
atribuiu aulas de Desenho, Educagao Artistica e Geografia de trés séries
diferentes. E, ainda, Histéria para trés séries distintas. Em seguida
Desenho foi substituido por Programas de Sadde.

Exemplo de forma de qualificar-se para o magistério nas séries
do Ginasio foi o caso da citada professora EA. Ela fez cursos de férias na
capital, promovidos pela Secretaria da Educagao e Cultura do Estado da
Bahia (SEC), através da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Em cursos dessa modalidade ela estudou Matematica,
Biologia, Portugués, Histéria e Ciéncias, conseguindo habilitar-se e obter
certificado que possibilitou prestar concurso de titulos e inclusive mudar
de nivel na carreira do magistério.

Em 1975 houve mudanca da diretora do Gindsio. A nova gestora
assumiu e encontrou a escola em um estado praticamente de ruinas.
Contou ela que os muros estavam caindo e que, quando chovia, ndo tinha
aulas, o telhado estava danificado. Nao tinha aulas a noite porque faltava
muito energia elétrica. O Gindsio estava sem dgua para lavar as maos,
nem mesmo para beber e o professor ndo tinha onde sentar. No més de
novembro nao havia uma ficha modelo 18, para lan¢ar as notas dos alunos.
No seu entender, ela foi colocada la como bode expiatério e carregou
aquele mundo de problemas. Mas, como a escola tinha uma determinada
quantia em dinheiro reservada para um consultério odontolégico, foi
feito um projeto e solicitada a Secretaria da Educag¢dao uma autorizagdo
para reconstruir, e se ter condigdes humanas de trabalhar. A reforma foi
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executada, com a colaboragdo da Coelba (Companhia de Eletricidade do
Estado da Bahia): foi feito o muro, consertado o telhado, reforma geral. No
meio do ano seguinte a diretora foi substituida.

As agruras de ser diretora do Gindsio sio relatadas por uma
professora aposentada que deixou o cargo prometendo-se ndo voltar por
“dinheiro nenhum”. Disse a mesma que, quando 1a chegou, encontrou a
escola como um “balde de lama”. As serventes eram todas “senhoras da
sociedade”, colocadas 1a s6 pré-forma, mulheres de gente rica, que nao
executavam suas tarefas e a sujeira imperava. (GR). Até que, intimadas pela
diretora, trouxeram as suas empregadas domésticas para fazer a limpeza.

Alguns professores, do periodo pesquisado serdo retratados para
melhor identificacdo das (e com as) circunstancias. Eles sdo representativos
da época por abrangerem todo aquele periodo — o professor Luis Silva
Pereira (Figura 1) continuou lecionando ap6s os anos noventa, atendendo
a diferentes tipos de clientela, em nivel de escolaridade e de poder
econdmico. A sua formacio basica é o curso de Técnico em Contabilidade
comecou a fazer o curso de Magistério ja no final da carreira, mas desistiu
e aposentou-se sem essa habilitacdo. Professor de Matematica e Educagéo
Fisica, professor amigo dos alunos, tido como compreensivo e popular
na cidade pelas competi¢cdes esportivas que ja venceu, na modalidade
pedestrianismo, e pelas que organizou.
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Figura 1 - Luis Silva Pereira (Luis das Bicicletas), professor de Matematica e
Educagao Fisica do Colégio Estadual Rubem Nogueira desde 1979,
lider esportivo. Foto de 1992

Fonte: Fotografia cedida por Luis S Pereira.

A professora, ex-aluna do Ginasio, Maria Suzana Mota de Oliveira
(Figura 2) e a professora Florinda Castro de Almeida (Figura 3) lecionaram
desde o inicio dos 1960 e contribuiram para esta pesquisa através de
entrevista. Ambas permaneceram solteiras e residentes em Serrinha. A
segunda veio de outra cidade, e a primeira ¢ filha de um dos colaboradores
proximos do padre Democrito, o Sr. Antdnio Pinheiro da Mota (Seu
Pinheiro da Licurituba — uma localidade na Zona Rural de Serrinha).
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Figura 2 - Maria Suzana Mota de Oliveira, professora aposentada, irma das
professoras Marieva Mota Pinheiro da Silva e Margarida Maria Oliveira
Pinho, todas dedicadas ao ensino das séries iniciais, em Serrinha. Foto de
1965

Fonte: Fotografia cedida por M® Suzana M Oliveira.
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Figura 3 - Florinda Castro de Almeida, professora aposentada, foi diretora
de algumas escolas de Serrinha, entre elas o Grupo Escolar Dr.
Graciliano de Freitas. Foto de 2005

Fonte: Fotografia cedida por Gildenor Carneio.

O problema da falta de carteiras voltou a acontecer mais vezes e, em
1988, o Ginasio estava novamente em um estado degradante, professoras
sentavam-se no chao, para que os alunos também sentassem e ndo
assistissem as aulas em pé. Havia sala onde nédo se encontrava uma carteira
sequer e os estudantes, as vezes encostavam-se em paredes umidas para
assistirem as aulas. As professoras levavam cadernos, colocavam no chéo e
sentavam-se neles, trajando calga comprida ou bermuda para ficarem mais
a vontade, e assim vivenciando a situacdo de desconforto semelhante a dos
alunos e, solidariamente, terem condigdes de dar aula com um pouco de
atenc¢do dos mesmos.

A falta de carteiras foi solucionada com um pedido da Diretora
a Secretaria de Educagdo Maria Augusta Rosa Rocha, e a cessdo de
um caminhéo pelo prefeito, dessa forma vieram todas as carteiras que
foram necessarias. Todavia, isso ocorreu apds a interferéncia do entdo
Deputado Estadual Dr. Plinio Carneiro, que foi professor e vice-diretor
dessa escola, para apoiar o pleito. Estima-se que foram quatrocentas e
poucas carteiras, sem 0s recursos para custear a montagem, os alunos do
turno noturno o fizeram, em regime de mutirao. Foi pedida colaboragéo
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ao comércio e oferecido lanche a esses trabalhadores. Naquele tempo néo
tinha merenda escolar (AG).

As acgbes de paternalismo e assistencialismo combinadas com
o mutismo e a passividade dos homens comuns dificultam o projeto de
aumentar a participagao critica na sociedade. Fazendo um exame histérico,
tendo em conta os condicionamentos dessa realidade, pode-se perceber um
possivel exemplo de falta de opgdo pelos oprimidos e de agao que apenas
favorece a preservagdo da ordem estabelecida. O educador libertador
precisa ter clareza politica para entender as manipulagdes ideoldgicas,
enxergar onde é possivel elas estarem disfarcadas, e perceber quando a
dignidade do ser humano é ameagada.

Outras escolas de Serrinha

Na década de sessenta, século passado, existia em Serrinha e
nao mais funciona, a Escola Rui Barbosa. Ficava na atual Rua Macario
Ferreira, em um lugar que na época era chamado de “Trapiche”, préximo
ao cinema, hoje a sede do Sindiminas. Esse nome “trapiche” por ter servido
as instalagcdes de um pequeno armazém, tipo de comércio que recebia essa
denominagdo. Outra escola pequena e extinta, foi a Escola da Aparecida,
nas proximidades da estagao ferroviaria e do clube social (GR). Ao lado do
prédio do correio, em uma pequena casa que hoje é residéncia, também
havia uma escola primaria, pablica. La lecionou a professora Concei¢do
Mira e estudaram Gildemar e Célia Maria Carneiro dos Santos e muitas
outras criancas daqueles anos. Estas efémeras escolas suscitam a indagacao,
o porqué de suas existéncias em lugar daquelas funcionando em prédios
adequados, construidos especificamente para esse fim. A escola Normal
de Serrinha, até hoje ocupa uma area acanhada, que foi construido para
sediar uma maternidade.

Dosanossessenta,avancando peladécada de setenta, existiaa Escola
Jodo Menezes, no Centro Espirita Deus Cristo e Caridade, onde atuaram
as professoras Rosa Maria Peixinho Freitas, Celeste Paes Franco Queiroz,
Creunita Silva Brizolara Pereira, Dalva Cerqueira, Eneida Gongalves
Ferreira, Maria Luisa Peixinho, Maria da Palmeira, Maria Marlene de
Matos Bacelar e Terezinha da Silva Coutinho. Em convénio com o Estado,
na modalidade cessdo de salas, ministrava o curso primario, com quatro
salas de aula. Proporcionava também curso de datilografia. Seu objetivo
maior era atender a criangas de familias carentes e tinha o apoio da entédo
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Deputada Estadual Ana Oliveira - atualmente nome de uma escola local.
Esta Deputada fornecia o fardamento dos alunos. Os livros, em especial
as cartilhas de alfabetizacdo, eram doados pelo governo estadual, até
porque para escola conveniada era mais facil conseguir livros. Com as
inauguragdes de mais escolas publicas, como por exemplo, o Grupo
Escolar Leobino Cardoso Ribeiro, o governo acabou com esse e alguns
outros convénios (Informagdes fornecidas por Rosa Maria Peixinho
Freitas e Terezinha da Silva Coutinho, em 2006). O prédio do Leobino
foi construido na gestao municipal de Lourinho Chileno, que teve sua
segunda gestdo no periodo de 07/04/1963 a 07/04/1967. Além do Grupo
Escolar Graciliano de Freitas, construido especialmente para ser escola
e no largo ao lado da estagao ferrovidria, nessa época existiam outras
escolas estaduais na zona rural (DS).

Uma escola, que inicialmente funcionava apenas como creche,
pertencia & Sociedade Evangélica Beneficente de Serrinha, que congrega
evangélicos da 1° Igreja Batista de Serrinha e de outras igrejas chamadas
evangélicas, e, em 1981 firmou convénio com o Estado, na modalidade
cessao de salas e passou a ministrar as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se da Escola José Marcelino dos Santos, no Bairro da
Estacdo, que nos dias atuais continuou com o mesmo tipo de convénio, até
ser desativada, como outras, por falta de aluno.

Ao visitar o Brasil, em 1980, o Papa, dirigindo-se aos Bispos em
Fortaleza, lembrou o papel da Igreja na colaboragdo para a promogao social
igual para todos, e a aten¢ao especial a instrugdo e a educagdo. Em Serrinha
a Igreja Catolica manteve, em um periodo que incluia os anos 1963 a 1965,
a Escola Paroquial, ministrando o ensino primario no saldo paroquial
anexo a Igreja Matriz. Nesse mesmo local, posteriormente instalou-se
uma pré-escola, de nome Escola Maria da Gldria Valverde Meinking, por
volta de 1982. Foram fechadas e, em seguida, a Igreja Catdlica abriu outra
escola, a Escola Casa do Menor, com o objetivo de atender, inicialmente, a
meninos de rua. Atende a clientela diversificada. Com a sua consolida¢ao,
essa escola com convénios de instituicdes do exterior, construiu prédio
proprio e modernizou suas instalagoes.

Ainda entre as escolas estaduais, havia algumas salas de aula
proximas da antiga Cesta do Povo e do Tiro de Guerra - Sede da
Companhia do Exército na cidade, onde se prestava o servigo militar.
Tendo ocorrido um problema no Grupo Escolar Dr. Graciliano de Freitas,
com destruicdo parcial de vérias salas, as professoras, com seus alunos,

94



foram removidas para outros locais. Entre elas estavam a Prof* Maria
da Gléria Carneiro Ramos e a Prof* Maria das Dores Cirino Gomes,
que colaboraram nesta pesquisa e que trabalharam em salas alugadas
ou salas cedidas, como a forma que encontraram para poder continuar
ministrando as aulas. As demais foram distribuidas por varias escolas,
uma ou duas professoras em cada.

Entre as escolas pequenas, com uma sala so, ou aquelas em que
os professores pagavam o aluguel para funcionar, tinha a do Saco do
Correio, na zona rural. Esse nome devido ao fato de que no local ficava
um saco para recebimento de correspondéncias do Correio, ai colocado
permanentemente para esse fim, como também ocorre no Saco do Moura
e no Saquinho. Nessa escola a ex-censora do Gindsio, Dacy Freitas,
também uma colaboradora da pesquisa, estudou. Era a casa do seu avo,
Pedro Benevides da Silva, mais a avd Ana Rosa Benevides da Silva. Ele
se incumbia de cuidar da escola e funcionava tudo 1a. Segundo ela, um
senhor de idade avangada que nao tinha curso nenhum, mas era muito
respeitado. “Ndo ministrava aula, mas organizava toda a escola, era
chamado feitor”, informou enfatica. A professora Astrogilda Guimaraes,
recém formada na capital, foi para 14 como funciondria do Estado para dar
aulas, o que foi considerado um privilégio para a populagdo local. Com
isso outras pessoas foram para la, para estudar, tais como Samuel Nogueira
Filho (Samuelzinho) e os irmaos de Dacy. Carlos de Freitas Mota, prefeito
por dois mandatos foi quem primeiro urbanizou a cidade de Serrinha,
foi aluno da professora Astrogilda, e mandava pessoas da familia para o
Saco do Correio, para estudar. Ela informou ainda que a primeira escola
do Estado na zona rural foi a do Saco do Correio e que “ia estudar nessa
escola, era gente da redondeza toda! Até trés quilometros, até meia légua,
de la da Muribeca vinha gente estudar ali, perto de Lamarao, municipio
vizinho ao de Serrinha” (DS).

A Escola Normal de Serrinha, fundada na década de cinquenta,
dedicava-se a formagao de professoras. Entre os rapazes era raro algum
que iniciava o Curso Normal. A outra alternativa no municipio para os
homens eu ndo queria seguir o magistério, era o Colégio Comercial, com o
curso de Técnico em Contabilidade.

Asestudantes da Escola Normal gozavam de prestigio na cidade, mas
nem todas que concluiam o Gindsio queriam formar-se em professoras.
Porém, adiantava pouco ter outra vocagdo, e querer, por exemplo, ser
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enfermeira, como foi o caso de uma das depoentes. Naquele tempo nao
existia o curso de enfermagem em Serrinha, e seu pai era de opinido que,
mandando-a estudar em Salvador, capital do Estado, estaria jogando a
filha “na boca do lobo”, para expressar o temor de que ela virasse moga
namoradeira. Com isso ela se formou no Curso Normal. Quando concluiu
recebeu um estimulo significativo para sua carreira, o elogio da professora
responsavel pela apresentacao publica que as formandas precisavam fazer
como explicou: “Foi a ultima aula que dei para poder receber o relatorio. Ela
levantou, bateu palmas, e disse - Meus parabéns! Realmente vocé pode ser
uma boa professora. Vocé provou que aprendeu.” Palavras da professora
Edna, considerada “durona”, dificil de dirigir elogios, quando os faziam
eram bem merecidos. Entdo ela comegou a gostar, comegou a preparar
suas aulas, conforme disse. Tirando duvidas, superando suas dificuldades,
com livros, com a gramatica, pesquisando em dois, trés, ou mais autores. E
dedicou sua vida ao Magistério. Ja professora aposentada, com conotagao
de tristeza, afirmou que ainda gostaria de trabalhar muito, mas esta sem
alternativas, pois tinha um cargo de secretaria em uma escola, o prefeito
perdeu na politica e, com sua influéncia na Secretaria da Educa¢ao do
Estado exonerou muitas pessoas, inclusive ela, pois, ndo trabalhou para a
candidatura dele (SO).

Aqui lembro Beisiegel (1982) quando afirma que essas alteragoes
de equipes de trabalho nas escolas é um dos fatores que prejudicam o
processo de democratizagao da sociedade. Somente os tipos de pessoas que
se sentem seguras, e ndo temem a perda de sua posi¢do social ou de sua
individualidade seriam capazes de apresentar estrutura de personalidade
democratica, fundadora do comportamento favoravel a democratizagéo.

Nivel de qualidade nas escolas publicas, comparagdes com
outrora

Recordando a escola da década de cinquenta, em Serrinha, o
comerciante e politico Ramalho Ramos afirmou que nessa época os
estudantes procuravam aprender mesmo, todos tinham desejo ardente de
aprender. Também era um desejo de prosperar, de ser alguma coisa na vida.
Nao se levava os estudos na brincadeira, lia-se muito. Quando chegava da
escola, o aluno procurava fazer os deveres, se ndo sabia procurava algum
colega para ajudar. Naquela época ndo tinha televisao. Hoje se diversificam
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os interesses e a qualidade da educagdo deixa muito a desejar. Ha o dito
popular que expressa o modo de pensar dos pais de alunos: “O Governo faz
que paga, o professor faz que ensina e o aluno faz que estuda” (AR).

Nos idos de 1960 os estudantes eram diferentes, tinham mais
marcas na sociedade, desculpavam-se-lhes muitas agdes porque eram
estudantes, mas eles tinham respeito. Uma ex-funciondria do Gindsio
aposentada hd 12 anos queixou-se de que, pelo que ouve dizer, hoje nao
consideram os mais velhos, nem os professores, nem os funciondrios, e
disse que a juventude hoje estd muito rebelde. (DS). Parecendo confirmar
essas palavras, o ex-aluno Jocelino Lima dos Santos (Lino) escreveu em
seu livro “Revelagdes poéticas” o seguinte trecho: “Me entristece... / [...] /
Me entristece saber que a/ Violéncia/ E as drogas sdo divertimento/ Dessa
rapaziada.// Me entristece saber que o respeito e o amor,/ Hoje ja nao vale
nada, reflexdo esta que de certo modo perpassa nossa histéria no contexto
da comunidade.

Naquela época, o estudo era de caracteristicas tradicionais, “por
mais que a gente queira negar dava certo e era tradicional”, afirmou uma
ex-diretora de escola, pedagoga e, atualmente aposentada, EA, com opinido
compartilhada por outras depoentes mais. Naquela época, seguindo outra
linha tinha-se mais cuidados com o aproveitamento escolar, exigia-se mais
do aluno, o professor exigia, cobrava resultados pelo seu trabalho docente.
Nas escolas, cultivava-se o orgulho de ser estudante, havia a consciéncia
entre os alunos de que precisavam vencer na vida.

Também chamou a aten¢do de uma das entrevistadas, quando
comparou a sua época de estudante do gindsio com a atual, o fato de que
naquela época havia diversificadas atividades, o que deixava os alunos
felizes. “Hoje ndo se incentiva: elei¢do de grémio, rainha dos calouros, sala
ambiente”. “O Gindsio tinha um espago fisico mais aprazivel: O Ginasio
era maravilhoso! Aquela coisa assim... Ndo tinha muro, naquele tempo
ndo era murado nem nada” (EA) (Figura 4). Além disso, tinha um galpéo
de drea grande, que atualmente comporta as salas de aula de numeros
4,5, 6 e 7. E nele os estudantes tinham lazer protegidos da chuva ou do
sol, com a cantina muito bem servida pela saudosa Dona Maria Lima
dos Santos, que também educou seus filhos no Ginasio. Ali aconteciam
as paqueras e jogava-se bola ou ping-pong (Ténis de mesa). Em finais de
semana também aconteciam os descontraidos “babinhas” - Futebol com
um numero reduzido de jogadores, sem uniforme especifico e as vezes
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com bola de pano, confeccionada com meias usadas. Proximo as festas
juninas, era o local onde se ensaiavam as quadrilhas. Na area livre havia
coqueiros merecedores da admiragdo dos alunos. Estes eram enturmados
nas classes tendo-se por critério a condigao social e econdmica. Com isso
havia maior identifica¢ao entre eles. Entdo tinha a sala 10, entre 1967 e
1969, com uma turma muito animada, varios deles se tornaram artistas,
musicos, atores de teatro etc. Entre eles estava Vicente Barreto, Gereba
(nome artistico de Geraldo Guimarées Barreto) e sua irma, Rita Céssia
Guimaraes Barreto. Um entrosamento do curso ginasial e que continuou
na vida artistica dos adultos.

Figura 4 - O Gindsio sem muro - 1968
Fonte: Fotografia cedida por Gildenor Carneio.

Para justificar a boa educa¢iao que seus filhos tiveram, outra
professora aposentada afirmou: “porque nds tinhamos aqui em Serrinha o
primario, em uma ocasido em que eram bons professores que trabalhavam.
Nas séries do ginasio também” (GR). Até aproximadamente 1978 ainda se
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tinha uma escola ptblica de bom nivel em Serrinha. Alguns exemplos sdo
levantados, como o de um ex-aluno que saiu da cidade apos fazer o 1° ano
cientifico, que era chamado basico, foi para Salvador, e ndo teve nenhuma
dificuldade, inclusive em Matematica. A reconhecida qualidade do ensino
de entdo ¢ justificada por ex-alunos e ex-professores pelo fato de que o
professor exigia, queria ver o resultado positivo do seu trabalho.

Outra aposentada declarou que foi por volta de 1975, que o nivel
de qualidade das escolas caiu muito, e que nao foi sé em Serrinha, foi no
Estado e inclusive no Brasil. A educagdo deixa muito a desejar, primeiro
porque os professores nao sao pagos como merecem. E comentou que quem
nao faz a coisa por amor nao faz bem e na época em que ela comegou a
lecionar era bem diferente. O professor era mais dedicado, principalmente
na primeira etapa, na escola primaria. E disse, hoje se sai da escola sem
preparagdo, o proprio Governo contribui para isso, deixa o professor com
auto-estima 14 embaixo, ndo paga devidamente pelos seus servigos e nao
cobra qualidade na prestagdo deles. Um exemplo: ha gestores que nao
comparecem regularmente ao seu expediente na escola, antigamente néo
existia isso. Havia piores condi¢des financeiras para a manutencio e as
escolas apresentavam melhores resultados. Vé-se atualmente que, pode-
se colocar a tecnologia que quiser na educagao, sem fiscalizagdo séria, de
forma democratica, em que haja igualdade de condig¢des, ndo se recupera o
nivel de qualidade das escolas.

Até no inicio dos anos noventa ndo era qualquer um que ia trabalhar
na escola. Recentemente passou-se a contratar pelo REDA (Regime Especial
de Direito Administrativo), considerado uma aberracdao por docentes
comprometidos com a educagdo. Ainda no ano de 2006 era permitida a
contratagao de funcionarios por tempo determinado, até dois anos, sem
concurso publico. Através deles eram cooptados correligionarios que,
em época de elei¢des, formavam massa de manobra para trabalhar nas
campanhas, em busca de votos. Foi feita referéncia ao fato de que muitos
contratados ndo apresentavam postura ética, nem revelavam urbanidade
no trato ou respeito pelo outro. Sem prepara¢do os funcionarios eram
colocados de qualquer jeito nas escolas, sem um treinamento, sem uma
entrevista prévia com o Diretor, em que pudessem revelar condigoes
adequadas para o cargo pleiteado (EA).

Um dos fatores que contribuiram para a queda da qualidade
da escola publica em Serrinha foi a ado¢do do critério exclusivamente
politico para a admissao de gestores, professores e demais funciondrios.

99



E os professores mais capacitados que eram contra os politicos no poder,
foram sendo preteridos. Por outro lado, admitiram-se professores que ndo
tinham nenhuma capacita¢ao, incluindo-se professores que nao sabiam o
assunto que deveriam lecionar. Até recentemente nio se faziam concursos,
os professores eram colocados através da indicagdo de um politico, como
tem sido feito com os diretores das escolas.

O Ginasio, nos dias atuais, estd com qualidade de ensino inferior,
em relacdo aos anos setenta. Naquele tempo os estudantes saiam mais
preparados, expressdo de uma ex-funcionaria, para comparar as geragoes
de estudantes. Ela acredita que isso se deu porque os professores, o diretor
era mais exigente, e, mais, a informdtica, incluindo a televisao, tem
contribuido para dispersar a aten¢do dos alunos para atividades alheias
aos curriculos escolares. Fazendo avaliagao de forma generalizada, afirma-
se que atualmente professor e aluno nao querem nada. “Nao ouviu isto
muito? O professor finge que ensina, e o aluno finge que aprende e quer um
diploma, tem professor que nédo se respeita, ndo importa se o aluno sabe
ounio!” (EA).

Por outro lado, as criangas de hoje, nas escolas publicas, nao
aprendem com a mesma qualidade como no tempo em que a professora
aposentada SO comegou a lecionar, “por volta de 1964, o rendimento
era, estimado em 98%”, continuou ela, “o tempo foi passando, as coisas
evoluindo, mais liberdade tudo de forma prejudicial, sem respeito aos
professores”. E ouviam-se frases do tipo: “Ah! Ah, Prd, nao vou estudar
ndo, “meu pai nao tem formatura e ganha dinheiro”, que ela acredita
revelar uma das causas do desinteresse pelo aprendizado escolar.

Para falar das formas de participacdo do aluno vida social, uma
professora aposentada afirmou que “gostaria que voltdssemos no tempo,
que as escolas tinham mais significado” hoje noto que os alunos revelam
pouco estimulo para estudar, para eles, mesmo sem estudar sido aprovados.
Assim, a maioria sai do colégio, se forma, e nio consegue aprovagao em
concursos publicos, porque nao tem nenhuma base. Isto significa que essa
pratica de aprovac¢ao indiscriminada prejudica os alunos:

Sao prejudicados, porque um aluno as vezes chega,
termina o curso, como aconteceu quando eu estava
ensinando a um grupo de professorandas e eu fiz
uma prova, um teste de avaliacdo e as notas foram
um e dois! Porque ndo sabiam, por exemplo, qual o
satélite da terra, ndo sabiam qual 0 oceano que separa
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o Brasil da Europa, da Africa, ndo sabiam de nada.
Nem o satélite, ndo sabiam nem qual era o satélite
natural da Terra! (GR).

E como aleitura desses alunos em geral deixa muito a desejar, supde-
se que seja esse um dos motivos, falta de leitura, que algumas professoras
aposentadas atribuem em parte ao fato de assistirem muito a televisio,
com ela muitos perderam o habito de ler.

Voltando aos tempos anteriores da educagdo em Serrinha tém-se
artistas reconhecidos no seu meio, tais como Vicente Barreto, Gereba e
Z¢é Raimundo (Raimundinho, primo de Gereba). Sairam dessa cidade,
também, Zelito Miranda, considerado um grande artista, e Capenga. “E de
uns tempos para cd Serrinha nao revelou mais ninguém” (SF). Observando
de outra 6tica, é possivel citar novos nomes de artistas que se consagraram,
mas, que passaram pelos bancos das escolas de Serrinha em época posterior
A citada acima, como foi o caso de Vanessa de Oliveira — cantora, Enio
Celestino Mota — artista plastico e o saudoso José Carlos Miranda, que foi
jornalista, poeta e historiador, conhecido como Carlos Miranda ou Tatau e
residia ultimamente no Rio de Janeiro, sem mencionar outros profissionais
de diferentes areas nas quais atuam (MV).

Algumas contribui¢des da familia as a¢cdes da escola

Ao afirmar que com acompanhamento em casa, mesmo estudando
em escola publica, é possivel uma educagao de boa qualidade, algumas
professoras nido percebem que estdo reforcando a colocagao da culpa
da ndo aprendizagem no aluno, ou na familia e podem estar eximindo
dela a escola. Professoras experientes afirmam que, cabe a mie ou a
pessoa responsavel ajudar ou botar a crianca para fazer a tarefa. Uma das
expressoes nesse sentido foi a da Prof* SO que afirmou: “Hoje, do jeito
que um filho sai da escola com a tarefa para fazer em casa, volta no outro
dia. Os pais ndo estdo ligando muito, ndo!”. Ela deu exemplo de como
acompanhar o estudante em casa, manda resolver os exercicios que traz
para casa a partir de pesquisa no proprio material, e que néo faz a tarefa
para ele. Continuando, da margem a conclusdo de que, na escola publica
o resultado ¢é pior, ao afirmar: “Mesmo em escola particular tem que ter o
acompanhamento”. (SO).

Muitas maes tém cuidados especiais com a frequéncia de seus filhos
a escola, demonstrando a importéncia que lhe atribui, através de pequenas
agoes, porém, muito significativas para os estudantes, como o exemplo da
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década de sessenta, em que a mae levava os filhos ao estudio fotografico
para registrar suas imagens com o uniforme escolar e em que houve
também o cuidado de exibir um dos livros que estava sendo estudado.

Figura 5 - Uniformes da pré-escola ao ginasial - 1960: pela ordem, um da
pré-escola, um da 12 série, um da 22, dois da 42 e um da 5 série do
Primario

Fonte: Fotografia Cole¢ao Francelina Carneiro.

Um casal entrevistado afirmou que a educagdo de seus filhos, na
parte que coube a escola, foi em escola publica, para o Ensino Fundamental,
mas que tinham uma mae rigorosa, que policiava mesmo. Depois foram
para Salvador, e ai fizeram o segundo grau todo, e ndo precisaram fazer
cursinho, ingressaram na universidade.

FaziapartedaformagdodosjovensdeSerrinhao cursodedatilografia,
principalmente para o sexo masculino, situado em uma casa proxima ao
atual Colégio Comercial, que na década de cingenta, era um hospital, a
Casa de Saude Imaculada Concei¢do. Depois, com a construgao da Igreja
Nova, a escola de datilografia foi instalada no anexo, sob o salao paroquial.
Quem ministrava as aulas era Dona Deozilda Mendes de Barros, irma do
padre Demdcrito. O ex-aluno Giovanni Queiroz, ao prestar informagoes
sobre o padre Demdcrito se lembrou da escola: “li varios trabalhos dele, até
datilografia mesmo eu aprendi 14 na escolinha”.
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A faculdade em Serrinha

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) instalou uma faculdade,
a de educagdo, em Serrinha em 1988, o que contribuiu muito para o
aperfeicoamento dos professores que, até entdo, se pretendiam fazer um
curso para melhorar sua qualificacdo, se deslocava para Feira de Santana,
maior cidade do interior da Bahia, mais proxima (64 km) de Serrinha,
ou mais distante. Para acolher suas instalagdes foram aproveitadas as
dependéncias construidas na darea livre do Colégio Estadual Rubem
Nogueira, para abrigarem os alunos da Escola Normal de Serrinha, que
carecia reforma, ap6s a queda do telhado de uma sala. Acidente que causou
transtorno e revolta nos alunos que estavam em aulas e houve feridos.
Com a demora da construgao, os alunos foram alojados na Escola Anexa
a Escola Normal, que atendia ao Ensino Fundamental, e a construgao - de
pré-moldados - deteriorada, cerca de seis anos depois foi reaproveitada
para a Faculdade.

Muitas professoras do quadro docente do Estado conseguiram fazer
o curso superior gracas a UNEB oferecer curso de Pedagogia em Serrinhace,
em consequéncia, tiveram mudanga de nivel e melhora salarial (GR). Para
definir o curso a ser implantado foi feito um levantamento da preferéncia
da comunidade. A escolha deu-se por Pedagogia, uma novidade para os
residentes na regido, e com Habilitagdo em Matérias Pedagogicas do 2°
Grau, ou seja, para formar professores para as Escolas Normais.

Das diferencas entre o antes e o depois, da Faculdade em Serrinha,
professoras que até entdo, se supunham competentes na docéncia
reconheceram que tiveram seus horizontes estendidos, ampliados,
tendo melhorado a maneira de apresentar os conteudos para os alunos.
E a professora que fez o curso de Pedagogia, em Serrinha, tornou-se
“multifuncional”, dando aulas de qualquer disciplina, as pedagogicas
na Escola Normal, Portugués, Histéria, Matematica, Fisica, Geografia,
Filosofia, Sociologia, Biologia e em qualquer série dos cursos do Ensino
Basico (EA).

Por volta do ano 2005 era insignificante a quantidade de professoras
que atuavam nas escolas de Serrinha nas séries iniciais do Ensino
Fundamental com formagdo em Pedagogia. Isto se devia ao fato de ser
reduzido o nimero de alunas da Faculdade que moravam em Serrinha.
Por exemplo, na Escola Estadual Dr. Graciliano de Freitas, professoras
com curso de Pedagogia, no Ensino Fundamental I e em 2006, s6 tinha a
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diretora, depois uma regente se formou. Com a saida da diretora ficou s6 a
regente. E era uma escola com treze professoras, no total.

De acordo com os depoimentos colhidos, no periodo dedicado a esta
pesquisa nao se percebeu em Serrinha, mudangas nas estruturas sociais,
nem ag¢des voltadas para a superagdo das “consciéncias oprimidas” como
fruto do trabalho dos pedagogos. A esperanca depositada na implantagéo
de cursos superiores em Serrinha continua sendo a de que haja aumento
da participagdo nas instancias de decisdes coletivas. Promove-se a
conscientiza¢do tornando-a uma consequéncia inerente ao processo
educativo; da necessidade pratica da discussdo centrada nos problemas
individuais e coletivos, da constituicdo de associagdes, de grémios
estudantis, atuagdo em Colegiados Escolares etc.

Os tracos culturais desfavordaveis a formacdo de consciéncias
participantes, caracterizados por expressdes como o autoritarismo, o
mandonismo dos poderosos, a politica de clientela, o assistencialismo e a
passividade dos homens comuns ainda sdo perceptiveis em Serrinha, como
se pdde confirmar pelas entrevistas realizadas.

A guisa de conclusao

Escola em Serrinha nao parece ter sido objeto de cuidados ao longo
destes anos. Além das evidéncias apresentadas acima ha também o que
revela o aspecto fisico, os prédios escolares. Ha péssima conservagao e
uma proliferagdo de edificacdes pequenas, com menos de trés salas de
aula. Além disso, grandes escolas estao alojadas em construgdes que se
destinavam originalmente a outros fins e, configuram-se como escolas
improvisadas.

De posse dos dados que as diferentes fontes forneceram foi-se
percebendo o papelssignificativo que tiveram oseducadores queimprimiram
marcas na memoria dos serrinhenses, apesar dos impedimentos que
lhes foram impostos, como relata Beisiegel (1982) ao falar de educadores
proibidos de educar. Mas, independentemente das agdes de qualquer
um deles, as transformagdes sociais teriam curso ao longo da histéria. A
qualidade da participagdo do serrinhense nessas transformacgoes é que
pode refletir se houve acao de educadores.
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A EDUCACAO E A ASCENCAO
DA BURGUESIA NA BAHIA

MATTA, Alfredo Eurico

Introduc¢iao

ste texto estd dedicado ao estudo da emergéncia da educagao

formal e de suas instituicdes na Bahia. Considera-se que a

expansao da educagdao é uma estratégia para a expansao da
propria sociedade burguesa e de sua ldgica social. O trabalho esta dividido
em quatro partes.

Na primeira parte analisamos o desenvolvimento da sociedade de
mercado em Salvador, desde os primeiros passos no século XVIII, até
os dias de hoje, procurando entender a légica do seu desenvolvimento.
A seguir estudamos o pensamento cientifico e sua chegada ao Brasil, e a
Bahia, entendendo que este foi um passo importante para que a educagdo
formal ganhasse sua fung¢ao social burguesa.

A terceira parte apresenta um estudo sobre o desenvolvimento
da educagdo formal na cidade, em meio a contradi¢do existente entre a
sociedade senhorial tradicional e as propostas burguesas. A quarta e
ultima parte analise o desenvolvimento da educagao formal apds os anos
1930, langando hipdteses interpretativas e possiveis caminhos de pesquisa.

Partindo de uma analise dialética da Histéria e da presenca da
educacido, em meio ao contexto de contradi¢cdo e convivéncia de duas
estruturas de sociedade e de poder, a senhorial e a burguesa, procura
interpretar o papel do processo de transformagao histérica da educagdo
em funcdo desta contradicéo.
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Salvador: sociedade de mercado

Desde o final do século XVIII podemos identificar a formagdo
de uma estrutura importante de mercado na cidade do Salvador. Ja
no inicio do século XX, a Bahia orgulhava-se de seus bondes urbanos,
do novo porto e muitas modificacbes em seu tracado, conquistas da
ascendente classe burguesa comercial da cidade. O numero de industrias
ja era representativo, embora fossem contabilizadas conjuntamente muitas
oficinas de artesanato, além das verdadeiras industrias. A sociedade de
mercado e a modernidade continuaram crescendo, principalmente a partir
da descoberta do petréleo em 1939. Finalmente, nos ultimos 30 anos de
nossa historia recente, Salvador amadureceu como sociedade de mercado
e moderno centro de consumo.

O processo de estruturacao da sociedade burguesa e de sua
hegemonia foi lento e gradual, de maneira que se torna possivel estudar
o avango gradativo de suas instituigdes e praticas sociais no tempo. A
existéncia de oficinas de artesaos e de algumas industrias, no inicio do
século XX, mostrava que a cidade ja tinha dinamismo suficiente para
organizar seu mercado interno possibilitando, tanto aos mestres artesaos
como as primeiras industrias, a organizacdo de sua produgdo na forma
disciplinada segundo otimizacao de espago e tempo, como é prdprio da
sociedade capitalista.

Nesse mesmo periodo, a estruturacao de um mercado diversificado,
baseado em intensa troca interna e externa de mercadoria, € na economia
monetdria, também ja estava amadurecida, e como os mais antigos
indicios de sua existéncia remontam o século XVIII, esta pode ter sido a
primeira manifestagdo concreta da chegada das organizagdes burguesas
em Salvador.

Também sdo antigos na cidade os bancos e as associagdes de artesaos,
comodecarpinteirose pedreiros. Estasultimaseramorganizagdes parecidas
com as corporagdes de oficio européias, que ja estavam decadentes no
antigo continente. Porém, na Bahia, a sua existéncia demonstrava, nesse
momento, o crescimento da consciéncia profissional, regulamentagdo
de profissdes e preocupagao em disciplinar e regulamentar o trabalho.
Em outras palavras, surgia a consciéncia do profissionalismo, a ideia de
organizacdo e de cidadania, em nosso meio urbano.

O capitalismo que surgia na Bahia era, assim, voltado para
urbanizacdo e padronizagdo de hdabitos e consumo. Salvador crescia
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mercado de consumo e capitalismo periférico dos centros produtores do
sudeste, ou de fora do pais, mas ainda assim, formava-se uma sociedade
de mercado local. Esse mercado, apesar de pequeno e periférico, incapaz
de dinamizar muito mais que a regiao em torno da capital, foi capaz de
dinamizar diversas reformas na cidade, e sua estrutura social e praxis
cotidiana, que passou a transformar-se na dire¢do da urbanidade e
organizagdo necessarias a uma cidade burguesa.

O avango da hegemonia burguesa nao se da de forma linear, e nem
sem resisténcia. As tradi¢des e estruturas proprias da sociedade senhorial,
dominantes até entdo, continuam coexistindo e dividindo o espago das
praxis cotidianas dos sujeitos histéricos, o que nos habilita a observar as
contradigdes entre as duas formas de vida e organizagao social.

Nesse contexto torna-se necessario tentar descobrir como as
instituigdes burguesas, e com elas a hegemonia deste processo social,
avangaram e adaptaram-se as contradi¢cOes presentes na capital baiana,
mercado capitalista em formacao e capital centralizadora de uma regido
estruturada na sociedade senhorial, a0 mesmo tempo. Entre estas
institui¢oes, neste artigo, pretende-se destacar o avan¢o da educagido
burguesa.

A emergéncia do cientificismo no Brasil

O pensamento cientifico, e com ele a chegada de um discurso de
verdade da burguesia, estdo entre as principais ferramentas para a ascensao
da nova sociedade. No periodo pombalino, o desejo de uma aprendizagem
de novas técnicas e no aperfeicoamento da agricultura, criou o primeiro
interesse cientifico no Brasil. Este, no entanto, cresceu somente para o
conhecimento dastécnicas quetinhamaplicagao praticaimediata, enquanto
o conhecimento e aprimoramento tedrico continuavam desinteressantes.
O empirismo do periodo pombalino representou um avango na diregdo
da sociedade burguesa. Ao contrario da escolastica, forma de pensamento
classico jesuita, ele pregava uma ética do enriquecimento produzido pelo
trabalho e pelo acumulo de bens. Pregava também o mérito da riqueza e
defendia o conhecimento como forma de aprimoramento para a obtengdo
deste enriquecimento. O crescimento deste tipo de pensamento foi paralelo
ao da urbaniza¢ido e importancia de Salvador como centro comercial.

Parte deste contexto, o iluminismo e a ascensdo politica da burguesia
na Europa sio caracteristicas do inicio do século XIX. A burguesia ascende
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e com ela os direitos civeis, direitos humanos, a necessidade da existéncia
de leis soberanas e democraticas. Ascende também o pensamento liberal.

No Brasil, porém, os tnicos com plenos direitos de cidadania eram os
grandes comerciantes e senhores de engenho, e a existéncia da escravidao
fazia do liberalismo quase uma ironia. A necessidade educacional da
sociedade senhorial ndo esta muito voltada para a produtividade e formagao
profissional. E certo que os mestres de oficio, os sujeitos mais experientes e
velhos, vao, por tradi¢do, passar suas habilidades e trabalhos para os mais
mog¢os, provocando assim a reprodugdo do sistema produtivo. A educagdo
formal, por outro lado, era essencialmente ilustrativa, servindo mais para
reafirmacgao dos rituais de poder e legitimizagdo da ordem social senhorial,
do que para qualquer tipo de aporte no sistema produtivo.

Mas foi nesse Brasil, ainda pouco familiarizado com o pensamento
burgués, que surgiram as primeiras instituigdes comuns a burguesia, com
a chegada da familia real. Foram criadas a Imprensa Régia, bibliotecas,
escolas de nivel superior, bancos e outras instituicdes adequadas ao contexto
hegemonico burgués. A chegada das primeiras instituigdes burguesas, sua
forma de ver o mundo fizeram com que o pensamento brasileiro sofresse
transformagoes, Era necessario introduzir uma filosofia urbana, capaz de
orientar o mercado consumidor das cidades que se formavam, mas, ao
mesmo tempo, manter o prestigio do rei, do poder moderador, a nobreza e
a cidadania plena limitada a poucos privilegiados.

A Legislagao, cada vez mais precisa e necessaria, deveria distinguir
entre os direitos dos homens e dos cidaddos. Ao mesmo tempo, abrir
espago ao pensamento cientifico, a disciplina urbana e ao reconhecimento
dos direitos basicos das pessoas. Era necessario criar uma forma de
pensamento capaz de avancar, sem forcar o rompimento dos lagos de
dependéncia, existentes desde o Brasil coldnia, e convenientes para um
centro de consumo e ndo de produgio.

Nesse periodo acabou predominando a ideia de que a ciéncia e Deus
nao eram opostos. Na verdade a ciéncia explicava 0 universo, e, COmo 0
mesmo era criagdo divina. Logo, nada mais 16gico que considerar a ciéncia,
como uma criagdo divina também. Para essa forma de pensamento a
ciéncia era o pensamento divino, que Deus decidira revelar aos homens.
Abriam-se as portas para harmonizar a ciéncia burguesa emergente, com
a religido tradicional e pilar da sociedade aristocratica. Esse pensamento
que dominou os brasileiros, durante o século XIX, ¢ hoje conhecido como
Espiritualismo Eclético.
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O processo historico do século XIX tomava como, cada vez mais
obrigatdrio a adogdo do liberalismo, das ideias iluministas, da sociedade
de mercado e do cientificismo burgueses, era necessario criar ou adotar
um idedrio que fosse capaz de adaptar essas necessidades ao Brasil e a sua
sociedade conservadora.

Logo, o Espiritualismo Eclético permitia a conciliagdo das
conquistas da ciéncia com as tradigdes que se desejava conservar, mas
principalmente, permitia conservar os interesses da aristocracia senhorial
e a velha estrutura social e as relagdes do Brasil colonia. Foi possivel entdo
frear as tentativas de superagdo estrutural popular, advindas dos centros
urbanos e das emergentes classes burguesas, e a0 mesmo tempo criar um
ambiente de modernidade e desenvolvimento urbano, necessario a nova
realidade internacional.

O ecletismo pode ser considerado o primeiro pensamento burgués
a ganhar espago no Brasil. Outro pensamento do periodo, também de
origem burguesa, foi o do grupo de Tobias Barreto, o Culturalismo, que
teve origem em Recife, mas que ganhou adesdes na Bahia.

Ao comparar o ecletismo com o culturalismo, notamos que o
primeiro procurava conciliar o pensamento burgués e a ciéncia da época
com o tradicionalismo aristocratico. Desta forma ele ndo ameacgaria a
estrutura social e de poder vigente, e nem deveria alterar a realidade
dos processos de formagao e educagio, que continuariam adequados a
praxis senhorial.

Os senhores procuravam, entao, aderir asinovagoes, dando espago ao
desenvolvimento do ambiente urbano, mas preservando relagdes e aliados,
principalmente no meio rural, entdo dominante. O culturalismo desejava
alterar a sociedade e criar um ambiente realmente propicio a burguesia e seu
modelo social, sem conciliagio com a tradi¢io aristocratica. E importante
constatar que o culturalismo, mais avancado como pensamento burgués,
surge e se desenvolve no Nordeste brasileiro, o que demonstra que era
nessa regido que as pré-condigdes para o surgimento de uma sociedade
burguesa tinham sido atingidas primeiramente.

O culturalismo ndo conseguiu ultrapassar os limites das cidades
e de seu mercado, pois a forca de quem o defendia era menor que a dos
interessados no Plantation e na preservacao das rela¢des de dependéncia do
pais com o exterior. Somente um idedrio capaz de manter o status quo das
relagdes tradicionais de poder, e ainda assim permitir o avango do mercado

111



de consumo brasileiro lograria chance de apoio de toda a classe dominante:
oligarquia tradicional e burguesia comercial emergente. Vantagem para o
ecletismo. O pensamento fortemente liberal do culturalismo s6 poderia
encontrar dificuldades no Brasil e na Bahia do século XIX.

O pensamento cientifico brasileiro surge, como dissemos, no
periodo pombalino, essencialmente técnico e pragmatico, buscando
eliminar todo o carater teérico do conhecimento. A ciéncia no Brasil
nascia para copiar o que ja estivesse pronto e fosse imediatamente util e
ndo para o investimento de tempo e recursos em descobertas e estudos. A
evolugdo deste pensamento acabou por fazer surgir a ideia de que existiam
técnicas e formas cientificas de manipular e organizar a sociedade e que
era necessario aplicar tais técnicas de forma rigorosa para conseguirmos
uma nova sociedade moderna e urbanizada.

As modificagdes na organizagdo da sociedade brasileira eram
limitadas pela funcédo periférica desejada tanto pela poténcia do capitalismo
central, como pelas tradicionais elites locais, que sempre se alimentaram da
dependéncia. O culturalismo abria uma ampla possibilidade de reformas,
grande demais para o interesse das classes dominantes. Seu crescimento
poderia ndo ser apropriado a projetos de dependéncia e mercado
periférico. Essa necessidade fez com que a modernizacdo da sociedade
brasileira passasse, desde o inicio, por processos autoritarios, cientificistas,
mas quase nunca liberais como no capitalismo central. Modernizagdo
sob controle. As ideias de Comte, o social cientificamente organizavel,
a sociedade da moral, da ordem social planejada, as ideias positivistas
ganharam rapidamente espago entre os militares e nas escolas politécnicas.
Respondiam as inquietagdes e aos problemas sociais ja existentes, como
vimos anteriormente, desde o periodo pombalino. O positivo e ordenado
combinado com regime totalitdrio. O positivismo ganha importancia
no Sudeste, e cresce a medida que o café e a economia desta regiao se
fortalecem. O castilhismo de carater positivista pregava a ordem politica
do progresso, organizava o Estado brasileiro em fun¢do da economia do
Sudeste e facilitava a organizacdo do mercado brasileiro como dependente
do exterior. As ideias de Estado centralizado e progresso positivo ainda
estariam presentes no Estado Novo e até mesmo o Golpe de 64.

A burguesia s6 avangou seu projeto no Brasil, na medida em que
dialogava com o tradicional poder senhorial. Sua expansio era continua,
obrigando a oligarquia a reduzir gradativamente seus redutos e poder,
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mas a necessidade de manter o pais em ordem e sob controle, forcava a
burguesia a aceitar, a0 menos temporariamente, as diretrizes das classes
senhoriais. Nesse sentido é necessario perceber que no século XIX, e
mesmo em grande parte do XX, uma educa¢ao verdadeiramente burguesa
ndo vai realizar-se de forma plena no Brasil, muito menos na Bahia, aonde
as relagoes senhoriais se tornaram ainda mais fortes, na medida em que
o processo de independéncia do Brasil logrou abafar e desarticular os
projetos urbanos e burgueses de poder do mercado emergente de Salvador,
bem representado pela Conjuragdo dos Alfaiates em 1798. As propostas
de educagdo profissional e eficiente vdo sempre encontrar obstaculo
na necessidade pratica senhorial de manter a educagdo ilustrativa e
legitimadora das posi¢oes e privilégios, o que era contrario, a educagao
massiva proposta pela sociedade burguesa. Os projetos de educagdo
burguesa serdo quase sempre obstacularizados pelas agdes dissimuladoras
dos planos senhoriais.

E importante notar que o sucesso das doutrinas cientificas, juridicas
e politicas burguesas no Brasil s6 se da a partir do autoritarismo capaz
de organizar cada processo no nivel desejado de controle, centralizagao
e massificagdo, proprios do avango burgués, ao mesmo tempo em que se
cuida da permanéncia da estrutura senhorial aonde interessa, ou quando
ela representa uma necessaria estabilidade social. Ocorreram entao,
convenientes, embora temporarias, aliangas das classes dominantes,
a senhorial tradicional e a burguesa em ascensdo, que acabaram por
direcionar a Histéria do pais ap6s a independéncia.

Destaca-se também, que, nesse tipo de sociedade capitalista
periférica, a ciéncia, ferramenta das maiores conquistas burguesas, deixa
de ser apenas um instrumento para obten¢do de verdade e pesquisa e
passa a ser facilitadora da aceita¢ao e consumo. A ciéncia, libertadora para
Europa e E.U.A, facilitava a dependéncia no Brasil.

No caso da Bahia, como o processo de crescimento da sociedade
burguesa no Brasil ocorre a partir do Sudeste, estava facilitado o caminho
para a elite da provincia. Para essas elites, era conveniente manter as
tradicdes o mais que possivel, pois preservariam seu status quo de
dominagéo senhoriallocal. Era desejavel construir aliangas, primeiramente
com a burguesia dominante internacional, depois com a do Sudeste,
de forma a criar para a elite local a fun¢ao de controlar a comunidade
a partir da antiga pratica senhorial, embora sob o controle dos projetos
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modernizadores burgueses. Controlada, a Bahia nao seria, a principio,
palco para o desenvolvimento do capitalismo, a ndo ser como centro de
consumo e periferia, dependente de projetos externos.

O cientificismo ja dava sinais de sua presenca no final do século
XVIII, quando manuais agricolas franceses eram consultados na Bahia.
Desde o final deste século, Salvador estava sendo invadida por ideais
liberais, o que acabou por influenciar varias revoltas e tentativas de
rebelido e a propria independéncia. A primeira instituicdo brasileira a
fazer pesquisa cientifica, a Escola de Medicina, estava na Bahia. Porém
de modo geral, a adesao pela ciéncia era limitada a utilizagao imediata
de técnicas e conhecimento absorvidos de livros e produgdes cientificas
européias. A ciéncia era apenas vista como ferramenta para o progresso
material imediato e técnico.

Como consequéncia, o pensamento cientifico e sua influéncia
atingiram primeiramente os servigos publicos urbanos. As fabricas e os
processos produtivos burgueses, ainda eram indesejados na Bahia, que se
destinava, como ja foi dito, a periferia do sistema.

A chegada da educagiao burguesa em Salvador

A chegada das instituigdes e hegemonia burguesas, certamente
influenciaram a educagdo brasileira. Desde os tempos coloniais, muitos
modelos educacionais foram utilizados pelo Brasil. Estes modelos
procuraram satisfazer as necessidades de todas as classes sociais, desde
proprietarios, trabalhadores, até escravos e comerciantes, contanto que
fossem reproduzidas as condigdes e processos da sociedade senhorial,
hegemonica entdo.

Como ja vimos, tradicionalmente, a formacgdo profissional da
sociedade senhorial era feita informalmente. Os artifices e artesaos e demais
trabalhadores aprendiam seus oficios através do convivio com os mais
velhos. Alids, essa era a forma de educacéo existente entre os indios antes
do descobrimento. Quanto a educagdo dos proprietarios e negociantes,
esta era formal, mas feita principalmente para criar uma demonstragao de
superioridade para com as outras classes sociais. Era basicamente religiosa
e filosofica, passando pela obrigatoriedade da alfabetizagdo e aritmética
fundamental, mas sem a preocupagdo da aplicacdo dos conhecimentos
no cotidiano ou nos processos produtivos. Como consequéncia o Brasil
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foi vitima de uma monocultura intelectual, de subordinacio, alienacio,
inteligéncia passiva e do bacharelismo, caracteristicas que facilitavam sua
posicao periférica. Eram caracteristicas convenientes para o mercantilismo
que ligava o Brasil aos mercados europeus e continuariam interessantes
para o desenvolvimento do capitalismo periférico que acabou instalando-
se no Brasil, e principalmente na Bahia, ja que Sdo Paulo acabou
desenvolvendo um papel importante no capitalismo central produtivo
mundial, a partir do projeto conservador da independéncia, e mais ainda
do projeto republicano brasileiro, que centralizou no sudeste o capitalismo
produtivo pelo menos até os anos 1970 do século XX.

Somente no decorrer do século XIX, o liberalismo comecou a
influenciar as escolas e instituicdes de ensino baianas, até entdo o dominio
da escolastica era absoluto. Mesmo assim, o ingresso gradativo e parcial
dos pensamentos educacionais burgueses, ocorreu apenas naquelas
escolas destinadas as classes dominantes, ainda vivenciando a hegemonia
senhorial, mas ja se preparando, gragas a pressoes locais e externas, para
a convivéncia em uma nova ordem. As novas formas de educacéo, entio,
trataram de tentar equipar ideologicamente e culturalmente, a0 menos
uma parte das classes senhoriais, para uma nova forma de exercicio e
organizagdo social, burguesa e baseada no mercado. O resto da populagao
continuaria por muito tempo sendo educada pela convivéncia com os mais
velhos, pois estaria voltada a viver segundo a ordem tradicional senhorial,
ou no maximo a integrar o conjunto dos consumidores urbanos, para
os quais a educagdo massiva e profissionalizante burguesa nao se faziam
muito necessarias. E claro, porém, que o gradativo desenvolvimento das
organizagdes burguesas na cidade, foi pressionando cada vez mais para
que uma verdadeira educacdo profissional, massiva e eficiente fosse
organizada, mas esta o foi apenas na medida em que se tornou inevitavel
paraa sociedade, o que significa dizer que atingiu pequenos grupos de cada
vez, embora cada vez maiores e mais representativos. A transformacgao das
instituigdes educacionais, de senhoriais a burguesas, gracas a este processo
lento, pode ser bem percebida.

O enciclopedismo, o positivismo, o liberalismo sdo pensamentos
burgueses que cresceram na Bahia, paralelos a ascensao do cientificismo.
Ao mesmo tempo crescia na Bahia a tendéncia de unido por casamento
das antigas classes proprietarias com os ricos donos do grande comércio
soteropolitano. Dessa forma, ocorreaalianca das duas camadas dominantes
senhoriais com a ascendente burguesia urbana, o que veio dar inicio a
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uniformizac¢do de projeto politico das elites. No primeiro momento desta
unido, podemos perceber o interesse em modernizar a capital baiana, mas
deixar organizado de forma tradicional o campo. Uma das consequéncias
desse processo foi o bacharelismo. O bacharelismo era uma valorizagdo
dos que obtinham diploma universitario, que passaram a ser conhecidos
pelo titulo de doutores. O valor estava entao no titulo e nao na eficiéncia ou
produtividade. Sendo assim hd uma fase na qual a educagdo formal acaba
por refor¢ar os rituais de legitimizagdo do poder senhorial. A educagdo
baseada na retdrica e teologia, consequéncia da influéncia escolastica,
acabava por produzir nos brasileiros letrados o conceito de que a sociedade
ideal deveria ser como a européia, o que afastava ainda mais da realidade
nacional os que mais estudavam e detinham o poder, assim como os
afastava da possibilidade de aplicar seu conhecimento nas necessidades do
nosso mercado entdo nascente.

Salvador cresceu naqueles tempos tendo como parametro para a
urbanizagdo cidades européias. Esse crescimento era estimulado pelo
movimento comercial, e eram os comerciantes os que mais influenciavam
na modelacio do espago urbano. A educagdo profissionalizante dos
baianos foi continuamente orientada para adequar-se a esse crescimento
sob modelagem comercial.

A educagdo era, portanto, privilégio da cidade, é nela que vamos
encontrar as mais antigas institui¢des escolares da Bahia. Em 1808 foi
criado um curso superior de medicina. Trés décadas depois, o curso
normal, é, no decorrer do século, varias escolas, como o ginasio baiano em
1858, iniciam uma formagao regular e académica nos moldes da pedagogia
de massa e cientificismo burgueses.

Poroutrolado, instituicoes como a Casa Piade Orfaosde Sao Joaquim
e o Liceu de Artes e Oficios iniciaram a preparagdo de trabalhadores
capazes de responder as necessidades de mao-de-obra urbana, a primeira
em 1799, a mais antiga escola regular em funcionamento no Brasil, que
tenho noticia, a segunda nos anos 1970 do século XIX. Mesmo lentamente,
a educacdo massiva, profissional e académica prépria das sociedades
burguesas foram se instalando na cidade durante o século XIX. Podemos
notar que, no principio do século XX, a escolaridade e alfabetizagéo ja
estdo no imaginario da populagdo como necessidades para ascensdo social
e adequagdo a vida urbana.
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Apesar disso o alcance desta escolaridade era limitado nao so
em numero como em qualidade. Nao era do interesse do capitalismo
periférico que se instalava a existéncia de operarios bem formados
e exigentes, bastava que pudessem tocar alguns trabalhos simples e
participar do coletivo consumidor. O trabalhador especializado era
considerado caro na formagao, caro também por desejar melhor salario, e
geralmente desnecessario, pois tudo o que se queria era uma padronizagao
de costumes e consumo e uma urbanizagio e estrutura suficientes apenas
para o funcionamento da nova ordem social. O que era mais sofisticado,
ou aquilo que ndo poderia deixar de ser muito especializado, normalmente
era suprido com importagdes diretas de bens, ou com a contrata¢do de
profissionais forasteiros, caros, mas bem relacionados e prestigiados devido
a sua ligagdo com o capitalismo central do sudeste ou de outros paises.

Quanto as classes dominantes, continuavam interessadas mais na
Europa que no Brasil. Os pais pensavam na escola para os filhos, mas
sua maior preocupagdo era com o titulo obtido e ndo com os possiveis
conteudos a serem aprendidos. Esse modelo refor¢ava a afirmagdo de que
se formava na Bahia um capitalismo periférico. De fato, o capitalismo
surgia as avessas, ingressava na cidade de fora para dentro, ao contrario do
capitalismo central formado de contradi¢des internas, como na Europa ou
em Sao Paulo.

Ao contrario de uma necessidade da produgdo, o que provocou o
aumento da importancia da educagdo em Salvador fora um crescimento
no consumo e uma alteragao nos habitos urbanos. O proletariado urbano
teria seu desenvolvimento limitado a esses interesses e ndo poderia ser
diferente ja que os comerciantes das cidades estavam aliados aos interesses
dos senhores de terra e no campo ainda manteriam por muito tempo as
organizagdes tradicionais de produgéo e trabalho.

A instruc¢ao publica foi municipalizada no século XIX, o que permitiu
a cada regido brasileira aplicar a educagdo na forma que necessitava. Sao
Paulo por exemplo comegou a formar operarios e proletarios de melhor
instrugdo, pois se desenvolvia de outra forma, alterando processos
produtivos. O ensino superior se desenvolveu também mais rapidamente
e, assim que necessirio a nascente industria paulista se voltou para
pesquisa. A Bahia e o Nordeste puderam realizar seus projetos educativos
em consondncia com sua realidade social atendendo a modernizacdo mais
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timida e as necessidades de manuten¢do da ordem e da dependéncia,
desejada pela sociedade senhorial.

O positivismo, que passou a dominar nessa época, foi conveniente
para a efetivagao desse modelo. O pragmatismo positivista pregava a nao
existéncia de universidades e de cursos tedricos, a formagdo de proletarios
voltados para o estritamente necessario, evitava a evolucdo da pesquisa
cientifica, e incentivava a importacao de solugdes tecnoldgicas prontas, o
que facilitava o mergulho do pais, principalmente fora de Sao Paulo, em
completa dependéncia externa. Além disso, a hegemonia do positivismo
serviu para criar a organizagdo urbana e de mercado minima propicia ao
estabelecimento do capitalismo periférico que surgia. A educagdo primaria
e secundaria, bem como a profissional, alem de pragmatica, poderia ser
baseada na rigorosa moral social e cientifica necessaria a0 mesmo modelo.

O crescimento dos indices de alfabetizacao de Salvador, no século
XIX, embora timidos, fizeram surgir um numero significativo de livrarias,
bibliotecas, tipografias, jornais e outros periodicos, os quais mostram a
penetracdo do novo modelo social ainda no século passado.

Amadurecimento da educagao burguesa em Salvador

O primeiro projeto nacional de poder burgués brasileiro foi a
Republica. A entao agro-burguesia cafeeira investiu na derrocada do
Império, que bem representava o poder senhorial e seus interesses,
incapazes de implementar as modificagdes estruturais ja desejadas pelos
empresarios do café e da nascente industria paulistas. Apesar do sucesso
politico do projeto e da tentativa de implementar projetos modernizadores
em todo Brasil, a Reptblica Velha foi incapaz de concretiza-las, exceto no
ambito do préprio sudeste. As oligarquias regionais eram entdo muito
fortes e resistiram as tentativas de modernizacéo, inclusive da educacio,
como a tentativa empreendida por Manuel Vitorino.

Apesar da mudanga na politica nacional, na Bahia, as oligarquias
continuaram a ditar as regras apds a constituicao de 1891, criando um
estado de acomodacao entre a burguesia paulista em ascensdo, com seus
projetos de ordem nacional, e as oligarquias dos estados, que desta forma
mantinham seus redutos e processos tradicionais de poder. A situagdo da
educacio quase nao mudou se compararmos com aquela oferecida na época
do Império. E certo que algumas novas escolas apareceram que surgiu a
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escola técnica federal em 1909, mas a educagao formal profissionalizante e
voltada para o mercado continuava bastante reduzida.

Esta situacdo sd comecard a mudar nos anos 1930 com o
governo Vargas.

Com o golpe de 1930 e a ascensdo de Vargas, apoiada pela burguesia
fortalecida do sul-sudeste, a ordem burguesa passou definitivamente
a dominar o Brasil. A partir deste momento, os projetos educacionais
proprios na sociedade capitalista recebem uma nova for¢a, empurrados
por interesses de ordem burguesa nacional, mesmo que ainda sob forte
oposi¢ado senhorial local.

A orientagdo do poder central, que objetivava modernizar o
Brasil, e afirmar o pais como economia burguesa-industrial, criou logo
em 1930 o Ministério da Educacido. Por outro lado, varias discussoes
sobre metodologia, gestao e curriculo, acabaram por normalizar
todos os niveis do sistema educacional brasileiro, inclusive as escolas
técnicas profissionais. Esta normalizagao deveria ser seguida e realizada
uniformemente em todo Brasil. Era a chegada definitiva da educagéo
massificada e profissional em todo Brasil, pelo menos em projeto, ja que
a sociedade senhorial, mesmo submetida, continuava a tentar resistir
como podia em seus redutos de poder.

Multiplicaram-se as escolas em todo Brasil, inclusive na Bahia

A Bahia testemunha o avanco das instituicdes de ensino, e a
emergeéncia de projetos tais como o futuro ICEIA e a UFBA, a ampliagao
da Escola Técnica Federal, em paralelo a expansao da alfabetizacdo, da
escolariza¢do e da formagao profissional, principalmente em Salvador. Mas
o modelo escolarizado nao era exatamente adequado ao poder oligarquico
ainda dominante no ambito regional. Como teriam as classes senhoriais
baianas podido conviver com um projeto educacional desta monta, que de
fato estava reeditando muitos dos planos que possibilitaram a derrota de
Manoel Vitorino no inicio da Republica, cujas propostas foram fortemente
rechagadas pelas oligarquias da época. Para responder é necessario
investigar um pouco mais sobre a fungdo estratégica da educagdo nas
sociedades burguesas.
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A educagao burguesa tem basicamente trés fungoes:

1. Em primeiro lugar a educagdo é um forte elemento massificador
e uniformizador o que garante a ampliagdo dos padroes de
consumo;

2. Além disso, ela vai facilitar o controle social, ja que os
comportamentos, desejos, atitudes, também sao massificados;

3. Por fim ela deve aprimorar as habilidades profissionais dos
trabalhadores, ampliando sua eficiéncia e produtividade, o que
servira para alimentar as maquinas produtivas da burguesia.

A expansio da escolaridade esta associada, portanto, ao crescimento
da sociedade de massas, e isso significa que os projetos de educagdo da
burguesia vao dificultar as relagées de dependéncia e de favorecimentos
necessarias a estruturagao do poder senhorial, ja que a normalizagdo
e controle impostos pela educagdo burguesa provocam o desligamento
gradual das relagoes de dependéncia que sustentam a legitimidade
do poder senhorial. Na medida em que a Bahia era for¢ada a aceitar os
modelos legalizados e formalizados de educagdo advindos dos projetos
centralizados, republicanos e burgueses do sudeste, criavam-se formas de
resisténcia senhorial aos padrdes invasores. A sociedade senhorial, ainda
no poder, simplesmente ndo podia permitir que a situacdao de dependéncia
que a sustentava fosse substituida por outra baseada na profissionalizagao
e padronizagao.

Embora ainda seja necessario realizar um levantamento sistematico
das fontes, capaz de revelar os dados exatos, tomamos conhecemento
por testemunho, a0 menos a forma geral de duas formas principais de
resisténcia da logica senhorial a invasao burguesa:

1. A primeira delas foi a desvalorizacdo da docéncia, tanto pelos
baixos salarios, quanto pela imagem pouco reverenciada e
respeitada, que os professores foram adquirindo na Bahia desde
aquele momento. Na medida em que os salarios, a imagem
dos professores era diminuida, a propria educagdo também o
era. Assim era reforcada a ideia de que educacdo formal nao
melhorava de vida, ja que nem os professores conseguiam estar
bem. A formagao dos professores também foi negligenciada.
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2. Por outro lado, e em refor¢o ao primeiro aspecto, existiu um
processo de elabora¢ao de curriculos e contetidos escolares cada
vez mais afastados das necessidades praticas dos sujeitos e do
mercado de trabalho, de maneira que ficou evidente que uma
profissdo so6 era aprendida na pratica dos trabalhos e nao nas
escolas. Reforcava-se ndo a competéncia e o profissionalismo
como fator de sele¢iao profissional, mas sim o tradicional
apadrinhamento senhorial, agora capaz de direcionar os sujeitos
para ocupa¢des mais ou menos importantes no mercado de
trabalho. Esta prética era uma distor¢do de origem senhorial,
que atingia e prejudicava o desenvolvimento do mercado em
Salvador. Com raras excecdes, como a tentativa da Escola
Parque, estes procedimentos lograram desvalorizar a educagao
em massa de moldes burgueses que chegava a Bahia até muito
pouco tempo atras.

O conhecimento deste quadro é muito comum aos baianos. Quantas
vezes nao testemunhamos o dialogo de jovens, estudantes, e de outros
sujeitos sociais, que defendem a inoperéncia escolar, a inutilidade do que
se estuda, ou o pouco valor de ser professor, algo que muitos pais revelam
nao desejar de forma alguma para seus filhos. Quantas vezes nao ouvimos
alguém comentar algo sobre o pouco valor de estudar e/ou de aperfeigoar-se,
ja que o espago na sociedade deve ser conquistado na pratica e no dia a dia,
a partir do apoio e favor de algum conhecido bem situado e conhecedor de
algum contexto ou situagio profissional. De fato estes comentarios revelam
a sobrevivéncia das antigas formas de educagdo informal e baseadas nos
exemplos de mestres e pessoas experientes ou influentes, que afirmamos
anteriormente ser o modo de formagéo profissional da sociedade senhorial.
De fato a coexisténcia, ainda hoje, dos dois modelos e do conjunto de seus
significados para o cotidiano, revelam que estarmos ainda vivendo em
pleno processo de transformacao, embora seja evidente que atualmente
este tipo de comentdrio e de testemunhos esteja ficando mais raros e sejam
menos considerados.

Esta realidade parece ter acompanhado a educagdo baiana por toda
a Republica Nova, foi refor¢cada e continuou acontecendo apds o golpe
de 1964. Entre 1950 a 1979 foi se tornando cada vez mais importante a
escolarizagdo e o profissionalismo, mas a estratégia de desvalorizacao da
acao da escola permanecia mais ou menos ativa, a depender do controle do
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estado pelas classes senhoriais ainda hegemonicas. Vale destacar, porém,
a transformacao da educagdo formal, até entdo mais preocupada com as
necessidades da burguesia comercial, mas que ap6s 1950, em decorréncia
do petréleo e da industrializa¢ao do estado, passou a dar mais atengdo a
educagdo operaria e industrial.

Somente na década de 1980, quando a sociedade baiana, apds longo
processo de industrializagdo e desenvolvimento de mercado, experimentou
a hegemonia de uma estrutura social e de poder burguesas, foi que o perfil
e as demandas educacionais massivas e profissionais lograram inverter
a situagdo, iniciando um lento processo de valorizagcdo do ensino e da
formagao profissional.

A partir dos anos 1980 do século passado, mais ainda depois
dos 1990, e ainda mais intensamente nesse inicio de século XXI, temos
assistido a mudanga gradativa da situagdo. Os salarios dos professores,
tanto nas escolas publicas como nas particulares, assim também no nivel
superior, ainda é baixo, mas tem crescido consideravelmente e de forma
perceptivel, a ponto de poder-se verificar uma alteragdo na imagem
dos professores como profissionais e cidaddos. Por outro lado, novas
legislagoes, exigéncias do MEC, mas também das secretarias estaduais
e municipais de educagdo, criagdo de fundagdes e centros de pesquisa,
maior valorizacdo de estudos e andlises tedricas, maior entrosamento
entre escolas e empresas, maior numero de escolas e escolaridade que se
aproxima de 100% dos que deveriam escolarizar-se, maior interesse da
populacao, dos jornais, das midias em geral, todo o contexto nos revela
0 novo momento atualmente vivido pela educa¢do baiana, que sabemos
estar distante de deixar de ter problemas, mas ndo podemos negar tem
assumido novo papel e importincia nessa nova fase da Bahia sob a
hegemonia de uma sociedade burguesa e de mercado.

Conclusio

Foi visto que a educagio se desenvolveu de forma paralela a sociedade
de mercado em Salvador. A medida que a cidade crescia, e seu mercado
se diversificava, desde o século XVIII, via-se surgir a educagdo formal
profissionalizante, ainda que no inicio nao atendesse grandes contingentes,
mas caminhava no sentido de tornar-se cada vez mais popular e de levar a
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escolaridade a uma posigdo de necessidade social. A primeira necessidade
desta educagdo foi quanto ao atendimento do comércio da cidade.

Pudemos também observar como o crescimento da educagao formal
estd associado a popularizagdo do discurso cientifico e do cientificismo,
que vai galgando o espago de discurso de verdade da burguesia. A escola
ganhou o papel de divulgacao destas verdades, o que a autorizoua massificar,
determinando assim novos e tteis padroes de consumo e controle social,
além de preparar a competéncia profissional de que o mercado necessitava.

Apesar dos avangos, a escola formal ndo vai se tornar dominante
sendo apos o golpe de 1930, acompanhado que foi pelo fortalecimento das
relagdes e poder burgués no Brasil. A partir deste ponto, a escolaridade
passou a crescer em todo Brasil. Mas ndo sem resisténcia, pois a
oligarquia, ainda no poder do estado até a década de 1980 do século
passado, ndo poderia permitir a profissionalizacdo e eficicia das escolas
sem ser por sob ameaca seu proprio poder advindo do mandonismo, jogo
de prestigios e conchavos.

Somente a partir daquela década de 80 a conjuntura mudou para
um apoio explicito a politica de expansdo da escolaridade e educagdo do
estado, na medida em que a Bahia se tornava indubitavelmente dominada
pela sociedade de mercado e sua légica de poder baseada nos projetos
sociais, demandante da educagdo massiva e profissional burguesa como
parte de sua politica de acimulo e poder.

Parte deste artigo, mais especificamente aquela dedicada ao exame
da expansdo e resisténcias a educagdo burguesa a partir da década de
1930, necessita ser levantada com detalhamento, nas fontes cabiveis, para
que os resultados possam ser mais bem organizados e provoquem mais
e melhores conclusdes. No entanto pensamos que, de uma forma geral,
podemos interpretar desta maneira dialética, o processo de transformagéao
da educacio na sociedade baiana e soteropolitana.

123



DA PRODUCAO PEDAGOGICA
“ESTRANGEIRADA”
Antonio Nunes Ribeiro Sanches e as cartas
sobre a educac¢ao da mocidade (1759) **

SILVA, José Carlos de Araujo

m 1759, quase imediatamente a publica¢do do Alvara de 28

de junho, passaram a circular em Portugal as Cartas sobre

a Educa¢io da Mocidade, de autoria do médico Antonio
Nunes Ribeiro Sanches. Essa obra estava intimamente relacionada
com a promulgacdo do citado Alvard e podendo ser considerada como
a justificagdo de um estrangeirado as medidas legais encetadas pelo
Marqués de Pombal também na Breve instruccam para ensinar a Doutrina
Christa, ler, escrever aos meninos, e ao mesmo tempo, os principios da
Lingoa Portugueza e sua Orthografia e nas Instrucgoens para os Professores
de Grammatica Latina, Grega, Hebraica e de Rethorica, ordenadas e
publicadas por El Rey Nosso Senhor.

As Instrugdes aludidas por Sanches constituiam
o estabelecimento do método, programas, livros,
horarios, orginica escolar, normas de educagio e
disciplina, avaliagdo de conhecimentos, com cardcter
de obrigatoriedade para o ensino secundario e,
ao mesmo tempo, um ataque virulento ao ensino
Jesuitico. (FERNANDES, 1992, p. 70).

24 Texto resultante da Tese de doutorado em Educacdo na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, sob a orienta¢do da profa, Dra. Martha Araujo. O doutorando contou
com bolsa do Programa de Qualifica¢ao Institucional PQI CAPES- UNEB PR4AOMEBA
REDEMEMO.
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A obra de Sanches apresentava de maneira exaustiva e fundamentada
os principios norteadores da reforma educacional em implementagdo
no reino portugués, segundo a concepgdo de educagdo promotora do
conhecimento das “coisas” naturais, das “coisas” civis e do “[...] que he
util a si e a sua pdtria, o que he licito, o que he decente e quem sahio com
estes elementos das Escolas, os adiantara facilmente na Sociedade Civil”
(SANCHES, 1922, p. 69). Portanto, propunha que a educagdo deveria
destinar-se a todos os individuos do reino, como melhor maneira de
promover a prosperidade lusitana, e, por isso, exaltava a posi¢cdo tomada
pelo Marqués de Pombal:

Aquelle benegnissimo Alvard nos dd a conhecer que
s6 a educagdo da Mocidade, como deve ser, he o
mais effectivo e o mais necessario [...] esta Educagdo
ndo seria completa se ficasse somente dedicada d
Mocidade Nobre; Sua Majestade tendo ordenado
as Escollas publicas, nas Cabeg¢as das Comarcas,
quer que nellas se instrudo aquelles que hdo de ser
Mercadores, Directores das fabricas, Architectos de
Mar e Terra, e que se introduzdo as Artes e Sciencias.
(SANCHES, 1922, p. 3).

Opondo-se asideias de Martinho de Mendonga de Pina e de Proenga,
Ribeiro Sanches declinava da proposta de uma reforma escolar somente
para os meninos nobres, e insistia na formacdo do sadito, independente
de condigdo social. Com isso, visava prepara-lo através de uma educagdo
intelectual, civica e crista, propondo:

[...] ensino a toda a Mocidade nos dilatados Dominios
de Sua Magestade [...] propondo a virtude, a paz e
a boa fé, por alvo desta educagdo, e a doutrina e as
sciencias, como meyo para adquirir estas virtudes
socidveis e christdas. Nunca me sahird do pensamento
formar um Subdito obediente e diligente a cumprir as
suas obrigacoens, e hum Christdo resignado a imitar
sempre, do modo que alcangamos aquellas immensas
accoens de bondade e de misericérdia. (SANCHES,
1922, p. 109, grifo nosso).

A proximidade temporal entre as Cartas sobre a Educacio da
Mocidade e as reformas pombalinas permitiu que o intelectual portugués
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Camilo Castelo Branco em 1874, alcunhasse Ribeiro Sanches como o
Oraculo do Marquez de Pombal, destacando o enfatico ideario, no qual
a educacdo era concebida como instrumento crucial para a restauracio do
esplendor de outrora da nagdo portuguesa, produzido por um reformista-
ilustrado que pretendia demonstrar como historicamente a educagdo
portuguesa havia sido ineficaz na contemplacao dos interesses nacionais.
Por isso, Sanches (1922, p. 2) afirmava no proélogo da sua obra:

Mostrarei pelo discurso deste papel, que toda a
educagdo, que teve a mocidade Portugueza, desde
que no Reyno se fundaraé Escolas e Universidades,
foi meramente Ecclesiastica, ou conforme os distames
dos Ecclesiasticos; e que todo o seu fim foi, ou para
conservar o estado Ecclesiastico, ou para augmentalo.

Para esse reformista-ilustrado, o sistema educacional vigente até
o advento das reformas pombalinas, constituia-se em um dos principais
obstaculos para o desenvolvimento da nagdo portuguesa, por responder
apenas aos interesses das ordens religiosas beneficiadas com o controle do
sistema de ensino. Por isso, destacamos o objetivo desse estrangeirado em
justificar o direito e o dever do monarca legislar sobre a educagdo e reforma-
la, sobretudo. Para isso, utilizou na obra em questao a descri¢ao dos meios e
recursos utilizados pelos religiosos para se “apossarem” do poder temporal
em Portugal, eclipsando a autoridade mondrquica. Considerando essa
uma de suas mais importantes tarefas: “[...] porque o meu intento sendo
demonstrar que he prejudicial ao Jus da Magestade e ao bem do Reyno que
os Ecclesiasticos sejadé os Mestres da Mocidade” (SANCHES, 1922, p. 42).

Por essa observagao, advogava que o monarca retomasse as suas
obrigacdes para com a educagdo dos seus suditos, devendo fundar
estabelecimentos “[...] para formar toda a sorte de Subditos na Educagdo da
mocidade, nas artes liberaes e mecanicas, nas sciencias necessarias no tempo
de paz e de guerra” (SANCHES, 1922, p. 20). Assim defendia a necessidade
de serem preparados individuos, dos diversos segmentos sociais, para a
multiplicidade de fungdes necessarias a superacdo das dificuldades do
estado lusitano, ja que no momento, nada requeria “[...] maior attengdo no
animo do Soberano, do que a educam da Mocidade” (SANCHES, 1922, p.
25-26).

Bem ao “espirito” de seu tempo, Sanches ndo defendia o
estabelecimento de uma educagdo universal pelo conhecido temor dela
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chegar aos segmentos mais pobres da sociedade e pudesse fomentar o
desinteresse das classes laboriosas pelas atividades manuais. Em sua
concepgdo de educagdo, propunha o estabelecimento de escolas a cada
conjunto de 200 moradias e que os filhos das classes mais pobres pudessem
frequentar as escolas dominicais, propondo uma pratica muito utilizada
na Inglaterra dirigida a escolarizagdo formal e a disciplinariza¢ao dos
segmentos populares preconizada pelas iniciativas de Robert Raikes.
Quanto a essa limitacdo de oportunidades escolares, assim se reportava:
“[...] Monarchia Politica e civil, que tantas vezes dissemos consiste na
igualdade dos Subditos (ndo das condicoens) na propriedade dos bens, no
trabalho e na industria” (SANCHES, 1922, p. 99).

Na sua critica a0 modelo educacional anterior a reforma dos
estudos de 1759, Sanches também destacava o despreparo dos professores
de primeiras letras que grassavam em Portugal, assim, os apresentava
enquanto viciosos e beneficidrios das praticas de apadrinhamento,
contrarios a qualquer forma de fiscalizagdo. Por tudo isso os acusava
de serem “[...] os Mestres de ler e escrever, homens rudes, ignorantes, sem
criagdo, nem conhecimento algum de natureza humana” (SANCHES, 1922,
p.112-113).

Numa concep¢do de educagdo que privilegiasse os interesses
do Estado lusitano, havia de prescrever os requisitos que considerava
necessarios para um exercicio eficaz do trabalho docente: nao possuir
defeito fisico visivel, ser obrigatoriamente casado e, em caso de viuvez,
contraisse o mais rapido possivel novas nupcias sob o risco de ser afastado
do emprego, “[...] pois os homens cazados, se tem filhos, sdo mais carinhosos
e maviosos, com os meninos que os solteiros” (SANCHES, 1922, p. 117).

O acesso ao magistério seria obrigatoriamente por meio de
examinagdo publica com a separagido dos contetidos laicos daqueles
sobre religido, que seriam realizados pelo Bispo. No que tange ao custeio
da educagao, Ribeiro Sanches pretendia que, na somatoria de recursos
publicos e privados, os professores pudessem obter uma compensagio
pecuniaria que valorizasse uma profissao caracterizada pela dificuldade
em se conseguir individuos interessados ou mesmo, qualificados. Por isso,
o mestre devia receber “[...] a paga de cada discipulo” (SANCHES, 1922,
p. 118), além de um saldrio publico de acordo com a carestia do lugar,
isto teria como finalidade proporcionar que se dedicassem ao ensino “...J
homens mais capazes do que hoje se empregdo nelle” (SANCHES, 1922, p.
118). Nessa medida orientava:
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Este Mestre para ser admitido a ter escola publica,
tendo as qualidades e requesitos referidos, devia
fazer peticdo ao Director dos Estudos e das Escolas da
provincia, para ser examinado: e no exame havia de
constar:

1° Que saiba a Lingoa Latina, e a Materna, com
propriedade;

2.° Que saiba bem escrever;

3. Como tadbem a Arithmetica, pelo menos as quatro
Regras; e seria conveniente com a de tres, e as fragoens,
ou dos quebrados;

4.° Que saiba de que modo se tem pelo menos o livro
de conta e razdo, pelo do deve e hade haver, com index
ou alphabeto, ou cayxa dos Mercadores. (SANCHES,
1922, p. 117).

Quanto aos procedimentos, os conteudos a serem ministrados
nessas escolas de ler, escrever e contar esse ilustrado manifesta pleno
conhecimento da producio filosofica e educacional do periodo, sobretudo
ao que se referia a educac¢do infantil. Para isso destacava autores como
Erasmo de Roterda, Luis Vives, David Hume e do UAbbé de St. Pierre, para
fundamentar a sua critica dos modelos e contetdos escolares até entao
oferecidos as criangas portuguesas.

Para o funcionamento cotidiano das escolas de primeiras letras
ressaltava que deviam ser produzidos dois livros didaticos: o primeiro
de ensino da lingua nacional e de formagao do cidadao para os negocios
civis; o segundo, de ensino de aritmética, em que também “[...] haveria
exemplos de alguias cartas de réis de quitangas, de letras de cambio e
de procuragoens” (SANCHES, 1922, p. 123). Nessa sua pretensao havia
a busca pela mudanga dos destinos da educagdo oferecida aos jovens
portugueses voltando-se para a formagao de um “perfeito cidaddo” ou
um “perfeito negociante”, levando em consideragdo as novas praticas
contabeis vigentes na economia européia.

Para a continuidade dos estudos e mostrando-se interessado com a
aplicagdo pratica dos conteudos ministrados nas escolas, Ribeiro Sanches
criticava o grande nimero de aulas de latim, por sua pouca ou nenhuma
utilidade para a formagdo requisitada pela mocidade portuguesa. Sem
delongas, acusava-as de serem semeadoras do 6cio e do desperdicio de
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tempo: essas escolas que deveriam ser o ber¢o para a formagao dos futuros
professores se caracterizavam pelo baixo aproveitamento dos alunos e de
um abandono da ordem de 2/3 dos ingressos (SANCHES, 1922). Do ter¢o
restante dos alunos ou aqueles que puderam continuar os estudos, 60%
seguiam a carreira religiosa motivados pelos privilégios e pelas imunidades
que ocasionavam em prejuizos para o Estado portugués.

He couza notavel que para que hum oficial possa
ter logea aberta que necessite aprender por seis ou
sete annos, sustentando-o seus Paes, ou pagando o
ensino, e que hum rapas que aprendeo o Latim nas
Escolas gratuitas, sem gasto algum, que ser vestido
e sustentado por seos Paes, que possa adquirir um
estabelecimento, e que a sua pdtria o perca; e que seja
educado este Subdito até idade de 21 annos para entrar
debayxo de outra Monarchia, que he Ecclesiastica!
(SANCHES, 1922, p. 126).

Percebia que tanto o ensino de latim como de grego, de histéria
sagrada, profana e da Antiguidade ndo poderiam ser considerados
enquanto fim para a educagdo da mocidade, mas, restringirem-se a “[...]
meyos para vir no conhecimento do que he util e decente, que sido somente
meyos, para pensar e obrar com justica” (SANCHES, 1922, p. 132). Quanto
as condi¢des para o estabelecimento das escolas, (mesmo sendo contrario a
abertura delas em aldeias ou locais com menos de duzentos fogos) Ribeiro
Sanches aventava a possibilidade da criagao, em carater excepcional, de
escolas quando houvesse lavradores ricos ou escudeiros habitantes de
locais mais isolados. Mas, para tanto, pagariam um valor anual, mesmo que
essas escolas funcionassem em casas custeadas pela coroa. Os professores
que ensinariam nessas escolas haviam de serem casados, jamais sendo
admitidos celibatarios para a fung¢do docente.

Segundo Ribeiro Sanches, a fungdo educacional no estado
portugués também passava pela manutengao das possessdes coloniais.
Por isso, manifestava-se, favoravelmente pelo reforco da hegemonia
metropolitana defendendo a tese fundamental do pacto colonial de
que as possessoes ultramarinas formassem a retaguarda econdémica da
metropole. Portanto, deveriam dedicar-se a agricultura e ao comércio
sob estrito controle metropolitano, com vistas a nao contrariar os
interesses reindis “[...] porque hua colénia deve se considerar no Estado
politico, como hua Alded a respeito da Capital” (SANCHES, 1922, p. 136).
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Nessa dire¢do, a educagio a ser oferecida aos filhos dos colonos primaria
pelo reforco dos lagos de obediéncia e de subordinagao a metrépole. Para
que tais principios fossem mais bem assimilados, os jovens estudantes
deveriam ser enviados para continuar os seus estudos na sede do reino,
sendo oferecidas — nas colonias — apenas escolas de ler, escrever e
contar “[...] para ficar dependente a dita Colonia da capital: mas nenhum
methodo mais effectivo para este fim, do que criarse a Mocidade dos
Dominios Ultramar no Reyno” (SANCHES, 1922, p. 137).

O modelo educacional destinado a esses jovens colonos se
basearia em um regime de pensdo e também visaria reforgar a circulagdo
monetdria e a maior transferéncia de recursos das colonias para a
metrdpole. Por outro lado, também haveria o estimulo a certa concepgao
civilizadora, na qual os nascidos na coldnia teriam seus lagos com a terra
natal fragilizados e reforgadas suas relagoes, inclusive afetivas, com a
metrépole. Em contrapartida.

O Estado ganharia a circulagdo do dinheyro das
colonias para a Capital, e tdo bem a circulagdo
dos Subditos; porque muitos nacidos em Ultramar
educados assim no Reyno se estabellecerido nelle,
mandarido vir as suas riquezas; [...] se voltassem
para a sua Colénia natal, sempre conservaria mayor
amor para o lugar onde foi criado; por esta circulagdo
se augmentaria o amor dos povos para a sua patria
e principalmente se outras instituigoens, que ndo sdo
deste lugar, se entroduzissem no Governo dos ditos
Domdinios, incluindo nelles todas as Ilhas. (SANCHES,
1922, p. 138).

Essa educagao oferecida na corte para os filhos dos colonos estaria
condicionada por uma divisdo entre os alunos considerados mais aptos ou
inteligentes que teriam seus estudos completamente custeados pelo erario:

[...] devese considerar logo na sua fundagdo, se
habitariaé os Mestres com suas familias (porque
necessariamente haviaé de ser cazados) e hum certo
numero de estudantes, ao numero de quinze até
vinte, sustentados e mantidos a Custa Real, como filhos
adoptivos do Estado. (SANCHES, 1922, p. 142-143).

Logicamente essa possibilidade ndo estava aberta para todos. O
estrangeirado Ribeiro Sanches era contrario a permissao de cristdos-
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novos nas escolas de latim, para a continuidade nos estudos até os graus
maiores exigia que os alunos apresentassem uma certidao de “vita ¢
moribus” (SANCHES, 1922, p. 141), espécie de declaragdo genealdgica
que comprovasse ou ndo a “pureza’ da ascendéncia, sem a qual “[..]
ndo seria permitido a ninguem de se matricular n'estas Escolas Reais”
(SANCHES, 1922, p. 141).

Os alunos possuidores desse atestado étnico seriam enviados para as
escolas delatim e separados em classes distintas: A primeira destinada aqueles
que viveriam sob a forma de internato, direta e privadamente sob a tutela
do professor, “recrutados” desde tenra idade e destinados a prosseguirem
os estudos superiores de Jurisprudéncia, Fisica, Matematica e Medicina,
possiveis “Mestres nas Escolas onde faltassem” (SANCHES, 1922, p. 143) e
que deveriam viajar pela Europa “[...] informandose e aprendendo conforme
as instrugoens impressas” (SANCHES, 1922, p. 143).

A énfase cultural na realizagdo dessas viagens nos permitiu
relaciona-la com a vida particular e profissional de Ribeiro Sanches e
dos préprios estrangeirados, que tiveram como elemento diferenciador
na produgdo dos seus escritos, as experiéncias acumuladas fora das
fronteiras lusitanas. Nesse sentido, também propunha que os estudantes
fossem estudar em Universidades de outros paises, como Escocia,
Holanda, Alemanha e Franca, onde também “[...] devido notar de que
modo aprendem os Discipulos, por quantos annos estudad e como fazem
os seus actos” (SANCHES, 1922, p. 144). Para isso, deveriam oficializar
as observagdes realizadas, remetendo para um mestre das escolas reais
os relatérios dos seus estudos para “[...] deste modo pela practica, e pelo
estudo, viriad a ser homens consumados para ensinar e para governar as
Escolas” (SANCHES, 1922, p. 144).

No seu ideario acerca da formagdo desses “eleitos” que também
poderiam vir a ser professores, vislumbramos a importancia do trabalho
docente, também premissa no pensamento reformista-ilustrado dos outros
estrangeirados. E valido salientar que, enquanto Martinho de Mendonga
de Pina e de Proenca pretendia que os professores fossem recrutados
entre os mais sabios, oriundos dos segmentos econémicos mais pobres
da sociedade, Ribeiro Sanches ndo se detinha a tal limite, parecendo-nos
querer elevar tanto em termos pecuniarios como de prestigio o magistério.

Uma “segunda sorte” de alunos que estudariam nessas escolas
seriam os pensionistas, o que representaria uma solugdo para os alunos
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prejudicados pelo fechamento das escolas nas aldeias. Pensando nisso,
Ribeiro Sanches produziu uma concepg¢ao da escola enquanto instituigdo
primordialmente disciplinadora, refor¢adora dos principios de utilidade
social dos individuos para que perdessem “[...] aquelle mimo e regalo que
tem ordinariamente na caza de seos Pays” (SANCHES, 1922, p. 145). Por
sua vez, a constancia com que os estrangeirados se posicionaram pela
condenagdo do regalo e do luxo excessivo nos deixa patente do quanto
as atitudes e comportamentos da nobreza lusitana que deveriam ser
modificados através da escola, onde:

[..] adquirem pelo trato e communicagdo dos
condiscipulos mayores conhecimentos da vida civil;
estando sempre guardados e observados pelos seos
Mestres e Inspectores, nad se estragdo com Vvicios;
adquirem hum animo de patriotismo, e se considerdo
pertencerem ao Estado: o animo he mais elevado, o trato
civil mais livre e facil pelo costume de estarem sempre em
grande Sociedade. (SANCHES, 1922, p. 145).

\

Em relagdo a terceira classe de discipulos, os filhos da nobreza,
Sanches defendia a criagdo de uma institui¢do escolar e militar especifica,
onde ndo pudessem ser “contaminados” pelas mazelas das escolas publicas,
“[...] onde se aprende muita ruindade e maldade” (SANCHES, 1922, p. 152).
Nota-se mais uma vez no idedrio de um dos estrangeirados, o preconceito
sobre o carater vicioso dos mais pobres, que deveriam, a partir da
permanéncia na escola, serem elevados intelectual, civica e moralmente.

Quanto aos estudos maiores, ou “Collegios Reais”, favoreceriam
ou precipitariam o fechamento das escolas de latim, para serem criadas
escolas onde se estudaria “[...] as Sciencias e exercitalas para utilizar o
Estado” (SANCHES, 1922, p. 153). Assim propunha a criagdo de trés tipos
de escolas maiores: uma primeira, em que se ensinaria “Toda a Historia da
Natureza Universal, da Natureza Humana”; uma segunda que ensinasse
“a Historia Natural, a Botanica, a Anatomia, a Chimica, a Metalurgia e
a Medecina; e, por fim, uma terceira escola onde se ensinaria “fodas as
couzas que pertencem a sagrada Religido e ao seu exercicio” (SANCHES,
1922, p. 154).

Nesse seu modelo educacional enfatizava o ensino das ciéncias e
apontava os cinco modos como “[...] llustramos o nosso entendimento”
(SANCHES, 1922, p. 160), por meio da observagdo (considerada
primordial), da li¢do, do ensino, da conversagdo e da medita¢do que
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condutores para a formulagdo de conceitos elaborados pela experiéncia.
Dentre os conteudos de ensino, a histdria estava em primeiro lugar e
deveria fundamentar os estudos de geografia e cronologia, sendo que o
aprendizado escolar primaria pela fundamentag¢do do conhecimento das
coisas do homem e da natureza.

Mas esta historia ndo se hd de incluir a quantos Reis
teve hua Monarchia; quantas vezes foi conquistada, e
quantos Reynos conquistou. Na historia se incluem o
conhecimento das couzas naturais, que contem aquella
obra de Plinio Segundo: entramos em hum Cabinete
de Couzas Naturais: ali notamos o globo terrestre e
o celeste: ali notamos os systemas planetdrios onde se
véem o sitio onde existe o sol, os planetas e a terra,
o lugar das estrellas fixas e o zodiaco; ali vemos de
que modo se movem e em que lugar os vemos; deste
modo com a explicagdo de um inteligente Mestre terd
0 Menino hua Idea clara, o que he a Geographia e a
Astronomia. (SANCHES, 1922, p. 161-162).

O recurso a observagdo e a experiéncia se dava na utilizagdo dos
instrumentos cientificos como recursos pedagégicos do cotidiano escolar,
maneira para melhor explicar os contetidos escolares e melhor entender
os fendmenos fisicos enquanto ocorréncias naturais. Conforme o proprio
Ribeiro Sanches explicava:

Lda em hum lugar separado e espaciozo, vé hua Bomba
pneumatica, hum Telescopio, hum Microscopio, hum
prisma, um modelo de um moinho de vento, hum
Relogio: mostra o Mestre o uso destes instrumentos, e
de outros mais ou menos complicados; ali se adquirird
o Discipulo as primeiras idéas das propriedades dos
Elementos, da Optica, das Mechanicas e da Statica: a
curiozidade que he tdo natural 4 puericia dotada de
boa indole, o incitard a perguntar a cauza d'aquelles
effeeitos, que vé obrar por aquelles instrumento, e
ficard informado a ndo ter por milagres o que sdo
effeitos da natureza; ficara informado daquelles
primeiros conhecimentos, que lhe servirdo por toda
a vida em qualquer estado que a fortuna o puzer na
Sociedade Civil. (SANCHES, 1922, p. 162).

Testificando a necessidade do estudo da histdria natural e do
ensino de aritmética, algebra, geometria e trigonometria, fundamentais
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para a capacitagao nas profissoes de que Portugal tanto carecia, Ribeiro
Sanches mantinha uma relagao com o pensamento pedagdgico tradicional
de cunho propedéutico, no que se relacionava ao ensino da retdrica “[...]
arte de excitar as payxoens da alma, como pela perspicuidade, elegancia e
urbanidade do discurso” (SANCHES, 1922, p. 163). Semelhante a Verney,
atribuia a esse ramo de estudo uma importancia utilitdria, tanto para os
negocios publicos como para a vida privada.

Nessa proximidade com as concepgdes de Verney, aparece o método
enquanto procedimento primordial para o bom funcionamento das aulas.
Essa énfase metodoldgica era parte essencial das concepgdes educacionais
em voga no ocidente europeu setecentista e foi enfocada por Ribeiro
Sanches, tendo por base as formula¢oes de Martinho de Mendonga de Pina
e de Proenca no sentido do mestre:

[...] ensinar com methodo e com ordem; explicando
de viva vés hum compendio de cada sciencia que
ensinarem; pondo diante dos olhos, humas vezes
em mappas, outras em taboas chronologicas, outras
em modelos e instrumentos, e com a inspecgdo das
mesmas couzas que ensinarem; deste modo pergu(n)
tado, capacitando o auditorio, e ficando elle mesmo
inteirado que comprehendem, adiantard o seu ensino.

Este modo de ensinar explicando de viva vds, e
perguntando pelo compendio ou compendios da
sciencia que aprendem os ouvintes, he o mais efficaz,
para comprehenderem huma matéria inteira.
(SANCHES, 1922, p. 165).

Outro ponto de aproximagdo entre o ideario educacional de
Martinho de Mendonga de Pina e de Proenga e Antonio Nunes Ribeiro
Sanches refere-se a educagdo que deveria ser oferecida a nobreza que,
segundo o médico-ilustrado, estava comprometida pela Monarchia
Gothica reforcada pelas conquistas ultramarinas e que levaram a
fidalguia lusitana ao gosto exacerbado pelo luxo a uma atitude parasitaria,
consequéncias de uma educagao entregue “[...] entre as mdos dos Criados
e dos Escravos” (SANCHES, 1922, p. 173) e reduzida ao conhecimento
dos mistérios da fé. Por isso, os fidalgos:

[...] chegavdo a idade da adolescencia com o animo
depravado, sem humanidade, porque naé conheciad
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igual; sem subordinacdo, porque erdo educados por
escravas e escravos; ficava aquelle animo possuido de
soberba, vangloria, sem conhecimento da vida civil,
nem como a minima idea do bem comum: assim
degenerou aquella educacadé do Pago na qual pelo
menos aprendido a obedecer, na mais insolente tyrania
de todos aquelles com quem tratavad. (SANCHES,
1922, p. 173).

O pressuposto da formagdo da nobreza e dos segmentos sociais
privilegiados ¢é, decisivamente, um ponto forte do reformismo ilustrado
portugués, tanto em vista de uma reforma do Estado como também de um
desdobramento da mudanga de valores dos setores dirigentes da sociedade.
Nessa direcdo, caberia aos “esclarecidos” prepararem intelectualmente o
“terreno” em que pudessem florescer novas potencialidades tdo necessarias
para saldar o conhecido atraso econdmico e administrativo portugués.

Reformar a educagdo destinada a nobreza fundamentava a tese
defendida por Sanches da decadéncia de muitas nagdes deverem-se a
negligéncia com que trataram o ensino da fidalguia com desdobramentos
nefastos as relagoes diplomadticas. Tal pensamento reformista é
demonstrativo da efetiva preocupagdo com a atuagao dos nobres lusitanos
nas varias cortes européias e nas negociacdes de tratados comerciais,
situagdo que permitia que Ribeiro Sanches afirmasse serem eles: “[...]
ignorantes dos negocios politicos, que deste modo, tudo o que se tratou com as
Potencias Estrangeyras, foi com prejuizo do Reyno, como se experimenta nos
Tratados de paz, e de comercio e os regramentos dos Correyos” (SANCHES,

1922, p. 176).
Aos nobres, propunha a fundagdo de uma instituicdo exclusiva
— O Colégio dos Nobres — “[...] ndo somente pella summa utilidade

que tirard desta Educagad a Nobreza, mas sobre tudo, o Estado e todo o
povo” (SANCHES, 1922, p. 182). Uma escola militar semelhante as que
ja haviam sido criadas em paises como a Alemanha, a Russia, a Austria,
a Franca e a Espanha, que urgia ser estabelecida em Portugal para sanar
as deficiéncias educacionais de seus cortesdos. Isso exemplifica mais uma
vez o conhecimento das instituicdes educacionais das outras nagdes
européias, especialmente da russa, pela qual Sanches nutria profunda
admirac¢ao, sobretudo pelas reformas administrativas implementadas
por Pedro, O grande.
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O Colégio dos Nobres devia proporcionar a forma¢ao do perfeito
nobre, segundo os pressupostos do reformismo ilustrado portugués, “[...]
subditos amantes da Pdtria, obedientes ds Leys e ao seu Rey, intelligentes
para mandar, e virtuozos para serem uteis a si, e a todos com quem devam
tratar” (SANCHES, 1922, p. 185). Essa institui¢do educacional funcionaria
acima das dissen¢des tdo comuns entre os cortesaos, por isso localizar-se-ia
distante da corte e assim refor¢aria os principios de igualdade, de respeito
a autoridade e valorizagdo dos produtos nacionais, como defendidas por D.
Luis da Cunha no seu Testamento politico.

Entendia Sanches ser a licao da Histéria que o bem-
estar e o progresso dos povos nao dependiam da sua
for¢a militar nem da riqueza mas da educagdo dos
monarcas e dos vassalos. Em Portugal, a institui¢do
educativa de maior necessidade era, portanto, uma
Escola Militar onde a velha e amolentada aristocracia
fosse educada, pela disciplina militar, em hébitos de
trabalho organizado e produtivo, numa perspectiva
de educagdo civica e de sentido eminentemente
pratico e utilitario. Ai residiria o motor da
reconstrugdo nacional. (FERNANDES, 1992, p. 84).

No cotidiano desse “Colégio dos Nobres”, a religido era o “[..]
primeyro e quotidiano ensino da Escola” (SANCHES, 1922, p. 194) e
ficaria sob a incumbéncia de um paroco ensinar aos jovens fildalgos “...J a
serem os milhores subditos, porque sdo os mais bem premiados do Estado”
(SANCHES, 1922, p. 194) e instrui-los “[...] nos Domingos e dias de Festa na
Religido: mas sem Novenas, Irmandades, Confrarias e outras Instituicoens”
(SANCHES, 1922, p. 194). Os demais mestres deveriam ser militares, de
preferéncia estrangeiros, mestres de lingua castelhana, francesa e inglesa,
das ciéncias, da filosofia moral, da origem do direito dos gentios e do civil,
da histéria antiga e da politica contemporanea, inclusive aventando a
possibilidade dessa cadeira sere ocupada por protestantes.

O fim pretendido para a educagdo oferecida nesse “Colégio dos
Nobres” era o de morigerar os valores da fidalguia lusitana e substituir o
direito de nascimento pela compensagdo meritocratica. Para isso, Ribeiro
Sanches aconselhava que, ao final do curso, o concluinte fosse submetido
a uma espécie de estagio na atividade ou fun¢do mais adequada as suas
habilidades. Nesse sentido, manifestava sua concep¢ao sobre o carater
diferenciado da nobreza:
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Assim somos feitos: Se ndo conservamos a esperanca
fundada na honra, no proveito na distingad glorioza,
he impossivel forcar a nossa natureza a trabalhar,
nem a cultivar o entendimento, sorte de trabalho
mais penivel, e que requer mais Constancia, do que
corporal. (SANCHES, 1922, p. 204).

As ideias reformista-educacionais de Ribeiro Sanches faziam
parte da reforma de todo o modelo estatal visando a substituicdo das
Leis Gothicas, expressdo por ele utilizada para se referir ao carater feudal
da legislagao portuguesa. A moderniza¢do das estruturas do Estado
portugués era urgente por estar assentada em dois entraves basicos: a
escraviddo e a intolerancia religiosa que emperravam o progresso do reino,
pois, enquanto o primeiro mantinha sob a esfera estatal individuos que
ndo se enquadravam na condi¢do de suditos do rei; o segundo limitava a
autoridade real através dos interesses de outro tipo de Estado, o eclesiastico.

O pensamento ilustrado de Ribeiro Sanches, claramente liberal-
burgués, identificava os problemas do Estado portugués como oriundos do
fato de ter-se constituido “pela espada”, responséavel por ndo promover as
reformas. Articulada com essa problematica, a sua concep¢do de educagido
nao prescindia de criticar a dissipagdo e corrup¢do moral da nobreza
portuguesa, consideradas enquanto consequéncias do afluxo das riquezas
oriundas das colénias que ndo serviram para o progresso da metrépole,
convertendo Portugal em um escoadouro de riquezas através das relagoes
comerciais deficitarias mantidas com as poténcias econdmicas da Europa.

Vale considerar que a principal proposta educacional de Antonio
Nunes Ribeiro Sanches, a criagao do Colégio dos Nobres, foi instalada
em Lisboa, em 7 de marco de 1761, pouco tempo apds a circulagdo dos
primeiros exemplares das Cartas sobre a Educa¢ido da Mocidade. Mas,
essa instituicdo ndo se efetivou enquanto uma escola militar como
propunha o nosso estrangeirado, prevaleceram as caracteristicas de uma
escola civil com a particularidade de ser destinada a nobreza. Como nao
podia deixar de acontecer, concretizou-se a efetiva preocupagao do Estado
portugués em qualificar os seus nobres fora do sistema de aulas régias,
estas que foram destinadas a outro segmento social: mas ndo aos pobres.

O pensamento reformista-ilustrado portugués do século XVIII, mas
conhecido como pensamento estrangeirado ¢ sumamente importante para
compreendermos as estruturas mentais de uma sociedade passando por
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um processo critico evidenciado, nostalgicamente, na busca pelo retorno
do grande florescimento e riqueza abundante dos séculos anteriores. As
condigdes de negociagdo diplomatica em que Portugal se inserira no inicio
do século mostravam-se seriamente lesivas e pareciam condenar Portugal
a uma condigdo secunddria no cendrio politico europeu e mundial, ao
passo que outros reinos do continente, em contrapartida, expandiam suas
economias e seu prestigio.

Veiculando esses aspectos macroestruturais que tanto afligiam a
sociedade portuguesa, o pensamento reformista-ilustrado avalia que a
mais urgente necessidade do Estado situava-se na formagao de quadros
mais bem qualificados para servirem a res publica, dotados de um maior
conhecimento das efetivas necessidades do Estado e pronta para atendé-
las. Nesse sentido, a formagdo escolar adquire um novo status oriundo
do conjunto de teorizagdes efetuadas por esses estrangeirados durante as
variadas permanéncias em diferentes cortes do velho continente.
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FORMAR-SE... AUTOFORMAR-SE...
O PASSADO ILUMINA O PRESENTE
movimentos e temas na historia de
Célestin Freinet (1920-1928)

SANTANA, Elizabete Conceicdo

Introducgao

formacao de professores é um tema sempre presente nas

discussdes sobre a escola e a educagdo. Muitas sdo as

propostas e os caminhos investigativos percorridos para
encontrar respostas. Nos anos recentes a historia de vida de professores
tem sido usada como recurso para conhecer mais sobre a formagéao e para
mediar processos autoformativos.

Os estudos desenvolvidos para construir a tese Autoformagdo:
Caminho, compromisso e luta dos profissionais da educagio situam-
se no contexto desses esforcos. Referem-se ao que e como professores
diplomados nos cursos de magistério de 2° e de 3° graus fazem para formar-
se, paralelamente ao desenvolvimento de suas atividades profissionais.
Seu principal objetivo foi o de identificar se os professores, ao longo
de sua vida profissional, utilizam a autoformagao como parte de uma
estratégia de mudar a si mesmos e de se construir em uma determinada
dire¢do. Nao houve a intencdo de estudar a formagéo institucionalizada.
Também nao se pretendeu proclamar a autodidaxia. Adotar o conceito de
autoformagdo implicou reconhecer que a questdo ultrapassa os limites do
autodidatismo e que os sujeitos se formam a partir das oportunidades e
limitacdes que as suas circunstancias de vida oferecem. Portanto, usando
situagdes formais e informais de aprendizagem. Assim, foi muito natural
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a op¢do pela historia de vida, o apelo a memoria dos professores e a
consulta a testemunhos da sua historia, representados pelos seus escritos
(livros, diarios de classe, projetos, fotografias), noticias na imprensa e
depoimentos de outros colegas e bidgrafos.

Com esse material foram construidas sinteses das historias das
professoras e pedagogos ilustres,” para identificar movimentos e temas
dominantes em seus processos de autoformagao.

O termo “movimento” foi escolhido para designar uma a¢ao ou um
conjunto de agdes concretas, sentimentos, percepgdes e crencas referidos
direta ou indiretamente nas falas dos sujeitos investigados, que indicam
uma determinada diregdo ou uma caracteristica importante no seu modo
de enfrentar e satisfazer as suas necessidades de formacao. Nesse sentido,
o termo guarda uma correspondéncia com o conceito de “perspectivas”
na forma em que foi empregado por Becker — “um conjunto de ideias e
acoes coordenadas utilizado por uma pessoa para resolver um problema
em determinada situacao” (COULON, 1995, p. 71).

O esfor¢co para identificar temas dominantes corresponde a
pretensao de descobrir valores, atitudes, sentimentos, crengas, ideias
ou pensamentos que, isoladamente ou articulados entre si, atravessam
os diversos momentos de formacdo na vida do professor. O suporte
desse esforco foi a suposicdo de que nesses elementos se encontram
as justificativas das agdes e das escolhas relativas ao modo como eles
enfrentam os desafios de conhecimento encontrados na vida profissional.
Em consequéncia, acredita-se que identifica-los é o caminho para
encontrar os eixos, os nucleos de articulagdo que constituem a principal
marca da busca de conhecimento empreendida em determinados
momentos de uma trajetoria profissional.

Ampliar o conhecimento da dindmica que existe entre temas
e movimentos nas histdrias de vida é um caminho para estimular a

25 Foram estudada as historias de formagao de Carl Rogers, Célestin Freinet e Alexander
S. Neill e as razdes para designa-los pedagogos foram encontradas em Houssaye (1995,
p. 19-29) para quem pedagogo ¢é aquele que tenta unir a teoria e a pratica a partir de
sua propria acdo educativa, ele ndo é nem um simples pratico nem um puro e simples
tedrico. A sua agdo é construida entre esses dois polos. Para esse autor, se considerados
em relaqéo a um continuum, em cujas extremidades se situam a teoria e a pratica, a
pedagogia e os diferentes pedagogos mantém relagdes especificas com cada um desses
dois aspectos da educagio.
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perspectiva de autoforma¢do na academia, nos cursos de formagao de
professores, nas atividades de formagao continuada e, sobretudo, na
implementagao das inovagdes educativas que desestabilizam a pratica
pedagdgica e questionam os pensamentos e crengas dos professores.

E necessdrio prosseguir investigando realidades concretas. E,
porque nio fazer apelo ao passado para iluminar o presente e encontrar
respostas que permitam aperfeicoar a forma¢ao? A histéria de Célestin
Freinet nos faz pensar sobre: Que papel as competéncias necessarias a
autoformagdo tem nos cursos de Pedagogia? Como a histéria pessoal dos
educadores ilustres tem sido usada para estimular a formagao? O quanto
temos privilegiado as suas técnicas e as suas teorias em detrimento dos
processos de formacao responsaveis pelo valor das suas contribuicoes?

FONTES PARA IDENTIFICACAO DOS TEMAS E
MOVIMENTOS DOMINANTES NOS PROCESSOS DE
AUTOFORMACAO DE CELESTIN FREINET

Para identificar os movimentos e temas presentes no processo de
autoformagdo de Freinet foram utilizadas diversas vozes, visto que o
pedagogo ndo escreveu uma autobiografia.

A voz do proprio Freinet foi recolhida em trechos do livro Técnicas
Freinet da escola moderna (FREINET, C., 1980). Nesse livro, cuja primeira
edicdo data de 1964, ele volta aos caminhos percorridos durante os
primeiros anos de sua carreira, iniciada em 1920, em uma escola de Bar-
sur-Loup. O autor conta, principalmente no primeiro capitulo, os seus
sentimentos e dificuldades iniciais. Explica também como, a partir deles,
introduz em sua classe as inovagdes representadas pela aula-passeio, a
imprensa e o texto livre.

Sao trechos que adquirem um certo tom de autobiografia, embora
justifiquem e reafirmem a existéncia de uma pedagogia no conjunto de
sua obra. Em seus escritos, Elise Freinet (1977, 1983), sua mulher, conta a
historia do pedagogo entre 1920 e 1945 e fornece elementos que permitem
identificar os eventos e movimentos de formag¢ao importantes no inicio
de sua carreira. Monteagudo (1988) retoma a construgdo da historia do
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pedagogo, valendo-se de forma comparativa e critica dos diversos estudos
anteriormente realizados. Estuda as influéncias e bases tedricas da obra de
Freinet e com isso ressalta elementos presentes em sua formagao. Pettini
(1977) e Piaton (1975), nos primeiros capitulos de seus livros, estudam os
primeiros anos da histéria do pedagogo a partir de notas recolhidas em
obras de Elise e do proprio Freinet. Foram consultados, também, escritos
de Freinet, entre os quais artigos publicados em revistas e circulares
relativas ao movimento da imprensa na escola.?

Todos esses documentos foram utilizados para compor a sintese
da histéria do pedagogo a partir da qual foi possivel identificar os
seguintes movimentos relativos a autoformag¢ao em seus primeiros oito
anos de carreira.

MOVIMENTOS E TEMAS

O primeiro movimento que sobressai na historia de Freinet é o
de progressivo reconhecimento da impropriedade e inadequagao
dos procedimentos adotados na escola tradicional como pratica
pedagogica.

Essa percepgao é agucada por condi¢des de saude que limitam a a¢ao
de Freinet e inclui um permanente movimento de critica aos métodos da
escola tradicional que se realiza a partir de sua propria pratica, no contato
com colegas, alunos e materiais, técnicas e instrumentos de trabalho
rotineiramente adotados nas escolas.

Assim, desde os primeiros anos de sua inser¢ao na profissdo, vai
construindo ideias e posicionamentos proprios sobre as questoes relativas
ao ensino, como demonstram seus primeiros escritos. (Figura 1). Desde
o inicio de sua vida escolar, Freinet percebe a escola como desligada
da vida, como demonstram suas recordacdes da infancia relatadas sob
o titulo A histéria de Célestin Freinet, entre 1896-1928, contada por
vdrias vozes” na tese de doutorado. Trata-se de uma visao construida em
articulacdo com a sua visdo da realidade social e das necessidades de
transformacdo da sociedade.

26 Disponiveis em: <http://freinet.org/amisdefreinet/>. Website de les Amis Freinet,
associacdo criada pelos militantes para preservar no seio do Movimento Freinet a
lembranga de seu fundador.
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Como relacionar a escola com a vida

“Como religar a escola com a vida?”, pergunta Brileur de Loups.
Para mim a resposta é bem simples. Acredito que a questdo ndo
deveria ser colocada assim, porque é reconhecer implicitamente o
fracasso da escola [...] “A escola estd isolada da vida”. Mas nos é que
a isolamos. Nao hd sendo um meio de uni-la a vida [...].

Por que persistimos em torna-la um lugar anormal de adestramento
onde reina a autoridade soberana do mestre? Continuamos a tratar
nossos alunos como maquinas que se alimentam de matérias
indigestas — e a quem nos ndo reconhecemos nem mesmo o direito
de se queixar [...]

Figura 1 - Trecho de artigo de Freinet publicado em 1921

Fonte: FREINET, C. Comment rattacher I’école 4 la vie? Ecole Emancipée, n. 32,
7 mai 1921. Disponivel em: <http://freinet.org/amisdefreinet/archives/
ecoleemancipee/19210507.html>. Acesso em: 11 jan. 2005. (Tradugdo nossa,
preservando sinais constantes em meio eletronico).

Um segundo movimento presente no inicio da carreira é o
reconhecimento de suas proprias necessidades e limitac¢oes fisicas
como ex-combatente de guerra.

Este movimento foi o ponto de partida para o intenso processo de
autoformagdo que Freinet desenvolve no inicio de sua carreira, em 1920,
depois de um longo periodo de recuperagao, sem sucesso, dos ferimentos
resultantes da sua participagao (1915-16) na Primeira Guerra Mundial.
Essas condi(;()es, descritas na sintese de sua histdria, sao reconhecidas por
ele como um dos motivos que o levaram a buscar uma pratica pedagégica
diferente da dominante na escola naquela época.

Em Técnicas Freinet da escola moderna, editado pela primeira vez
em 1964, ao discorrer sobre as condi¢des em que viveu os seus primeiros
anos de ensino e os motivos que o levaram a uma a¢ao diferenciada em
relagdo a muitos de seus colegas, o pedagogo esclarece:

Niao pretendo atribuir-me um talento especial que
me predestinava a esse papel de precursor. Pouco

faltou para que eu, como a grande maioria de meus
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colegas, me contentasse com a aprazivel rotina que
conduzia a jubilacao sem demasiados esfor¢os nem
preocupagdes. Quando voltei da grande guerra [...]
nao era eu sendo um ‘glorioso ferido’ no pulmao,
debilitado, esgotado, incapaz de falar em classe
mais de uns quantos minutos. Apesar de minha
afeccdo respiratdria, teria podido, talvez, com
outra pedagogia, desempenhar normalmente um
oficio que amava [..] Como o naufrago que nio
deseja morrer, era necessario que eu encontrasse
um meio para nadar. Para mim era uma questdo
de vida ou morte.

Se eu houvesse tido, como tantos outros de meus
colegas, a respiragdo suficientemente sdlida para
dominar com a voz e o gesto a passividade de meus
alunos, teria me convencido de que minha técnica
era, apesar de tudo, aceitavel. Teria continuado
utilizando a saliva, instrumento nimero um do que
chamamos a escola tradicional e, como consequéncia,
logo teria deixado minhas experiéncias.

Existe, pois, na origem de minhas investigacoes,
a necessidade em que eu mesmo me encontrei de
melhorar minhas condi¢des de trabalho para al-
cancar uma maior eficdcia. (FREINET, C., 1980,
p. 10-11).28

Os dois movimentos anteriores sio concomitantes com a
percepgao de sua defasagem em relacao a conhecimentos
pedagogicos.

Freinet percebe a sua propria defasagem em duas diregdes: sente-
se desconhecedor da teoria pedagdgica proposta tanto pelos autores do
passado como pelos autores mais modernos e sente, a0 mesmo tempo, a
urgéncia de encontrar meios para criar uma pratica pedagégica adequada
as suas proprias limitagoes e ficar mais confortéavel em sala de aula. Ao

27 Em O itinerdrio de Célestin Freinet, Elise Freinet aponta 01 de janeiro de 1920 como a
data da nomeagao de C. Freinet para professor da escola de Bar-sur-Loup.

28 E nossa a traducdo de citagdes de trechos das obras para as quais foram utilizadas
edigdes francesa e espanhola e, também dos escritos de Freinet localizados no site les
Amis Freinet, em <http://freinet.org/amisdefreinet/>.
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descobrir sua defasagem, depara-se com a necessidade de buscar solugoes.
Dai decorrem:

a) um autodidatismo logo nos primeiros anos de carreira.

No inicio, o seu autodidatismo é fundamentalmente marcado pela
leitura e releitura de obras de grandes autores. Diante do reconhecimento
de suas defasagens, eis o que procura:

Voltar-se para o passado, buscar no velho o que havia
de positivo e progressista para servir de orientagdo
para o novo; articular as grandes ideias que, através
dos tempos, os inovadores tenham criado olhando
para o futuro. (FREINET, E., 1977, p. 24).

E é o proprio Freinet que relembra: “Li Montaigne, Rousseau e mais
tarde Pestallozi com quem sentia um surpreendente parentesco, Ferriére,
com sua Escola ativa e Prdtica da escola ativa, orientou meus ensaios”
(FREINET, C. 1980, p. 12). Segundo a viso de Elise:

[Célestin] Lé e relé, tomando notas a Rabelais,
Montaigne, Rousseau, que lhe provocam uma espécie
de vertigem ao lhe fazer ver o abismo monstruoso e
permanente que ha entre a teoria ideal e a pratica real
de um pobre professor de uma escola abandonada.
Pestallozzi lhe devolve a confianga. Também ele
enfrentava a realidade; sua vida de lutador e de amor
ao meio era um exemplo apaixonante para um jovem
solitario enclausurado nos horizontes limitados de
uma sala de aula. (FREINET, E., 1977, p. 24).

Nio se trata, portanto, de uma simples leitura, mas de estudo e
reflexdo e de busca para encontrar as bases que orientariam a sua pratica.
Este movimento foi reforcado por um objetivo pratico, o de prepara-lo
para o exame de inspetor da escola primaria a que resolve submeter-se.
Sobre esse periodo, Elise diz:

Fazendo o balango de suas resisténcias fisicas e
morais, Freinet, vendo-se tdo tragicamente colocado
em um impasse, procurou solugdo para o seu
problema. Encontrou-o na prepara¢do do exame de
Inspe¢ao. Era um emprego na aparéncia mais livre,
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mais arejado pelas saidas para as escolas das aldeias,
mais variado em suas atividades e que ndo o separava
do mundo da infancia ao qual se apegara.

A preparagdo para o exame imp0s-lhe uma leitura
assidua dos autores inscritos no programa e, ainda
mais, sobrevoou o mundo lato das confrarias
intelectuais que refletiam as diversas tendéncias
da psicologia no presente e no passado proximo.
(FREINET, E., 1983, p. 13).

E, “neste momento, quando se decide a continuar no ensino, Freinet
1¢ os pedagogos modernos do Instituto Jean-Jacques Rousseau” (FREINET,
E., 1977, p. 24).

Elise considera que o livro de Ferriére, A escola ativa — uma obra
que é ponto de partida para o que comegava a ser chamado de “educagéo
nova” — orienta-o para outras obras de aprofundamento do tema. Dai o
contato de Freinet, posteriormente, com representantes do pensamento da
Escola Nova: Claparede, Dottrens, Bovet, Piaget e outros.

b) A consequéncia do estudo das grandes obras é o reconhecimento
das dificuldades de transposi¢do das propostas dos grandes tedricos
para a sua propria prdtica. Os novos conhecimentos e informagoes
eram objeto de andlise e critica, tomando sempre como referéncia as
condigdes de sua classe.

De volta a sala de aula, depois da participagdo em congressos e
viagens de estudo — Altona e Hamburgo (1923), URSS (1925) — Freinet
comenta:

[..] quando voltei a encontrar-me s6 em minha
classe, no més de outubro seguinte, sem o auxilio
e sem o apoio moral dos pensadores que admirava,
me senti desesperado: nenhuma das teorias lidas e
estudadas podia ser transferida para a minha escola
de aldeia. As Unicas realizagdes validas eram as de
certas escolas novas da Alemanha ou da Suica que,
com um numero reduzido de alunos e um bom
nimero de educadores excepcionais, funcionavam
em condi¢des nada comparaveis com as que eu tinha
de suportar. Era inevitavel voltar aos instrumentos
e as técnicas tradicionais, dar licdes que ninguém
entendia, fazer ler textos que, mesmo simples, nao
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significavam nada para a educagdo das criangas.
(FREINET, C., 1980, p. 13).

Em sua busca torna-se presente um movimento de multiplos
recursos de aprendizagem autodirigida.

Foram multiplos os recursos de aprendizagem utilizados por
Freinet. Apesar do reconhecimento de que a escola e a propria sala de aula
foram importantes fontes de aprendizagem, seus primeiros artigos e os
relatos dos autores que estudam sua vida e obra ressaltam um intenso uso
de recursos externos a escola. Ha referéncias a viagens de estudo, visitas
a escolas, idas a congressos e conferéncias, contato direto com tedricos
da educagdo nova e participagdo em sindicatos de ensino. Entre os varios
movimentos relativos ao uso de recursos para aprender, encontram-se:

a) Aprendizagem construida nas viagens para participar de
congressos nacionais e internacionais e para observagdo das condigoes
de ensino em outros paises. Durante os primeiros anos de sua carreira,
sua condi¢cdo de militante politico e de membro atuante de sindicato
possibilita-lhe participar de inimeros eventos que discutem o ensino e a
educagdo. Dai o relato:

[Em 1924, a convite de amigos] Visitei as escolas
comunitérias de Altona e Hamburgo. Uma viagem
a URSS, em 1925, me situou no centro de uma
fermentagdo um pouco alucinante de experiéncias
e realizagdes. Em 1923, participei do Congresso de
Montreux da Liga Internacional para a Educagédo
Nova no qual se reuniram os grandes mestres da
época, de Ferriére a Pierre Bovet, de Claparede a
Cousinet e a Coué. (FREINET, C., 1980, p. 13).

b) a observagao direta dos alunos e o uso desse registro para conhecer
mais sobre eles. Elise esclarece:

Em seu diario, que substituia o que escrevia durante
a guerra, Freinet anota as expressdes originais de
seus alunos, suas palavras mais cheias de poesia, seus
gestos mais caracteristicos, os atos espontaneos, tudo
aquilo que, no comportamento de um menino, tem
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o valor instintivo dos mecanismos adaptados. Na
outra pagina, escreve as observa¢des que traduzem
as falhas, os fracassos, os desequilibrios, todas as
discordincias que expressam de modo concreto o
nervosismo da crianca. Com essa atengdo alternativa
entre o positivo e o negativo, Freinet consegue ter
uma nog¢ao bastante aproximada da unidade das
personalidades de sua classe. Em um plano mais
sensivel e literario, Freinet gosta de esbogar as
silhuetas de seus alunos, de modo que ainda hoje,
ao folhear o caderno amarelado em que cada aluno
tem sua pagina, ¢ muito facil fazer uma ideia bastante
aproximada da classe que lhe tinha sido confiada.

Ha alguns alunos-modelo [..] que constituem
o elemento de serenidade e equilibrio da
comunidade escolar [...] A média andénima e
compacta das criangas que estdo a meio caminho
entre a inteligéncia e a inércia intelectual constitui
a maioria da classe [...] Ainda hd a parte mais
desesperante: os deficientes caracterizados e os
anormais. (FREINET, E.,1977, p.15).

¢) a experimentagdo em sala de aula.

Nas palavras do proprio educador, percebe-se como este movimento
foi ganhando espago em sua trajetdria de formagao. Trata-se, primeiro, de
uma experiéncia solitdria realizada em sua propria sala de aula. Em seu
relato, Freinet relembra aquele periodo de sua vida:

[..] voltemos aos principios de minha vida de
professor. Era urgente para mim encontrar, fora da
escolastica — a qual se adaptava mais ou menos bem
a grande maioria de meus colegas —, uma solugao
nova, uma técnica de trabalho na medida de minhas
limitadas possibilidades.

Entdo, fiz como todos os investigadores: adotei o
mesmo processo de tateios experimentais que depois
colocariamos no centro de nosso comportamento
pedagogico e de nossos procedimentos essenciais.
(FREINET, C,, 1980, p. 12).
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O tateio experimental em sala alimenta-se da observacdo das
criangas e de suas reagdes e também do contato com outros professores no
coletivo do sindicato ou de outras formas de comunicagéo.

Referindo-se a sua saida das praticas tradicionais para novas praticas,
Freinet relembra:

Houve um esclarecimento pratico e técnico nesse
céu desesperadamente escolastico: dois professores
que militavam na Federa¢do de Ensino procuraram
inovar e infundir um pouco de vida em suas
classes. Experiéncias de aula-passeio ja haviam
sido realizadas. O termo evidentemente estava mal
escolhido, os pais nao julgavam que os filhos vao
a escola para passear; e o inspetor ndo se sentia
disposto a andar a esmo no campo para encontrar
0 seu grupo.

A aula-passeio foi para mim o meio de salva¢ao. Em
vez de dormitar frente a um texto de leitura depois
da aula de meio-dia, saiamos ao campo que rodeava a
aldeia. Pardvamos ao atravessar as ruas para admirar
o ferreiro, o carpinteiro ou o tecelao. Observavamos o
campo nas diversas estagoes [...] Quando voltavamos
a sala de aula, escreviamos no quadro de giz o relato
do passeio. (FREINET, C., 1980, p. 13-14).

Uma das consequéncias da inovagao foilogo percebida: “Era normal
que nesta nova atmosfera, neste clima nio-escolar, nos permitissemos
espontaneamente formas de relacdes que ja ndo eram as formas demasiado
convencionais da escola” (FREINET, C., 1980, p. 14). Porém, essa inovacdo
permanece isolada entre as demais praticas que se vé obrigado a utilizar.

E Freinet reflete sobre a necessidade de ainda utilizar praticas
tradicionais, desligadas dos interesses dos alunos:

Isto era, todavia, s6 um clardo provisoriamente
aberto no muro da escolastica. A vida se detinha
nessa primeira etapa. Carente de instrumentos novos
e de técnicas adequadas, ndo tinha outros recursos
para ensinar a leitura de um texto impresso, senio
dizer em um tom de resignacdo — Agora, abram o
livro de leitura na pdgina 39: ‘A gula’ (ou qualquer
outra pagina inteiramente alheia ao interesse dos
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meninos e do professor). E enquanto liamos ‘A gula’,
tinhamos na cabega, todavia vivazes e inquietas, as
imagens do passeio. (FREINET, C., 1980, p. 14-15).

Outra experiéncia mais revoluciondria da vida na sala de aula surge
da reflexdo de Freinet sobre a impossibilidade de vincular, de modo mais
permanente, o texto que nasce do passeio com o pensamento da crianga.

Muitos anos mais tarde, ele explica seus sentimentos e aspiragoes
daquela época:

Eu me dizia entdo: se pudéssemos, com um material
deimprensa adaptado a minha classe, traduzir o texto
vivo, expressdo do ‘passeio’, em um texto escolar que
substituisse as paginas do manual, recuperariamos
para a leitura impressa o mesmo interesse profundo
e funcional manifestado pelo aluno na preparagéo do
proéprio texto. Era simples e logico, tdo simples que eu
me surpreendia de que ninguém houvesse pensado
nisso antes de mim.

Procurei, entdo, realizar meu sonho. Felizmente
encontrei em um velho artesio impressor um
pequeno material de imprensa [...] que permitiria em
principio a impressdo de nossos textos. (FREINET,
C., 1980, p. 15).

Isso ocorre por volta de 1924, portanto ainda em seus primeiros
anos de carreira. Trata-se ainda de uma experimentagdo solitaria
que passa a ser comunicada através de artigos em revistas do proprio
sindicato dos professores e de outras entidades ou érgaos. Freinet conta
como esta desenvolvendo a nova experiéncia e como articula a produc¢io
livre de textos que ja vinha desenvolvendo em sua escola com os diversos
momentos de sua pratica em um desses artigos publicados em 1925, na
revista A Escola Emancipada:*

E que progresso, que renovagao da atividade e do
interesse, quando podemos imprimir aquilo que
compomos! Desde outubro ultimo, tenho realizado

29 L’Ecole Emancipée era um boletim pedagogico hebdomadario, parte constituinte do
movimento sindical que muito contribuiu para a criagdo do sindicalismo dos professores.
Segundo Barré (1995), a revista L’Ecole Emancipée, foi criada em 1910. Em 1920 era a
revista da Federagdo de Ensino, o ramo mais a esquerda do sindicalismo da época. Reunia
cerca de 4.000 membros (3% dos professores), anarco-sindicalistas a maior parte, com
uma forte minoria de admiradores da Revolugdo Russa.
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esta utopia. Comprei uma pequena maquina
de impressaio manual [..] Os proprios alunos
compoem [...] desde outubro (1924), temos impresso
regularmente dois textos por dia, com uma extensao
que varia entre quatro e oito linhas.

Compomos o texto em comum, mas sem impor
o tema, condigdo essencial para que os alunos
interessados falem e facam esfor¢os. Eles se
ocupam, naturalmente, do que mais apaixona a
classe: a festa do padroeiro, um acidente, um jogo
original, uma observa¢do particular. Escolhe-se
0 que merece ser impresso, e eis a leitura pronta.
(FREINET, C., 1925, p. 97-98).

Em junho do mesmo ano de 1925, o pedagogo ja havia publicado
na revista Clarté o artigo intitulado Contre un enseignement livresque,
Uimprimerie a I’école.”

d) Aprendizagem pela experimentag¢do coletiva em conjunto com
colegas de profissdo

A partir da publicagdo dos artigos nasce um movimento de
experimentagao coletiva do qual Freinet é o mentor e também o
coordenador.

Os artigos divulgam a experiéncia e contribuem para atrair adeptos
— professores desejosos de utilizar a técnica em suas salas de aula. A esse
respeito, o pedagogo comenta:

Quando descobri a imprensa escolar, poderia, como atualmente se faz,
obter uma patente para minha inovagao [...]

De imediato tomei outra dire¢do; em vez de
conservar o segredo sobre o descobrimento,
entreguei-o deliberadamente a apreciagdo da
cooperativa. Eramos s6 uns quanto iniciadores, entre
0s quais se contava Ferriére, quando constitui uma
cooperativa com circulares, boletim, textos para as
criangas: La Gerbe [...] Ja haviamos rompido o circulo

30 O referido artigo foi publicado no n. 75 da revista Clarté, de jun. 1925, sob o titulo:
Para a escola do proletariado. Trata-se de uma revista comunista, que entre 1919 e 1927
foi animada pelo escritor Henri Barbusse com a inten¢ao de difundir uma literatura
proletaria.
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do individualismo estéril. Haviamos lancado as
bases de nosso movimento pedagdgico cooperativo.
(FREINET, C., 1980, p. 12).

Antes mesmo da criagdo formal da cooperativa, um trabalho de
colaboragao entre professores comega a ser desenvolvido.

Um quarto movimento é o de forte integracdo com a comunidade
onde sua escola esta sediada, embora haja uma articulagdo com
movimentos mais amplos — partido politico, sindicato, grupos
de professores de diferentes localidades do pais e do estrangeiro.

Freinet permanece os oito primeiros anos de sua carreira, de 1920 a
1927, na escola de Bar-sur-Loup, no Departamento dos Alpes Maritimos,
onde também se situa Gars, a aldeia onde nasceu (Figura 2).
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Gars, onde
Freinet nasceu,
estd a 15 km de
Saint Auban.

Em 1896 tinha
203 habitantes

Le Bar, depois Le
Bar-sur-Loup,
sede da primeira
escola onde
Freinet ensinou
durante 8 anos.
Em 1921 contava
com 1.185
habitantes

Saint-Paul-de-Vence estd a 3 km de Vence.
Ld estava a segunda escola para a qual
Freinet foi designado e onde atua entre os
anos de 1928 e 1933. Ali tem problemas
comas autoridades locais e afasta -se do
cargo de professor do ensino publico.

Em 1935, Freinet cria em Vence uma
escola privada para alunos da classe
proletdria a qual esteve vinculado até
morrer, em 1966.

Em 1926, Vence t inha 4.192 hab e Saint -
Paul 1.000 hab.

Em Grasse, no inicio
de sua carreira,

Freinet realiza, j unto
com outro colega, um
estudo sobre a
economia local.

Figura 2 - Carta Geografica dos Alpes Martitimes, na Franga, com indicagdo
dos locais de nascimento e trabalho de Célestin Freinet

Fonte: Informagdes sobre Freinet In FREINET, Elise. (1977). Dados estatisticos do
INSEE - INSSE - Institut National de la Statistique et dés Etudes Economiques.
Disponiveis em: http://www.insee.fr/fr/insee_regions/provence/rfc/docs/06tot.xls.
Acesso em: 10 jan. 2005.

Os fatos relacionados abaixo acontecem entre 1920 e 1924,
portanto durante seus primeiros anos de trabalho, e comprovam uma
forte vinculagdo com sua terra natal e a comunidade onde funcionou sua
primeira escola. Elise assinala:
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[...] Freinet se integrou paulatinamente na atmosfera
da pequena localidade. Estabeleceu relagdes com os
pais dos alunos e os artesdos durante os seus passeios
com a classe; movido por um interesse profundo,
estudarda os determinantes econdmicos que
condicionam a vida social provenc¢al. Com um amigo
realiza um estudo completo sobre a industria floral
da regido de Grasse que aparece em “Clarté”, a jovem
revista de vanguarda de Barbusse. Escreve também
um estudo investigativo sobre a persisténcia, naquela
regido da Provenga, de algumas técnicas medievais
em pleno regime capitalista.

[..] Encontrou um nucleo de pessoas bastante
animadas a ponto de lhe permitir a criagdo de uma
cooperativa de consumo e venda de produtos locais,
da qual foi promotor e tesoureiro. A cooperativa
tinha sua sede na praca da aldeia, e Freinet dividia
seu tempo entre sua classe e esta obra comunitaria
que, pouco a pouco, ia se desenvolvendo. O éxito lhe
valeu a simpatia dos habitantes e a consideragdo de
toda a populagdo que sempre o recordara com afeto e
o0 apoiara quando a incompreensio e a malevoléncia
se voltam contra ele (FREINET, E., 1977, p. 26-27).*!

Continua suas atividades comunitarias em Bar-sur-Loup e na aldeia
onde nasceu. De acordo com os comentérios de sua mulher, o pedagogo;

[..] aperfeicoa seu movimento cooperativo, que
culmina com a instalagdo de uma padaria, uma loja
de alimentos, um agougue; em sua terra natal, orienta
os habitantes para uma modernizacdo acelerada,
tratandodesolucionartodososproblemasecondmicos
a partir da visdo cooperativista: transa¢oes diversas,
construcdo de estradas, eletrificagdo, diversdes —
uma série de projetos aos quais da andamento em
cada uma de suas visitas durante as férias. Na vida
sindical é secretario pedagogico e, em nivel nacional,
lanca uma campanha para a renova¢do nacional.
(FREINET. E., 1977, p. 38).

31 Elise refere-se ai aos episddios ocorridos, entre 1928 e 1929, em Saint-Paul, para onde
Freinet foi transferido. Sdo episédios que ganham repercussdo nacional e internacional
e a partir dos quais moradores da comunidade local e educadores de diversas regides da
Franga e de outros paises manifestam solidariedade ao pedagogo.
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Ao voltar de uma viagem de estudos a Russia, realizada durante as
férias do ano escolar de 1925, Freinet

[...] regressa a sua aldeia natal para ver como esta a
instalacdo elétrica iniciada alguns meses atras. Ali
havia criado um sindicato municipal, e operérios,
eletricistas e trabalhadores rurais colaboram com
seu trabalho; o riacho que corria até o moinho havia
sido canalizado; a pequena central elétrica estava
instalada; e logo a luz seria levada a cada casa... A
solidez das relagbes que unem os trabalhadores
no esfor¢o comum o reconforta. E, por fim, volta
a Bar-sur-Loup, impaciente para retomar o curso.
(FREINET, E., 1977, p. 49).

Apesar da grande articulagdo que desenvolve com grupos de
professores, coletivos e associagdes variadas nas diversas regides do pais
e no estrangeiro, Freinet manteve sempre um forte vinculo com a regiao
onde nasceu e trabalhou.

A Figura 2 evidencia uma relativa proximidade geografica entre as
regides onde atuou.

Uma tal proximidade faz supor a existéncia de uma certa identidade
cultural, fisica e economica entre Gars, sua aldeia natal, Bar-sur-Loup,
onde comecou a carreira docente, Saint-Paul-de-Vence, o seu segundo
local de trabalho, e Vence, onde finalmente cria a escola privada que da
continuidade a sua obra.

Uma das bases dessa articulagdo foi o seu desejo de atuagao conjunta
com o coletivo de seu grupo profissional:

Outra caracteristica de meu espirito ou de minhas
tendéncias me levou para fora dos caminhos
percorridos [habitualmente pelos professores]: uma
necessidade quase fisioldgica e moral de solidarizar-
me com uma classe social e, mais ainda, com a
corporacdo de mestres que refletiam coletivamente
as realidades de um meio do qual eu era parte
integrante. Meu problema era evidente: encontrar o
meio para trabalhar melhor, sem isolar-me de meus
colegas. (FREINET, C., 1980, p. 11-12).
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A Intensa produgao escrita e uso de veiculos de divulgagao para
comunicar e discutir ideias é o quinto movimento identificado e
evidencia uma abertura para as criticas externas e um uso efetivo
da escrita como recurso autoformativo.

Uma andlise dos escritos de Freinet, entre os anos 1920 e 1925 —
artigos, boletins, circulares etc. —, que podem ser lidos em sua integra no
site Les Amis de Freinet, evidencia a trajetdria de autoformagao percorrida
por este pedagogo. *

Percebe-se que a busca de autoformagédo de Freinet se diferencia ao
longo de seus primeiros oito anos de carreira, sendo possivel identificar
dois periodos ou dois amplos movimentos:

a) Autorformacgéo e uso da escrita na vida profissional no periodo
de 1920 a 1925

Seus artigos iniciais sdo decorrentes de leituras e viagens. Abordam
tematicas relacionadas com as condig¢oes de ensino em outros paises, tecem
criticas a escola tradicional — a escoldstica —, sdo resenhas ou referéncias a
textos de autores como Decroly, Ferriére, Montessori, evidenciando como
foi a busca nos cinco primeiros anos de carreira. Posteriormente seus
escritos passam a tratar de temas relativos as suas inovagoes pedagogicas.

A autoformagio correspondeua umabusca que atendia a necessidade
de construir uma visdo do mundo, da sociedade e da relagdo entre escola e
sociedade; de conhecer os principais problemas que existiam nessa relacio,
considerando principalmente a vida no interior da escola; de descobrir as
diversas formas de solu¢do encontradas, seja na experiéncia concreta do
funcionamento da escola em outros paises, seja na proposta de autores
relacionados com o movimento da escola nova, da escola ativa

32 Les Amis de Freinet é uma associagdo criada em 1960 por iniciativa de Marcel Gouzil,
um de seus colaboradores, e tem por objetivos: perpetuar, pelos meios mais eficazes, a
lembranga do grande pedagogo, sua obra pedagdgica, filosofica, social e politica e, ainda,
facilitar o acesso a todos os documentos que sdo testemunhos dessa obra e do movimento
que criou. O acesso & Associagao se realiza através de <http:/freinet.org/amisdefreinet/>.
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Pela revolu¢ido na escola

Nosso congresso de Bordeaux foi antes de tudo um congresso
politico, muito interessante, sem duvida. Mas nao soubemos mostrar
la que éramos professores. Nos nos colocavamos como sindicalistas
revolucionarios, mas jamais como professores revoluciondrios.
E esse, todavia, é o caminho infalivel, porque sem a revolugdo da
escola, a revolugdo politica e econdmica nio sera sendo efémera.

O Congresso dos « Socialistischer Erzieher » (professores socialistas),
realizado em Gotha, de 2 a 4 de outubro (1) foi uma li¢ao para nds.
Eis aqui a ordem do dia:

O sindicato dos professores; Academia de Trabalhadores; O ensino,
ciéncia da vida; A internacional socialista pedagodgica; |[...]

A Academiade Trabalhadores se ocupara daescola dostrabalhadores,
principalmente do ensino pds-escolar [..] A Internacional
pedagdgica (2) combaterd o 6dio entre os povos, portanto a guerra,
pela escola unica, pela escola verdadeiramente ativa; aquela que
em lugar de ensinar matérias as criangas, nao tera sendo em vista o
desenvolvimento do seu ser]...]

Figura 3 - Trecho de artigo escrito por Freinet em 1920

Fonte: FREINET, C. Pour la révolution a I’école. Ecole Emancipée, n. 4, 3 oct.
1920. Disponivel em: <http://www.freinet.org/amisdefreinet/archives/
ecoleemancipee/19201023.html>. Acesso em: 20 fev. 2005.

Sdo representativos desta trajetdria os artigos da revista I’Ecole
Emancipée que abordam as seguintes temdticas: capitalismo e cultura;
mudanca na escola e o papel revolucionario do professor; articulagdo entre
a escola e a vida; restricdes a uma pedagogia sindical; aspectos da escola
prussiana; a escola ativa e a autonomia (Ferriere); Montessori e Decroly.

E também os artigos publicados na revista Clarté, entre 1923
e 1925, sobre manuais escolares, professores alemaes, a moral laica,
Pestalozzi, escola do proletariado, escola e capitalismo, escola do trabalho
e caracteristicas da cultura agricola na regido onde vivia (Figura 4).
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S i

LES INSTITUTEURS ALLEMANDS

par G. FREINET

Un ne nos amis instituteurs, G. Freinet, a su uiiliser ses va-
nces de la meilleure fagon. Il a été les passer dans I'école
lemande de son collégue Siemss. La, il a étudié sur place la
ucture el les méthodes de I'école primaire en Allemagne. I1
songé @& faire bénéficier les lecteurs de « Clazté » el parti-
liérement notre public d'instituteurs et d'institutrices des en”
ignements trés précieux, ainsi que de la documentation précise
’il @ rapporié de son voyage.

(Les institutrices constituant un corps & part, moins im-
rriant d'ailleurs, ayant un slatut rigide, sont loin d’avoir
s mémes droils ni les mémes traitements que les insti-
leurs) .

- FORMATION DES INSTITUTEURS

dans I'Enseignement, lequel n'est plus considéré comme
I'euvre exclusive des pédagogues, mais doit étre le fruit
de la collaboration des instituteurs et des parents des
éleves. Le Conseil des Parents s'occupe des questions

térielles et pédagogi Malt t, comme

toutes les P il n’est pas A -
la hauteur de sa tiche, parce que les hommes qui le
composent n'ont pas assez de confiance en eux. Aussi,
ces Conseils des Parents ont-ils un peu décu leurs promo-
teurs, car il en est de cela comme du suffrage universel
qui présuppose des « hommes » ne craignant en aucun
cas de formuler leur opinion quelle gu'elle soit. Peu
importe ; la bariére est franchie. L’enseignement est

sorti du cadre étroit de 1'école. L'idée fera lentement son
chemin et ainsi se prépare rationnellement I'école post-

La formation des instituteurs est 3 peu pres la et a
révolutionnaire.

sme qu'en France. Le jeune homme qui se destine &

:nseignement, étudie dans I'enseignement primaire, pri- Le Ey?éme dﬁ _ulf«gouvcmelqnenl é.lvétﬂlt‘ est étendu
aire supérieur, ou secondaire, jusqu'a 15 ans. A cet aux ns supérie dE la a L

. L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

. L’école unique n’existe encore que jusqua dix ans,
puisque les enseignements secondaire et supérieur sont
payants et que, pariant, tout le monde ne peut pas en
profiter. Ce vice est compensé_en partie pour les fonc-
tionnaires par l'allocation servie aux parents durant les
études, jusqu'a 21 ans.
" Donc, les plus intelligents qui peuvent se payer des
études, et les riches, suivent I'enseignement sef.ond_aue
donné dans les lycées. Ceux-ci différent de nos ela_bh‘ste-
ments secondaires en ce que : [1° il n'y a pas d’éleves
au-dessous de 10 ans ; 2° il n'y a pas d’internat. Les
éleves y étudient, comme en France, le latin, le grec,
et les diverses langues. A 16 ans, ils passent un « examen
pour le service d'un an ». Plus tard, vient le baccalau-
réat. Mais I'enseignement secondaire parait moins séparé
gu'en France du primaire. D'une part, les professeurs
(hommes ou femmes) n'ayant pas de poste dans l'ensei-
gnement secondaire (ol ily a pl«:.to:e) peuvent enseigner
comme instituteurs primaires. D sulre!part. l:l.m::;
peuvent passer du primaire dans le seconcaire
%e;:’adreinu ip subir le baccalauréat (ceci depuis la Ré-
_volution seulement) .
_ Le premier groupe de la catégorie C comprend des
éleves moyens, mais avec de grandes aptitudes manuelles
'qui peuvent fréquenter, comme chez nous, des écoles
| primaires supérieures : « mitterschule ».

veenit PRIMAIRE PURBLIOUE

Figura 4 - Trechos de artigo de Freinet publicado em 1923

Fonte: FREINET, C. Les instituteurs allemands. Clarté, n. 29, 15 jan. 1923. Disponivel

em: <http:/freinet.org/amisdefreinet/archives/clarte/19230115.html>. Acesso em:
20 jan. 2005.
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b) Autoformacdo e uso da escrita na vida profissional de Freinet
entre 1926 e 1928

A culminincia da trajetéria anterior de formacdo de Freinet
correspondeu a articulagdo dos conhecimentos aprendidos e a produgio
de inovacdes em sala de aula — a aula-passeio, o texto livre e a imprensa
escolar. Ja em 1925 aparecem trés artigos relativos a recém-criada imprensa
escolar: um, na revista Clarté, datado do més de maio, e dois, na revista
I’Ecole Emancipé, datados, respectivamente, de junho e novembro.

O segundo periodo vai corresponder, portanto, ao inicio da
expansdo, ainda dependente da persuasdo para a conquista de novos
adeptos e a organizagdo das diversas formas de atuagdo individual e
coletiva dos professores que vao aderindo a inovagao.

A partir de 1926, as circulares, cartas e artigos relativos a técnica
da imprensa escolar denotam uma constante reflexao individual e coletiva
sobre o tema e o objetivo de difundir e aperfei¢oar a inovagéo a partir de
uma permanente demanda por sugestoes, criticas e discussao.

Os escritos produzidos entre 1926 e 1928 demonstram que
Freinet agrega aos recursos que utilizava para aprender a colaboragdo
e a cooperacdo de outros professores. A partir dai, escolhe como via de
aprendizagem principal a experimentacdo coletiva, que tem em seus
escritos um grande aliado porque os professores envolvidos na experiéncia
estavam em diferentes regioes.

Nos artigos, nas trocas de cartas com professores e colaboradores e
nas circulares dirigidas aos professores que aderiram a experimentagéo, o
conteudo da escrita diz respeito as caracteristicas e beneficios da imprensa
na escola, as instrugdes relativas ao modo de conduzir a experimentagdo
em sala de aula e a seu acompanhamento e avaliacdo. Entretanto, continua
seu interesse por outras tematicas que nio foram abandonadas. Os escritos
desse periodo evidenciam a maturagdo de seu processo de autoformagao,
na medida em que:

o sublinham a sua preocupagdo com a necessidade de constante
acompanhamento e avaliagdio de uma pratica que passou a
integrar o cotidiano das escolas que aderiram a experiéncia;

o mostram abertura para incorporar, adaptar e descartar
sugestoes;
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o comprovam sua aceitacdo da prépria experiéncia adquirida
e o desejo de comunica-la, aperfeicoa-la e de formar outros

professores.

As Figuras 5 e 6 confirmam essas evidéncias.

Pela revolugio na escola

Nosso congresso de Bordeaux foi antes de tudo um congresso politico,
muito interessante, sem divida. Mas ndo soubemos mostrar la que éramos
professores. Nos nos colocavamos como sindicalistas revolucionarios,
mas jamais como professores revoluciondrios. E esse, todavia, é o
caminho infalivel, porque sem a revolugdo da escola, a revolugao politica
e econdmica ndo sera sendo efémera.

O Congresso dos « Socialistischer Erzieher » (professores socialistas),
realizado em Gotha, de 2 a 4 de outubro (1) foi uma licdo para nos. Eis
aqui a ordem do dia:

O sindicato dos professores; Academia de Trabalhadores; O ensino,
ciéncia da vida; A internacional socialista pedagogica; [...]

A Academia de Trabalhadores se ocupara da escola dos trabalhadores,
principalmente do ensino pés-escolar [...] A Internacional pedagdgica (2)
combatera o 6dio entre os povos, portanto a guerra, pela escola unica, pela
escola verdadeiramente ativa; aquela que em lugar de ensinar matérias as
criangas, ndo terd sendo em vista o desenvolvimento do seu ser]...]
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A IMPRENSA NA ESCOLA: Primeira Carta Circular, 27 de julho de 1926

O namero de escolas trabalhando com a imprensa vai sempre aumentando [...]
Seremos ao menos seis em outubro préximo.

Para a experimenta¢do de uma técnica em seus inicios, uma colaboragdo
constante de todos ¢é absolutamente indispensavel. Colocaremos em comum
nossas observa¢des, nossas descobertas, nossas decepgdes e nossos erros
também, para nos ajudar mutuamente.

Pego-lhes que me escrevam extensamente, seja para perguntar, seja para dar
informacoes. Farei o possivel para que cada um de nds nos beneficiemos dessas
correspondéncias.

A organiza¢ao dos intercAmbios de impressos entre escolas deve ser nossa
primeira preocupacio. [...] Com o objetivo de estabelecer comunicag¢des nas
melhores condicdes possiveis, solicito-lhes me enviar sem falta e bastante
completas as seguintes informagdes:

Qual é o nivel de sua classe? C.P. et E., C.E., C.M,, C.S,, etc. [...]

Qual ¢é a estrutura da classe? Quantas divisdes? Que divisdes imprimirdo
principalmente?

Descri¢do sumaria do meio (cidade ou aldeia) campestre ou operaria —
industrias, etc.

[...] E necessrio que estejamos preparados para outubro. Eu conto com sua
resposta. C. Freinet, BAR-s/-LOUP

P.S: Em uma préxima carta falarei sobre a escolha e fornecimento do papel,
assim como de um modo de encadernar as folhas impressas. ~ Acabo de
terminar o relatdrio geral de nossa experiéncia da IMPRENSA NA ESCOLA.
Se eu conseguir que o livro seja editado enviarei a nossos colaboradores uma
copia do meu trabalho. Solicito que o retenham o menos possivel a fim de que
a circulagdo seja bastante rapida (5 a seis dias devem ser suficientes).

ORDEM DA CIRCULAGCAO: M. René DANIEL, a Trégunc (Finistére); M.
PRIMAS, 124, Cours E. Zola, Villeurbanne (Rhone)

Solicito a meus colegas que informem o mais breve possivel o seu endereco de
férias ao colega que deve lhes enviar o manuscrito.

Figura 6 — Trechos de carta circular de Freinet escrita em julho de 1926

Fonte: FREINET, C. L’imprimerie a I’école, Premiére Lettre Circulaire, 27 jui. 1926.
Disponivel em: < http://freinet.org/amisdefreinet/archives/circulaires/19260727-
circu001.html>. Acesso em: 25 jan. 2005.

163




A autoformacdo do pedagogo implica a pratica e a aprendizagem
de competéncias relativas a gestdo pedagodgica e administrativa da
experimenta¢io coletiva das novas técnicas. O que passa a dominar, entio,
¢ uma forma cooperativa de aprendizagem, em que os novos adeptos
dividem a responsabilidade pela experimentac¢io e aprendem juntos como
desenvolvé-la. Os seguintes movimentos autoformativos sdo realizados
por Freinet:

1. Conquista de novos adeptos através da divulgagdo dos beneficios
das novas técnicas. O movimento exigiu um novo olhar para a
sua propria experiéncia de sala de aula com o objetivo de avaliar
e sistematizar resultados. Um exemplo dessa aprendizagem é o
artigo publicado em julho de 1926, no qual Freinet, falando ainda
como um experimentador solitdrio, faz um relato dos resultados
de sua experiéncia individual.

2. Criagdo de critérios comuns para organizagdo e coordenagdo da
experiéncia coletiva. Com a difusdo da experiéncia torna-se
necessario um veiculo proprio para a circulacao de informagoes
e instrucdes entre aqueles que aderem ao movimento pela
imprensa na escola. Surge a primeira carta circular. Nela Freinet
faz referéncias a quantidade de adesdes, estabelece prioridades
e cria uma forma de fazer circular entre os companheiros o
manuscrito de seu livro, A imprensa na escola, ainda em fase de
preparagdo. (Figura 6).

3. Organizagdo do financiamento e manuten¢ao da experiéncia.
Em outubro de 1926, 11 professores ja haviam aderido a
experimentagao coletiva. Os gastos relativos a despesas diversas
como a de correio, financiamento para o professor comprar
equipamentos de impressao e outras comecam a merecer aten¢ao
especial. Nesta época, hd evidente necessidade de uma estrutura
mais sdlida da experiéncia. Através de um boletim, Freinet
comec¢a a organizar os colaboradores em uma cooperativa,
propoe formas de financiamento e solicita a aprecia¢do de suas
propostas. Parte de tais medidas encontram-se referidas no
primeiro Boletim do movimento, como evidencia a Figura7
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Cooperativa pedagogica de ajuda mutua

A ampliddo assumida por nossa experiéncia necessita de uma séria
organizagdo de nosso trabalho. Nds somos hoje onze possuidores de
imprensa e nés seremos ao menos 15 dentro em pouco. E impossivel
manter o contato por carta, tendo em vista os precos proibitivos dos
selos. Entretanto, nossa colaboragdo deve ser muito estreita, se queremos
melhorar nossas técnicas assim como nossos métodos.

Em razdo de nossa necessidade de ajuda mutua é que constituimos nossa
cooperativa I Imprimerie a I'Ecole” [...] Ela ser4, antes de tudo, uma
cooperativa de compras em comum: para a imprensa, os caracteres, o
papel.

E necessirio a toda cooperativa um fundo rotativo. O nosso serd
constituido por uma remessa de 10% sobre as compras que o fabricante da
Lino, interessado na difusdo de sua imprensa, aportard a nossa cooperativa.
Emprego do dinheiro:

1°) Para a compra de grande quantidade de caracteres, de papel, para
refundir os caracteres usados, etc.

2°) Para ajudar os camaradas que, desejando adquirir a imprensa, nao
podem, momentaneamente, paga-la integralmente.

Figura 7 - Trecho do Boletim N. 1 do movimento - L’ imprimerie a
I’école, em outubro de 1926

Fonte: FREINET, C., Limprimerie a I’école: coopérative d’entraide pédagogique.
Bulletin, n. 1, oct. 1926. Disponivel em: <http://freinet.org/amisdefreinet/
archives/circulaires/19261000-bull001.html>. Acesso: em 20 jan. 2005.

4. Um permanente acolhimento das ideias de outros. Através de
contato pessoal e correspondéncia com os colaboradores, Freinet
recebe ideias e sugestoes. Em seu papel de articulador, assume a
responsabilidade de divulga-las, submetendo-asao conhecimento
e discussdo dos demais com o objetivo de transforma-las em
produgodes. O segundo nimero do boletim do movimento pela
imprensa na escola exemplifica como o pedagogo desenvolvia
este movimento de aceitar ideias de outros e dar-lhes forma.

Como consequéncia da adogdo e aperfeicoamento da sugestao a que
se refere o Boletim ntimero 2, de dezembro de 1926, os colaboradores se
mobilizam e, ja em abril de 1927, surge uma revista infantil — La Gerbe.”
(Figura8e9).

33 Em portugués: O Ramalhete (ou ramo de flores).
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Edicao de uma revista infantil

Nao havera a possibilidade de criar entre as classes, entre nossas classes,
nossos alunos uma relacdo mais estreita, mais visivel do que aquela das
trocas — que ndo as substituird, mas as complementara?
O camarada Bordes me deu a ideia de um projeto que é realizavel
imediatamente.
Nos vamos editar em comum uma revista de criangas. Solicite a seus alunos
— como ja fiz com os meus — para procurar desde hoje poesias, descrigdes,
contos, trabalhos diversos [ entre os que ja imprimiram].
Para comecar, eu mesmo fixo as seguintes condigdes:

— Cada escola imprimird uma folha — ou seja, duas paginas de texto. [...]
Solicito-lhes, sobretudo, ndo poupar criticas e sugestoes.
Procurem de acordo com seus alunos um titulo original paraanossa REVISTA.
Imprimam suas folhas como PERIODICOS a fim de as expedir com
TARIFA REDUZIDA.

Figura 8 - Trecho do Suplemento do Boletim N. 2 de L'imprimerie a I’école, em
dezembro de 1926
Fonte: FREINET, C. L’imprimerie a I’école: Edition d’une revue d’enfants. Bulletin, n.
2, dec. 1926 (Suplemento). Acesso em: 20 jan. 2005. Disponivel em: <http://www.
freinet.org/amisdefreinet/archives/circulaires/19270000- suppbull002.html>.
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HISTOIRE IPUN PETIT GARCON
DANS LA MONTAGNE
REVUE MENSUELLE No 1 AVRIL 1927 PAR LES ELEVES DE L'ECOLE DE
SAINTE MARGUEEITE
Justim est contenl. et e
1l part demain & I'Orlel
0 y restern tout I'étd R ;
La-haut,il y a son chalet avee celul de
Jenne de Félicie d' Augustine, 1
]JH GERBE . La-haut,on s*amuse toute ln journée.
N garde les vuetg: mals ce n'est pas pénible.
. On iex laisse aller ofi elles veulent dams I
COOREVUE p'ENFANTS minntagne. 1

Puis le sairon va les chereher.

Composée ef Imprimée par les écoles

travaillant & I' imprimerie

LE DEPART

Cest aujourd hui gu'on monle.
Déja In muic et partie, On a mis sur son dos
L IMPRIMERIE A L' ECOLE de In paille pour copstruire un litune baraiie,

Boc-sur-Loup (Alpes Mmes) ¢es chaudrons une écumpire des seaux. Justin
el Elisa emportent les provisions pour hu't Jours.
Les volld sur le sentier-lls somt conicnts;Justla
Le No 1ir marche en avant-Un gros bidton lul sert dg canne

o

(a) (b)
Figura 9 - Capa do 1° niimero da revista La Gerbe, abril de 1927 (a) e
redagdo de aluno publicada (b)

Fonte: Disponivel em: <http://www.freinet.org/icem/archives/gerbe/lg-avril-27/1g-1-27.
htm>. Acesso em: 20 jan. 2005.

5. Permanente reflexdo sobre a experiéncia, documentagdo e
sistematizagdo das descobertas. O primeiro livro publicado
por Freinet tem o objetivo de comunicar suas descobertas e as
dos colaboradores que até entio haviam aderido a inovacéo.
Foi, também, um esfor¢o para ampliar o numero de adeptos.
Ao publica-lo, o pedagogo inicia um movimento voltado
para a formagdo de professores, constituido de estimulos e
repasse de informagdes e instrugdes especificas sobre questoes
relativas a imprensa na escola. O contetdo do livro demonstra
ainda a preocupagdo de realizar um movimento constante
de acompanhamento e avaliagdo da experiéncia, o que esteve
sempre presente nas circulares, boletins e artigos relacionados

com a inovagao (Figura 10).
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Figura 10 - Sumario do livro L’ imprimerie a I’ école, publicado em 1927 e
relagéo de professores e educadores participantes do movimento
L’ imprimerie a1’ école, no ano letivo 1925-1926
Fonte: FREINET, C. L’ imprimerie a I’ école. Boulogne: Ed.Ferrary, 1927. p. 3 e 79
Disponivel em: <http://freinet.org/icem/archives/livres/index.htm>. Acesso em:
18 mar. 2005.

A partir de entao, Freinet experimenta a investigagdo como
instrumento de acompanhamento e aperfeicoamento da experiéncia. Em
maio de 1927, no boletim mensal dirigido aos participantes da cooperativa,
no item Para aperfeicoar nossa técnica, Freinet escreve:

O fim do ano se aproxima. Cada um de nds esta
empenhado em melhorar o emprego da imprensa
em sua classe. E necessario que este esforgo nao seja
estéril, isto ¢, que o esfor¢o de cada um sirva a todos,
aos usudrios atuais da imprensa como aos que se
juntam cada més a nds. Eis por que lhes convido a
um grande inquérito do qual eu me esforcarei para
publicar os resultados. Mas é necessario que cada um
responda. Digam tudo aquilo que consideram ttil
aos outros. (FREINET, C., 1927).
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Os diversos itens da proposta de levantamento mostram uma
visdo abrangente da experiéncia, uma atengdo especial a seus aspectos
pedagdgicos, e incluiam:

A organizagdo da técnica da imprensa na sala de aula, com,
entre outras, as seguintes questdes: a que horas os alunos
compdem (tipograficamente falando)? quando imprimem?
quanto a impressdao, como organizou o servi¢o? se vocé usa
a prensa CINUP, em que sentido modificou o emprego do
equipamento de impressdo? que melhoramentos lhe parecem os
mais urgentes?

Caracteristicas técnicas do equipamento utilizado, como a
espessura ou didmetro dos caracteres.

A imprensa em suas relagdes com o trabalho escolar, incluindo
ai aspectos pedagdgicos do trabalho e uma questaio — que
resultados parecem alcancados?

Do item também faziam parte questdes sobre a articula¢do entre o

ensino e a imprensa (como técnica pedagdgica), beneficios dos impressos

recebidos por intercAmbio, leitura desses impressos e sua possivel utilizacao.

No mesmo item ainda se encontravam questdes relativas a opinido

dos professores quanto a supressdo dos manuais escolares e a apreciagdo

do inspetor, do diretor e da populagdo sobre os aspectos pedagdgicos da

inovagao.

Vantagens e inconvenientes do ponto de vista da classe, dos pais
e da administracéo escolar.

Opiniao sobre a revista La Gerbe, que publicava as produgdes
dos alunos na forma impressa em sala de aula e sobre o boletim
do movimento, denominado I'Imprimerie & I’Ecole.

6. A inovagdo precisava ser difundida e é pelo gerenciamento

do uso dos meios para tornar conhecida a experiéncia que
Freinet desenvolve um movimento de estimulo aos colegas e
colaboradores com esse objetivo. Trata-se de uma estratégia
de difusdo da inovagao utilizando os espagos disponiveis.
(Figura 11).
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O Congresso da Educa¢ao Nova, em Paris, no ano de 1927

O Congresso da Educagdo Nova tera lugar em Paris durante as férias de
Pascoa. Madame T.J. Gueritte me pediu para expor um material sobre
a imprensa assim como os nossos livros infantis. Eu lhes convido por
isso a enviar, cada um, um livro de vida 8 EDUCACAO NOVA, Museu
Pedagdgico, 41 [..] Esta sera uma boa oportunidade de estimulo para
nossos alunos que desejam sempre melhorar seus livros.

[..] Nosso camarada JAYOT me escreveu que provavelmente assistird — ao
menos em parte — ao Congresso. Se outros puderem assistir, certamente
realizardo um excelente trabalho de propaganda.

Também colocarei a disposi¢do alguns exemplares de La Gerbe, que
poderdo ser vendidos a um pre¢o mais alto — 2 ou 3 fr., por exemplo —, em
beneficio de nossa empresa.

Figura 11 - Trecho do Suplemento ao N. 2 de 'Imprimerie a I’école, 1927
Fonte: FREINET, C. Supplément au n. 2 de “L'Imprimerie a I’Ecole», 25 mar. 1927

Disponivel em: <http://freinet.org/amisdefreinet/archives/circulaires/19270325-
suppbull002.html>. Acesso em: 20 jan. 2005.

UMA HISTORIA COM MULTIPLOS ENSINAMENTOS PARA
OS ESTUDIOSOS DA HISTORIA DA EDUCACAO E DA
FORMACAO DE PROFESSORES

Em 1966, Freinet morre e, segundo Pettini (2005),

[..] lembrar de Freinet ndo pode ser uma
comemoragdo, um discurso, sobre o passado; pelo
contrario, tem um significado ativo, que implica o
presente. Estudar e aplicar o pensamento de Freinet
significa efetuar uma continua descoberta, pois
sdo muitos e muitos ricos os estimulos que nos
coloca. Mediante a organizacdo cooperativa, mais
importante ainda que as proprias técnicas, Freinet
segue sendo um grande educador de educadores,
um articulador de pessoas, cuja calida voz, cujo
sorriso sereno e tranquilo, continuam nos ajudando
a seguir adiante, a desenvolver um patrimonio
nunca acabado.
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Sua histdria nos instiga a refletir sobre a inser¢do dos jovens na
carreira de professor, sobre os desafios que encontram nos anos iniciais de
trabalho e sobre como na academia podemos ajuda-los a transformar as
dificuldades e limitagdes encontradas em éxitos e em contribui¢des para o
sucesso da e na escola.
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O ENSINO NA EDUCACAO SUPERIOR
E O (DES) PREPARO PEDAGOGICO
proposicoes superadoras a partir de
aprendizagem vividas

MARQUES, Zoraya Maria de Oliveira
RAMALHO, Betania Leite
SOUZA, Elizeu Clementino

presente texto defende quatro proposi¢oes superadoras

para o fato de que uma parcela razoavel de professores

ingressa despreparada, pedagogicamente, nos quadros
profissionais do Ensino Superior - ES para o exercicio do ensino. A primeira
trata do reduzido investimento institucional para o exercicio da docéncia
em detrimento ao feito na pesquisa e extensdo; a segunda proposi¢do
contempla a necessidade de promocdo de iniciativas para uma maior
valorizagao, articulacio e sistematizagdo das praticas e conhecimentos que
circulam entre os docentes acerca do que é o ensino no Ensino Superior; a
terceirareflete que apesar do reconhecimento dos principios éticos-politico-
sociais que sustentam o agir profissional, grande parte dos docentes que
atua nas Instituicdes de Ensino Superior - IES, ndo age apoiada na base
de conhecimento/saberes da profissao; a quarta e conclusiva proposigdo
enfatiza que o Ensino Vivencial, tecido na vivéncia e no campo (auto)
formativo se configura como suporte tedrico-metodolégico presente nas
salas de aulas do ES, situado na pauta de alternativas pedagogicas viaveis e
concretas dentre a problematica da formagao/ (auto) formacao enfrentada
pelos professores no Ensino Superior.

34 A Tese de Doutorado em questio se vincula a Rede Memoria - REDEMEMO/ Grupo
de Pesquisa Memoria de Educagdo na Bahia - PROMEBA coordenado pela Prof?* Dr® Jaci
Maria Ferraz de Menezes, Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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A guisa de preambulo

Ando devagar porque ja tive pressa
e levo este sorriso

porque ja chorei demais

(Almir Sater)

Dizer que ‘andamos devagar’ nao poderia ser interpretado ao pé da
letra visto que a imagem que temos dos profissionais de educagdo nao é
de sujeitos que andam devagar. Aqui, trata-se de andar mais devagar, no
caminhar das horas, porque vivenciamos o significado de uma experiéncia
de aprendizagem de partida e espera (s). Trata-se de andar mais devagar
porque aprendemos algo mais sobre os percursos (auto)formativos
propiciados pela pesquisa, sobre o Ensino Vivencial e de como chegamos
a docente no Ensino Superior. Trata-se de andar devagar porque de outro
modo ndo haveria como chegar até aqui. De resto, o que a gente ndo pode
mesmo, nunca, de jeito nenhum ¢ deixar de andar.

O conhecer de dentro

Compartilhar esta parte da investigacao-formacgao®, que foi tecida
junto a professores universitarios que atuam em Instituicdes de Ensino
Superior - IES, publicas e particulares, da cidade de Natal/RN, e estudantes
da graduacéo e pos-graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) favorece, entre outras aprendizagens, o conhecer as IES,
mais de perto, para avangar nas discussoes e ampliacao de agoes coletivas
de (auto) formacao/institucionalizada, no intuito de:

o Contribuir para a manutencdo de uma visdo mais clara dos
limites e possibilidades de estar professor no Ensino Superior - ES

o Refletir sobre determinadas proposi¢cdes superadoras a alguns
problemas de cunho didéatico-pedagdgico enfrentados por
docentes que atuam nas IES

35 Na Tese, nos apropriamos do termo investigagao-formagao, com base em Souza (2006)
que defende ser possivel nas pesquisas no campo educacional adotarmos o método
autobiografico e as narrativas de formagdo como movimento de investigagao-formagao
tanto na formagéo inicial quanto na continuada de docentes.
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Neste sentido, em primeiro lugar, precisamos situar que pensar
forma¢ao ainda vem, muitas vezes, acompanhado da nogdo de que o
desenvolvimento profissional se faz externamente ao professor e que
lhe é necessério, basicamente, o acimulo e atualizacio de determinadas
informagoes e aperfeicoamento de um conjunto de competéncias e
habilidades profissionais.

E quando acrescido do prefixo “auto” que o conceito inclui a ideia
de responsabilidade pessoal que o préprio sujeito tem como autor do seu
processo formativo:

Basicamente a autoformacao apela a uma alternativa
ao pensamento e a prética educativa, aos modelos
de transmissdo dos saberes, desafiando o sujeito a
estabelecer com o saber e com sua formagdo uma
relagdo de empenhamento, de compromisso, numa
dinidmica permanente [...] (COUCEIRO, 2000, p. 38).

E assim que a autora explica que o professor é chamado a estender
este desafio a outros dominios da sua existéncia, ou seja: na familia,
no trabalho e na vida sécio-cultural. Sendo assim, o sujeito passa a
desempenhar outras formas de se relacionar com o processo de constru¢do
do conhecimento porque passa a exigir dele mesmo, agdes de renovagao
epistemologica e metodoldgica.

Proximo a isso, Pineau (1988) se refere ao prefixo auto como reflexo
que se reporta a dinAmica reflexiva da (auto)formacéo. E o que permite,
para ele, que a pessoa opere um ciclo vital: ao nos apropriarmos do poder
de formagdo tornamo-nos sujeitos e podemos aplicar esse poder a nos
mesmos, ou seja, tornamo-nos o proprio objeto de formagdo. Operagao
que o autor denomina como autoreferencial.

Enfim, a importancia dessa reflexdo acerca da dimensao reflexiva, é
reforcada por outros autores (JOSSO, 2006°%; SOUZA, 2004; DOMINICE,
1990), quando explicam que ao tomar consciéncia da importancia e
sentido das suas proprias praticas profissionais os professores passam a
compreender melhor o processo formativo construido ao longo de sua
propria historia pessoal-profissional.

36 Esta posigdo defendida por Josso foi apresentada no II Congresso Internacional sobre
Pesquisa (auto) biografica — CIPA - “Tempos, narrativas e ficgdes: a invengdo de si”,
realizado no periodo de 10-14 set. 2006, em Salvador-BA,
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Em segundo lugar, é preciso reconhecer que, enquanto professores
do ES embora na posicdo de implicados em fun¢do da docéncia que
exercemos, nossas narragcdes sdo marcadas, diversas vezes, pela atitude de
julgamento e isen¢ao frente aos colegas, estudantes e instituicdes a que nos
referimos nos nossos posicionamentos. Essa constata¢do se revela como
extremamente contraditoria, pois, a0 mesmo tempo em que nos atribuimos
status de “bons e exemplares” professores, também nos tornamos reféns de
uma imagindria superioridade por ndo nos incluirmos nas situagoes que
criticamos e as vezes condenamos.

Nao ¢ que ndo demonstremos ter consciéncia de que os fendmenos
observados fazem parte das relagdes e vinculos que travamos e que nos
atingem, portanto, direta e indiretamente. E que essa percep¢io, em
determinados momentos, aponta para certo despreparo para lidar com tais
ocorréncias de modo mais construtivo.

Em tempo, ainda sabemos pouco sobre o ensino no Ensino
Superior a despeito do tempo e esfor¢o dedicados a entendé-lo e exercé-lo
(Marques, 2006) e apesar de contarmos com um aumento significativo dos
trabalhos tedricos e praticos sobre a formacgao de professores e os saberes
produzidos no campo pedagdgico e didatico (RAMALHO et al., 2003,
TARDIFF, 2000); a identidade do professor como processo em constru¢io
e questionamento das tradi¢oes (FREIRE, 1997; NOVOA, 1995; CUNHA,
1997); a problematizagdo do Ensino Superior em relagdo as diferentes
condicdes e politicas de formacdo (MOROSINI, 2001; ANASTASIOU,
2002); a importancia dos processos de (auto) formacao e abordagem
(auto) biografica (JOSSO, 2004; CATANI, 2003; SOUZA, 2004); e as
especificidades da aprendizagem do adulto professor (PLACCO et al,,
2006).

Assim, ndo se trata de estar censurando ou julgando - o porqué -
como professores do ES, ndo deveriamos agir desta maneira ou de outra.
Alias, em termos legais e indiretos, somos avaliados: pelos indicadores de
avaliagdo instituidos pelo MEC, pela Capes e pelos Programas de Avaliagdo
Institucional das IES.

Inclusive, quanto a defini¢ao, no ambito da formagdo didatico-
pedagogica, do professor que ira atuar/atua no Ensino Superior a lei
9.294/96 nao nos ajuda muito como observado por Morosini (2001, p. 17):

Ao final dos anos 90, a LDB ¢ o principal normati-
zador legal no campo de formagédo de professor, nos
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diferentes niveis de ensino. Todavia, “a principal ca-
racteristica dessa legislagao sobre quem é o professor
universitdrio, no A&mbito de sua formacao didética, é
o siléncio”.

Com referéncia a este aspecto de “silenciamento” das politicas
publicas com relagdo a formagao de professores, o fato se junta a um sem
namero de julgamentos prévios e (in)diretos dos quais sao constituidas as
relagdes formais e informais nas nossas vidas de pessoas e professores.

Em terceiro lugar, uma parcela razoavel dos professores que
ingressa nos quadros profissionais do Ensino Superior, estd despreparada
pedagogicamente para o exercicio do ensino e convive com os percalgos do
pouco investimento institucional direcionado para a formagao continua,
essencial ao processo de construgédo identitaria e profissionalizagao.

Os elucidativos estudos empreendidos por Ramalho e Nuiiez (2005)
em torno do ensino no Ensino Superior comprovam que grande parte
dos professores universitarios tem pouco dominio dos saberes formais do
campo da educagdo e, consequentemente, da pedagogia ou da didatica.

Niao nos ajuda, enquanto categoria o fato de grande parte dos
docentes considerarem a formagdo como um preparo diddtico necessario
apenas aos envolvidos com a Educagdo Basica ou que: “[...] a pedagogia e a
didatica sdo “coisa” apenas para pedagogos dos centros ou departamentos
da educagdo, aqueles envolvidos com a formagdo de professores para o
ensino infantil e fundamental” (RAMALHO; NUNEZ, 2005, p. 7).

Este é um problema que se aproxima da situagao apresentada por
Catani (2002), quando se refere a queixas ndo apenas de professores que
exercem a profissdo, mas também de estudantes em preparacdo para a
docéncia. Como explica - o ataque a formagao recebida - pode surgir por
pensarem que aquilo que se ensina a propdsito de “preparagio pedagdgica”
funciona como adorno, inutilidade ou como inadequado.

Tudo isso reforga a percepgdo de que pensar formagdo docente nao
pode se desvincular das condigdes reais concretas ou de modo acritico, ou
seja, requer uma categoria profissional que atue como tal e do investimento
institucional correspondente.

A formagao continua deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores os
meios de um pensamento autébnomo e que facilite
as dindmicas de autoformagdo participada. Estar
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em formac¢do implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos préprios, com vista 4 constru¢do de uma
identidade que ¢é também identidade profissional.
(NOVOA, 2002, p. 38).

Entendida deste modo, a formagao continuada se liga a experiéncia e
identidade da pessoa-professor, bem como, a socializagdo profissional que
Névoa define como um “processo interactivo e dinamico”, visto que inclui
a ideia da transversalidade e leva em conta a valorizacdo das “formacdes
informais” e o investimento/articulagdo com os projetos institucionais.

Quatro Proposi¢des Superadoras

Os trés aspectos apresentados, onde se somam outros complexos
problemas enfrentados na profissionalizacdo do professor, dentre os
quais se encontram as pressoes/padroes de docéncia estabelecidos pelos
contextos gestores, institucionais e mercadoldgicos e as exigéncias de
formagdo que estes impdem, terminam favorecendo, ao longo do tempo,
o reconhecimento de que a identidade do professor, que atua no Ensino
Superior, é espago de construgio e que o contexto institucional tem grande
importancia para a constituicdo do seu desenvolvimento profissional.
Assim, é possivel defender quatro proposi¢oes superadoras, a partir de tais
aprendizagens vividas.?

Na primeira delas, considerando o potencial formativo dos eixos
- pesquisa, ensino e extensdo — observamos que a dimensdo pesquisa
e extensdo, porque mais valorizadas do que o ensino, tém crescido
acentuadamente por meio das atividades e a¢cdes desenvolvidas nos cursos
de pds-graduagio, e continuam sendo, praticamente, a maior preocupagao
das institui¢oes universitarias, sendo que o ensino predomina como um
servigo oferecido pelas instituicdes ndo-universitarias. As IES particulares
estdo mais comprometidas com o ensino e sé com ele. Até porque, ndo
tendo o status de Universidade, as agdes de pesquisa e extensdo ficam

37 Sistematizamos tais proposi¢oes a partir das informagdoes obtidas nas fontes secundarias
que utilizamos na investigagdo-formagao e que se configuraram como a busca direta,
propriamente dita: o Didrio de Campo “Devaneios”; a observagao participante durante um
semestre académico; a vivéncia de sete laboratdrios ou encontros paralelos de formagao
(EPF’s) e vinte e duas sesses narrativas para realizagdo das entrevistas topicas.
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secundarizadas e, consequentemente, refletem pouco comprometimento
com a propria constru¢ao de conhecimento.

Apesar dessa diferenciacdo, no que se refere ao investimento
institucional para o exercicio da docéncia, nenhuma delas propicia uma
preparacgdo especifica no ambito pedagdgico e didatico. Nao estamos
dizendo com isso, que o investimento em pesquisa e extensao, nao seja
essencial ao desenvolvimento profissional da categoria docente, até porque
sao as investigacdes que qualificam e profissionalizam o campo da docéncia
superior que repercutem, por sua vez, na criagao de programas continuados
de formagao didatico-pedagdgica e, contribuem decisivamente para a
qualidade do ensino em sala de aula e para a formagdo/ (auto) formagéo
do professor.

A grande questdao que colocamos é que os profissionais que
fizeram o lato sensu (especializagao) em Metodologia do Ensino Superior
ou cursaram, no stricto sensu (mestrado e/ou doutorado) a referida
disciplina, se reportaram a tais oportunidades como os Unicos espagos-
tempo institucionalizados disponiveis que encontraram para inicia-los no
magistério superior, por oferecerem nogdes das especificidades do processo
de ensinagem vivido nas IES e orientagdes acerca dos aspectos tedrico-
metodoldgicos que envolvem o trabalho do professor e dos discentes
na sala de aula. Essa afirmacdo encontra ressonincia e fundamento nas
narrativas e posicionamentos apresentados pelos sujeitos da investigagdo-
formacao e resultados advindos do estudo empirico.

Reiteradas vezes, os sujeitos™ da pesquisa alegaram, também,
desconhecer as relagoes entre planejamento de ensino: objetivos, conteudos
e produgdo de estratégias didaticas; uso de tecnologias da informagéao
e procedimentos avaliativos, sendo que, alguns sequer conheciam a
elaboragdao de um plano de aula ou de outras estratégias de ensino que
fossem além da mera aula expositiva, antes de vivenciar tais experiéncias
formativas no lato ou stricto sensu. O que denota que a formagao propiciada
pelos Programas de Pos-graduagdo nédo os tranquiliza quanto ao seu (des)
preparo didatico-pedagdgico para assungdo da docéncia nas IES.

38 Configuram-se como colaboradores da pesquisa, sujeitos que atuam no ES como
docentes e/ou discentes nos cursos de graduagdo e pds-graduagiao em Rio Grande do
Norte - RN, com énfase naqueles professores que trabalham nas IES, o que se justifica
pela prerrogativa de que sdo estes que podem se posicionar, de fato, sobre este campo
profissional, tanto no que se refere as proximidades quanto aos diferenciais de qualquer
outra profissao.
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Apesar de poucas instituicdes oferecerem aos seus quadros
profissionais um programa continuado de formagao especifica em
educa¢do, conforme recomenda o art. 66 da LDB, destacamos como positiva
a iniciativa da CAPES em instituir o estagio supervisionado na docéncia,
como parte das atividades que os bolsistas de mestrado e doutorado, sob
sua responsabilidade, devem cumprir, como uma abertura favoravel a
discussdo de politicas nacionais de formacéo de professores para o ES.

A nossa segunda proposi¢ao contempla a necessidade das instancias
académicas das IES (pro-reitorias, departamentos e coordenagdes de
curso, entre outros), institucionalizarem politicas promoverem iniciativas
para uma maior valorizagdo, articulagao e sistematizagdo das praticas e
conhecimentos didaticos e pedagdgicos dos docentes.

Uma politica nessa dire¢do deve ser pensada para além do campo
disciplinar. Sendo assim, o grande desafio sera o de ressignificar o conceito
de ensino no Ensino Superior atrelado a aprendizagem dos estudantes, a
postura profissional do docente e seu papel formador-educador das geragdes
que esta exercendo a docéncia no 4ambito de uma Institui¢ao que tem como
meta ‘preparar’ alguém para o futuro exercicio profissional nesta drea.

Diga-se,a proposito, que ndo nos causa estranheza o fato do ensino ser
considerado, como uma pratica solitaria, fragmentada e pouco politizada,
excetuando-se determinados grupos das pds-graduagdes, uma vez que a
énfase formativa na pesquisa refor¢a, de certo modo, o trabalho docente
individual em laboratérios e gabinetes ocasionando poucas oportunidades
de reflexao pedagdgica — coletiva - no ambito institucional.

Além disso, pouco parece incomodar o desconforto vivido pelos
estudantes causado pelo excesso de aulas tedricas, leituras de texto em
subgrupos, apresentacdo de seminarios e provas/testes decorrentes. O que
ndo poderia ser diferente, uma vez que além do despreparo pedagégico de
muitos professores para lidar com as questoes metodoldgicas que envolvem
o0 ensino, pouco se debate tais problemas, inclusive, nas coordenagdes dos
cursos de graduagio e pds-graduagio.

Consideramos, entretanto, que ndo ¢, necessariamente, a
implementa¢ao de um programa institucional de formacao continuada
que inclua reunides pedagogicas frequentes, grupos de estudo, cursos
de formagéo, fomento a participagdo em eventos da area ou incremento
as produgdes cientificas, que irdo assegurar mudangas, até porque nao
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ha garantias de que estas, nao se limitem, para alguns, apenas a troca de
instrumentalidades e obtengdo de conhecimentos técnicos.

O que defendemos, portanto, sdo os momentos e praticas reflexivas
que todas essas vivéncias possam ocasionar, individual e coletivamente.
O que possibilita, ainda, maior visibilidade e reconhecimento do trabalho
docente em diversas areas e compartilhamento de projetos/experiéncias
de éxito na instituicdo. Evidentemente, a nossa posicao compreende as
duas dimensoes apontadas anteriormente, que associadas ajudariam nas
mudangas pretendidas, o que vale dizer, garante o nosso cuidado de nao
dicotomizar posigoes.

Diga-se, a proposito, que isso se relaciona com a nossa terceira
proposi¢do. Nosso estudo indica que interfere o fato da docéncia ainda
ser considerada, por muitos, como uma ocupac¢do ao invés de profisséo,
ficando evidente que um grande contingente de professores em regime
de tempo integral, para quem o ensino ¢ visto como sobrecarga de tempo
as atividades de pesquisa e como se gestio de rotinas académicas e
pedagogicas fossem praticas distintas; e em regime de trabalho horista,
para quem o ensino ndo parece exigir compromisso e dedicagdo, nao se
empenham em entender o que se passa, efetivamente, na dindmica da
sala de aula e nos meandros das Institui¢des de Ensino Superior - IES,
em que trabalham.

Inclusive, de modo relativo e com ressalvas, uma vez que niao temos,
ainda, elementos empiricos suficientes para defender tal posicao, podemos
ressaltar que os sujeitos da pesquisa, apontaram para o fato de que embora
sejam as IES universitarias quem recorram aos estdgios probatorios
para inser¢do dos novos professores, as IES ndo universitdrias deveriam
desenvolver tais processos com os professores horistas, o que poderia
valorizar o seu trabalho e sentimento de pertenga a IES ou, quem sabe,
pontuar esse periodo como possibilidade de contratagao.

Independente disso, ainda que atuem como horistas, os professores
deveriam ser incluidos nos programas institucionais de formagao
didatico-pedagoégica e nas atividades de vivéncia académica. Observamos
que as estratégias de suporte pedagogico ao exercicio da docéncia e apoio
financeiro para participar de eventos, desenvolvimento de projetos e
publicagdes promovem maior envolvimento favorecendo, assim, a atitude
profissional do professor apoiada no recurso formativo da pesquisa e
repercutindo, positivamente, na atividade tedrica e pratica do ensino-
aprendizagem com melhor qualidade.
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Na quarta proposi¢ao enfatizamos o ensino pautado na vivéncia e no
campo (auto) formativo, que intitulamos como Ensino vivencial,* como
suporte tedrico-metodoldgico presente nas salas de aulas, situando-o deste
modo, na pauta de alternativas pedagdgicas vidveis e concretas dentre a
problematica da formagao/ (auto) formacao enfrentada pelos professores
no Ensino Superior.

E evidente que a formagio inicial e continuada para a docéncia, com
uma base formativa restrita aos saberes e fazeres de uma drea especifica,
notadamente no caso dos bacharéis, ndo é requisito suficiente para que
os professores possam superar os desafios e problemas vividos no ensino.
Ao contrario, pode até acentuar a dimensao teérica instrumental do agir
profissional desvinculada do necessario preparo didatico-pedagdgico.
Ademais, enquanto pratica humana, a pratica pedagdgica nao se constitui
a parte do carater afetivo-emocional dos professores e discentes envolvidos
no processo de ensinar-aprender.

Em se tratando do Ensino Vivencial, ¢ possivel distinguir
determinados principios que o caracterizam: O primeiro se refere ao
entendimento de que o ensino em si nao ¢ velho ou novo, que muda sao
as concepgdes e praticas no contexto, e, portanto, as suas consequéncias.

O segundo principio ressalta que a vivéncia, enquanto recurso de
ensino, ndo se constitui numa ferramenta pedagogica (auto) suficiente,
até porque ndo existem solucdes didaticas prontas para os complexos
problemas que a pratica de ensino apresenta.

O terceiro relaciona a participagdo e as linguagens artisticas como
elementos favoraveis a constru¢io de conhecimento.

E,finalmente, o quarto principio enfatiza que os docentes e estudantes
se sentem mais disponiveis nas relacdes e atividades desenvolvidas no
ensino quando experimentam o livre confronto de ideias.

A validade do conhecimento produzido por este estudo, com base
nas experiéncias vividas por professores e discentes, nao resulta de uma
visdo individual, mas de um coletivo que vivenciou os seus principios
para demonstra-lo. Isto é, na medida em que foram construidos pelas
experiéncias (auto) formativas, propiciadas pelos Encontros Paralelos
de Formagdo ou EPF’s,* estes principios sdo frutos de aprendizagens

39 As conclusdes obtidas também nos autorizam a considerar o termo: suporte
tedrico-pedagogico.

40 Os Encontros Paralelos de Formagao ou EPF’s — os Laboratorios - integram o percurso
metodoldgico como um dos instrumentos de pesquisa adotados na investigagao-formagao.
O termo se refere aos ‘minicursos’ que realizamos com os colaboradores, onde suas
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experienciais e, portanto, incide de modo significativo, na forma como
estes sujeitos pensam e vivem o ensino no Ensino Superior.

Destacamos, ainda, que os estudantes foram extremamente
importantes para a validagdo dos resultados obtidos, dado que nao é
possivel estudar a formacao/(auto)formaciao docente sem considerar
o corpo discente. Ou por outra, nenhuma mudanga efetiva e que tenha
sentido pode se realizar sem a sua participagao.

As contribui¢des das questdes-norteadoras

No que tange as questdes norteadoras da investigagcdo-formagao,
destacamos: Qual o percurso de (auto) formagéo trilhado por docentes do
Ensino Superior; o que é, para estes sujeitos, o ensino no Ensino Superior;
e o que entendem por Ensino Vivencial segundo as suas narrativas;
evidenciamos que podemos levantar muitas tematicas a explorar.

Todavia, algumas, em especial, nos mobilizam a sublinhar outros
estudos em que a criagdo de um programa de suporte ao ensino, relagdes e
aprendizagens pela experiéncia pode ser estabelecido entre professores que
atuam no Ensino Superior.

Conforme colocamos, a grande maioria dos professores, excetuando-
se os egressos das licenciaturas e Pedagogia, ndo conta com a formagao
pedagogica necessaria ao exercicio da profissao. Todavia, ao invés dos
licenciados e pedagogos serem considerados como conhecedores da ciéncia
da educagao que poderiam auxiliar os demais colegas que nao possuem
formacao inicial/continuada no campo educativo sdo, muitas vezes, alvo
de criticas e pouca valorizagdo. A propria elaboragdo de ferramentas
estratégicas importantes como o projeto pedagogico e plano de curso,
entre outros, ocorre sem a sua efetiva contribuic;éo.

Destaca-se também, o modo como determinados professores
poderiam trabalhar com programas de monitoria que encorajam a
autonomia e ressignificacdo dos conhecimentos e habilidades trabalhadas
nas disciplinas. Bem como, o aproveitamento de noc¢des tedrico-praticas
mais relevantes ao futuro exercicio profissional dos discentes.

expectativas, necessidades, experiéncias, conhecimentos, vivéncias, valores, opinides, e
atitudes eram confrontadas. Uma estratégia fundamental que nos ajudou a pensar sobre
o processo identitario e desenvolvimento profissional dos professores universitarios
envolvidos e a elucidar as questdes - tese.
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Muitos deles, principalmente os trabalhadores que frequentam os
cursos noturnos, nao tém sequer tempo para manter um nivel minimo
de leituras na disciplina por “absoluta” exaustdo fisica/mental e nio
conseguem um bom desempenho nos seus estudos o que repercutira,
seguramente, no agir profissional que irdo assumir mais a frente.

No que diz respeito ao movimento de profissionalizagao da categoria
docente e desenvolvimento crescente da identidade de uma profissao,
com base na profissionalidade entendida como identidade da categoria
enquanto grupo profissional, e no profissionalismo através da ética e agir
profissional (RAMALHO; NUNEZ, 2005).

Além disso, as questdes de formagao e desenvolvimento profissional
no Ensino Superior, conforme indicado pela investigacao-formagao, estdao
“quase” que ausentes das politicas publicas e institucionais; inexiste um
projeto nacional ou da categoria destinado ao preparo de docentes que
ingresso nas IES, assim como a atualiza¢ao do quadro; grande parte dos
professores nao esta metodologicamente preparada para assumir o ensino
no Ensino Superior; falta-nos, frequentemente, a necessaria reflexdo e
(auto)critica para o exercicio do magistério; para efetivar mudangas mais
efetivas o coletivo de professores precisa aprender a atuar como categoria
profissional e os espacos (auto) formativos/ formativos sio multiplos e
carecem de maior institucionalizagdo para se configurarem como tal.

No que tange as relagdes entre ensino e discrepancias entre a
titulacdo e a formacdo para se atuar na profissio docente. A pratica
pedagogica exercida por mestres e doutores, ndo raras vezes, caracteriza-
se por um enorme fosso entre a teoria discursada, a dinimica de sala de
aula, o contexto pessoal e expectativas discentes com relagdo as disciplinas,
evidenciando que nao sdo as certificagdes e titulos obtidos que garantem
- embora sejam fundamentais - o preparo adequado para o exercicio do
magistério no Ensino Superior.

Por conseguinte, podem comprometeraafiliagioa culturaacadémica
e permanéncia dos estudantes que buscam uma formag¢ao adequada ao
exercicio de uma profissdo. Podemos retomar que as dificuldades mais
observadas compreendem a sele¢ao dos conteudos de ensino; a organizagao,
dinamiza¢do e avaliagdo das situagdes de aprendizagem; e a gestdo das
atividades de ensino que sdo distribuidas em grupos de trabalhos para
auxiliarem na formagédo desejada.
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De saida: a viabilidade do Ensino Vivencial nas salas do ES

No ambito do Ensino Superior, Marques (2006) define o Ensino
Vivencial - EV como uma estratégia de ensino teérico-pedagogica que
se sustenta na vivéncia, onde a subjetividade e afetividade sdo elementos
nucleares para a construgdo das aprendizagens pela experiéncia desejadas
pelo sujeito aprendente.

Considerando alguns estudos (JOSSO, 2004; NOVOA, 1992;
FREIRE, 1997; ABRAMOVICH, 1990; ALENCAR, 1990; MOSCOVICI,
1990; MARQUES, 2006) que serviram de referéncia na investigacao-
formagdo para caracterizagdo do que viria a ser o ‘Ensino Vivencial’ nas
salas de aula do Ensino superior, foi possivel encontrar diferentes formas
de fazé-lo, visto o carater polissémico e complexo que o envolve.

E preciso esclarecer, a propésito, que apesar de nenhum destes
autores, a nao ser Marques (2006), referir-se a esta forma peculiar de olhar
a pratica docente, ainda assim trouxeram os principios que sustentam
o ensino que intitulamos de Vivencial e que para Marques, privilegia a
pessoa do professor e do estudante no processo educativo que se estabelece
entre ambos. Como afirma Souza (2004), no tocante a dimensao pessoal, o
professor é uma pessoa na sua singularidade, historicidade e producao de
sentidos no seu processo de aprendizagem.

Além disso, o arsenal de recursos ladicos utilizados pelo professor
vivencial, precisam estar como esclarece Marques (2006) sedimentados
em conceitos validos e bem definidos, visto que sua aplicabilidade as
necessidades e expectativas de cada grupo depende do planejamento
cuidadoso e flexivel que considera uma diversidade de aspectos, dentre
0s quais a autora inclui: objetivos almejados, conteudos, metodologia
e recursos compativeis ao processo avaliativo que acompanha e
alimenta o processo educativo. Novoa (1995, p. 134) orienta, inclusive,
que desconfiemos dos cursos de formagdo para professores que “[...]
que tendem a transformar a questdo da pedagogia universitaria numa
questdo de técnicas ou de métodos, esvaziando-os das suas referéncias
culturais e cientificas”.

E assim que a viabilidade do Ensino Vivencial - EV é uma
possibilidade concreta que ndo se faz alheia a uma melhor compreensao
de como nos tornamos, professores do Ensino Superior - ES e qual o papel
que a (auto) formacio exerce no processo de desenvolvimento pessoal -
profissional docente (MARQUES, 2006).
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Como ocorre em estudos de natureza (auto) biografica, foi
importante observar que o sentido pedagdgico-emocional atribuido ao EV
pelos sujeitos historicos sociais da investigagdo-formagao, se deu conectado
aos proprios posicionamentos da pesquisadora acompanhado das préoprias
questdes de (auto) formacdo/ formagdo. Principalmente quando as
discussoes versaram sobre a responsabilidade que as instituicdes do ES
tém com o desenvolvimento profissional dos professores e 0 compromisso
em responder adequadamente as expectativas e necessidades postas pela
sociedade atual e as responsabilidades sociais que isto acarreta.

Podemos afirmar, de modo fundamentado, que desde o projeto
pedagdgico das IES a que nos vinculamos que define a sua missao publica
de fortalecimento da autonomia, respeito as diferengas, concretizagdo
dos principios democraticos, consideracdo a diversidade e pluralismos
de ideias, construcdo da identidade institucional de forma coletiva, até a
forma como o materializamos, devemos garantir espagos concretos para
as aprendizagens de vida e (auto) formacgao vividas por cada professor,
estudante, funcionarios, gestores e comunidade envolvida.

Finalmente, quanto a rememorar para o leitor e leitora, o que cabe
ao professor e professora que pretende vivenciar os principios do Ensino
Vivencial - EV, nas IES, bastam poucas palavras: é preciso compreender,
que o EV ¢é uma estratégia tedrico-metodoldgica, ou tedrico-pedagogica,
apoiada na aprendizagem pela experiéncia e, portanto, precisa ser
experienciada. Podemos recorrer a uma imagem que construimos numa
das Sessoes de Orientagdo:
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Ensino vivencial

COmO Suporte ®drico-pedagdgico
do ensinar-aprender ho ensino
superior
favorece a favoreceo
compreensio de como centra-se na conhecer de Si
sechegaadocentee < REFLEXAQdo cofmo dacente e
percursos formativos fazer docente necessidades (auto)

formatvas

Integra um programa de suporte o ensino que
contribua para a SuperaGao do “amadorismo” ho ensino
Superior observado g inVestigaCao formacao

O desenho propicia a reflexdo do ensino vivencial como suporte
tedrico-metodoldgico, ou tedrico-pedagogico, do ensinar-aprender no
Ensino Superior que se centra no fazer docente individual/coletivo e
favorece a compreensdo de como se chega/chegamos a docente(s), quais os
percursos formativos que vivenciamos no ‘conhecer de si’ como docentes e
quais necessidades (auto) formativas se tornam necessarias satisfazer para
continuarmos a avangar na profissionalizagdo da docéncia.

Desse ponto de vista, o caminho formativo nao se da a margem do
contexto social onde nos inserimos necessitando integrar um programa
de suporte institucional que contribua para a superagao do “amadorismo”
observado pelo nosso estudo.

A partir da compreensao e valorizagdo da trajetéria (auto)formativa
podemos compreender melhor as construcdes pessoais-profissionais que
realizamos ao longo da nossa histéria de professores nas IES e poder
formativo de que somos dotados.

Enfim, sdo essas caminhadas e proposi¢des superadoras que
vinculamos as reflexdes acerca do (des)preparo pedagdgico dos professores
que assumem o ensino no Ensino Superior mediante as experiéncias de
(auto) formagdo que experienciamos na investigagdo-formagao: O ensino
precisa ser vivido mais do que pode ser ensinado. Em ultima analise, é,
portanto, uma prerrogativa de cada sujeito-professor.
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A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR
PESQUISADOR UNIVERSITARIO NO
PROGRAMA PIBIC/CNPq E PRATICA
PROFISSSIONAL DE SEUS EGRESSOS

um estudo de caso na
Universidade do Estado da Bahia #

PIRES, Regina Celi Machado

Introdugao

processo de iniciacdo cientifica (IC), que se realiza no
O PIBIC/CNPq, da Universidade do Estado da Bahia,
no periodo 1997 a 2007, estd formando professores
pesquisadores?

Essa foi a nossa principal indagagdo na pesquisa de tese (PIRES,
2008) que deu continuidade a uma investigagao realizada durante o curso
de mestrado (PIRES, 2002).

Trata-se de um estudo de caso, de natureza qualitativa e quantitativa,
sob a abordagem do materialismo histdrico-dialético que caracteriza um
modo particular de pensar e de fazer ciéncia: o marxismo. Trata-se de uma
compreensio de mundo que pensa as suas coisas de maneira diferente da
légica formal e linear, na qual a maior parte das pessoas, como noés, foram
formadas. Estamos nos propondo a pensar de forma dialética, para encontrar

41 Esse trabalho trata dos resultados da tese de doutorado de Regina Celi Machado Pires,
professora adjunto da Universidade do Estado da Bahia, Campus I. Foi realizada na
Faculdade de Educagao/UFRGS, na linha de pesquisa - Universidade: teoria e pratica -
sob orienta¢do da professora Dra. Denise Balarine Cavalheiro Leite, através do Programa
PQI/CAPES-UNEB.
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o sentido dos fendmenos, apreendendo o movimento de seus processos de
desenvolvimento, isto é, buscando encontrar as suas contradigdes.
Apoiamo-nos no marxismo classico de Marx (2002, 1984, 1983),
Engles (1984), Gramsci (2004) e no marxismo contemporaneo de Mészaros
(2005, 2004), Wood (2003), Eagleton (1999), Kosik (2002), Antunes (2006),
Oliveira (2003), Chaui (1999), Trivifios (2006b, 1987) e muitos outros que
vém realizando as mudangas tedricas necessarias as novas compreensoes
histdricas dos fendmenos materiais sociais, sustentadas no materialismo
histdrico. No estudo do materialismo dialético, baseamo-nos, sobretudo,
em Cheptulin (1982) e Vieira Pinto (1979). Em Leite (2005, 1990), Dias
Sobrinho (2005, 2002); Buarigo (2007), Silva Junior (2007), Franco et al.
(2007), para ressaltar alguns, buscamos as referéncias sobre a educagao
superior, especialmente, sobre a universidade brasileira e mundial.

Hipotese de trabalho e ojetivos da pesquisa

Quando nos detivemos no estudo da produ¢ao do conhecimento
sobre politicas de Ciéncia e Tecnologia (C&T) no Brasil, constatamos
que os estudiosos nao o consideram ainda suficientemente desenvolvido
(ALBUQUERQUE et al.,, 2002; ALMEIDA, 2002). Ao restringir a questdo
a IC, evidenciamos que essa produgdo praticamente nao existe e, com
relacdo aos estudos sobre a universidade, na perspectiva do materialismo
histdrico-dialético, apreendemos que ainda ha uma grande caréncia.

Observamos que as condigdes histéricas de desenvolvimento
da pesquisa cientifica no Brasil, de forma mais sistemadtica, ligam-se
aos programas de pos-graduacdo das universidades e as suas fontes de
fomento. Entdo, raciocinamos que o desenvolvimento do PIBIC/CNPq,
como espaco de formagao inicial do pesquisador, deve estar correlacionado
com o processo de mudangas que vem ocorrendo, na educagdo superior
brasileira, desde a criagdo do sistema de Pds-Graduagao. Esse, por sua vez,
esta articulado a um processo mais geral, internacional, desse nivel de
educacao.

Visto que o PIBIC/CNPq objetiva inserir o ex-bolsista, em um
mestrado e doutorado, ou seja, em um programa de stricto sensu,
estabelecemos como a hipétese principal de trabalho, a ideia de que o
egresso do PIBIC/CNPq - UNEB se torna um professor pesquisador
universitdrio. Ao nos perguntarmos: para onde irdo, depois de formados, os
futuros mestres e doutores, oriundos do programa de PIBIC? Imaginamos
que a resposta seria: para a universidade.
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Tal hipdtese ganhou especial refor¢o quando analisamos os
propositos do PIBIC, através de sua legislacao especifica, que sdo
as Resolu¢des Normativas (RN): o objetivo que se mantém é aquele
relacionado ao “preparar clientela qualificada para os programas de pds-
graduacao”, como reza a primeira (CNPq. RN-005/1993); e, também, o
objetivo de “contribuir de forma decisiva para reduzir o tempo médio de
titulacdo de mestres e doutores”, como estd em todas as RN’s, inclusive na
vigente (CNPq. RN-017/2006).

Guiando-nos por essa hipotese, estabelecemos o objetivo geral
do estudo: conhecer, analisar e explicar as contradi¢des, harmonias,
correspondéncias e diferencas existentes entre a formagdo inicial do
pesquisador, realizada pelo Programa PIBIC/CNPq da UNEB e a pratica
profissional dos egressos desse mesmo Programa.

Para a realizacdo da pesquisa de tese, firmamos os seguintes
objetivos especificos: a) identificar e localizar os egressos dos PIBIC/
CNPq-UNEB, do periodo 1997-2007; b) descrever a pratica profissional
desses egressos, explicando as causas que condicionam a continuidade da
formacao do professor pesquisador universitario; c) avaliar o processo da
formacao daqueles alunos que receberam o apoio de uma bolsa auxilio
do PIBIC/CNPq, na Universidade do Estado da Bahia, a partir da pratica
profissional do ex-bolsista que estd atuando na docéncia do ensino superior;
d) propor medidas e sugestdes que venham a contribuir para a superagdo
das contradi¢des identificadas e para uma politica de formagdo do
professor/pesquisador que lhe permita as condigdes materiais e espirituais
necessarias a continuidade da sua formagéo, assim como para a mudanga
e transformacao da sua vida e da realidade que o rodeia.

Delimitacao do objeto de estudo

Nossos estudos sobre os programas de Bolsa de IC (BIC), o
demarcou como um espago da formagao inicial do professor pesquisador
universitario, desde a graduagdo, que caracteriza “modos” de produzir o
conhecimento cientifico, na Universidade. Compreendemos essas relagdes
como a fonte do desenvolvimento do processo de vir a ser um professor
pesquisador universitario e distinguimos as caracteristicas/propriedades
dessa formagao material, como sendo, por exemplo: Projeto de pesquisa
do orientador; Plano de trabalho do bolsista; Aluno/bolsista; Professor/
orientador; Programa PIBIC/CNPq; Programa PICIN/UNEB; Programa
IC/FAPESB; Grade curricular do curso de graduagao; Laboratérios; Salas
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de aula; Biblioteca; Fomentos a pesquisa e a P6s-Graduagao (CNPq; CAPES;
FAPESB; recursos da prépria universidade; empresas; outros); Carga
horaria do bolsista (20 horas) e do orientador (DE); Legisla¢oes: federais;
estaduais e institucionais (editais); Leis trabalhistas (municipal, estadual,
federal); Contrato de trabalho; Salario (remunera¢io); Sindicato; Sistema
de avaliagao institucional: CNPq, CAPES, Universidade e os documentos
que servem a avaliacdo das BIC - Bolsas de Inicia¢oes Cientificas (relatorio
de pesquisa do orientador; relatorios parciais e anuais do bolsista; Jornadas
de IC da UNEB; livros de resumos).

Qual dessas propriedades é o prioritario?

Entendemos por prioritdirio, o aspecto ou propriedade de
um fendmeno material social que exprime a relagio fundamental e
determinante (CHEPTULIN, 1982). Logo, identificamos os Programas de
Iniciagdo Cientifica como o aspecto que exprime a relagdo fundamental
e determinante da correlacdo dialética existente na unidade: estudante/
bolsista e pesquisador/orientador. O Programa de BIC, através de suas
legislagoes especificas, define todos aqueles aspectos, anteriormente
mencionados, os quais configuram a forma de organizacao do trabalho
académico-cientifico nas universidades e a formagido daqueles que o
produzem (CALAZANS, 2002, 1987). Para realizarem tal pratica, esses
atores da pesquisa cientifica, necessariamente, entram em relagéo cotidiana
com outros profissionais e/ou instituigdes, na universidade, como os
funciondrios técnico-administrativos, as Funda¢des, os prestadores de
servicos, a comunidade, entre outros.

Aucxiliadas por essa ferramenta do prioritario - o Programa de BIC,
partindo do momento presente e iniciando a investigacao pelo particular
que ¢ formagao inicial do professor pesquisador universitario do Programa
PIBIC/UNEB conseguimos visualizar a totalidade do processo da
formagao dos egressos desse Programa, isto ¢, daqueles que estdo, hoje, na
pratica da docéncia, como professor do ensino superior e que, desse lugar,
refletem sobre a sua pratica, ao tempo em que avaliam a sua formacao de
pesquisador, iniciada no PIBIC/UNEB.

O tempo de duragdo da formagao material, em estudo, estende-se
de 1997 (ano da primeira turma de egressos PIBIC/UNEB) a 2007 (ano
da dltima turma de egressos desse Programa). Tal periodo nao resulta
simplesmente de uma escolha arbitraria do pesquisador, mas refere-se aos
ritmos histdricos a que esta submetido o processo de desenvolvimento do
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fenomeno estudado. A categoria “movimento” do materialismo dialético
¢ a categoria “histdria”, no materialismo histérico, indicando que no
“tempo histdrico”, tempo e movimento determinam-se, reciprocamente,
diz Trivinos (1987).

Universidade, Ciéncia & Tecnologia

Buscamos entender o movimento histérico do nosso objeto de
estudo, em suas relagoes com o desenvolvimento de uma politica de C&T
e a forma com que esse processo buscou a incorporag¢ao da Inovagao, como
meio de alavancar o desenvolvimento econdmico, no pais.

Situamos essa andlise no tempo atual da educagdo superior
brasileira, compreendendo essa contemporaneidade como o produto
histérico de um processo, que estd submetido a um ritmo, cujo tempo ¢
sinalizado por contradi¢des ocorridas no seu interior, gerando mudangas
profundas nesse nivel de ensino. Essas contradi¢des resultam de condigoes
econdmicas sociais — da luta de classes interna no pais — que geram certas
correlacdes de forgas, que se materializam em acordos politicos, isto é,
em legislagdes (marcos legais) que vao moldando as caracteristicas da
universidade, quando lhe designam determinado papel que, depois,
se contrapde a outra finalidade maior. Por exemplo: colocando a pds-
graduagdo universitaria como o principal locus da pesquisa cientifica, ou
seja, no setor “ndo produtivo” e depois se perguntando: como inserir essa
riqueza técnico-cientifica no desenvolvimento econdmico, isto é, no setor
“produtivo”? Enfim, uma contradi¢ao que se da no marco da contraposigdo
publico-privado, embora, ideologicamente, a énfase da discussao se desvie
para o estatal/mercantil.

Um primeiro marco contraditério que apontamos foi a Lei n°
5.540/68 (BRASIL, 2002), a conhecida Reforma Universitaria de 1968;
a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2003) foi o segundo grande
marco; e o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado (BRASIL,
1995), juntamente com a Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), o terceiro marco.
A concepgdo de universidade, nessas legislagdes, diz que os cursos de
graduagdo seriam concebidos no tripé do ensino, pesquisa e extensio.
Porém, tal concep¢do para a graduagdo é uma possibilidade formal, na
medida em que o que realmente acontece é o ensino de formag¢ao da mao-
de-obra para o mercado de trabalho. Pesquisa, de fato, na graduagao,
fez-se por meio desses programas de BIC, porque oferecem alguma
condi¢do material aos alunos/bolsistas que, orientados por professores/
pesquisadores, conseguem realizar pesquisa.
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Assim, defendemos a necessidade de estudarmos a universidade na
perspectiva do materialismo histérico dialético, pelo lugar que ela ocupa,
hoje, como ol6cus privilegiado da produgdo do conhecimento, a mercadoria
mais valiosa da sociedade capitalista contemporanea. O conhecimento é o
proprio capital que, na sua atual forma hegemonica financeira, depende
dele e da informacgéo para sua reproducido e acumulacio. Nessa sociedade,
¢ valorizado aquele conhecimento que pode produzir riquezas com
maior rapidez, que tem um potencial de competitividade elevado e que se
relaciona com os processos de inovacao tecnologica e producéao industrial.
E a chamada economia do conhecimento, onde o conhecimento, o saber,
o pensamento ¢é for¢a produtiva, enquanto o principio ativo fundamental
das empresas.

Existencialmente, a ideia é considerada um bem. Essa é a sua
expressdo geral e primordial de onde deriva, secundariamente, a sua
significagao econdémica, fundamentada na produgao social do trabalho
e incorporada a economia da sociedade. Nessa perspectiva, aparece a
esséncia contraditdria da ideia: enquanto resultado do trabalho humano
¢ um bem de consumo; e enquanto fonte geradora da atuagdo do homem
para a criacdo de novos processos de produgao de objetos e fendmenos, a
ideia é um bem de produgdo. “Em virtude deste segundo aspecto, as ideias
tém de ser contadas entre as forgas sociais de producgao” (VIEIRA PINTO,
1979, p. 48). Estamos, portanto, considerando a ideia, no seu curso da
operag¢io sobre o mundo, onde elas atuam como forcas produtivas reais.

A compreensao da natureza dialética da ideia, como um bem de
produc¢iao e como um bem de consumo, torna-se um problema do qual
resulta a questdo da alienacdo da consciéncia do pesquisador, uma vez
que “a consciéncia se constitui pela interacao do pensamento e da pratica
no ato do trabalho produtivo” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 55), de onde
emergem “modos de consciéncia” do pesquisador, a consciéncia critica
ou ingénua (alienada).

O PIBIC/CNPq

Em nossos estudos, localizamos o surgimento de associagoes e
6rgaos no Brasil que apoiaram a formagdo de recursos humanos para
a pesquisa, como elementos de P&D. Dentre esses, detivemo-nos no
momento de cria¢do do CNPq (1951), com o evento de criacdo da Bolsa do
Estudante (MARCUSCHI, 1996).
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Embora criadas desde a década de 1950, as BIC se desenvolvem,
timidamente, poralgumasdécadas,atéalcancaremumnumerosignificativo,
em fins dos anos 1980, quando ddo um “salto” quantitativo, acontecendo
a criagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica -
PIBIC (1989). O PIBIC vai inaugurar no CNPq, uma nova modalidade
de concessao de bolsa BIC as IES, pelo sistema de quotas institucionais,
mas essa Agéncia mantém as quotas concedidas, tradicionalmente, ao
coordenador do projeto integrado de pesquisa, que continuam vigorando.
Regulado por Resolu¢oes Normativas, da primeira RN a ultima vigente,
totalizam-se nove. No periodo em estudo, aconteceram duas avaliacdes
nacionais do PIBIC: em 1996, coordenada pelo professor Marcuschi; em
1999, sob a coordenagao do professor Aragon.

A trajetéria do numero de quotas do PIBIC, no periodo 1996/2008*,
pode ser visualizada no Quadro 1, que construimos a partir de dados
fornecidos pela Coordenaciao Nacional do PIBIC/CNPq, e por consulta ao
sitio do CNPq.

Quadro 1 - Evolug¢io da quantidade de quotas do PIBIC/CNPq, 1996/2008

Perfodo 1996/ | 1997/ | 1998/ | 1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007 /
1997 1998 1999 12000 | 2001 2002 2003 2004 | 2005 2006 | 2007 2008*
Quotas | 13.771 | 14.175 | 14.187 | 14.191 | 14.435 | 14.500 | 12.984 | 14.431 | 14.909 | 14.230 | 17.064 | 18.782

Fonte: Coordenagao do PIBIC/CNPq. Brasilia/DF, Julho, 2005; Outubro, 2007.
* CNPq. PIBIC - Quota 2007/2008. Disponivel em: <http://www.cnpq.br/

programasespeciais/pibic/quota07-08.htm>. Acesso em: 19 dez. 2007.

Em 2003, o CNPq criou outra modalidade de bolsas institucionais,
o Programa de Bolsa de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC Junior)* para o
ensino médio, cujas quotas de BIC sdo repassadas as Fundagdes de Amparo
a Pesquisa (FAP). Sucedendo-se a essa experiéncia, em 2007, foi criado

42 Apesar do “impulso” do PIBIC, conforme se refere Marcuschi (1996), no inicio dos
anos 1990, a quantidade de quotas destinadas as IES permaneceu praticamente a mesma,
no periodo 1996-2005. O valor da bolsa aluno, ap6s ter sido reajustado, em maio de 1996,
para R$ 241,51 ficou “congelado” durante uma década, somente sendo reajustado para R$
300,00, em agosto de 2005, valor nao alterado, desde entao (Abril/2008).

43 CNPq. IC Junior. Disponivel em: <http://www.cnpq.br/bolsas_auxilios/modalidades/
ic_junior.htm>. Acesso em: 26 jan. 2006.
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o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovagédo - PIBITI.*

A UNEB, unidade em analise da pesquisa, é uma universidade
multicampi, publica, mantida pelo Governo do Estado da Bahia, através
da Secretaria de Educagido. Encontra-se presente, geograficamente, em
todas as regides desse Estado, através dos seus 29 Departamentos, com
sede em Salvador e 24 campi, instalados em centros regionais de médio
e grande porte.

O PIBIC/CNPq ¢ implantado na UNEB, em 1996. Para atender
a contrapartida financeira exigida pela RN daquele momento (CNPq.
RN-006/1996), foi criado o atual Programa de IC da UNEB - PICIN.
Em 2003, entra em cena um novo agente financiador: a Fundagao de
Apoio a Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB, que, disponibilizando,
inicialmente, 35 Bolsas de Iniciacdo Cientifica (BIC), alcan¢a 2007 com
100 bolsas (Quadro 2). Na UNEB, essas BIC tém valores diferentes,
segundo o tipo de Programa, embora suas sistematicas de funcionamento
sejam semelhantes.

Quadro 2 - Quotas de BIC atendidas por Ano/Programa na UNEB (1996-2007)

PROGRAMA
ANO TOTAL
PIBIC | PICIN | FAPESB

1996 20 - - 20
1997 20 13 - 33
1998 20 32 - 52
1999 20 35 - 55
2000 20 39 - 59
2001 20 60 - 80
2002 19 59 - 79
2003 19 40 35 94
2004 19 80 40 139
2005 24 60 70 154
2006 34 60 100 194
2007 34 42 100 176

Fonte: Geréncia de Pesquisa/PPG/UNEB, jan. de 2008.
Nota: Valores das bolsas informados pela Geréncia de Pesquisa/PPG/UNEB: PIBIC
(R$300,00); PICIN (R$260,00); FAPESB (R$350,00).

44 CNPq. PIBITI. Disponivel em: <http://www.cnpq.br/programasespeciais/pibiti/index.
htm>. Acesso em: 14 fev. 2008.
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Quando falamos do egresso do PIBIC/CNPq-UNEB, hoje professor
do ensino superior, imediatamente dois momentos da formagdo desse
egresso aparecem: o momento da sua formagao inicial para a pesquisa,
enquanto ex-aluno de um curso de graduagdo da UNEB que recebia um
auxilio financeiro do PIBIC/CNPg; e outro que ¢ o momento presente da
vida desse egresso, como um professor/pesquisador universitdrio. Em nosso
entendimento, esse segundo momento ¢ a “validagdao” da formacéo inicial
do ex-aluno/bolsista do PIBIC/UNEB. Pela légica dialética, entendemos
que o momento presente, isto é, a pratica do egresso PIBIC/UNEB traz
anulado o momento anterior da sua formagdo graduada e é essa “pratica
social” que sera o nosso critério de verdade cientifico.

A distribui¢ao das BIC na UNEB, por Programa, desde o ano de
sua implantagdo (1996) até o periodo do seu ultimo edital de convocagao
(2007), se faz segundo o Quadro 2.

Abordagem tedrico-metodologica

Por estudos que realizamos sobre o desenvolvimento do método
materialista-dialético nas obras de Marx (TRIVINOS, 2006a, 2005),
reconhecemos que o “estudo de caso” ja fora desenvolvido por esse autor,
desde 1859, embora, ainda, ndo assim denominado. Hoje, o “estudo de
caso” é uma das abordagens qualitativas de pesquisa mais utilizadas por
nos, pesquisadores educacionais.

Portanto, enquanto investigacdo de natureza qualitativa, o
desenvolvimento do estudo seguiu o “método marxiano”, quel concebe
a pesquisa cientifica como um trabalho sistematizado em dois grandes
momentos: 0 método de investigagdo e o método de exposi¢do, em um
movimento que se da do “concreto sensivel” ao “concreto 16gico”. As
leis e categorias do materialismo dialético cumprem fungdes ideoldgica,
gnoseoldgica e metodologica, que guiam a pesquisa empirica, segundo a
pratica de Marx e Engels (1984, p. 21):

O fato é, portanto, este: o de determinados individuos,
que trabalham produtivamente de determinado
modo, entrarem em determinadas relagdes sociais e
politicas. A observagdo empirica tem de mostrar, em
cada um dos casos, empiricamente e sem qualquer
mistificacdo e especulagdo, a conexdo da estrutura
social e politica com a produgdo. A estrutura social
e o Estado decorrem constantemente do processo
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de vida de determinados individuos; mas destes
individuos ndo como eles poderdo parecer, na sua
propria representagdo ou na de outros, mas como eles
sdo realmente, ou seja, como agem, como produzem
materialmente, como trabalham, portanto, em
determinados limites, premissas e condi¢des
materiais que nao dependem da sua vontade.

A pesquisa empirica foi realizada por questiondrio eletronico,
entrevista semi-estruturada e andlise de documentos. Analisamos,
detalhadamente, todas as Resolu¢des Normativas do PIBIC/CNPq. Ja o
trabalho de campo envolveu: levantamento inicial de todos os egressos
dos programas PIBIC e PICIN da UNEB, junto aos arquivos da PPG/
UNEB, para o periodo 1997- 2006; decisao de trabalhar apenas com os
egressos do PIBIC/UNEB e chegamos um ntimero real* de 127 egressos do
PIBIC/CNPq-UNEB que constitui a populagdo da pesquisa; concentragéo
de nossos esfor¢os nessa populagéo e o inicio do que chamamos de “caca
aos egressos’, pelos diversos meios; elaboragdao e encaminhamento do
questionario eletronico, aos egressos localizados e a obtencao de 87
respostas (69%, amostra casual), com a respectiva tabulacao eletronica
dos dados, concomitantemente; identificagdo de 21 egressos, que estdo
na pratica da docéncia no ensino superior (ES), constituindo-se em uma
sub-amostra casual da pesquisa; selecio de oito desses egressos para
entrevista semi-estruturada, a partir decritérios*®, compondo-se a amostra
intencional do estudo; elaboracdo do roteiro de entrevista, envolvendo
perguntas “basicas” e “derivadas” (TRIVINOS, 1987), a partir da teoria
que orienta o estudo; realizagdo do “teste piloto™.

A analise, interpreta¢ao, explicagao e compreensido das informagoes
das questdes abertas do questionario e do conteudo das entrevistas, foram
feitas a partir das categorias do materialismo histérico-dialético e da
economia politica. Para as entrevistas semiestruturadas, estabelecemos
as seguintes categorias empiricas: vida pessoal e familiar; experiéncia
profissional e relagdo teoria/pratica; ingresso no mercado de trabalho;
ambiente de trabalho, remuneragdo salarial e relagaio com colegas;

45 Nesse levantamento, chegamos a um total de 596 egressos, sendo 419 do PICIN e 197 do
PIBIC. Com relagao ao PIBIC, apos verificarmos as renovagdes das bolsas e “migragdes”,
obtivemos o total real de 127 egressos.

46 Os critérios foram: egresso formado ha 3 anos; trabalhando como professor do ES;
dedicando-se ao ensino e realizando pesquisa, financiada ou nao, pelo CNPq ou outra
fonte de fomento.
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atividades rotineiras, lazer e os meios de comunica¢io; formagdo atual e
passada do professor pesquisador e os programas de bolsas para pesquisa;
recomendagdes para aprimorar os programas de incentivo a pesquisa.

Utilizamos o método estatistico para a descri¢do analitica das
informagdes que obtivemos das questdes fechadas do questiondrio
eletronico, apropriando-nos do SPSS* e nos inspirando em Vieira Pinto
(1979), que trata das possibilidades e limites desse método, no pensamento
légico dialético.

Resultados

Ao identificar e localizar os egressos dos PIBIC/CNPq-UNEB do
periodo 1997-2007, observamos que os quatro Departamentos do Campus
I/Salvador concentram mais da metade (53,0%) de todos os 127 egressos,
enquanto o Campus I1I-Juazeiro detém cerca de 26,0%.

Outro tipo de concentracdo dessa popula¢do acontece com relagdo
a distribuigdo dos ex-bolsistas, por area do conhecimento dos projetos de
pesquisa da IC, segundo mostra o Gréfico 1.

Grafico 1: Distribuicao dos egressos PIBIC/ICNPQ - UNEB,
por area do conhecimento - 1997/2007

Linguistica, Letras e Ciéncias Sociais

Artes; 6 Aplicadas; 9
Ciéncias Agrarias, 23
Ciéncias Humanas; 44
\W_Céncias Biologicas;
10
é\ Ciéncias da Saude; 9

Ciéncias Exatas; 19 Clnei=etal ca

Fonte: Geréncia de Pesquisa - PPG/UNEB, nov. 2006.

47 Statistics Packet for Social Sciences (Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais).
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Sobre os resultados da amostragem casual*®: o egresso PIBIC/CNPq-
UNEB (1997-2007) tem idade entre 25 a 34 anos (85%), é do sexo feminino
(57,5%), foi um aluno diurno e o PIBIC foi seu primeiro programa de IC
(76,1%), tendo renovado a bolsa (85,9%), uma vez (57,1%). Esses egressos
provém das areas das Ciéncias Humanas (44 casos), Ciéncias Agrarias (23)
e Ciéncias Exatas e da Terra (19), sobressaindo-se os cursos da graduagao de
Pedagogia, Engenharia Agrondmica e Licenciatura em Quimica Aplicada,
respectivamente. Afirmam que pesquisam (49 casos) e 27 fizeram ou estdo
fazendo o mestrado, confirmando a proporcionalidade de casos achados
por Aragon (1999, p. 37). Os cursos de mestrado se concentram nas areas
de Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Agrarias,
seguindo a légica da concentragao geral da populagdo de egressos PIBIC/
UNEB. Alcangaram o doutorado apenas 10 egressos (11,5%), sendo que
6 receberam ou estdo recebendo bolsa, concedidas pelo CNPq, CAPES e
FAPEMIG. A drea de Ciéncias Exatas e da Terra é a que estd conseguindo
melhores resultados, com relagdo ao ingresso de ex-bolsistas no mestrado
(6 casos), na mesma area de conhecimento da graduagao, assim como no
doutorado (4 casos), todos egressos dos cursos de Licenciatura em Quimica
Aplicada e de Engenharia Agrondmica. Entdo, a Area que mais forma
egressos graduados, ndo é a mesma que forma mais mestre e doutores. A
maior parte dos egressos dessa amostra (41,2%) esta trabalhando no setor
publico, em uma institui¢ao de grande porte (54,1%), entretanto, o vinculo
empregaticio predominante é o da CLT (29,4%), seguido do estatutdrio
(21,2%). Creditamos esse “fendmeno” aos egressos da Engenharia
Agrondmica, que trabalham em empresas publicas de direito privado, sob
regime juridico da CLT. Com relagdo ao salario, os egressos se mostram
insatisfeitos (58,8%).

Um dos objetivos do questionario foi identificar o tipo de trabalho
atual do egresso PIBIC/UNEB (1997-2007). Obtivemos uma diversidade
de ocupagoes, sendo que 38,0% delas estao ligadas a docéncia, em seus trés
niveis: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, conforme se
pode observar no Grafico 2.

48 Devido a pequena populagdo do estudo (127 egressos) e suas respectivas amostras,
realizamos a andlise descritiva das informagdes do questiondrio adotando um
procedimento que consiste em expressar o numero de casos, ora em percentuais, ora em
nimeros absolutos.
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Grafico 2: Exerce atividade docente?
(egressos PIBIC/UNEB, 1997-2007)

Sim, Ensino Médio e Ensino 01
Superior

Sim, Ensino Fundamental e Ensino —D 1
Superior

Sim, Outro [0 2
sim, Ensino Fundamental e Ensino |
Médio 7D 2
Sim, Ensino Fundamental [7] 3
Sim, Ensino Médio [T7] 5
Sim, Ensino Superior 19

Nao 1 54

Fonte: Coleta por questionario eletronico. Fev./out. 2007.

A nossa hipotese de trabalho exigiu que colocassemos a lente
sobre os 21 egressos PIBIC/UNEB (1997-2007) que estdo na docéncia da
Educagéo Superior (Grafico 1).

Uma caracterizagao geral dessa subamostra casual, diz que esse
egresso professor da ES tem idade entre 25 e 34 anos, é do sexo feminino,
esta trabalhando em Institui¢oes de Ensino Superior (IES) localizadas na
cidade de Salvador/BA e pertence as primeiras turmas do PIBIC-UNEB
(1997, 1998, 1999). A area das Ciéncias Humanas (8 casos) é a que mais tem
contribuido para a profissdo de professor universitario, através do curso de
Pedagogia (5).

“Vocé pesquisa?” 19 professores universitarios egressos do PIBIC/
UNEB responderam “Sim” (90,48%); entretanto, apenas 4 desse professores
(19,05%) afirmaram que recebem algum tipo de fomento para pesquisar,
conforme ilustram os Graficos 3 e 4, respectivamente.
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Grafico 3: Vocé pesquisa?
(egressos PIBIC/UNEB docentes ES)

Grafico 4: Recebe algum tipo de fomento para
pesquisar?
(egressos PIBIC/UNEB docentes ES)

Sim; 4

Nao; 15

Fonte: Coleta por questionario eletronico. Fev./out. 2007.

Estao fazendo ou ja fizeram o mestrado 16 egresso (Grafico 5),
porém, apenas 6 egressos docentes obtiveram bolsa, enquanto cursaram
o mestrado, provindas da CAPES, CNPq, FAPESB, UNEB e UESB
(Universidade do Sudoeste da Bahia):
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Grafico 5: Fez ou esta fazendo mestrado?
(egressos PIBIC/UNEB docentes ES).

Naos‘ ’
Sim; 16

Fonte: Coleta por questiondrio eletronico. Fev./out. 2007.

Ao curso de doutorado chegaram 7 egressos docentes ES (Grafico 6),
sendo 3 com fomento (2 CNPgq; 1 CAPES), dos quais 2 foram contemplados
com bolsa de mestrado e doutorado.

Grafico 6: Fez ou esta fazendo doutorado?
(egressos PIBIC/UNEB docentes ES)

Nao
Respondeu: 5
Sim:7

Nao: 9

Fonte: Coleta por questionario eletronico. Fev./out. 2007.

A area predominante do curso de mestrado e doutorado é a de
Ciéncias Exatas e da Terra. Com esse resultado percebe-se que, no
momento de um maior afunilamento dos recursos, a area de Ciéncias
Humanas nao se sobressai. Essa drea, juntamente com as ciéncias sociais
aplicadas, mostrou a ocorréncia de uma maior “migra¢ao” de seus egressos,
origindrios da BIC, para outras dreas do mestrado e do doutorado, e isso
nio é bem visto pelo CNPq, segundo deduzimos de estudo de ARAGON
(1999). A instituigao publica, de grande porte, é onde a maior parte (10
casos) dos egressos exerce a docéncia, sendo que trés, concomitantemente,
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estdo em IES privadas, o que se reflete no tipo de vinculo empregaticio
hibrido do tipo “CLT e Estatutario”. Praticamente todos confirmam que
pesquisam (19 casos), entretanto, 4 afirmaram que recebem algum tipo de
fomento para pesquisar, advindos da FAPESB, CNPq e do Ministério da
Saude. Para 16 desses egressos, o PIBIC foi a primeira BIC e 17 renovaram
a bolsa, a maioria, uma vez.

Existe uma diferenca entre o nivel de insatisfagdo, com relagao ao
salario, da amostra casual e da subamostra do PIBIC/UNEB. O egresso
professor do ES expressa maior insatisfacdo (71,4%). Verificamos que o
desacordo entre o valor do saldrio e a satisfacdo das diversas necessidades
da vida profissional e pessoal cotidiana é a principal causa dessa
insatisfacdo. Os que se mostram satisfeitos justificam-se na realizagao
de necessidades, na soma de saldrios e na compatibilidade do valor com
a média salarial do mercado de trabalho. Os motivos de ingresso em um
Programa de BIC refletem, principalmente, o subsidio financeiro como
uma forma que teve o egresso de se manter na Universidade, conciliando
“trabalho” e estudo, possibilitando a dedica¢ao a vida académica e o seu
futuro ingresso no mestrado, primeiro degrau para a carreira académica
do ES. Sobre a questao que indaga se as BIC contemplam as necessidades
(econdmicas, psicossociais, outras) da vida do professor pesquisador
(enquanto bolsista e enquanto orientador), os egressos se dividem em
suas opinides e as condicionam: 10 admitiram que “sim”, no sentido da
BIC como ajuda financeira e 11 avaliam que nao ou “ndo parcial”, devido
as ressalvas feitas ao Programa.

Na avaliacao desse egresso professor ES, a questio se as BIC
incentivam ou néo o aluno bolsista a continuar sua carreira de professor/
pesquisador, as justificativas associam, quase sempre, o subsidio
financeiro da BIC com outras propriedades do Programa PIBIC. Para
o ex-bolsista pobre que sustenta a si proprio, a bolsa foi um subsidio
indispensavel a sua manuten¢dao na universidade, de forma que a
conclusdo da graduagao significa desamparo, um “momento alto risco”
para a continuidade de sua formacdo académico-cientifica. Para aqueles
que tém a BIC exclusivamente para suas despesas pessoais, ja contando
com o amparo econdmico da familia, a bolsa representa um grande
incentivo a carreira de professor/pesquisador. Isso quando o egresso nao
vislumbra a op¢do de se tornar um pesquisador de uma sélida empresa,
caso daqueles que provém das Ciéncias Agrdrias, onde ndo registramos
nenhum representante nessa subamostra.
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Com relagao ao objetivo geral, mencionado no inicio desse
trabalho, iremos assinalar algumas constatagdes e contradigdes internas
identificadas na formagéo material social que estudamos, em conexdo com
o seu ritmo historico. Apesar de numericamente ordenadas, nao é intengdo
estabelecer uma hierarquia entre elas:

1.

Uma constatagdo se da por marco da Lei 9394/96 (capitulo: “Da
Educagao Superior”), quando essa abre espaco para o Decreto
2.306/97 (Art. 4°) reformar a educacio superior, classificando
as IES do Sistema Federal de Ensino em: universidades; centros
universitarios; faculdades integradas; faculdades isoladas;
institutos superiores ou escolas superiores. A partir de entéo,
aconteceu a aceleragdo do processo de privatizagdo da educagao
superior, no Brasil e na Bahia (FRANCO et al., 2006). A maior
parte dos que identificamos na docéncia da educagdo superior
estdo praticando o ensino em faculdades privadas e particulares
e, alguns, concomitantemente, como professor substituto®,
em uma universidade publica. Portanto, sem vinculo que lhes
dé condigbes de ser, realmente, um professor pesquisador
universitario profissional, isto é, com regime de dedicagdo
exclusiva, realizando pesquisa e recebendo fomento por essa
atividade. Registramos um tnico caso, nessa condi¢ao, de um
egresso do curso de Quimica Aplicada.

Existe uma contradi¢do entre o aumento gradativo da
exigéncia de “produtividade do pesquisador”, expressas nas
ultimas resolugcdes (CNPq. RN-017/2006; RN-025/2005), a
ser demonstrada pelo pesquisador para ser um orientador do
Programa e as condigoes de realiza¢ao do trabalho da pesquisa
cientifica, no tradicional locus de sua producdo - a universidade.
Segundo ficou demonstrado, em depoimentos dos egressos
PIBIC/UNEB, em confronto com a analise bibliografica e
documental, o professor/pesquisador vem sendo compelido
a buscar recursos para suas pesquisas em outras fontes fora
da Universidade (“pesquisador empreendedor”), ainda que
desenvolvida no espago publico. Impulsionado por contradi¢oes

49 Essa forma de contratagdo é regulamentada pela Lei n° 8.745, de 09 de dezembro de
1993 e complementada pela Portaria n° 224, de 23 de julho de 2007, do Ministério do
Planejamento, Or¢amento e Gestao que defini o quantitativo que cada Universidade pode
contratar para apenas ensinar.
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como essa, 0 governo criou a Lei das Inovagdes (BRASIL. Projeto
de lei n° 3.476/04; BRASIL. Lei n° 10.973/04) e suas atualizacdes
e complementacdes (tais como a Lei das Fundagoes de apoio ou
amparo as universidades, dentre outras). Em correspondéncia
a esse processo, encontramos a situagdo de um entrevistado
(E7), como pesquisador de um projeto interinstitucional de
pesquisa, com fomento de uma agéncia estadual e em conexao
com um programa federal. Outros depoimentos revelam como
esse processo contraditdrio vem se refletindo na pesquisa da IC,
conforme expressou esse entrevistado (E6): “A gente pesquisava,
analisava, mas nao conseguia concluir [...] e tinhamos até receio
sobre isto, de como lidar com isto, como falar da empresa que
estd sendo a parceira, que esta lhe cedendo todos os materiais
que esta sendo possivel pesquisar?”

Dos objetivos relacionados aos orientadores (CNPq. RN-
017/2006): “estimular pesquisadores produtivos a engajarem
estudantes de graduagdo na atividade de iniciagdo cientifica e
tecnologica [...] [foi acrescentado] integrando jovens em grupos
de pesquisa e identificando precocemente vocagoes, de forma
a acelerar o processo de expansdo e renovagido do quadro de
pesquisadores”, apreendemos uma correspondéncia, entre
o proposito de identificar precocemente vocagdes e a real
expansido de mestres e doutores, no pais. Trata-se de uma
aparente harmonia que encontra sustentagdo ideoldgica,
na concepgdo idealista do pesquisador. Calcada em valores
individualistas e pessoais, desconsiderando o carater historico
do conhecimento, como pressupde o materialismo dialético, tal
concepgao pibiquiana, do pesquisador talentoso por vocagio,
se contradiz a cotidianidade demonstrada pelos depoimentos
dos egressos PIBIC/UNEB professor da ES que refletiram suas
precarias condicoes de trabalho. Essa contradicao esta refletida
nas avaliacoes dos egressos, sobre a importancia do Programa
na formac¢do do professor pesquisador: “a contribuicido
financeira nao contempla a realidade da vida do aluno/bolsista™
“a bolsa ¢é insipiente para comprar livros, participar de eventos
cientificos, fazer um curso de linguas”. Porém, também encontra
correspondéncias, materializadas nas consciéncias desses
egressos professores, quando alguns afirmam estar satisfeitos
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com a sua situagdo salarial e também quando analisam a sua
trajetoria de bolsista PIBIC/UNEB, alcangando o momento
atual, com énfase nos esforgos proprios.

Existe contradi¢ao entre o objetivo das RN do PIBIC/CNPq,
quando expressa que o Programa se destina a formar quadros
(clientela) para a pds-graduagio e o fato dessa mesma Agéncia
nao oferecer uma quantidade de bolsas suficiente para o egresso
prosseguir com o mestrado e o doutorado. O balizamento dessa
contradigdo estd nas proprias RN, quando sinalizam para o
orientador a tarefa de identificar “talentos precoces”, de forma
a escamotear a real intencdo do CNPq: de que apenas alguns
alunos se tornem pesquisadores. Reflexo dessa situagao ¢é fala dos
egressos quando se referem ao “status” como uma “distin¢ao”
académica e pessoal que o aluno/bolsista adquire em relagao aos
demais colegas, dentro da universidade.

Constatamos que o PIBIC inaugura, no CNPq, o sistema de
quotas institucionais, como uma nova modalidade de fomento
para formagdo de recursos humanos para a pesquisa, desde
a graduacgao. Pretendeu, com isso, incentivar pesquisadores
produtivos e incrementar e/ou fazer emergir grupos de
pesquisa na Institui¢do. Subtende-se que os bolsistas PIBIC
vao interagir com orientadores/pesquisadores e com outros
colegas, também bolsistas, de outros niveis de formacao, o
stricto sensu. Ou seja, estd expressa, nas RN, uma intenc¢ao de
que a pesquisa seja desenvolvida pelo grupo, em suas diversas
linhas, onde se dard a formagao do bolsista. Essa formagao
ganha, assim, a aparéncia de um trabalho de cooperagao, em
grupo, a ser desenvolvido em uma institui¢do que ofereca
condigdes para a produ¢do da pesquisa e, mais recentemente,
naquelas que possam, rapidamente, desenvolver pesquisa de
aplicagdo comercial. Em contradi¢ido a essa ideia de cooperacio
do trabalho em grupo estd a pratica do “Comité Externo” que
avalia o trabalho do futuro pesquisador, tendo por principio
identificar “talentos precoces” que possam ser produtivos,
rapidamente, e com sistema de premia¢do que auxilie essa
identifica¢do, enfim, por critérios de competitividade. Um
egresso assim avaliou esse momento:
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Acredito que o que atrapalhe um pouco o PIBIC seja essa cobranga por resultados
da pesquisa [...] Mas o(a) bolsista tem que apresentar os resultados na jornada,
tem que trazer coisas novas [...] Ou seja, da-se mais valor aos resultados do que
ao processo que o(a) bolsista e seu(sua) orientado(a) passaram. [...] No final de
um ano o bolsista(a) tem que apresentar resultados, fazer resumo. No dia da
Jornada tem pouco tempo para apresentar-se e ainda tem que se submeter a
perguntas de uma pessoa que ndo sabe o que vocé passou o ano todo e que sé
leu o seu resumo. Quando néo o ler durante a sua apresenta¢io. E inspecionar
seu banner para ver se o (a) bolsista colocou tudo que é pedido (egresso da
subamostra casual).

6. Segundo a RN 015/2004, as bolsas PIBIC continuam destinadas
as instituicoes publicas, comunitérias ou privadas, “com ou sem
curso de graduacgdo, que efetivamente desenvolvam pesquisa
e tenham instalagbes proprias para tal fim”. Tal afirmacdo
contradiz o que expressa a conceituagdo do Programa,
nessa mesma RN: “alunos de graduacdo universitaria”.
Concomitantemente, foram retiradas expressdes como “novos
talentos” ou “vocagdo cientifica” que expressavam a concep¢ao
idealista da ciéncia. Compreendemos isso como um avango para
a perspectiva de um constructo social da pesquisa cientifica e
de seu realizador, visto que a mencionada Resolugdo emerge
no marco de legislagdes como a Lei da Inovagdo Tecnoldgica
e outras. Ou seja, entendemos que essa contradi¢ao revela o
resultado de uma luta politica, em torno da questio de como
transferir ou “inserir” a C&TI no setor produtivo, de direito
publico ou privado, e que tais negociagdes vao sendo assimiladas
e corporificadas, nas resolugdes do PIBIC/CNPq e refletidas na
experiéncia profissional dos entrevistados.

7. Durante o tempo de duragdo do fendmeno material social
em estudo (1997-2007), observamos que as agéncias, CAPES
e CNPq, vao caminhando juntas na formulagdo e execugdo
de uma politica de formacio de pesquisadores, desde a
graduagdo, enquanto reguladoras da produgao académico-
cientifica da Universidade. Isso acontece na medida em
que os critérios de concessdo de bolsas do PIBIC vio sendo
atrelados aos resultados das avaliagoes CAPES para os
programas de pds-graduagdo, nas IES de todo o pais. Assim,
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o PIBIC passa, cada vez mais, a margem dos Colegiados de
curso, pois é administrado pelas pro-reitorias de pesquisa e
pos-graduacdo das universidades e é avaliado, diretamente,
pelo CNPq. O perfil de “experiéncia” ou produtividade
do pesquisador/orientador vem sendo, progressivamente,
também monitorado pelo sistema CAPES, como um critério
de concessao das bolsas nas institui¢oes, a partir do nivel de
classificagao obtido pelo curso, junto a essa Agéncia.

Constatamos que o objetivo de “contribuir para, na préxima
década, diminuir as disparidades regionais na distribui¢ao da
competéncia cientifica no territdrio brasileiro”, incluido na RN
06/1996, nao foi alcangado, pois, conforme demonstramos, a
producdo académico-cientifica do pais continua concentrada
nas regides sudeste e sul. O PIBIC esperava conseguir esse
objetivo através de uma “excepcionalidade” incluida nos
“requisitos e compromissos do orientador”, qual seja, a de que
nas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste (exceto o Distrito
Federal), o orientador, mestre ou doutor, pudesse orientar dois
ou trés bolsistas, respectivamente. Contraditoriamente, antes
de completar uma década, a RN 15/2004 retira o objetivo
mencionado e a “excepcionalidade” que estrategicamente
poderiapossibilita-lo, deixandoa critério dainstituicdo o numero
de bolsas a ser concedida ao orientador, “em funcio de sua
competéncia”. Transparece o critério de “pesquisador produtivo
e competente” como prevalecente sobre qualquer outro, o qual
vem sendo aperfeicoado, a medida que o empreendedorismo
vem se firmando como um valor no perfil desejado para o
pesquisador orientador. Analisando o desenvolvimento dos
“Critérios” para ser orientador do PIBIC, observamos nas RN
que a énfase da-se na perspectiva da formacao do “pesquisador”
para atuar em “qualquer atividade profissional” (em qualquer
setor) e nao do professor como pesquisador universitario. Para
isso, a RN 17/2006 agregou, aos dois objetivos gerais anteriores
que vém sendo mantido, o de “contribuir para a formacio
cientifica de recursos humanos que se dedicardo a qualquer
atividade profissional” e, ao objetivo especifico relacionado aos
orientadores, é acrescentada a palavra “profissional”.
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9. Constatamos também que a responsabilidade das despesas
de qualificagao docente, para uma pos-graduagdo, vem sendo
assumida como “investimento”, pelo proprio egresso/docente
ES que, dada a escassez de bolsas, leva adiante a sua formacao
stricto sensu, enquanto segue trabalhando em mais de uma
IES e, concomitantemente, tentando a selecdo ou ja cursando o
mestrado ou o doutorado, em uma universidade publica. A essa
situacdo do egresso professor ES se junta a pressao do Programa
de Pés para que essa formagéo se realize no menor tempo possivel,
uma vez que esse é um dos critérios utilizados pela CAPES, em
suas avaliacdes desses cursos. O resultado é desastroso para a
formac¢ao do professor pesquisador, sob nosso ponto de vista:
o0 egresso professor ES tem um menor tempo de dedicagao aos
estudos e uma baixa qualidade de vida, com reflexos em sua
saude, fisica e mental, o que se reverte na realizacido de seu
trabalho, sob precarias condigdes. Acreditamos que assim,
estamos caminhando para tipos de formagao pds-graduada e
cientifica do tipo “bancaria”, isto é, sem reflexao, sem meditagao
sobre o0 objeto de estudo, sem utilizagdo de uma ldgica cientifica
(seja formal ou dialética), sem formagao filoséfica e socioldgica,
enfim, uma realizagao pontual e fragmentada da formacao
académico-cientifica. A formagao reflexiva e critica que o Brasil
necessita, requer tempo e maturagdo, que transita na contra mao
da tendéncia do imediatismo que assume a atual conjuntura da
pos-graduacao:

Entdo, a gente sente essa pressdo e essa pressdo se reflete na aula... saio da aula
as vezes achando que poderia ter feito muito melhor e que nao fiz porque t6
estressada, t0 com um nivel de estresse muito alto. Isso reflete fisicamente,
também, tem aqueles dias em que a gente acha que néo vai ser possivel seguir
a semana, porque o corpo nao aguenta mais e, claro, isso vai indo refletir na
pesquisa, porque tem dias que a gente ndo quer nem olhar pras entrevistas, pra
alguns dados que precisam ser tratados, pra um livro que precisa ler, porque ta
num acimulo, eu td6 num ritmo desenfreado e pra quem ta fazendo mestrado,
eu precisaria estar, agora, bem mais tranquila (Egresso entrevistado - E2).

10. Nao esta sendo estimulante para o egresso PIBIC galgar a
carreira cientifica até o doutorado. O mercado de trabalho do
ensino superior, cada vez mais dominado por IES privadas,
ndo estd a procura do doutor, mas do professor “horista”. E
essa a tendéncia que se verifica, a partir de dados dos tltimos
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11.

12.

censos da Educagao Superior (INEP, 2006), enquanto as IES
publicas, estaduais e federais, nio oferecem concurso com
regularidade e com nimero de vagas suficientes, indo a busca
do professor substituto.

Assim, certos objetivos do PIBIC como “formar clientela
para a pds-graduagao”, soam como formalidades, quando
sdo confrontados com a diferenca, entre o nimero e o valor
de bolsas do PIBIC e o numero e o valor de bolsas oferecidas
por essa mesma Agéncia, nas modalidades de mestrado,
doutorado e pods-doutorado. Materializado na fala dos
egressos e verificado nos dados do CNPq, esse dado real traz
a seguinte indaga¢ao: o CNPq esta, de fato, interessado em
tornar mestres e doutores, os seus 18.782 bolsistas PIBIC
existentes, hoje (mar¢o/2008), em todo o Brasil? Ou o
CNPq esta interessado em identificar, dentre tantos, aqueles
que tenham “talentos especiais” para ser um pesquisador,
em correspondéncia com uma concepgdo idealista do
pesquisador, até recentemente compreendida pelo Programa?

Para o ex-bolsista PIBIC, superar as contradicbes da sua
formagdo de aprendiz de pesquisador é uma condi¢ao de
classe. A “elite pensante” é, também a elite economicamente
dominante que, enquanto classe, pensa com uma ética formal
e tradicional e ndo com a ética da prdxis humana, que tenha
no seu cerne a concepc¢io de novas relacdes inter-humanas, a
partir do concreto, da pratica como convivéncia e produgao

entre os homens:

Hoje, a maior dificuldade que tenho e que me impede de fazer um mestrado ¢
que tenho que trabalhar 40h para me manter e manter minha familia. Acabei
de sair do estdgio probatério da Prefeitura e agora quem sabe eu consiga fazer
mestrado. Tomara que haja novas oportunidades para um mestrado, em algum
pais da Africa, pois é onde gostaria de ampliar meus estudos (egressa PIBIC/
UNEB, curso de Pedagogia, amostra casual).

Conclusio

As experiéncias profissionais dos egressos, materializada em
suas falas e meditadas pela perspectiva tedrico-filosofica que adotamos,
expressam o refutamento da nossa tese. Ou poderiamos dizer o “quase”

213



refutamento, se aceitarmos a ideia de que o egresso PIBIC/CNPq-
UNEB ¢ “quase” um professor/pesquisador, parafraseando o que vem se
chamando de “quase” mercado. Mas, um professor da educacio superior,
nas condi¢des de trabalho demonstradas na tese, dificilmente podera
desenvolver pesquisa de um bom nivel de qualidade. Teremos estatisticas
maiores evidenciando o crescimento “acelerado” de mestres e doutores,
porém, a ciéncia nesse pais precisa dar o salto qualitativo. Para isso é
indispensavel que a formagao de novas geragdes de pesquisadores esteja
voltada para o esforco intelectual de conversio do modo formal para
o modo dialético de pensar, acelerando a transformagdo necessaria na
maneira de produzir a ciéncia.

Os egressos do PIBIC/CNPq-UNEB nos fizeram representantes
deles; buscamos, com esfor¢o, refletir a participagao de cada um em nosso
trabalho, no momento em que eles nos descreveram as historias de suas
vidas. A partir delas podemos dizer que, indiscutivelmente, o ex-bolsista
de PIBIC/UNEB néo se torna um professor/pesquisador. E, reconhecendo
que esse ndo é um caso isolado, mas inserido em uma totalidade concreta
que o condiciona, induzimos que o egresso do PIBIC/CNPq nao se torna
um professor pesquisador, ao egressar da universidade.

Entretanto, o félego do nosso trabalho é sempre a esperanga. Com a
finalidade de contribuir para tornar realidade a superagao das contradigdes
encontradas, entre os propositos do PIBIC/CNPq e a pratica profissional de
seus egressos, elaboramos vérias proposi¢oes destinadas ao poder publico,
federal e estadual, representados, em particular e respectivamente, pelo
CNPq e pela UNEB, acatando, assim, as “recomendagdes” contidas nas
avaliagoes dos egressos.

Para finalizar, desejamos lembrar que, com essa pesquisa, a
Universidade do Estado da Bahia se coloca com uma particularidade que
a distingue de outras, perante o CNPq: os seus resultados mostram que
os egressos do PIBIC/UNEB estdo alcan¢ando o mestrado, na medida
julgada satisfatéria por essa Agéncia (ARAGON, 1999). Se a UNEB nio fez
mais, as causas estdo ligadas a problemas gerais que a educagao superior
vem enfrentando, guardadas as devidas limita¢oes singulares. Quando
essa Universidade demonstra para aquela Agéncia que vem realizando o
acompanhamento dos seus egressos PIBIC, ela ganha for¢a para pleitear
uma nova quantidade de bolsas desse Programa. O conhecimento
gerado por esse estudo conceder a UNEB sustentagdo técnica necessaria
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a essa solicitagdo. Por outro lado, também deste modo é demonstrado a
Universidade o retorno do investimento que fez em nossa formagao.
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MEMORIAS DO MOVIMENTO SINDICAL
DOCENTE NO VALE DO SAO FRANCISCO

VIEIRA, Josenilton Nunes

Introduc¢iao

ste trabalho é resultado de um estudo sobre a memoria do

sindicalismo docente no Vale do Sao Francisco, que teve

como objetivo examinar as agdes do movimento docente
e suas repercussdes no processo de formagdo e profissionaliza¢ao dos
professores. Nos limites desse texto, apresento uma caracterizagdo do
movimento sindical docente no contexto dos anos 1980 e 1990 nos
municipios de Juazeiro-BA e Petrolina-PE. Para tanto, descrevo e analiso
a trajetoria histérica que envolve o processo de criagdo e consolidagao
de trés entidades sindicais representantes dos professores. A pesquisa
buscou informagdes em fontes como: documentos cedidos pelos
sindicatos e relatos verbais conseguidos por meio de entrevistas com as
pessoas envolvidas nesse processo. O referencial teérico-metodolégico se
insere no marco conceitual dos estudos sobre os movimentos sociais e o
sindicalismo docente, tendo como método uma abordagem referenciada
nas contribuicbes do materialismo histérico dialético e também da
etnometodologia. Os dados levantados no campo da pesquisa mostram
a origem do movimento sindical nessa regido, a natureza dos obstaculos
enfrentados, bem como os aspectos favoraveis ao desenvolvimento das
acoes sindicais no contexto pesquisado.

As construgdes heuristicas que produzem explicagoes sobre as agoes
coletivas tém, em comum, a compreensao de que os movimentos sociais
originam-se a partir da insatisfacaio manifestada por individuos e/ou
grupos sociais diante de uma determinada realidade que os oprime.
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Segundo Gohn (1994) as teorias classicas compreendem as agoes
coletivas com cardter de protesto como desvio no comportamento das
massas, devendo ser corrigido pelas instituicdes sociais. Tais estudos,
predominantes nos Estados Unidos na primeira metade do século XX,
se baseiam na teoria da agdo social sob inspira¢ido do interacionismo
desenvolvido na escola de Chicago.

A referida autora esclarece que os estudos especificos sobre os
movimentos sociais até a década sessenta do século passado estiveram
concentrados nas questdes que envolvem o movimento operario,
particularmente o movimento sindical, sendo posteriormente direcionados
a oferecer explicagdes sobre as inquietagdes populares.

Com o passar do tempo, o conceito de movimentos sociais se
amplia, sendo utilizado, atualmente, em diversos estudos das relagdes
sociais que envolvem a¢des coletivas. Num minucioso trabalho sobre as
teorias dos movimentos sociais, Gohn (1994) analisa as caracteristicas
de diferentes paradigmas que tem influenciado a produgdo académica
na explicagdo da realidade concreta dos sujeitos e atores sociais em
diferentes contextos existenciais.

Assim, os trabalhos relacionados a esse tema podem ser
compreendidos a partir de diferentes abordagens que se completam ou se
distanciam, numa composi¢do, ou na nega¢do dos modelos explicativos
das agdes coletivas. Destacam-se como referéncia nos estudos realizados
a partir da segunda metade do século passado as teorias da mobilizagao
de recursos, da mobilizagdo politica, o paradigma dos novos movimentos
sociais e o paradigma marxista.

Neste trabalho, procuro caracterizar o movimento sindical docente
na regido do Vale do Sao Francisco, utilizando como referéncias as
contribui¢des de Touraine (1998) um dos expoentes da teoria dos novos
movimentos sociais. De acordo com tais autores, as agdes coletivas com
teor reivindicativo caracterizam-se pela existéncia do conflito que se
estabelece a partir das demandas ndo atendidas, nos projetos e utopias
de determinados grupos sociais, responsaveis pela construgdo de uma
identidade especifica. Assim, definem como elementos fundamentais
dos movimentos sociais: a) a existéncia de uma identidade coletiva em
permanente constru¢ao pelo proprio grupo; b) um conflito estabelecido
num campo de luta no qual é reivindicado o atendimento das demandas e
caréncias; c) a existéncia de um opositor ao qual se dirige as reivindicagoes
e se espera vé-las contempladas.
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Também utilizo como referencial neste trabalho as contribuicdes
do paradigma marxista, cuja centralidade de suas andlises se fixa nos
“processos de lutas sociais voltadas para a transformagao das condigoes
na realidade social, de caréncias econdmicas e/ou opressdo sociopolitica
e cultural” (GOHN, 1994, p. 171). A concepgao marxista ndo se configura
apenas uma teoria explicativa da realidade, mas também, se constitui a
matriz tedrica orientadora das ag¢des politicas dos movimentos de luta
pela transformacao.

Um pressuposto basico desse estudo é a compreensao de que a
organizagdo coletiva dos professores tem sido responsavel por desencadear
lutas histéricas em defesa de um projeto de sociedade que leve em conta
a democratiza¢do da educacdo e a melhoria das condicdes de vida da
populagao brasileira. Nesse processo as agdes coletivas de professores
se mostram espacos fecundos da formacao e da profissionalizagdo
da docéncia, contribuindo com o avango da consciéncia politica dos
educadores e com a produgao de uma imagem de professores que buscam
em suas lutas o reconhecimento social e a valoriza¢do na construcio de
suas identidades profissionais.

Essas lutam representam - para muitos professores que dela
participam - um momento de aprendizagem e interagdo, proporcionando
um acumulo de saberes e experiéncias significativas para exercicio da
fungdo docente. Segundo Brzezinski (2002), os movimentos de educadores,
as associacoes e sindicatos docentes sdo espagos em que as relagdes
humanas sdo tecidas por intensas mediagdes, que configuram a identidade
profissional do professor.

Obviamente essas mediacdes ndo ocorrem com a mesma intensidade
nos diferentes contextos, elas sdo marcadas pelas singularidades que
caracterizam cada entidade sindical, reveladas em suas formas de luta, na
relagdo que estabelece com o poder politico, na capacidade de mobilizagdo
de suas bases, e no modo como os professores se relacionam com os
sindicatos de sua categoria. Sao essas singularidades que nos propusemos
a desvelar ao longo deste trabalho, mostrando a trajetéria do movimento
sindical docente no Vale do Sao Francisco.

Como fontes da pesquisa, utilizamos documentos, tais como
estatutos, atas, panfletos, comunicados, recortes de jornais, mas,
principalmente, os relatos verbais de pessoas que viveram e/ou vivem o
cotidiano da agdo coletiva dos professores em sua trajetdria historica
enquanto sindicato. Assim, esse texto se constitui um registro da memoria

221



coletiva de um grupo de professores e professoras protagonistas de lutas
reivindicativas dessa categoria profissional no contexto regional.
Baseando-se nos fundamentos da etnopesquisa critica, abordados
por Macedo (2000), o texto contempla os sujeitos e atores sociais desse
movimento incluindo a transcri¢do de trechos de suas falas, como um
testemunho daquilo que se diz do sindicalismo docente nas cidades de
Juazeiro e Petrolina, quanto a sua origem; das dificuldades enfrentadas ao
longo do percurso histérico; dos fatores favoraveis ao seu desenvolvimento.

Ldcus da pesquisa

No Vale do Sao Francisco, duas cidades, Juazeiro e Petrolina,
se apresentam como importante entreposto comercial do Nordeste,
constituindo-se referéncia para outros municipios que compdem essa
microrregido. Localizadas na fronteira de dois estados, Bahia e Pernambuco,
as duas cidades - separadas pelo rio e ligadas pela ponte Presidente Dutra,
com 800 metros de comprimento - mantém rotinas semelhantes uma vez
que muito dos seus cidadaos convivem diariamente nas duas realidades,
motivados pelo trabalho, lazer, estudo opgdo de compra etc. Isso ndo
significa que as praticas sociais mantidas de um lado ou do outro do rio,
ndo tragam em si componentes da diferenca.

Os municipios de Juazeiro e Petrolina, o primeiro na regido Norte
da Bahia situado a margem direita do Velho Chico50, e o segundo no
Extremo-Oeste de Pernambuco, na margem esquerda, estdo localizados
num ponto onde se dava o cruzamento de duas importantes estradas
interiores do Brasil, tendo como referéncia o Rio Sdo Francisco.

A condi¢ao de ser uma passagem quase obrigatéria para quem
vai do Norte ao Sul e, vice versa, contribuiu com o desenvolvimento
economico da regido do Sub-médio Sao Francisco. Entretanto, as duas
cidades convivem historicamente com um saldo negativo proporcionado
pelo fendmeno migratdrio e a falta de estrutura urbanistica para lidar com
o crescimento acelerado do bipolo Juazeiro e Petrolina. Nas duas primeiras
décadas do Século XX “Juazeiro era ponto de embarque dos imigrantes: os
da regiao do Submédio Sao Francisco e, também, daqueles vindos do Piaui,
Ceara, Rio Grande do Norte, Pernambuco e Paraiba, que rumavam para
Sao Paulo” (GONCALVES, 1997, p. 148). Segundo esse autor, varios desses
imigrantes ndo conseguiam completar a viagem devido a falta de recursos

50 Nome que poeticamente costuma-se chamar o Rio Sao Francisco.
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financeiros, esses perdiam o animo e muitas vezes se “degeneravam no
alcoolismo, na prostituicdo e na mendicancia”.*!

Nas ultimas trés décadas do século XX, e nos primeiros anos deste
século, o Vale do Sao Francisco apresentou um significativo crescimento
econdmico exibindo um produto interno bruto da ordem de 2.046.257
(R$ 1.000)** baseado na atividade agropecuaria, industrial e servicos. Isso
projetou a regiao no cenario econdmico nacional e internacional, fazendo
com que Juazeiro e Petrolina se transformassem no ponto de convergéncia
das expectativas de mais de um milhdo de pessoas que vivem nas cidades
circunvizinhas num raio de quinhentos quilémetros.

Reconhecidas como uma Regido Administrativa nos Planos de
aplicacdo de recursos do Governo Federal, as duas cidades contam
atualmente com uma popula¢do estimada em 456.947 habitantes.”® O
seu crescimento demografico acelerado gera a cada dia novas demandas
de problemas, requerendo da administragdo publica investimentos
em servicos essenciais como: saide, educagdo, emprego, seguranga,
saneamento basico, transporte, etc., pois a regidao atrai constantemente
novos contingentes populacionais que se instalam como oferta de méao-de-
obra para a agroindustria e o comércio.

No aspecto educacional as duas cidades contam com redes publicas
de ensino no ambito municipal, estadual e federal, além das escolas
particulares, ONGs., sindicatos, Igrejas, e o sistema SESC, SENAI e SESI,
atuando com programas de alfabetizacdo e Educagdo Profissional em
diversos niveis.

A rede publica nas duas cidades é composta de 481°* estabelecimentos
escolares, sendo 353 na esfera municipal, 127 na esfera estadual, 01 na esfera
federal, e mais 275 na rede privada de ensino. Nestas, estdo matriculados
166.271% alunos nos diversos niveis e modalidade de ensino compreendido
como educagio bésica.

De acordo com o IBGE, nas duas cidades hd 6372 docentes
atuando nos trés niveis da educacdo basica, estima-se que 80% desses

51 Ibid, p. 149.
52 Soma do PIB de Juazeiro e Petrolina no ano de 2002, disponivel no website do IBGE.
53 Dado disponivel no Site do IBGE.

54 O numero de escolas sera menor se considerarmos que muitas que oferecem o Ensino
Médio também oferecem o Ensino Fundamental.

55 Soma do numero de matricula, conforme censo escolar de 2005, disponivel no site
do INEP.
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professores trabalham na rede publica, sendo filiados a diferentes
associacOes e sindicatos conforme o vinculo mantido. Em Juazeiro na
Bahia, tanto os professores da Rede Municipal como os da Rede Estadual
sao representados pela Associagdo dos Professores Licenciados da Bahia
- APLB/SINDICATO, ja em Petrolina em Pernambuco, os professores
da Rede Estadual sdo representados pelo Sindicato dos Trabalhadores
em Educagdo do Estado de Pernambuco - SINTEPE, enquanto que os
professores da Rede Municipal sdo representados pelo Sindicato dos
Servidores Municipais de Petrolina - SINDSEMP.

Aspectos metodologicos

No levantamento dos dados utilizamos informagdes obtidas
por meio de conversas informais com professores filiados ao sindicato,
documentos fornecidos pelas entidades, bem como entrevistas tematizadas,
semiestruturadas e gravadas, concedidas por vinte quatro professores
militantes no movimento docente.

As conversas informais se deram nos processos de interagdo do
pesquisador com professores vinculados as redes publicas de ensino nas
cidades de Juazeiro e Petrolina, a fim de identificar entre estes, aqueles
que se destacam como sujeitos e atores do movimento sindical. Minha
condi¢do de pesquisador implicado facilitou o reconhecimento de quais
professores militantes poderiam constituir-se informantes neste estudo,
entretanto, optei por validar esses indicativos junto a outros professores
filiados aos sindicatos da regido.

As situagdes de informalidade nessa pesquisa se deram em diversos
momentos, acontecendo tanto na fase exploratéria, na qual procurei
validar, junto a outros professores, possiveis nomes como informantes,
como no contato com os professores entrevistados nos momentos que
antecediam a entrevista gravada ou apds a sua conclusao.

Nas conversas informais com os atuais diretores dos sindicatos
pude esclarecer os objetivos da pesquisa. De forma que antes mesmo do
encaminhamento de uma comunicagao escrita/formal, alguns documentos
como livros de ata, estatutos, regimentos e panfletos foram disponibilizados
para o estudo. Tais documentos se constituiram fontes privilegiadas de
informagoes sobre os movimentos, revelando principalmente as formas de
luta, as reivindicagdes histdricas, os encaminhamentos e as negociagoes.
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Por ser a entrevista um instrumento privilegiado no levantamento
das informagdes, ou como nos diz Macedo (2000, p. 165), “a entrevista
¢ um rico e pertinente recurso metodologico na apreensdo de sentidos e
significados e na compreensdo das realidades humanas”, este recurso se
constituiu na principal fonte de levantamento de dados. Para tanto, foi
elaborado um roteiro que possibilitou estabelecer, a partir das respostas, a
reconstru¢do da memoria do sindicalismo docente na regiao.

A ORIGEM DOS SINDICATOS DE PROFESSORES NO VALE
DO SAO FRANCISCO

Documentos formais como os estatutos e as atas pesquisadas
revelam que a a¢do coletiva docente se institucionaliza enquanto sindicato,
na regido do Sdo Francisco, a partir de 1989, quando a maioria das
associagoes de professores da rede publica de ensino no Brasil opta por se
transformar em sindicato, uma vez que, a Constituicao de 1988 estabelece
o direito a sindicalizagdo, também aos funcionarios publicos. No entanto,
as respostas dos entrevistados, a questdo que busca situar o periodo da
fundagdo desses sindicatos revelam o inicio da década de 1980 como um
momento em que os professores despertam para a necessidade de uma luta
organizada através de associagoes.

A expansao do movimento associativista e de sindicalizagao docente
em Juazeiro e Petrolina coincide com o processo de abertura politica
do pais, e com o apogeu do movimento que se convencionou chamar
de novo sindicalismo, emergente no final da década de setenta, com as
greves operarias no ABC paulista. Nesse contexto, diversas associagoes
de professores no Brasil adotam uma atitude critica e questionadora
no sistema educacional, reivindicando do poder publico, melhores
salarios, condi¢des trabalho e eleva¢ao da qualidade de ensino oferecido
a populacio. Essa situacdo desencadeia confrontos publicos que expdem
os conflitos envolvendo a categoria docente e os governantes nos varios
Estados da Federacio.

Esse movimento, antes com maior visibilidade nas capitais, aos
poucos ganha adeptos nas grandes e pequenas cidades do interior que
véem surgir nos seus dominios territoriais e politico, um associativismo
dos professores com caracteristicas assemelhadas a cultura do novo
sindicalismo, ou seja, disposto ao enfrentamento politico na luta
por tornar realidade suas reivindicagdes. Isso é impulsionado, em
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parte, pelas associagdes sediadas nas capitais, as quais se expandem
pelo interior com a criagdo dos seus nucleos regionais, no intuito de
fortalecer-se nas lutas reivindicativas.

A criagao da Diretoria Regional Norte da APLB - sediada em
Juazeiro - faz parte das estratégias adotadas por esta entidade em meados
da década de 1980, no sentido de expandir suas agdes coletivas por todo
o Estado da Bahia, arregimentando os professores do interior no sentido
de envolvé-los no movimento reivindicativo da categoria docente, que por
diversas vezes tem se confrontado com os governantes baianos. Assim,
“aglutinam, progressivamente, os professores da capital e do interior do
Estado, reunindo-os por grupos nas escolas, ou por bairros, nas grandes
cidades, ou ainda em cidades maiores, centrais em relagdo a outros
municipios menores, no interior do Estado” (BORGES, 1997, p. 267).

No entanto, as iniciativas visando instituir uma entidade para
representar os professores, nas negocia¢oes de suas reivindicagdes junto
aos poderes constituidos, no ambito do municipio de Juazeiro, sdo
desencadeadas a partir da segunda metade da década de setenta. Nesse
periodo, a organizagao dos professores se restringe a uma comissiao que
negocia as questdes mais imediatas dos professores com dirigentes dos
6rgaos da educagdo na cidade.

A referida comissdo é um embrido da Associa¢cdo dos Professores
de Juazeiro - APJ, fundada em 15 de agosto de 1979, conforme consta no
estatuto da entidade. No entanto, no periodo anterior a 1985, esta associagao
tem um papel limitado, configurando-se um tempo de pouco significado
na memoria coletiva dos entrevistados, o periodo cujas referéncias sao
mais significativas é vivenciado a partir dos anos 1980.

As lembrangas em relagdo as iniciativas do final dos anos setenta
mostram um movimento descontinuo e pouco consistente em termos de
organizacgdo, conforme relato de uma das entrevistadas que afirma: “[...]
houve um movimento, o pessoal tentou se organizar, mas nao foi a frente
[...] ainda chegaram a discutir o estatuto, mas ndo levaram em frente”.>
De acordo com esta, o movimento docente em Juazeiro torna-se mais
representativo e passa a ter maior visibilidade, quando se incorpora as
acoes coletivas desencadeadas pela APLB em nivel estadual. Na condigdo
de protagonista do movimento na regido a entrevistada afirma: “[...] eu
mesma participei, eu comecei a participar em oitenta e trés indo para

56 Entrevista 01
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Salvador, participando das reunides, entendeu? Aqui a gente comegou a se
organizar, mas a AP] comegou a existir mesmo em oitenta e cinco”.”’

Com a transformagdo da APJ em Delegacia Regional da APLB, a
entidade amplia suas finalidades e objetivos que antes estavam restritos
as questoes imediatas dos professores como: direitos trabalhistas, politica
salarial e acbes relacionadas ao aperfeicoamento profissional. Com a
elevacdoda APLB acondigdo desindicato em 09 de junho de 1989, a entidade
passa a pautar seus objetivos baseada em principios e compromissos
gerais que visam melhorar as condi¢des de vida da populagdo mediante a
transformacgao da estrutura social brasileira; e especificos como a luta pelo
ensino publico de qualidade, conquista de direitos profissionais para os
educadores, desenvolvimento intelectual e profissional dos trabalhadores
em educacio e o estabelecimento de contato e intercimbio com as entidades
congeéneres sindicais ou nao em todos os niveis, conforme prever o estatuto
da APLB/sindicato.

Na cidade de Petrolina, o movimento também segue a mesma
tendéncia de organizagao quanto ao periodo de maior visibilidade, ou seja,
meados da década de oitenta, com a filiagao de professores da Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco @ APENOPE - transformada posteriormente
em SINTEPE, bem como a criacdo da ASSEMP - que depois passa a ser
SINDSEMP - a qual se filiam os professores vinculados a Rede Municipal
de Ensino de Petrolina.

Na década de 1980, a APENOPE também inicia seu processo de
expansao filiando os professores do interior pernambucano, bem como
fundando seus nucleos regionais nas cidades pélo. A criagdo de um nucleo
regional da APENOPE em Petrolina se dd em 1987, tendo como elemento
motivador a necessidade de organizacdo do movimento no ambito
regional, e uma participagdo mais decisiva dos professores do interior, nas
lutas reivindicativas da categoria docente no Estado de Pernambuco.

Estas estratégias marcam um novo momento vivido na agdo coletiva
docente, em que as associagdes docentes em Pernambuco passam a adotar
uma postura mais combativa e menos adesista, procurando unificar
a luta dos trabalhadores em prol das transformacoes sociais. Essas, ao
mesmo tempo em que buscam se fortalecer se incorporando as lutas da
Confederacao dos Professores do Brasil - CPB, também interiorizam suas

57 Ibid.
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agoes visando se constituir como sindicato de base, com representagoes
mais proximas aos locais de trabalho.

No processo de unificacdo da luta dos trabalhadores, a APENOPE
se uniu com a Associacdo dos Orientadores Educacionais de Pernambuco
- AOEPE, Associa¢do dos Supervisores Educacionais de Pernambuco -
ASSUEPE e a Coordena¢do dos Servidores Administrativos, apds uma
greve unificada em 1988, e, juntas fundaram um sindicato tnico dos
trabalhadores em educagdo no Estado de Pernambuco, dessa forma nasceu
o SINTEPE em 26 de marco de 1990.

A fundagdo do SINDSEMP tem como origem a luta de um grupo
de funcionarios publicos, responsaveis pela fiscalizagiao e arrecadagdo de
tributos municipais, os quaisidealizaram e fundaram em 1984, a Associagao
dos Servidores Municipais de Petrolina - ASEMP. A partir de 1993, esta
associagdo transformou-se no Sindicato dos Servidores Municipais de
Petrolina — SINDSEMP. O qual representa, entre outras categorias, a dos
professores vinculados a Rede Municipal de Ensino.

Este sindicato passou a ter atua¢do mais significativa no segmento
de professores a partir de meados dos anos 1990, periodo em que houve
uma expansdo significativa da Rede Municipal de Ensino, consequéncia
da reforma educacional que estabeleceu novos mecanismos de
descentralizagdo, entre eles, a municipalizagdo do ensino. Vieira (2002)
mostra que em 1995 o niimero de alunos matriculados nas escolas do
municipio de Petrolina duplicou em relagdo ao que foi constatado em
1992. Consequentemente ampliou o numero de professores — que uma vez
sindicalizados - contribuiram para o fortalecimento do SINDSEMP.

Vale ressaltar que a descentralizagdo, como uma das medidas
adotadas na reforma educacional levada a cabo a partir dos anos 1990,
provocou um deslocamento dos conflitos envolvendo sindicatos e governos,
esses passaram a se processar na esfera municipal, contribuindo para uma
maior visibilidade das agdes sindicais nessa instancia do poder publico.

Outro aspecto significativo no fortalecimento do SINDSEMP como
entidade representativa dos professores se relaciona a contratagdo de
novos professores pelo municipio, mediante concurso publico conforme
determina a Constituigdo Federal do Brasil de 1988. Isso fez ampliar o
poder de pressdo desse sindicato, nas suas lutas reivindicativas diante do
Poder Executivo Municipal, uma vez que com a estabilidade no emprego
assegurada, os professores passaram a ter maior seguranca para participar
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das manifestagoes coletivas. Mostraremos adiante que a inseguranga
quanto a permanéncia no emprego era um dos fatores que mais dificultava
a organizacdo da categoria docente no plano municipal, no periodo
anterior a vigéncia da atual Constitui¢do Federal.

OS OBSTACULOS ENFRENTADOS NA CONSTITUICAO DO
SINDICALISMO DOCENTE

Tanto na fase inicial nos anos 1980, como em outros periodos
subsequentes de sua trajetdria historica, a organizacdo do movimento
sindical nas duas cidades enfrentou dificuldades relacionadas,
principalmente, a aspectos politicos e financeiros, uma vez que conviveu
nesse processo com o autoritarismo das elites regionais, bem como a pouca
tradi¢do de envolvimento dos professores com agdes coletivas de carater
reivindicativo. Inicialmente, o baixo indice de filiagdes e a dependéncia
do repasse de recursos, tanto pelo Poder Executivo mediante descontos
consignados em folha de pagamento dos associados, como das diretorias
gerais sediadas nas capitais, se constitui obstaculos para a mobilizagao da
categoria docente no contexto de Juazeiro e Petrolina.

Embora o movimento coletivo dos professores tenha ganhado for¢a
no momento historico em que se inicia o processo de redemocratizacdo
do pais, as associagdes no Vale do Sao Francisco convivem e enfrentam a
resisténcia das forgas politicas, suporte do regime militar vigente no Brasil
no periodo de 1964 a 1985. Essa situacio é observada tanto no lado baiano,
como no pernambucano.

A abertura democratica processada de forma lenta e gradual, através
de acordos e aliangas politicas entre antigos adversarios, ou a propria
troca de partido, contribuiu para que muitos politicos — antes aliados
aos militares — continuassem com poder de mando nos dois Estados e,
consequentemente com influéncia direta nos municipios aqui estudados.
Assim, permaneceu em vigéncia muitas das praticas autoritarias como a
perseguicao aos desafetos/opositores politicos, aos movimentos populares
de luta reivindicativa, bem como aos sindicatos, organizagdes nao
governamentais e outros movimentos sociais que ousavam radicalizar na
luta, seja pelas conquistas de um grupo profissional, seja por objetivos mais
amplos como uma sociedade mais justa e democratica.
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O carater dessas perseguicoes foi abordado em outros estudos,
dentre eles, Borges (1997), num estudo sobre “o movimento dos professores
estaduais da Bahia” na década de 1980; e Nascimento (1996), com um
trabalho sobre “o debate educacional no SINTEPE” em Pernambuco.
Tais estudos mostram a partir da analise das publicag¢des jornalisticas e/
ou de entrevistas com as liderancas sindicais, que alguns dos Governos
desses dois Estados, nos anos 1980 e 1990, nio hesitaram em combater
as manifestacdes dos professores com o uso das forgas policiais armadas,
além de adotar outras medidas punitivas como corte do ponto, suspensio
dos salarios, transferéncias de locais de trabalho, adverténcias publicas,
afastamento das atividades e demissoes.

A tessitura das relagoes politicas entre professores e mandatarios
da regiao

No Vale do Sdo Francisco, a elite politica que se revezava no poder
em Juazeiro durante o regime militar era partidaria da ARENA, partido
de sustentagdo dos governos militares, sendo nesta cidade, subdividida
em ARENA 1 e ARENA 2. Em Petrolina, o poder politico se concentrou
durante a ditadura sob dominio hegemonico da familia Coelho, partidaria
da ARENA,* que no Estado de Pernambuco dava sustenta¢ao politica ao
regime ditatorial, esse municipio permaneceu sob dominio dessa mesma
familia - embora seus membros tenham se dividido em dois grupos,
assumindo diferentes siglas partidarias com orientag¢des ideoldgicas
divergentes — ao longo desses ultimos vinte e trés anos, nos quais a
sociedade brasileira experimentou a abertura e vem consolidando um
regime democratico.

Na fase inicial do sindicalismo docente nessa regido, o ambiente de
perseguicoes foi favorecido pela permanéncia do “sectarismo” em Juazeiro
e a “domina¢do familiar™ em Petrolina, sustentados nas praticas do
favorecimento politico baseado no clientelismo, e no nepotismo que impera
como regra no campo politico nas duas cidades. Essa tradigdo na politica
regional se manifesta como caracteristicas de uma cultura enraizada no
medo que o cidaddo comum tem de contestar publicamente uma situagéo
que nao lhes agrada.

58 Sobre esse assunto ver Chilcote (1990).
59 Caracteristicas da tradi¢ao politica regional abordada por Chilcote (1990).
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Os reflexos do autoritarismo se manifestavam na recusa dos
professores em se associarem as entidades representativas, por temerem
a perseguicdo que poderia resultar na perda de seus empregos. Isso
porque, a forma de contratagdo dos professores ndo lhes assegurava
estabilidade, uma vez que, na maioria dos casos, obedeciam aos critérios
de apadrinhamento politico. Assim, muitos professores consideravam-se
devedores de seus empregos aos chefes locais do grupo politico dominante
no Estado, conforme relatado por 37,5% dos entrevistados ao se referirem
as resisténcias do poder publico e o medo dos professores, no processo de
criagdo e desenvolvimento dos nucleos regionais de entidades como APLB/
Sindicato em Juazeiro, APENOPE/SINTEPE e SINDSEMP em Petrolina.

[...] naquela época ainda existia, como hoje ainda existe o receio de se filiar ao
sindicato e perder o emprego, no Estado também nés tinhamos aqueles problemas
que muitos professores consideravam recém nomeados com o estagio probatério.®

[...] o povo tinha medo, as minhas amigas chegavam perto de mim, tu ndo se mete
nisso ndo porque tu vai perder o emprego, como é que vocé vai criar teus filhos?*!

[...] a cidade de coronéis essa é uma das grandes dificuldades, eu diria que néo
sO na época, eu acho que ainda permanece, a prefeitura daqui, o executivo daqui
desde aquela época até hoje ele faz uma politica de assistencialismo, onde ele
da as pessoas, entdo acaba em vez de melhorar a vida das pessoas ele da algo
as pessoas, entdo ele acaba fazendo com que as pessoas se tornem amarradas a
eles por pequenos detalhes, essas pessoas, elas ndo tém coragem de enfrentar o
executivo, entdo elas vdo a gente extremamente irritadas, mas ai vocé diz vamos
pro pau, vamos brigar, ela ndo! Nao! Porque pode ser que ele me prejudique,
pode ser que ele nos atinja! essa continua ainda sendo a dificuldade apesar de
ser menor hoje...”?

As falas transcritas acima contemplam o que disseram os demais
entrevistados sobre a resisténcia e o medo que dificultam a atuagdo dos
sindicatos, principalmente, em sua fase inicial. Outras falas ao fazer
referéncia a questdo do medo revelam as contradi¢des presentes na
construgdo social da realidade, a negagdo de praticas instituidas e a
instauracdo de novos modos de ser e inventar o cotidiano de suas vidas
pessoal e profissional. Entende-se que a organiza¢do do movimento conta
com a abnegacao, esfor¢o e solidariedade daqueles que se contrapdoem a

60 Entrevista 01
61 Entrevista 19
62 Entrevista 14
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ordem vigente que persegue, rotula e tenta desestabilizar as agdes contrarias
ao pensamento dominante.

[...] ele ndo comecou dentro de quatro paredes, dentro de uma estrutura, comegou
pelas casas das companheiras, dentro da Igreja, nos espagos da escola, até debaixo
de uma drvore 14 fora da cidade a gente se reunia, isso tudo com medo do processo
politico que existia na época um resquicio muito forte da ditadura.*

[...] naquela época 90 ou mais de 90% eram todos comungando com o mesmo
pensamento politico, entdo a gente foi assim perseguida na questdo, assim,
de ndo conseguir ser visto como uma pessoa que queria contribuir para esse
crescimento da escola publica. Muita gente considerava até como os baderneiros,
aqueles que querem greve, aqueles que nao querem dar aula, entdo, isso foi
durante algum tempo, até a dificuldade, nunca esquego a dificuldade que nds
tinhamos de fazer reunido, que nés chegamos época onde alugavamos o local
para uma assembléia e quando sabiam que era para o SINTEPE nao alugavam,
por muitas vezes isso aconteceu conosco, a gente chegava a fazer a assembléia
até em casa de colegas, Terezinha aqui préximo ao BANDEPE durante muito
tempo acompanhou o SINTEPE e ela cedeu muitas vezes a drea da casa dela
para gente realizar as reunides.®*

[...] eu ja entrei assim com aquela confianga sabe? Toda tarde a gente saia, a coisa
era tdo séria aqui, a coisa era tdo assim, ninguém tinha nogao das coisas, a gente
colava um cartaz a tarde, quando a gente voltava estava dentro do lixo, eu tive
que conversar muito com o pessoal, foi muito dificil, eu ainda me lembro, eu filiei
muita gente, mas eu me lembro bem a Aila, ndo sei se vocé lembra, professora Aila,
quando eu fui sindicalizar ela, e se houver algum problema comigo o sindicato
vai me ajudar?®

A elite regional - politicos, empresarios e alguns formadores de
opinido - por muito tempo orgulharam-se da imagem enfatizadas em seus
discursos, como cidades pacificas e ordeiras, ndo se registrando em suas
histérias, movimentos significativos de contestagdo e resisténcia ao poder
dominante. Ao contrario, houve quase sempre uma tendéncia a adaptagao
e conservagdo da ordem estabelecida. Autores como Chilcote (1990) e
Gongalves (1997) mostram essa caracteristica da regido ao elaborar uma
cronologia analitica dos fatos histéricos, discutindo os aspectos da sua
formagao social e econdmica até os anos 1970 e 1980.

Essa caracteristica regional de “pessoas passivas” somada a outros
fatores como a desinformagéo do cidaddo comum a respeito de outras teses
sobre o desenvolvimento social, que ndo somente aquelas cultivadas pela
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elite politica e econdmica, bem como a dependéncia econdmica, justificam
- embora, ndo seja determinante - a dificuldade que os professores
demonstravam, inicialmente, em aderir a0 movimento que comegava a
tomar corpo na regido em meados da década de 1980. Faltava a maioria
dos educadores da regiao uma formagao baseada em principios filoséficos
que favorecem o desenvolvimento de uma consciéncia de classe.

Mesmo aderindo ao movimento sindical grande parte dos professores
ainda nao compreendia de forma radical a luta dos trabalhadores,
que comecava a ser difundida numa maior amplitude no processo de
redemocratizagdo do pais. Para 20,8% dos entrevistados, as dificuldades
enfrentadas pelo movimento se relacionavam a falta de consciéncia politica
da maioria dos professores, essencial para alcangar objetivos mais amplos
num projeto de sociedade, que possa beneficiar a classe trabalhadora.

O trecho da fala a seguir traduz o pensamento dos demais
entrevistados que identificam a falta de consciéncia politica como um dos
obstaculos na organiza¢do do movimento docente, em sua fase inicial no
Vale do Sao Francisco.

Eu acho que o principal problema que a gente encontra hoje na categoria é o
proprio nivel de formagao politica, ndo na regidao metropolitana, eu acredito que
14 as coisas sejam mais abertas, do ponto de vista dessa visdo politica do debate
em nivel mais elevado, mas uma cidade como Petrolina na nossa regido no Sao
Francisco, onde a gente ainda convive com as oligarquias, com a dinastia, eu
vejo que as dificuldades elas sdo muito maiores porque os trabalhadores ainda
se vinculam politicamente as forgas politicas atrasadas, entdo, eles vivem uma
contradi¢do porque sabem que ha uma necessidade de se organizar politicamente,
sindicalmente, mas também ainda sio muito atrelados as ideias dindsticas,

oligdrquicas na cidade da gente. *

A ideia de que a falta de uma formacéo politica se constitui um
obstaculo na organiza¢ao do movimento sindical é recorrente no discurso
damaioria dasliderangas sindicais, nessa regido nao ¢ diferente, no entanto,
é preciso considerar que a propria recusa em participar dos movimentos
desencadeados pelo sindicato traduz em si, um posicionamento politico.
Em muitos casos, a auséncia nas assembléias, a ndo participa¢do nos
protestos de rua e/ou a ndo adesdo as greves da categoria, pode significar
uma forma de se opor as estratégias politicas adotadas pelos sindicatos, o
que ndo implica necessariamente uma falta de consciéncia politica, uma
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vez que na diversidade de pensamentos as pessoas agem calculando os
beneficios de sua agéo.

E importante enfatizar que a cultura politica da regido do Vale
do Sao Francisco tem como uma de suas caracteristicas a verticalidade
nas decisdes, assim, os segmentos mais elevados na hierarquia do poder
publico, ndo costumam debater com a sociedade local as questdes que
lhes dizem respeito. Isso provoca certa acomodagdo fazendo com que o
cidaddo comum, muitas vezes, se abstenha diante das oportunidades de
estabelecer relacoes horizontalizadas, com possibilidades de debater e se
posicionar politicamente a respeito de algo. Mudar essa situagdo implica
estabelecer uma ruptura com a tradi¢ao politica perpetuada nesse contexto
a muitos anos, de modo que muitos professores revelam dificuldade
em assimilar novos conceitos de participagdo politica, algo essencial no
modelo de organizagao sindical instituido no Brasil a partir dos anos 1980,
fundamentado no trabalho de base.

O novo modelo de sindicalismo exige uma atuagao mais consciente
do papel politico que cada cidadao e/ou cada trabalhador representa
na sociedade. Isso implica que uma participagdo mais qualificada
requer um tipo de formacgao que lhes proporcione a compreensdo dos
processos politicos que compdem a vida social. Assim, os sindicatos
passam a se organizar ndo so6 objetivando conquistas imediatas, mas
também no sentido de construir as bases para mudangas sociais mais
radicais, fazendo-se necessario um processo de conscientizagdo da classe
trabalhadora em relagao aos objetivos a serem alcangados com suas lutas
coletivas reivindicativas.

Na compreensdo de pelo menos 40% dos entrevistados, as
dificuldades na constituicao de um sindicato de base capaz de lutar por
transformagdes sociais mais amplas, em que os interesses sociais estejam
acima das reivindica¢des corporativas, residem na incapacidade de luta
para a superagao dos obstaculos. Vejamos, por exemplo, esse trecho da fala
de um dos nossos entrevistados que manifestou essa compreensao.

Acho que as coisas ficam dificeis por conta até da falta de conscientizacdo da
categoria. A categoria as vezes ndo estd muito coesa com o que ela quer, ela quer,
mas nio quer vim lutar para conseguir, fica esperando que os outros véo e eles
ficam 13, isso ¢ vivenciado tanto aqui em Juazeiro como em Petrolina. Porque todo
mundo quer sempre o melhor, desde a qualidade da educagéo ao saldrio, mas nao
se empenha para isso, entdo hd uma dificuldade da categoria e da diretoria em
articular os sindicalizados, ai entéo fica as vezes 0 movimento esvaziado, nesses
movimentos esvaziados a gente demonstra fragilidade. Entdo o governo mostra
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que a gente ndo tem organizagdo, a organiza¢ao ¢ uma dificuldade das pessoas, a
falta de organizac¢do é uma dificuldade, uma dificuldade grande, porque se a gente
nao tem organizacéo, realmente fica dificil vocé lutar porque qualquer objetivo
que vocé tem a alcangar.”’

Vale ressaltar o que nos ensina Freire (1980, p.26), quando diz que
“a conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea
de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se dd como objeto cognocivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica”. Nossas observagdes empiricas realizadas neste
estudo e em estudos anteriores nos permitem afirmar que ao assumir uma
postura passiva diante da realidade dos fatos, a maioria dos professores
nessa regido revela ndo ter clareza suficiente dos objetivos pelos quais
lutam, por conhecerem, apenas, parcialmente a natureza dos fendomenos
causadores de suas insatisfacoes.

Ao condicionar sua participagdo ao simples ato de delegar poderes
através do voto a outros que lhes representa. Os professores ndo conseguem
desmistificar o mundo das aparéncias projetado a sua frente como a
realidade, pois “a conscientiza¢ao ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou
melhor, sem o ato da agdo-reflexdo”. Apenas esperar que os representantes
solucionem todos os problemas demandados no &mbito da profissio sem
estabelecer uma relacdo com as questdes sociais mais amplas, ndo condiz
com uma atitude consciente, uma vez que a conscientizagao “é inser¢do
critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo”.%®

A suposta falta de consciéncia politica dos professores é apontada
- pelas liderancas sindicais que participaram na construgao desse
movimento no Vale do Sao Francisco - como um dos elementos que
enfraquece a mobilizacdo articulada pelas diretorias, tornando o
movimento vulneravel nas situagdes de conflitos e negociagdes com o
Governo. Essa fragilidade é mais evidente quando os objetivos das agdes
coletivas se restringem ao atendimento das demandas decorrentes de
interesses imediatos, quando nao se relacionam as questoes de fundo,
capaz de provocar mudangas na cultura politica e introdugdo de novas
concepgoes de desenvolvimento social.
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As falas a seguir traduzem a compreensao de outras liderancas
sindicais entrevistadas nesse estudo, ao falarem de suas dificuldades em
convencer as bases do movimento, sobre importincia de pautar as lutas
dos sindicatos por objetivos mais amplos, ndo se restringindo apenas
as reivindicagOes corporativas, mas sim, que impliquem mudangas
substanciais na conjuntura politica, economica e social.

[...] vou pensar no sindicato como um todo, vocé implantar um sindicato cutista
num contexto de Petrolina, nessa regido, em Juazeiro e Petrolina, um contexto
em que as pessoas ja tinham uma vocagdo partiddria politica ja bem tradicional,
definida. Para vocé implantar uma luta sindical cutista que tem interesses nao
s6 de reivindicar salarios, como também reivindicar uma proposta politica para
o pais, sempre ha muita dificuldade. Muitas pessoas querem esta na luta porque
estdo querendo reivindicar direitos, mas quando vocé passa para a discussdo
politica ai eles jd ndo tem mais interesse, entdo ai hd sempre uma tendéncia de
haver uma ruptura. O sindicato precisava naquele entendimento, naquela época,
ter uma postura mais formativa mesmo, para poder esclarecer, mesmo que
fosse a longo prazo, mas tem que ter uma postura formativa, mas ai se a gente
fizesse o jogo da base, daquela base que tinha uma outra concepg¢io politica no
contexto, ndo, nds queremos ver quanto é que eu vou receber de reajuste vai me
dd quanto? Entdo eu quero saber isso, o resto eu ndo quero mais saber, entdo
quando o sindicato pensava em fazer um congresso de formagéo politica, quando
isso acontecia, ndo era com o mesmo sucesso que ocorria quando nds faziamos
um movimento para reivindicar os direitos mais imediatos, entdo eu acho que as
dificuldades sdo umas dificuldades que eu acho que natural [...]*

[...] acho que uma das dificuldades que a gente teve foi fazer com que as pessoas
entendessem que aquela organiza¢do, que aquela mobiliza¢io ndo era sé pra
receber aumento de saldrio, que ndo era s6 por conta da greve, a greve nio era s
paraaquilo, para finalidade salarial, entdo aquilo dali era muito dificil, no comego
a gente se reunia na biblioteca municipal, tinha o saldo azul na biblioteca, me
lembro demais de um saldozinho pequeno e a gente passava pra o outro também,
a gente queria passar um filme, uma fita, [...] uma dificuldade imensa para a gente
conseguir passar e quando passava, as pessoas queriam saber mesmo era do
aumento e tudo, entdo nds tinhamos essas dificuldades, eu acho que estejam até
mais acentuadas agora, eu acho que a desmobilizagio, parece que as pessoas agora
ndo tem mais motivo, ndo, ja ndo existe mais nenhum desafio [...]”

Como ja foram esclarecidas anteriormente, as agdes coletivas dos
professores nas duas cidades tornam-se mais significativas, enquanto luta
organizada no contexto dos anos 1980, década marcada pela consolidagdo
do novo sindicalismo, criagao da CUT e o estabelecimento de objetivos
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mais amplos na luta dos trabalhadores. Porém, se em regides desenvolvidas
como Sao Paulo - ber¢o do novo sindicalismo - e outras capitais brasileiras,
as concepgoes de luta sindical difundidas pela CUT eram bem recebidas
e assimiladas por uma grande parte dos trabalhadores, em Juazeiro e
Petrolina essas ideias ainda eram encaradas com certa resisténcia pela
maioria dos proprios trabalhadores. Dai a dificuldade de se constituir uma
organizagdo sindical com o perfil defendido nas teses dos encontros dessa
central sindical.

A CUT é criada em 28 de agosto de 1983 com o proposito de unificar
a luta sindical constituindo-se como érgdo maximo de articulagdo das
diferentes entidades representantes dos trabalhadores. Seus objetivos
fundamentam-se no “compromisso com a defesa dos interesses imediatos
e historicos da classe trabalhadora, a luta por melhores condi¢des de vida
e trabalho e o engajamento no processo de transformagao da sociedade
brasileira em direcdo a democracia e ao socialismo”” O alcance desses
objetivos demanda um trabalho de base na perspectiva de uma formagao
politica e sindical a ser desenvolvida pelas entidades junto a seus associados.

Os depoimentos de algumas das liderancas sindicais entrevistas
nesse estudo sinalizam que nessa regidao, a organizagdo coletiva dos
professores tinha dificuldade em alcancar os objetivos pretendidos pela
CUT, uma vez que a base do movimento era resistente as formas de luta
cujos objetivos ndo seriam alcan¢ados imediatamente. Uma vez que a
maioria dos professores ao se filiarem as associagdes e/ou sindicatos
depositavam nesses, a esperanca de solugdo dos problemas que lhes
atingiam diretamente tais como: os baixos salarios e as precarias condi¢oes
de trabalho. Desse modo, a medida que estes ndo se resolvem em curto
prazo, ou se conquista parcialmente algum beneficio, a categoria tende a
se desmobilizar e a demonstrar desinteresse pela discussdo da conjuntura
politica, social e econdmica na qual se origina os principais problemas
enfrentados pelos professores no cotidiano de suas vidas.

Esse desinteresse revela uma falta de reflexdo sistematica sobre
os problemas cotidianos, comum entre individuos vivendo sob praticas
autoritarias que cerceiam do debate publico, sobre as questdes que afetam
a populagdo. Nestas, a pratica politica ¢ inibida tanto pela perseguigdo
direta a aqueles que ousam subverter a ordem estabelecida, como através
de artificios simbolicos e dissimulagdo das informacdes veiculadas nos
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meios de comunicagao, falta de transparéncia nos atos governamentais,
difusdo unilateral de determinadas teorias, desinformagao e cooptagao de
liderangas oposicionista enquadrando na légica de um pensamento unico.
Isso provoca o aprisionamento do ser individual, dificultando neste o
desenvolvimento da consciéncia critica cidada e a compreensao do sentido
das lutas coletivas.

Podemos observar entao, que as dificuldades enfrentadas no
movimento sindical docente, no sentido de desenvolver praticas formativas
fomentando debates, capaz de levar os professores a compreensio critica
dos problemas da categoria, da educagéo e da sociedade, se relacionam, em
parte, com a heranca cultural do autoritarismo politico vivido no Nordeste
e, especificamente, pela populacdo que habita o Vale do Sao Francisco.

Conforme nos revela o discurso dos nossos entrevistados, na fase
anterior aos anos 1980, o movimento coletivo de professores em Juazeiro e
Petrolina era incipiente e descontinuo, nao se caracterizava pela contestagao
do modelo politico, nem reivindicava uma maior participagdo coletiva nas
decisdes do sistema educacional na regido. Também nao se registra uma
presenca significativa dos professores no quadro das filiagdes partidaria,
concorrendo aos cargos eletivos, aqueles que demonstravam certo
envolvimento politico o faziam como forma de garantir seus empregos e/
ou cargos, ja que a grande maioria s ingressava no sistema educacional
como professor mediante a indicagdo de um politico local influente.

No contexto dosanos 1970, poucos professores nesses dois municipios
demonstravam interesse em discutir as questdes que extrapolam o plano
da sobrevivéncia imediata, uma vez que a maioria se encontrava num
estagio de consciéncia politica, cujos limites nao lhes permitiam avangar
para além das condigdes impostas pelo sectarismo politico caracteristico
em Juazeiro, e 0 mandonismo familiar que impera em Petrolina.

Consequentemente, o grosso dos professores tinha dificuldade em
compreender alternativas de desenvolvimento da sociedade, por ter suas
consciéncias formadas com base num pensamento unico e dominante,
pensamento esse, que procurava imobiliza-los e desmobilizar, com suas
estratégias, as lutas coletivas por uma transformacao social.
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As estratégias de desmobilizagao: dificuldades internas dos
sindicatos

As tentativas de desmobilizacdo do movimento dos trabalhadores,
com teor reivindicativo e contestatdrio do sistema de dominagido se
constituem estratégias utilizadas pelas elites dominantes, ao longo da
histéria da humanidade e do desenvolvimento capitalista. Na obra “Miséria
da Filosofia”, Marx (2001, p. 145-147) contesta os argumentos utilizados
por Proudhon - fildsofo e economista francés — que anuncia o desinteresse
dos operarios ingleses pelas “coligagdes operarias” no século XIX. Para
Marx, Proudhon tomava as aparéncias e dissimulagdes dos fabricantes
como verdade e desenvolvia sua teoria, contribuindo para confundir os
trabalhadores, na tentativa de desestabilizar sua organizagdo coletiva.

Vale ressaltar que a histéria do sindicalismo é recheada de fatos
envolvendo estratégias parafrear osavangos dos movimentos de contestagao
protagonizados pelas massas populares e trabalhadores insatisfeitos com
as condicdes as quais estdo submetidos. Além da repressdo direta com
policia armada, prisdo, tortura; o poder dominante procura dividir os
trabalhadores, utilizando artificios como: conquistar asliderancas sindicais
através do favorecimento pessoal, ou organizando um movimento paralelo
como, por exemplo, ocorre no Brasil a partir da década de 1930, quando o
Governo na tentativa de neutralizar as influéncias socialistas, anarquistas
e comunistas institucionaliza os sindicatos oficiais tutelados pelo Estado.

Como elemento constitutivo da historia de luta dos trabalhadores
no Brasil, o movimento associativista dos professores passou por diversas
experiéncias — com suas especificidades —, em cada periodo e contextos
regionais. Na Bahia e em Pernambuco, as organizagdes coletivas docentes
passaram por diferentes momentos nas suas relagbes com os diversos
Governos desses Estados, ao longo de sua construgao historica.

O exame do contexto histérico compreendido entre o final da
década de 1970 e a primeira metade dos anos 1980 mostra como algumas
medidas governamentais criaram dificuldades para a organiza¢iao do
movimento docente, a fim de conter os avancos democraticos. Tanto
na Bahia como em Pernambuco sdo adotadas medidas repressivas aos
movimentos grevistas. Na Bahia, segundo Borges (1997, p. 263) “os lideres
do movimento sdo demitidos e transferidos das unidades escolares em que
trabalham para outras regides bem mais afastadas da cidade [...] seguem-se
outras medidas como corte do ponto e suspensao dos salarios para todos

239



os professores”. Reportando ao movimento em Pernambuco, Nascimento
(1996, p. 34-35) mostra que o Governo do Estado interveio na organizagao
dos professores, adotando como medidas: “corte da disponibilidade para
o trabalho sindical”, “demissdo do professor Paulo Rubem Santiago, entdo
presidente da associa¢ao”; suspensao do desconto consignado em folha de
pagamento referente a contribui¢do dos associados.

Medidas como essas objetivam dificultar a organizacdo das bases, a
intimidagdo da categoria com a possibilidade de perda do emprego, bem
como desestabilizar o movimento impondo-lhes limita¢des que afetam a
sua estrutura material e financeira.

As dificuldades relacionadas aos aspectos materiais e financeiros
sdo lembradas por 37,5% dos entrevistados, principalmente, por parte dos
filiados @ APLB e ao SINTEPE, quanto ao SINDSEMP esses aspectos nao
foram mencionados. No relato sobre as dificuldades materiais e financeiras,
os professores se reportam tanto a fase inicial do movimento sindical na
regido devido ao baixo indice de filiagdes, como aos momentos em que a
organizagdo sindical sofre interven¢des por parte do poder politico.

Nos ndo tinhamos recursos préprios, recebiamos um repasse minimo de Salvador
[...] a gente viajava por esses nicleos todos, mesmo sem condigdes, as vezes até do
nosso proprio bolso, colegas que tinham carro, que possuiam carro colocavam
seu carro a disposi¢do com a gasolina por conta deles também, [...] nds estavamos
na época ainda engatinhando, e ndo tinhamos recursos da Prefeitura, eram
pouquissimos filiados, [...] o nimero de professores da rede municipal era bem
menor do que hoje.””

De acordo com os relatos de uma das fundadoras da APLB em
Juazeiro a sobrevivéncia financeira do movimento no seu inicio, depende
em grande parte, da solidariedade e criatividade dos professores envolvidos,
o0s quais se colocam a disposigdo para organizar feira da pechincha, festas,
pedagios, bem como solicitar patrocinio junto as casas comerciais para
realizacao de eventos relacionados a luta dos professores. Com a expansao
da Rede Municipal de Ensino em Juazeiro aumenta o nimero de filiados e
os recursos provenientes das contribui¢oes dos professores municipais dao
maior autonomia financeira ao nucleo regional sediado neste municipio.

No entanto, sua atuacdo na defesa dos associados passa a incomodar
as autoridades locais, levando ao estabelecimento de medidas autoritarias e
intervencionistas por parte do Executivo Municipal, que em 1994 deixa de
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reconhecer a APLB como representante legal dos professores do municipio,
passando a repassar os descontos consignados na folha de pagamento a
outraentidade que representa todas as categorias dos servidores municipais,
cuja atuagdo se identifica com os sindicatos assistencialistas, dirigidos por
aliados politicos do governo local.

Ao relatar sobre as dificuldades enfrentadas no percurso historico
da APLB em Juazeiro, um dos dirigentes relata essa inversao afirmando:

[...] os prefeitos ndo reconheciam como é o caso que até noventa e quatro ainda
havia prefeitos que ndo reconhecia entidade sindical, como é o caso de uma agao
que nds temos, o processo 209, que o ex-prefeito, alids, que o atual prefeito na sua
gestdo anterior de 1994 néo reconhecia a APLB como sindicato. [...] porque foi a
entidade que 14 no seu primeiro governo, foi uma entidade que marcou presenga
na defesa dos trabalhadores da educacdo, [...] ele desfiliou os trabalhadores e filiou
a uma entidade chamada ASPEM, que era Associacdo dos Servidores Publicos
de Juazeiro, era a qual ele reconhecia, repassava todos os recursos, apesar do
trabalhador reconhecer a entidade sindical e autorizar, entdo pra vocé ter uma
ideia que em 94, pouco tempo ainda havia prefeitos que nao reconheciam [...]”®

Essa atitude intervencionista nos sindicatos se repete na histéria do
sindicalismo como uma estratégia do poder dominante, visando conter
os avan¢os do movimento em dire¢do a novas conquistas sociais. Para
dissimular a agdo autoritaria, confundir e dividir a classe trabalhadora,
os governantes criam ou incentivam a criagao de associagdes paralelas,
lideradas por lideres ddceis e aliados do seu projeto politico. Com essa
atitude os governantes autoritdrios mantém uma aparéncia de que os
trabalhadores se organizam livremente, enquanto cria todo tipo de
dificuldade para as organizagdes sindicais que se opdem ao seu projeto
politico na defesa dos trabalhadores, como foi 0 caso da APLB em Juazeiro.

Na busca de superar as dificuldades politicas e financeiras, a APLB/
Sindicato acionou a justi¢a a fim de ter assegurado a sua legitimidade, na
representagdo dos interesses da categoria docente vinculada ao Municipio
de Juazeiro. O julgamento da agdo nos tribunais em Brasilia deu ganho
de causa a entidade sindical, obrigado a Prefeitura Municipal de
Juazeiro efetuar os repasses financeiros devidos ao sindicato, com efeito,
retroativo equivalente ao periodo em que deixou da fazé-lo. Atualmente,
esse sindicato investe em novas estratégias como o estabelecimento de
convénios com empresas administradoras de plano de satide e operadoras
de telefonia celular que oferecem pacotes promocionais com pregos
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especiais para os professores sindicalizados, segundo algumas liderangas
essa é uma atitude contraditoria, mas é o que é possivel fazer para atrair
novos filiados, aumentar os recursos provenientes das contribuicdes e o
seu poder de mobilizagao.

O desmonte da estrutura financeira do sindicato também foi uma
das estratégias utilizadas em 2003 pelo Governo de Pernambuco, quando
em represalia a0 movimento reivindicativo desencadeado pelo sindicato,
deixou de descontar a contribui¢ao dos professores para a entidade na folha
de pagamento, obrigando ao SINTEPE estabelecer um sistema de cobranga
através do envio de boletos bancarios com a seguinte justificativa:

[...] o SINTEPE, em 2003, viveu um ano de intensa mobilizacao, entrando em rota
de colisao com o Governo, na defesa da categoria. As denuncias, as cobrangas,
os atos publicos, as passeatas, as ocupagdes, as paralisacdes, as notas através
da imprensa, a greve, entre outras agdes, incomodam tanto o Governo que de
forma autoritaria, com o objetivo de calar o SINTEPE, cancelou a contribui¢do
dos filiados, feita de forma espontanea para o sindicato, através da folha de
pagamento. Atualmente o SINTEPE estd sem as receitas correspondentes as
folhas de pagamento de novembro, dezembro, 13° salario e janeiro. Sem quatro
consignagées o SINTEPE enfrenta dificuldades, porém continua vivo e ativo.
Para permanecermos assim, estamos enviando este boleto bancario, que deve ser
pago nas agéncias da Caixa Econdmica e nas casas lotéricas [...]"*

A comunica¢ao do SINTEPE aos professores mostra que mesmo
num contexto historico da politica brasileira, no qual foram conquistados
muitos avan¢os democraticos, ainda permanecem os resquicios do
autoritarismo, intolerante com os seus criticos, que procura inviabilizar
o debate e a participacdo cidadda na definicdo das politicas publicas
geridas pelo Estado. Continua viva na democracia brasileira uma cultura
autoritaria em que a participa¢do da sociedade civil nas decisoes politicas
do Estado é “cultivada s6 enquanto ndo atrapalha” o propdsito do poder
estabelecido (DEMO, 1994, p. 94). Assim, uma das estratégias adotadas
por muitos governos para afastar os sindicatos do seu caminho, passa pelo
enfraquecimento das organiza¢dbes minando a sua estrutura material e
financeira, quando esta existe.

Tal medida adotada pelo Governo Jarbas Vasconcelos prejudicou os
planos da regional do SINTEPE em Petrolina, a qual sonha com uma sede
propria, uma estrutura onde possa melhor organizar as lutas em defesa de

74 Justificativa impressa no boleto de cobranca bancdria da taxa associativa referente ao
més de janeiro de 2004, enviado pelo SINTEPE a residéncia dos professores.
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seus associados. O ato governamental surtiu efeito, uma vez que grande
parte dos professores nao efetua o pagamento da taxa referente a sua
contribui¢ao como associado. Isso dificulta a atuagdo do sindicato fazendo
com que muitos dos seus projetos sejam abandonados, ou deixados de lado
por um tempo.

Algumas falas dos representantes do SINTEPE em Petrolina
sao enfaticas, em apontar as dificuldades internas que tem origem na
dimensio externa. Assim, fazem referéncia ao desinteresse dos proprios
professores em colaborarem com a sobrevivéncia financeira da entidade,
ao mesmo tempo em que denunciam as perseguigdes sofridas na relagdo
com o governo.

A situagao do SINTEPE em Petrolina é agravada ainda por ser este
um nucleo regional e os coordenadores precisam se deslocar para as cidades
vizinhas que compde o polo do Sertdo. Como em Petrolina a entidade s6
representa os professores da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, sua
autonomia financeira é limitada, pois ficam condicionados aos repasses
efetuados pela Diretoria Geral em Recife.

Os entrevistados pelo SINDSEMP néo fazem referéncia a dificuldade
financeira, talvez porque nao tenham passado por nenhuma dificuldade
significativa e também porque nenhum desses professores participou da
fundacéao do sindicato que nasceu como uma associagao cujos idealizadores
eram os fiscais de renda do municipio e os professores nao tinham acesso a
suas diretorias, nem estavam a frente no movimento de fundacio.

Vale salientar que dos trés sindicatos estudados o SINDSEMP ¢ o
que tem melhor condicdo material dispondo atualmente de transporte
proprio, clube de lazer com piscina, quadras e campo de futebol, saldo
de festas etc. esse sindicato nio é filiado a outras confederacdes nem as
centrais sindicais e, portanto, ndo efetua nenhum tipo de repasse para
essas entidades. Ao contrario das demais que efetuam esse repasse para a
confederagdo e centrais sindicais as quais sdo filiadas.

Outra dificuldade apontada por 8,3% dos entrevistados refere-se as
disputas internas na organizagao coletiva dos professores, estas se davam
em duas dire¢des, uma a respeito da concepgdo politica a ser adotada
pela entidade, mais evidente no SINTEPE, a outra relacionada aos
interesses imediatos dos diferentes segmentos ou categoria ocupacionais
mais visiveis no SINDSEMP.

Desde a institui¢ao de uma diretoria proviséria do SINTEPE em
Petrolina havia divergéncias quanto a concepgdo adotada na condugio
dos movimentos, o que implica marcar um posicionamento politico, sobre
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como seriam conduzidos os encaminhamentos da luta dos professores.
As orientagdes politicas dentro do movimento seguiam suas tendéncias
definidas num campo mais amplo, em nivel das discussdes nacionais que
repercute na organizagdo da base sindical. Caracterizava-se entdo pela
pluralidade de ideias, mobilizadas no didlogo e/ou debate sobre as questdes
educacionais e os interesses da categoria dos trabalhadores em educagao.

No SINDSEMP essas divergéncias nao se dao por diferengas nas
concepgdes ideoldgicas presentes no modo de condugdo do movimento,
mas por interesses difusos e imediatos das categorias profissionais ou
funcionais de servidores publicos representadas nesse sindicato. Assim,
tornou-se comum a insatisfagdo de uma ou outra categoria que ndo
se percebe bem representada na estrutura dessa entidade, o que tem
determinado a criagao de associagdes por categoria no seu interior, como
forma de organizagdo da base sindical.

[..] eu acho que a principal dificuldade ¢ unir as categorias, como é um
sindicato diferente do SINTEPE e da APLB, o SINDSEMP ¢é um sindicato de
diversas categorias, entdo como cada categoria tem suas angustias, seus desejos
e seus objetivos, geralmente esses objetivos entram em choque e ai para criar
uma unidade entre 3000 s6cios, é mais ou menos isso que o sindicato tem hoje,
essa unidade ¢ fundamental para a luta, é complicado, é como se vocé fosse
para uma guerra com um batalhdo dividido, um vai para um lado, outro vai
para outro e ai ndo tem como atacar, ndo tem como ter seu objetivo, entdo a
principal dificuldade é essa [..] as categorias continuam dizendo que nio se
véem representadas, mas elas ndo se desfiliam, que isso é um dado positivo
entdo a gente entende o seguinte, olha a gente ainda tem esperanca, entdo eu
acho que a principal dificuldade é essa” [...].”

Outro aspecto apontado como dificuldade no movimento sindical
da regido, diz respeito a concentragdo de poder por parte de um pequeno
grupo na dire¢do do sindicato, isso se da porque as agées no campo
sindical passam a significar a atribuicdes poucos, geralmente, aqueles
com maior capacidade de lideranca e que se destacam em relacio aos
demais ao expressar suas opinides. Em alguns casos, essa postura
faz com que os lideres permanecam a frente das organizagdes como
diretores durante muitos anos, se constituindo verdadeiros proﬁssionais
na atividade sindical.

Vale salientar que isso inibe o surgimento de novas liderangas,
pois muitos professores por nao terem acumulado a mesma experiéncia
sobre a organizagdo sindical, ndo se sentem encorajados e/ou preparados
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para assumir a condu¢do do movimento de professores. Por sua vez,
observa-se que quando determinados professores sem experiéncia nesse
campo concorrem nos pleitos eleitorais, tendo como opositor as antigas
liderangas, as chances de vitdria sdo minimas, uma vez que a propria base
sindical parece ndo depositar confianca naqueles que se apresentam como
a inovagao.

Outro fator relacionado por alguns dos entrevistados como causa das
dificuldades da agdo sindical nessa regido, sdo as questdes de género, visto
que a condi¢do feminina impedia, ou pelo menos, servia como desculpa
para o ndo envolvimento nas agdes coletivas promovidas pelos sindicatos.
Em alguns casos as professoras afirmavam que nao participavam para
ndo contrariar os maridos que, segundo elas, ndo gostariam de vé-las
envolvidas no movimento sindical. Considerando que as mulheres se
constituem maioria no exercicio do magistério, pode ser essa uma das
razdes constitutivas das dificuldades na organiza¢ao sindical da categoria
docente nesse contexto.

No campo politico, algumas dificuldades se mantiveram constantes,
no ambito externo, por exemplo, em raros momentos os sindicatos
desfrutaram a possibilidade de negociar suas propostas com o poder
publico, sem que se estabelecesse uma relacao conflituosa. No ambito
interno, suas liderancas nao tém conseguido mobilizar a base sindical em
prol de um projeto educacional para essa regiao, uma vez que os conflitos
permanecem focados em demandas especificas de interesses imediatos e
nao tem conseguido avancar muito para além do que se reivindicava no
inicio dos anos oitenta.

FATORES FAVORAVEIS A ORGANIZACAO DOS SINDICATOS
DE PROFESSORES NESSA REGIAO

Uma combinagao de fatores foi favoravel a organizagdo coletiva
dos professores da regido, primeiro fundando associagdes, mais tarde
transformando-as nos sindicatos. Sdo observadas nos trés sindicatos
aqui estudados as seguintes caracteristicas: 1) a existéncia de um grupo
interessado em desencadear o movimento, motivados por um conjunto
de reivindicagdes; 2) um contexto sdcio-historico e politico favoravel; 3)
o processo de interiorizagdo das associa¢des/sindicatos; 4) a definicdo de
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um estatuto sindical; 5) apoios conquistados junto aos segmentos politicos,
religiosos e a outros sindicatos.

Um movimento de luta coletiva é configurado pela existéncia de um
conflito no qual se opdem interesses e concepgdes divergentes num dado
tempo e espago de convivéncia social. O conflito é colocado em evidéncia
quando “uma categoria social, sempre particular, questiona uma forma de
dominagéo social, simultaneamente particular e geral, invocando contra
ela valores e orientagdes gerais da sociedade que ela partilha com seu
adversario, para privar este de legitimidade” (TOURAINE, 1998, p. 113).

No caso em estudo, a identidade compartilhada por professores
que tém as lutas da classe trabalhadora como fonte de significado das
experiéncias pessoais e construgdo de sua subjetividade é o elemento
aglutinador do grupo que questiona o modo como sao tratados pelo Estado.
Estes expdem suas insatisfagbes denunciando aquilo que consideram
injusto na relagdo entre o servidor publico e a esfera administrativa do
Estado a qual estdo vinculados, explicita-se ai o conflito onde se opde de
um lado as reivindicag¢des dos professores, de outro as concepc¢odes, métodos
e estratégias de gestao assumidas pelos gestores e mentores intelectuais das
politicas publicas.

No conflito estabelecido nesse campo de luta os professores utilizam
a forca da agdo coletiva organizada para enfrentar um opositor que detém
o controle sobre as acdes do Estado, o qual tem como uma de suas fungdes
legitimar e regular as relagdes sociais. Assim, a existéncia de grupos
dispostos a fazer valer como lei municipal ou estadual suas reivindicagoes,
conquistar na pratica os direitos profissionais, constitui um fator favoravel
a criagao e desenvolvimento da a¢ao associativa e sindical, esse aspecto
¢ mencionado por 58,3% dos entrevistados expressando-se de modo
semelhante as falas que se seguem:

[...] a necessidade de organizacdo do trabalhador, ele se sente perseguido pela
politica tradicional, pelas injustigas, isso faz com que ele busque se organizar na
sua categoria, pra poder ele ter conquistas, entdo ¢ isso que motiva, que leva mais
a organizagdo do trabalhador.”

Os fatores foram vérios, agora assim, os mais, foram portas mesmo, a coragem
do trabalhador para o enfrentamento das oligarquias, esse foi o fator mais
importante, porque o grupo que foi formado e até hoje isso existe, ndo estava
ligado a um grupo politico e isso foi importante para que o movimento desse
esse salto.”
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E justamente essa vontade, esse desejo, essa preocupagdo, aquelas pessoas que
tém consciéncia, que tem que realmente se reunir, se fortalecer, discutir pra
encaminhar as questdes.”

No SINDSEMP eu destacaria as assembléias, a assembléia é um momento
politico, pedagdgico muito interessante porque nés conseguimos colocar em cada
assembléia, quinhentos, seiscentas pessoas em dia normal de trabalho e quem
mais vai sdo os professores [...] ¢ um momento politico muito interessante porque
esses conflitos todos aparecem, mas no final das assembléias sempre ha aquela
vontade de todo mundo lutar por todo mundo e tal [...]"”

O discurso desses professores expressa a compreensido de que a forca
do coletivo cria as condi¢des para o alcance de suas conquistas. Essa ideia
se aproxima da analogia marxista ao explicar sobre a poténcia produtiva da
forga coletiva resultante de diversas forgas isoladas, segundo Marx (2005,
p. 63) “é suficiente, na maior parte dos trabalhos produtivos, o simples
contato social para provocar uma emula¢do, um estimulo as for¢as vitais
que aumenta a capacidade produtiva individual”. O homem é por natureza
“um animal social” que adquire maior for¢a e estimulo quando se junta a
outros, nao apenas para aumentar sua producdo material, mas também,
para enfrentar e superar a condi¢do de dominagéo que lhe é imposta. Para
Marx (apud Losovsky, 1989, p. 6), “a tinica for¢a social do lado do proletario,
¢ a sua massa. Mas a forca da massa dissolve-se quando ha desuniao”.

Os desejos e vontades compartilhadas por esses professores
expressam o conjunto de reivindicagdes da categoria, as quais se
manifestam em duas dimensdes, uma de carater mais corporativo voltada
para o grupo profissional, como melhores salarios, condi¢des de trabalho
e elevacdo dos niveis de formagdo, e outra, relacionada aos interesses
gerais da populagdo por mudancas nas condigdes sociais e economica da
classe trabalhadora.

Nas lutas travadas desde o inicio do movimento docente nessa
regido, as entidades sindicais reivindicam a valorizagdo dos professores,
incluindo, além da melhoria salarial, um plano de cargos e carreira
profissional que incentive o desenvolvimento profissional, definindo as
regras: para o sistema de progressdo e promogdo na carreira, forma de
ingresso no magistério, assim como algumas vantagens consideradas justas
pela categoria. A essas reivindicagdes corporativas, somam-se projetos
originados a partir das discussdes sobre a conjuntura politica, social e
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economica da sociedade, sendo estes projetos, concebidos e orientados
numa perspectiva que visa a transformacao da realidade.

O argumento dos professores entrevistados demonstra um discurso
construido a partir de uma vivéncia no movimento sindical, num contexto
em que o sindicalismo brasileiro se mostra fortemente influenciado
pelo pensamento marxista, devido ao fato de os principios ideoldgicos
defendidos por Marx e seus seguidores passarem a circular com maior
liberdade no debate académico, politico e sindical, portanto, um contexto
histérico e politico favoravel a organizacao dos trabalhadores com base
nessa perspectiva.

Vale salientar que as ideias marxistas influenciam a organizagao
operaria desde o século XIX na Europa, foi o suporte ideoldgico da
Revolucao Russa e outras que ocorreram, principalmente, na Europa
Oriental. No Brasil, apesar de ser vista com desconfianga pela elite
dominante tornando-o clandestina por longos periodos de sua histéria, o
pensamento revoluciondrio sempre esteve latente no movimento, cultivado
quase sempre pela oposicdo existente nas entidades sindicais nos periodos
ditatoriais de 1937 a 1945, assim como entre 1964 a 1985. Essa ideologia
também influenciou significativamente os movimentos que reivindicaram
a abertura politica iniciada a partir de 1985, tendo sua difusdo ampliada
entre segmentos e regides onde antes nao havia grande expressividade.

No Vale do Sao Francisco, os principios ideolégicos fundados no
materialismo histérico dialético, antes cultivados na clandestinidade
por alguns poucos militantes da esquerda, passam a ser divulgados
pelos partidos politicos de tendéncia socialista e comunista, criados e/
ou reorganizado no contexto da abertura politica no Pais. A atuagdo
destes se confunde com a prépria atividade sindical, pois, a medida que
os sindicatos se organizam, aumenta a visibilidade de partidos como o
PT, PCdoB e PCB na regido, numa dindmica em que estes influenciam
a atividade sindical e esta assume o preceito defendido no marxismo
de que “os sindicatos devem aprender desde ja a atuar de maneira mais
consciente, como eixos da organizagao da classe proletaria, pelo interesse
superior de sua emancipagdo total. Deverdo apoiar todo movimento
politico ou social que se encaminhe diretamente a este fim” (MARX
apud LOSOVSKY, 1989, p. 9).

Nesse contexto, a atuacdo politica e sindical se constituia uma
nova realidade para muitos professores da regido, representava uma
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aprendizagem adquirida numa nova dindmica, até entdo, nunca
vivenciada pela maioria dos membros da categoria docente atuante em
Juazeiro e Petrolina.

[...] era muito empolgante, aquela coisa, primeiro porque tinha aquela coisa de
vocé ta ocupando esses espagos e a discussao politica era muito, muito interessante
e 0 que mais contagiava era isso, as coisas novas, inovadoras, vocé ia pra aqueles
conselhos de representante la em Recife, e quando voltava se reunia novamente
pra passar pra todo mundo, [..Jnaquela época ndo tinha muita compreensao
das coisas, era um sofrimento para acompanhar quem estava quinhentos anos
rodado, que vinha do movimento sindical, que vinha do movimento nio sei o
que de mil movimentos e tudo, quer dizer tudo, o povo leninista, troskista, tudo,
ainda tinha parcelas que a Albanea era o farol e tudo, e para a gente aquilo ali era
tudo, muito novo.*

Trata-se do contexto histdrico da abertura politica, no qual o
movimento dos professores em diversas regides do pais, fundamentando-
se nas ideias revoluciondrias da transformacido social luta por novas
conquistas profissionais, bem como exige do Estado uma educagdo
publica de melhor qualidade. Portanto, é um momento em que se procura
assegurar direitos estabelecidos nos termos da Constituicao Federal, na Lei
de Diretrizes e Bases e nos estatutos do magistério nos estados e municipios.
Essa luta repercute e tem seus desdobramentos nos municipios de Juazeiro
e Petrolina, atravessando as ultimas trés décadas, num movimento de fluxo
e refluxo, com os sindicatos tentando fazer valer o direito da populacio a
uma educagdo publica, gratuita e de qualidade.

Na Bahia e em Pernambuco os periodos mais propicios ao dialogo e
negociagdes coincidem com a elei¢do dos Governadores Valdir Pires 1986
e Miguel Arraes em 1986 e 1994 nos respectivos Estados, ambos, politicos
do campo da esquerda que se opuseram aos Governos militares. Nessas
gestoes, 0 movimento dos professores tem parte de suas reivindicagdes
asseguradas nos termos dos Estatutos do Magistério aprovados apos
1986, embora essas leis ndo sejam cumpridas integralmente, fazendo com
que persistam os conflitos entre professores e governos, desencadeando
sucessivas greves na Rede Publica Estadual de Ensino nesses dois estados.

No ambito das redes municipais de ensino o conflito entre
professores e gestores adquire maior visibilidade a medida que estas se
expandem nos anos 1990, com o processo de municipalizagdo do ensino,
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fazendo aumentar o nimero de professores vinculados aos municipios
e consequentemente a complexidade das relacdes no interior dos seus
sistemas. As entidades representativas da categoria docente buscam atrair
os professores municipais para participar de suas bases, assegurando
a presenca destes nas suas diretorias, conforme a ata da reunido dos
professores municipais de Juazeiro realizada em 25 de setembro de 1989,
na qual foi encontrado o seguinte registro:

[...] a reunido contou com a presenca da professora estadual Antonia de Souza
Araujo, que falou sobre o salario e sobre a filiacdo dos professores municipais ao
Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo, foi lida uma carta que foi enviada aos
prefeitos municipais reivindicando o salario dos professores e sobre os professores
leigos que ndo tem reciclagem. Foi aberta a votagdo para a diretoria municipal, o
Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢ao, possui onze cargos o municipio ficou
com cinco [...]*

Nesse periodo o movimento sindical tinha maior consisténcia entre
os professores do Estado, que, por sua vez, auxiliavam no processo de
organizagao dos professores do municipio, buscando a sua integracdo como
base sindical. A presenca deste na base sindical facilitou a organizagao
sindical porque resolvia também parte dos problemas financeiros da
entidade em virtude de os recursos provenientes da mensalidade passar a
ser administrado pela base local.

Em Petrolina, a presenga de professores municipais também era uma
estratégia de fortalecer o sindicato dos Servidores Publicos de Petrolina
- SINDSEMP, ja que os professores significam a maior categoria de
servidores municipais, tornando-se de grande interesse para os diretores
da época evitando que estes viessem a se associar ao SINTEPE, passando a
ser representados por este nas suas negociagoes.

Outro fator que favoreceu ao desenvolvimento do sindicalismo
docente na regido do Sdo Francisco foi a ampliagdo da abrangéncia
territorial do movimento de professores significando para as associagoes,
uma redefini¢do de suas finalidades e objetivos, antes, restritos as questdes
imediatas e corporativas dos professores tais como: direitos trabalhistas,
politica salarial e agdes relacionadas ao aperfeicoamento profissional.

Com a evolugdo das lutas da categoria docente as associagdes se
transformam em sindicatos a partir de 1989, passando a ter seus objetivos
baseados em principios e compromissos gerais que visam a melhoria
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das condi¢coes de vida da populagdo, mediante a transformacido da
estrutura social brasileira; e especificos como a luta pelo ensino publico
de qualidade, conquista de direitos profissionais para os educadores,
desenvolvimento intelectual e profissional dos trabalhadores em educagéo
e o estabelecimento de contato e intercambio com as entidades congéneres
sindicais ou nio em todos os niveis, conforme prevéem seus estatutos.

Um fator favoravel para o surgimento do movimento passa pela
aprovacao da Constituicdo de 1988, que institui a possibilidade dos
servidores publicos poderem se sindicalizar. Com isso as associagdes se
legitimam como sindicatos e ampliam sua representatividade.

Além das influéncias decorrentes do ressurgimento de partidos
de esquerda, a emergéncia do novo sindicalismo, a agao coletiva docente
no Vale do Sao Francisco encontra o eco dos seus discursos, nas praticas
evangelizadoras da Igreja catolica, que dirigida pelo bispo de Juazeiro,
Dom José Rodrigues, procurava através de suas pregagdes, conscientizar
a populagao sobre as causas das desigualdades, atribuindo ao modelo de
desenvolvimento economico a culpa pelo estado de pobreza da maioria
dos habitantes dessa regido.

Em suas pregagdes, o bispo conclamava o povo a se organizar, para
ganhar forgas na unido do grupo, e assim reivindicar seus direitos. Nas
lutas cotidianas tinha como meta dos trabalhos fundar comunidades de
base. A palavra de Deus como instrumento para discutir os problemas
individuais e da comunidade. No contexto a abordagem sobre o modelo
capitalista, que favorece um grupo que tem nas maos a riqueza do pais e
detém o poder politico como se fosse um direito natural.

Esta postura do bispo de Juazeiro fez com que autoridades da politica
baiana o taxassem de comunista nos anos de 1980, em decorrénciade D. José
Rodrigues assumir em suas prega¢des uma posigdo politica contraria aos
interesses da elite dominante local. Esse é um discurso que chega a regiao
do Sao Francisco como novidade para muitos trabalhadores, entre eles,
grande parte dos professores, que o incorporam as suas lutas as ideias de
transformacgao da sociedade. A Igreja se coloca como parceira do sindicato,
apoiando o movimento e em algumas ocasides tentando intermediar as
negociagdes com os poderes publicos conforme uma das entrevistadas
quando afirma “vérias vezes a gente procurou a Igreja, quando a gente néo
estava conseguindo intermediar, ndo estava conseguindo a negociagao,
a gente procurou a Igreja para intermediar através do bispo D. José
Rodrigues”.82

82 Entrevista 01
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Além dos fatores favoraveis ja citados, o processo de interiorizagdo
das universidades estaduais deu uma contribuigdo significativa para
organizagao do movimento docente, uma vez que ao introduzir novas
discussodes sobre a realidade educacional, fundamentadas em abordagens
criticas, estimulou a mudanga de mentalidade no professorado e a formagao
de uma massa critica em Juazeiro e Petrolina.

Conclusdes

Vimos que a organizagao coletiva dos professores no Vale do Sao Francisco
tem maior visibilidade a partir de meados da década de 1980. Nesse periodo,
as associagOes representativas da categoria passam a se organizar sob
influéncia dos movimentos grevistas desencadeados no pais, demarcando
a caracteristica de um novo sindicalismo também no segmento docente.

Os professores desta regido se inserem nas lutas reivindicativas
desencadeadas pelos colegas da capital passando a difundir e organizar
0s movimentos também no interior dos Estados da Bahia e Pernambuco,
contribuindo assim, para a ampliacéo e fortalecimento do associativismo
docente nos referidos Estados. Ao se transformarem em sindicatos a partir
de 1989, as associagdes de professores conquistam maior legitimidade e
representatividade na defesa dos interesses dessa categoria profissional.

Ao assumir uma postura critica em relagao a educagio das camadas
populares e uma atitude reivindicativa por melhores condicdes para o
exercicio profissional da docéncia, os sindicatos enfrentam a resisténcia
das elites conservadoras que representam o poder politico na regido. Estas
foram subservientes ao regime militar que sai de cena em 1985, embora
seus correligiondrios tenham permanecido governando gragas aos acordos
estabelecidos, na transicao para um processo politico democratico lento e
gradual, que possibilitou a permanéncia dos conservadores no poder.

No contexto em que os professores no Vale do Sido Francisco
iniciam sua organizacgdo coletiva em forma de associagdes e/ou sindicatos
de carater reivindicativo, ainda era comum os governantes combaterem
os movimentos sociais de luta através da repressdo policial, um resquicio
da tradi¢do autoritaria cultivada durante a ditadura dos militares. Quanto
as medidas administrativas para intimidar a organizagdo do movimento
docente recorria-se a expedientes como demissdes, corte do ponto,
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suspensao dos salarios e interven¢ao nas entidades através de corte dos
repasses financeiros descontado na folha de pagamento dos funcionarios
e estimulo a criacdo de outras entidades sindicais lideradas por aliados
politicos dos governos.

No entanto, os sindicatos docentes no Vale do Sao Francisco
se caracterizaram pela postura critica que assumem na relagdio com
o sistema educacional, pelas acdes desenvolvidas visando elevar o
grau de profissionaliza¢do dos professores, como também por seus
conflitos internos. Diante da realidade caética das escolas as entidades
representativas dos professores responsabilizam os governantes pelo
descaso com a educagdo da populagdo mais pobre economicamente e
reivindicam investimentos na formagao dos professores, valorizagdo
salarial e melhores condi¢cdes de trabalho.

A relagdo politica com os governantes é marcada por conflitos que
se estabelecem quando se esgota a possibilidade de dialogo, e os desfechos
sdo os movimentos de protesto, com passeatas, paralisagdes e greves.
O que, alids, se constitui num dos graves problemas da escola publica,
devido as greves que prejudicam exatamente os que mais necessitam dessa
instituigdo para o seu desenvolvimento intelectual, social e economico.

Este fato preocupa também as liderancas sindicais fazendo-os
refletir sobre a necessidade de buscar novas formas de organizagdo
coletiva que potencialize as lutas pelo avanco profissional dos professores,
por uma melhor qualidade da educagdo. Desse modo tem sido pauta nas
acoes do movimento sindical temas como a eleva¢do da escolaridade
dos trabalhadores em educacio, os processos continuos de formagéo, o
acesso as novas tecnologias da comunicagdo e educagao, a adequagao da
organizagao escolar a realidade local.

Nesses aspectos, o movimento sindical tem alcancado algumas
vitérias, tendo em vista a definicdo de leis especificas do magistério
nas diferentes esferas da administracdo publica, tais leis sdo aprovadas
mediante um embate de for¢as politicas, no qual os sindicatos participam
apresentando suas reivindicagdes em forma de projetos de lei, negociando
as propostas com representantes dos governos, e, em alguns casos,
acionando a justica para fazer com que as autoridades politicas cumpram
as leis da educagdo no contexto regional.
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REFLEXOES SOBRE A RELACAO DO
PESQUISADOR E O TEMA DA PESQUISA
relato de uma experiéncia formadora *

JANDIROBA, Luiz Carlos
FERREIRA, Adir Luiz

ste trabalho® tem o propdsito de apresentar algumas reflexdes

sobre a importancia da subjetividade do pesquisador

na construgdo do conhecimento no ambito da pesquisa
qualitativa. Trata-se de uma experiéncia voltada para a construgdo de um
projeto de pesquisa a partir da percep¢ao das implicagdes do pesquisador
com o tema da investigacao. Essas implicacdes vém a superficie da
consciéncia do autor deste texto quando o mesmo descobre que o tema da
pesquisa tem aparecido de forma recorrente em seus estudos. E justamente
para esclarecer esses comprometimentos na relagao com o tema da pesquisa
que empreendi essas ponderagdes apresentadas na forma desse texto.

O projeto em execugdo no curso de Formagao Doutoral visa
promover um estudo a respeito da construcio de relacdes de poder na escola
por alunos e professores em suas interacdes cotidianas. A pesquisa tem o
proposito de aprofundar as reflexdes provocadas a partir dos resultados
do trabalho que deu forma a dissertagao do Mestrado, o qual foi fruto de
preocupagdes pedagogicas afloradas durante a minha docéncia no ensino
de segundo grau, na década de 1980, em uma escola publica, no municipio
de Serrinha, situado na regiao Nordeste do Estado da Bahia.

83 Texto de reflexdo metodoldgica advinda da construgdo da tese de doutoramento em
Educagdo na UFRN, sob a orientagdo do prof Dr. Adir Ferreira, como bolsista do PQI
CAPES - UNEB PROMEBA REDEMEMO.

84 Trabalho apresentado no Semindrio Internacional da AFIRSE-Associa¢do Francofone
Internacional de Pesquisa em Ciéncia da Educagdo
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Incomodado pelo entranhamento da questdo politica nos meus
estudos, ccmo também, na minha vida pessoal e profissional, e incentivado
pelo meu professor orientador, tomei a iniciativa de promover uma reflexao
a respeito do meu envolvimento na sele¢ao do tema dessa pesquisa, tarefa
que realizo com os auxilios de Breuer (2003) e Josso (2004).

Barbier (2004, p. 120) ao analisar o envolvimento do pesquisador
em sua atividade cientifica construiu o conceito de implica¢ao, a qual, “no
campo das ciéncias humanas, pode ser entdo definida como o engajamento
pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua praxis cientifica, [...]”.

Para o autor, a implicagdo significa que nas ciéncias humanas a
subjetividade do pesquisador marca a sua presenga na “elaboragdo e no
desenvolvimento da pesquisa”. Esta implicacdo se apresenta em “trés
niveis de abordagem™ o psicoafetivo, o historico existencial e o estrutural
profissional (BARBIER, 2004, p. 106-107).

A implicagao psicoafetiva apresenta-se no nivel individual do
pesquisador pelas emogdes que experimenta na sua relagdio com o objeto
ou com os sujeitos da pesquisa, como consequéncias de vivéncias anteriores
em situagoes analogas a da investigacao.

A implicagao histdrico-existencial refere-se as influéncias do ethos
e do habitus de classe do pesquisador na sua relagio com o objeto da
pesquisa, mediada pela presenca de uma praxis e um projeto do pesquisador
considerado como um ser engajado no processo histdrico de transformagéao
do mundo no qual esta incluido. Desse modo, o pesquisador no ato de
investigar reflete a sua posicdo de classe social quanto a sua perspectiva
de analise do fato social, bem como, ao projeto de transformagéo social da
realidade investigada.

A implicagdo estrutural-profissional consiste na relacio entre o
trabalho social do investigador e a pesquisa por ele conduzida. Vincula-se
a fatores que influenciam decisdes pertinentes a gestdo da pesquisa ou aos
seus resultados, que, por sua vez, eventualmente produzem consequéncias
para a situacdo profissional do pesquisador. Embora apresentados de
forma isolada, os diferentes niveis de implicagdo “se interpenetram e agem
um sobre o outro” (BARBIER, 1998, p. 118).

A andlise das implicagdes é direcionada para a pesquisa-agdo
revelando a preocupacdo de Barbier com as consequéncias da presenca
do pesquisador no campo da pesquisa, assim como, os efeitos de sua
intervencdo na conduta dos colaboradores da pesquisa. No entanto,
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suas reflexdes podem ser tuteis para a compreensdo das implicagcdes do
pesquisador em outras modalidades de pesquisa como a que se propde
neste trabalho.

Breuer (2003, p. 2) em um artigo sobre a subjetividade no
conhecimento cientifico, em uma perspectiva proxima a de Barbier,
afirma que:

“El conocimiento sin un sujeto que conoce” no es
uma premisa razonable de la prdxis socio-cientifica,
pues todo conocimiento — incluyendo lo cientifico
- es ineludiblemente portador de caracteristicas
del sujeto que conoce y, por tanto, irrevocable e
intrisecamente subjetivo.

Esse enunciado deixa claro a inevitabilidade da influéncia do
pesquisador no objeto de pesquisa corroborando de outra maneira a teoria
da implica¢ao esposada por Barbier.

Convencido de que o conhecimento sdcio-cientifico é fruto de uma
construc¢ao onde marca presenca a subjetividade do pesquisador, o autor
mencionado destaca a importancia de uma atitude reflexiva do cientista
social no sentido de revelar suas implicacdes no seu trabalho. Essa postura
se avizinha do que se tem denominado de processo de objetivagao, isto é, a
objetividade do trabalho cientifico emerge de um processo de construgéo
que se desenrola ao longo da pesquisa mediante uma reflexdo critica
empreendida pelo pesquisador a respeito da sua propria investigacéao.

Breuer propde uma metodologia autoreflexiva, na qual, o
investigador e o que ele observa passam a se constituir em objeto de sua
propria observacgao ou reflexdo. Esta metodologia implica em assumirem-
se as “técnicas de-centracion y re-centracion”. Pelo primeiro procedimento
o sujeito se distancia de seus proprios padroes e assume uma atitude de
observador face a sua propria perspectiva original. A segunda a¢ao é
praticada pelo sujeito através de um didlogo consigo mesmo e com outros
quando se reconstroi a perspectiva original da pesquisa pelo esclarecimento
da relagao entre o pesquisador e o objeto de estudo.

A proposta de Breuer contribui para este trabalho na medida em
que inspira uma atitude autoreflexiva do pesquisador, principalmente na
sua relacdo com o tema da pesquisa, levando-o a se reconhecer em sua
subjetividade, no objeto selecionado.
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Josso (2004), no seu livro Experiéncias de Vida e Formagao, apresenta
uma rica discussao a respeito da importancia das Historias de Vida para se
estudar a formagdo de professores apontando o método biografico como
um caminho seguro para se compreender a relacdo entre as experiéncias
vividas e a formagao docente. A autora, convergindo com os pontos de vista
apresentados anteriormente, admite com surpresa e de modo mais amplo
do que Barbier (1998) e Breuer (2003) a intima relagao entre o pesquisador
e 0 objeto da pesquisa na seguinte proposicao:

Fica-se extremamente surpreendido ao constatar
que ndo ha processo cientifico ou escolha de objeto
tedrico que ndo seja sustentado por uma dimenséo
afetiva, na maioria dos casos associada a uma logica
biografica articulada a um contexto sociocultural e
histérico. (JOSSO, 2004, p. 98).

A autora utilizando o método biografico pela mobilizagio de
histoérias de vida procura mostrar as influéncias das experiéncias vividas
pelos docentes nas suas proprias formagoes. Para a finalidade deste
trabalho fago uma adapta¢ao do referido método no sentido de esclarecer a
minha relagdo com o tema ou objeto da pesquisa sob a forma de um relato
autobiografico inspirado nas licdes da mencionada cientista.

Segundo Josso (2004), a narrativa biografica é efetuada pelo “recurso
as recordagoes-referéncias” organizadas a partir de “associagdes livres”
de recordagdes das experiéncias relacionadas com o tema da formagéo
que neste caso serd o tema da pesquisa. As recordacdes-referéncias sdo
representagdes simbolicas “do que o autor compreende como elementos
constitutivos da sua formacao.” Elas apresentam uma “dimenséo concreta
ou visivel” ligada as percepg¢des ou imagens sociais evocadas pelo autor “e
uma dimensao invisivel” relacionada “as emocgdes, sentimentos, sentidos
ou valores.”

As experiéncias formadoras sdo importantes para compreender
a relagdo do sujeito com o objeto da pesquisa porque, as mesmas, sio
responsaveis pela constituicao de atitudes, sentimentos, emogdes, valores
que influenciam o comportamento do sujeito em situacoes analogas as das
experiéncias formadoras.

Apesar de reconhecer a importancia da experiéncia formadora na
pesquisa biografica, Josso faz uma distingao entre experiéncia formadora e
experiéncias como vivéncias particulares. Estas significam as recordagoes
de situagdes vividas pelo autor da narrativa, enquanto as experiéncias sao
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frutos de “um certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e o que foi
observado, percebido e sentido” (JOSSO, 2004, p. 48).

O processo de elaboracio de uma experiéncia pode assumir trés
modalidades: a) “ter experiéncias” é viver situagdes e acontecimentos
durante a vida que se tornaram significativos mas sem té-los provocado.
b) “fazer experiéncias” sdo as vivéncias de situa¢des e acontecimentos
que nds mesmos provocamos, isto é, somos nés mesmos que criamos. c)
“pensar sobre as experiéncias”, tanto aquelas que tivemos sem procura-las
(modalidade a), quanto aquelas que n6s mesmos criamos (modalidade b)
(JOSSO, 2004, p. 50-51).

As experiéncias das modalidades a e b sdo vividas em “contextos de
interacdes e de transagdes conosco, com os outros, com o ambiente natural”
e a modalidade ¢ — pensar as experiéncias — ocorrem nos “contextos dos
referenciais socioculturais formalizados”.

Inspirado nas li¢oes de Josso tentarei elaborar uma narrativa
autobiografica estruturada conforme os modelos por ela tragados,
ou seja, inicialmente construirei um relato das vivéncias particulares
de experiéncias provocadas por outros, em seguida as vivéncias de
experiéncias por mim provocadas e num terceiro momento sera feita uma
reflexdo sobre as mencionadas vivéncias no sentido de estabelecer uma
relagao de significados entre as mesmas e o tema-objeto da pesquisa.

E oportuno ressaltar que o objetivo dessa incursio consiste em
compreender as implicacdes do pesquisador com o tema da pesquisa e,
portanto, a autobiografia, neste caso em particular, ndo é usada como uma
modalidade de pesquisa, mas como técnica ou procedimento articulada a
uma abordagem de pesquisa qualitativa.

Recordagoes-referéncias: as vivéncias particulares da infancia e
adolescéncia de experiéncias provocadas por outras pessoas

A minha origem social estd ligada a uma familia de pequena classe
média constituida por funcionarios publicos como militares, professores
e exatores fiscais. Meu pai era oficial da Policia Militar da Babhia,
jornalista, poeta e militante do partido Comunista Brasileiro. Por conta
da sua militancia politica esteve preso varias vezes, sendo que em duas
oportunidades convivi com ele e outros militares no ambiente da prisao,
testemunhando discussdes politicas e até conflitos.
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Uma dessas prisdes marcou-me profundamente porque ocorreu as
vésperas do Natal de 1952 provocando um acontecimento cuja lembranca
ainda me emociona. Mordvamos em Serrinha, cidade do interior baiano,
mas meu pai servia em Salvador, capital do Estado. Antes de viajar pedi-
lhe como presente um sapato, pois o que possuia estava com a sola furada.
No entanto, ao desembarcar na Estacdo Ferroviaria da Leste Brasileira
foi preso e imediatamente colocado em situa¢do de incomunicabilidade
com outras pessoas, ficando desse modo impossibilitado de satisfazer o
meu pedido.

OdiadeNatal chegou eanoite recebemosasvisitas de parentes no sitio
onde moravamos e entre eles vieram algumas criangas, as quais trouxeram
os presentes que ganharam de seus pais para exibi-los. Constrangido, corri
para o quarto e peguei um pequeno carro de madeira comprado na feira
livre, embrulhei-o em papel de armazém e retornei para a sala mostrando
o brinquedo dizendo-lhes que houvera sido um presente de Papai Noel.
Como eles haviam percebido o meu movimento contestaram a minha
fala afirmando que eu havia inventado o presente. Experimentei, entdo,
um inesquecivel e indescritivel sentimento de decep¢do e humilhagdo
misturado a uma sensagdo de frustragdo e saudade pela auséncia de meu
pai, naquele dia, cujas causas conheci muitos anos depois.

As décadas de 1950 e 1960 foram caracterizadas por crises politicas
que mobilizaram a sociedade brasileira na forma de debates, como também,
de conflitos partidarios, sindicais e militares.

No ano de 1950 retornou a Presidéncia da Republica, pelo voto
popular, o ex-ditador Getulio Vargas, o qual, desde o inicio do seu governo
enfrentou fortes resisténcias de partidos politicos e fac¢des de militares,
cujo desfecho foi o suicidio do carismatico lider politico. Este fato agravou
a crise politica materializada em manifestagdes populares contra os
opositores de Vargas mediante a depredagdo do prédio que sediava a
Tribuna da Imprensa, jornal editado por Carlos Lacerda um dos principais
lideres da oposigao a Gettlio Vargas.

Esses acontecimentos repercutiram no meu ambiente familiar,
constituido por pessoas com ideologias distintas e contraditdrias, como
o socialismo, o liberalismo, o integralismo e o positivismo. Como
consequéncias dessas contradigdes ocorriam calorosos debates, cujas
fontes alimentadoras eram as noticias divulgadas pelo Reporter Esso.

Essas discussdes chamavam-me a aten¢do de tal modo que, vez
por outra, ousava interferir, principalmente em apoio ao meu pai e como
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resultado era mandado para a cama mais cedo. Essas vivéncias da infancia
comegaram a despertar a minha aten¢ao para a politica.

Nos anos de 1960, no inicio da minha adolescéncia e no curso
ginasial, dedicava parte do tempo escolar ao debate sobre questdes da
politica nacional com colegas que compartilhavam o interesse pela politica.
Esse tipo de preocupacdo levou-me, mais tarde, a Presidéncia do Grémio
Estudantil e a participagdo em greves e passeatas estudantis.

Nessa mesma época ocorreu um fato politico que considero
importante para a minha formagao politica, a visita de Luiz Carlos Prestes
a Feira de Santana em campanha pela candidatura do Marechal Lott a
Presidéncia da Republica. Eu e os colegas de discussoes decidimos que
receberiamos o Cavaleiro da Esperanca, de modo que, a tarde de um
dia que ndo me recordo, sabendo que Prestes seria recebido pelo Prefeito
Arnold Silva e o Presidente da CiAmara de Vereadores Wilson Falcio, nos
posicionamosao lado da escadaria quelevavaao saldao nobre da prefeiturano
momento em que Prestes acompanhado do lider local do P.C.B., Humberto
Mascarenhas, iniciava a subida da escada para receber os cuamprimentos do
Prefeito instalado no alto da escadaria. O mais importante lider socialista
do Brasil passou a nossa frente sem sequer nos olhar e sem que tivéssemos
a coragem de lhe dirigir a palavra. No entanto, em nossa ingenuidade de
adolescentes saimos dali orgulhosos e convictos de termos participado de
um grande momento historico.

No entanto, o acontecimento mais signiﬁcativo ocorreu na noite do
mesmo dia quando meu pai levou-me ao comicio na Praca da Bandeira
para ouvir a mensagem de Prestes. A primeira surpresa foi o fato de irmos
para o palanque e em seguida ouvir o discurso de saudagao ao referido
lider proferido por meu pai, que, no decorrer de sua fala revelou que em
homenagem a Prestes dera-me o seu nome Luiz Carlos.

Se esse fato ja me emocionara, mais forte ainda foi a emogao que
experimentei quando meu pai apresentou-me ao Cavaleiro da Esperanca
que ofereceu-me a sua mao direita enquanto com a esquerda enxugava
com um lengo o suor do rosto aparentando nervosismo em meio a
aclamac¢do popular e gritos ameagadores de inimigos infiltrados na
multiddao. Enquanto segurava a minha mao o Capitdo da Coluna seguia
apressadamente em dire¢do ao carro que o conduziu para outro encontro.
O sonho frustrado a tarde realizou-se a noite e a fantasia transformou-se
em realidade.
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Essa vivéncia marcou significativamente a minha vida porque
contribuiu para a forma¢ao de uma identidade politica com os movimentos
sociais pela transforma¢ao da sociedade capitalista em uma sociedade
socialista. Nessa fase comeca a se fortalecer na minha formacao atitudes e
valores morais e éticos comprometidos com a luta dos oprimidos.

No mesmo periodo, outros acontecimentos relacionados com a
militdncia politica do meu pai produzirao efeitos na minha formacao. Na
época, ele além de apresentar um programa de utilidade publica na Radio
Cultura de Feira de Santana, editava um jornal semanal — a Gazeta do Povo
- defendendo o projeto politico e social do Presidente Jodo Goulart, posigao
que atraiu a reagao das oligarquias locais por meio do empastelamento do
jornal em 1959. Apesar da repressdo o semanario continuou em circulag¢ao
até abril de um mil novecentos e sessenta e quatro, quando prepostos
da Policia Militar, a servi¢o do golpe militar, invadiram e depredaram a
redacdo do jornal e apreenderam equipamentos de impressao.

Diante da forte repressao fomos obrigados a abandonarmos a cidade
porque o comando do golpe na Bahia encaminhou um oficio circular para
as autoridades policiais do Estado determinando a prisiao do meu pai, vivo
ou morto! Além disso, havia o temor que algum membro da familia fosse
aprisionado como refém pelas forgas golpistas. Mais uma vez compartilhei
com ele de suas desventuras politicas, ndo mais no carcere, mas, nos
isolamentos dos esconderijos e nas angustias das fugas atravessando
barreiras policiais. Meu pai escapou da morte e da prisdo, mas nao se
livrou da punigdo na forma de transferéncia compulsoria para o quadro de
oficiais inativos da Policia Militar.

Recordagoes-referéncias: vivéncias particulares da vida adulta de
experiéncias provocadas pelo pesquisador

O golpe militar afetou de forma contundente a minha familia,
pois meu genitor, apesar de qualificado profissionalmente, ndo conseguia
emprego por causa da interdi¢do imposta pelos orgaos de informagao do
governo militar.

Essas experiéncias foram determinantes na escolha da minha
carreira profissional com repercussdes na minha posterior trajetdria
académica, pois ndo conseguia entender o que estava ocorrendo com o
meu pai e minha familia, uma vez que, nenhum de nés cometera qualquer
tipo de agdo criminosa.
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Preocupado em compreender o que estava ocorrendo no meu pais
e com a minha familia, ao fazer o vestibular optei pelo curso de Ciéncias
Sociais, embora o Direito fosse a minha verdadeira paixdao. A mudanga
de op¢do deveu-se ao fato de descobrir, a partir do conhecimento das
experiéncias advocaticias de parentes e amigos da familia, que a pratica do
Direito é exercida em contradi¢ao com os ideais professados pela ciéncia
juridica. A escolha das Ciéncias Sociais foi orientada pela preocupagao de
compreender a crise politica e social que envolvia o pais, assim como, o
desejo de contribuir para a transformagao social no sentido de se construir
uma sociedade igualitaria.

Por conta dessas motivacdes escolhi a sociologia como area de
concentragdo e a Licenciatura Plena como habilitacdo profissional porque
além de facilitar o acesso ao mercado de trabalho oferece condigbes para o
exercicio da militancia politica. E a Sociologia, seus contetidos alimentam
esse tipo de agdo. Concluida a graduagdo, no ano de 1980, ingressei
mediante concurso publico na escola Normal de Serrinha para lecionar a
disciplina Historia do Brasil, no entdo ensino de segundo grau.

No exercicio do magistério iniciei a minha militancia sindical
participando da implantagdo da APLB - sindicado dos professores da rede
publica de ensino - na cidade de Serrinha sendo um dos seus primeiros
diretores com uma participagdo importante nos movimentos grevistas por
melhores condi¢oes de trabalho e melhor qualidade de ensino.

Neste estabelecimento de ensino, durante a docéncia em disciplinas
da area de Estudos Sociais, nos turnos diurno e noturno, constatei que os
alunos do turno noturno, em sua maioria trabalhadores, dispunham de
pouco tempo fora da escola para a realizagdo de tarefas escolares, enquanto
que os alunos do turno diurno possuiam mais tempo para as atividades
extraescolares, ndo precisavam trabalhar para prover o préprio sustento ou
da familia, concorrendo desse modo em situagdo mais vantajosa quando
comparados aos alunos trabalhadores, no que se refere ao cumprimento
das tarefas escolares, fora do tempo pedagégico da sala de aula.

Apesar do consenso entre os educadores sobre as diferengas entre
esses dois grupos de estudantes, no que concerne as oportunidades de
estudo a escola no seu planejamento e nas suas praticas, ignorava as
diferencas de situagdes em que se encontravam os diferentes grupos
de alunos. o contetdo cultural transmitido aos alunos dos dois turnos
do ponto de vista metodoldgico e de significados, eram tratados da
mesma maneira para os dois grupos, exigindo-se deles o mesmo
empenho e dedicacao.
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O resultado dessa pratica se manifestava em reprovagao,
repeténcia e evasdo editadas sob a rubrica do fracasso escolar, cujas
causas eram atribuidas pelos professores ao desinteresse dos alunos, que
por sua vez se queixavam do despreparo dos professores, instaurando-
se assim uma animosidade e consequente desgaste na relagao entre
ambos na busca de culpados.

Na tentativa de compreender o problema que emergia da popria
pratica escolar, empreendi uma reflexdo sobre a questdo pela mediagao de
teoria socioldgica de cunho marxista. Conforme, essa teoria, a escola em
uma sociedade dividida em classes antagonicas, como a capitalista, consiste
em um mecanismo de reproducdo da ordem social através de dispositivos
que favorecem os sucessos dos alunos oriundos das camadas médias e
da burguesia, enquanto conduz os estudantes das classes trabalhadoras
ao fracasso. Desse modo, a escola perpetua a estratificagdo social e a
dominagdo burguesa.

No ano de um mil novecentos e noventa ingressei por concurso
publico no quadro docente da Faculdade de Educa¢do de Serrinha,
instituicdo de ensino superior vinculada a Universidade do Estado da
Bahia, para lecionar a disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de
Estudos Sociais. Na universidade dei continuidade a militdncia sindical
filiando-me a ADUNEB, orgio de representa¢ao dos docentes da UNEB,
participando dos movimentos docentes, inclusive como diretor da entidade
de cuja fungéo licenciei-me para cursar o doutorado.

O exercicio da docéncia despertou-me o interesse pela pesquisa
levando-mea optar peloregime de Dedicagdo Exclusiva e consequentemente
a desvincular-me da Escola Normal de Serrinha. Como justificativa da DE
elaborei um projeto de pesquisa com o objetivo de investigar a construgdo
de relagoes de poder na relacao entre professores e alunos do ensino
noturno, prosseguindo, desse modo, os estudos iniciados durante a minha
trajetdria no ensino secundario.

A experiéncia formadora: reflexdes sobre as vivéncias
particulares

Conforme foi esclarecido em trecho anterior deste trabalho, a
experiéncia formadora se distingue das experiéncias enquanto vivéncias
particulares por se circunscrever a reflexdes sobre a importancia das
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recordagoes-referéncia para a formagdo do autor da narrativa biografica.
Esta acdo é realizada em um contexto sociocultural envolvendo as
instituicoes formadoras, como na situacdo em que este trabalho é
elaborado, ou seja, um curso de formacao doutoral em programa
de pds-graduagdo promovido por uma universidade na modalidade
interconvenial. Essa atividade, portanto, é desenvolvida de conformidade
com normas tradutoras de concepgdes tedricas a respeito da produgido
do conhecimento cientifico, com a finalidade de viabilizar a formagéo de
pesquisadores. E dessa perspectiva que desenvolvo as reflexdes a respeito
das minhas vivéncias particulares, sendo que, tais ponderagdes incluem o
fecho conclusivo deste trabalho.

A minha formacao de pesquisador inclui as passagens pelos
cursos de especializagdo e de Mestrado. O primeiro realizado na PUC
de Belo Horizonte, Minas Gerais, permitiu-me a assimilacdo de novos
conhecimentos a respeito da sociologia da educagao mediante as leituras
e debates das teorias de Apple. Giroux e Enguita, levando-me a rever o
meu pensamento sobre a relacdo escola e sociedade, até aquele momento,
marcado pela influéncia do marxismo ortodoxo.

Na mesma ocasido, tive a oportunidade de discutir com colegas e
professores do curso o meu projeto de pesquisa, ato que me possibilitou
conhecer a abordagem qualitativa na pesquisa educacional representada
principalmente por Marli André, Menga Ludke, Maria de Lourdes R. Lima
e Pura Lucia Martins. Essa experiéncia foi bastante significativa porque o
conceito de pesquisa que havia aprendido na graduagao fora fundamentado
no paradigma positivista e, por conta dessa nova aprendizagem assimilei
outros métodos de pesquisa e elaboragao de projetos. Portanto, a minha
experiéncia formadora na Especializagdo foi marcada pelos dois momentos-
charneira indicados nos paragrafos acima, isto é, a aprendizagem de
novas teorias socioldgicas sobre a educagdo e a apropriagdo de um novo
paradigma epistemoldgico inseminado nas metodologias de pesquisa
qualitativas.

A segunda experiéncia formadora aconteceu no Mestrado de
Educacao e Pesquisa com a chancela da Université du Quebeéc a Chicoutimi
em convénio coma Universidade do Estado da Bahia. Nessa fase coloquei em
pratica o projeto elaborado a partir de minhas experiéncias como docente
no ensino secundario e amadurecido durante o curso de Especializagao.
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O projeto teve o objetivo de investigar a constru¢ao de relagoes de
poder na escola por alunos do curso noturno, em situagdo de fracasso, e
seus respectivos professores, A pesquisa segundo a abordagem qualitativa
foi orientada a partir das perspectivas tedricas de Charlot e Foucault, do
primeiro autor foi aproveitado o conceito de situacdo de fracasso e do
segundo a nog¢ao de poder.

O Mestrado propiciou-me uma experiéncia mais direta com a
pesquisa, pela sua propria pratica, orientada por um professor formador.
Além da aprendizagem do saber-fazer pesquisa, senti-me gratificado pelo
prazer de me perceber enquanto sujeito construtor de um conhecimento
que, por sua vez, colocou-me diante de novas questdes agucando-me a
curiosidade por encontrar novas respostas através de outras investigagoes.

Uma dessas questoes relacionava-se as implica¢des do pesquisador
com o tema da pesquisa, pois ja me inquietava a recorréncia da temdtica
politica nos meus estudos. No entanto, apesar da minha preocupagio fui
desencorajado a fazer uma reflexdo a respeito dessa minha relagao com
o objeto da pesquisa. Essas transagdes deram origem a outros momentos
- charneira na medida em que ndo somente assimilei, mas desenvolvi
atitudes proprias a um pesquisador: a criticidade e a curiosidade cientifica.

Nao obstante a reconhecida importincia dos cursos de
Especializacdo e Mestrado para a minha forma¢ao como pesquisador, é
no curso de Doutorado que estabeleco transagdes e interagdes de maiores
relevancias como experiéncias formadoras propriamente ditas, pois é o
momento em que faco as reflexdes sobre as minhas vivéncias particulares,
ou seja, quando inicio de fato a minha experiéncia formadora conforme
a perspectiva de Josso.

Nessa fase sdo de significativas importancias as intervengdes do
professor orientador nas sessdes individuais, assim como as opinides de
outros pesquisadores e colegas do Doutorado no decorrer dos seminarios
de pesquisa e de formagdo doutoral. Essas interacdes criam novas
situagdes de aprendizagem quanto ao reconhecimento da importancia da
subjetividade do pesquisador na condugdo do processo da pesquisa, assim
como, a preeméncia de uma atitude autorreflexiva durante a atividade
de investigagdo. Esse foi o entendimento que me levou a fazer uso da
autobiografia para estabelecer, por meio de uma narrativa, os vinculos
entre as minhas experiéncias de vida e o tema/objeto da pesquisa que
empreendo como atividade de formagdo Doutoral.
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Como ¢ possivel perceber, pelas leituras das paginas anteriores, a
preocupagao com a politica encontra suas origens nas minhas experiéncias
de infancia fortemente marcadas pela relagdo com o meu pai. Com ele vivi
e compartilhei de momentos de esperanga, lutas e dissabores no convivio

no ambiente sociopolitico da época, ndo apenas na infancia, mas, também
na adolescéncia e parte da vida adulta. Nessas aventuras e desventuras
déi sendo forjado o meu gosto pela politica, assim como, sentimentos,
emogdes, crencas e valores e preferéncias relacionados aos problemas
sociais contemporaneos, as ideologias, aos partidos politicos e figuras
proeminentes no mundo politico.

Considerando as ponderagdes anteriores, ndo constitui surpresa o
fato de que a politica esteja teimosamente presente nos temas dos meus
estudos. Na realidade, a recorréncia dessa tematica reflete a presenca e a
importancia que a mesma representa na minha propria existéncia, de tal
modo que, ndo é possivel deixar de admitir, concordando com Josso, que o
meu projeto de pesquisa para a Formacao Doutoral, consiste, também, em
uma parte signiﬁcativa de um projeto existencial, Alids, o mesmo torna-se
mais significativo quando é pensado dessa perspectiva.

E certo que essas inferéncias implicam no reconhecimento da
subjetividade do pesquisador na escolha do objeto e na condugdo do
processo da pesquisa e, consequentemente, nas presengas de preconceitos
nas decisdes tomadas pelo pesquisador. Essas constatagdes, na visdo
tradicional de pesquisa, provocariam a sua desqualificagdo como uma
atividade cientifica, contudo, de uma perspectiva qualitativa de produgao
do conhecimento, a subjetividade do pesquisador, longe de desmerecer o
seu trabalho, é considerada, ndo apenas como fato inevitavel, mas, também,
condigdo positiva, pois os preconceitos, segundo Barbier, constituem um
émulo que impulsiona o trabalho do pesquisador.

Entretanto, assumir esse ponto de vista, ndo significa para o
pesquisador deixar-se levar, como uma folha ao vento, pelos seus préprios
preconceitos. A preocupac¢do com a verdade com a verdade constitui o
horizonte de todo trabalho cientifico e, por essa razdo, ganha pertinéncia a
proposta de Breuer, comentada no inicio desse trabalho, no sentido de um
cuidado permanente do pesquisador, durante todo o processo de produgio
do conhecimento, para evitar que os seus preconceitos possam induzi-
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lo ao erro. Para isto, ganha forca a necessidade do pesquisador assumir
uma atitude de auto-reflexdo no decorrer da investigagdo pela adesao a
uma metodologia reflexiva, no modo como utilizo neste trabalho, o qual,
constitui o embrido da pesquisa para a Formagao Doutoral.
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CARTOGRAFIA SIMBOLICA COMO
SUPORTE METODOLOGICO PARA A
PESQUISA EM EDUCACAO
historia do ensino superior no Brasil *

ALMEIDA, Silvia Maria Leite de

Quem me dera ter a faculdade de contar uma
histéria como o faz um mapa. [...] Os mapas sdo a
nossa literatura mais antiga, anterior ainda aos
livros. Aposto que foi com um mapa que os seres
humanos comunicaram-se entre si pela primeira vez.
(MORGAN apud DUARTE, 1994, p. 16).

Este texto reproduz parte da tese de doutorado em educagdo. Naquele
estudo, pretendi realizar um trabalho que se apropriasse da possibilidade
tedrica e metodoldgica da cartografia simbolica indicada por Santos (1989,
2000), para elaborar o que chamei de Atlas*® das politicas (histéricas e
atuais) que garantem (e inibem) o direito de acesso a educagdo superior
no Brasil.

Neste artigo pretendo, de forma simples, apresentar a abordagem
tedrica e metodologica escolhida para aquele estudo. Acredito que seja
necessario acercar-se de alguns aspectos basicos da cartografia para que
o leitor tenha uma maior compreensdo do caminho que foi trilhado.
Elucidando como essa tematica se insere numa discussio maior da
composi¢do de um novo paradigma de ciéncia e sociedade, que Boaventura
de Sousa Santos denomina de paradigma emergente.

85 O texto é parte da tese de Doutorado do junto a0 Programa de Pds-Graduagio em
Educagéo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS (ALMEIDA, 2006),
sob a orientagdo da profa. Maria Beatriz Luce.

86 A tese apresentada foi denominada de Atlas.

269



DESVENDANDO A CARTOGRAFIA

Alguns esclarecimentos conceituais

Carta e mapa, na lingua portuguesa, sdo quase que sindnimos. No
entanto, a Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas - ABNT define esses
termos da seguinte maneira:

Mapa: “Representacdo grafica, em geral de uma
superficie plana e numa determinada escala, com
as representagdes de acidentes fisicos e culturais da
superficie da Terra, ou de um planeta ou satélite”.
Ja a palavra carta tem a seguinte explicagio:
“Representagdo dos aspectos naturais e artificiais da
Terra, destinada a fins préaticos da atividade humana,
permitindo a avaliagdo precisa de distancias,
direcoes e a localizagdo plana, geralmente em
média ou grande escala, de uma superficie da
Terra, subdividida em folhas, de forma sistematica,
obedecido um plano nacional ou internacional”.
(ABNT apud OLIVEIRA, 1993, p. 31)

Oliveira (1993) lembra que no Brasil a tendéncia é de empregar o termo
mapa ao se tratar de documentos mais simples ou mais diagramaticos. Ja
no caso inverso, de um documento mais complexo e detalhado, utiliza-se
o termo carta. Levando em consideragao esta diferenga seméntica, ambos
os termos serao utilizados.

A cartografia tematica

A produgao dos mapas tematicos resultou num importante ramo da
cartografia. Como o préprio nome diz, eles tematizam algum aspecto que
pode ser cartografado. Joly (1990, p. 76) afirma que os mapas tematicos sao
inumeraveis, pois “tocam a tudo aquilo que apresenta algum aspecto de
reparticdo no espago atual, passado ou futuro”.

Ainda salienta que, apesar de todo mapa ser um mapa tematico,
este se diferencia do estritamente topografico. Dessa forma, a cartografia
temdtica trata de assuntos analiticos e eventualmente explicativos, seus
procedimentos de levantamento, redag¢ao e difusao sao diferenciados como
também a formacao do cartdgrafo tematico é distinta, pois
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A coleta da informagdo [para os mapas tematicos],
que é o equivalente do “levantamento” do mapa

7

topografico, é tarefa de especialista: um bom
cartografo deve ser competente no dominio que
pretende ilustrar. As fontes do cartdgrafo tema-
tico sdo, de fato, as mesmas que as do pesquisador
néo-cartégrafo. Ademais, a representagio total do
espa¢o (um mapa ndo tem “buracos”) o obriga a
reunir uma documentagdo tdo exaustiva quanto
possivel. Essa informagido evidentemente varia com
a escala do mapa. Em grande escala, ele repousa,
antes de tudo, sobre o conhecimento do campo, que
se consegue pela observacgdo e pela pesquisa diretas
ou pela fotografia aérea. Numa escala menor, as vezes
fontes mais distantes satisfazem: esta-tisticas oficiais,
documentacdo bibliografica ou sensoriamento
remoto. Em todos os casos, a informagéo localizada
assim coletada deve ser cuidadosamente verificada,
controlada, tratada e transposta em vista da expressdo
grafica. (JOLY, 1990, p. 79).

Com este alerta, apesar de ndo possuir formagdo em cartografia,
ousei a tarefa de utilizar alguns elementos desta ciéncia como recurso
de abordagem tedrica-metodoldgica, como faria na utilizagdo de outras
abordagens que dao suporte as ciéncias humanas. Nesta também ¢ preciso
rigor, dedicacdo e exploracdo exaustiva do tema a ser cartografado/
pesquisado, assim como aten¢ao na escolha dos elementos de composicao e
distor¢ao das cartas — escala, projecao e simbolizagdo —, pois compartilho
com Joly (1990, p. 73) que os mapas tematicos sdo um “maravilhoso
instrumento de andlise cientifica ou técnica do espago geografico”.

Ha uma infinidade de tipos de mapas teméticos, principalmente
se for levada em conta a sua relagdo com a cartografia topografica. No
entanto, para fins desse artigo, é interessante elucidar a sua classificagdo
do ponto de vista do contetido. Dessa forma, os mapas tematicos podem
ser qualificados como mapas analiticos ou mapas de referéncia nos quais
a extensdo e a reparticdo de um fendmeno sao representadas. Seu objetivo
central é tornar precisa a localizagdo deste fendmeno. Mapas sintéticos
ou mapas de correlagdo sao cartas que integram dados de varios mapas
analiticos a fim de expor as consequéncias dai decorrentes. Além destes
tipos, ainda podem ser qualitativos, quantitativos, estdticos e dindamicos,
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estes ultimos quando indicam altera¢des produzidas ou ainda a serem
produzidas, num determinado espago de tempo (JOLY, 1990).

Entendidos como veiculos de comunicagdo, os mapas tematicos
situam-se no que hoje se denomina “Comunicagdo Cartografica”
(KOLACNY, 1968; SALICHTCHEYV, 1978 apud MARTINELLI, 1991, p.
37). De uma certa forma, pode-se incluir a cartografia simbdlica, enquanto
possibilidade de uma comunicagdo cartografica, como uma categoria da
cartografia tematica.

Os mecanismos de produgio das cartas/mapas

Os mapas, ao tentarem representar o espago fisico terrestre,
acabam realizando distor¢des, pois 0 mapa é a representacao sobre uma
superficie plana da superficie da Terra — que é uma superficie curva.
Para suavizar essa distorgdo e tentar representar a realidade, a cartografia
dispoe de trés mecanismos, que também sdo considerados mecanismos
de distorcdo, a saber:

o akEscala
o aProjecao
o aSimbolizagdo

A escala

As cartas podem ser classificadas segundo a escala utilizada. Podem
ser de pequena, média e grande escala. A escala é um dos elementos mais
importantes da carta. Sao as escalas que irdo determinar maior ou menor
detalhamento da realidade a ser apresentada.

A escala é um elemento que suscita um debate em especial, pois
sua compreensdao difere na cartografia e na geografia. Ela é também
muito importante na cartografia simbolica, pois a partir da escolha do
objeto ¢ necessario que a escala se ajuste a fim de tornar o mapa o mais
fidedigno possivel.

Mas voltando a sua defini¢ao, tem-se que a escala

[..] vem a ser a relacdo entre a distdncia de dois
pontos quaisquer do mapa com a correspondente
distancia na superficie da Terra. Traduzida, em geral,
por uma fragdo, significa que essa fracdo representa
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a relacdo entre as distincias lineares da carta e as
mesmas distdncias da natureza, ou melhor: ¢ uma
fragdo em que o numerador (invariavelmente a
unidade) representa uma distincia no mapa, e o
denominador a distancia correspondente no terreno
tantas vezes maior, na realidade quanto indica o
valor representado no denominador. (OLIVEIRA,
1993, p. 45).

A escala é medida que confere visibilidade ao fenomeno. Ela nédo
deve apenas estar adaptada ao objeto da pesquisa, deve indicar o nivel de
analise pretendida.

Castro (1995, p. 131) alerta que cada vez mais a escala tem um
carater fenomenal do que dimensional, o que implica consequéncias no
desenvolvimento da ciéncia moderna.

A escala ¢, portanto, um problema colocado para o
pensamento cientifico moderno. Para Ulmmo “a
hierarquia dos seres cientificos confere todo o sentido
anogio de escala dos fendmenos, nogio corrente que
temos utilizado sem defini-la precisamente, mas que
merece aten¢do”. Para ele, a escala se define tanto
quando sdo selecionados os instrumentos utilizados
nas experiéncias de fendmenos microscopicos,
como nos sentidos do observados de fendmenos
macroscopicos. Um mesmo fenémeno, observado
por instrumentos e escalas diferentes, mostrara
aspectos diferenciados em cada uma. “Colocar-se
numa determinada escala é [...] renunciar e perceber
tudo que se passa na escala inferior”.

Castro (1995) indica o conceito de escala que satisfaz a cartografia
simbolica. Neste conceito de escala o espaco é dividido em funcao de uma
possibilidade de representagdo. Dessa forma,

[...] escala é a escolha de uma forma de dividir
o espaco, definindo uma realidade percebida/
concebida, é uma forma de dar-lhe uma figuragao,
uma representa¢do, um ponto de vista que modifica
a percep¢do mesma da natureza deste espaco, e,
finalmente, um conjunto de representagdes coerentes
e logicas que substituem o espaco observado. As
escalas, portanto, definem modelos espaciais de
totalidades sucessivas e classificadoras e ndo uma
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progressao linear de medidas de aproximagéo
sucessivas. (CASTRO, 1995, p. 135-136).

A projecao

Um dos maiores dramas da cartografia é a transferéncia do que
existe numa superficie curva - a Terra, para uma superficie plana - o
mapa. Nessa transi¢cdo ocorrem, certamente, distor¢des. Para atenuar essas
alteracoes hd a possibilidade do uso das projegoes. Projecdo ¢ justamente
a a¢do dessa transposicdo. No entanto, é importante se ter em conta que,

[...] ndo existe nenhuma proje¢do que elimine todos
ostipos de deformacdesadvindas da transformagao
da esfera num plano. Torna-se impossivel que
uma carta “conserve a mesma escala em todas as
diregdes e em todos os pontos; em outras palavras,
uma carta ndo pode representar com toda precisdo
o tamanho ou a forma dos acidentes geograficos
em todos os pontos da carta”. (DEETZ apud
OLIVEIRA, 1993, p. 59).

Apesar de cada tipo de projecdo ser diferente, todas elas possuem
um centro, que normalmente nao sofre alteracao. Cabe entao ao cartdgrafo
a escolha do centro, que muitas vezes se constitui numa escolha politica.

Toda vez que tentamos desenvolver uma esfera num
plano, ou parte duma esfera, podemos observar que
os limites externos da superficie em desenvolvimento
sdo, precisamente, os mais sacrificados, isto é, os
mais alterados [..], ao passo que tais alteragdes
vao diminuindo em dire¢do ao centro da projegio,
onde, ai sim, ndo havera altera¢do. O centro de uma
projecdo, dessa maneira, ¢ a parte da projegdo — que
pode ser um ponto ou uma linha (um meridiano
ou um paralelo) - em verdadeira grandeza, isto
é, sem alteracdo de escala, em consequéncia do
desenvolvimento da esfera num plano. (OLIVEIRA,
1993, p. 57).

Dessa forma a decisao sobre o tipo de projecao e o centro do mapa é
fundamental, pois, a partir dessa consciéncia, o cartdgrafo selecionara as
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areas, os pontos que serdo mais sacrificados, ou seja, mais distorcidos em
relacdo a realidade retratada.

A simboliza¢ao

Enfim, o terceiro mecanismo de representacio e distor¢do
cartografica da realidade é a simbolizacdo (SANTOS, 1988, 2000a). Este
elemento vai ser tanto mais fidedigno, quanto menor for a escala.

Através de um sistema de simbolos complexos ou néo, universais ou
pontuais, a mensagem do mapa ¢ transmitida. O uso de simbolos deve ser
significativo e obedecer as regras semiologicas para obterem significado.
Dessa maneira, o cartografo dispde de “um meio para mostrar ou para
sugerir ao leitor a diversidade das relagdes visiveis ou invisiveis que sdo
a propria esséncia das realidades geograficas. Portanto, a mensagem
cartografica também pode ser uma mensagem de interpretacdo e de
comunicagio cientifica” (JOLY, 1990, p. 10).

E justamente pelo uso de uma simbolizagio que a cartografia ganha
status de uma linguagem. “Linguagem universal, no sentido em que utiliza
uma gama de simbolos compreensiveis por todos, com um minimo de
iniciacao” (JOLY, 1990, p. 13).

Os simbolos utilizados, mesmo quando sao de conhecimento
publico ou usuais, costumam ser elucidados ao leitor através de um quadro
de sinais, a legenda do mapa.

UMA CARTOGRAFIA SIMBOLICA DA EDUCACAO
SUPERIOR¥

Como ja referi no inicio deste artigo, Boaventura de Sousa
Santos ¢ um autor que faz uso da cartografia como elemento de andlise
dos fendmenos e das representagdes sociais®® e foi determinante na

87 Reproduzo aqui o subtitulo utilizado por Santos (1988, 2000a), substituindo o termo
direito, por educagio superior.

88 Numa outra perspectiva tedrica, Guattari e Rolnik (1996) utilizam-se de termos
comuns a cartografia geografica para dar conta da geografia “humana”, ja que entendem
que os individuos ou grupos sdo atravessados por verdadeiras linhas, fusos e meridianos
distintos. De acordo com esta logica de entendimento, nossa existéncia se constitui numa
espécie de corpos cartograficos. Tal como os mapas geograficos delimitam e registram
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concepcao deste estudo. Ao utilizar a cartografia simbdlica para
analisar o direito, Santos coloca o desafio de realizar esta transgressao,
quando argumenta que

[...] mereceria a pena testar as virtualidades tedricas
e analiticas da cartografia simbdlica no estudo de
outras representagdes sociais para além do direito.
Penso que merecera particularmente a pena no caso
das representagdes sociais que tém um conteudo
normativo explicito cuja reprodu¢do alargada ¢é
assegurada por organizacdes formais servidas
por conhecimentos e préticas profissionalizadas.
Assim serd o caso da religido e da educacdo mas em
verdade de todas as demais praticas e representagdes
sociais cristalizadas em instituigdes formais,
profissionalizadas, das for¢as armadas ao movimento
sindical, do desporto a seguranca social. (SANTOS,
1998, p. 166).

No mesmo sentido esta a provocagdo do francés Fernand Joly, este,
sim, cartégrafo de formagdo. No final da sua obra A Cartografia, também
faz aos leitores um desafio num misto de desabafo,

Para um bom numero de leitores, o mapa serve
quando muito para situar uma localidade ou para
preparar um itinerario. Nem sempre para segui-lo
[...]. Pouquissimos pesquisadores chegam a pensar
em se exprimir pela cartografia, menos ainda em
emprega-la como um meio de tratar a informagéo.
Entretanto, ndo seria essa a melhor maneira de
introduzir a dimenséo espacial na pesquisa? Foram
os marinheiros, os militares, os exploradores e os
naturalistas os primeiros a sentir sua necessidade.
Os administradores e as ciéncias humanas os
seguiram, as vezes timidamente. Pode-se ver ai
uma certa deficiéncia na percep¢do do espaco, uma
certa impoténcia em conceber a exaustividade em
superficie. Pode-se perceber também ai uma certa
desconfianca ou um certo desprezo de intelectuais
diante daquilo que se pode considerar primeiro

territérios politicos, econdmicos e culturais, os individuos também sdo registrados e
cruzados por essas linhas. Sendo que é ao trabalhar sobre essas linhas de fuga que os
autores utilizam-se do termo cartografia.
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como uma técnica. Pode-se perceber sobretudo
uma evidente insuficiéncia do ensino escolar e
universitario da cartografia: nunca se aprende a ler
0 mapa como se aprendem a ler os livros, e muito
menos a fazé-los como se aprende a escrever.
(JOLY, 1990, p. 131-132).

A partir desses estimulos, achei desafiante elaborar, por meio de uma
abordagem cartografica, a carta do direito de acesso a educagio superior no
Brasil, tomando o ordenamento normativo construido historicamente.

No entanto, a cartografia simbdlica que Boaventura de Sousa
Santos utilizou esta inserida num contexto mais amplo de discussao, que
o mesmo enceta desde meados da década de 1980, quando referiu que
viviamos num momento de transi¢do de um novo paradigma da ciéncia
moderna. Para uma melhor compreensao desta tematica, abrangendo a
crise da ciéncia moderna e a inauguragdo de um paradigma emergente,
elaborei o préximo texto.

Situando a cartografia simbdlica no paradigma emergente

Em 1987, Boaventura de Sousa Santos langou em Portugal uma obra
que teve reper-cussdo mundial. Refiro-me ao livro Um Discurso sobre as
Ciéncias (SANTOS, 2002b). Nele o autor coloca que a ciéncia moderna
encontrava-se numa crise e que se vivia um momento de transicio de
paradigmas. Apontava para o surgimento de um novo padrdo e na sua
visdo elencava quatro teses que sustentavam esse novo paradigma, o de
uma ciéncia pés-moderna.

Alguns anos depois, o mesmo autor, langou, também em Portugal,
outra obra: Introdu¢do a uma Ciéncia Pés-Moderna (SANTOS, 2000c¢).
Nessa obra, cujo original data de 1989, o autor amplia mais a discussao
iniciada, centrando o foco na emergéncia do reconhecimento do senso
comum e sua vinculagdo com a ciéncia, além de abordar a sociologia da
ciéncia e sua dupla ruptura epistemoldgica: a primeira dada a falta de
sentido de se criar um conhecimento novo e autdbnomo em confronto
com o senso comum e a segunda por se pretender que o conhecimento
torne-se senso comum. Ao longo dos anos, o autor continuou ampliando
e revendo a discussdo do Discurso e no inicio dos anos 2000 langou,
inicialmente em terras americanas e posteriormente em lingua
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portuguesa, o primeiro volume da obra Para um Novo Senso Comum:
a ciéncia, o direito e a politica na transi¢do paradigmatica. O conteudo
desse primeiro volume denominou-se A Critica da Razdo Indolente:
contra o desperdicio da experiéncia (SANTOS, 2000a). Nessa obra
ampliou sobremaneira a discussao iniciada na década de 1980 com novos
elementos para entender os pilares que sustentam a modernidade: o pilar
da regulagao e o pilar da emancipagéo.

Nido é minha intencdo analisar as obras anunciadas em sua
plenitude. Gostaria de pontuar como a cartografia simbdlica se insere
nessa discussdo de uma transi¢do paradigmatica e até vem a compor o que
o autor denomina de uma ciéncia pés-moderna. Para isso iniciarei pela
primeira obra citada: Um Discurso sobre as Ciéncias.

Essa obra, uma versiao ampliada da “Orac¢ao de Sapiéncia” proferida
na abertura solene das aulas na Universidade de Coimbra para o ano letivo
de 1985/1986, traz trés eixos basicos. O primeiro caracteriza a histdria
das ciéncias modernas “tratadas no seu conjunto como constituindo um
paradigma, mas atenta, a0 mesmo tempo, a sua diversidade, as tensoes e
aos dilemas epistemoldgicos que as atravessam” (NUNES, 2004, p. 59). O
segundo eixo aborda os sinais da crise da ciéncia moderna, que emergiu
ao longo do século XX. “A expressdo ‘crise’ ndo designa, neste contexto, o
processo de colapso das ciéncias modernas, mas uma condi¢do em que se
abrem espagos e oportunidades para intervengdes transformadoras, sem
que o resultado destas esteja antecipadamente garantido” (NUNES, 2004,
p- 59). Finalmente, o terceiro eixo é um exercicio especulativo no qual o
autor anuncia os saberes emergentes e as possiveis consequéncias da crise
da ciéncia moderna a que estaria se vivendo num periodo de transicéo.

Boaventura de Sousa Santos afirma que se vive o fim de um ciclo
de hegemonia e coloca como hipoéteses para subsidiar essa transi¢ao
algumas premissas:

o Comeca a deixar de fazer sentido a distingdo entre ciéncias
naturais e ciéncias sociais;

« A sintese que hd que operar entre elas tem polo catalizador: as
ciéncias sociais;

o Paraisso, as ciéncias sociais terdo de recusar todas as formas de
positivismo légico ou empirico ou de mecanicismo materialista
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ou idealista com a consequente revalorizagio do que se
convencionou chamar humanidades ou estudos humanisticos;

o Esta sintese ndo visa uma ciéncia unificada nem sequer uma
teoria geral, mas tdo s6 um conjunto de galerias tematicas
onde convergem linhas que até agora se concebe como objetos
tedricos estanques;

o A medida que se der esta sintese, a distingdo hierdrquica
entre conhecimento cientifico e conhecimento vulgar tendera
a desaparecer e a pratica sera o fazer e o dizer da filosofia da
pratica (SANTOS, 2002b).

E justamente no terceiro eixo de anélise da obra Um Discurso que
o autor faz uma breve explanacdo das teses que delineiam a perspectiva de
uma ciéncia pés-moderna, o que ele denomina de paradigma emergente.
Para tal, apresenta quatro teses principais, que posteriormente, em outras
obras, serao aprofundadas. Justamente nessas teses ha uma sustentagdo
para a questdo da cartografia simbdlica, que apresentarei sucintamente.

A primeira tese é: “todo o conhecimento cientifico-natural é
cientifico-social”. Com esta tese Santos coloca que ndo tem mais sentido
a distingdo entre ciéncias naturais e ciéncias sociais. Segundo ele, “esta
distin¢do assenta numa concep¢do mecanicista da matéria e da natureza
a que contrapde, com pressuposta evidéncia, os conceitos de ser humano,
cultura e sociedade” (SANTOS, 2002b, p. 37).

Nesta perspectiva o conhecimento do paradigma emergente possui
a tendéncia de nao ser dualista, ou seja, “um conhecimento que se funda
na superagdo das distingdes tdo familiares e ébvias” que se considerava
insubstituivel. O autor coloca que ja havia ciéncias que ndo tinham certa
dificuldade em estabelecer e se reconhecer nestas distingdes “tanto que se
tiveram de fracturar internamente para lhe adequarem minimamente”
(SANTOS, 2002b, p. 40). A geografia consiste numa dessas ciéncias.

“Todo conhecimento é local e total”. Esta frase configura a segunda
tese que sustenta o paradigma emergente. O conhecimento ¢é total porque

tem como horizonte a totalidade universal de que fala
Wigner ou a totalidade indivisa de que fala Bohm.
Mas sendo total, é também local. [...] A fragmentagéo
pos-moderna ndao ¢é disciplinar e sim tematica.
Os temas sdo galerias por onde os conhecimentos
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progridem ao encontro uns dos outros (SANTOS,
2002b, p. 47-48).

E continua,

[...] A ciéncia do paradigma emergente, sendo,
[...], assumidamente analdgica, ¢ também
assumidamente tradutora, ou seja, incentiva os
conceitos e as teorias desenvolvidos localmente a
emigrarem para outros lugares cognitivos, de modo
a poderem ser utilizados fora do seu contexto de
origem. Este procedimento, que é reprimido por
uma forma de conhecimento que concebe através
da operacionalizagdo e generaliza através da
quantidade e da uniformizagio, serd normal numa
forma de conhecimento que concebe através da
imaginagdo e generaliza através da qualidade e da
exemplaridade. (SANTOS, 2002b, p. 48).

Coloca também que para que a pluralidade de métodos tenha sentido
e coeréncia, no que vai denominar mais tarde de “constelagao de métodos”,
para isso, é necessario realizar uma transgressao metodoldgica, utilizando
os métodos fora dos seus limites, como se vislumbra na passagem abaixo.

[...] Numa fase de revolucio cientifica como a que
atravessamos, essa pluralidade de métodos s6 é
possivel mediante transgressio metodoldgica.
Sendo certo que cada método sé esclarece o que lhe
convém e quanto esclarece fa-lo sem surpresas de
maior, a inovagdo cientifica consiste em inventar
contextos persuasivos que conduzam a aplicagdo
dos métodos fora do seu habitat natural. Dado que
a aproximacdo entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais se fard no sentido destas ultimas, cabera
especular se é possivel, por exemplo, fazer a analise
filolégica de um tragado urbano, entrevistar um
passaro ou fazer observacdo participante entre
computadores. (SANTOS, 2002b, p. 48-49).

E justamente essa transgressio que d4 suporte a utilizagdo
da cartografia em outros estudos, principalmente naqueles de viés
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mais sociolégico, filoséfico, antropoldgico, ou seja fora da geografia
propriamente dita.

A terceira tese ¢ anunciada na frase “todo o conhecimento é
autoconhecimento”. Essa premissa parte da afirmac¢ao de que o objeto “é
a continuagdo do sujeito por outros meios” (SANTOS, 2002b, p. 52), posto
que hoje se sabe ou suspeita que,

[...] as nossas trajectérias de vida pessoais e
colectivas (enquanto comunidades cientificas) e os
valores, as crencas e os prejuizos que transportam
sdo a proa intima do nosso conhecimento, sem o
qual as nossas investigagdes laboratoriais ou de
arquivo, os nossos calculos ou os nossos trabalhos
de campo constituiriam um emaranhado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No
entanto, este saber, suspeitado ou insuspeitado,
corre hoje subterraneamente, clandestinamente
nos nio-ditos dos nossos trabalhos cientificos.
(SANTOS, 2002b, p. 53)

Partindo desse pressuposto, Santos admite que no paradigma
emergente a ciéncia assume plenamente o seu carater autobiografico e
autoreferenciavel. O conhecimento nao deve ser separado do cientista,
antes deve ser unido a ele. Arremata afirmando que a “criagéo cientifica no
paradigma emergente assume-se como proxima da criagdo literaria ou que
a dimensdo ativa da transformagdo do real (o escultor trabalha a pedra)
seja subordinada a contemplagao do resultado (a obra de arte)” (SANTOS,
2002b, p. 54).

Por fim, a ultima tese: “todo o conhecimento cientifico visa
constituir-se em senso comum”. Santos coloca que a ciéncia moderna
acaba por produzir conhecimentos e desconhecimentos. “Se faz do
cientista um ignorante especializado faz do cidaddo comum um ignorante
generalizado” (SANTOS, 2002b, p. 55).

Ao contrario, a ciéncia pds-moderna sabe que
nenhuma forma de conhecimento ¢é, em si
mesma, racional; sé a configuracdo de todas elas é
racional. Tenta, pois, dialogar com outras formas
de conhecimento deixando-se penetrar por elas.
A mais importante de todas é o conhecimento do
senso comum, o conhecimento vulgar e prético
com que no quotidiano orientamos as nossas acgdes
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e damos sentido a nossa vida. A ciéncia moderna
construiu-se contra o senso comum que considerou
superficial, ilusério e falso. A ciéncia pds-moderna
procura reabilitar o senso comum por reconhecer
nesta forma de conhecimento algumas virtualidades
para enriquecer a nossa relagio com o mundo. E
certo que o conhecimento do senso comum tende
a ser um conhecimento mistificado e mistificador
mas, apesar disso e apesar de ser conservador, tem
uma dimensdo utdpica e libertadora que pode ser
ampliada através do didlogo com o conhecimento
cientifico. Essa dimensdo aflora em algumas das
caracteristicas do conhecimento do senso comum.
(SANTOS, 2002b, p. 55-56).

Sobre essa ultima premissa é que o autor se debruga nos anos
seguintes e continua a trabalhar com maior vigor. No entanto, creio que o
suporte para a cartografia simbolica como estratégia tedrico-metodologica
de anadlise situa-se com maior énfase na obra Um Discurso sobre as
Ciéncias. Mas, as ultimas palavras desta obra justamente vem revelar que
o autor considera impossivel realizar projetos concretos de investigagao
que correspondam inteiramente ao paradigma emergente delineado, sua
intengdo ¢ colocar em prética nas suas pesquisas o que ele denominou de
“um conhecimento prudente para uma vida decente”.

Santos, trabalhou pela primeira vez com a cartografia simbolica
no texto publicado em 1988 e, tempos depois, retomou o mesmo na
Critica da Razdo Indolente. Nesta obra o autor nio sé republica o texto
que trata da cartografia simbdlica, como também aprofunda o tema no
capitulo seguinte, intitulado “Para uma epistemologia da cegueira: por que
razao ¢ que as novas formas de ‘adequagdo cerimonial’ ndo regulam nem
emancipam?”. Este capitulo além de considerar algumas das possibilidades
do uso dos elementos da cartografia, sobretudo a es-cala, também ilustra
sobre elementos que compdem a arqueologia, que “se ocupa do estudo
de objectos muito distantes no tempo”, a astronomia “que se ocupa dos
objectos muito distantes no espago” e a fotografia, “que se ocupa da
representagdo enquanto Treproducdo” (SANTOS, 2000a, p. 229). Ao
introduzir estes capitulos o autor chama a aten¢ao sobre a importancia
de uma metodologia que dé conta da representagdo do tempo e do espago
e que ndo escape do que ele denomina de “contextura espacial, fisica e
simbolica” (SANTOS, 2000a, p.197).
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Saliento que trabalho a cartografia simbolica como uma sustentagao
tedrico/metodoldgica e também como uma linguagem metaférica. Para
isso igualmente encontrei apoio em Santos (2000c, p. 116), ao afirmar:

[..] A importancia da analogia e da metafora na
inovagao cientifica e dos métodos qualitativos na
criagdo de um conhecimento pratico voltado para a
transformacao social tornam evidentes o equivoco
das correntes fenomenoldgicas (e de muitos dos seus
opositores) ao conceberem o conhecimento como
inevitavelmente conservador e ao rejeitarem, em
conformidade, a teoria critica.

Repetindo, para Santos (2000a, p. 198), os mapas “sdo distor¢des
reguladas da realidade. Distor¢oes organizadas de territoérios que criam
ilusoes crediveis de correspondéncia” No entanto, alerta que essa
distor¢do da realidade ndo significa que a representacao seja arbitraria,
ela é mediatizada através de mecanismos de distor¢ao da realidade que
devem ser conhecidos e controlados. Estes mecanismos, como ja foi dito
anteriormente, sdo: a escala, a projecdo e a simbolizagéo.

Escala e o direito educacional

Nesta parte do artigo, explicarei melhor quais as estratégias
conceituais que utilizei para dar conta do objeto de pesquisa que assumi.
Desa forma, para tragar o(s) mapa(s) da legislagdo de acesso a educagdo
superior (ALMEIDA, 2006) foi necessdrio utilizar a grande escala, visto
que priorizou-se o ordenamento normativo de um aspecto do sistema
educativo formal - o processo de acesso a educagao superior. E, é o proprio
Santos (2000a, p. 210) que alerta para o seguinte aspecto:

A educagdo de grande escala suscita, em geral, um
padrao de socializagdo que privilegia a representagao
dos espacos socialmente constituidos e a posi¢ao que
nesses espacos ocupam diversos sujeitos do processo
educativo. Ao contrdrio, a educagdo de pequena
escala suscita, em geral, um padrdo de socializagdo
que privilegia o movimento e a orientagdo entre
diferentes espagos sociais, constituidos ou a
constituir, mesmo quando esse movimento (a
mobilidade social), a nivel agregado, é ilusério e a
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ilusdo de que ele existe na realidade é um dos fatores
da rigidez macro-social.

No entanto, a andlise da educagdo em pequena escala nio foi
desprezada, pois esta escala é necessaria para o entendimento do fen6meno
que foi estudado. A visdo, grosso modo, da totalidade do terreno no qual
o fendmeno se situou foi importante para pontuar o problema em questao.
Desta forma, dentro dos limites da tarefa, a analise de alguns estudos
relacionados a educagao superior no Brasil foi contemplada, bem como
de outros mais gerais, sobre a sociedade brasileira nos diferentes periodos
referenciados.

Paraalém da discriminagdo da escala sobre a qual a pesquisa foi feita,
foi necessaria a observacao das escalas nas quais o fenomeno se situou.
Santos (1988, 2000a) chama a atengao para o fato de que a escala é uma
das virtualidades mais interessantes da cartografia simbolica do direito.
Com a escala é possivel tanto analisar a estrutura quanto o uso do direito.
Adverte também que o Estado moderno pressupde que o direito age sob
uma unica escala, a escala do Estado. No entanto, ressalta que através das
pesquisas realizadas foi constatado um certo pluralismo juridico e que, a
partir de entdo, ndo da mais para assumir o Estado como a tinica escala do
direito ou da analise dos fendmenos sociais, pois adentram neste cenario
outras relagdes como as da economia e do capital transnacional, que geram
novos espagos juridicos e novas formas de direito, a saber: o direito local,
o nacional e o direito global. Estes direitos se diferenciam principalmente
pela escala em que operam; assim o direito local atua na grande escala, o
direito nacional na média e, o direito global opera em pequena escala.

No entanto cabe aqui um alerta. Santos ao trabalhar a cartografia
simbdlica nas suas pesquisas se defrontou com o pluralismo juridico, o que
permitiu a construgdo de diversos mapas. No caso da pesquisa que realizei
isso ndo ocorreu como um todo. Serei mais especifica. Dentro da andlise
pretendida - da legislacao do acesso a educagdo superior no Brasil, na
maioria dos periodos estudados, ndo houve um pluralismo juridico (pelo
menos tao visivel), o que percebi foi a tendéncia de um monismo juridico,
pois foi a Unido com os seus diversos poderes, o ente a produzir a legislagao
do acesso a educagao superior, mesmo quando os sistemas estaduais, como
os do Estado da Bahia, Sao Paulo e Rio de Janeiro ja emanavam normas
proprias e diferentes entre si sobre a matéria. No entanto, a partir do
ordenamento normativo da ultima Carta Constitucional, esse monismo da
lugar, em muitos Estados da Federagao, ao pluralismo juridico, ainda que
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essa pluralidade seja um fendmeno, para alguns deles, de baixa intensidade.
Néao ha uma divergéncia acirrada entre os entes, no caso a Unido, os
Estados e os Municipios ou até mesmo a comunidade universitaria, que na
maior parte das vezes acabam reproduzindo e acatando as determinagdes
emanadas da Uniao.

Por opg¢do, na pesquisa realizada nao foram tracados diferentes
mapas de acordo com as diferentes juridicidades (Unido e Estados). Foi
feito apenas um mapa da jurisdi¢do federativa, porém com um gradiente
de composicao temporal.

No estudo desenvolvido, a agdo da Unido foi assumida como a escala
principal enquanto atuante na pequena, média e grande escala do direito
educacional, através dos seus varios érgaos de elaboragdo, deliberagio e
execugdo da legislagao do acesso.

Sabe-se que o Estado brasileiro (Unido e Estados) esteve e continua
presente como principal indutor por elaborac¢éo, mediacdo e normatizagéo
das politicas para a educagao superior. O Estado brasileiro acaba também,
apesar da tdo propagada autonomia universitaria, sendo o principal ator
na elaboragéo das politicas que constituem o direito de acesso a esse nivel
de educagdo. No entanto, ha algum tempo, outros atores/mediadores
entrou em cena, no sentido de impor limites, definir fronteiras, estabelecer
a topografia para demarcar o raio de agdo desse direito. Estou me referindo
ao direito internacional, enunciado basicamente através de declaragdes e
recomendac¢des da ONU e UNESCO, numa dire¢do mais democratica e
as “orientagdes-exigéncias” do Banco Mundial, na contramao daqueles
orgaos. As disputas entre essas dire¢des, que tomam rumos aparentemente
diferentes, criam um movimento que vai repercutir na forma de atuagdo
e posicionamento do Estado brasileiro, do qual o ordenamento juridico é
uma das faces mais visiveis.

Ao tragar o mapa do direito de acesso a educagdo superior no Brasil
através do seu ordenamento constitucional, legal e normativo, necessitei,
assim como realizou Santos (1988, 2000a), identificar as implicagoes das
diferentes escalas de juridicidade neste ordenamento. Tais implicagdes
para Santos (1988, 2000a) sio trés.

A primeira delas é a deteccdo do nivel de entrelacamento e
complexidade que elas apresentam. Na pesquisa que realizei, pretendi
tragar carta(s) do direito de acesso a educacgdo superior, como mapas
temadticos e simbdlicos. Para tanto, utilizei uma rede de referéncia bésica
do ordenamento normativo que regulamenta esse aspecto do sistema
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educativo formal - o processo de acesso a educagdo superior, numa
perspectiva histdrica. Sabe-se que este ordenamento é constituido pelas
Cartas Constitucionais, pela legislagdo ordinaria e pela regulamentagao
através de outros instrumentos legais. Fazem parte ainda deste
ordenamento os tratados e as convencdes internacionais, aprovados em
o6rgaos como ONU e UNESCO, dos quais o Brasil ¢ signatario e foram
submetidos a aprovagdo do Senado Federal, tornando-se leis ordindrias.

Desta forma a legislagio que compde esse ordenamento ¢é
determinada, sobretudo, pela a¢do e atuacdo do Estado, que pode ser
de nivel local, regional, nacional ou internacional. A atuagao em nivel
local tem a ver com a agdo da propria institui¢ao de educagdo superior,
através dos orgaos estatutdrios e regimentais internos dos quais emanam
instrumentos normativos que regulam a agao particular, em consonédncia
com as normas dos outros niveis. E justamente, nessa instancia que ha a
diferenciagdo institucional. Neste sentido, a normatizacao legal oriunda
destes 6rgaos constitui atos legais de grande escala.

Ja a atuagdo de ambito nacional tem a ver com a legislagdo oriunda
das instancias da Unido (ou no caso das instituicoes estaduais, do Estado
da Federagdo); ou mesmo de 6rgaos mais diretamente vinculados com as
questdes mais pontuais. Um exemplo é a a¢do da Secretaria do Ensino
Superior — SESu do Ministério da Educagdo, ou do Conselho Nacional
de Educagdo, que pode ser enquadrada entre grande e média escala. A
legislacao de pequena escala ficaria no nivel das ordens juridicas oriundas
de um espago juridico transnacional, de um direito mundial; um exemplo
disso é a Declaracio Universal dos Direitos Humanos. Em outras
palavras, escalas diferentes produzem objetos juridicos também diferentes
(SANTOS, 1998, 2000a), em sua concep¢io, forma e espago de eficacia.

A segunda implicagdo é chamada por Santos (1988, 2000a) de
padroes de regulagdo associados a cada escala da legalidade.

A legalidade de grande escala é mais rica em detalhes, ¢ minuciosa.
Na gramatica da linguagem juridica sdo os chamados atos administrativos
normativos e ordindrios. Segundo Meirelles (1992, p. 161), “esses atos
expressam em mindcia o mandamento abstrato da lei, e o fazem com a
mesma normatividade da regra legislativa, embora sejam manifestagdes
tipicamente administrativas”. Fazem parte dessa categoria os decretos
regulamentares e os regimentos, assim como resolugoes, deliberagoes e
portarias de contetdo geral.
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Ja alegalidade de pequena escala carece de detalhamento e

[...] reduz os comportamentos e as atitudes a
tipos gerais e abstractos de ac¢do. Mas, por
outro lado, determina com rigor a relatividade
das posicoes (os angulos entre as pessoas e
entre as pessoas e as coisas), fornece direcgdes e
atalhos, e é sensivel as distingdes (e as complexas
relagdes) entre parte e todo, passado e presente,
funcional e disfuncional. Em suma, esta forma
de legalidade cria um padriao de regulacao
baseado na orientacdo e adequado a identificar
movimentos [...]. (SANTOS, 1988, p. 152-153).

Exemplo disso sao as Constituigoes e algumas leis mais gerais, a
partir das quais emanam outros objetos juridicos de grande escala (leis de
diretrizes; leis ordinarias; decretos; portarias; etc.), e no caso da Educagéo
Superior no Brasil, também as resolu¢des normativas do CNE.

Existe ainda uma outra implicagdo que Santos indica para a analise
do direito, a qual também pode, por analogia, ser aplicada ao entendimento
do processo educacional no campo empirico proposto. E o chamado
patamar de regulagdo, pois, “qualquer que seja o objeto social regulado
e o objetivo da regulacdo, cada escala de legalidade tem um patamar de
regulacdo proprio com que define o que pertence a esfera do direito e o que
é dela excluido” (SANTOS, 20004, p. 211).

Projecao e o direito educacional

Santos (2000a, p. 213) afirma que a projegdo “é o procedimento
através do qual a ordem juridica define as suas fronteiras e organiza o
espaco juridico no interior delas”. Assim como a escala, a proje¢ao também
nao é um procedimento neutro, pois,

Cada tipo de projec¢io representa sempre um
compromisso. A decisdo sobre o tipo e o grau de
distor¢do a privilegiar é condicionada por factores
técnicos, mas ndo deixa de ser baseada na ideologia
do cartografo e no uso especifico a que o mapa se
destina. (SANTOS, 2000a, p. 203).
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O autor chama atengdo para duas observagoes a respeito da projecao.
A primeira é que os varios tipos de proje¢ao nao distorcem a realidade
caoticamente. Cada tipo de projecdo cria um campo de representagdo no
qual as formas e os graus de distor¢do tém lugar segundo regras conhecidas
€ precisas.

A segunda observagao sobre a projecdo ¢ que todos os mapas tém
um centro e uma periferia. Cada periodo histdrico ou tradi¢ao cultural
seleciona um ponto fixo que funciona como centro dos mapas em uso, um
espaco fisico ou simbdlico a que ¢ atribuida uma posigdo privilegiada e a
volta do qual se dispersam organizadamente os restantes espagos.

Tomando esse pressuposto, pode-se afirmar que cada ordem
juridica constitucional, legal e normativa do direito de acesso a educagao
superior também possui um centro e uma periferia determinados pela
projecao adotada.

Constituiu-se num requisito imprescindivel para a confec¢ao
dos mapas propostos a localizagdo do centro e da periferia da pesquisa
realizada, bem como dos espacos limitrofes entre essas duas regides.
Desta forma, considerei como centro a construgdo da politica de acesso a
educacgdo superior a partir do Estado brasileiro; ja a periferia foram outros
aspectos da constituicao do sistema universitario brasileiro, basicamente
os relacionados a estrutura e organizacao desse sistema, além de elementos
como a concessao de privilégios, a gratuidade, as politicas de expansao,
a diversificagdo institucional e programatica, a crescente privatizagdo do
ensino superior, o contexto sc')cio-econémico-poh’tico, entre outros fatores.
A autonomia universitaria foi um dos espagos limitrofes dessa relagao, pois
transita tanto entre o espago do centro como da periferia.

Se fez necessario detectar e analisar o centro e a periferia de cada
norma que compde o ordenamento juridico em questdo, bem como os
aspectos que podem ser localizados numa linha ténue entre esses dois
espagos, constituindo-se, desse modo, como um espago limitrofe. Nesse
sentido deve-se levar em conta que,

O facto de cada tipo de projec¢do da realidade
produzir um centro e uma periferia mostra que
a mapeacdo juridica da realidade social nao tem
sempre o mesmo grau de distor¢ao. Tende a ser mais
distorciva a medida que caminhamos do centro para
a periferia do espaco juridico. As regides periféricas
sao também aquelas em que é mais densa a

288



interpenetragdo entre as varias formas de direito que
convergem na regulacdo da acg¢do social. (SANTOS,
1988, p. 156-157).

Outra implicagdo da projegdo, que Santos (1988, 2000a) induz para
a analise dos mapas juridicos, refere-se ao tipo de caracteristicas do objeto
social que sdo privilegiadas pela regulagdo, neste caso a regulagéo juridica.
Entendo que estas implicagdes também se fazem presentes na analise do
ordenamento normativo do campo educacional.¥

O direito educacional e a simbolizagiao

E a simbolizagio que proporciona o status de linguagem ao mapa.
Santos (2000a, p. 217) a considera “a face mais visivel da representagdo
da realidade” e também a mais complexa das operacdes, pois depende
diretamente das escolhas das operagdes anteriores (da escala e da projecao).

Conforme Santos (2000a, p. 204), a simbolizagdo é o “terceiro
grande mecanismo da representagao/distor¢ao cartografica da realidade.
Diz respeito aos simbolos graficos usados para assinalar os elementos e as
caracteristicas da realidade espacial selecionados”.

Santos (1988, 2000a) destaca duas ordens de sistemas de sinais:
os sinais iconicos, que estabelecem uma relacio de semelhanga com a
realidade retratada, sio também chamados de sinais naturalisticos; e os
sinais convencionais que sdo mais arbitrarios, pois geralmente sdo usados
em mapas de escala demasiadamente pequena. No entanto, ressalta,

Masaindahoje e segundo multiplas circunstancias, os
mapas podem ser mais figurativos ou mais abstratos,
assentar em sinais emotivos ou expressivos ou pelo
contrdrio, em sinais referenciais ou cognitivos. Em
suma, os mapas podem ser feitos para serem vistos
ou serem lidos. (SANTOS, 2000a, p. 205).

No entanto, percebe-se que esta é uma ferramenta menos utilizada
na imaginagdo cartografica e também a mais desafiadora. Entendo
que a simbolizacdo constitui-se numa vereda desafiante e de maior
complexidade. Por isso, os mapas que tracei mesclaram sinais iconicos e

89 Para saber mais sobre as proje¢oes indicadas por Boaventura Sousa Santos, consultar
Santos (1988, 2000a).
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convencionais. S0 mapas para serem lidos e interpretados. A identificagdo
da simboliza¢do utilizada nas normas que compuseram o ordenamento
normativo também foi realizada, na medida em que simbolos expressivos
tornam-se visiveis sob a denominagdo de acesso, mérito, capacidade,
privilégio, democratizagdo, selegdo, concurso, classificagdo, autonomia,
igualdade, equidade, descentralizagdo, privatizagdo, oferta, entre tantos
outros.

O uso da metafora também teve a funcéo de simbolizagdo. Ora como
uma simbolizac¢do iconica, ora como uma simbolizagdo convencional,
mas atentando que, quando o seu significado foi ambiguo ou dificultou
o entendimento, foi acompanhada de algum tipo de explicagao como
legendas ou outro tipo de manifestagao. Enfim, essa é a senda mais
desafiadora nesta viagem!

No entanto, gostaria de mais uma vez alertar ao leitor que

[...] Os mapas sdo talvez o objecto cujo desenho esta
mais estritamente vinculado ao uso que se lhes quer
destinar. Por isso, as regras da escala, da projecgdo
e da sim-bolizagdo sdo os modos de estruturar
no espaco desenhado uma resposta adequada a
nossa subjectividade, a inten¢do pratica com que
dialogamos com o mapa. Assim, 0s mapas sdo um
campo estruturado de intencionalidades, uma lingua
franca que per-mite a conversa sempre inacabada
entre a representacdo do que somos e a orientagdo
que buscamos. A incompletude estruturada dos
mapas é condi¢do da criatividade com que nos
movimentamos entre os seus pontos fixos. De nada
valeria desenhar mapas se ndo houvesse viajantes
para os percorrer. (SANTOS, 2000a, p. 224).
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IN MEMORIAM.
UMA CARTA DIRIGIDA AO MEU PAI*°

SANTOS, Valdeci dos

Ja posso partir! Que meus irmaos se despecam de
mim!

Saudagdes a todos vocés; comeco minha partida.

Devolvo aqui as chaves da porta e abro méao dos meus
direitos na casa.

Palavras de bondade é o que pe¢o a vocés, por ultimo.

Estivemos juntos tanto tempo, mas recebi mais do
que pude dar.

Eis que o dia clareou e a lampada que iluminava o
meu canto escuro se apagou.

A ordem chegou e estou pronto para minha viagem.
(Rabindranath Tagore)
Introduc¢iao

Natal, 05 de margo de 2005.

Painho,
Sinto a sua falta e comego a chorar! Faz oito meses que o seu
organismo biolégico j& ndo existe. E marcante a ruptura entre um

90 Este artigo localiza a experiéncia formativa pessoal da pesquisadora Valdeci dos Santos
com a temdtica, duplo vida-morte — que corroborou na construg¢ao da teia epistémica do seu
objeto de estudo do Doutorado em Educagdo (SANTOS, 2008b) - realizado na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, sob orientacdo da Prof2. Dra. Rosalia de Fatima e Silva -,
apresentando o processo da finitude da vida de seu pai e a estruturacdo da tese.
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organismo que metabolicamente deixa de existir e as subjetividades
singulares construidas por seus sujeitos.

Visualizo nossas casas circunscritas no terreno que o senhor
cuidara, dividiu e ajudou cada filho a construir sua moradia, me lembro
do seu titulo de engenheiro, dos apelidos que costumavamos chama-lo, das
brincadeiras, das visitas didrias, das confraterniza¢des, das reunides para
discutirmos problemas que surgissem e que pudessem desequilibrar nosso
nucleo familiar, das reflexdes equilibradas sobre o cotidiano. Imagino a
micropiscina que o senhor e Marcio haviam construido em janeiro de
2004 para os netos brincarem, periodo no qual a familia estava reunida
— dez filhos, pai, mae, nove netos, cinco noras e dois genros - e fizemos
fotografias para registrar aquele grande primeiro encontro.

E com sentimento de luto e de continuidade que penso na finitude da
sua vida, no seu marcante conselho, que diante de limites devemos buscar
possibilidades “[...] Moga, levante a cabeca e siga em frente. Que Deus te
abengoe”. Sinto-me abencoada.

Atualmente, estou morando em Natal - RN, cursando o Doutorado
em Educacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
e tenho como objeto de estudo a concepgdo do bidlogo sobre a morte. No
momento, o meu desafio é escrever sobre o processo que anunciava a sua
finitude organica e metabdlica.

Sei que os termos aqui empregados ndo serdo tdo estranhos
ao senhor, pois cultivavamos o habito de trocas de experiéncias e
conhecimentos, e o senhor sempre esteve disponivel para o novo, para
o inusitado, dialogando com seus dez filhos sobre as especificidades das
areas de formacao de cada um.

Esse fato foi notado e elogiado pelo oncologista quando o senhor
fez a correlagao entre o aparelho digestivo do boi e 0 do homem a fim de
destacar a importancia do pancreas para a vida daquele animal. Lembro-
me da pergunta que ele fez: “[...] Como o senhor conhece esses detalhes?”
Ele sabia que o senhor s tinha feito a 1 série do que atualmente chamamos
Ensino Fundamental e era motorista de taxi ha cerca de trinta anos, e foi
com a sua natural serenidade que respondeu: “[...] Doutor, para se educar
dez filhos é preciso que vocé esteja aprendendo, pois seus filhos precisam ir
além de vocé. Aprendi sobre o boi enquanto estava a espera de passageiros
no campo do gado”. Esse fato, dentre tantos outros em sua vida, o fizeram
um ser singular.
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Deparo-me com o formalismo da academia e a necessidade de
instaurar, como diz um autor chamado Edgar Morin, a minha singular
objetividade subjetiva de ser vivo ehumano e é enquanto sujeito cognoscente
que escrevo esta carta para o senhor, numa perspectiva metaférica de
expressar o meu sentimento diante da sua morte anunciada e iminente.

Suponho que essa escrita trara significativas contribui¢oes
para o meu objeto tedrico de pesquisa, pois estou falando do lugar de
uma porta-voz da ciéncia diante da finitude da vida do Outro, de seu
vinculo afetivo. Como a academia verd isso? Sinceramente nao sei, mas
estou me propondo a investigar a interface cultura cientifica/cultura
humanistica e localizar o nicleo duro que norteara as entrevistas dos
meus colaboradores no estudo.

Comecarei reconstituindo a memoria relativa ao momento em que
seu organismo apresentou ruido. Esse momento demarca o periodo de
procura das possibilidades oferecidas pela Ciéncia para resolugdo da sua
queixa principal, no qual eu, na condi¢ao de sujeito constituido no circuito
da Ciéncia através da formagdo como e bidloga, me sentia a vontade para
dialogar, discutir e orientar nos procedimentos prescritos pelos médicos.

Localizo o percurso da busca de um diagnéstico através de
fragmentos do didrio técnico que elaborei no periodo de 10 a 26 de maio
de 2004, para subsidiar o didlogo interdisciplinar com a equipe médica.

O dia 10 de maio de 2004 poderia ser um dia como outro qualquer,
singular pela diversidade de aprendizados, possibilidades e limites, mas
um fato perturbou o nosso nucleo familiar, o senhor acordara sentindo
dores na regido do estomago irradiando para o rim direito, imediatamente,
o encaminhamos para uma emergéncia hospitalar, sendo detectado que
estava com a pressao arterial alta. Tendo sido medicado, foram solicitadas
consultas com cardiologista e gastroenterologista. A tarde, fomos consultar
uma médica naturista e uma cardiologista. Sem que desconfiassemos,
aquele dia, simbolicamente, marcava a contagem regressiva para a finitude
da sua vida.

Aquelas consultas ofereceram-nos uma tranquilidade, quanto
a resolucdo imediata das dores, a médica naturista considerou, como
origem da queixa, problemas digestivos e hipertensdo, prescrevendo
Captopril 25 mg + Tintura de espinheira divina + Chds. Ja na primeira
dose da Tintura de espinheira divina, come¢amos o senhor e eu a
investigarmos a acdo dessa medicagdo, pois queixara do aumento da
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intensidade da dor no estdbmago. Dor que s6 aliviava quando usava
Buscopan Composto. A cardiologista fez eletrocardiograma (Conclusao
ECG: 1. eixo elétrico desviado para a esquerda, 2. distdrbio de conducio
do ramo direito.) e, fazendo as ponderagdes de acordo com sua idade,
informou que nao existiam alteragdes significativas. Prescreveu Micardis
40 mg + Hidroclorotiazida 25 mg e solicitou os exames: PSA, sumario
de urina, acido durico, creatinina, glicemia em jejum, hemograma,
leucograma, colesterol (total, HDL, LDL), triglicérides.

Ao chegarmos em casa, a familia reunida, discute mudangas nos
habitos alimentares a partir daquele dia, e era grande a expectativa das
dores desaparecerem.

No dia 11 de maio de 2004, fomos realizar os exames solicitados pela
cardiologista e consultar uma oftalmologista que prescreveu lentes bifocais
(Perto - 6,00/6,25; Longe - 3,00/3,25). Estranhei o grau solicitado, pensei
no histdrico de diabetes da sua familia original, mas ndo dei importancia,
pois o foco estava, nas dores, que s6 cessavam por um periodo de trés a
quatro horas quando do uso do Buscopan Composto. E, como de costume,
a familia brincou, inclusive sobre o grau para os 6culos.

No dia 12 de maio de 2004, fomos consultar um gastroenterologista,
profissional que se destacou por posicionar-se como pesquisador que
integra o paciente como grande colaborador e investigador do seu
quadro clinico. O senhor ficou admirado com os detalhes perguntados
e entusiasmado com a possibilidade da resolucdo imediata das dores. O
médico nao prescreveu medicagdo, solicitou uma investigagdo, em especial,
quanto as reagdes apresentadas com o uso do Buscopan Composto. Pediu
alguns exames: colonoscopia, endoscopia digestiva e ultrassom de abdome
total.

As dores persistiam. Continuamos a procura das possibilidades da
ciéncia, e no dia 13 de maio de 2004, consultamos um neurologista, sendo
realizado um eletroencefalograma (Conclusao EEG: eeg digital analise
espectral e mapeamento cerebral - normal) que estava sem alteracdes,
contudo, devido a um episoddio que ocorrera dias antes — quando o senhor
estava dirigindo e, de repente, teve uma crise de auséncia de memoria, sem
saber por alguns minutos, localizar-se geograficamente -, foi solicitada
uma ressondncia magnética do cranio.

Ainda naquele dia, realizamos o ultrassom de abdome total com um
médico que se destacou pela maneira estipida de lidar com os pacientes e
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familiares que estavam naquela Clinica para realizar aquele tipo de exame
e pela impericia técnica. O resultado do exame acusou que o pancreas,
o bago, o figado, a vesicula biliar, os rins, os ductos biliares estavam
absolutamente normais. Em seguida, foi feita a endoscopia digestiva
alta com o gastroenterologista que solicitara o exame, que detectou uma
gastrite, sendo solicitados os exames Bx gastrica + pesquisa de H. pylori, e
prescrito Pantazol 40 mg + Plamet 10 mg.

Lembro-me que ficamos tranquilos com a sinaliza¢ao da ciéncia,
quanto a normalidade das estruturas organicas investigadas, eu acreditava,
em especial, por ter o dominio dalinguagem da ciéncia, que a solugdo estava
proxima. Contudo, as dores persistiam aumentando em intensidade e em
frequéncia. Posicionando-me como pesquisadora, assumi, pontualmente,
o didlogo de mediag¢do com os representantes da Ciéncia articulando os
resultados dos exames e a sintomatologia apresentada.

No dia 17 de maio, sairam os resultados dos exames solicitados
pela cardiologista, evidenciando um alto teor de glicose no sangue,
oficialmente o senhor passara a ser reconhecido como diabético. Feito um
ecocardiograma (Conclusao Ecocardiograma: 1. cavidade ventricular com
dimensdes normais. Funcédo sistdlica preservada sobre o aspecto global
e segmentar, 2. disfun¢do diastdlica tipo “alteragdo do relaxamento”,
3. dilata¢do discreta da raiz adrtica.), considerado sem alteragdes
significativas, foi modificada a prescri¢ao para Micardis HCT 40/12,5 +
Atenolol 50 mg, e solicitado um Rx de térax PA, que foi realizado no dia
seguinte, tendo resultado normal (Conclusio RX: campos pulmonares
com transparéncia satisfatoria. Seios costofrénicos livres. Area cardiaca
sem alteragdo. Ectasia e alongamento adrtico.).

Ainda, no mesmo dia 17, fomos a consulta com o gastroenterologista,
ele substituiu o Buscopan Composto por Buscopan Simples e Anador,
explicando tecnicamente a agdo de cada droga no organismo, desejava
saber qual o tipo de 6rgao que estava comprometido, prescreveu, também,
Albendazol 400 mg + Secnidazol 1 g, justificando a agdo de parasitas no
organismo e buscando uma confirmagdo contundente do quadro da
Diabetes, solicitou os exames Curva glicémica (TTG de 5 hs) + Glicose +
Hemoglobina glicosilada. Ao sairmos da consulta, o senhor estava otimista
para realizar a observacdo da agdo dos medicamentos e comentou “/...] essa
dor chegou e quer ficar, vamos ver agora que com essa pesquisa se ela vai
embora logo”.
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A noite, familia reunida, ministrei uma aula com recursos
didaticos sobre Diabetes, destacando a importincia dos hormonios
produzidos pelo péncreas e pelo figado e a fundamental relagao
desses orgaos para o equilibrio metabolico do organismo. O senhor
compreendeu a necessidade da mudanga dos habitos alimentares, fisicos
e, consequentemente, os emocionais vinculados ao ser/estar diabético.
Mas, as dores persistiam e o senhor identificou que, com o Buscopan
Simples, elas intensificaram, e com o uso do Anador, elas aliviaram por
um periodo de trés horas em média.

Neste momento em que escrevo, sobre aquelas dores, sinto-me
angustiada, pois amado pai, era, e ainda é muito dolorido, ter visto o seu
desespero silencioso diante das dores que nao cessavam mesmo usando
Morfina de duas em duas horas. Ante a nossa impoténcia, sé6 podiamos
dizer através de gestos que o amdvamos muito e estavamos todos com o
senhor, mesmo no momento em que o senhor entrou em coma, estivemos
falando, sempre que todos, nome por nome, estdivamos em acolhida. Neste
sentido, a equipe médica se preocupou em viabilizar as condi¢des para
que o Senhor pudesse “morrer bem” (KUBLER-ROSS, 2002; MENEZES,
2004), visto que, ja o considerava um “paciente terminal” (KOVACS, 1992a;
KUBLER-ROSS, 2002; NULAND, 1995; REZENDE, 2000; ZIEGLER,
1977). O senhor ficou na UTI (Unidade de Terapia Intensiva) apenas
o tempo necessario para procedimentos emergenciais, sendo liberado
para fazermos a acolhida. Acredito que o senhor sofreu a cada frase de
familiares e amigos, pois a audi¢ao é o ultimo sentido que desaparece, e pela
tentativa de manter seu olhar marcante para afirmar que estava ouvindo.
Definitivamente, o processo da finitude da sua vida foi/é como destaca
uma bidloga Anggélica: “[...] Uma li¢ao de vida. Uma ligdo de morte”.

No dia 19 de maio, foram realizados os exames Curva glicémica
(TTG de 5 hs) + Glicose + Hemoglobina glicosilada. Em seguida, fomos
consultar um nefrologista, enquanto familia queriamos cercar todas as
possibilidades. Foi feito o exame de toque para avaliacdo da prostata e
solicitado o exame Estudo urodindmico, que foi realizado no mesmo dia.

As dores persistiam, e a familia buscava alternativas nos chds, em
massagens, em diminuir seu ritmo de trabalho, mas o seu olhar refletia um
abatimento diante do desconhecido que insistia em afirmar sua existéncia
através daquelas dores.
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No dia 24 de maio, fomos a revisio com o neurologista que,
considerando o laudo da ressonancia magnética do cranio (Conclusao
R. M. Cranio: impressdo diagnostica: alteragdo de sinal na substincia
branca dos hemisférios cerebrais, mais comumente significativa de glicose
e/ou microleucoangiopatia. Infartos lacunares na coroa radiada direita
e ponte a esquerda. Comentarios: Possivel polipo ou cisto de retengdo
no antro maxilar direito.), prescreveu Tebonin 80 mg + Tegetol 200 mg
e encaminhou um relatério para a cardiologista; ela, atenta ao relatério
daquele especialista, alterou a dosagem do Atenolol. Esse exame trouxe
contribui¢des para compreensao do quadro diagnostico, entendi o porqué
da perda de memoria e da sua queixa de dores e mal-estar ao ter feito canal
no dente incisivo dias antes.

As dores persistiam em frequéncia e intensidade, ja sentia angustia
fazendo trés dias que ndo conseguia dormir direito, suspeitava que pudesse
ser cancer, porém mantinha um otimismo aparente. Nao socializei a minha
suspeita. Acelerei minhas pesquisas na Internet sobre quadros clinicos que
pudessem clarear o que estava acontecendo.

No dia 25 de maio, fez-se o exame Colonoscopia com o
gastroenterologistasolicitante, que pediuuma Tomografiacomputadorizada
de abdome total.

No dia 26 de maio, fomos ao gastroenterologista, ele comentou o
resultado dos exames Bx gastrica + pesquisa de H. pylori (Conclusao Bx
gastrica + pesquisa de H pylori: estdmago, biopsia endoscopica: gastrite
cronica ativa intensa em mucosa do tipo antral. Metaplasia intestinal
completa moderada no antro. Pesquisa de H. pylori positiva.) e prescreveu
a medicagdo Pylori. Analisou os resultados dos exames curva glicémica
(ttg de 5 h - inicio = 211,0 , 120’ = 332,0) e glicose (211, mg/dl). Fazendo
as devidas correlagoes desses resultados, fez encaminhamento para
duas especialidades, Endocrinologia e Nutricdo. Prosseguindo, expoe o
resultado da Colonoscopia.

Aquele profissional aparentava um semblante abatido ao comunicar
o resultado do exame, niao aprofundou suas explicagdes, mas, ao falar,
olhava dirigindo-se a mim, fato incomum, pois a prioridade dele era
dialogar direcionado para o senhor. A cada olhar e trago que ele fazia no
papel para explicar a morfologia incognita da imagem evidenciada na
Colonoscopia, eu sentia um enorme desespero, era uma sensagao de que
estavamos chegando ao fim do processo de construgdo do diagndstico e
esse sinalizava para um diagnoéstico complexo.
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Ele solicitou que retorndssemos ao urologista para solicitar a
articulacdo dos resultados do Estudo Urodinamico e da Colonoscopia,
e fez um relatério solicitando urgéncia na entrega do resultado da
Tomografia Computadorizada de Abdome Total que seria realizada
apos aquela consulta. Ao sairmos do consultério, o senhor comentou seu
estranhamento diante do comportamento do médico e, dissimulando
indiferenca, retruquei que ele costuma dar aula a cada paciente e que,
possivelmente, estava cansado e parecia nao ter almocado.

Ao chegarmos a clinica de imagem, apresentei o relatério médico,
sendo feitas perguntas necessarias para realizagdo da Tomografia
computadorizada de abdome total, o senhor foi encaminhado ao setor
especifico. Aguardando, comecei perceber que algo nao estava bem, a
demora era marcante e escutei dois funciondrios comentando sobre esse
fato. Saindo juntamente com o senhor, estava uma médica a qual se dirigiu
a mim, justificando que devido ao adiantado da hora, nao tinha como
liberar o laudo, mas, no dia seguinte, as 7:00 h, poderiamos busca-lo que
estaria pronto.

Percebi, em sua fisionomia, a marca da dor. Fomos para casa. Eu
tinha a sensagdo de estar numa guerra onde o inimigo era silencioso e
por isso mesmo muito poderoso. Senti-me impotente, tudo que havia
aprendido na Biologia indicava que poderia ser uma situagdo de limite para
a continuidade da sua vida. Entrei em sofrimento pelo medo da perda.

Estou pensando na sua chegada ao Hospital UNIMED, no dia 28 de
maio de 2004, pela manha, com a expectativa de solucionar as dores que
sentia. O cirurgido geral o recebeu amistosamente, apresentei meu diario
particular sobre a trajetéria médica que haviamos feito até aquele momento.
Ele ndo falou da suspeita diagndstica, porque eu ja havia conversado
com ele por telefone e informado a posi¢ao que seus filhos, em reunido,
tomaram: ndo queriamos que o senhor e mainha fossem informados sobre
o cancer, queriamos preserva-los o maior tempo possivel.

O cirurgiao colocou a necessidade de interna-lo para a realizagao
de uma videolaparoscopia no dia 01 de junho e de fazer o controle da
glicemia e da pressao arterial que estavam elevadas. Eu sofria imensamente
com a possibilidade do senhor ndo resistir ao procedimento, apesar
do reconhecimento da equipe médica - cardiologia, endocrinologia,
oncologia, cirurgiao geral, gastroenterologia - do seu 6timo estado fisico.

300



Apés sua internacgdo, desabei, chorei, chorei e chorei, estava
diante de um fato: sua morte estava anunciada e iminente, e a minha
grande parceira, a Ciéncia, colocava-me o limite desse caso, o senhor
estava com cancer de péancreas, isso significava que seu organismo
estava num grau de desordem que dificultava o ciclo de existéncia
orgdnica, e os ruidos metabolicos sinalizavam a estagnagao do fluxo
energético caracteristico do vivo.

Com sentimentos de medo, angustia e limite, questionava-me:
como lidar com essa morte anunciada e iminente apenas na perspectiva
da ciéncia? Na condi¢ao de bidloga e de Auxiliar de Enfermagem, estava
apta para compreender o processo que estava acontecendo, mas faltava-
me elaborar esse circuito a partir de outro lugar, mas qual? No meu
processo de formacao cientifica, a ciéncia que trata da vida apresenta a
vida como processos bioquimicos e metabdlicos, contudo estava diante da
objetividade subjetiva que mobilizava uma angustia sinalizada pelo limite
da ciéncia para lidar com a finitude da vida.

Essas questdes foram pontuais, a partir da manha do dia 27 de maio
quando fui informada pelo gastroenterologista do laudo da Tomografia
Computadorizada do Abdome Total:

Bases pulmonares e estruturas mediastinicas inferiores sem alteracdes
significativas. Figado e baco em topografia habitual, demonstrando configuragédo
e dimensdes normais. Rins com forma, localiza¢io e tamanho anatomicos.
Bexiga em situagdo topica, bem distendida por conteudo fisioldgico, evidenciando
compressdo extrinsica em seu polo inferior exercida pela prostata. Visualiza-se
formagdo expansiva de atenuac¢do heterogénea, que se corresponde caudalmente
com a cabega do pancreas, confundindo-se em parte com as alcas intestinais
adjacentes, com limites parcialmente definidos e didmetro médio estimado
em 04 cm. No plano da lesdo identificam-se multiplos linfonodos periaorticos
aumentados de tamanho. Na fossa iliaca direta a concre¢do opaca nodular
intraluminar intestinal, no sitio em que se projeta o apéndice fecal. “fecalito?”.
(26/5/2004 - Tomografia Computadorizada de Abdome Total do Sr. Lourival
Pereira dos Santos).

Diante desse laudo, que revelava estar o senhor com céncer na
cabeca do pancreas, fiquei impotente e, naquele momento, decidi que eu
nao lhe falaria sobre o diagnodstico, porque gostaria de oferecer-lhe uma
ambiéncia que evitasse uma possivel depressao e contribuisse para acelerar
o processo de finitude.
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Até hoje ndo sei se essa foi a atitude mais acertada, mas o fato
do senhor ter cuidado e acompanhado o processo de morte de trés
membros da sua familia original, sua mae com cancer de intestino,
seu pai com cancer de prostata e uma irma com cancer de pulmao, e
naquele momento, estava com outra irma em tratamento para cdncer
de utero, considerei que seu aprendizado com portadores de cincer
colocava-o na condi¢do de conhecedor do limite da Ciéncia para tratar
aagdo dessa enfermidade TP*'PT no organismo. Outro fator igualmente
importante era o seu conhecimento sobre a importincia do pancreas
para a manuten¢do do organismo.

Confesso que, quando fomos apanhar o resultado da tomografia
computadorizada de abdome total, ja desconfiava que o senhor estava com
cancer, porém ndo sabia precisar em qual 6rgdo. Fazia cinco noites que
ndo conseguia dormir, pensando que os médicos haviam cercado varias
possibilidades, contudo as dores nao cessavam, imaginava que existia um
tumor que estava crescendo provocando as dores, mas onde? Esse fato
fez com que lhe pedisse para ficar no carro, enquanto eu verificava se o
gastroenterologista estava no consultdrio. Apos ser notificada da suspeita
diagndstica e dos encaminhamentos necessarios e emergenciais, retornei
ao carro e o senhor perguntou o que eu estava sentindo, pois estava com
aspecto abatido. Justifiquei que estava com cdlica.

Saimos para consulta com a endocrinologista que, apds ler o meu
didrio de registro de trajetdria médica, comegou a analisar os exames.
Ao chegar a tomografia, sinalizei que aquele exame havia sido recebido
naquela manha e que, quando o gastroenterologista viu o resultado, o
senhor ndo estava presente, mas que fez encaminhamentos para outros
médicos avaliarem a possibilidade de novos exames. O senhor talvez nao
tenha desconfiado, mas a médica modificou sua postura, parecia ter sido
tomada pelo sentimento de perda, parou, olhou para o senhor e perguntou:
“[...] Seu Lourival, quantos filhos o senhor tem?” O senhor respondeu: “[...]
Tenho dez filhos”. Ela comentou: “[...] Os filhos sdo a riqueza do homem”.
E o senhor prontamente: “[...] Isso é verdade, eu sou um homem muito rico
e agradeco a Deus”. Ela entendeu que néo era preciso falar do diagnéstico,
instalava-se assim, o “circuito da cumplicidade do siléncio” (MANNONTI,

91 T A Antropologia Médica diferencia enfermidade (disease) de doenga (illness). De
acordo com Helman (1994) a doenga é a resposta subjetiva do individuo, e de todos os que
0 cercam, ao seu mal-estar; ja a enfermidade é o que o 6rgao tem e é foco de tratamento
da Medicina Alopata.
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1995); prescreveu insulina Lantus 10 UI + Novo Norm 1,0 mg. Em seguida,
fomos comprar a medicagdo, e o senhor ficou assustado com o preco,
sinceramente, gostaria de estar com uma grande divida e poder estar
escrevendo para contar-lhe novidades de vida, de movimento.

Ao chegarmos em casa, estava tdo trémula que nao consegui fazer
o teste de glicemia, lhe furei varias vezes, inclusive, furei mainha, mas
ndo conseguia colocar a gota de sangue na fita de leitura do glicosimetro.
Aparentando tranquilidade, sai para conversar com Edna e Selma sobre o
resultado do exame. O senhor pode imaginar como elas ficaram, porém
existia algo acima de tudo, um membro da nossa familia estava fragil e
teriamos que nos fortalecer para propiciar-lhe condigdes confortaveis,
dentro do possivel, para transitar nesse processo. O senhor tem nog¢do
de quanto o amamos porque sempre esteve aberto para amar, respeitar
e receber o amor e respeito do outro. Marcamos uma reunido com filhos,
noras e genros para a noite e partimos a procura do oncologista.

Nessa procura, ficamos sabendo que s6 existia vaga para consulta no
dia 18 de junho, e dispostas a insistir, pedir, reivindicar, fomos pessoalmente
ao encontro do oncologista levando todos os exames feitos até aquele
momento. Ao chegarmos a Clinica por volta das 19:30 h, fomos recebidas
por ele, que prontamente avaliou a todos e colocou-nos claramente a
morte anunciada e iminente. Numa atitude humana e cientifica, esse
profissional ligou para o cirurgido geral expondo a gravidade do caso, e
decidiram pela internagdo imediata na manha seguinte. Foi-nos colocada
a possibilidade de lhe informarmos ou nao sobre o diagndstico. Optamos,
inicialmente, assegurarmos a cumplicidade do siléncio. Ficou acertado que
eu ligaria para o cirurgido pela manha para comunicar até onde haviamos
conversado com o senhor.

A turbuléncia estava instaurada, a reunido ocorreu num clima
de impoténcia, choros, negacdao do fato, sugestdes de possibilidades, e
eu fiquei com a responsabilidade de ser a mediadora entre a Ciéncia e a
familia, competia a mim colocar para o senhor sobre o exame na manha
seguinte, explicar que o exame era para investigar o pancreas, contudo,
dizer de maneira ndo alarmante, e sobre a internagao, deixariamos para o
cirurgido falar. Passei a noite entre pesquisas na Internet sobre cincer de
pancreas e em ligagdes para dez hospitais em Sao Paulo que atendem casos
de cancer e para o Hospital Aristides Maltez. Pela manha, fui até sua casa
administrar a insulina e prepara-lo para ida ao hospital, levei varios livros

303



de Biologia, discutimos sobre a evolugdo das dores e a possibilidade de ser
mau funcionamento no pancreas.

Foram marcantes os momentos que o senhor, através de “metdforas
do morrer” (REZENDE, 2000), comunicava seus sentimentos sobre a
morte e o morrer, deixando claro sua compreensao do quadro clinico.

[...] Val, sei que estou caminhando para a morte, estou triste, mas por saber que
vocés estdo tristes e buscando a minha satide, a minha melhora. Sei que cada um
tem um tempo de vida e quando esse tempo termina so resta aceitar e entender
que ndo existe doutor que dé jeito. Aceito os designios de Deus e quando chegar a
hora é a hora (Sr. Lourival, jun./2004)

Fiquei balangada e quase chorando e, em tom de brincadeira, te
chamei de Exagerado. Era uma tentativa de esconder meu desespero e
vontade de gritar, ndo conseguiria lhe contar sobre o diagndstico e o limite
da sua vida.

Em algumas conversas o senhor colocou a sua leitura do que estava
acontecendo:

[...] Veja bem, estou aqui no hospital, os ‘técnicos’ [médicos] ja fizerem varios
exames e me deram muitos remédios, mas continuo sentindo essas dores, ndo
é para gabar as dores, mas, de zero a 10, dou nota 10 para elas. Penso no meu
pai quando comegou a sentir dores e o médico falou que era cancer de prostata,
que o quadro era terminal e que a morte poderia acontecer em cerca de 30 dias.
Nio foi como ele previu, pois 0 homem faz previsdes e Deus é quem decide o
final, mas com 27 dias meu pai morreu. Agora eu estou aqui na cama de um
hospital com essa dor que nio passa. Sei que existem duas possibilidades para
o que estou sentindo: ou melhoro ou saio daqui diretamente para o cemitério.
Tenho chamado por Deus (Sr. Lourival, jun./2004).

Estavamos diante de alguém que, apesar de nao ser informado sobre
a gravidade da sua enfermidade, compreendia e lidava com sua morte
como complementaridade do existir.

Visualizo seu veldrio e encontro muitos rostos conhecidos os quais
fazia tempo néo via, rostos familiares que cruzavam no cotidiano, rostos
que nunca tinha visto. Ali se encontravam adultos, jovens, criangas,
homens e mulheres para vela-lo. Apesar da dor, era gratificante escuta-los
falar sobre sua personalidade amiga, coerente, equilibrada, sempre com
uma palavra de auxilio ao Outro.

Nossos parentes sempre fizeram do vel6rio um ponto de aglutinagdo
dos familiares, amigos, vizinhos e amigos dos amigos. Literalmente, nds
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enterramos os nossos mortos. Acredite, o seu velorio foi significativamente
marcante, ali passaram centenas de pessoas, conversaram, saudaram-
se, comentaram a sua partida tdo prematuramente. Querido pai, faz
mais de um més que iniciei esta escrita e neste momento estou tomada
pela emogao, pois sua singularidade de Ser ndo marcou apenas as vidas
de seus familiares, mas, também, de tantos outros Seres, seu exemplo de
dignidade na construcdo do seu ntcleo familiar juntamente com mainha é
considerado um exemplo de um desejo realizado.

Como todo veldrio, o seu também teve cenas engracgadas, sobre
elas, com certeza, o senhor faria comentdrios bem-humorados. Licinha,
com suas imensas unhas, delegou-se a tarefa de servir cafezinho todo o
periodo. O frio da noite foi amenizado com uma enorme fogueira, na
qual muitas pessoas conversavam, comiam e bebiam. Analisando esse
episddio, considero que “os ritos e os rituais funebres” (ARIES, 1981, 1982,
2003; BAYARD, 1996; HERTZ, 1928) tém uma funcdo social, cultural e
afetiva singular para os individuos que continuam temporariamente
vivos. Eles agregam, aproximam, articulam e ressignificam as relagoes
entre os sujeitos. Ali pude ver pessoas que estavam de relagdes cortadas,
conversando sobre a efemeridade da vida e da importéncia dos velorios
como renovadores de relagdes.

Penso como seus nove netos, ainda “criancas,
vém lidando com sua auséncia, cada um a seu
modo ressignifica” a sua morte, de acordo com
a compreensdo peculiar da idade apesar de
expressarem que o senhor ndo existird mais
fisicamente. (HISATUGO, 2000; KOVACS, 1992b;
TORRES, 1999).

Fui encarregada de dar a noticia da sua morte para Marco Anténio
(5 anos), Danilo (8 anos), Karina (2 anos), e Cassio (7 anos). O que
falar? Como falar? Como prepara-los para, ao sairem do seu quarto,
encontrarem, na sala, o seu corpo imével dentro de um caixdo? Havia dias
que elas rezavam pedindo a Deus que seu Vé Fulé ficasse bom, tinham
certeza de que seriam atendidas. Essa foi, também, uma das tarefas mais
dificeis que enfrentei. Céssio chegou préximo ao caixao, olhou e tocou
seu corpo frio e pediu a ben¢do, Danilo recusou-se a passar pela sala e
ficou em estado de inquietagao e tristeza que, posteriormente, contribuiu

1

para seu adoecimento, a Karina, ao chegar a sala, comegou a chorar

305



pedindo que tirasse seu V6 Fulé dali, Marco Anténio, como o senhor
sabe, com sua alma de filésofo e humorista, olhar reflexivo, observava
tudo de maneira terna.

Hoje, 30 de agosto de 2006, ao reler esta carta e preparar-me para
falar-lhe do erro cometido pela Auxiliar de Enfermagem que administrou
uma medicacdo ndo-prescrita, a qual induziu o seu estado de coma,
acelerando a finitude da sua vida, sinto-me envolta em tamanha emocao
que ndo tenho condi¢bes para prosseguir a escrita. Penso em seus
ensinamentos sobre a importancia do exercicio da tolerancia, do perdao,
do ficar no lugar do Outro. Nesta situagdo especifica: tenho dificuldade
para esse exercitar.

Amado pai, hoje, 15 de fevereiro de 2008, apds significativos
aprendizados sobre a morte e o morrer, busco relatar-lhe o circuito
instalado de erros técnicos que culminou no desfecho letal da sua
existéncia. Lembro-me da sua alegria, da nossa alegria familiar com a sua
reagao a primeira (e Unica) sessdo de quimioterapia, no dia 18 de junho de
2004. Fizemos registro iconogréfico e éramos somente FE/ESPERANCA/
AMOR. Todavia, no dia 23 de junho, o senhor apresentou mal-estar,
comunicamos ao oncologista que nos aconselhou leva-lo para o hospital.
No trajeto, sinto-me, ainda, emocionada, o senhor, com a voz embargada,
fez seu ultimo pedido: “Pego a vocés que se mantenham unidos”. Esse
pedido mobilizou o choro de todos que estavam no carro; e eu, buscando
ser forte, falei-lhe: “Deixe de ser exagerado. O senhor vai apenas fazer uma
medicagdo.” Mal sabiamos, aquela foi sua tltima fala coletiva, pois, quando
chegamos ao hospital, o oncologista ja estava 14, ele fez a prescrigdo, e uma
Auxiliar de Enfermagem ficou responsavel por administra-la. Pararei aqui,
pois continua sendo dificil escrever sobre o erro medicamentoso cometido
pela Auxiliar de Enfermagem, erro esse que o colocou imediatamente em
estado de coma. Aquela profissional acelerou a finitude da sua vida.

Painho, hoje, 30 de maio de 2008, apds significativo movimento
de construcao/(des)constru¢ao/(re)constru¢do de minhas experiéncias
formativas pessoal-académico-profissionais, retomo a escrita para contar
sobre a evolugdo da minha pesquisa. Limites e possibilidades foram
vivenciados, dentre eles, a elaboragdo do luto referente a perda da minha
satde metabolica.

Considero que pesquisar significa estar sempre em movimento.
Movimento que, sinalizado pelas insurgéncias, opacidades e demandas
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suscitadas ao longo de um processo de investigagao de um determinado
objeto, é ponto primordial para o/a pesquisador/a construir/(des)construir/
(re)construir sua pesquisa (SANTOS, 2003), assim sendo, a evolu¢do do
meu movimento é simbolizada, neste estudo, em seis textos submetidos
para analise.

O texto do projeto de pesquisa (SANTOS, 2004a) - A interface
ciéncia/subjetividade na formagdo do/da professor/professora de
biologia: uma leitura do discurso docente sobre origem da vida e a morte
via os estudos culturais -, submetido a Banca Examinadora do processo
seletivo do Doutorado em educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

O texto do projeto de pesquisa (SANTOS, 2004b) - A morte como
objeto de reflexdo da formagdo de bidlogos: uma leitura do discurso do
sujeito sobre a finitude do Homo sapiens sapiens via os estudos culturais —,
apresentado, em 19 de setembro de 2004, a Linha de Pesquisa Estratégias
de Pensamento e Produ¢iao do Conhecimento da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte.

O texto do Seminario de Pesquisa I (SANTOS, 2005a) - A concepgao
do bidlogo sobre a morte —, apresentado em 12 de fevereiro de 2005, a
Professora-Doutora Maria da Concei¢do Xavier de Almeida (Orientadora).
Apresentado no XVII Encontro de Pesquisa Educacional do Norte Nordeste
(SANTOS; ALMEIDA, 2005).

O texto do Seminario Doutoral I (SANTOS, 2005b) — A concepgio
do bidlogo sobre a morte: tramas subjetivas e formagdo cientifica -,
apresentado em 09 de dezembro de 2005, a Banca Examinadora composta
pela Professora-Doutora Rosalia de Fatima e Silva (Orientadora) e pela
Professora-Doutora Helena Clatudia Frota de Holanda (UFC).

O texto do Semindrio de Pesquisa II (SANTOS, 2006) - A
concepg¢do do bidlogo sobre a finitude da vida do Homo sapiens sapiens:
a interface ciéncia-subjetividade -, apresentado em 18 de dezembro de
2006, a Banca Examinadora composta pela Professora-Doutora Rosdlia
de Fatima e Silva (Orientadora), pela Professora-Doutora Andréia Clara
T. Galvdo de Britto (Psicologa. Psicanalista Membro do Centro de
Estudos Freudianos do Recife), pela Professora-Doutora Erika dos Reis
Gusmao de Andrade (UFRN) e pelo Professor-Doutor Walter Pinheiro
Barbosa Junior (UFRN).

E o texto do Semindario Doutoral II (SANTOS, 2008a) - A morte, um
saber que o sujeito ndo deseja saber: os mecanismos objetivos-subjetivos,
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fundamentados pelo nao-dito da morte, utilizados pelo bidlogo, para lidar
com o duplo vida-morte -, apresentado em 16 de maio de 2008, a Banca
Examinadora composta pela Professora-Doutora Rosalia de Fatima e Silva
(Orientadora), pelo Prof. Dr. Francisco de Assis Pereira (UFRN), pelo
Prof. Dr. Roberto Sidnei Alves Macedo (UFBA) e pela Prof:. Dr®. Wani
Fernandes Pereira (UFRN).

Amado Pai, hoje, 30 de julho de 2008, terminei a escrita da minha
tese de Doutorado em Educagdo. Sim, estou me colocando na condigdo
de pleitear, a academia, o titulo de Doutora. Sinto-me imensamente feliz
por estar cruzando mais um umbral em minha existéncia. Estou, também,
singularmente emocionada, pois a lembran¢a da primeira ida a escola
com o senhor é marcante, uma cena constituida pela memoria olfativa
composta pelo odor delicioso do lanche que mainha preparara para
acompanhar a queijada que o senhor havia comprado na Padaria da Fé -
continuo gostando de queijada -, pelo cheiro da colonia Seiva de Alfazema
com que mainha perfumou-me; pela memdria cromatica constituida pela
cor rosa da lancheira, pela fita de seda rosa que prendia meus cabelos, pelo
azul da sua velha bicicleta; pela meméria sonora constituida pelo som
das pedaladas da sua bicicleta, latidos de cdes - fato que contribuia para
aumentar o meu medo de estar indo para o mundo estranho chamado
escola -, do seu didlogo-monologo apresentando-me as vantagens da escola
e de se estudar, é pontual o trecho no qual meu choro era intenso e o senhor
afirmou-me: “[...] Val, ndo chore. [...]. Vocé estd indo para a escola para
ser uma Doutora”. Tenho clareza que o senhor desconhecia a existéncia
de um titulo académico designado de Doutor/Doutora, especialmente por
pertencermos a uma linhagem de geragcdes composta por analfabetos e
semi-alfabetizados. Neste momento, apos quarenta anos, estou chorando.
Estou chorando, por tudo que esse movimento/titulo simboliza para
mim - sobretudo, pela memdria da submissio cognitiva em sete exames
vestibulares para poder acessar a academia -, para nossa historia parental/
familiar, para nossa etnia, para nosso grupo soécio-econémico-cultural. E,
enxugando as lagrimas, tenho a certeza de que seus ensinamentos foram/
sdo significativos para minha identidade de sujeito objetivo-subjetivo.

O meu movimento de constru¢do/(des)construcio/(re)construgio
para obtencdo do titulo de Doutora em Educagio é expresso pelo estudo
intitulado “O discurso formativo do bidlogo sobre a morte. Matizes e
metaforas do saber que o sujeito ndo deseja saber”.
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Os matizes e as metaforas do saber que o sujeito ndo deseja saber sio
as construgdes subjetivas que expressam o movimento de recursividade
entre o imagindrio e o real, imbricado na significagdo dos sentidos
inerentes as tensoes e os conflitos que fundamentam a tessitura silenciosa
que, permeia as concepg¢des de morte do sujeito objetivo-subjetivo e os
mecanismos objetivos-subjetivos, fundamentados pelo nao-dito da morte,
que ele constroi na dindmica dos sistemas de crengas individuais e coletivos
para lidar com o fendmeno bioldgico morte e com a finitude da vida.

Defendo a tese que: A morte é um obstaculo epistemologico
anunciador de que algo, sempre, escapard na perspectiva objetiva do
conhecimento, especialmente do conhecimento cientifico, visto que,
compreendida como a construgao cognitiva sobre a ruptura do fen6meno
bioldgico vida, esta implicada na tessitura de construgdes imaginarias e
simbdlicas sobre a finitude da vida; constitui-se um saber metaférico -
fomentado pelo siléncio ruidoso -, que nao se permite conhecer por inteiro,
mobilizando, assim, o sujeito a busca/procura de verdades transitdrias
que reduzam a angustia ontoldgica de ser-mortal nucleada na dimensao
subjetiva implicada no ato de conhecer. E nesse movimento de busca/
procura que o objeto mental vida pés-morte ganha um valor simbdlico-
real que requer um olhar multirreferencial para o objeto de estudo da
Biologia - a vida - e a sua implicagdo: a finitude da vida, especialmente,
por deslocar a onipoténcia da objetividade cientifica expressa por signos e
simbolos que procuram dizer da completude do conhecimento cientifico -,
sinalizando, assim, a existéncia da dindmica da incompletude implicita na
subjetividade que fundamenta a construgao de saberes relativos ao duplo
vida-morte e a temporalidade da existéncia do Homo sapiens sapiens,
tendo como eixo norteador o desejo do sujeito, de ndo desejar saber sobre
a morte, implicito nos mecanismos objetivos-subjetivos fundamentados
pelo ndo-dito da morte que constitui a epistemologia da existéncia do
sujeito objetivo-subjetivo, cujo nucleo é a negagdo da morte.

O texto da tese estd assim estruturado:

Na Parte I - Na danga da existéncia e da finitude. A implicacio
da pesquisadora com o objeto de estudo - localizo minhas experiéncias
formativas pessoal-académico-profissionais com a tematica do duplo
vida-morte, que corroboraram na construgdo da teia epistémica do
meu objeto de estudo do Doutorado em Educacdo. Compde-se de dois
capitulos: Cap. 1 e 2.
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No Capitulo 1 - In memoriam. Uma carta dirigida ao meu pai -,
apresento minha implica¢io com meu objeto tedrico de investigagio,
no circuito da minha histéria de vida, na perspectiva pessoal, elegendo,
pontualmente, o processo da finitude da sua vida e a estruturagdo da tese.

No Capitulo 2 - A cisdo do duplo vida-morte. O siléncio ruidoso
sobre a morte —, apresento o cendrio etnocenoldgico que contextua minhas
experiéncias formativas relacionadas com o duplo vida-morte, na area
da Saude, como Auxiliar de Enfermagem, e na drea da Educagdo, como
professora-bidloga, que corroboraram na construcao da teia epistémica do
meu objeto de estudo do Doutorado em Educagdo. Localizo que o duplo
vida-morte é expresso nas minhas experiéncias formativas académico-
profissionais através da cisao do duplo vida-morte inscrita no siléncio
ruidoso sobre a morte. E que essa cisao destaca a morte e a finitude da
vida como um locus epistemoldgico constituido das tensdes e conflitos,
objetivos-subjetivos, inerentes a epistemologia do movimento do existir
do individuo, e que se caracteriza como um saber que o sujeito nao deseja
saber, implicado na tessitura do nucleo de estranhamento do sujeito, para
lidar com a finitude da vida humana. Conceituo siléncio ruidoso sobre a
morte. Localizo o objeto de estudo - o discurso do biélogo sobre a morte.
Exponho a problematica do estudo, esclarecendo: Por que investigar o
discurso do bidlogo sobre a morte? Destaco a questdo sensibilizadora do
estudo: Qual a tessitura epistémica que fundamenta o discurso do bidlogo
sobre a morte?

Na Parte II - A caminhada epistemoldgica - apresento a teia
epistémica tedrico-metodoldgica construida no processo de desvelamento
do meu objeto de estudo do Doutorado em Educagio. E composta por um
capitulo: Cap. 3.

No Capitulo 3 - A teia epistémica tedrico-metodologica —, evidencio
os principios tedricos que fundamentam a teia epistémica construida no
processo de desvelamento do objeto de estudo: a indexagao/indexalidade,
a no¢ao de sujeito na epistemologia da complexidade, os conceitos de:
sistema de crengas, implicacdo, nogdo de escuta sensivel, dentre outros.
Destaco os principios norteadores e fundantes da entrevista compreensiva,
base metodolégica do processo de construgao/(des)construgio/(re)
construcao do meu objeto de estudo. Situo cinco momentos fundamentais
na construgao dos planos evolutivos. Apresento as bidlogas, atrizes/autoras,
deste estudo, privilegiando dados referentes a formagdo académica, idade,
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opgao religiosa e tempo de exercicio docente. Construo a representagao
grafica da teia epistémica tedrico-metodologica do estudo.

Na Parte III - A morte como locus epistemoldgico. Entre o insélito
e o metafdrico -, inauguro a tessitura do didlogo intersubjetivo sobre a
morte, constituido pela triade entrevistadas-pesquisadora-autores e/ou
tedricos, tendo como ponto de partida a morte na historia de vida das
bidlogas atrizes/autoras, com a finalidade de estabelecer um lugar em
que essas bidlogas exercitem suas falas de sujeito objetivo-subjetivo. Esse
didlogo tem como principio o reconhecimento da autoridade autorizada
das colaboradoras ao abordarem sobre a morte. Exploro a amalgama de
conceitos subjetivos, nucleares e periféricos que circunscrevem as tematicas
morte e vida, numa interface entre o insélito e o metaférico. E composta
por um capitulo: Cap. 4.

No Capitulo 4 - A tessitura epistémica sobre a morte. Metaforas
e matizes de um saber formativo - situo a dinimica da construcido da
teia epistémica a qual desvelou que, quando se aborda a morte, sob a
perspectiva da finitude da vida humana, fica patente o conflito cognitivo
objetivo-subjetivo do discurso do bidlogo sobre a familiaridade da vida e
o estranhamento da morte, o que possibilitou localizar a existéncia de um
niicleo de interface que expressa o sujeito objetivo-subjetivo. Apresento
uma histéria fundamentada nas expressdes-sentidos oriundas das
experiéncias formativas das bi6logas, atrizes/autoras, sobre/com a morte,
nucleadas no circuito emocional-cognitivo constituido pelo impacto
da consciéncia da morte na infancia. A narrativa foi estruturada numa
perspectiva espetacular da Etnocenologia. Apresento duas concepgoes de
morte fundamentadas na recursividade do discurso das bidlogas, atrizes/
autoras, sobre a vida e sobre a morte cifradas pela coexisténcia originaria
e dialética da triade constituida pelo traumatismo da morte, pela
consciéncia da morte e pela crenca naimortalidade. Construo os conceitos
de re-alianga, de ndo-dito da morte e niicleo de interface. Estabeleco a
no¢ao de duplo sentimento de estranhamento e de familiaridade sobre a
morte, de cultura cientifica e de cultura humanistica. Localizo o medo
da morte como a interface de re-alianga que expressa o sujeito objetivo-
subjetivo e diz da possibilidade de re-alian¢a entre cultura cientifica e
cultura humanistica, para se pensar, numa educacio para o duplo vida-
morte. Construo uma tessitura tipoldgica de medo da morte. Defino dois
mecanismos objetivos-subjetivos fundamentados pelo ndo-dito da morte
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que expressam a subjetividade implicita nos processos de significagdo
da angustia do sujeito diante da morte e da finitude da vida do Homo
sapiens sapiens.

Nas Consideragoes finais, revisito a caminhada epistémica do estudo,
localizando as descobertas e apresento a tese defendida pelo estudo.

Dedico esta tese, a vocé, meu pai, Lourival Pereira dos Santos (Seu
Fulo), por ter, juntamente com mainha, Maria Sebastiana dos Santos
(Dona Nita), construido um Nucleo Familiar ancorado no Principio de
Autonomia, tornando-nos dependentes de multiplas possibilidades para
um transito significativo no Existir. Como se nao bastasse esse rico
circuito de aprendizados, disponibilizou-me o mais singular de todos os
aprendizados: a finitude da sua vida.

Conclusiao

Ao apresentar minha implica¢do com meu objeto teédrico de
investigacdo, no circuito da minha histéria de vida, na perspectiva
pessoal, elegendo, pontualmente, o processo da finitude da vida do
meu pai. Enfrentei dois limites. O primeiro foi o de falar sobre a morte
daquele com o qual constitui vinculos afetivos e de proximidade, o outro
foi o de transpor para a escrita o circuito de angustia, de medo, de luto,
de impoténcia vivenciada nesse processo: Como me posicionar diante da
verdade da ciéncia que anunciava o limite metaboélico daquele ser vivo?
Como lidar com o processo da morte anunciada e iminente daquele sujeito
que construiu uma histéria de possibilidades no nuicleo familiar e que
nao imagindvamos perder num periodo tdo breve? O que falar para ele
a cada evidéncia de sinais e de sintomas que anunciavam a proximidade
da finitude da sua vida? Como lidar com o conflito entre a necessidade
psiquica de instaurar o lugar chamado Deus como possibilidade para lidar
com a angustia e o medo e a certeza cientifica da faléncia metabdlica?

Foi na singularidade desse recorte, que diz do estranhamento e da
familiaridade do tema morte, que optei por narrar esse processo através de
uma carta dirigida ao meu pai. Ao narrar o processo da finitude da vida do
meu pai através de uma carta dirigida a ele, socializo, simultaneamente,
minha condigao de sujeito e de pesquisadora trazendo contribui¢des para
uma leitura do circuito vivenciado pelos sujeitos diante da finitude da vida
do Outro, do sentimento de familia, do sentimento de pertencimento, da
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sensibilidade e atitude diante da morte, enfim, da sensibilidade coletiva
com respeito ao fendmeno morte.

Nessa carta dirigida ao meu pai, evidencio os nucleos de
significados relacionados a tematica morte que fundamentam o meu olhar
multirreferencial para a morte. Dentre esses nucleos, ai se apresentam: a
psicologia do sujeito diante de sua morte anunciada e iminente (KUBLER-
ROSS, 2002), o medo da familia, o processo de luto (FONSECA, 2004;
PARKES, 1998); a crianga e a morte (HISATUGO, 2000; TORRES, 1999);
a hospitalizagao, a relagdo de equipe de Enfermagem e da equipe médica
com o doente em fase terminal e sua familia (KOVACS, 2003; KUBLER-
ROSS, 2002; OKAMOTO, 2004; REZENDE, 2000); rituais funebres
(BAYARD, 1996); o homem diante da morte (ARIES, 1981, 1982, 2003;
BALLESTEROS, 1998; BECKER, 1995; LELOUP, 2004; MORIN, 1997), o
ultimo pedido do moribundo (KUBLER-ROSS, 2002), o erro técnico da
Auxiliar de Enfermagem.

Defino (SANTOS, 2008b), os niicleos de significados como as
constelacdes tematicas emergidas na elaboracao dos discursos dos
sujeitos sobre um determinado tema central. Esses nucleos evidenciam a
singularidade dos sujeitos diante de temas que comportam as opacidades,
os atos falhos, os lapsos de memoria, os conflitos, as implica¢des libidinais,
0s preconceitos e as crengas primitivas, constituindo-se num sistema de
referéncias das demandas conscientes e inconscientes.
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INFANCIA
o cotidiano de meninas na missao do Sahy *>

PAZ, Maria Gloria da
PAIVA, Marlucia Menezes de

objetivo deste trabalho é pensar sobre o cotidiano de

meninas, nascidas no povoado de Missao do Sahy,

Municipio de Senhor do Bonfim. O tema desse estudo
é parte de um campo maior de uma pesquisa em andamento que trata da
Historia de Mulheres Remanescentes Indigenas que habitam uma extinta
missdo franciscana no interior da Bahia. Tomamos como fonte de estudos
os relatos orais sobre as praticas educativas de dez mulheres que tém vivido
temporalidades diferentes, as quais dividimos em trés geragdes: a primeira
com quatro mulheres com idades a partir de 70 anos, a segunda com quatro
mulheres entre 30 e 60 anos e a ultima com duas mulheres com idades
de 15 e 37 anos. O texto construido tem como referéncias as reflexdes de
Perrot (1998), sobre as histérias de mulheres, os estudos de Aries (1981)
sobre as criangas, outro reforco vem dos estudos de Miranda (2005) sobre
a presenca de negros no municipio de Senhor do Bonfim e Santos (2007),
além de um trabalho monografico sobre o imaginario de criangas em
Missao do Sahy. A proposta metodoldgica utilizada para o registro dessas
historias é a da historia oral, e o texto que se segue encontra-se dividido em
trés partes: as meninas, a orfandade, e o trabalho doméstico; as meninas do
Sahy e as brincadeiras infantis; a brincadeira de roda, o fumo e o ouricuri.

92 Texto resultante da tese de doutoramento em Educagao junto a Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, sob a orientagao da profa. Marltcia Paiva, como bolsista do Programa
de Qualificagdo Institucional - PQI CAPES - UNEB - PROMEBA-REDEMEMO.
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As Meninas, a Orfandade e o Trabalho Doméstico

Buscando na literatura algumas alusdes a infancia feminina,
descobrimos que a infincia em séculos passados era tratada como
assexuada; meninos e meninas eram tratados da mesma forma. Perrot
(2007, p. 43) nos diz que é a partir do século XX que se inicia o processo
de sexuagdo. Antes do século XX, existem poucos relatos da infincia
feminina. Somentea partir desse século eatravés de relatos autobiograficos
¢ que se tem conhecimento sobre as vivéncias de uma crianga do sexo
feminino: suas brincadeiras, suas bonecas e a sua inser¢do no mundo do
trabalho doméstico.

George Sand ¢ uma excecao. Em Historie de ma, ela
conta longamente sua vida cotidiana, as relagdes com
sua mde, as brincadeiras, fala das bonecas evoca as
primeiras leituras, os devaneios em torno do tapete
ou dos papéis de parede, contemplados durante as
sestas interminaveis da infancia.

Elas passam mais tempo dentro de casa, sio mais
vigiadas que seus irmdos [..]. Sdo postas para
trabalhar mais cedo nas familias de origem humilde,
camponesas ou operarias [..]. Sdo requisitadas
para todo tipo de tarefas domésticas. Futura mae, a
menina substitui a méie ausente. Ela é mais educada
do que instruida. (PERROT, 2007, p. 43).

O mundo contemporineo vem tentando abolir o trabalho infantil.
Através Constituicao Federal de 1988, art. 7°, XXXIII, as relagdes desse
tipo de atividade foram regulamentadas, tornando proibida a contratagao
de adolescentes menores de 15 anos pelas empresas, e classificando como
criminosa a utilizacio de mao-de-obra de criangas e adolescentes em todas
e quaisquer fungdes que lhes tragam perigos a integridade moral e fisica.

Para o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o
trabalho infantil é definido como sendo “toda forma de trabalho abaixo
dos 12 anos de idade em quaisquer atividades econdmicas, qualquer
trabalho, entrel2 e 14 anos que nao seja trabalho leve, todo tipo de trabalho
abaixo dos 18 anos, enquadrados pela OIT - Organizagdo Internacional do
Trabalho, nas “piores formas de trabalho infantil”.*

93 Trabalho infantil. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Trabalho_infantil>.
Acesso em: 27 ago. 2008.
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E de conhecimento publico que o interior do Nordeste brasileiro é
uma das regides em que esse tipo de acao ainda é muito frequente; faz
parte da cultura rural que as criangas desde muito cedo acompanhem os
pais e participem das atividades da roga. Essa colaboracao infantil, que era
desligada de qualquer interesse economico, tinha somente a conotagao de
aprendizagem por imitagdo, sem maiores comprometimentos; por forga
da pobreza que envolve as comunidades rurais, a mao-de-obra infanto-
juvenil se tornou uma for¢a produtiva e na maioria das situagdes é parte da
produgio da renda familiar.

Testemunhando uma pratica que antecedem as causalidades
advindas da ordem econdmica e social do mundo contemporaneo, as
mulheres do Sahy da primeira, segunda e metade da terceira geragao
relataram que quando criangas foram iniciadas no trabalho com idades
variando entre sete e nove anos, submetidas a varias formas de labor:
segundo D. Isaura (103 anos), uma das mais idosas da 1* geracao de
entrevistadas, “com idade de sete anos, ja comegava a fazer as coisas. Mae
ensinava a gente a fazer... e a gente ia crescendo sabendo fazer tudo [...]".

O cuidado com a casa e os irmaos, como afirma Maria das Neves
(37 anos), uma da terceira geragao de entrevistadas “era sempre os afazeres
domésticos, lavar prato, fazer a comida, arrumar a casa, lavar roupas e
cuidar dos irmaos mais novos”. A colheita de feijao e do café, como lembra
D. Adalgisa “na roca a gente fazia... olhe: catava café na Grota, a gente
arrancava feijao no Catuabo® e milho... tudo isso a gente fazia”.

Logo, através do trabalho das meninas também se dava a quebra do
ouricuri e a raspagem de mandioca nas casas de farinha da comunidade
— um costume praticado até hoje em varias localidades rurais do Brasil,
haja vista a criacdo de leis com a finalidade de combater esse tipo de
procedimento, e que ndo mais acontece no Povoado de Missdo do Sahy
porque a antiga casa de farinha foi destruida.

O Quadro 1 apresenta a questao da orfandade e os tipos de trabalhos
executados. Das dez entrevistadas quatro ficaram 6rfas em idades que
variam entre trés a nove anos; destas, uma, por ser muito pequena (3 anos),
ndo podia trabalhar e vivia sob os cuidados da avé materna, o que nédo
aconteceu com D. Eulina (59 anos) e D. Maria José (68 anos); a primeira foi
adotada pelos tios maternos, viveu uma relagdo dificil na familia adotiva,
aprendendo ai todo o trabalho doméstico, além de cuidar de pequenos

94 Catuabo: Local distante do povoado, onde segunda as mais velhas, os mais antigos
dangavam o toré.
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animais; a segunda, depois do falecimento da mae, ficou em casa sendo
criada pelo pai e irméos, assumiu as fungoes de dona-de-casa aos nove
anos de idade e segundo a mesma aprendia por conta propria, por ensaio
e erro, ja que ndo tinha ninguém para ensina-la, até que o pai resolveu
se casar novamente — segundo a entrevistada, em pouco tempo varios
problemas foram gerados, o que proporcionou o desgaste da relagao entre
ela e a madrasta.

Quadro 1 - A orfandade e trabalho

NOME ORFANDADE IRMAOS TIPO DE TRABALHO
. | Idade )
Mat. | Pai M F DOMESTICO DE ROCA
(anos)
Isaura - - - 3 3 Ajudava na cozinha Trabalhava
com fumo
Antonieta - - - 1 1 Pla.r'l'Eava milho,
feijao e fumo
Varrer cozinhar, lavar Ouricuri,
Terezinha - + 3 2 1 ’ fumo,
louga e roupas .
mandioca
Adalgisa B _ _ Lavar, pa'ssar roupa, 9afe, arrpz, '
cozinhar feijao, ouricuri
. , Todos os trabalhos.
Maria Jos¢ T B o Domésticos B
Quebrar
Gilsa B B B ouricuri /
mamona e
fumo
Gisélia B B B 1 1 rLaVar roupa, pegar Plante?r feijao,
dgua no rio, cozinhar milho.
Cuidar dos
Eulina n B 3 Lavar e passar roupas animais:
e cozinhar galinhas,
cabras
Lavar a louga e cuidar Quebrar
Das Neves - - - 4 7 dos irmdos mais .
ouricuri
novos
Saniuma " _ 5 B B Brlnca\fa com 0s B
primos

Fonte: Entrevistas.
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Ao observar as respostas das entrevistadas sobre o cotidiano da casa
e da roga no periodo da infincia, o que sobressai com muita clareza é a
substitui¢do do brincar pelo trabalho; é que desde muito cedo as meninas
assumiam atividades em casa ajudando nos afazeres domésticos, cuidando
dos irmaos mais novos na auséncia das maes, como também auxiliando
nos trabalhos considerados de roga: raspagem de mandioca, quebra de
ouricuri, colheita de feijao, café, arroz e milho e o cuidado com animais do
tipo suino, caprino, ovinos e galinaceos.

Ainda com referencia aos dados da tabela 01, voltamos nossa atencao
para uma adolescente da terceira gera¢ao das entrevistadas que aos cinco
anos de idade ficou 6rfa de mée, foi criada e vive com os avds paternos:
“aprendi a arrumar a casa agora depois de grande... quando minha avé
sai, faco comida, ndo fago comida assim... tipo feijao essas coisas, mas um
arrozinho com carne frita, eu faco...” (Entrevista concedida em 28/01/2008).
A sua vivéncia se diferencia de todas as outras relatadas, pois o seu tempo é
mais voltado aos estudos, o que ndo acontecia com as outras da 2 e muito
menos da 1? geragdo, que eram obrigadas a trabalhar desde pequenas; para
Saniuma (15 anos), sé é necessario fazer alguma atividades domésticas
quando a avo esta ausente.

Muitos sdo os motivos que justificam tanto os procedimentos das
mulheres mais velhas quanto para algumas mais jovens; nas primeiras esse
aprendizado era transmitido pelas maes para prepara-las para o casamento,
acreditando ser o matrimdnio o caminho a ser seguido por toda mulher,
numa espécie de roda-viva transmitida de geragdo em geragao. Preparar-se
para o casamento e ter um bom legado de saberes relativos a administragao
do lar além de uma conduta considerada ilibada, seria tornar-se uma moca
prendada, o que de certa forma, para as mulheres das classes populares,
substituia o dote, significando meio caminho andado para que fizesse um
bom casamento.

O segundo caso abrange as entrevistadas da terceira geragao; nele a
preparacgdo da mulher ja inclui outros interesses que ultrapassam a questao
unica do casamento; as mulheres da atualidade, mesmo as de pouca idade,
visualizam a independéncia financeira, o sucesso profissional; por isso, elas
vém construindo uma cultura da busca por uma qualificagdo profissional
através do processo de escolarizagao, que engloba tanto a instrucao oficial
oferecida pelas escolas quanto as formas alternativas de formagao.
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As Meninas do Sahy e as Brincadeiras Infantis

Em seus estudos Ariés (1981) nos faz ver que as brincadeiras nao
eram algo desligado de um sentido, ou simplesmente manifestagoes
infantis; elas tinham a finalidade de divertir tanto aos adultos quanto as
criangas, transformando esses jogos coletivos em momentos de celebragao
e interacdo entre as pessoas, sem distingdo de classe social ou idade.

Muitas dessas brincadeiras coletivas, que fizeram a diversdo dessas
sociedades desde a idade média até o século XX, foram desaparecendo,
enfraquecidas a partir das proibi¢ées religiosas e das modificagdes sofridas
ao longo do tempo, até chegarem a sobreviver através das criangas, o que
levou o autor a considerar a infancia como um repositorio dos costumes
abandonados pelos adultos (Aries, 1981: p. 92).

Para as mulheres do Sahy entrevistadas, a infancia foi muito boa
porque elas brincaram muito, e mesmo tendo que trabalhar para ajudar
em casa, o hordrio das brincadeiras estava reservado para a noite em
tempos de lua (no povoado, até a década de 70, nao havia rede elétrica e
consequentemente iluminagao publica) e aos domingos quando brincavam
de guisado.

As brincadeiras mais frequentes em seus relatos sdo: a roda, boneca,
guisado, macaco (também conhecido como amarelinha), melancia, anel,
pinta, caipora, esconde-esconde e pega. As brincadeiras, mesmo sendo
realizadas na rua, nas calgadas ou nos quintais, ndo contavam com a
presenga dos meninos, visto que era motivo de proibicao pelas maes, que
sob varias alegac¢oes faziam a separa¢do dos grupos, levando cada grupo a
brincar com os seus pares.

Dentre as brincadeiras mais citadas esta o guisado das meninas; era
a brincadeira mais laboriosa, pois exigia muitas etapas para sua realizagao.
O guisado, além de refletir os ensinamentos da casa e as atividades que as
meninas realizavam no cotidiano da vida doméstica, como o preparo dos
alimentos, a higieniza¢ao dos utensilios domésticos e o cuidado com as
criangas mais novas, ilustrava as maneiras de receber pessoas em casa e as
relagdes das maes com as comadres, amigas e parentas.

O guisado era uma brincadeira que acontecia especialmente aos
domingos, isto porque no sabado era realizada a feira semanal de Senhor
do Bonfim, para onde convergiam as pessoas residentes no entorno da
cidade e de outros municipios vizinhos, com a finalidade de comercializar
os seus produtos e comprar mantimentos para a familia, para pequenos
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estabelecimentos comerciais (vendas) de povoados e fazendas. Como
lembra D. Eulina, uma das entrevistadas da segunda geragao, o guisado
era realizado em pedacos de panela de barro, simulando as comidas com
folhas do mato, isso diante da impossibilidade de comprar as panelinhas
de barro, que eram vendidas na feira de Bonfim; certamente que quando
sobravam alguns trocados, as maes compravam as panelinhas e as meninas
da vizinhanga se mobilizavam para realiza¢do da brincadeira, solicitando
das maes pequenas quantidades de carne, de feijao, de arroz vermelho e
farinha. Terminada a coleta, escolhiam a casa onde fariam o encontro e,
la chegando, como diz D. Eulina: “a gente fazia aqueles foginhos, aquelas
trempes...”” pegava trés pedrinhas, pegava uns pauzinhos e fazia aquele
fogo. A1, colocava as panelas no fogo, ai, meio dia tava o almogo pronto, ai
era uma festa pra nos”.

Se tomarmos as informagdes de Ariés sobre as brincadeiras como
diversoes coletivas, representadas pelas criangas, observamos no guisado
essa demonstragdo, um pouco mais voltada para o género feminino, pois
reproduzia o labor das donas de casa, no planejamento, na organizagio e
execugdo das atividades ligadas a confeccao dos alimentos da familia.

Outra brincadeira que também aparece com uma frequéncia
elevada entre a primeira e a segunda geragdo ¢ a brincadeira com bonecas,
uma prepara¢do da mulher para a maternidade. As bonecas descritas
pelas entrevistadas sio em maioria confeccionadas de forma artesanal,
utilizando-se paraisso retalhos de tecido, sabugo de milho, galhos de arvore
além de outros materiais. Os tipos de bonecas que ocupam a maioria sdo
confeccionados com bonecas de sabugo de milho com retalhos de tecido,
com lencol dobrado com um pedaco de pano amarrado na cintura e as
pernas também improvisadas e com forquilha de galho de arvore.

A brincadeira com bonecas é também uma brincadeira secular;
segundo Ariés (2007), as bonecas ja eram utilizadas como brinquedo
desde a Idade Média, e ndo era um brinquedo exclusivo de meninas, até
porque meninos e meninas recebiam tratamento igual, se vestiam iguais
e brincavam com as mesmas coisas. Em seus estudos o autor nos faz ver
que a brincadeira tinha a finalidade de divertir tanto os adultos quanto as
criangas, transformando esses jogos coletivos em momentos de celebragdo
e interacdo entre as pessoas, sem distin¢ao de classe social ou idade.

Entre as dez mulheres entrevistadas ¢ interessante notar que duas
ndo citaram as bonecas como brinquedos preferidos: uma das mais

95 Fogo improvisado com trés pedras e galhos de secos de drvores.

323



novas da primeira geracdo e uma das mais novas da terceira geragao, que
citaram outros tipos de diversdo. Conta-nos D. Terezinha que a melancia
era uma brincadeira que tinha alguns personagens: as melancias, os
ladrées, a empregada e o patrdo. As melancias ficavam deitadas no chéo
e a empregada ficava guarnecendo-as, os ladrdes (meninas) chegavam
perguntando o preco e, num descuido da empregada, conseguiam roubar
algumas. O dono (menina) das frutas chegava e sentia falta de uma boa
quantidade de melancias, interrogava a empregada que nao sabia responder
o que havia acontecido e por isso ela era bastante castigada, recebendo
varias chibatadas. Ora, percebe-se nessa pequena histdria resquicios do
escravismo que por muito tempo ajudou na formagdo econdmica do Brasil.

Porque aparece esse tipo de evidéncia nas histdrias de meninas do
Sahy? Provavelmente por ser uma regido muito proxima da mineragao de
ouro da serra de Jacobina, descoberta por volta do século XVII, e para
onde foram deslocados negros escravos para o trabalho das minas, sendo
depois alforriados ou amocambados em regides mais proximas.

Miranda (2005, p. 324) em seu trabalho sobre a comunidade
Quilombola de Tijuagu, no Municipio de Senhor do Bonfim, realiza um
estudo sobre a Histéria de vida de Mariinha Rodrigues e seus descendentes
na Bahia - séculos XIX e XX; apoiada em pesquisa documental, conclui:

A documentagdo sobre a movimentagdo de negros
fugidos, na segunda metade do século XIX, permite
acreditar que Mariinha Rodrigues pode ter vindo
nessa época para a regido de Tijuagu, juntamente
com outros escravos livres e libertos, possivelmente
oriundos das minas de ouro de Jacobina, espago
de grande movimentagdo nos século XVIII e XIX,
principalmente depois da descoberta do ouro,
naquela localidade.

A histéria de Tijuagu e de seus habitantes negros
remete aos primeiros momentos de ocupagdo
do territério de Jacobina e regido. Primeiro, o
territério passou a ser habitado como passagem de
gado e, posteriormente, com a descoberta do ouro,
atraiu diferentes pessoas. A regido de Jacobina, nos
referidos séculos, ocupou uma posigdo de destaque
na Capitania da Bahia, sendo o africano a principal
figura e o motor propulsor dessa estrutura.
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Possivelmente esse fato justifique algumas evidéncias de escravos
nos canticos, nas historias e brincadeiras contadas pelas mulheres do
Sahy, pois tanto a comunidade de Tijuagu quanto a de Missao do Sahy sao
lugares muito proximos da regido onde se localiza a mineracao de ouro de
Jacobina que até hoje se encontra em atividade.

Outra brincadeira muito citada é a roda, uma danca cantada em
um circulo formado por criangas, que, de maos dadas, vdo girando e
recitando versos improvisados, enquanto outras criancas vao dancando e
respondendo em coro ao estribilho.

Esse tipo de brincadeira nao faz mais parte do dia-a-dia das criangas
de Missdao. Num trabalho de Santos (2007),% sobre as criangas de Missdo
do Sahy, das brincadeiras antigas as que aparecem com maior frequéncia
sao a boneca e o esconde-esconde.

Atualmente a roda é apenas uma manifestagdo que, durante as
festas juninas, ¢ apresentada como “o folclore de Missao do Sahy”, cantada
por senhoras com indumentarias de chita com estampas bem coloridas, e
chapéu de palha na cabega. Algumas cantigas de roda sdo lembradas por
D. Terezinha, a exemplo de:

Velao valé,

Eu ndo sei dancar (Bis)
Mataram Mané Zidoro,
Eu nio sei dangar,

Era o homem que havia
Eu ndo sei dangar,

Bate palma meu caboco,
Carregado de familia
Eu ndo sei dangar,

A favor da Monarquia,
Eu ndo sei dangar.

Velao valé,
Eu ndo sei dancar (Bis)

Minha gente venham vé
Eu ndo sei dangar

96 SANTOS. Celmar Osério de M.S. dos. O Indio no Imagindrio de Criancas de um
Povoado Remanescente de Antiga Missdo Franciscana. Monografia / Curso de Pedagogia.
UNEB, Campus VII. 2007
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Coisa que o diabo tece
Eu ndo sei dangar

Dois macaco no baldo
Eu nio sei dangar

Um sobe e o outro desce
Eu ndo sei dangar,

Bate palma meu caboco,
Velao valé

Eu nao sei dangar (Bis)

Observando-se atentamente a frequéncia com que aparece a
brincadeira de roda (danca) nos relatos das mulheres classificadas nas
trés geragoes, descobre-se o seu desaparecimento de forma gradativa; esse
acontecimento leva a uma reflexdo sobre essa brincadeira infantil, em
outros tempos e em outras sociedades; a roda era uma danga, praticada
pelos pares enlacados ou por pessoas dispostas em circulo de forma
aleatoria e de maos dadas; é uma manifestacdo secular, inclusive muito
utilizada entre os padres e freiras até o século XVII como uma forma de
comemoracio ou mesmo como divertimento (ARIES, 2007).

A revitalizagdo da igreja e as novas regras disciplinares instituidas
no concilio de Trento atingiu em cheio, as artes, desestimulando a livre
expressdo dos sentimentos, dos sentidos e mesmo de uma razao que
levasse em conta o desejo, o corpo (o que na verdade fora inicialmente
implementado pela primeira vez pela Reforma Gregoriana do século VI).

No momento da revitaliza¢ao da Igreja — revitalizagdo obrigatdria
diante dos avancos da Reforma protestante — a reformulacdo do
homem tornou-se um dos objetivos maiores da Igreja; para isso seria
necessario afasta-lo das coisas mundanas, o que se consumou através do
disciplinamento imposto pelo Concilio.

Diante desses desenvolvimentos, a roda (enquanto musica que
envolve a danga, o corpo) fazia parte da mundanizagao, e trazia em
seus movimentos coreograficos passos que contrariavam os preceitos
da moral, sendo banida das diversdes dos religiosos bem como do
convivio das pessoas.

No Sahy, a exclusao da roda do repertério infantil se da talvez por
outras razdes, que nao as proibi¢des de cunho religioso: o contexto social
traz novas diversoes, algumas muito antigas, com outros nomes, porém
com a esséncia preservada, como algumas brincadeiras citadas pelas
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criangas de Santos (2007), que gostam de ficar na rua brincando [de] 14 vai
a bola, boneca, bambolé, panelinha, carro, pido e gude.

A Brincadeira de Roda, o Fumo e o Ouricuri

O fumo e o ouricuri eram extraidos de forma artesanal, levados
para casa, onde as pessoas faziam o beneficiamento; do fumo se tiravam
os talos para o aproveitamento das folhas; quanto ao ouricuri, as pessoas
sentavam-se no chio em forma de circulo e, batendo os coquinhos com
uma pedra, iam retirando a polpa do fruto, que era vendido nas feiras e em
casas que comercializavam esse tipo de (o dinheiro apurado era revertido
em beneficios para a familia, na compra do vestudrio e na complementagdo
da alimentagao). Isso num tempo anterior, porque hoje praticamente nao
existe mais a planta.

O que se pode perceber é que esse momento em que o extrativismo
tinha o seu apogeu era também um momento de socializagao de praticas
e vivéncias; ali eram contadas histdrias, ali se cantavam cantigas de
roda. Estas vao justamente aparecer nos relatos das pessoas mais jovens
da primeira geracdo (é o caso de D. Adalgisa e D. Terezinha), porque
as mais idosas (D. Isaura e D. Antonieta) ndo falaram do ouricuri nem
da brincadeira de roda, mas falaram sobre o fumo e o trabalho com o
fumo, e isso vai aparecer um pouco distante nos relatos das mulheres da
segunda geragao.

Na primeira geragao, entre as mais velhas, a cultura do fumo é mais
forte; entre as mais jovens da primeira geracao, o fumo vai desaparecendo
e dando surgimento & cultura do ouricuri, a quebra do ouricuri; nesse
momento, aparece a brincadeira de roda, que se fortalece na segunda
geracdo; durante toda esta ocorre a brincadeira de roda:

Vou tirar riri
Vou tirar rira
Vou tirar riri
Ariri aricuri (bis)

No tempo em que eu cantava

Que minha voz arremetia
Eu cantava na Missao
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Que em Bonfim se ouvia
Vou tirar riri

Vou tirar rira

Vou tirar ariri

Ariri aricuri (bis)

Na Rua da Missio

Nio se pode mais dormir
Com a pancada da pedra
E o estralo do licuri

A evidéncia do fumo é muito pouca entre as mulheres da segunda
geragdo, e é nesse tempo que ficam demarcados pelos relatos a ascensdo
do ouricuri e o declinio do fumo. Da segunda para a terceira geragao
se observa que o fumo ja desapareceu completamente, e que o ouricuri
também desaparece; as entrevistadas mais velhas da terceira geragao como
é o caso de Maria das Neves, ainda falam da roda e da quebra do ouricuri.
Saniuma, uma das mais jovens, ja nio trata nem do fumo nem do ouricuri
nem da roda; as criangas de Silva (2007) também néo se referem a roda
como uma das brincadeiras presentes no convivio delas.

Dai a evidéncia de que a roda como uma brincadeira que acontece
em circulos assim como a quebra do ouricuri, e a destalacao das folhas do
fumo, em que as pessoas sentam-se em forma de circulo para realizar o
trabalho, tornou-se uma metafora que poderia servir para explicar os dois
ciclos da cultura agraria do fumo e do ouricuri, os dois momentos mais
fortes da economia de Missdao do Sahy, cuja demonstragdo faz perceber
claramente que quando esse tipo de diversao desapareceu o povoado teve o
seu declinio econdmico e as suas tradi¢cdes tornaram-se ainda mais ocultas.
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MUSICA NA BAHIAE A
PEDAGOGIA DE BANDAS
Manuel Tranquillino Bastos

SANTOS FILHO, Juvino Alves dos

Este trabalho tem como principal objetivo descrever e analisar o
processo pedagdgico do Mestre Manuel Tranquillino Bastos, compositor,
arranjador, instrumentista e mestre de banda da Bahia, que viveu entre
1850 e 1935, legando notavel acervo com partituras, livros e manuais
didaticos por ele elaborados ao longo de toda a sua vida, ou por ele
utilizados, também elaborados por outros autores. Tranquillino esteve a
frente das filarmonicas: Lyra Ceciliana (Cachoeira-BA) e sua orquestra
religiosa Lyra Sao Gongalense (Sdo Gongalo dos Campos-BA), Sociedade
Victoria (Feira de Santana-BA), Commercial e Harpa Sdo Felixta (Sdo
Félix-BA), num amplo conjunto da tradigdo das Bandas e Filarmonicas na
Bahia, em Cachoeira na Bahia de fins do século XIX, seu nicho de atuacao.
No trabalho de pesquisa, foram encontrados 23 livros didaticos no acervo
de Tranquillino Bastos, sendo nove de sua autoria (todos manuscritos)
e 14 de outros autores (12 impressos e dois manuscritos). O estudo da
pedagogia de Tranquillino Bastos faz parte do trabalho de pesquisa que
foi desenvolvido pelo autor desse texto no Programa de Pés-Graduagédo
em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia,
na Linha de Pesquisa 1 “Processos Civilizatorios: Educagiao, Memoria e
Pluralidade Cultural”, com bolsa de Pds-Doutorado 1 da Fundacgdo de
Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB.

Pressupostos pedagdgicos

O uso do termo pedagogia vem sendo amplamento discutido;
existem opinides que se assemelham e outras que discordam entre si.
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O ponto de semelhan¢a é aquele em que estudiosos sobre o assunto
concordam em afirmar que pedagogia cuida do ato educativo no que diz
respeito a conjugagdo da pratica e da teoria no esfor¢o da a¢ao educativa.

Alguns autores que escreveram sobre o assunto, como Schmied-
Kowarzik (apud LIBANEO, 2005, p. 30) consideram a pedagogia uma
ciéncia da e para a educagao, teoria e pratica da educagao. O pedagogo
francés Jean Houssaye concorda com o posicionamento de Schmied-
Kowarzik dizendo: a pedagogia busca unir a teoria e a pratica a partir de
sua propria a¢do. E nesta producio especifica da relagio teoria-pratica em
educagdo que a pedagogia tem sua origem, se cria, se inventa e se renova
(LIBANEO, 2005, p. 30).

Para Libaneo (2005), pedagogia ¢é, entdo, o campo do conhecimento
que se ocupa do estudo sistematico da educagio, isto é, do ato educativo, da
pratica educativa concreta que se realiza como um dos ingredientes basicos
da configuragao da atividade humana. No caso de Manuel Tranquillino,
debrugamo-nos sobre as praticas educativas para a formagdo de musicos,
desenvolvidas no interior de bandas e filarmdnicas, conforme as concebeu
e organizou um Mestre de bandas da Bahia na passagem do século XIX
para o século XX, até o final da primeira Republica.

Entendem também diversos autores (ver SCHEUERL, 1985;
MENEZES, 2007; p 155; SAVIANI, 2005) que a pedagogia supde, nesta sua
relacdo entre teoria e pratica, uma visao de mundo, uma visdo de homem
e uma visao de processo de aprendizagem, que lhes permitem propor e
conduzir procedimentos (métodos e técnicas) educativos.

Portanto, conter uma visdo do que devia ser um musico, qualificado
e competente para fazer parte de coletivos musicais, possuidor de um
conjunto de saberes, habilidades e valores préprios da profissao de musico.
Nosso trabalho de pesquisa foi localizar, no conjunto da obra de Manuel
Tranquillino Bastos, este conjunto de saberes, habilidades e valores.
Analisamos também neste trabalho a presenca de uma preocupagao com a
formac¢ao de musicos enquanto trabalhadores, na sua condicao de artistas
e artifices, e sua organizagdo em entidades de defesa mutua, na passagem
do sistema escravista para o trabalho livre no Brasil.

A partir destes conceitos sobre pedagogia e da andlise da literatura
produzida e do material didatico composto e consultado por Tranquillino
ao longo de seus sessenta e cinco anos de atividade na condi¢do de Mestre
de Banda, podemos afirmar que Manuel Tranquillino Bastos desenvolveu
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uma pedagogia propria a partir de estudos e analises de materiais
didéticos e partituras de diversos compositores brasileiros e estrangeiros,
elaborando e compondo novos materiais. Foi encontrado no acervo de
Tranquillino, Cole¢do Manuel Tranquillino Bastos um montante de nove
obras didaticas compostas por Bastos e 14 de outros autores estrangeiros,
por ele colecionadas.

Reflexdes metodologicas

Este trabalho de pesquisa teve, portanto, como objetivo central
conhecer e analisar a pedagogia de um mestre de banda, Manuel
Tranquillino Bastos, musico, Maestro, compositor, criador de bandas
e filarmonicas na Bahia, entre os anos 1870 e 1935. Para conhecer a
pedagogia de Manuel Tranquillino Bastos, trabalhamos a partir de seu
acervo pessoal, depositado na Subgeréncia de Obras Raras e Valiosas da
Biblioteca Publica do Estado da Bahia. Esta colecdo foi adquirida pela
Fundagdo Cultural do Estado da Bahia, na década de 1970, de Almerinda
Bastos, filha e herdeira de Manuel Tranquillino Bastos, sucessora tnica
dos direitos patrimoniais das obras musicais constituintes dessa colecio,
através de parecer do Conselho Estadual de Educagao.

[..] formado de lundus, valsas, dperas, estudos
de ritmos negros, além de dobrados - que pela
qualidade, causou espanto ao maestro Sérgio
Magnani que o avaliou, em 1972. Este acervo precioso
vai ser adquirido agora, pela Fundagdo Cultural
do Estado da Bahia que, para tanto, jd conta com
parecer favoravel do Conselho Estadual de Educago.
(A TARDE [Salvador], 24 out. 1974 apud SANTOS
FILHO, 2003).

Segundo Manoel Veiga,aavaliagao e o parecer efetuados desta cole¢ao
contaram com a presenca de reconhecidos estudiosos e conhecedores do
tema Sergio Magnani, Godofredo Filho, Fernando Fonseca e Américo
Simas (VEIGA, 2003).

O contato com essa Colegao se deu quando do meu doutoramento
em Musica pela Universidade Federal da Bahia, quando faziamos
levantamento de obras para clarineta - instrumento no qual desenvolvemos
nossa atividade de musico - porventura existente na Bahia. Para a propria
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realizagao do doutorado com tese intitulada “Manuel Tranquillino Bastos:
um estudo de duas obras para clarineta” iniciamos na ocasido, a organizagao
do acervo. No decorrer desta bolsa FAPESB, realizamos a organizagéo final
do Catalogo dos Documentos Musicais da Cole¢ao Manuel Tranquillino
Bastos da Biblioteca Publica do Estado da Bahia obras existentes no acervo,
agora pronto para publicacéo.

O estudo da sua pedagogia trabalha a partir de alguns pontos:

1.

Sua atividade como criador e organizador de bandas e
filarmoénicas no Recdncavo Baiano, com as decorrentes: selecio
de membros para as mesmas; sua preparagdo para o trabalho,
enquanto artistas — aqui na concepgdo de artifices, tomando a
banda de musica como “corporagdo” de musicos;

A coleta e preparagdo sistemadtica de material para o uso das
bandas como composi¢cio e adaptacdo de pecas musicais,
selecao, aquisi¢do e manutengdo de instrumentos;

Seu papel como compositor, na producio de pecas adequadas
a diversos momentos da vida da cidade de Cachoeira e dos
membros das bandas - ligadas a momentos civicos, religiosos,
de lazer e artistico;

Também seu papel de divulgador do que entdo se produzia na
musica no Brasil e no mundo, em momento histérico em que a
industria fonografica era inexistente ou incipiente e o sistema
de radio transmissao estava por se desenvolver. Antecipando
alguns anos a atividade, até hoje existente, de inclusdo social
através das sociedades filarmonicas;

O desenvolvimento de atividades de ensino da musica, no
interior das bandas e filarmonicas, e, correlatas a elas, o
desenvolvimento de atividades tais como:

« utilizagdo e aperfeicoamento no uso de instrumentos
especificos;

o leitura e interpretacdo de textos musicais;

« capacidade do trabalho em grupo, na execugio em
conjunto de pecas musicais;
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o habilidade de afinacdo dos instrumentos e a sua
combinagdo e interpretagdo coordenada, mantendo a visdo de
conjunto;

6. A coleta, composi¢do, tradu¢do e adaptagdo de manuais de
ensino de musica e de funcionamento e organiza¢ao de bandas;

7. A producio de uma literatura didatica propria, voltada para o
ensino de musica.

Uma pedagogia, para ser, compreende nao apenas a montagem de um
conjunto de procedimentos para a aprendizagem, nem o desenvolvimento
de uma tecnologia para tanto. Voltada para o desenvolvimento da
aprendizagem, leva em conta a relagdo aprendiz - aquele que aprende -
com o mestre — aquele que, dominando determinado campo do saber,
oferece o seu conhecimento ao outro. Traz embutida uma concepgao de
aprendizagem — como o outro aprende e como se ensina; e, nesta relagio,
passa conhecimentos e valores que se expressam no resultado do trabalho:
a maior ou menor virtuose no manejo dos conhecimentos adquiridos,
desde a sua amplitude até a performance na execugao.

Além da concepgido de aprendizagem, uma pedagogia compreende
também a propria selegdo do curriculo - ou seja, daquilo que deve ser
aprendido; sua relevancia; e dos fins a que se destinam os conhecimentos a
serem adquiridos. Por isso, para além do conhecimento especifico do que
deve ser aprendido e dos métodos para a sua aquisi¢do, inclui uma visdo
de mundo na qual se embute o conjunto dos conhecimentos, habilidades
e valores a serem adquiridos; e uma visao do homem a ser formado.
Procuramos demonstrar a existéncia de uma atividade pedagogica na agéo
educativa do Mestre Tranquillino Bastos, na sua atividade frente a vérias
bandas e filarmonicas que criou e ajudou a manter no interior da Bahia.

Mestre Tranquillino

Organizagao moldada no cadinho da filosofia e da arte, pode ser
reputado “o compositor sem erros”, tais sdo os escripulos de consciéncia
e excessiva modéstia que caracterizam a competéncia deste artista. E um
verdadeiro apostolo na sua profissao, de uma instrucgao variada e accessivel
a todos os cometimentos grandiosos.
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(Manoel Querino, Artistas Baianos)

Manuel Tranquillino Bastos nasceu a Rua do Pasto
na cidade de Cachoeira-Bahia no dia 08 de Outubro
de 1850 e faleceu em sua Casa na Praga “Maestro
Tranquillino Bastos” nesta mesma cidade no dia
12 de marco de 1935. De acordo com Jorge Ramos,
Tranquillino nasceu da unido de um portugués com
uma negra alforriada e, ainda menino, aprendeu
a tocar clarineta e se incorporou ao Coro de Santa
Cecilia, a padroeira dos musicos e, mais tarde, a
Banda Marcial Sdo Benedito, formada basicamente
por musicos negros. (A TARDE, 7 out. 2000 apud
SANTOS FILHO, 2003).

A formagao musical de Tranquillino, portanto, foi tecida a partir
da cultura musical do Brasil de sua época, em particular de Cachoeira,
sua terra natal, em didlogos com as culturas italiana, francesa, alema,
portuguesa e espanhola de seu tempo, através do estudo de obras, mas
principalmente das duas primeiras. A marca da dpera na musica deste
Mestre, e de muitos outros Mestres de Banda, é bastante presente e pode
ser identificada em suas obras.

Em escritos Tranquillino descreve de forma sucinta e acurada as
suas experiéncias, realizacdes, a maneira autodidata de aquisicio dos
conhecimentos e habilidades musicais, os empreendimentos na fundagao
e organizagdo de bandas e sociedades civis.

Tranquillino Bastos esteve sempre a frente dos movimentos sociais
e politicos de Cachoeira, sua cidade natal e de seu pais. Isso pode ser
verificado através de algumas de suas obras como o “Hymno Abolicionista”
(1884), “Hymno 13 de Maio” (1888), “Hymno da Cachoeira” (1922), o
“Dobrado Navio Negreiro”, homénimo do poema de Castro Alves, seu
contemporaneo que também foi abolicionista, assim como o grande
compositor paulista Carlos Gomes. Essas obras foram compostas em
protesto e repudio a escraviddo, que através de seus escritos ganharam
forma de verdadeiras cronicas, versando ainda sobre assuntos diversos
como arte, religido, cultura, vida, morte, comportamento social, musica,
e varios outros temas humanisticos. Essas cronicas eram publicadas numa
coluna dominical denominada de “Cartas Musicaes” no semanario “O
Pequeno Jornal”, entre 1924 até sua morte em 1935, com circula¢do em
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Cachoeira. Tais cronicas foram arroladas por Tranquillino em um livro,
ndo publicado e intitulado “Minhas Percepgoes”.

A analise do pensamento de Manuel Tranquillino Bastos, expresso
no conteudo de seu livro inédito “Minhas Percep¢des” aponta nas seguintes

diregdes:

O livro, coletanea de pequenos textos, foi escrito na maturidade
de seu autor e dedicado ao filho para lhe transmitir suas
“aprendizagens”. Segundo o autor, no prefacio, suas percepgoes
“sdo produto de acuradissimas observacdes paciente e
cuidadosamente colhidas no reino da sociedade da moda
atual, no que ela foi, no que é e no que serd”. Tendo em vista
sua declaracao de que deseja reservar exclusivamente para seus
olhos as linhas do livro, deduz-se que néo tinha a intengéo de
publica-las. Justifica esta decisao com sua inteng¢do de nao ferir
susceptibilidades alheias.

Nao se caracteriza como uma autobiografia — porque nao fala
sobre sua propria vida — mas traz uma série de elementos que
ajudam a mostrar a consciéncia que constroi sobre o seu trabalho
e o seu estar no mundo, em Cachoeira, Reconcavo da Bahia, no
final da década de 1920 e inicio dos anos 1930 do século XX.
Nascido em 1850, Manuel Tranquilino Bastos estaria, com
mais de 75 anos naquele momento, no periodo entre as guerras
mundiais de crescimento do movimento popular de critica a
Republica Velha e ao sistema eleitoral brasileiro (a bico de pena,
como se dizia), muito sujeito a fraudes e dependente da presenca
dos “coronéis”. Periodo também do crescimento da influéncia
do capitalismo industrial, marcado pela mudanca nos costumes
pela adogdo do “american way of life”, difundido pelo cinema,
pela introdu¢ao de novas formas musicais, dangas, mudangas
nas relagdes entre os sexos, pelo enriquecimento via capitalismo
que culmina na crise de 1929, com consequéncias no Brasil
fortalecendo a movimento que desemboca na Revolugéo de 30.

Todos estes aspectos do que chama de “moda atual” estdo
registrados nos textos de Manuel Tranquilino Bastos, que
apresenta uma visdo critica dessas mudancas. Sdo seus textos,
portanto, licoes advindas do que viveu, uma analise da “moda
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atual”, mas a partir daquilo que passou, marcadas pelos
resultados de sua trajetéria como homem e como musico.

Os textos podem ser organizados em algumas categorias:

Textos com conteido moral, conselhos dados sobre respeito
aos mais velhos, relagdes pais e filhos, afirmagdo do valor da
familia, do casamento monogamico; de valores representativos
para medir a “honestidade” da mulher: virgindade, pudor,
recato no uso das roupas, cuidados nas relacbes com o sexo
oposto, etc. Reafirmacio dos valores da amizade, da caridade,
da fraternidade.

Textos de fundo religioso: afirmando-se deista, reafirma os
valores do cristianismo pela leitura do espiritismo, a crenca
na ressurreicdo, na reencarnagdo como instrumento de
aperfeicoamento dos espiritos: agir de acordo com determinados
valores ajuda no aperfeicoamento do espirito. Visdao sobre o
binémio vida-morte.

Mais importante: faz uma critica as religides institucionalizadas e a

agdo de pessoas que, praticantes das mesmas, se prendiam, na sua visdo,
aos aspectos exteriores da fé.

Textos de natureza politica:

A - a afirmagdo, reafirmada anualmente, da importancia da
Abolicido da Escravidio. Estabelece relaciao entre a “Liberdade”
e a “Independéncia® - a Abolicdo como complementagio,
finalizagdo, consolidagao da Independéncia do Brasil. Com
varios textos de comemorac¢io da data 13 de Maio, reafirma a sua
militancia abolicionista do inicio da vida produtiva - dos anos
de 1880, quando da produ¢ao do “Hino Abolicionista”, do “13
de Maio”, da “Airosa Passeata”. Encontrei no catalogo titulo de
musica sobre os Voluntarios da Patria — negros que participaram
da Guerra do Paraguay e que se tornaram livres e retornam
heréis da Guerra. Também se pode entender como tal pequeno
texto em que rechaga o titulo de “i0id6” (senhor, senhorzinho)
como sendo caracteristico de um passado a ser abandonado, por
ser signo de atraso, de ndo civilizagdo.
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B - Combate ao militarismo, a exaltagdo do uso da Farda, a
presenca dos “coronéis” como intermediarios da politica e dos
capitdes, dos majores. Alusdo critica aos Magalhaes: Migalhoes,
Megalhoes, Mogalhaes. Na nossa leitura, rechaga o interventor
federal na Bahia na 1° fase da Revolugéo de 30, Juracy Magalhaes.

C - Denuncia do sistema eleitoral brasileiro do periodo -
somente muda em 1934. Eleicdo fraudada, a bico de pena. Como
o nimero 1 se transforma em 10, em 100, em 1000...

D - Criticas ao sistema capitalista — a corrida ao enriquecimento.
Apresenta temas como: cronica sobre a Crise da Bolsa de
Nova York, em 1929, com o empobrecimento stbito, perdas de
fortunas, mortes.

E - Apresenta forte desilusao com os politicos e as promessas da
politica. Chama a ateng¢édo dos musicos para a falta de lealdade
dos politicos, que somente se lembram daqueles no momento da
festa, desconhecendo posteriormente as promessas feitas.

F - A produgéo de textos sobre os cuidados com o corpo e a satde;
alimentacdo; homeopatia; de medicina popular; ervas e farmacia
de manipulagdo. Contra o uso de medicamentos “modernos”, em
especial contra as injegdes.

Com rela¢do a musica e a sua atividade de compositor e mestre de
banda, além das referéncias as dificuldades financeiras e as desilusoes
acima referidas, escreve os seguintes textos reflexivos intitulados: “O

» o«

samba da dor”; “Das Philarmonicas na politica” “A trindade musical no

» o«

seio social” “A magia da Batuta” “O violino, como o violoncello™ “Do
accorde musical”; “Musica e musicos”; “A musica e a politica” “Os hymnos
da aurora e do amor”; “Os professores de Musica de attributo oppostos”.
O livro como um todo tem um tom de critica ao Progresso da forma
como foi pregado e vivenciado na Republica Brasileira. Aquele distico de
Ordem e Progresso da bandeira... Apresenta textos de critica a forma como
a Republica foi implantada, nostalgia da presen¢a da monarquia e de D.
Pedro Il e D. Isabel. Este tom estd também presente em varios abolicionistas
importantes, inclusive Joaquim Nabuco. Resultou, inclusive, na Guerra

de Canudos. A Republica Brasileira ¢ uma republica oligdrquica, que néo
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trabalha a implantacio da Igualdade e da Solidariedade. E comprometida
com os cafeicultores do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo e de Minas Gerais e
os frutos da riqueza que estes acumulam criam as condi¢des para as novas
formas de industrializagdo no Brasil. E importante ressaltar que, no final
do século XIX, o movimento popular mais importante era o abolicionismo,
que mobilizou grandes massas populares na Campanha final, e nio a
Republica, entendida como um golpe militar contra um imperador visto
como bondoso, um mecena das artes, amigo dos pobres e dos negros.

Vale ressaltar e lembrar que, no periodo da Republica, seus mentores
sequer pregava a Aboli¢do. Ndo é o caso, entretanto, de um grupo de
republicanos histéricos da Bahia, que era também abolicionista. No livro,
aparece texto de critica ao positivismo, que pregava o progresso, mas pela
negac¢do de Deus. Também faz critica a Rui Barbosa, pelo mesmo motivo.

Deixa antever a presenca constante de dificuldades financeiras, bem
como do duro aprendizado do silenciamento, da nao abertura e incentivo
para disseminagdo das questdes culturais, do calar-se...

A leitura das “Percepgdes” nos mostra uma série de valores que, por
ele adotados, certamente influiriam na sua vida de maestro e compositor e
na sua atividade de mestre. Nao fossem as dificuldades enfrentadas para o
desenvolvimento das atividades e expressoes da cultura naquele momento,
estas influiriam positivamente na transversalidade destes conetudos
nas atividades escolares e consequentemente a formagdo de geragdes
sensibilizadas para a valorizagdo da nossa hernaga cultural.

Bandas, Filarmonicas e Sociedades Civis e 0 ensino de musica

As Sociedades Filarmoénicas surgiram oficialmente e em suas
formagoes, como sao vistas até hoje, a partir do advento oficial da Banda
Militar no Brasil Colonial, quando foi determinada a organiza¢ao de uma
banda de musica em cada Regimento de Infantaria.

Com o decreto de 20 de agosto de 1802, ficou
determinada a organizagido, em cada regimento
de infantaria, de uma banda de musica com
instrumentacao fixa, passando o seu financiamento
das maos da oficialidade para o Erdrio régio. Outro
decreto, de 27 de marco de 1810, estabeleceu que,
em cada um dos quatro regimentos de Infantaria
e Artilharia da corte, fosse formada uma banda de
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musica com 12 ou 16 musicos, ndo podendo este
nimero ser aumentado por motivo algum. Um novo
decreto, de 11 de dezembro de 1817, determinou aos
batalhoes de Infantaria e de Cagadores a organizagiao
de suas respectivas bandas de musica, utilizando-se
os seguintes instrumentos: duas primeiras clarinetas,
sendo uma delas também o mestre, duas segundas
clarinetas, um flautim, uma requinta, duas trompas,
dois clarins, dois fagotes, um trombao ou serpentio,
um segundo serpentdo, um bombo e uma caixa de
rufo. (REIS apud SCHWEBEL 1987, p. 8).

As Sociedades Filarmonicas, de Euterpe ou Litero Musicais
sdo verdadeiros centros culturais de forma¢dao musical e cidadania,
com objetivo desenvolver em cada individuo uma nobre qualidade
humana: a sensibilidade. Essas sociedades atuam como extensoes
da familia na formag¢do educacional e musico-profissional do sujeito
na sociedade, incorporando-o eticamente na coletividade. Segundo
afirmacdo de Fred Dantas:

Elas eram constituidas de uma diretoria que se interessava pela criagdo de
bibliotecas, salas para audi¢do de poemas e apresentacoes de danga (CASA DAS
FILARMONICAS, 2003).

As Bandas ligadas a essas sociedades apresentam-se em coretos,
festas e comemoragoes civicas e religiosas em diferentes localidades e
distancias. Ainda segundo Fred Dantas:

A Sociedade Filarmoénica FErato Nazarena, da cidade de Nazaré-Bahia,
fundada em 1863, foi a primeira a ser criada no Estado da Bahia (CASA DAS
FILARMONICAS, 2003).

A atividade musical das Bandas e Filarmodnicas na Bahia foi muito
intensa no final do século XIX e inicio do XX, basta observar a quantidade
de Filarmonicas que surgiu na Bahia nesse periodo. Segundo a Casa das
Filarmonicas, existem hoje no Estado da Bahia cerca de oitenta e seis
filarménicas e uma banda em atividade (CASA DAS FILARMONICAS,
2003).

Dessas, vinte e duas Filarmonicas ultrapassam os cem anos de idade
e a Banda da Policia Militar do Estado da Bahia “Maestro Wanderley”, a
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que ja me referi hoje com seus 157 anos de idade, é a mais antiga corporagdo
musical militar do Brasil em atividade. De acordo com minhas pesquisas,
além dessas corporagdes, existem ainda quatro Filarmonicas e trés Bandas
ainda nao inclusas nesta lista. Destas quatro Filarmonicas, trés delas estdo
desativadas e uma estd em atividade, sendo que somente trés tém mais de
cem anos de idade. Dessa maneira, no periodo de vida de Tranquillino
Bastos existiram cinquenta e duas corporagdes musicais civis e militares
em plena atividade na Bahia. Vale a pena salientar que a maioria dessas
corporagdes esta localizada no Reconcavo Baiano e proximidades.

No que concerne ao papel dessas entidades, segue abaixo parte
de uma entrevista do mestre de banda Igaiara Indio dos Reis que dé a
diferenga entre banda e filarmonica e relata a importincia e a funcdo dessas
corporagdes musicais como agentes formadores de musicos.

A Filarmonica, ela é uma corpora¢do musical onde
existem sécios. E como se fosse uma coisa privada, ja
entendeu? Entao tem a diretoria, tem sdcios, 0s sdcios
contribuem, e tal. E a banda de musica nao. A banda
de musica no caso da banda Maestro Wanderley, é
uma coisa publica, entendeu? Ela é paga pelo poder
publico, e musicalmente tem muita diferenca. Ah,
tem muita diferenca, tem muita diferenca, porque a
banda de musica, a banda de musica profissional, ela
justamente, ela pega o que ha de melhor, de tarimbado
das filarmonicas. Ela incorpora, ja entendeu? E a
filarmonica ndo. (REIS, 2003).

Quando Igaiara Indio fala que a “Banda de Mtsica pega o que hd
de melhor, de tarimbado das Filarmonicas, ela incorpora”, ele esta se
referindo aos bons musicos que sdo formados pelas Filarmonicas e que
geralmente vao tocar nas Bandas de Musica. As filarmonicas foram grandes
formadoras de musicos no Brasil. Sobre isso, podem ser citadas palavras de
Vicente Salles, um grande estudioso desse tipo de tradi¢ao musical:

[...] a banda de musica ¢é, pois, o conservatorio do
povo e é, a0 mesmo tempo nas comunidades mais
simples, uma associagdo democratica, que consegue
desenvolver o espirito associativo e nivelar as classes
sociais. No Brasil, tem sido, além disso, celeiro dos
musicos de orquestra, no que tange a madeiras,
metais e percussdo”. (SALLES, 1985, p. 11).
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O termo banda também se refere a filarmonica, como um sindénimo.

Aliados a essas corporagdes culturais estao os Mestres de Banda que
sao verdadeiros guias, dedicados ao ensino da musica atuando também
como regente, compositor, arranjador, conduzindo eticamente seus
discipulos na sociedade, e assim formando cidaddos e profissionais da
musica. Segundo Dantas (2003, p. 103-104), na filarmonica a hierarquia
de tutores e pupilos é estabelecida da seguinte maneira: um mestre, um
contra-mestre, um professor, os discipulos e os aprendizes

O mestre rege a banda e prepara o repertdrio, com arranjos proprios,
arranjos de outros compositores e composi¢des proprias. O contramestre
¢ um musico experiente, de destaque entre os demais, que afina a banda,
ensaia os trechos mais dificeis com os colegas e substitui o mestre na sua
auséncia. O professor de musica é uma pessoa as vezes musico veterano,
com especial talento para pedagogia, responsavel pela escolinha de musica
que ird prover o corpo musical de novos executantes. Os discipulos
sao musicos de destaque, que o mestre seleciona para transmitir seus
conhecimentos de regéncia, instrumentagdo e lideranga. Finalmente, os
aprendizes sdo os alunos matriculados na escola de musica mantida pela
sociedade filarmonica.

A pratica coletiva de musica esteve presente desde o inicio da
colonizagdo portuguesa. Os jesuitas a utilizavam como instrumento de
catequese dos indigenas aldeados e as cartas do Geral da Companhia
de Jesus, Manuel da Nobrega, ddo conta do prazer com que os indios
participavam das missas e das procissdes em que a musica era empregada.
Assim, a interpenetragdo das tradigdes musicais no Brasil se da pelo uso
da musica em procissdes e encenagdes sacras no inicio da colonizacio,
pelo aproveitamento de instrumentos indigenas e introducdo de outros,
de origens diversas — européia, africana. Na tradi¢do indigena e africana
- musica e danga estavam associadas ao sagrado, presentes também nas
cerimonias de cura. Como dito acima, os Senhores de engenho e dirigentes
introduzem musica em suas “cortes” ja no inicio do século XVII.

No Brasil, as primeiras manifestagbes de banda de musica sdo
encontradas na Bahia. De acordo com Almeida (apud KIEFER, 1976, p. 19),

[...] visitando a Bahia, em 1610, o francés Pyrard de
Laval cita um potentado de entdo, cujo nome néo
menciona, mas que diz ter sido capitao-general de
Angola, o qual possuia uma banda de musica de
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trinta figuras, todas negros escravos, cujo regente era
um francés provencal. E como devesse ser meldmano,
queria que a todo instante tocasse a sua orquestra, a
acompanhar, ainda, uma massa coral.

Por outro lado, as Bandas e Filarmonicas funcionavam, como dito
acima, como corporagao musical. Vindas das Irmandades de Santa Cecilia
funcionam ainda, mais adiante no tempo, como semente das praticas de
ajuda mutua.”

Esse papel de reserva da cultura popular assumiu
dimensdes histdricas a partir do século XVIII com a
multiplicagdo das irmandades cecilianas — de Santa
Cecilia - as quais os musicos geralmente se filiavam,
mantendo forte vinculo com as instituigdes religiosas.
Herdeiras do sistema medieval de organizagdo do
trabalho, as irmandades dos musicos reconheciam
a categoria e esses trabalhadores puderam expandir
suas obrigagcdes além do ambito da igreja, no
sentido social como no artistico, acrescentando, por
exemplo, obrigacdes assistencialistas que resultavam
da contribui¢do de cada um. Era o embrido do
mutualismo, o pré-sindicalismo. (FIDELIS, 2002).

Estas organizagdes dos musicos tomavam a forma de irmandades
religiosas porque, durante todo o periodo colonial, toda forma de
organizagao social era vedada, a ndo ser a partir da Igreja Catolica. Isto
valeu também para abrigar as juntas de alforria, citadas por Manoel
Querino, assim como foi o caso da Sociedade Protetora dos Desvalidos, em
Salvador, que comega em 1832, como irmandade, com o objetivo de juntar
dinheiro para comprar a liberdade. As Irmandades negras todas faziam
isto. Em suma, as organizagdes eram vigiadas, para controlar e prevenir
sublevacdes — de negros contra a escraviddo ou de “colonos” contra o
império portugués.

Cole¢ao Manuel Tranquillino Bastos: o acervo de obras

A Colecgao foi adquirida pela Fundagdo Cultural do Estado da
Bahia, na década de 1970, de Almerinda Bastos, filha e herdeira de Manuel

97 Um dos livros encontrados no acervo de Manuel Tranquilino, o de Clodomir (ver
adiante descrigdo do mesmo), espécie de manual para a organizagdo das bandas, fala
muito especificamente do papel de ajuda mutua e de corporagdo das bandas de musica.
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Tranquillino Bastos, sucessora tnica dos direitos patrimoniais das obras
musicais constituintes dessa colegdo, através de parecer do Conselho
Estadual de Educagdo. No dia 04 de abril de 2000 comecei a realizar um
trabalho de organizacgao, catalogag¢ao, preservacgao e estudo das obras desta
colegdo, trabalho este até entdo nao realizado.

Tais obras encontravam-se envolvidas em papel celofane de cor
vermelha, e estes guardados em grandes envelopes pardos e armazenados
em quatro estantes com aproximadamente quinze gavetas por estante. A
parte de musica sacra desta cole¢do, que tem um total de cinquenta e seis
obras, ja havia sido selecionada e ordenada, e foi classificada por Pablo
Sotuyo Blanco, que também as fotografou em sistema digital e armazenou-
as num cd-room intitulado: “Subsidios a Pesquisa em Musica no Brasil -
Vol. 17, ainda néo publicado.

A Colegao Manuel Tranquillino Bastos contém cerca de 2.000
documentos musicais entre partituras e livros em forma de manuscritos,
autografos e impressos, para Banda, Orquestra (a maioria é para Banda
com e sem solista), Musica de Camara, Musica Religiosa Catdlica, sendo
mais de 2/3 dessas obras sao da autoria e arranjos de Tranquillino por ele
manuscritos.

Na ultima relagdo das obras da Colecdo Manuel Tranquillino
Bastos continha: 267 Dobrados sendo 242 da autoria de Tranquillino e
25 de outros compositores, 38 Quadrilhas, 01 Fox-Trot, 03 Fantasias, 27
Marchas Funebres (Funeral), 16 Galopes, 09 Harmonias, 10 Noturnos, 02
Mazurkas, 26 Hinos, 04 Livretos (com pequenas melodias), 104 Marchas,
01 Abertura, 03 Boleros, 02 Cavatinas, 01 Cangéao, 04 Chulas, 01 Danga, 18
Passeatas, 01 Passa Calle, 03 Variacao, 09 Serenatas, 02 Schotish, 71 Polkas,
21 Polacas, 10 Tangos, 77 Valsas, 111 Fragmentos de Operas.

Literatura Didatica Existente na Cole¢ao Manuel Tranquillino
Bastos

Tranquillino Bastos, ao longo de sua vida, formou um notavel acervo
de documentos musicais intitulada de Cole¢do Manuel Tranquillino
Bastos - (CMTB) que contém partituras manuscritas, autografadas e
impressas, livros de teoria da musica em forma de manuscritos, também
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de sua autoria, e impressos, tendo como autores, além de Bastos, outros
brasileiros e estrangeiros. A maioria das obras existentes nesta colegao, no
entanto, é da autoria de Tranquillino. Neste acervo foram encontradas dez
obras didaticas de Tranquillino, nove de outros compositores estrangeiros
e sete de compositores andnimos. Sdo elas:

a) Obras de Manuel Tranquillino Bastos

1. Carta de A-B-C Musical ou Compendio de Leitura Musical.

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. Carta de
Abc Musical ou Compendio de Leitura Musical. Systema facil e breve, onde
se aprende os conhecimentos preliminares da musica sem que seja preciso
decorar nem entoar as licgdes. Por Manuel Tranquillino Bastos. Estado da
Bahia - Cachoeira. Livraria Catilina Typograthia, Rua Santos Dumont N.
6 Encadernacdo. Na contracapa esta escrito: 5.000. No final desse método,
estd anexado o: “Methodo para Afinar, com arte, uma banda musical”
também da autoria de Manuel Tranquillino Bastos. (55 paginas).

Methodo para Afinar, com Arte, uma Banda Musical.

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. Méthodo
para Afinar com arte, uma banda musical. Por M. T. Bastos. Esta obra
estd encadernada juntamente com a obra “Carta de Abc Musical ou:
Compendio de Leitura Musical” da autoria de Manuel Tranquillino
Bastos. Na capa posterior existe outro titulo: [Methodo] para Afinar os
instrumentos de musica marcial [...]. Por Manuel Tranquillino Bastos.
Livraria Catilina Typograthia, Rua Santos Dumont N. 6 Encadernagéo.
Na contracapa esta escrito: 5.000. (10 paginas).Este ¢ um método voltado
apenas para instrumentos de sopro, cada parte fala das peculiaridades
acusticas e organoldgicas de cada instrumento e sua relacao de afinagdo
com outros instrumentos.

2. Methodo para Afinar Banda: aconselhado por hébeis praticas.

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. Methodo
para Afinar Banda: aconselhado por habeis praticas. Compila¢ao de T.
Bastos — Cachoeira. Na pagina inicial esta escrito a grafite: Estd reformado,
e na ultima: Resumido e Arrumado por T. Bastos. Contém um risco na
primeira pagina como se o autor tivesse desconsiderado essa versdo.
Também ¢é notado que o autor ndo da desenvolvimento ao método como
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ele faz na outra versio deste mesmo método no item nimero 2 desta lista.
(5 paginas).

3. Contraponto e Fuga. Philosophia da Harmonia e Composi¢ao.

Autor: Mauel Tranquillino Bastos. Manuscritoinédito. Contrapontoe
Fuga. Philosophiada Harmoniae Composi¢do. Compilagdo de Tranquillino
Bastos. Litho- Typographia Almeida — Papelaria — Encadernag¢ao - Bahia
37 - Rua D’Alfandega - 37. (78 paginas). Na primeira pagina contem uma
foto em preto e branco da Banda de Musica do Corpo de Bombeiros do
Rio de Janeiro. Sobre a foto Tranquillino escreve: Anacleto de Medeiros,
mestre. 1° Mestre — 2° Contra — Mestre. E a melhor das que tenho ouvido
aqui. Banda de musica Bombeiros do Rio de Janeiro. 1906.

4. As Cinco Cartas Musicaes

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. As Cinco
Cartas Musicaes. Systema facil e breve, onde se aprende os conhecimentos
preliminares da musica, sem que seja preciso decorar e cantar as lecgoes.
Por Manoel Tranquillino Bastos — Estado da Bahia, Cachoeira. Existem
dois volumes com o mesmo contetido um com 26 paginas e o outro com
30 paginas.

5. As Cinco Cartas Musicaes — Systema facil e breve, onde se
aprende os conhecimentos preliminares da musica sem que seja
precizo decorar e cantar as lecgdes.

[Autor: Maunel Tranquillino Bastos]. Manuscrito inédito. Ndo ha
indica¢do de autor, contudo a autoria ¢ atribuida a Manuel Tranquillino
Bastos, pois existe outro método com as mesmas partes e conteudos e
caligrafia de autoria de Tranquillino Bastos. Estado da Bahia, [Cachoeira.].
Contém um risco, alteragdes e rasuras nesse método como se o autor
tivesse desconsiderado essa versdo. Ha outra versdo desse método que esta
no item 5 desta listagem.

6. Methodo Extraido das Cartas Musicaes de Manuel
Tranquillino Bastos.
Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. Incompleto.
Cachoeira, 4 de novembro de 1908. (1 pagina).
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7. Methodo Extrahido das Cartas Musicais de Manuel
Tranquillino Bastos.

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Methodo Extrahido das Cartas
Musicais de Manuel Tranquillino Bastos — Cachoeira. Na capa contém um
carimbo: Cartas de T. Bastos. No verso da capa esta escrito: Sarrabulhada
1°. Sarrabulhada é uma obra de Tranquillino. (2 paginas).

8. [Li¢oes para Acordeon]
Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito.

9. Caderno de Musica — Recreativas para Acordeon.

Autor: Manuel Tranquillino Bastos. Manuscrito inédito. Recreativas
para Accordeon [composi¢des para a pratica do acordeon]. Escrito em duas
claves, de Sol e Fa. Manuscrito atribuido a Tranquillino Bastos. Na capa
contém o brasao dos Estados Unidos do Brasil — 15 de Novembro de 1889,
e escritos impressos: Grupo Escolar, Caderno de Musica contendo Sec¢ao,
Classe, Anno, Numero, Alumno, Professor, e espago para data ...de...de
191.., contém também fragmentos de escritos a mao com o nome de Jorge
Sa(u)lvisco dentre outros. Capa de fundo contém escritos: Fabrica de Livros
em branco Typographia Festina Lente - Marca da Fabrica, C. M. & C. S.
Paulo, Importagdo de Papel etc. (18 paginas).

Como se vé, alguns dos titulos se repetem, indicando, de um lado,
que existem documentos mais completos que outros, que seriam ensaios
ou rascunhos. De outro lado, este mesmo processo de aperfeicoamento
mostra um autor que vai amadurecendo sua obra pouco a pouco, na pratica.
As obras poderiam ser, assim, anotacdes de um homem que aprende e sua
acao de sistematizar esta aprendizagem para passa-la a outros musicos -
aprendizes e ou futuros mestres.

O acervo contém também obras didaticas de outros autores, que
Manuel Tranquilino incorpora ao seu conhecimento. Sao elas:

a) Outros Autores

Manual Completo de Diretor de Musica Ou Tratado de Organizagao
das Sociedades Musicaes Civis

Autor: T. Clodomir. Tradugdo do francés para o portugués atribuida
a Manuel Tranquillino Bastos.
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T. Clodomir foi Maestro Fundador de varios cursos de instrucgdo
de musica em Paris. Supostamente traduzido por Tranquillino Bastos
da lingua francesa para a portuguesa. Manuscrito. Manual Completo do
Director de Musica. Ou Tratado de Organizagdo das Sociedades Musicaes
Civis. Por T. Clodomir. Maestro, Fundador de varios cursos de instrucgio
de musica em Paris. M. T. Bastos. (79 paginas).

Método Completo de Solfejo Sin Acompafiamento.

Autor: Don Hilarion Eslava. Nueva edicion dividida em 4 partes —
London, Schott & Ce. Impresso.

Escuela de Composicion - Tratado Primeiro de La Armonia.

Autor: Don Hilarion Eslava. Obra Dividida em 5 tratados. Edicion
Madrid - La Moderna, Imprenta. Impresso.

Tratado D’Armonia.

Autor: Catel. Manuscrito de Tranquillino. Dividido em artigos.

Método de Armonia Compuesto.

Autor: D. Pascual Perez e Gascon. Valencia, imp. Y lib. De Juan
Marti, 1866. Impresso.

A Musica ao Alcance de todos, ou noticias succinta de tudo o que é
necessario para ajuizar e fallar d’esta arte, sem a ter profundado.

Autor: Francois-Joseph Fétis. Traduzido para o portuguez por José
Ernesto D’Almeida. Porto, em Casa de Cruz Coutinho - Editor, 1858.
Impresso.

Méthodo Rapide pour Aprendre a moduler dans tous lés tons d’apes
trois principes par Augusto Mercadier.

Autor: Augusto Mercadier. Henry Lemoine & Cia - Bruxelles.
Impresso.

Methodo Elementar de Guitarra. -

Coordenado por César A. P. das Neves. Impresso.

Méthodo de Tambour.

Autor: H. Joly.

Impresso.

Além dos manuais didaticos ja listados, encontram-se outros, sem
identifica¢ao de autor, que descrevemos a seguir.

b) An6nimos

1. Documento sem indicagao de titulo, compositor
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Trata-se de um método de teoria musical dividido em 34 Artigos
principiando no Artigo 2, supdem-se que as partes iniciais foram perdidas.
Ha marcas de queimaduras de fogo no papel. Manuscrito atribuido a
Manuel Tranquillino Bastos. (98 paginas). Esta obra foi grafada por
Tranquillino Bastos, ainda ndo é possivel saber se é da autoria desse autor
ou de outro autor. Infelizmente a parte inicial dessa obra néo foi encontrada
comegando este trabalho a partir do Artigo 2.

2. Ligoes para Contrabaixo

Licoes para Contrabaixo. Na capa esta escrito: Flautim - Lyra Sao
Gongalense. Na capa de fundo esta escrito: Lyra Sdo Gongalense, 18 de
Fevereiro 18?1. Na pagina final consta uma partitura de um intitulado
Dobrado Theodoro. Em todas as folhas contém um carimbo Marke Roland
- Schultz Marke, Nr. 13 - A. E. Fischer, Bremen. (16 paginas).

3. Fragmentos de musica indicando exercicio de escrita de sinais
musicais
Fragmentos de musica indicando exercicio de escrita de sinais
musicais. Manuscrito atribuido a Tranquillino Bastos. (1 pagina).

4. Licgoes para Acordeon

Licgdes para Acordeon. Escrito em duas claves de Sol e Fa. Contém:
trés partituras sem titulo, uma melodia sem titulo, duas Arias, Andante,
Allegretto, Andante Vitva Alegre, Marcha, trés melodias sem titulo.
Manuscrito Atribuido a Tranquillino Bastos. (6 paginas).

5. Fragmentos de musica indicando didaticamente a execugao de
trinados
Manuscrito de Manuel Tranquillino Bastos. Sem indicacdo de
compositor ou copista. (1 pagina)

6. Principes de la musique
Impresso.

7. Métodos
Sem identificacdo de autor. Impresso.
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Obra Didatica de Tranquillino

O verdadeiro compositor cuida sobretudo em dar as suas
composi¢des um merecimento esthetico e verdadeiras bellezas da Arte,
0 que ¢é obra do genio, ndo depende de regras. (Manuel Tranquillino
Bastos, Caderno de Anotacdes).

Durante sua vida como compositor, arranjador, regente e pedagogo,
Manuel Tranquillino Bastos elaborou e reelaborou obras musicais do
género secular (profana) e sacro catélico para banda, orquestra e musica
de camara. Além das partituras que ultrapassam a soma de 2.000, este
Mestre de Banda compds varios métodos e livros didaticos que o auxiliava
na atividade de educador. Essa literatura abordava assuntos de teoria
musical, didatica, composi¢do e estruturas da formagdo das sociedades
musicais, as filarmonicas. Na CMTB foram encontradas um total de 13
obras de autores estrangeiros; essas obras serviram de inspiragdo e modelo
para Tranquillino elaborar suas obras didaticas.

De acordo com analise realizada nas obras didaticas de autoria
de Tranquillino encontradas na CMTB, o referido compositor teve
como modelo as estruturas observadas nas obras didaticas dos autores
estrangeiros achadas nesta colegao.

Seguem os tipos de obras didaticas produzidas por Tranquillino.
o Leitura musical
o Meétodo de afinacio de banda;
o« Harmonia;
o Composicao;
o Teoria;
+ Estudo pratico.

Estas obras podem ser estruturadas nos seguintes tipos de literatura
didatica:
« Método
« Compéndio;
o Cartas musicais (este nome é particularmente dado por
Tranquillino, ndo sendo encontrado em nenhum outro

autor);
o Tratado;
o Ligoes;
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o Caderno.

Tranquillino organizava suas obras didaticas de maneira gradativa
de acordo com o desenvolvimento, conhecimento e aprendizado do aluno.
Para tanto o referido autor estabelecia:

« Organizagdo de contetido;
e Grau de dificuldade;
o Assunto.

A leitura dos métodos — em especial das Cartas Musicaes - mostra
uma sistematica de ensino que divide o contetdo a ser ensinado segundo
o grau de dificuldade, do mais simples para o mais complexo. Parte
da concepgdo do que seria o conteudo a ser aprendido por um musico,
tendo como elemento principal o ritmo, mostrando como se estrutura
o conhecimento: os andamentos, as figuras (breve, semibreve, minima,
seminima, etc,) como modos de divisio do tempo, segundo os tipos
de compasso. O aluno devia aprender a leitura das notas na pauta sem,
entretanto, entoar os sons; e realizar a leitura segundo os tempos e figuras
ou acidentes, que modificavam o tempo e o ritmo da leitura.

A cada licdo, era introduzido o novo elemento, que era explicado.
Em seguida, se dava uma demonstragdo do uso daquele novo elemento.
O exemplo era repetido pelo aluno para, por fim, incluir o novo elemento
no conjunto de conhecimentos ja aprendidos; isto permitia ao aluno
incorporar ao seu repertdrio o novo. Num esquema mais ou menos
assim: estimulo apresentado, resposta do aluno, correcao, se fosse o caso;
repeticao do exercicio, para dominar a aprendizagem; incorporagdo no
todo aprendido. Nao se tratava, entretanto, da simples memorizagao, ja
que o aluno-aprendiz, ao repetir, interagia com o conteudo ensinado.

O musico aprendiz — depois de certo tempo de pratica e de dominio
da teoria e do instrumento — passava a ser incluido na pratica de conjunto;
ou seja, comegava a tocar com outros do grupo. Cabia ao mestre da banda
decidir em que momento o aluno estava “pronto” para isto, e, mais, para
participar das bandas nas suas apresentagdes publicas. O seu trabalho,
como maestro, significava, como vimos no caso de Manuel Tranquillino, a
selecao e a adaptacao de um vasto repertorio de musicas para as bandas - o
que ¢ demonstrado pelo acervo que monta e guarda. As bandas, por sua
vez, cumpriam a func¢io de expressio cultural - de entretenimento, de festa
- e também, espagos de aprendizado e, também de exercicio profissional.
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Por isso, elas demandavam um nivel de desempenho compativel, nao
somente em nivel de variedade e novidade do repertdrio como também de
certa amplitude, para atender a gostos variados e espagos determinados:
missas, musica de camara, musica de 6peras, marchas para eventos civicos
e, até, para manifestagdo politica, como o “Hymno Abolicionista” por ele
composto. Havia assim, também um trabalho de formagdo da propria
platéia e de agao politico-cultural.

Nos textos selecionados do livro “Minhas Percepgoes”, reafirma a
importancia do regente da orquestra, a necessidade de obediéncia e de
lideranga, a preocupagao com o conjunto, valores que eram incluidos no
processo de formagdo dos musicos, além do rigor na execugéo, o respeito
com o publico.

Como pode ser observado na elaboragao de sua literatura didatica,
Tranquillino toma como referéncia estruturas de manuais didaticos
de autores estrangeiros, criando, entretanto novas estruturas que se
adequassem a realidade do seu contexto sociocultural. Os livros didaticos
estrangeiros encontrados sdo principalmente de autores franceses e
espanhdis, mostrando a sua inser¢do com um conhecimento de ponta
no momento, o que nao implicava em apenas uma repeticdo ou copia, ja
que adaptacdes eram feitas e a execucdo se dava ao lado de pegas musicais
compostas por eles e por autores brasileiros e baianos, inclusive com ritmos
muito proprios, caracteristicos da cultura musical brasileira, como lundus,
chulas, passeatas e dobrados.

Ser musico, formar musicos no Recéncavo da Bahia, implicava
num conhecimento de certa forma erudito, ja que implicava na leitura
da linguagem musical, na execugdo de pegas elaboradas e requintadas,
com instrumentos de ponta, naquele momento. A cidade de Cachoeira,
cosmopolita, porto de saida da produgdo de fumo de corda e charutos
fabricados por empresas estrangeiras como a Dannemann e Suerdick,
comunicava-se ndo apenas com a cidade de Salvador, mas com outros portos
do Brasil e de outras partes do mundo, permitindo acesso a produ¢do nao
apenas de partituras como de instrumentos musicais. Permitia, portanto,
trocas culturais.

A literatura considerada anonima poderia ser atribuida a
Manuel Tranquillino Bastos, devido a caligrafia e a estrutura;
contudo, para tal afirmacdo é necessario estudos especificos sobre a
autoria das referidas obras.
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Conclusio

Ao longo de mais de duzentos anos, conhecimento musical e
cidadania foram transmitidos de geracdo a geragdo pelas habeis méos
dos Mestres de Banda e suas corporagdes, organizadas em sociedades
civis sem fins lucrativos. Durante todo esse tempo Mestres como Manuel
Tranquillino Bastos elaboraram e/ou re-elaboraram formas e maneiras
de transmitir esse conhecimento, buscando pedagogicamente através
da pratica e teoria os melhores caminhos para essa transmissdo. Esta
pesquisa, que buscou compreender a pedagogia e o pensamento de Manuel
Tranquillino Bastos pelo estudo de seu maravilhoso legado de obras, pode
afirmar a existéncia de toda uma criagao pedagogica calcada numa vasta e
intensa atividade pratico-musical e teérico-pedagogico.

Esta pesquisa revelou um musico-educador de grande estirpe com
uma organizagao e criagao musical muito elaborada e subsidiada por horas
de labor e estudo, dedicando-se a educacdo de cidaddos cachoeirenses
e baianos, a criacio de sociedades cultural-musicais, civis a outros
movimentos sociais como o abolicionismo.

A literatura didatica produzida e consultada por Tranquillino da
norte para entendermos que a transmissdo do conhecimento via bandas
e filarmonicas era feito dentro de uma pratica pedagogica consequente e
experimentada ao tempo de mais de setenta anos por este Mestre, seguindo
os rigores de uma tradi¢ao educacional-musical que tem como ponto de
partida as bandas de musica da Europa, mas refeitas pelas multiplas formas
de expressao dos musicos no Brasil, e pela releitura daquelas experiéncias,
como vimos no caso das bandas de pifanos.

Por fim, chamou-nos a aten¢do a composi¢ao das bandas por homens
negros, (como pudemos verificar nas fotos das bandas de Cachoeira, Bahia)
na sua maioria. Musicos eram, assim, trabalhadores, membros das classes
populares. Negro também era Manuel Tranquillino Bastos, mestigo, filho
de ex-escrava, autodidata, que aprende o seu oficio na irmandade com
outros musicos. Ser musico, naquele momento pds-aboli¢do, significava
uma possibilidade de trabalho, embora nao necessariamente de prestigio
ou de riqueza. Signiﬁcaram as artes, em especial NO NOSSO caso, a musica,
um nicho de trabalho para os negros, sendo na Bahia a alegria, a festa, a
beleza nao s formas de expressdo, mas também formas de ganhar a vida...

Esperamos que este trabalho contribua para a compreensao e
estudo da atuagdo das bandas e filarménicas como mecanismos de
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desenvolvimento cultural da sociedade brasileira. Com a disseminacéo
do estudo e da pratica educativa da musica nos projetos pedagogicos das
escolas através da pesquisa de nossa riqueza cultural.
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TRANSVERSALIDADE DO
CONHECIMENTO NO
COTIDIANO DA ESCOLA
as questoes ambientais

AQUINO, Maria Sacramento
FERREIRA, Adir Luiz

O estudante, o trabalhador, o cidadao e o consumidor,
sao alguns dos diferentes papéis sociais que derivam
dos processos de socializagdo, individualizagdo e
personalizagdo, os quais em grande parte se definem
durante a vida escolar.

(Adir Luiz Ferreira, 2006).

ste texto apresenta aspectos significativos do trabalho: A
Etransversalidade no cotidiano e no curriculo da escola

do ensino fundamental: as questdes ambientais em foco,

apresentado por Maria Sacramento Aquino como tese de doutorado no
Programa de Pds-Graduagiao em Educagdo - PPGED da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. O trabalho foi desenvolvido na
base de pesquisa de Praticas Pedagdgicas e Curriculo sob a orientagdo do
professor Adir Luiz Ferreira. Esta experiéncia é fruto da parceria desta
Institui¢ao com a Universidade do Estado da Bahia - UNEB através do
Projeto de Qualificagdo Interinstitucional - PQI. Destacamos do texto
original reflexdes em torno de aspectos que norteiam os problemas
ambientais na historia da humanidade, implicacdes e motivagdes para
o desenvolvimento da pesquisa. Ressaltamos também as origens da
fragmentagdo do conhecimento, a urgéncia da transversalidade. As
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percep¢oes de insercdo da (des) educagao ambiental no curriculo escolar
do ensino fundamental, da formacdo do professor, dos procedimentos
metodologicos para a abordagem dos interlocutores no espago da pesquisa.
Concluimos com algumas evidéncias dos resultados colhidos junto aos
interlocutores da investigagdo no espago da pesquisa, professores do
Ensino Fundamental do Municipio de Santo Antonio de Jesus/Bahia.

Introdugao

Nos dias atuais o acesso ao fluxo informacional do conhecimento
representa a principal tatica politica entre os povos e as organizagdes da
sociedade. O saber, mais do que em qualquer outro periodo da histéria
da humanidade, representa a principal riqueza contemporanea. Nesta
engrenagem a educagdo tem sido utilizada como mecanismo de controle,
manipula¢do e poder na ordenagdo do mundo, e, assim, gerando
um ambiente onde a produgdo do conhecimento tem se processado
de forma conflituosa e questionavel. A especializacdo da producio
cientifica no mundo contemporianeo resultou na disciplinarizagdo
burocratica do conhecimento, o qual encontrou um terreno fértil no
campo da educagdo escolar.

Podemos considerar a disciplinariza¢do dos saberes como fruto da
fragmentagdo da ciéncia moderna que balizou a fundamentagido para o
estabelecimento das regras da organizagao social, politica e econdmica.
Processo este que se estabelece na hierarquia do poder fragmentado, de
um ambiente que utiliza a educagdo como mecanismo de controle social.
Entretanto, a escola tem representado igualmente o locus essencial para
que o aluno tenha acesso ao saber cientifico sistematizado, e a cultura
publica, o que é uma condi¢ao para a emancipa¢do humana.

Porém, a partir dos altimos anos do século XX, a organizagao social,
politica e econdmica mundial vém explicitando a necessidade de romper as
fronteiras entre as areas do conhecimento. A urgéncia da transversalidade
entre os campos do conhecimento, nos leva a substituicao da visdo
mecanicista por uma visdo mais orgénica, da integragcao de conhecimentos
que ndo podem mais ser visto como isolaveis e desvinculados. A
hiperespecializagao, heran¢a da Revolu¢do Industrial estd perdendo
sentido. A diversidade de saberes tem o papel de renovacio da cidadania,
da inclusio social, da invenc¢ao coletiva, do mergulho compartilhado na
infinidade de saberes, do acesso a produ¢do de novos conhecimentos.
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Quanto ao papel da educagdo e da escola, embora definidos nos
manuais da educagdo, da psicologia, da pedagogia, da sociologia, da
filosofia, dalegislacao, observa-se na pratica uma sociedade com problemas
de dificil solugdo. Impera no cerne da organizagao social, a miséria, a
violéncia, a degradagdo ambiental, a desestruturagao familiar, a auséncia
da ética na gestao governamental. A nao relevancia das boas ideias, contida
nos discursos.

Neste sentido percebemos que, da criatividade da a¢do politica
dependera o delineamento de uma Educagdo que colabore com uma outra
dimenséo das relagdes sociais. As agdes multidimensionais na perspectiva
de uma nova organizag¢ao social da humanidade estdo no centro da ideia da
transversalidade. Assim, os contetidos relacionados a economia, politica,
cultura e educacio e as demais areas ndo dardo a devida contribuicdo a
reconstru¢do do mundo se continuar afetas exclusivamente a especialistas.
O eixo norteador ¢ a dimensao ambiental.

Neste processo a concepgao da transversalidade se refere a dimenséo
didatica do conhecimento e toma os saberes da realidade como um
conjunto de dados instaveis. A transversalidade do conhecimento implica
possibilidades da organizagao curricular se abrir para novos espagos de
construcio, reconstrucéo e circulagdo de saberes. A possibilidade de uma
pratica educativa sem a hierarquizagdo na estrutura basica. Assim, uma
situacdo até entdo tida como impossivel de discussdo e andlise, possa ser
colocada em pratica no cotidiano da escola.

Ressaltamos, entdo, que a organizagdo do curriculo da escola,
considerando a selecido de contetdos significativos, depende da estrutura e
dos saberes que veiculam na sociedade, da formacao de cidadaos criticos,
aspecto indispensavel para formagdo dos professores. Que a legislagdo
educacional considere o cotidiano da comunidade, as relagdes com as
estruturas da sociedade, do nivel local ao mundial, em seus diferentes
aspectos. Delgado (2003, p. 9-10) pondera que, “o mundo vem deixando
de ser um conjunto de objetos isolados para apresentar-se a mente e ao
conhecimento como realidade de interagdes, emergéncia e devir”.

Desse modo, o processo de aquisi¢io do conhecimento parece nao
encontrar limites em si. Tal situacdo se manifesta na demanda e pressdo
sobre os recursos naturais na base fisica do planeta, impulsionada pelas
mudancas no padrdo de vida e consumo desenfreado. Essa pressdo sobre
os recursos naturais em nivel temerdrio para sua propria capacidade de
regeneragao e autorrecuperagio caracteriza a crise ambiental.
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Afinal é cotidiana a evidéncia da degradagdo da biosfera através
de dados estatisticos. A abrangéncia da crise sécio-ambiental envolve um
rol de problemas a serem enfrentados pela humanidade. “O paradigma
da engenharia oferece solugdo tecnoldgica a problemas complexos, ao
ignorar a complexidade, gera novos problemas ecoldgicos que depois sdo
considerados efeitos colaterais imprevisiveis e externalidades negativas”
(SHIVA, 2003, p. 133).

Nas ultimas décadas, grupos de diferentes classes sociais tém
reclamado a atengdo da sociedade global para os problemas ambientais.
Tema obrigatério em todos os segmentos da sociedade, que marca
presenca naagenda de chefes de Estado, organizagdes ndo governamentais
(ONGs), sindicatos, empresas, associacdes administracdo publica e
privada, instituicdes de educagdo, e grupos religiosos, dentre outros
setores nas comunidades.

Quanto a educagdo escolar contemporanea, seu curriculo tem
realmente contribuido para essa preocupagdo ecologica? A qualidade
da educagao oferecida nao seria um efetivo obstaculo a essa formagédo
critica? De modo que enfocamos estes aspectos como o0s primeiros
questionamentos relacionados a proposi¢do efetiva para uma nova visdo
ambiental na escola.

Discussoes que emergem diante da constatagdo do risco de um
colapso ecologico, ao lado das desigualdades e da pobreza. Situagdo que
decorre do modelo de desenvolvimento centrado no acumulo de riquezas
em detrimento da qualidade de vida no planeta. Para Assmann (2004,
p. 21), “a logica da exclusao se enraizou nas institui¢des do mundo de
hoje”. O homem, principal causador de mudangas ambientais, tanto em
niveis globais, quanto locais pde em perigo a sua propria existéncia e, em
particular, a das geragoes futuras.

Sendo assim, a emergéncia de novas concepg¢des do saber ambiental,
representa um desafio para a humanidade. E o desafio de reformular as
instancias publicas e privadas na perspectiva de conversoes solidarias e
transversais para novas estratégias de producao e sobrevivéncia. Apesar
de “atualmente todos concordarem em ser preciso fazer algo a respeito
da crise ambiental, ha muitas divergéncias e disputas entre diferentes
pontos de vista sobre o que fazer, sobre como gerir as questdes ambientais”
(CARVALHO, 2004, p. 152).

Essa situagdo ambiental critica passa pela compreensio simultinea
da economia, da politica e da cultura. E, na cultura, esta a alternativa
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duradoura de mudanca do comportamento mental e social: esse é o
campo da socializa¢ao e da formagao escolar. Nova demanda passa a ser
cobrada da escola, uma pratica educativa para um longo periodo na vida
das pessoas.

Apesar da importancia social e pedagdgica, essas recomendagoes
parecem contraditorias, diante dos interesses imediatistas de empresas
e governos que evitam agOes rapidas e profundas para a preservagdo dos
recursos naturais. Contudo ¢ inegavel que as mudangas econdmicas devem
se fazer acompanhar de uma nova perspectiva cultural e educativa, onde
governantes e empresarios sejam atores sociais imprescindiveis para a
preservagdo do meio ambiente.

Nesse sentido, procederatransversalidade das questdesambientaisna
organizagao do curriculo requer a democratizagao do saber e a consequente
redistribui¢do do poder na sociedade. Que as institui¢oes que trabalham
com educagdo se abram para uma revisao de conceitos, de categorias, das
relagdes na produgdo e comando na comunidade, proporcionando assim,
a problematizagao do conhecimento nas atividades escolares.

No Brasil encontra-se presente a ideia da incorporagao das questoes
ambientais ao curriculo escolar. Mas o mercado internacional pressiona o
pais para promover e acelerar o processo de democratizagido do acesso a
escola, a qualidade da educagdo nos diferentes niveis de ensino, pois corre
o risco de ndo acompanhar o “desenvolvimento vigente”. Percebemos
também que as pressdes para investimento em estudo e pesquisa partem,
principalmente, dos investidores estrangeiros interessados no diversificado
mercado brasileiro, a este aspecto se associa as transformagoes cientificas e
tecnologicas exigindo, a cada dia, novas aprendizagens.

Diante deste panorama, criticos e pesquisadores tém se preocupado
com as questdes relacionadas entre a teoria e a prética no cotidiano da
escola. Preocupagdo decorrente da demanda crescente pela insercdo de
aspectos culturais significativos para os grupos sociais, na organizagao
curricular. Para André (1992, p. 70), “conhecer a escola mais de perto
significa colocar uma lente de aumento na dindmica das relagdes e
interagdes que constituem o seu dia-dia, apreendendo as forgas que a
impulsionam ou que a retém”.

Na perspectiva das inclusoes, “escolas e educadores que, por diversos
motivos, ndo colaboram para preparar alunos (as) para esta nova sociedade
e novo tipo de trabalho estdo, de um modo ou outro, conscientemente ou
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ndo, contribuindo para o aumento ou manuten¢do da exclusao social”
(ASSMANN, 2000, p. 92). A educagdo torna-se assim critério de aceita¢ao
e participagdo social. “Desrespeitar a educagdo ou ndo mostrar sinais de
socializagdo implica invariavelmente em algum tipo de reprovagao social e
mesmo de mal-estar pessoal” (FERREIRA, 2004, p. 14).

Logo, discutir o papel da educagdo e do ambiente nos remete as
questdes de carater ético e politico. Na dimensdo internacional, desde o
inicio dos anos 90, tem aumentado sobre o Brasil, as pressdes econdmicas
no sentido de que a educacio trabalhe para a “inclusdo social”. Porém, o
grande desafio para a escola e os movimentos sociais, corresponde a defesa
dos interesses sociais ante as propostas governamentais que geralmente
defendem interesses de grupos hegemdnicos, em detrimento dos interesses
da minoria.

Durante a Rio-92 movimentos sociais de todo o mundo, reunidos
no Férum Global das ONGs, formularam as recomendacdes de Educacio
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidades Globais,
e assim, aprovado em plenaria de 06/06/1992, enfatizam como um dos
principios: “A educa¢do ambiental deve ser planejada para capacitar as
pessoas a trabalharem conflitos de maneira justa e humana”.

Neste sentido, a proposta da LDB n°9.394/96 concebe a educagio
escolar com um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais propostos, a partir de
1996, dispoem de um marco referencial para a organizagdo pedagogica
das distintas etapas da escolarizagdo. As normas e recomendacdes
nacionais explicitam a necessidade de flexibilidade e autonomia na
diversidade curricular.

Dessa forma, esta sendo posto aos educadores entenderem a
profundidade da crise e inseri-la no cotidiano escolar. Os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs e os Temas Transversais (Etica, Saude,
Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual, Religido e Meio Ambiente)
tém como objetivo, desenvolver a capacidade reflexiva do aluno. Porém,
na prética, os recursos disponibilizados pelos governos, nao tém sido
satisfatdrios para o alcance de tais objetivos.

As questdes que colocamos até o momento, tém a intengdo de
provocar entre os educadores, uma reflexdo em busca de caminhos e
estratégias para a sensibilizagdo e a construgao de uma consciéncia
ambiental. Visto que, apesar das diretrizes nacionais, existe uma distancia
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entre a transversalizacio real dos conteudos no curriculo escolar e a nossa
pratica, como professores da educagao brasileira. Na realidade, distantes
de uma efetiva inser¢ao dos temas transversais na organizagao curricular
do projeto politico pedagogico da escola.

A insergdo das questdes ambientais no curriculo escolar representa
um desafio, dentre os quais, a compreensio dos “estudos culturais no/do
cotidiano para ampliagdo do nosso entendimento a respeito de alguns
processos sociais que foram negligenciados pelo fazer cientifico, na
modernidade” (ALVES, 2003, p. 65). Como inserir nas préticas escolares,
a transversalidade de conteudos quando, na realidade, herdamos uma
pratica de fragmentac¢ao, de alienagdo no cotidiano da escola desde o
processo de formacgao? Hoje, é atribuido ao professor, um papel que
historicamente lhe foi negado - provocar um debate critico no espago
de formacdo e trabalho. Proposicao, que nos suscita interrogagdes no
cotidiano da pratica educativa.

Partimos do principio de que vivemos o0 momento em que o0 maior
desafio em qualquer empreendimento educativo, o ato de aprender,
deve ser considerado sob o angulo dos seus impactos individuais e
socioculturais, e, mais precisamente ainda, da sua articulagdo com
diferentes areas do conhecimento e suas complexidades. E, assim, como
atender as recomendagdes para a inclusdo dos problemas da comunidade
no cotidiano da escola?

Nao percebemos o consenso entre os professores da educacio
basica, que durante sua formagdo aprenderam uma teoria critica
descontextualizada: da didética, do curriculo, da func¢io social da escola
e do professor, das relagdes entre curriculo, ideologia e poder. Porém, “o
dia-dia da escola se rege por outra logica, outra cultura, que ndo é mera

transposi¢do da ideologia e do poder” (MOREIRA, 1999, p. 146).

Desta forma, a abordagem das questdes ambientais pela investigacao
possibilita a constru¢do de um ambiente favoravel a novas assimilagdes,
postura critica e clareza quanto a significancia da organizagdo curricular
do projeto politico-pedagdgico da escola. Possibilita a percep¢ao das
contradi¢des que geralmente sdo evidenciadas entre a teoria e a pratica,
dos saberes que sdo desenvolvidos no processo ensino-aprendizagem.

De modo que, reconhecendo que a pratica pedagdgica com
conteudos compartimentados estd, cada vez mais, sendo questionada,
temos o proposito de desencadear um processo de reflexdo em relagdo a
demandada transversalidade dos conteudos relacionados aos problemas
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sociais no cotidiano da escola. Para tanto, recorremos aos recursos possiveis
para a percep¢ao das questdes ambientais na organizagdo curricular, nas
propostas e nos projetos politicos pedagogicos da escola, colocados em
pratica em sala de aula pelos professores do Ensino Fundamental.

Nessa pesquisa partimos do pressuposto de que as questdes
ambientais, o cotidiano da escola, a formagdo do professor, e as relagdes
de trabalho no ambiente, envolvem uma complexidade de aspectos que
historicamente, sio marcados por movimentos de acomodacéo eresisténcia,
construidos pelos sujeitos no espaco das relagdes sociais. A complexidade
dos saberes perpassa as relagdes na execugao dos programas dos cursos de
formagdo. A contextualizagdo dos conteudos ultrapassa o fazer pedagogico
no processo ensino-aprendizagem.

De acordo com esta proposi¢do consideramos que a articulagdo das
questdes ambientais com as disciplinas deve ser discutida criticamente,
no que toca a interdependéncia econdmica, social, politica, e ecoldgica.
Possibilitando assim, a revisdo de posturas e valores; questionando o
crescimento econdmico e o consumismo; de posicionar-se como porta voz
do resgate da cultura originaria das comunidades na defesa de que homem
e ambiente sdo inseparaveis.

Nesta perspectiva destacamos as questdes norteadoras para o
desenvolvimento desta pesquisa: como o professor do Ensino Fundamental
articula, no cotidiano da organiza¢do curricular, os diferentes saberes
(conteudos) permeando a questdo ambiental? O projeto politico
pedagdgico da escola, como formulagao de referéncia para a atuagdo dos
professores em suas praticas, contempla as questoes ambientais? A diddtica
(justificativas, planejamento e recursos) e a pedagogia (praticas em sala de
aula) dos professores, diante das questoes ambientais, evidenciam visdo
critica global, ou visao ingénua, reducionista e, sobretudo, descritiva?

Para tanto, na busca de atender as nossas inquietagdes e objetivos
em torno do tema proposto para este trabalho, escolhemos o municipio
de Santo Antbénio de Jesus/BA, para efetivagio desta pesquisa. Isto
considerando que o municipio representa um espago territorial que agrega
as suas riquezas naturais, uma série de problemas ambientais e projetos
educacionais que carecem de diagndsticos e estudos ante a demanda na
comunidade.

Os procedimentos metodoldgicos delineados para o foco da
pesquisa: os aspectos tedricos e praticos da organizagdo curricular, parte da

364



observagdo de que, os aspectos culturais do planejamento que interessam
a nossa investigagdo sofrem modificagdes na realidade concreta, a sala de
aula. No que concerne as referéncias, recorremos a uma diversidade de
fontes, pelos enfoques que compdem o cerne do nosso trabalho, de modo
indissociavel: conhecimentos de organizagao curricular; contextualizagdo
social, econdmica, politica e cultural; recursos naturais; e de formacao de
professores, dentre outros relacionados com a tematica do ambiente.

A demanda para a educa¢do ambiental na organizagao curricular

A demanda pela Educa¢ao Ambiental, ndo deixa de ser a histdria do
entrelacamento entre as relagdes humanas e os efeitos destas relagoes com
a natureza. Deduz-se, portanto, que a organizagdo curricular que norteia
a pratica pedagdgica de determinado grupo de professores e estudantes
representa uma construcao cultural destes grupos sociais.

A construgdo cultural de um projeto de curriculo, implicito ou
explicito, se efetiva nos espagos que congregam agdes sociais, politicas,
administrativas, institucionais, ao tempo que criam as condi¢des da
modelagem (aprendizagem social) do tipo de homem que se forma nestes
espacgos. Para tanto, os conteidos sao selecionados dentro de um campo
social, com contradi¢des e condicionamentos culturais que estabelecem as
relagdes entre seus membros.

Neste sentido, o Brasil desde a década de 1990 vem acompanhando
as tendéncias no estudo do campo curricular. Para isso, tem direcionado
as atencdes para os aspectos multiculturais, as transformagdes na
sociedade, as relagdes sociais. Preocupa¢do constante de pesquisadores,
educadores e gestores, em diferentes niveis e segmentos da educagao,
que efetivam abordagens transversais, que buscam a ruptura da visdo
disciplinar dos conteudos.

Entretanto, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, propostos
a partir de 1996; os PCN com a recomendacido dos Temas Transversais
(Etica, Satde, Pluralidade Cultural, Orientagdo sexual, Religido e Meio
Ambiente); com o objetivo de desenvolver a capacidade reflexiva do aluno,
ndo efetiva o entendimento da crise na qual estamos inseridos.

Diante das evidéncias, questionamos a inser¢do dos problemas
sociais ao curriculo, na perspectiva de sustentabilidade, através de
uma recomendag¢do documental da LDB, sem outras providéncias. De
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modo que, nossas reflexdes sdo norteadas por uma grande contradigéo:
o desafio de trabalhar na perspectiva da complexidade dos saberes,
enquanto que a nossa formacgao foi balizada em curriculos com
contetdos em estruturas disciplinares.

Por exemplo, na confecgdo de um movel de madeira, a sua condi¢ao
de objeto concreto ndo se resume ao fato de ser palpavel. Mas, quando
se questiona quanto a origem do material utilizado na produgao, o tipo
de arvore e a qualidade da madeira, o impacto ambiental (incluindo as
repercussdes sobre a comunidade produtora) consequente ao corte da
arvore e as possibilidades de substituicao da matéria-prima, entdo se tem
uma visio integrada. E a visio fragmentada e linear, ao contrario, que nos
induz a uma compreenséo parcial da realidade.

Por outro lado, voltamos a enfatizar que a visdo fragmentada dos
saberes deve-se a heranga da organizagao “disciplinar” dos curriculos para
formacao de professores. Geralmente, contetidos descontextualizados,
sem nexo entre a teoria e a prética. Portanto, faz-se necessario conhecer
a origem da fragmentagdo dos conteudos, o contexto da produgdo e
disseminagdo, revendo principios e concepgdes do positivismo e do
cartesianismo. Principios filoséficos que induzem as pessoas a exercitar
a fragmentagdo entre teoria-a¢ao sem a resolucdo dos problemas postos, e
a separar, aquele que pensa daquele que faz. Postura que refor¢a a divisao
hierarquizada e desigual do modo de produgdo capitalista.

Segundo a critica de Guimaraes (2004), alguns educadores véem o
crescimento industrial capitalista como algo positivo, que basta a corregao
de distor¢des comportamentais dentro da sociedade. De fato, ha um
reforco em prol da atitude voluntarista das pessoas, responsabilizando-as
por tendéncias estruturais que sdo desenvolvidas efetivamente por politicas
institucionais de médio e longo prazo.

A concepgao ingénua desprovida de senso critico esta de certo modo
em consonancia com os interesses do modelo liberal contemporaneo, que
¢ simultaneamente conservador e reformista, ndo questionando o padréo
civilizatério vigente na sociedade. Faz uso e aplicagdo de metodologias
pedagdgicasidealizadas,simplistas,comoodiscursodaeficiénciaprodutiva,
da tecnologia limpa, da qualidade total nos moldes da propriedade privada
e de medidas paliativas de inclusao social. Enquanto que, o diagndstico de
problemas ambientais pode gerar contetidos significativos para o cotidiano
da sala de aula.
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A postura voluntarista ignora a produgao ao longo da histéria, onde
as relagoes de trabalho que tém conduzido as desigualdades sociais nao
podem ser associadas a “vontade” consciente dos sujeitos, mas a agdo e
aos objetivos de classe social. A ndo concretizagdo de uma educagao como
vetor de transformagdo social com equilibrio e sustentabilidade é um
resultado deste comportamento. A postura ingénua ignora “a intuicao, a
desconfianga, e a tomada de consciéncia de que o modelo cartesiano de
pensar comega a esgotar as estratégias que moldaram, nos tltimos séculos,
um homem dolorosamente fraturado e permitiram imaginar o mundo
pautado pela tirania da ordem” (ALMEIDA, 2006, p. 23).

As evidéncias tém apontado que as grandes transformagoes
historicas s se concretizam incorporadas ao modo de vida das pessoas,
a existéncia cotidiana vinculando o particular ao publico, o microssocial
ao macrossocial. O cotidiano nao como rotina, mas, o espago imediato de
realizagdes do individuo. A cotidianidade representa o lugar ocupado e
habitado, o ponto concreto do exercicio da cidadania. E assim, articular a
cotidianidade ao macrossocial, uma atuagao politica que gere no mesmo
processo de transformacao individual e coletiva.

A concepgao interdisciplinar contribui para a apreensdo dos
conteudos vinculados ao cotidiano e aos interesses da coletividade em
acoOes articuladas e coordenadas para a insercao na organizagao curricular.
Atualmente tém se dedicado aos estudos da organizagdo curricular
multicultural: Sacristan (1998), Santomé (1998), Gémez (1998), Moreira
(1999), Macedo (2005) onde enfatizam que cultura nao significa um objeto
terminado transmitido de uns para outros, mas, atividade mediatizada que
se reproduz construindo e se reconstruindo por meio de sua aprendizagem
e das condi¢oes em que esta se realiza em diferentes ambientes.

A adequagdo dos problemas sociais ao curriculo pressupde a
democracia em sua esséncia. Para Tanner e Tanner (1980, p. 449), a
organizagdo curricular “requer um curriculo de sinteses para lhes prestar
adequadaatencdo, ja que esses problemas nao tém tido a devida acolhida nas
disciplinas estabelecidas ou nas categorias de conhecimento representadas
pelas matérias escolares”. Os temas representam a possibilidade de uma
visdo ampla e consistente das implica¢des sdcio-ambiental a niveis local,
regional, nacional e internacional.

Para Capra (1988), o equilibrio ambiental constitui-se em uma
das tarefas mais urgentes de nossa época, através de uma abordagem que
contemple os processos ciclicos da natureza e o sistema de valores de uma
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determinada cultura. Porém, ndo basta reconhecer a urgéncia do equilibrio
ambiental, mas, postura ética na manipula¢do dos recursos.

Portanto, a perspectiva transversal aponta para ama provocagio
aos professores no sentido de redirecionar atividades para a formag¢ao dos
alunos recorrendo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como
estratégia intersubjetiva na associacao de conhecimentos “cientificos” e nao
cientificos; racional com o intuitivo; cognitivo com o sensorial, rompendo
assim, a visdo cultural compartimentada.

A interdisciplinaridade “questiona a visio compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu” (BRASIL, 1998, p. 30). Tal proposta, meio
utdpica, requer a vigilancia contra a roupagem da educagdo democratica
nas estruturas arcaicas de uma escola que, a cada dia se distancia dos
anseios da sociedade.

Nesse sentido, a organiza¢ao curricular nao deve abordar
exclusivamente a heranga cultural da humanidade, mas também os
problemas do homem e da sociedade. “A educa¢ao geral requer uma
perspectiva sobre o conhecimento que ¢é essencialmente diferente do
conhecimento préprio da educagao especializada” (TANNER; TANNER,
1980, p. 445). Vista desse modo, a inser¢do da educa¢do ambiental no
curriculo do ensino fundamental caracteriza-se por uma composi¢do
pluralista e heterogénea que vai aos poucos formando aliangas entre
saberes em torno de objetivos comuns.

Neste movimento, a apreensao dos contetidos acontece com base
na racionalidade dialética, na compreensao historica e seu movimento
contraditério. E indispensdvel se vislumbrar um projeto ambientalista
emancipatorio e sustentavel. Neste sentido, os valores devem ser
transmitidos ao educando através do que se faz e se diz no ambiente
familiar e da comunidade, no reconhecimento de comportamentos e
manifestagdes culturais dos grupos.

Urgeopensamentocientificoquerelacioneobjetividadeesubjetividade
no trato com estruturas e valores culturais. Assim, para Loureiro (2004,
p. 118) “a Educagdo Ambiental transformadora niao é aquela que visa
interpretar, informar e conhecer a realidade, mas que busca compreender
e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”.
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Nesse sentido, a organizagdo curricular na perspectiva da
transversalidade dos contetdos envolve reflexao e avaliagdo de posturas e
valores. A reflexdo de que “a heranga cultural nédo é optativa, ndo se pode
rechagar ou desconhecer, mas é a partir dela e nela que encontramos os
problemas e propomos mudangas” (GARCIA, 2003b, p. 27). A heranca
cultural e aabrangéncia das questdes ambientais entrelagam-se no processo
de articulagio da organizagao curricular.

Enquanto que a pedagogia do ambiente significa o estudo deste, em
seu contexto fisico, biologico, cultural e social. A desconstrugao da vertente
onde a natureza ¢ considerada ao mesmo tempo: hostil, lugar da luta de
todos contra todos, da lei da selva; de harmonia e bondade. O homem pode
de criar a partir do cotidiano, e assim desfazer a compreensao fragmentada
da vida. O saber ambiental se extrai da revisdo e reconstru¢io do mundo
através de estratégias conceituais e politicas com base em principio. A
reconstrugdo dos conceitos que consideram o mundo natural, como
impurezas do considerado desenvolvimento da sociedade.

A (des) educagio ambiental: uma questio cultural

Contextualizando o tema da pesquisa percebemos que os problemas
ambientais sdo intrinsecos a questdo cultural, através das agdes humanas
sobre a natureza resultante da matriz cultural de cada sociedade. E assim,
a visao do ser humano sobre a natureza esta impregnada das relagdes
sociais, da cultura, da histdria, dos conhecimentos disponiveis para a
sobrevivéncia, que se diferencia de um lugar para outro, nos modos de
produgao e das condigoes fisicas e geograficas.

Portanto, a alteracdo na natureza, relaciona-se com o contexto
onde as relagdes se desenvolvem em constantes e renovadas interagdes
em diferentes comunidades. A interagdo equilibrada implica o respeito a
diversidade cultural e valorizagdo das culturas consideradas primitivas.
Para Soares (2003, p. 18), “ha pessoas que levam as relagdes ecologicas
e as causas ambientalistas a sério, outras as desdenham; hd as que as
compreendem bem, mas custam a “entrar na cabeca” de outras; ha as que
dissimulam, e as que possuem interesses “escusos’, as apaixonadas, as
fandticas, as temerosas”.

Quanto a desconsideragido a cultura primitiva tem respaldo na tese
dos defensores do cientificismo, ao lidar com a diversidade da natureza
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sem considerar o pluralismo cultural e biolégico. Para Shiva (2003, p.
32), “os principios correntes da administragdo florestal cientifica levam
a destruicdo do ecossistema das florestas tropicais porque se baseia no
objetivo de modelar a diversidade da floresta viva a uniformidade da linha
de montagem”.

Urge repensar a vigente elaboragao cientifica a servigo da acelerada
producdo e da maximizagdo dos lucros, ignorando a preservagao e
renovacdo da biodiversidade, dos recursos naturais no dia-dia das
comunidades. E assim promover a educagdo estratégica que “busque os
melhores caminhos para contribuir com a humanizagdo de todos(as),
sobretudo daqueles e daquelas cuja humanidade é interrompida, diminuida
ou roubada” (HENZ, 2005, p. 223).

Percebe-se que a deseducagdo ambiental no cotidiano da sociedade
se efetiva tanto a nivel individual, quanto coletivo, fruto da imposic¢ao e
heranca cultural dos paises colonizadores. Os interesses econdmicos que
norteiam a pratica do desmatamento desordenado da nossa Mata Atlantica
tém suas origens no inicio da colonizagdo, na exportagdo do pau-brasil
para a Europa, uma destruicao associada as forcgas politica e economica.

Os jesuitas sistematizaram estudos intensivos sobre o ambiente.
Em seus primeiros relatos aos portugueses registravam que tudo aqui
era fabuloso, anunciavam o potencial a ser explorado e comercializado.
Como bem define Shiva (2001, p. 26) quanto a pressuposi¢ao de terras
ndo ocupadas, terra nullius. “A apropriacdo de recursos nativos durante
a colonizagao foi justificada pela alegacdo de que os povos indigenas nao
melhoravam sua terra”.

A transformagdo da nossa cultura primitiva caracteriza-se por
disputas culturais, imposicdo, omissao de concepgoes religiosas e
influéncia nos modos de produgdo. Os colonizadores contaram com
as cartas de privilégios concedidas pelo Papa aos monarcas cristaos da
Europa em sua jurisprudéncia canonica. “O principio da ‘ocupagio efetiva’
pelos principes cristdos, a ‘vacincia’ das terras a que se referiam, e o ‘dever’
de incorporar os ‘selvagens’ eram componentes das cartas de privilégios e
patentes” (SHIVA, 2001, p. 24). Disputas culturais que nao consideraram os
recursos naturais como esgotaveis frente a demanda de uso e os impactos
da degradagao.

A pesquisa contemporanea ¢ uma estratégia para a penetracdo
ética e criteriosa nos meandros histéricos dessa interculturalidade da
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nossa sociedade. Constantemente, presenciamos posturas e atitudes que
ignoram os feitos dos antepassados, como se as construgdes de outras
geragdes, nada representassem para o entendimento do presente e a
perspectiva do futuro. De forma que, o passado fica sem defesa, quando
estes equivocos aparecem em livros didaticos, programas televisivos, e em
sites na Internet. A mudanc¢a da mentalidade na relacio do homem com a
natureza requer uma nova visdo do passado, reconhecendo nele a origem
de tracos de deseducagdo ambiental que persistem nos dias de hoje.

Quanto aos modelos culturais transportados de outros paises,
temos os exemplos no cotidiano de criangas e adolescentes: os bichos de
peldcia, os desenhos animados, as historias em quadrinhos, a propaganda,
a programagdo da televisio e os proprios livros didaticos, na maioria
das vezes instrumentos de deseducagdo ambiental. Uma iconografia que
familiariza o publico jovem com uma realidade da natureza que nao é do
nosso territorio. A valorizagao de bichos e objetos de outros ambientes, que
anestesia a opiniao publica frente aos problemas cotidianos.

O aspecto paradoxal desta situacdo é o fato de o Brasil ser um
pais de reconhecida exceléncia em termos de recurso natural, de acordo
com a organizagao ambientalista International Conservation detém 23%
da biodiversidade mundial. Entdo valorizar a nossa cultura e recursos
ambientais seria ndo recorrer a fauna de outros paises e evitar a biopirataria.
Conhecer o meio natural homenageando a prépria fauna, habilitando
posicionamentos pela defesa do nosso patrimoénio ambiental.

Observa-se que o imaginario ambiental dominante sdo os costumes
de outros territorios. Quando na realidade deveriam abrir discussdes em
torno das ocupagdes desordenadas nas cidades, principalmente nos espagos
urbanos onde se registram grandes aglomeragdes carentes de saneamento
basico e arborizagao. No entanto, nio registramos para o ambiente urbano,
o mesmo alarde que acontece com os problemas do ambiente rural. Ambas
deveriam estar nas preocupagdes das politicas publicas.

Assim o ambiente urbano merece aten¢ao e destaque das inumeras
questdes relacionadas com o funcionamento do espago, que vem sendo
estruturado como ecossistema artificial. Quando na realidade representa
um ambiente de vida por exceléncia, que na realidade requer as mesmas
atengdes que se tem dedicado as paisagens naturais, a fauna e a flora,
ameacadas de extingao.

Nesse sentido, podemos afirmar que, historicamente, a produgédo
do conhecimento tem uma trajetéria construida e referenciada por
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diferentes concepgdes que elegem temas “apropriados” para a educagdo
formal através do desenvolvimento curricular, da transposicao didatica,
com organiza¢ao de tempo e espago. De modo que, cada comunidade,
cada escola vive no seu cotidiano “uma ordem que a transcende, donde
emanam valores, orientagdes politicas, simbolos e prescri¢des normativas
e comportamentais. Essa ordem é a da totalidade social em que a escola se
enraiza” (SARMENTO, 2003, p. 93).

De modo que existe uma preocupagdo crescente, com estudos da
cultura da escola, dos grupos sociais, das relagdes entre os elementos, no
campo curricular dos projetos de educa¢ao em vigéncia, nas diferentes
regides e comunidades. As instituicdes que “pesquisam o cotidiano e esses
acontecimentos culturais tém hoje melhor entendimento, que muitas sao
as possibilidades e os meios que podemos usar para melhor estudé-los e
compreendé-los” (ALVES, 2003, p. 66).

Na sequéncia deste texto, daremos énfase a educagdo e as
transformagdes socio-ambientais, na perspectiva de que o ambiente seja
percebido como o espa¢o natural e cultural a0 mesmo tempo, considerando
que a cultura nao se refere apenas as artes, mas a toda construgdo humana.
A cultura como uma criagdo do homem, efetivada no espago natural, que
resulta no espago ambiental com todas as criagdes naturais e materiais.

As realizagdes socioambientais: a transversalidade no curriculo
escolar

As mutacOes sociais, politicas e culturais consequentes do
desordenado consumismo em escala internacional e local colocaram
as institui¢des educativas no centro de uma tormenta para a qual ndo
estamos preparados. As questdes éticas, filosoficas, epistemoldgicas, que
poderiam ser consideradas, ha 30 anos, como conhecimento de dominio e
preocupagao de um reduzido nimero de especialistas, hoje sio demandadas
no cotidiano do ato de ensino.

Refletindo em torno das realizagoes humanas na sociedade, o principal
desafio para colocar em a¢do a transversalidade das questdes ambientais
no curriculo escolar implica uma interpretagdo critica, considerando as
caracteristicas de um pais tao diversificado em suas agdes sociais, politicas,
cultural e econdmica como o Brasil. Assim, considerar os contetudos
trabalhados no cotidiano da escola inserindo as no¢des de educacdo com
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enfoque nas questdes ambientais. Enfatizar o exercicio da cidadania,
como estratégia de sobrevivéncia, contra a exclusao social da sociedade.
Globalizada. Vale ressaltar que implicita ou explicitamente, a questdo da
transversalidade dos saberes esta permeando nossa reflexao acerca da
construcio deste trabalho.

Refletindo com Carvalho (2004, p. 59): “afinal, como ocupar
um lugar na estrutura escolar desde essa espécie de nao-lugar que é a
transversalidade” Na crise ambiental leva-se em consideracdo que no
cenario politico nacional existem antagonicos projetos educacionais,
que expressam diferentes concep¢des de mundo, de ciéncia, de educagio
e de homem.

Entretanto, constata-se também a auséncia ou
o mascaramento de divergéncias a respeito dos
objetivos, principios e diretrizes de atuagdo da
Politica de Educagdo Ambiental na maioria dos
projetos educacionais em agdo. As agdes divergem
de espago para espaco, de cronologias, assim como
divergéncia entre os problemas. Dai o nao-lugar
definido para o tratamento e abordagem das questdes
ambientais. A superagdo da homogeneizacdo, da
superficialidade no discurso da Educagdo Ambiental
implica o caréter critico, reconhecimento de que os
movimentos ambientalistas podem estar em todo
lugar, a0 mesmo tempo, ou ndo pertencer a nenhum
lugar previamente estabelecido. (CARVALHO, 2004,
p.61). CARVALHO, 2004, p. 61)

Os ndo-lugares configuram a serializagdo, a fragmentagdo, a
compartimentagdo dos espagos que funcionam a partir de regras e normas
que sugestionam o comportamento, as atitudes, o espago repleto de conteudos,
de significados peculiares, onde acontecem as relagdes sociais. Entretanto,
para Ortiz (1999), os ndo lugares perdem suas peculiaridades no processo
de desterritorializagdo, da mundializacdo do espago, da cultura, que resulta
em transversalidade com um conjunto de referéncias desterritorializadas,
inerente ao processo de globalizagao.

Portanto, toda a atengdo é fundamental para a contextualizacdo dos
problemas que a sociedade tem enfrentado, tendo em vista a complexidade
de conteudos que envolvem as questdes ambientais. Questdes estas,
decorrente da sociedade da monocultura, fundamentada nos ideais de
autonomia e auto-suficiéncia. Assim, a qualidade da formagao do professor
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no Brasil de hoje resulta da colonizada heranga cultural, associada a
auséncia de prioridade das politicas ptblicas para a Educagdo nacional.

Referimo-nos, assim, aos modos de vida que fomentaram a
estruturagdo do racionalismo ocidental no mundo que deu inicio a
transformagdo, a padronizagao, a uniformidade dos recursos naturais a
servico dos interesses comerciais. Observe este entendimento de Arendt
(2001, p. 296), “0 que os homens tém agora em comum nédo é o mundo, mas
a estrutura da mente - e esta eles nao podem, a rigor, ter em comum; o que
pode ocorrer é apenas que a faculdade de raciocinio é a mesma para todos”.

Neste contexto, o mundo ocidental foi marcado pelo cartesianismo,
com ponto de referéncia na configuragdo da prdépria mente humana,
o convencimento da certeza. Com este suporte o homem moderno
acreditava viver um paradigma estavel. A fé irrestrita, no entdo triunfante
racionalismo, modelo maximo do raciocinio, do senso comum, obscureceu
o questionamento das implicagdes destrutivas no processo de dominagao
da natureza.

No século XVI com a consagracao da racionalidade humana, das
ciéncias modernas, o papel manipulador da Igreja é fortemente rejeitado.
A nova postura de interpretar o mundo aprofunda a rejei¢do a posigdo
castradora de desenvolvimento da criatividade humana, até entdo
construidos na Igreja. Nao concordando com os principios filosoficos da
Igreja, Francis Bacon (1561-1626) diz que para conhecer a realidade, néo
¢ preciso perguntar ao Papa; basta usar o método adequado, o empirico-
indutivo, considera a filosofia, esclarecedora da realidade, o sustentiaculo
dos fendmenos sensiveis.

Segundo Mondaini (2003), o homem passa ndo apenas a tragar
o seu destino, mas também a ter total capacidade de explici-lo. A
partir das operagdes logicas, da categorizagdo dos recursos naturais, da
operacionalizac¢do e do controle de suas aplicag¢des, os individuos conhecem,
pensam e tomam decisdes segundo paradigmas onde culturalmente
encontram-se situados e inscritos. Assim, as novas condi¢des de vida se
relacionam a valores caracterizados e identificados como progresso, razao,
polimento, cultivo, culto, inculto, civilizado, néo civilizado.

A paisagem cultivada, as novas técnicas de plantio se distinguem
do estilo feudal, dos padrées rurais anteriores. A cidade se apresenta como
0 “l6cus” da civilidade, das boas maneiras, da sofisticagdo, o contraponto
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da natureza selvagem, do feio. A natureza é considerada o lugar da
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rusticidade. De modo que, os aspectos que caracterizam a grande mudanca
cultural foram abarcados, “por uma aristocracia buscando diferenciar-se
da nobreza feudal, investia em novos valores culturais e em padroes de
comportamento que formariam as bases ideologicas da modernidade,
reivindicando para si um papel civilizatério” (CARVALHO, 2002, p. 40).

Quanto a postura frente ao Cristianismo, o espirito critico ocasiona
a decadéncia da predestinagdo. O primado da resignagao, da fé recuou
diante da forca critica e otimista do saber cientifico. As “verdades reveladas”
no mundo passam a ser vistas de acordo com o trindmio: universalidade,
individualidade, autonomia. A descoberta da verdade dependera do
potencial criativo do homem e ndo mais da misericérdia divina. O homem
torna-se o centro do mundo, finalidade da prépria natureza, caracterizando
assim a cultura antropocéntrica.

Na busca do conhecimento da historia da cultura de cada povo, vale
lembrar que “a histéria ¢ um complexo de ordem, desordem e organizagéo.
Obedece a0 mesmo tempo a determinismos e aos acasos em que surgem
incessantemente, o ‘barulho e o furor’. Ela tem sempre duas faces opostas:
civilizagdo e barbarie, criacdo e destruicao, génese e morte” (MORIN,
2004 p. 83).

E, assim, ndo podemos pensar na fun¢ao da educagao na sociedade
sem pensar na formacao dos professores, o contexto em que essa formagao
se efetiva, seja qual for a especificidade da sua atuagao como profissional da
educacio, principalmente quando se trata de uma dimensao que transcende
os objetivos programaticos dos cursos regularmente sistematizados - a
transversalidade das questdes ambientais no curriculo escolar.

Nessa perspectiva para Garcia (2003b, p. 13) “partimos da pratica,
vamos a teoria a fim de a compreendermos e a pratica retornamos com a
teoria ressignificada, atualizada, recriada, dela nos valendo para melhor
interferirmos na pratica”. Desse modo, aprender nido é apenas aprender
isto ou aquilo, é descoberta de novos meios de pensar e fazer diferente; a
procura do ser diferente sempre ressignificando o cotidiano.

Os percursos para a formagao devem ser concebidos para responder
as demandas da sociedade onde o ato de pesquisar signifique a busca da
produgcédo de novos saberes, e do ato de aprender contextualizado nasldgicas
de partida e de chegada. Assim, para cada profissional ha uma expectativa
de um “retorno do investimento” individual ou coletivo, no sentido da
contribuicdo deste individuo para o equilibrio s6cio ambiental. E a nio
separacao disciplinar dos saberes, a ndo separagdo homem-ambiente.
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Para Almeida (2006, p. 35), na perspectiva da complexidade
“natureza e cultura estdo definitivamente ligadas pelo eixo comum das
estruturas sistémicas das trocas abertas, trocas estas que se ddo a partir de
um mapa generativo comum a toda matéria”. Um pensamento voltado para
a complexidade passa pela intervengdo da realidade, pelo uso adequado e
dominio dos proprios contetidos, dos recursos utilizados para identificagdo
e selecdo destes.

A separagdo homem-ambiente resulta da caracteristica de
pensamento que tem prevalecido no mundo ocidental, com raizes na Grécia
e Roma cldssicas. As evidéncias apontam que esta oposi¢do se inicia pela
oposi¢do homem-natureza e dai extrapolam para outras formas de pensar
o meio ambiente como um todo. Oposicao que nao significou igualmente
dominagdo imperialista e racionalidade colonialista entre individuos e
grupos, entre regides ou entre nagdes. Mas tem se concretizado na Histdria
do ocidente em constante luta com outras formas de pensamento e praticas
sociais. Uma ambiguidade herdada da exploragdo cientifica do século
XVIII que sucedeu a explora¢do maritima do século XVI.

Para Latouche (1994) esta incluso no empreendimento colonial
desde o seu inicio, o projeto de dominio da natureza, de padronizagdo do
imagindrio, onde a técnica tornou-se um artigo de fé universal e a ciéncia
uma nova divindade que passa a representar a propria cultura do ocidente.
O homem néo tem utilizado a técnica como um recurso de sobrevivéncia
e libertagao, mas ao contrario, tem sido dominado por suas produgoes e
efeitos em todos os sentidos.

Nos tempos antigos, o modo de pensar o meio ambiente foi
diferente do que tem dominado o mundo ocidental nos tempos moderno
e contemporaneo. Por exemplo, para os gregos (nos tempos antigos)
os deuses ndo eram considerados entidades sobrenaturais, mas sim,
entendidos como parte integrante da natureza. Deus fazia parte do mundo
natural, rios, florestas, oceanos, fauna, flora, tudo que cercava o homem
sem explicagdes quanto as origens, portanto, tudo era atribuido a uma
forga divina.

A influéncia das ideias filosdficas de Platdo e Aristoteles desperta
descrédito no poder até entdo reverenciado pelas pedras e pelas plantas
e um visivel privilégio do homem e de suas ideias. Foi principalmente
através da influéncia judaico-cristd que a oposigdo homem-natureza e
espirito-matéria adquiriram maior destaque: Deus criou o homem a sua
imagem e semelhanca. O homem passa assim a ser dotado de privilégios
transcendentais sem se preocupar com seus efeitos sobre o mundo terrestre.
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Para a sociedade moderna, dentro dos principios desta crenga,
Deus sobe aos céus e, de fora passa a agir no dia-a-dia dos mortais sobre
o mundo considerado imperfeito. O cristianismo estabelece a separacdo
entre espirito e matéria conforme defendia Aristoteles. Com a difusdo do
cristianismo os Deuses ja nao habitam o mundo terrestre e passam a fazer
parte do mundo sobrenatural. A producio cientifica recebe, também, a
influéncia cartesiana que cristaliza a oposi¢do racionalista homem versus
ambiente natural.

A consequéncia desta influéncia nos leva a refletir sobre a
transversalidade entre os contetdos no sentido de substituirmos a filosofia
especulativa que ensinamos nas escolas, por estratégias de investigagao
que déem suporte a outra pratica. Uma pratica respaldada na integragéo e
relagdo do homem com o ambiente natural e artificial evidenciando a forca
e a agdo do fogo, da dgua, do ar, dos astros, dos céus e de todos os outros
COrpos que nos cercam.

Neste sentido, Guimarées (2001) evidencia que no exercicio da
transversalidade devemos pautar conhecimentos tuteis a vida. De modo
a contrariar a concepg¢ao cartesiana, a produ¢ao do conhecimento que vé
a natureza como um recurso, um meio para se atingir um fim, influéncia
do antropocentrismo, onde o homem é considerado o centro do mundo e
a natureza como o objeto a ser trabalhado e explorado.

Assim, retoma-se a necessidade de uma consciéncia critica em torno
dos conteudos para organizagdo do curriculo escolar, da desigualdade,
das relagcdes de produgdo, das relagdes de poder desenvolvidas entre
os homens. Verifica-se que no caminhar da humanidade, as ideias do
antropocentrismo ganharam adeptos e disseminagao desde o crescimento
do mercantilismo, através da expansiao mercantil, do colonialismo e da
exploragdo dos subordinados.

No século XVIII, as ideias iluministas disseminam que, para
compreender o mundo é necessario partir do proprio mundo, da natureza
no sentido do concreto, do palpével, e ndo da metafisica e dogmas religiosos
que estdo além do mundo. Estas ideias fundamentaram os articuladores da
revolucao industrial ou como prefere alguns cientistas, que a consolidagao
da Revolugédo Industrial inspirou os iluministas naquele contexto.

Desse modo, a concep¢do capitalista, na otica da racionalidade
cientifica de inspira¢do cartesiana, busca a certeza, previsdo e controle
sobre a realidade palpavel, assegurando uma eficicia crescente entre
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meios e fins. Prevalece a natureza do homem-usuario e fabricante de
instrumentos que vé em tudo um meio para um fim. Para Arendt (2001, p.
171), “em cada arvore, o potencial de madeira, isto fatalmente significaria
fazer do homem nao s6 a medida de todas as coisas cuja existéncia dele
depende, mas literalmente tudo o que existe”.

O que se discute ndo é a produgao do instrumento em si, os meios
utilizados para se chegar a fabricagdo dos instrumentos e dos objetos.
Mas antes, a generalizacdo da experiéncia da fabrica¢ao, quando o
homem determina a utilidade e a serventia como critérios tltimos para
a manipulacdo da vida, para as relagdes entre os homens no mundo
considerado civilizado.

No século XIX, a ciéncia e a técnica atingem o maximo de significado
registrado para a vida do homem. Contexto em que Guimaraes (2004)
define a natureza, como um objeto possuido e dominado, subdividida em
fisica, quimica, biologia. Enquanto, o homem subdividido em economia,
sociologia, antropologia, histéria, psicologia “[...] de modo que, qualquer
tentativa de pensar o homem e a natureza de uma forma organica e
integrada torna-se dificil, até porque a divisdo nao se da somente enquanto
pensamento” (GUIMARAES, 2004, p. 34).

Em pleno século XX, pedagogicamente, a divisdao do conhecimento
em compartimentos ndo considera o poder criativo da sociedade. Que o
conceito de natureza nao é so natural no sentido fisico, mas construido nas
relagdes entre os homens através de suas producdes materiais e espirituais
que culminam com a sua cultura, seu modo de vida. Os cientistas, em
parte, permanecem em laboratérios priorizando ao trabalho intelectual
em detrimento do trabalho bragal.

Esta heranca cultural alimenta o processo de investigacdo de um
ideal pressuposto, a objetividade. Onde o objeto investigado ¢ manipulado,
sem questionamento, um ambiente em que as verdades colocadas pelos
estudiosos e pesquisadores ndo sao contestadas, e sim assimiladas como
norteamento para a vida cotidiana em todos os segmentos da sociedade. E
como se a “consciéncia viesse de fora” (GUIMARAES, 2004, p. 57).

A visdo ingénua ndo percebe que em nome da cientificidade, do
rigor tedrico metodolégico na pesquisa, se tem justificado a prética
de manipulagdo e domina¢do do ambiente natural. Quem defende a
neutralidade da ciéncia ndo vé a ciéncia como um saber ndo dissociado dos
homens, uma relagao de interdependéncia. As ideias iluministas do século
XVIII colocaram a ciéncia a frente da filosofia e da religido, em nome de
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um saber com pretensdes de promover a felicidade humana, conforme
discutido em paragrafos anteriores.

Nao queremos com isto anular a validade e a importancia do rigor
teérico metodologico na produgao de conhecimentos e na pesquisa. Assim
como na histéria do pensamento, a produgao social do conhecimento
(expresso no curriculo) esta sujeito as revisoes e reavaliagoes. Esse € o caso
notério da educagdo ambiental, que se configura como o resultado escolar
de uma preocupagao social e histérica inegavel.

Mas o que realmente entendemos na escola como saber ambiental?
Como definir esse saber indispensavel aos professores? Sdo aspectos para
nossa reflexdo enquanto pesquisadores com pretensdes de perceber a
concepgdo e a forma de inser¢do das questdes ambientais na organizagao
curricular. Longe de aprofundarmos as concepgdoes do saber, nos
delimitamos em torno da demanda para a insercio dos problemas da
degradagao ambiental nos curriculos escolares.

Nesse sentido, para (GAUTHIER, 1998 p. 334) na transversalidade
“o saber se opde a duvida, ao erro e a imaginagao e se diferencia
igualmente dos outros tipos de certeza que sdo, por exemplo, a fé, ou
as ideias preconcebidas” O saber nio se reduz aos sujeitos pensantes,
mas, ao fruto da interagdo entre os sujeitos num determinado contexto,
e sua consequente dissemina¢do, para a qual, torna-se indispensavel o
rigor e a ética.

Ainda para Gauthier, a no¢do de saber apresenta uma polissemia
intrinseca a época, ao campo disciplinar, ao contexto de elaboracdo. Que
em termos, o saber foi definido a partir de trés concepgdes: a subjetividade,
0 juizo e a argumentagdo. De modo que as pesquisas se dedicam aos
aspectos, de repertdrio de conhecimento do ensino, do pensamento dos
professores, da profissionaliza¢ao, do professor especialista, do pratico
reflexivo, das competéncias do professor. Logo, a formagao do professor
¢ intrinseca a organizac¢ao social, que faz parte das transformagdes, sejam
elas positivas ou negativas, como questiona Pinto (1982, p. 47): “quem
educa o educador?”.

Portanto ndo podemos pensar a transversalidade dos conteudos sem
a perspectiva de um curriculo que envolva a complexidade da natureza; as
implicagoes filosoficas, reconhecendo o estudo ambiental aprofundado e
nao resvalado nas simplificagdes, o que contribui para aumentar os danos
ao ambiente. Portanto, a fonte mais rica para as respostas e reflexdes ndo
estd nos discursos e recomendagdes oficiais, mas na historia a luz das
pesquisas com senso critico.
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Vale salientar que o repertério de saberes de cada professor é
indissociavel dos saberes que o individuo possui enquanto membro de
uma sociedade e de uma comunidade especifica onde dispoe de saberes
partilhado. A estes aspectos associam-se, as condi¢des sociais e historicas
nas quais os professores exercem a profissio. Em seguida abordaremos
alguns aspectos das estratégias para as abordagens no espago de atuagdo
dos professores.

Construgdes metodologicas, o significado da estratégia para as
abordagens

As concepgdes que nortearam os encaminhamentos e estratégias
nas construgdes metodologicas deste trabalho estao relacionadas a
pesquisa qualitativa. Diante da subjetividade inerente a investiga¢ao do
tema, recorremos ao estudo do cotidiano escolar para as abordagens no
espaco da pesquisa. Para André (1992), a pesquisa no cotidiano escolar é
fundamental para a compreensdo do desempenho socializador da escola.
Socializa¢do que pode ser efetivada na transmissdo dos conteudos, na
veiculagdo das crengas e valores que aparecem nas agdes, nas interagoes,
nas rotinas e nas relacdes sociais que caracterizam o cotidiano da
experiéncia escolar.

A pesquisa teve carater qualitativo, com caracteristicas daabordagem
etnografica através da observagdo, de descrigdes de locais, pessoas,
agoOes, interagdes, fatos, formas de linguagem e outras expressdes dos
participantes. Exercitamos a postura ética, a fidedignidade no colhimento
dos dados e no processo de interpretagdo das narrativas e as significagdes
expressas pelos proprios sujeitos a respeito de suas experiéncias sdcio-
educativas no cotidiano da escola.

A base da formulacdo para a selecio de dados qualitativos foi
cuidadosamente estruturada para evitar inferéncias indevidas a partir dos
mesmos. A amostragem qualitativa buscou garantir a significagao social
dos participantes sem adotar critérios de amostragem aleatéria que nao
atenderiam aos objetivos da pesquisa.

Para Bauer e Gaskell (2003, p. 41), “na pratica, contudo, presume-
se em geral que se a amostra representa a popula¢do a partir de um
determinado numero de critérios, entdo ela representara também a
populagdo naqueles critérios nos quais alguém estd interessado”. Neste
sentido, destacamos questdes essenciais na formulagdo do projeto de
pesquisa: como selecionar os dados para a pesquisa; os critérios para a
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escolha de textos, entrevistas e outros materiais; visto que a selegdo de
dados objetiva o equilibrio dos diferentes registros, possibilitando assim, a
qualidade do quadro configurado para as analises.

Os nossos interlocutores, professores do Ensino Fundamental
com atuag¢do nos niveis de ensino, 1* a 82 série. A participa¢ao de todos
foi espontanea nas diferentes atividades dos procedimentos investigativos
realizados entre maio de 2005 a novembro de 2007. No espago comunitario
percebemos situagdes que investigadas e inseridas no planejamento escolar
possibilitarao contribui¢oes significativas para a melhoria da qualidade de
vida. O processo ciclico da sele¢ao de dados qualitativos requereu critérios
para finalizar, caso contrario, o projeto néo teria fim. O processo ciclico se
alimentou de resultados que podem originar outras investigagoes.

Segundo Haguette (2000), interessa enquanto pesquisador,
a descoberta de certos pardmetros: a) como a sociedade tem se
estruturado, se transformado, os mecanismos que interagem com
macros e as microestruturas; b) a historicidade da a¢do humana;
c) os fatores que constroem a dindmica da histdria; d) responder a
estas questoes levantadas. Interessa, no exercicio deste e de qualquer
outro tema de pesquisa que envolva as questdes sociais /ambientais, a
qualidade da leitura e da analise dos fatores que geram os desequilibrios
e as desigualdades no ambiente. E ndo tanto o dominio de métodos para
analise que envolve posturas e subjetividades.

Naabordagem desta investigagdo aberta a flexibilidade e imprevistos,
nos cercamos de cuidados, principalmente em se tratando de instituigdo
publica, que tem em sua administracdo uma hierarquia no exercicio das
fungdes da escola. Desde os primeiros contatos recorremos a estratégias
metodologicas referenciadas por diferentes autores com experiéncias em
pesquisas qualitativas disseminadas no meio académico.

Nos procedimentos metodologicos utilizamos os recursos do
questionario, entrevista, oficina pedagogica, producdo dos professores e
alunos. A articulagdo entre estes procedimentos possibilitou aos poucos
ir estruturando o quadro configurativo da realidade estudada, em fungao
da qual procedemos a analise dos dados colhidos junto aos professores. Na
busca de concepgoes e posturas visamos a transversalidade dos contetdos,
no cotidiano da sala de aula e da escola, tendo a educagdo ambiental como
eixo integrador das atividades.

Para tanto, tomamos como espago empirico o Municipio de
Santo Antonio de Jesus—-Bahia. Apds contatos iniciais com, a Secretaria
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de Educagao do Municipio, diretores e coordenadores aplicamos os
questiondrios com o objetivo de obter conhecimentos preliminares das
escolas e do perfil de professores (voluntarios) do Ensino Fundamental,
envolvendo doze escolas das dreas urbana e rural. Desenvolvemos outras
estratégias de acesso as informagdes reconhecendo que é fundamental a
espontaneidade das pessoas ao expressarem-se. Por exemplo, na fala sobre
0 que ¢ importante, como pensa sobre suas a¢oes e de outros, as vezes sdo
respostas mais rica do que as escritas. O questiondrio tem limitagoes.

Ressaltamos que os procedimentos metodolégicos resultaram em
contrapartida, a nivel individual e coletivo, em beneficios subjetivos para
os participantes e melhoria para as condi¢des da convivéncia profissional
na comunidade das escolas envolvidas, imaginando-se que estes aspectos
foram positivos para a educagdo no municipio. Em especial, foi um estimulo
a possibilidade de um maior comprometimento dos professores com as
atividades cotidianas da escola, inclusive com a continuidade efetiva dos
contatos e trocas de experiéncias.

Na perspectiva de analise da pratica no cotidiano da escola,
reconhecemosaimportinciadeum olhar critico, paraadimensao, histdrica,
filosofica, epistemolodgica, institucional, organizacional, instrucional/
pedagdgica. A atengdo dada ao estudo do cotidiano da escola contribuiu
para repensar a formagao de professores, através dos profissionais que se
debrugaram nos estudos do seu proprio curriculo. Analisar a historica
pratica da educa¢do envolveu os aspectos da formacdo do professor e o seu
campo de atuagdo de forma global.

A escolha de vdrias estratégias possibilitou um incremento
significativo para obtengao de dados, a caracterizagao do espago, a realidade
do objeto de pesquisa, a especificacdo das andlises. Assim, investigacoes
de credo positivista vém sendo confrontadas por “um pluralismo
metodologico e tedrico que permitiu um enriquecimento extraordindrio
das ciéncias sociais e humanas como um todo atenuando a pressao exercida
pelos fundamentalistas cientificos” INIGUEZ, 2004, p. 37).

Segundo Vianna (2003), para a concretizagdo dos objetivos
propostos para um projeto de pesquisa, o pesquisador deve planejar
varias estratégias: registros, consulta de arquivos; observagao; notas
de campo; outras observagdes; sumario de observacdes; desenhos
associados as anotacdes; conversas e entrevistas informais; entrevistas
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gravadas e outras conversas, considerando o objeto da pesquisa e o local
de realizagdo da observacao.

Neste processo consideramos as ponderagdes criticas de Alain
Coulon, quando sinaliza que, professores que acolhem pesquisadores
em sua sala de aula tém muitas vezes, “o sentimento de serem cobaias
a mercé de socidlogos que vém examinar a pratica com a finalidade de
conseguir “as suas custas” algum diploma. Muitas vezes, a pesquisa
¢ vivida como negativa, para nao dizer ameagadora e prejudicial”
(COULON, 1995, p. 88). Em relacdo a nossa pesquisa, podemos afirmar
que a convivéncia com os participantes foi em geral cooperativa, apesar
das dificuldades em conciliar os hordrios da pesquisa e as ocupagoes
dos professores nas escolas.

A situagdo tem evoluido a partir do momento em que os
pesquisadores se afastaram do foco das pesquisas direcionado as
disciplinas para se interessarem por temas mais pedagdgicos, a pratica
do professor. Porém, na prética, por questdes diversas, o que era para ser
aceito pela escola e o professor como um privilégio (um pesquisador em
seu espago), muitas vezes isso poderia ser visto como um incémodo. No
caso especifico da pesquisa, o foco de investigagdo interessou e despertou
interesse entre os participantes.

Todavia, ainda é comum ouvirmos entre os professores as
expressoes: na minha sala mando eu; dentro das quatro paredes ninguém
se mete com o meu trabalho. Postura esta, fruto da heranga cultural,
sempre omissa ao que se passa no interior da sala de aula. Segundo
Alves (2003), esta situagdo pode ser comparada a uma “caixa preta”,
onde a intervenc¢do no sistema tem se dado, sobre planos de entrada,
realimentados com dados da avaliagdo dos indicativos fornecidos pelos
resultados de saida na finalizagdo do processo.

E fundamental a negociacdo com os interlocutores desde o inicio,
para que se estabeleca um ambiente favoravel as trocas entre pesquisador
e pesquisado. Que prevaleca o respeito pelo outro em todo percurso. Para
tanto, objetivos devem ser explicitados evidenciando as vantagens e custos
/ beneficios para ambos os lados. A criagdo de estratégias com retorno para
os envolvidos, e desse modo, nao ser considerado um “incomodo”. Diante
das caréncias dos profissionais da educacéo, a explicitacdo da contrapartida
no processo favorece o elo entre o pesquisador e os interlocutores.
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E assim, nao se deve deixar de ressaltar em todo o processo:
pesquisando para que? Fazer o que com a energia dispensada a este
trabalho? E o investimento publico? O que fazer com os resultados
frente a comunidade? A comunidade deve inteirar-se da esséncia da
pesquisa para que seja revertida em beneficio da populagao local.
Assim como, a disseminagao e divulgacdo do trabalho para outras
comunidades, para o mundo.

Destacamos aspectos essenciais para o sucesso das relacdes entre o
pesquisador e seus interlocutores: honestidade, habilidade, ética, sabedoria
para superar as sedugdes que emergem das relagdes institucionais. Assim
também, a disponibilidade do pesquisador para a contrapartida que pode
ser “a partir da propria pesquisa, parecem-nos alguns pontos importantes
para se conseguir um acesso capaz de possibilitar uma etnopesquisa densa
e valida, enquanto estudo em profundidade de uma realidade” (MACEDO,
2004, p. 149).

A contrapartida ¢ significativa, pois a escola é um espago de criagao,
de valores, cultura, s percebivel através da convivéncia. O que possibilita
estudos e pesquisas sobre a prética cotidiana. E uma realidade, a resisténcia
de muitos professores a presenga do pesquisador em seu espago de trabalho.
Mas, encontramos abertura, embora timida, de aceitacio e solicita¢do para
colaboragao, na organizagao do planejamento considerada o “bicho papao”
do professorado diante das exigéncias da estrutura burocratica da escola.

E assim obtivemos a contrapartida de vivenciarmos momentos
de enriquecimento e validagdo da pesquisa. A provocagdo das falas
favoreceu a exposicdao natural e espontdnea dos professores. Desse
modo, colocamos em pratica a pesquisa etnografica penetrando nos
meandros cotidianos da pratica educativa. Para Macedo (2004, p. 148),
“é fundamental a disponibilidade das pessoas para informar, deixar-
se observar, participar ativamente da pesquisa, e até mesmo para co-
construir o estudo como um todo”.

Neste entendimento, a contribuicdo ou contrapartida dada a
institui¢ao ou lécus onde se realizava a pesquisa considerou o diagnéstico
das dificuldades que permeiam a teoria e a pratica durante a realizagdo das
atividades pedagodgicas dos (as) professores (as) envolvidos com a pesquisa.
E assim, na perspectiva de investigar as questdes ambientais na organizagao
curricular do Ensino Fundamental buscou o conhecimento do espago da
investigacdo através uma breve caracterizagdo histérica do municipio de
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Santo Antonio de Jesus no Estado da Bahia, envolvendo diferentes aspectos
socio, econdmico e cultural, desde a origem da sua fundagao.

Evidéncias e consideragoes

Nesta caminhada de investigagdes tedricas e praticas e de reflexoes
sobre os saberes, os conteudos, a educagdo, o ambiente, as praticas
pedagdgicas no cotidiano da escola, aprofundamos o estudo em torno de
percepgdo de transversalidade das questdes ambientais na organizagdo
curricular do Ensino Fundamental. Inicialmente questiondvamos a
viabilidade de pesquisar um tema aparentemente banal, ante os apelos da
midia e a obviedade académica.

Entretanto, durante este percurso, palmilhamos diversificados
caminhos tedricos e praticos objetivando consubstanciar a pesquisa.
A impressdo inicial de coisa 6bvia foi se configurando em sensagao de
impoténcia para abarcar a complexidade de contetidos do tema, com os
diferentes enfoques, da dificuldade para a defini¢ao das categorias de
analises. Assim, s6 ap0s os primeiros contatos com o espaco da pesquisa,
progressivamente, fomos delineando a problematica, reconhecendo que os
dados s6 falam por meio da nossa mediagdo e interpretagio.

No processo das abordagens privilegiamos a abrangéncia das
situacdes no movimento tedrico/pratico do cotidiano da escola. A partir
da caracterizagdo do espago da pesquisa aprendemos que, no campo das
relagdes sociais, os passos de uma pesquisa é que caracterizam a defini¢do
e a construcao das categorias, do método, da metodologia, ao longo de
todo processo. O que resultou na producao de novos conhecimentos.

Os discursos dos professores, falados e escritos, evidenciaram
as caréncias materiais no ambiente da escola. Que a constru¢ao de um
curriculo capaz de gerar uma sociedade sustentavel ndo desconsidera
investimentos em bibliotecas de qualidade e quantidade para todos;
construgdes adequadas; salarios compativeis com a carga de trabalho do
professor e escolas em todos os niveis para atender a demanda da comunidade.

A instituicao escola por sua vez, ao diagnosticar a situagdo de seus
alunos na comunidade, ndo pode perder de vista: quem sdo os alunos?
Onde moram? Como se alimentam? Trabalham ou nao? O nivel real
escolaridade; o que fazem; as exigéncias do mercado de trabalho; renda da
familia. As questdes ambientais sdo significativas para o processo ensino-

385



aprendizagem e fazem a diferenca no momento de tomar decisdes em
relagao a determinados aspectos da organizagao institucional frente ao seu
papel socializador na comunidade.

Nio foi perceptivel a transversalidade das questdes ambientais
nos curriculos das escolas estudadas. Prevaleceram na organizagio dos
curriculos praticas pontuais, a exemplo de palestras, posturas e atitudes
que tém se resumido a adverténcia e desenvolvimento de temas como: nao
jogue papel no chao, nao deixe a torneira ligada enquanto escova os dentes,
cuidado! O buraco na camada de ozdnio. Vamos reciclar o lixo! Vamos
fazer a campanha de plantio da arvore! A arborizagdo da rua é importante!

Reafirmamos que a questao ambiental nos coloca diante do desafio
de perceber as demandas e pesquisar solugdes criativas e vidveis para
cada situagdo. Urge um redimensionamento do conjunto das fungdes
responsabilizadas a instituicdo escola para a transformagdo da praxis
educativa. O investimento em recursos materiais e humanos, essencial para
o zelo com o ambiente, que se apresenta deficitdrio no municipio. Junto as
das dificuldades que os professores apresentaram para o desenvolvimento
de um bom trabalho, acrescentamos a importancia e o papel da pesquisa
para o cotidiano da pratica pedagodgica.

Acreditamos que a pratica da pesquisa desencadeou por
consequéncia, a aproximagdo do professor as teorias para entender
a histéria e a légica das degradagdes. O que nos direciona para a
sugestdo da educagdo ambiental na capacitagio do professor, com
redirecionamento dos programas de formacao de professores nos
cursos de Pedagogia e das Licenciaturas.

A convivéncia e os desafios enfrentados no desenrolar desta pesquisa
nos sensibilizaram para o entendimento de que para a efetivagdo da
insercio da Educa¢do Ambiental no curriculo escolar ndo bastam os temas
serem demandados pelas autoridades econdmicas e governamentais. Sem
a devida alocagdo de recursos e a prioridade de investimentos em recursos
humanos néo se constroi alternativas para melhoria da qualidade de vida
das pessoas e do ambiente.

Diantedaabrangénciadotema,asconclusoes, podemser desdobradas
em outras questdes de pesquisa. Apds esta diversificada imersao na teoria e
na pratica, reconhecemos a importéncia e o papel da pesquisa no cotidiano
da pratica do professor. Um recurso indispensavel para os problemas
apresentados aos professores no atual contexto, essencialmente em se
tratando de temas transversais, como as questoes ambientais.
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Outro aspecto observado foi o reducionismo tematico da Educagao
Ambiental, que raramente inclui as (relagoes humanas) o proprio ambiente
social como dimensdo do meio ambiente. Contudo, a preocupagio
e a urgéncia da EA pareceram bem instaladas nas representagdes de
professores e estudantes, ainda que o planejamento da escola seja precario
na organizagao sistematica de agoes ambientais educativas.

Na pesquisa sobre a inser¢ao das questdes ambientais na organizagao
curricular do ensino fundamental, no Municipio de Santo Ant6nio de
Jesus, Bahia, os professores, gestores e estudantes estdo sensibilizados
sobre a releviancia histérica da discussdo ecolégica nos dias atuais.
Porém, ainda ndo conseguem uma maior articulagdo critica e consistente
na interpretagdo dos problemas ambientais para a inser¢ao destes nas
atividades pedagodgicas cotidianas.

Chegamos as consideragdes finais com um documento que
consideramos significativo para disseminagdo entre os professores e
a comunidade. Com a compreensdo de que no mundo das incertezas, a
leitura bem selecionada aliada a investigacdo e a formagao profissional
proporciona a imersao critica nos pordes da histdria, resgatando os saberes
implicitos e explicitos, que orientariam melhor as praticas escolares.
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COLECAO MEMORIA DA
EDUCACAO NA BAHIA

Grupo Memoria da Educagiao na Bahia

A Colegao Memdria surgiu a partir de sugestio feita pela
bibliotecaria Maria Nelcy Mendonga, coordenadora de Documentagdo e
Biblioteca da CPE nos anos 1980 a 1982 - quando dos primeiros trabalhos
do grupo Memoria da Educagdo na Bahia - a partir de pauta decidida
conjuntamente com a coordenagao geral do Projeto Memoria da Educagao
na Bahia. Parte da Colegéo foi publicada inicialmente pelo Instituto Anisio
Teixeira, no final da década de 1980.

O primeiro volume publicado pela Colecio na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) foi o Guia de Fontes para a Educac¢ao no Brasil
- Bahia, republicacéo de livro elaborado sob a coordenacdo do prof. Dr.
Luiz Henrique Dias Tavares, como parte das atividades propostas por
Anisio Teixeira enquanto Diretor do Instituto Nacional INEP, livro que
inaugurou a nova Cole¢ao. Duas tiragens, 2001 e 2002.

O segundo volume da Cole¢dio Memoria “Educagdo na Bahia”
chama-se “Experiéncias Inovadoras em Educa¢io na Bahia - década
de 19607, resultante de Seminario realizado em 1982 (esgotado). Durante
o seminario, foram apresentados e debatidos depoimentos sobre as
experiéncias, tanto em escolas publicas como em escolas privadas, tendo
em comum a adesdo ao pensamento da Escola Nova. O Livro contém
um texto comparativo das diversas experiéncias, elaborado pela Profa.
Dilza Atta, consultora do Grupo na ocasido. Inclui também exposi¢do do
prof. Walter Esteves Garcia sobre a questdo da inovagdo em educagio; e
consideracdes sobre o tema elaboradas pelo Grupo Memoria, apds a sua
realizagdo. 2002.
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O terceiro volume da Cole¢io “Educa¢ao na Bahia - Coletinea
de Textos” reuniu textos dos membros do Grupo Memdria ja agora na
Universidade do Estado da Bahia. Sdo textos dos professores e seus alunos
dos diversos nucleos regionais, bem como de convidados e contém uma
homenagem especial a Anisio Teixeira, por conta de seu centendrio de
nascimento; e os primeiros resultados do subprojeto Iconografia da Escola
na Bahia, com material sobre o Colégio dos Jesuitas, sob a estrutura da
Faculdade de Medicina da UFBA. 2003.

O quarto volume “Educagdo na Bahia: Memdria, Registros,
Testemunhos” também reuniu, nos seus capitulos, textos dos professores,
alunos, membros do Grupo Memoria, e convidados. Organizado por
temas, inclui um bloco de sobre as relagoes da Redememo e colegas de
outros estados da regido Nordeste. Celebra o inicio da realizagdo do
Programa de Qualificagao Institucional - PQI PROMEBA - REDEMEMO.
Republicamos nele artigo na Revista Indicadores Sociais n. 07, da CEI-
SEPLANTEC, contendo o material reunido sobre o acesso a educacéo na
Bahia, 1920 - 1980. 2006-07.

O quinto volume da Cole¢do Memoria da Educagdo na Bahia é o
primeiro sobre Legislagio da Educa¢do na Bahia - 1920 a 1980. Retine
as Leis, Decretos Leis, e Legislagdo Complementar do periodo, além de
incluir os artigos relativos a Educa¢ao das Constituigoes Estaduais da
Bahia e a legislacao Federal que rebatia sobre a legislacao baiana. Apoio
do PROFORTE - PPG UNEB e do Tribunal de Justi¢a da Bahia. 2008.

O sexto volume da Colegao, que hora se entrega a publico, ¢ o “Guia
de Fontes Bibliograficas da Educa¢ao na Bahia”. Apresenta listagens sobre
Educacao na Bahia e os Acervos os livros e periddicos estdo guardados. Na
sua elabora¢ao, contou com o apoio do PROAP-CAPES e do CNPq e a sua
impressao o apoio da PPG UNEB. 2009.

O sétimo volume da cole¢do é “A Constru¢ao da Escola Primaria
na Bahia - Guia de Referéncias Tematicas nas Leis de Reforma e
Regulamentos - 1889-1930”; e o oitavo volume ¢ o livro “A Construg¢io
da Escola Primaria na Bahia - Leis de Reforma e Regulamentos de
Instrugao”, contendo na integra as Leis e os Regulamentos do periodo de
1889 a 1930. Ambos foram elaborados sob a coordenacdo da Professora
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Elizabete Concei¢do Santana, do Grupo de Pesquisa em Educagdo e
Curriculo e do Grupo Memoria da Educagdo na Bahia, em projeto apoiado
pela FAPESB. Ambos foram langados em 2011.

O nono volume da Cole¢do Memoria é o livro “A construgao da
escola primaria na Bahia - O ensino primario no municipio de Salvador
- 1896-1924". Refere-se a analise da escola primaria em Salvador no
periodo da Primeira. Republica. Contou com apoio financeiro da FAPESB.
Encontra-se no prelo.

O décimo volume contem trabalhos resultantes do Programa
de Qualificagdo Institucional - PQI, teses e trabalhos de pds-doutorado
desenvolvidos pelos membros do grupo Memoria da Educagido no sentido
de fortalecer a rede de pesquisadores organizada.

Os volumes 11, 12 e 13 resultam do Programa de Cooperagao
académica - PROCAD e de seus estudos sobre a Republica e a Educa¢io
no periodo de redemocratizacdo da sociedade brasileira apds o Estado
Novo. Analisa dois projetos de pesquisa interligados - o projeto Colimbia
de Estudos sobre a vida social da Bahia e o Projeto UNESCO, que estuda,
no mesmo periodo e espago geografico, as relagdes raciais na Bahia.

Estao em preparagio os volumes II e III da Legislagao Estadual
no século XX, contendo os decretos estaduais sobre educa¢ao do periodo
1920 a 1980; o estudo sobre O Conselho Estadual de Educacio: Evolugdo
Histérico-Legal; e os “Albuns Virtuais do Projeto Memdria Iconografica
da Escola”, referentes ao Lyceu Provincial (Colégio Estadual da Bahia -
Central), a Escola Normal (Instituto Central de Educacdo da Bahia); e ao
Centro Educacional Carneiro Ribeiro - Escolas Classe e Escola Parque.

Sera publicado, ainda, livro sobre O Colégio dos Jesuitas na Bahia.
Pensa a coordenagdo da Cole¢do em republicar, em conjunto com o
Instituto Anisio Teixeira, material publicado pelo mesmo na década de
1980 e que faz parte da Colegao.

Jaci Maria Ferraz de Menezes
Coordenagéo
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Esta obra faz parte da Colecao Memoria da Educacao na Bahia que
redine os trabalhos dos membros do Grupo Memodria e outros
colegas em torno do Programa de Qualificacao Institucional - PQI
CAPES, que foi desenvolvido conjuntamente com a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e a Universidade de Sao Paulo entre 2003 e 2008.

A relevancia desta obra se confirma pela contextualizacao da
producao de conhecimentos com foco na pesquisa, tao demandada
na Era da Economia do Conhecimento. Apresenta diferentes textos
em diferentes espacos de um grupo de pesquisa que agrega
producoes de outros grupos com contetidos disciplinares,
multidisciplinares e transdisciplinares. O leitor tera a oportunidade
de ter acesso a contetdos provenientes de pesquisa em diferentes
ambientes, que tocam aspectos da vida cotidiana imbricando
sensibilidade, criatividade, ludicidade, aprendizado do corpo
humano, relagcbes ambientais, relagoes de poder e sindicalismo no
contexto escolar, histéria, misturas raciais, origens da populacao
brasileira, em especifico a baiana e a diversidade de estratégias de
pesquisa.
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