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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a afetividade, a partir de estudos
sobre o tema realizados no periodo de 2019 a 2021, buscando investigar para
compreender qual a importancia da afetividade no processo ensino-aprendizagem de
criancas da educacéao infantil. Nesse sentido, trabalhamos com os seguintes objetivos
especificos: compreender a afetividade na educacéo infantil; explicar a importancia da
afetividade na relacdo professor/aluno e caracterizar as manifestacdes afetivas da
educacao infantil que interferem no processo ensino-aprendizagem. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo bibliografica que utilizou alguns referenciais teoricos,
dentre eles podemos citar Piaget e Wallon. Este estudo € importante na medida em
gue consegue identificar aspectos para compreender a importancia da afetividade no
processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: afetividade; aprendizagem; educacao infantil.



ABSTRACT

The present work presents a reflection on affectivity, from studies on the theme carried
out from 2019 to 2021, we seek to investigate to understand the importance of
affectivity in the teaching-learning process of children in early childhood education. In
this sense, we work with the following specific objectives: to understand affectivity in
early childhood education; explain the importance of affectivity in the teacher / student
relationship and characterize the affective manifestations of early childhood education
that interfere in the teaching-learning process. This is a qualitative research of
bibliographical you used some theoretical references; among them we can mention
Piaget and Wallon. This study is important to the extent that it manages to identify
aspects to understand the importance of affectivity in the teaching-learning process.

Keywords: affectivity; learning; child education.
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INTRODUCAO

A escola carrega uma grande responsabilidade para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem do sujeito, e desde a educacéo infantil, ja esta regulamentada
leis para uma educacao integral, de um desenvolvimento pleno. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) documento normativo da educacéo basica, explicita
de forma clara as competéncias e habilidades que trabalham questées cognitivas e
socioemocionais.

Na competéncia oito da BNCC estabelece: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas” (BRASIL, 2018). A essa competéncia rege a responsabilidade de
desenvolver a autoconfianga, a autoestima, reconhecendo seus pontos fortes e
fragilidades, o equilibrio emocional, além de cuidados com a salude e o
desenvolvimento fisico e também da afetividade.

Neste sentido, é de fundamental importancia abordar a questao da afetividade
para o desenvolvimento e aprendizagem de criancas na educacdo infantil. A tematica
da afetividade é referenciada por renomados estudiosos na area da educacao e da
psicologia.

Para Wallon (1989), a cognicdo esta alicercada em quatro categorias de
atividades cognitivas especificas, conhecido como campos funcionais, que sao: o
movimento, a afetividade, a inteligéncia e a pessoa. Tendo a afetividade um papel
importantissimo no ato do aprender. A competéncia do ensino e aprendizagem escolar
na Educacéo Infantil € de responsabilidade do Pedagogo, no entanto, a crianca deve
ser compreendida no seu aspecto cognitivo e também no emocional. Sabendo disso,
€ importante investigar a relacao da afetividade para o desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, o presente estudo foi desenvolvido com base na tematica: A
afetividade e a sua importancia no processo ensino-aprendizagem de criancas da
educacao infantil (que corresponde a faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses). A partir
de uma experiéncia de estagio em espac¢os nao formais, oferecido pela Universidade
do Estado da Bahia- Campus IX, em uma ONG, que abriga criangas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade, localizada na cidade de Barreiras-BA. O convivio com
as criancas no decorrer desse estagio possibilitou vivenciar experiéncias positivas,

apos notar que as criancgas ficavam mais motivadas a fazerem as atividades propostas
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em momentos em que a construcdo da afetividade se fazia presente. Diante disso,
estabelecemos as razdes que justificam a escolha do tema.

Sabemos que o ser humano se desenvolve nas dimensdes fisicas, cognitivas e
emocionais, e neste sentido, as questdes escolares com as quais 0 Pedagogo se
envolve e se preocupa parecem estar mais direcionada aos aspectos cognitivos,
porém, o emocional deve ser cuidado para que aconteca O progresso na
aprendizagem. Pensando nisso, foi problematizada a questdo da afetividade da
seguinte maneira: “Qual a importancia da afetividade no processo ensino-
aprendizagem de criangas da educacéo infantil?”.

Deste modo, o objetivo geral foi em compreender a importancia da afetividade no
processo ensino-aprendizagem de criancas da educacédo infantil. Sendo assim, o
desdobramento dessa questdo maior se deu nos seguintes objetivos especificos:
compreender a afetividade na educacao infantil; explicar a importancia da afetividade
na relacdo professor/aluno e caracterizar as manifestagdes afetivas da educagéo
infantil que interferem no processo ensino-aprendizagem.

A partir dos estudos realizados, organizamos o trabalho da seguinte maneira: O
primeiro capitulo apresenta a sua fundamentacédo tedrica, discorrendo sobre a
formacdo dos professores de Pedagogia, a educacdo infantil, a afetividade no
ambiente escolar e familiar, as manifestacbes de afeto e qual é a importancia desse
afeto na visdo de alguns tedricos, como Piaget e Wallon.

O segundo capitulo apresenta a abordagem da pesquisa da metodologia utilizada
para a realizacdo desse trabalho de conclusdo de curso: a qualitativa do tipo
bibliografica.

O terceiro capitulo refere-se a andlise e apresentacdo dos dados, construidos a
partir das concepcdes tedricas referenciadas.

O desenvolvimento deste trabalho € de grande importancia para a formacéao
em Pedagogia, pois foi possivel ampliar a compreensdo sobre o modo como a
afetividade implica nos processos de ensino-aprendizagem de criancas, além de
esclarecer o importante papel social e afetivo do professor. Por fim, este estudo trouxe
contribuicbes significativas no que diz respeito aos processos de ensino-

aprendizagem.
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1. CAPITULO I - REVISAO DA LITERATURA

1.1. Aformacéo dos professores de pedagogia e a educacéo infantil

Antes de tratar de questdes especificas na relacdo professor x aluno, do que &
o afeto e qual importancia dele para desenvolvimento da aprendizagem, falaremos
sobre quem é o pedagogo e o que é a Educacao Infantil, pois o profissional que atual
na docéncia da Educacao Infantil, necessita ter formacdo em Pedagogia. Sobre a

formacao académica do pedagogo e suas atribuicdes Libaneo (2004, p.2) aborda que:

A Pedagogia é um campo de conhecimento teérico e de praticas que integra
e sistematiza diferentes conhecimentos e processos de outros campos
cientificos visando dar unicidade a investigacéo e as acdes em relacdo ao
seu objeto, a pratica educativa. Como teoria e pratica, a Pedagogia formula
objetivos e propde formas organizativas e metodoldgicas de viabilizagdo da
educacdo humana. A questdo central da Pedagogia é a formagdo humana
mediante a qual os individuos adquirem aquelas caracteristicas humanas
necessarias para a vida em sociedade, considerando uma realidade sempre
em mudanca. Mas trata-se da formag&do humana de sujeitos concretos, com
suas condicdes fisicas, emocionais, intelectuais, sociais, culturais, vivendo
num determinado contexto sécio- cultural hoje visto na relagéo entre o global
e o local, entre 0 homogéneo e o diverso, entre o individual e o comunitario.
E para esse mundo que a Pedagogia precisa dar sua contribuicdo para a
formagdo das pessoas. Decorre dai o desafio social da Pedagogia que
consiste em saber como ajudar os individuos a agir num mundo em mudanca.

No entanto, a formacgcdo em Pedagogia capacita o profissional que atuara como
professor, e assim podera ajudar o aluno de modo geral, na construgdo social e
intelectual do sujeito, dando-lhe suporte tedrico e praticas essenciais para construcao
do conhecimento. Tendo ainda o pedagogo que acompanhar as transformacdes e
inovacdes sociais de cada época, seja qual for a situacado econdmica, social, cultural
e politica do povo. E para acompanhar essas transformacdes na sociedade, 0
pedagogo deve estar disposto a cada vez mais se dedicar aos estudos. Para Lott
(2012, p.10):

Um dos desafios é nos colocarmos na posicao de um eterno aprendiz. A
formagdo do profissional, hoje em dia, deve ser continua. Além de buscar
atualizacao e especializagdo na area, em cursos livres e educagao formal, o
educador deve ser capaz de tracar um plano de desenvolvimento pessoal em
que ele proprio seja o administrador do seu processo de aprendizagem,
buscando aprofundar o conhecimento desejado. Essa postura de eterno
aprendiz traz reflexos de grande impacto na sua préatica pedagogica, pois
ampliar4 sua competéncia para lecionar e repercutird na relagdo com seus
alunos.
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Desse modo, é grande responsabilidade do pedagogo que se aperfeicoe para
gue tenha cada vez mais aprofundamento de conhecimento, contribuindo assim, para
um ensino de qualidade.

A Lein®9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional, atenta para as competéncias de um professor quando ressalta

em seu artigo 13:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: | — participar da elaboracdo da
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagoégica do estabelecimento de
ensino; lll — zelar pela aprendizagem dos alunos; IV — estabelecer estratégias
de recuperagéo para os alunos de menor rendimento; V — ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional; VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com
as familias e a comunidade.

Muitas séo as responsabilidades de um pedagogo que atua como professor.
Ele € um articulador no processo de ensino aprendizagem, auxiliando o aluno em seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional e ainda € responsavel em desenvolver
atividades de articulacao entre familia e escola.

“‘Educar nao é apenas ensinar, mas criar situagdes de aprendizagem nas quais
todos os aprendentes possam despertar, mediante sua propria experiéncia do
conhecimento, para a sua dignidade de sujeito do seu futuro” (ASSMANN, 1996, p.22).
No entanto, é preciso que o ambiente escolar seja propicio a experiéncias e que
através dessas experiéncias, se desenvolva aprendizagem, permitindo aos alunos a
oportunidade de desenvolvimento de competéncias e habilidades que s&o de
responsabilidade da escola. A escola precisa ouvir seus alunos, dar voz a cada um,
na buscar de um saber coletivo, construido através das vivéncias, das experiéncias,
das descobertas, incentivando-os a construir saber e fortalecendo vinculos,

promovendo satisfagcdo mediante o processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, a crianga como qualquer outro ser humano necessita ser
inteiramente amada, respeitada e valorizada, e é durante o processo de
ensino que podem influenciar em comportamentos que transmita sentimentos
e emocgdes, e nesta afetividade observara uma grande chance do
crescimento pessoal (FRUHLING, et al. 2016).

Uma pedagogia mais humana é aquela que pensa no aluno como ser humano,
que aprende, que tem sentimentos, que necessita de ajuda no desenvolvimento de

suas emocoes, principalmente na etapa da Educacéao Infantil. S&o criangcas pequenas
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gque se encontram no mundo com um turbilhdo de informacdes e misturas de
sentimentos, que precisam de orientagcbes para tentar compreender esses
sentimentos.

A Educacao Infantil j& passou por um viés bem diferente do cenério atual. A
crianca néo tinha seu espaco e nem sua valorizacdo, até mesmo a forma de se
relacionar com os adultos era diferente, poucas demonstracdes de afeto. Nao existia
escola para as criangas pequenas e nem Pedagogos. A respeito Didonet (2001)

discorre:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela salde,
ensinar habitos de higiene e alimentar a crian¢a. A educac¢do permanecia
assunto de familia. Essa origem determinou a associa¢do creche, crianga
pobre e o carater assistencial da creche (p.13).

A Educacao Infantil foi consolidada logo ap6s a Revolucéo Industrial, quando
se deu o surgimento das primeiras creches; as méaes precisavam sair para trabalhar e
desta forma surgiu como sendo uma instituicdo de assistencialismo, com um objetivo
inicial e principal de suprir as necessidades basicas que deveriam ser foco da familia
(DOURADO, 2012).

Hoje, depois de muito tempo, com papéis definidos, o pedagogo tem a sua
importancia no espaco escolar e na sociedade. Neste sentido, para que alguns
processos importantes acontecem na etapa da Educacao Infantil de maneira que a
crianca se desenvolva e aprenda, o Pedagogo precisa estar em consonancia com

€SSesS Processos:

Além da dimenséo afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor
possa ajudar a crianga a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim
como atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianga €, sobretudo
dar atencdo a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a
crianga sente, pensa o que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a
ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a
tornardo mais independente e mais autdnoma. (BRASIL vol 1, p. 24 e 25).

Na buscar de promover momentos de interagcédo e articulacdo de saberes, se
encontra o pedagogo, possibilitando a crianga que crie vinculos com 0s meios sociais,
culturais, e relacione em diferentes contextos, oportunizando os mais variados

conhecimentos.
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A importancia no progresso em relacdo a aprendizagem durante a primeira
infancia também depende das atividades diarias que sdo desenvolvidas pelo
pedagogo, de acordo os campos de experiéncias, deverd desenvolver habilidades
para cada fase do desenvolvimento, atentando-se também para as necessidades
especificas de cada aluno. De acordo com a LDB n° 9.394, n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 em sua secdo Il, nessa primeira etapa da educacao béasica é
primordial que os educadores proporcionem atividades que desenvolvam os aspectos
cognitivo, afetivo, psicomotor e social das criancas. Com o objetivo de desenvolver na

crianga autonomia, autocontrole e confianca, ressalta Vygotsky (1989):

As potencialidades do individuo devem ser levadas em conta durante o
processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, a partir do contato com uma
pessoa mais experiente, as potencialidades do aprendiz séo transformadas
em situacbes que ativam nele esquemas processuais cognitivos ou
comportamentais, ou de que este convivio produza no individuo novas
potencialidades, num processo dialético continuo. (p.17).

Varias sdo as situacdes criadas pelos pedagogos em sala de aula, situacdes
que séo fundamentais para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, ndo somente
isso, mas também para o desenvolvimento da consciéncia critica da crianca e também
da autonomia.

E uma responsabilidade muito grande cuidar e ensinar criancas tio pequenas,
numa fase que necessita de uma dedicacé&o maior, com o intuito de abranger no aluno
0 campo cognitivo e também o conhecimento de mundo, um desenvolvimento integral,

mediado pelo afeto. Nesse contexto, os PCN'’s (1998) dizem:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres
gue sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio, e isto porque,
através das interacdes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe
sdo préximas e com o0 meio que as circunda, as crian¢as revelam seu esfor¢o
para compreender o mundo em que vivem as relagBes contraditérias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢fes de vida a
gue estdo submetidas e seus anseios. (p. 21).

E nesse esforco de tentar compreender o mundo que o pedagogo se faz
presente em sala de aula, uma ajuda necessaria, importante e indispensavel no
desenvolvimento das criangas. A educacao infantil € uma etapa importantissima para
0S seres humanos, uma etapa que exige dedicacéo, esforco e comprometimento da
parte de guem media esse momento, e 0 pedagogo assume esse papel,

desempenhando a fungcdo com éxito e responsabilidade.
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1.2. A afetividade no processo ensino-aprendizagem

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a palavra
“afetividade” significa “conjunto de fendmenos psiquicos que sao experimentados e
vivenciados na forma de emogdes e de sentimentos”. No entanto, € preciso vivenciar,
experimentar a afetividade para compreendé-la. A afetividade no processo de ensino-
aprendizagem tem se tornado um elemento bastante discutido na contemporaneidade
dentro das instituicbes de ensino e principalmente na area da psicologia. Sera que
podemos dizer que a cognicdo e afetividade sao fatores indissociaveis ou dissociaveis
dentro do processo ensino-aprendizagem?

Alguns tedricos defenderam a teoria da razdo se sobressair na emocao, e
chegaram a trata-la como dualidade, ou como algo distinto. Segundo Méario Sergio,
(2004, p.614): “Os empiristas “cuidaram” da razao e os inatistas da emocao” (...).

Acredita-se que ainda na era moderna algumas dessas teorias ainda se faca
presente dentro das instituicdes de ensino, que tratam esses fatores como se fossem

duas partes distintas dentro deste processo. Segundo Vasconcelos, (2004, p.617):

E comum, ainda hoje, no ambito escolar, 0 uso de uma concepcao tedrica
gue leva os educadores a dividirem a crianca em duas metades: a cognitiva
e a afetiva. Esse dualismo é um dos maiores mitos presentes na maioria das
propostas educacionais da atualidade. A crenca nessa oposi¢éo faz com que
se considere o pensamento calculista, frio e desprovido de sentimentos,
apropriado para a instrucdo das matérias escolares classicas. Acredita-se
que apenas o0 pensamento leve o sujeito a atitudes racionais e inteligentes,
cujo expoente maximo é o pensamento cientifico e I6gico-matematico. J& os
sentimentos, vistos como “coisas do coragado”, ndo levam a conhecimento e
podem provocar atitudes irracionais (...)

No entanto, podemos dizer que o motivo para que tal concepcdo seja tédo
presente nos dias de hoje, é o fato de se valorizar a “razao”, essa concepg¢ao empirica
que sempre se valoriza o concreto, o exato, enaltecendo sempre a “razdo” como
promocao da inteligéncia e do individuo pode até formar sujeitos de sucesso, porém,
com o subijetivo fragilizado, ou até mesmo pessoas inseguras sentimentalmente.

Ja em relagcéo aos sentimentos, podemos por assim dizer que € vista como algo
que conduz o sujeito ao fracasso e a tomar atitudes incoerentes ou inadequadas,
popularmente falando errada, que néo ira leva-las a nenhum objetivo plausivel ou
tangivel.

Até hoje é muito do senso comum se falar “pense com a razdo e aja com o

s

coragdao”. No entanto, é necessario trabalhar essas concepcbes de maneiras
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indissociaveis, pois enquanto se trabalha as emocdes afetivas podemos trabalhar
também a razao, para que assim forme esse sujeito na sua subjetividade, e para que
se viva em sociedade de maneira humanizada dentro da mesma.

A Psicologia da Educacédo estuda os processos mentais que levam a crianca
ao aprendizado, ndo somente no plano cognitivo, mas nos aspectos organicos
corporais, afetivos e emocionais. E o pedagogo, por sua vez, identifica as
potencialidades dos alunos e auxilia no desenvolvimento.

Jean Piaget € um grande contribuinte na compreensdo do processo da
aprendizagem de adultos e criancas. Com os estudos de Piaget, foi possivel constatar
como adquirimos o0 conhecimento e as etapas que passamos até atingir o
conhecimento pleno. Sobre o desenvolvimento mental, o autor destaca estruturas
variaveis e formas de organizacdo da atividade mental perpassando seis estagios,

sdo eles:

1° O estagio dos reflexos ou mecanismos hereditarios, assim como também
das primeiras tendéncias instintivas (nutricbes) das primeiras emogdes. 2° O
estagio dos primeiros héabitos motores e das primeiras percepgdes
organizadas, como também dos primeiros sentimentos diferenciados. 3° O
estagio da inteligéncia senso-motora [...] das regulacdes afetivas elementares
e das primeiras fixacdes exteriores da afetividade [...]. 4° O estagio da
inteligéncia intuitiva, dos sentimentos interindividuais esponténeos e das
relacdes sociais de submissdo ao adulto (de dois a sete anos, ou segunda
parte da primeira infancia). 5° O estagio das operacdes intelectuais concretas
[...]- 6° O estagio das operac¢des intelectuais abstratas [...]. (PIAGET, 1999,
P. 15).

Nota-se que a fase que corresponde a idade escolar na Educacgéo Infantil
presente ao estagio 4°, fase em que esta estritamente ligada ao desenvolvimento
afetivo da crianca e das relacdes sociais. Freire (1999, p. 15) destaca que cada estagio
se constitui pelas as estruturas que definem, ocorrendo uma evolugdo mental.

No ambito da educacdo, esse autor é uma grande referéncia para os
pedagogos, pois foi através dos seus estudos que revolucionou o olhar do pedagogo
para a aprendizagem das criancas, levando em consideracdo a assimilacdo e
acomodacéo para organizagcédo do pensamento e aprendizagem.

Para Piaget, os esquemas de assimilacdo apresentam duas facetas: uma
intelectual e outra afetiva e que elas sdo indissociaveis, apresentam naturezas
distintas, porém, a afetividade e a cognicdo sdo inseparaveis e indissociaveis. Para
Battro (1976, p.336):

Nos processos afetivos, tal como Piaget os entende, intervém tantos os
sentimentos e emoc¢Bes como as tendéncias e valores [...]. Em geral reserva
para a afetividade a propriedade de construir a energética da agédo, enquanto
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gue sua estrutura corresponde a inteligéncia; ambos o0s aspectos sao
solidarios.

Para Piaget, a afetividade tem um papel funcional na inteligéncia. E uma fonte
de energia que a cognicao usa para funcionar, aonde ha uma energia que direciona o
interesse e h4 uma acdo cognitiva que organiza a mente, atribuindo relacao entre
afetividade e cognigao.

Segundo Barbosa (2001, p.336):

Piaget ressalta, muito embora ndo fosse seu objeto de pesquisa, que a
vinculacdo afetiva com o objeto a ser aprendido € um elemento
importantissimo para que o desenvolvimento aconteca. Coloca a afetividade
como o0 aspecto energético que possibilita a mobilidade necessaria para que

a construcao das estruturas possa efetivar.

No entanto, é preciso ter relacdo entre afeto e aprendizagem para o
desenvolvimento. A afetividade é para Piaget, uma energia motivadora para o
aprimoramento e desenvolvimento da inteligéncia, que se gera conhecimento. Piaget
(1971, p. 271), “a vida afetiva, como a vida intelectual € uma adaptagéo continua e as
duas adaptacdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes”. Tudo o que for
explorado tem relacédo entre o campo afetivo e o cognitivo.

Ainda para Piaget (1994, p. 129):

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem afeto ndo haveria interesses, nem necessidades, nem
motivagdo; em consequéncia, as interrogacdes ou problemas ndo poderiam
ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € condicdo necessaria para
a constituicao da inteligéncia.

De acordo o pensamento de Piaget, a crianca deve estar bem afetivamente,
para que o processo de ensino-aprendizagem seja concretizado. A afetividade néo é
s6 uma demonstracao de carinho na relacéo de troca com a crianca, vai muito além
disso, esta no ajudar o aluno, respeita-lo, compreendé-lo e, dessa maneira, se sentira
segura no ambiente escolar e no meio social em que esta inserido.

Wallon (2010), seguindo a mesma linha de raciocinio de Piaget, posiciona-se

dizendo:

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo que envolve a
pessoa na sua totalidade. Na constituicdo da estrutura afetiva, contribuem de
forma significativa as diferentes modalidades de descarga de ténus, as
relacbes interpessoais, e a afirmacdo de si mesmo, possibilitada pelas
atividades de relagéo. (p. 14).
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Envolver o sujeito em sua totalidade, relacionando e aplicando nessa relagcéo a
afetividade, contribuird4 de forma positiva no seu desenvolvimento e desempenho, e 0
professor carrega essa responsabilidade no ambiente escolar. Estimular a
socializacdo na sala de aula é um fator importante, pois a sala de aula é um ambiente
no qual o aluno e o professor tém experiéncias de interacdo, de troca de
conhecimentos, de valores e agrega muito na construgcdo do conhecimento. A crianca
tem a escola como segundo espaco de socializacao, e a familia o primeiro espaco.

Sobre a vida afetiva, Piaget (1999, p. 36) destaca que:

As transformacdes da acdo provenientes do inicio da socializacdo ndo tém
importancia apenas para a inteligéncia e para 0 pensamento, mas repercutem
também profundamente na vida afetiva, existe um estreito paralelismo entre
o desenvolvimento da afetividade e o das func¢des intelectuais, ja que estes
sdo dois aspectos indissociaveis de cada ag¢do. Em toda conduta, as
motivacdes e o dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que
as técnicas e o ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto
cognitivo.

No entanto, a socializacdo € importante para o desenvolvimento intelectual e
também emocional, ja que a afetividade esté ligada as fungdes intelectuais e estéo
relacionadas. Piaget (1999, p. 36) “Nunca ha agdo puramente intelectual [...] assim
como ndo h& atos que sejam puramente afetivos (0 amor supfe a compreensao).
Sempre e em todo lugar, nas condutas relacionadas, os dois elementos intervém”.
Estéo interligadas, a inteligéncia e a afetividade.

As questbes afetivas devem ser construidas e serem bem construidas, para
que o processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil se direcione sem
desfoque numa educacdo em que as competéncias e habilidades previstas para essa
fase sejam consolidadas e o sujeito aprendiz possa de fato desenvolver os seis
direitos previsto que Ihe sdo assegurados: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Em todos esses direitos, podemos envolver o afeto e ajudar
a crianca a compreender-se e assim, ajuda-la nessa fase que € tao importante para
sujeito.

E importante ressaltar que a afetividade nido estd presente apenas nas
demonstracdes de carinho interpessoal, mas também se faz presente no ensino,
guando, por exemplo, o professor ajuda o aluno a compreender sobre alguma area de
sua vida e ajuda a lidar com suas emocoes e decisoes.

Para melhor compreendermos como a Afetividade esta ligada ao processo de

desenvolvimento da crianga, acrescentamos as contribuicdes do fildsofo, médico e
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psicologo Henri Wallon, que estuda o desenvolvimento da crianca de forma integral,
ou seja, na forma cognitiva, afetiva, motora e social interligadas nesse processo.
Para Wallon (apud BOATO, 2006, p. 89):

Existe unidade entre o ser organico e o psiquico. Ndo sdo duas entidades a
estudar separadamente para depois coloca-las de acordo. Exprimem — se
simultaneamente, em todos os niveis de desenvolvimento, por acbes e
reacBes do sujeito e do meio, um em relacdo ao outro.

Wallon determina estagios de desenvolvimento da crianca, podemos perceber
que para gque a crianca se desenvolva de maneira integral, esses estagios estao
interligados desde o seu nascimento, vale destacar o Estagio Impulsivo - Emocional,
que segundo BOATO, (2006, p. 90) “desde o nascimento, o ser é essencialmente
social, pois ndo consegui viver sozinho, sendo que, nesse momento, ele fica na total
dependéncia do outro, ndo sobrevivendo sendo gragas a sua intercessao”.

Entende-se se entéo, que desde 0 seu nascimento a crianga para garantir sua
sobrevivéncia expressa suas necessidades biolégicas por meio dos seus sentimentos
e expressodes corporais. Através das expressdes desses sentimentos, como o choro,
ou agitacdo dos membros, a crianca mobiliza o afeto e atencédo do seu responsavel
como o objetivo de que o mesmo compreenda e atenda suas necessidades. Podemos
por assim dizer que o individuo se desenvolve na interdependéncia dos fatores
bioldgicos, emocionais e sociais. Vale ressaltar que esse periodo se refere ao primeiro
ano de vida do individuo, no qual suas funcionalidades séo indiferenciadas e imaturas,
determinando seus comportamentos de acordo com suas funcdes fisiologicas, ou
seja, suas expressdes emocionais. Nesse periodo tornam-se uma linguagem social,
gue serve para expressar suas necessidades.

Para tanto, seguimos com o objetivo de entendermos melhor como a
afetividade esta ligada ao processo de conhecimento da crianca. Apés o terceiro més
de vida, BOATO (2006):

A partir dos 3 meses de idade comecga — se a estabelecer ligacdes entre os
desejos e as circunstancias exteriores e o reflexo condicionado se torna
possivel. A crianca, agora no Periodo Emocional, adquire uma gama de
formas para traduzir suas emocdes, gracas ao amadurecimento das
estruturas mesoencefalicas do sistema extrapiramidal. Nessa fase as
expressfes e manifestacdes motoras ja se traduzirdo em gestos carregados
de significados como a alegria, tristeza, expectativa, surpresa {...} A emocao,
no entanto, ainda é a verdadeira e quase Unica detonadora da agéo, ou seja,
uma linguagem afetiva que, por diferente que seja da linguagem que se
estabelecera posteriormente, caminha em sua direcdo e sustenta a
aprendizagem (p.90).
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Conforme a crianga vai amadurecendo seu sistema nervoso, suas emogoes,
expressoes, e suas atividades motoras como levantar os bragos, ou tentar dar os
primeiros passos ja possuem um significado como o meio externo. Todo esse
processo serve para exploracdo e conhecimento da crianca de seu préprio corpo.

J& no estagio sensoério motor e projetivo que se da no segundo ano de vida, a
relagdo com o meio e com o outro muda, conforme DANTAS (apud, BOATO, 2006, p.
91) “Nesse estagio, a crianga se dedicara a construgdo da realidade, pois sua
inteligéncia, tendo obtido certa diferenciacéo, tornar-se-a4 o que Wallon chamou de
inteligéncia pratica ou das situagdes”.

Podemos notar que nesse estdgio a crianca ndo precisa mais utilizar as
emocBes como forma de linguagem, como se fazia no estagio predecessor a este.

Nesse momento a crianca ja comeca a ter certa organizacdo dos seus
sentimentos. Explora 0 meio em que vive, pois, suas atividades motoras ja comegcam
a dar-lhes certa liberdade de exploracdo dos espacos em que vive e sua interagao
com 0 meio e com o outro.

E notorio esse pensamento de Wallon no contexto escolar, pois a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) 9394/96 no Art. 29 diz que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educac¢éo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da
familia e da comunidade.

Apesar das primeiras reacdes afetivas se darem no meio familiar, a escola tem
um papel fundamental na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento da
crianca na sua totalidade, proporcionando-lhe o seu desenvolvimento integral em
todos 0s seus aspectos.

De acordo com a LDB podemos perceber que o papel da escola vai além de
somente se preocupar em ensinar a crianga os conteudos basicos. Nao que o aspecto
intelectual ndo seja importante, mas, sim com todo o conjunto que ajudara a formar
essa crian¢ca em um cidaddo autbnomo, capaz de conviver em sociedade e com suas
diferencas, na formacao moral entre outras.

O convivio da crianga no ambiente escolar faz com que a mesma desenvolva
com maior autonomia sua capacidade motora, sua capacidade de conviver em grupo

e de socializagéo, a capacidade de resolver conflitos existentes no meio, mesmo que



23

seja com a mediacdo do professor (a), desenvolve sua capacidade de lidar melhor
com suas emocdes e sentimentos. Além de promover o respeito em relacdo as

diferengas e as adversidades culturais existentes no meio social no qual esta inserida.

1.3. O afeto e a educacéo infantil

As diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantii (DCNEI,
RESOLUCAO NCE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 4° definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.18).

E nessa socializagdo com o outro que a crianca aprende. A escola contribui
ricamente para esses momentos de socializagdo, vivéncias e experiéncias em grupo.
Na relacdo com os docentes e com 0s colegas, sdo estabelecidos vinculos que
estimulam a aprendizagem. Durante essa vivéncia escolar, o professor pode observar
como o afeto atinge a crianca, como ela lida com os sentimentos e as emocdes no dia
a dia.

O professor € um mediador no processo do desenvolvimento e aprendizagem,
a interacdo entre o educador e educando e as manifestacdes de afeto sédo importantes
para fortalecimento da confianca, facilitando o ato de aprender.

Na Educacédo Infantil, as demonstrac6es de carinho e afeto sao facilmente
encontradas, geralmente, as criangcas pequenas demostram seus sentimentos com
mais facilidade, expressam carinho e amor por pessoas que sintam seguras ao lado
delas. O professor ndo escapa de receber esse carinho, é uma relagéo de troca.

As influéncias afetivas que rodeiam as criangas sdo desenvolvidas nos
primeiros anos de sua existéncia, como afirmado por Wallon (2007), mostrando que o
primeiro comportamento psiquico da crianca € do tipo afetivo, pois a crianca revela,
desde as primeiras semanas, uma sensibilidade afetiva.

Corrigir uma crianga com carinho faz com que os lagos afetivos fiquem cada

vez mais fortalecidos. Taille (1992) faz a seguinte afirmativa:
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Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade € comumente interpretada como uma "energia",
portanto como algo que impulsiona as acfes. Vale dizer que existe algum
interesse, algum moével que motiva a acdo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem dlvida, que a motivacéo possa ser despertada por um nimero
cada vez maior de objetos ou situagbes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a
mola propulsora das acdes, e a Razéo esta a seu servigo (p. 65).

No entanto, a afetividade €& um processo intrinseco ao ser humano
desenvolvido desde a sua infancia através de motivagdes. A construcdo do afeto
acontece no processo da relagéo entre pessoas.

Conviver com diversas personalidades em sala de aula é uma tarefa
desafiadora, manter a boa convivéncia no grupo € importante nesse processo. Ajudar
as criancas a compreenderem e administrarem os sentimentos e emoc¢des nao é
tarefa facil, mas o Pedagogo pode contribuir significativamente.

O desenvolvimento da crianca deve ser integral, Wadsworth (1993) posiciona-

se dizendo que:

A medida que os aspectos cognitivos se desenvolvem, h& um
desenvolvimento paralelo da afetividade. Os mecanismos de construcao sao
0s mesmos. As criangas assimilam as experiéncias sdo esquemas afetivos
do mesmo modo que assimilam as experiéncias as estruturas cognitivas. O
resultado é o conhecimento. (p.23)

Todas as experiéncias sdo validas, o processo de ensino e aprendizagem é
continuo, e o afeto € importante no contexto escolar e em qual quer outro lugar. A
crianca reage aos estimulos do meio em que vive, e tendo a escola como uma boa
parte da sua vida, se faz um espaco de construcdo de valores, em que O

comportamento esta o tempo todo sendo analisado. Vygotsky (2001) ressalta que:

Nenhuma forma de comportamento é tao forte quanto aquela ligada a uma
emocdo. Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de
comportamento de que necessitamos teremos sempre de nos preocupar com

que essas reagdes deixem um vestigio emocional nesse alunado (p.143)
A afetividade deve ser manifestada no ambiente escolar para desenvolvimento
de uma boa convivéncia com todos. Sabemos que ha diferentes individuos exercendo
a profissdo de professor, e que cada um tem o seu método e maneira de ministrar
uma aula e conduzir uma turma a cada ano letivo, no entanto, na relacdo

professor/aluno, ndo deve haver a omissao do afeto.
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Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagédo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emoc¢des, os desejos,
os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista.
Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma experiéncia
a que faltasse rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual.
(FREIRE, 1996, p. 146).

Quando se trata em Educacéo Infantil, ou até mesmo em outra fase escolar, &
impossivel ndo tratar das questdes emocionais, o individuo é integral, e deve se
desenvolver integralmente, nas dimensdes fisicas, intelectuais e afetivas. Tendo um

desenvolvimento por completo.

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessao de suas idades,
ela é um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes
e de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 1989).

Wallon considera as emog¢des como primeira ferramenta de interacdo com o
meio, elemento essencial para o desenvolvimento da inteligéncia.

A crianca precisa se sentir segura em qualquer ambiente que esteja e na escola
nao é diferente. Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei n.8.069,
de 13 de julho de 1990 no Art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificagdo para o trabalho, assegurando-se Ihes: | - igualdade de condi¢bes
para o acesso e permanéncia na escola; |l - direito de ser respeitado por seus
educadores. (Brasil, 1990).

O pleno desenvolvimento trata de um desenvolvimento integral da crianca,
sendo ele cognitivo, afetivo e emocional. Nao tem como separar s6 o lado cognitivo
do ser, se faz necessario uma amplitude completa.

Logo quando a crianca passa a frequentar o ambiente escolar, ela vai se
deparar com um mundo novo, com diversas possibilidades, com situacdes novas, e
com um leque de oportunidade de promoc¢éo do aprendizado. Um mundo onde a
socializacdo com varios envolvidos, fard com que essa crianga tenha a oportunidade
de uma convivéncia social enriquecedora, experiéncias unicas, lacos afetivos

estabelecidos e o desenvolvimento emocional.
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1.4. A afetividade na sala de aula

A afetividade tem a capacidade de modificar o comportamento do sujeito dentro
das relacfes interpessoais, por isso a importancia de se buscar desenvolver estudos
gue visem abranger o desenvolvimento socioemocional da crianca. Um periodo do dia
a crianca passa na escola, e € na escola que muitas criancas tém a oportunidade te
se relacionar com outras pessoas, fora do vinculo familiar. Sendo o pedagogo, o
responsavel pela a articulacdo e mediacdo desses momentos de socializacao.

A escola deve compreender que a instituicdo de ensino deve ser a extenséo da
casa do educando, sem deixar de valorizar os conhecimentos intrinsecos do sujeito.
Fornecendo ndo s6 conhecimentos conceituais, mas contribuindo para a construcdo
de um sujeito em seus aspectos tanto cognitivos, quanto emocionais. A afetividade
deve ser trabalhada desde o nascimento da crianca, ja que ela é importante para a

formacao do individuo.

Vygotsky (1993) afirma:

[...] quem separa o pensamento do afeto, nega de anteméao a possibilidade
de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo da
vida psiquica, porque uma andlise determinista desta Ultima inclui tanto
atribuir ao pensamento um poder magico capaz de fazer depender o
comportamento humano Unica e exclusivamente de um sistema interno do
individuo, como transformar o pensamento em um apéndice inatil do
comportamento, em uma sombra desnecessaria e impotente (p. 25).

Através da afetividade, pode-se direcionar o aluno nas suas tomadas de
decisbes, ndo negando e separando o afeto do pensamento e a constru¢do do
conhecimento.

O professor € o mediador de conhecimentos em sala de aula, a maneira como
se comporta nesse ambiente, em como resolve os conflitos, suas decisdes e como
expressa sentimentos, pode servir como um modelo a ser seguido por seus
educandos. As manifestacdes de afeto também podem ser aprendidas nessa relagéao

de troca, entre professor e aluno. Para Luck (2009, p.21):

Os professores séo profissionais que influem diretamente na formacédo dos
alunos, a partir de seu desempenho baseado em conhecimentos, habilidades
e atitudes e sobretudo por seus horizontes pessoais, profissionais e culturais.
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De sua postura diante da vida, dos desafios da educacéo e das dificuldades
do dia a dia depende a qualidade de seu trabalho.

O professor contribui no reforco do comportamento positivo, valorizando seu
aluno e adquirindo confianca aonde os lagos afetivos sejam fortalecidos, para que se
desenvolvam nele habilidades fundamentais, importante para a aquisicdo de
conhecimentos. O afeto influencia o0 meio social e afeta o cognitivo, Wallon (1989, p.
146) aponta que:

[...] a coesdo de reacles, atitudes e sentimentos, que as emocdes sao
capazes de realizar em um grupo, explica o papel que elas devem ter
desempenhado nos primeiros tempos das sociedades humanas: ainda hoje
sdo as emogdes que criam um publico, que animam uma multidao, por uma
espécie de consentimento geral que escapa ao controle de cada um. Elas
suscitam arrebatamentos coletivos capazes de escandalizar, por vezes, a
raz&o individual.

O afeto pode influenciar na cognicdo, contribuido ricamente para uma
aprendizagem. O professor deve usar o afeto como seu aliado, demonstrando carinho
pelos seus educandos. Mantendo a sala de aula tranquila e harmoniosa, com toda
certeza sera mais facil lidar com o ensino e a aprendizagem.

Na relacdo entre os alunos néo é diferente no diz respeito ao afeto. Os alunos
manifestam seus sentimentos e emoc¢des uns pelos outros de acordo as instrugoes e
a aprendizagens que recebem. Em sala de aula, o professor media essa relacéo,
criando situacBes para que seja uma relacdo saudavel, respeitosa, de carinho e
empatia entre seus alunos.

N&o é facil manter uma boa convivéncia em sala de aula com tantas criancas e
de diferentes personalidades em formacao, € quase inevitavel o conflito entre os
educandos. Por se tratar de criangas tdo pequenas, que ainda ndo reconhecem por
muitas vezes o limite e ndo tém o controle de suas emocdes, pode ser exaustiva a
tarefa do educar. Segundo Chrispino, (2004) “O conflito faz parte de nossa vida
pessoal e esta presente nas instituicbes. E melhor enfrenta-lo com habilidade pessoal
do que evita-lo”. O diadlogo é uma das melhores maneiras de resolver esses pequenos
conflitos entre as criangas.

Mas néo é s6 o conflito que esta presente entre os alunos, o afeto e o carinho
também séo frequentemente manifestados neles. O carisma é facilmente encontrado
nas criancas. Demostram carinho uns pelos outros, e isso deve ser valorizado,

instigado e reconhecido pelo professor esses momentos.
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1.5. O ambiente familiar e escolar: implicacdes afetivas

Nesse contexto, Chalita (2004) ressalta a importancia da instituicdo familiar e
escolar para o processo de desenvolvimento da afetividade, destacando a seguinte
questéao:

Qualquer projeto educacional sério depende da participacao familiar: em
alguns momentos, apenas do incentivo; em outros, de uma participacao
efetiva no aprendizado, ao pesquisar, ao discutir, ao valorizar a preocupacao
que o filho traz da escola (p.17).

Quando a familia participa ativamente desse processo, mostrando interesse na
vida escolar da crianca, nas brincadeiras que ele participou na escola, permitindo que
ela compartilhe tudo que vivenciou nesse espaco, essas atitudes faz com que a
crianga sinta- se segura e mais confiante no meio educacional, outras atitudes como
valorizar as producdes feitas por elas, faz com que a crianga sinta-se mais motivada
e confiante em desenvolver suas atividades escolares.

Podemos perceber como a participacdo da familia na vida escolar da crianca
faz toda diferenca, uma familia presente no processo de aprendizagem resulta, em
um desempenho escolar mais proveitoso, tornando essa crianga mais confiante na
area socioemocional, autbnoma e segura em seus posicionamentos.

E de extrema importancia que essas duas instituicdes sejam parceiras no
processo de ensino aprendizagem desse individuo.

Quando a familia coloca toda a responsabilidade da aprendizagem na
instituicdo escolar, possivelmente essa aprendizagem tem grandes chances de

fracassar em algumas éareas.

Vasconcellos (1995, p. 22) concorda com o exposto, quando afirma que:

Percebemos muitas familias desestruturadas, desorientadas, com hierarquia
de valores invertida em relacao a escola, transferindo responsabilidades suas
para a escola[...], a familia ndo esta cumprindo sua tarefa de fazer a iniciagédo
civilizatéria: estabelecer limites, desenvolver habitos basicos.

Para que a crianca se desenvolva de maneira integral, seja na cognitiva ou
emocional, é necessario que a mesma conviva em um ambiente familiar propicio, um
ambiente familiar inéspito, onde se predomina varios conflitos familiares no qual abale
0 emocional dessa crianga, possivelmente toda essa situacao ira refletir no processo

ensino aprendizagem dessa crianca dentro do ambiente escolar, causando mudancgas
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comportamentais e emocionais, atrasando e prejudicando sua aprendizagem. Quando
a escola e a familia sdo ativas no desenvolvimento das aprendizagens escolar, a
chance de da crianca de desenvolver melhor é bem maior.

Cubero (1995. p. 253) afirma que:

A escola é junto com a familia, a instituicao social que maiores repercussdes
tém para a crianca. Tanto nos fins explicitos que persegue expressos no
curriculo académico, como em outros ndo planejados, a escola sera
determinante para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca e,
portanto, para o curso posterior da vida.

A escola também tem o papel importante de trazer a familia para dentro do
espaco escolar em todos os momentos, ndo somente em reuniées, mas também da
participacdo efetiva no desenvolvimento de atividades, de maneira colaborativa e

prazerosa. Em suas pesquisas, Soares (2010, p. 9) observa que:

A familia somente é lembrada pela escola quando ha problemas
ocasionados pelos(as) alunos(as) no ambiente escolar. Neste sentido, muitos
pais acabam se afastando da escola, percebendo esta como um lugar
negativo, ja que poucas atividades recreativas e prazerosas sao oferecidas a
eles na escola. A escola deveria ser o ponto central de uma comunidade, um
local onde todos pudessem participar e ter acesso.

Dessa forma, a familia acaba se afastando do ambiente escolar, podendo
ocasionar na crianca ao longo da vida escolar, o desinteresse pela escola, a
desconfianca nas pessoas da instituicdo e a insatisfacao. Existem competéncias que
sao de responsabilidades dos pais, a exemplo, de acompanhar o desempenho escolar
da crianca e também de acompanhar se o processo de ensino que estd sendo
promovido pela instituicdo escolar esta de acordo ao que regem as leis. Sobre as

atribuicdes da familia, Malavazi (2000, p. 258) expressa sua opiniao:

Algumas atribui¢Bes séo especificas da familia que tem o direito de reivindica-
las para si, enquanto outras cabem a escola que, pela sua natureza, podera
ocupar-se melhor delas. Essas transformacgdes sociais ocorridas na familia e
na escola camuflaram as atribuicdes especificas de cada uma delas.

Cada uma com o seu papel, com as suas atribui¢cdes, familia e escola, as duas
contribuem tanto positivamente, quanto negativamente. A escola deve estar
preparada para receber os alunos, compreendendo o contexto histérico em que esta
inserida, bem como conhecer quem de fato é o seu alunado. A mesma deve pensar e
promover uma educacao de qualidade, com compromisso e responsabilidade social.

Nesse contexto, Santos (2014, p. 22) explana que:
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Quando se pensa em educacao, primeiramente sdo enfatizadas propostas
educacionais voltadas para uma educacdo séria, responsavel e com
propositos voltados a participacao da familia, pois sabe-se que por melhor
gue seja uma escola e por mais 11742 preparados que sejam sua equipe
pedagégica, havera falhas. Devido a isso é necessario a participacdo efetiva
e constante da familia no processo de aprendizagem da crianca.

O primeiro contato da crianca é no segmento da Educacéao Infantil, por isso se
faz necessario um olhar mais atencioso e preocupado da familia em relacdo ao
convivio da crianga nesta instituicdo, pois trata- se de bebés e criancas que estdo
acostumadas a ter toda atencéo, cuidado e carinho no seu ambiente familiar e que
agora se encontram num ambiente diferente, com pessoas desconhecidas.

Essa nova convivéncia nesse espago pode trazer um pouco de inseguranca
tanto por parte da familia, podendo questionar sobre os cuidados, carinho e atencéo
gue sera dado a essa crianca por parte de todo o corpo docente, quanto para a
crianca, que agora tera que conviver e adaptar se a uma nova realidade com pessoas
até entdo desconhecidas, em um espaco totalmente diferente. Por isso é tédo
importante essa conexao entre familia e escola.

E no ambiente familiar que acontece as primeiras manifestacdes da afetividade
na crianca, uma vez que é na base familiar que a crianca tem sua primeira vivéncia e
suas primeiras relacfes afetivas. No entanto, € no ambiente escolar que esse
processo é desenvolvido, a educacao familiar somada a aprendizagem escolar ira
contribuir na formacao da crianca. Podemos reforgar essa ideia a partir da seguinte

afirmativa:

Ao lado da familia, a escola assume o papel da educacdo formal. E se a
educacéo familiar for embasada no afeto e no respeito e a educacao formal
seguir a mesma linha de equilibrio e afetividade, facilitando a adaptagdo de
caracteristicas sociais, formando cidadaos reflexivos, criticos e participativos,
provavelmente estara preparando o individuo ndo apenas para o trabalho,
mas contribuindo com a sua formagao como pessoa, de equilibrio e preparo
para a vida em todos os seus aspectos (LOPES, 2010, p. 16).

E de extrema importancia nesse momento que o professor com a ajuda da
familia, conquiste a crianca pelo afeto, criando assim um vinculo com a crianca de
carinho, respeito e confianga, pois s6 assim ela se sentird mais segura para conviver
no ambiente e com os demais ali presentes. Assim também deve ser com a familia,
passar para crianca a confianca na escola e no corpo docente que faz parte daquela

instituicdo, demonstrado interesse e participacao efetiva na vida escolar da crianca.
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As relacbes desenvolvidas entre o professor e um aluno sdo de extrema
importancia no processo de aprendizagem da educagéo infantil. Para muitas criancgas,
o professor € como se fosse um familiar, se um tio ou uma tia, como popularmente e
carinhosamente sao conhecidos na educacéo infantil.

O educador que nao apresenta um trabalho afetivo, com emocéo, pode causar
uma série de efeitos ndo s6 aos alunos como a si mesmo. Segundo Lopes (2010),
“Prejuizos emocionais, desgaste fisico e psicolégico pode impactar no processo de
ensino aprendizagem das criancas”. Se nao ha nenhum interesse e nenhuma relacao
afetiva entre o professor e o aluno, pouca importancia a criangca manifestara para
aprender. Por isso é tdo importante que os lacos afetivos sejam estreitados entre o

professor e o aluno.
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2. CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1.Pesquisa de abordagem qualitativa do tipo bibliografica

7

Para o desenvolvimento de uma pesquisa € necessario seguir etapas
fundamentais, € um processo de construcdo do saber, e se d4 mediante varios
estudos. Diante dessa reflexdo, o trabalho da pesquisa traz com o pesquisador uma
carga de valores e principios que o oriente para uma nova visdo de mundo tanto no
periodo académico quanto na vida social, e que podemos utiliz4-la como professores
com formacdo em Pedagogia em qualquer ambito de atuacdo, tornando-a um
instrumento de enriquecimento de trabalho.

Este estudo pretendeu investigar a importancia da afetividade para o
desenvolvimento e aprendizagem de criancas da educacéo infantii A abordagem
utilizada foi qualitativa, essa abordagem nos proporcionou investigar os fatos e
entender a problematica estudada a partir da compreensao dos autores citados. A
abordagem qualitativa é muito utilizada pelos pesquisadores por proporcionar, por
exemplo, possibilidades de se estudar os processos sociais em diversos ambientes.

Teve como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa
bibliografica. Para entendermos melhor o que € uma pesquisa bibliogréafica, para Gil,
(2008, p.50) afirma que:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, h&
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.
Partes dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de andlise de contetdo.

No entanto, foi fundamentado todo o trabalho buscando materiais ja existentes
na area como: livros e artigos que deram embasamento ao tema proposto. Pois como
diz Gil: “Nao basta apenas escolher o tema, € necesséario verificar se ha estudos e
matérias disponiveis na area”.

Apesar de ser uma pesquisa bibliografica foi necessario tomar algumas

precaucdes, Gil, (2008, p.51) faz uma adverténcia sobre esse tipo de pesquisa.

Muitas vezes as fontes secundarias apresentam dados coletados ou
processados de forma equivocada. Assim, um trabalho fundamentado nessas
fontes tenderd a reproduzir ou mesmo a ampliar seus erros. Para reduzir esta
possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-se das condigcbes em
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gue os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacao para
descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes diversas,
cotejando-se cuidadosamente.

Para isso, a importancia de se buscar dados bibliograficos seguros, ler e reler
com atencao cada material e o conteddo para nao se equivocar nas citagées. Por isso
as fontes solicitadas neste tipo de pesquisa sao principalmente livros e artigos, por

serem mais confiaveis em seu conteuldo.

2.2.0 contexto da pesquisa: alguns estudos sobre a afetividade

A pesquisa foi contextualizada com base nos estudos de renomados tedricos,
dentre eles, destacamos Piaget e Wallon que considera a afetividade como
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

Piaget destaca que para que ocorra a organizacdo do pensamento e
aprendizagem, existe o processo de esquemas de assimilacdo e acomodacéao, e que
esses apresentam duas facetas, sendo uma intelectual e outra afetiva e que elas séo
indissociaveis e apresentam naturezas distintas, porém, destaca que a afetividade e
a cognicao sdo inseparaveis e indissociaveis.

Wallon defende em seus estudos o desenvolvimento da crianca de forma
integral, ou seja, na forma cognitiva, afetiva, motora e social interligadas nesse
processo, dando énfase as questdes afetivas.

O trabalho também foi fundamentado com a lei que rege a educacao brasileira
LDB (1996), que estabelece que os educadores proporcionem dentre as atividades
gue desenvolve os aspectos cognitivos, as que contemplem também os aspectos
afetivos, além do psicomotor e social das criancas. Sao de extrema importancia as
guestdes afetivas. Fundamentamos também com a BNCC (2017), que explicita de
forma clara as competéncias e habilidades que trabalham questbes cognitivas e
socioemocionais. Pesquisamos e utilizamos para fundamentar o trabalho, outros

trabalhos académicos com temas semelhantes.
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2.3. Procedimentos da investigacao bibliografica

Dessa forma, o propdsito do presente trabalho foi estruturado numa metodologia
gue possibilitou dentro do universo de estudos sobre o tema, esclarecer os objetivos
e responder aos anseios pedagodgicos inerentes a discussao. Para isso foram feitos
0S seguintes passo a passo:

1 — Levantamento de fontes primarias: artigos sobre o tema escolhido, periddicos,
resumo de anais de congressos produzidos no ano de 2019 (tendo como referéncia o
ano em que o estagio foi realizado) além do destague ao comportamento, emocodes
dos alunos durante o estagio e fragmentos de falas dos professores nesse contexto.

2 — Fichamento das leituras realizadas e destaque as citacdes;

3 — Discusséo dos conceitos basicos que foram explorados nesse estudo.

4 — Redacéao do trabalho cientifico de maneira que possibilitou encontrar respostas
ao problema formulado e discutidos os objetivos propostos.

Através dos seguintes procedimentos bibliograficos, ficou claro o entendimento e
a qual a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem de criancas

na Educacéo Infantil.

2.4.Como os dados foram organizados

ApoOs estudo sistematico sobre o tema e organizacdo dos textos, as
discussodes foram realizadas a partir das seguintes categorias de analises; afetividade,
educacao infantil, ensino-aprendizagem, relacdo professor aluno e relacdo aluno x
aluno. As referéncias bibliograficas elencadas foram essenciais para esclarecimento
da problematizacdo e dos objetivos deste estudo para tornar publico informacdes

produzidas pela presente pesquisa.
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3. CAPITULO Ill - ANALISE E APRESENTACAO DOS DADOS

3.1. A afetividade na educagao infantil

Como ja bem enfatizado, a Educacéao Infantil € uma das etapas mais importantes
no desenvolvimento do sujeito. Segundo Piaget (2014), a etapa dos dois aos seis anos
é uma das fases mais importantes do desenvolvimento humano, pois nela ocorrem
inovacbes radicais na inteligéncia. E nela que € possivel de identificar os primeiros
sinais da personalidade, dos gostos individuais e maneira como a pessoa se comporta
perante a sociedade. Tudo isso é facilmente percebido dentro do ambiente escolar
pelo professor/pedagogo, é ele que tem uma relacdo direta com a criangca, uma
convivéncia diaria que faz com que essa relacdo de troca, seja aprofundado o
conhecer entre ambos.

Na crianca da Educacéo Infantil é facilmente a demonstracéo dos seus interesses,
isso porque ja é uma coisa dessa fase. Fazem birra quando estdo confusos,
estressados, choram quando querem algo, abraca quando sdo elogiados e sentem
seguros e uma porcdo de sentimentos que sdo apresentados durante o ano letivo. O
educador que conquista a confianca da crianca e o ajuda em suas dificuldades,
fazendo do processo de ensino-aprendizagem um caminho em que as dificuldades
podem ser superadas e que esse caminho seja agradavel ainda que dificil em
determinados momentos, tendo a crianca alegria nessa caminhada. Para Snyders
(1998, p.20):

Onde ha alegria e prazer em aprender ja h4 um passo a mais na conquista
do sucesso. Caminhar em dire¢do a apreensao do real, da mais esperanca.
Significa que a satisfacdo gerada pelo aprender, pode e deve reverter-se em
acdo de mudanca. A alegria e a satisfacio no aprender, fortalece o aluno, lhe
d& mais confianca na vida e em si mesmo.

Logo, a sala de aula deve ser um ambiente acolhedor e afetivo, na buscar de
uma construcdo do conhecimento de maneira agradavel. E na sala de aula que s&o
oferecidas formas diversificadas de experiéncias que sdo fundamentais para
construgéo do conhecimento, o desenvolvimento da linguagem € uma delas, a crianca
socializa o que sabe e o0 que aprendeu e o0 que ainda ndo conhece sendo esse
processo mediado pelo professor.

A afetividade esta presente nas pessoas, nas relagdes familiares, nas relagfes

sociais, sao vinculos que sdo estabelecidos durante a vida, e na escola ndo é
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diferente, se torna cada vez mais evidente essa afetividade, 0s processos
educacionais e as questbes emocionais caminham juntos. Sobre as reacgdes

emocionais Vygotsky (2003, p. 121) diz que:

As reacBes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam ensinadas e instigadas emocionalmente. A experiéncia e a pesquisa
tém demonstrado que um fato impregnado de emocgéo é recordado de forma
mais solida, firme e prolongada que um feito indiferente.

No entanto, cabe ao professor instigar o aluno de maneira afetiva para que a
aprendizagem possa ocorrer de maneira significativa, ainda mais se tratando da
Educacao Infantil, que se trata de criancas pequenas e que necessita de uma atencao
maior. O ambiente escolar deve ser um ambiente acolhedor em que o professor usa
do afeto para ensinar e assim promover a aprendizagem, deixando de lado o
autoritarismo e considerando a crian¢ca como um ser de emocdes e sentimentos, que

sente segura em um ambiente que se sinta querida. Segundo Mahoney (1993, P.68)

A crianga, ao se desenvolver psicologicamente, vai se nutrir principalmente
das emocbes e dos sentimentos disponiveis nos relacionamentos que
vivencia. Sao esses relacionamentos que vao definir as possibilidades de a
crianga buscar no seu ambiente e nas alternativas que a cultura lhe oferece,
a concretizagdo de suas potencialidades, isto é, a possibilidade de estar
sempre se projetando na busca daquilo que ela pode vir a ser.

No entanto, ha uma grande importancia do afeto dentro da sala de aula.
Podemos identificar a afetividade no ambiente escolar em varias situacdes, desde a
ajuda que o professor oferece ao aluno em compreender questdbes emocionais,
pessoais, sociais, desde ao simples fato de se preocupar com a aprendizagem de
seus alunos, criando possibilidades para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de cada um. Diz Vygotsky (1989):

As potencialidades do individuo devem ser levadas em conta durante o
processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, a partir do contato com uma
pessoa mais experiente, as potencialidades do aprendiz sdo transformadas
em situacbes que ativam nele esquemas processuais cognitivos ou
comportamentais, ou de que este convivio produza no individuo novas
potencialidades, num processo dialético continuo.

O ensino-aprendizagem e processual, assim também € o emocional na crianca.

Aos poucos a crianga vai aprendendo a lidar com suas emocdes, a interpretar e
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compreender seus sentimentos. A etapa da Educacédo Infantil € o momento para o
desenvolvimento do intelectual e do emocional, por isso, se faz necessario que nao

sejam desvalorizadas as questdes afetivas e as manifestacdes de afeto.

3.2. A relevancia da afetividade na relacéo professor/aluno

E de extrema importancia destacar a afetividade na relagéo professor/aluno, para
isso, vale salientar algumas discussfes que norteiam essa tematica tdo importante.
Para Alves (apud Mello e Rubio, 2013, p.6): “ensinar € um exercicio de imortalidade,
de alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra, o professor, assim, ndo morre jamais...”.

E necessario pensarmos a importancia da figura do professor na vida escolar
do seu aluno. Durante muito tempo o professor foi visto apenas como um transmissor
de conteudo e precisamos desmistificar essa imagem. Hoje sabemos que o papel do
professor vai além de ensinar os contetdos propostos no curriculo escolar e que vai
muito além dos muros da escola. Para melhor compreenséo trago as contribuicdes de
Mello e Rubio (2013, p.7) que diz:

O ato de ensinar e de aprender envolve e exige certa cumplicidade do
professor, tal cumplicidade se constréi nas intervencdes, através do que é
falado, do que é entendido, do que é transmitido e captado. Cabe ao professor
planejar e executar suas aulas para que seus alunos criem vinculos positivos
entre si e os conteldos. Quando um professor apenas transmite um
contelido, sem nexo, sem que o aluno assimile afetivamente o conteudo,
nada sera aprendido, pois o professor tem de tornar os contelddos
interessantes aos olhos dos alunos. Pequenos gestos como sorrir, escutar,
refletir, respeitar sdo, entre tantos outros, necessidades que levam o sujeito
a investir na afetividade, que é o “combustivel’ necessario para a adaptacao,
a seguranca, o conhecimento e o desenvolvimento da crianca. Em se
tratando da educacdo infantil, a relacdo do professor com os alunos é
constante, da-se o tempo todo, na sala, durante as atividades, no pétio, e por
essa proximidade afetiva € que se da interagdo com objetos e a construcao
do conhecimento.

A maneira como esse professor prepara suas aulas, como ele transmite esse
conhecimento, a forma que trata seu aluno, o jeito como ele o acolhe nesse ambiente,
a maneira de ensinar, o carinho e respeito que é oferecido a esse aluno, faz toda a

diferenca na sua forma de aprendizagem, os sentimentos como confianca, afeto e

respeito acabam surgindo e fazendo parte dessa relacao professor/aluno.
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Essa relacao de afeto e confianca depois de construida, faz com que esse aluno
jamais se esqueca desse educador, marcando de maneira significativa a vida desse
aluno. Outro ponto a se destacar, é que aos olhos do educando 0 mesmo ser visto
nao apenas como mais um professor que passou na sua vida, mas como o educador
gue fez toda a diferenca em todo o0 seu processo de aprendizagem escolar e humano,
eternizado em sua memoria, e sendo lembrando com carinho, respeito e afeto,
empenho e dedicacdo por toda a sua vida. Ndo podemos deixar de frisar que essa
relacdo professor/aluno é construida nas pequenas e valiosas acoes diarias, como um
elogio sobre alguma atividade, ou apenas ouvindo o0 que esse aluno tem para falar.

De acordo com Mello e Rubio (2013, p.9) relata que:

A relacdo entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima
estabelecido pelo professor, da relagdo empatica com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensédo dos alunos e
da criacdo das pontes entre 0 seu conhecimento e o deles. Indica também,
gue o professor, deve buscar educar para as mudancas, para a autonomia,
para a liberdade possivel numa abordagem global, trabalhando o lado
positivo dos alunos e para a formacgéo de um cidaddo consciente de seus
deveres e de suas responsabilidades sociais.
E necessario parar de rotular alunos como “bons e ruins”, ao invés de tal atitude,
tentar ouvir o que esse aluno tem para falar, sendo profissionais mais empaticos, e
buscando compreender o que esta se passando na vida desse educando para assim
poder ajuda |6 da melhor forma possivel, procurando como abrandar os prejuizos na
sua aprendizagem, tentando extrair o melhor desse individuo.
A sala de aula é um ambiente onde ocorre aprendizagens diversas propiciando
o desenvolvimento como resultado das interacbes. A maneira como o professor
interage com seu aluno no ambiente escolar gera confianga do educando, fazendo
com que o mesmo sinta se seguro, acolhido e respeitado. Essa relacao de respeito e
afeto entre professor/aluno faz com que o discente confie e acredite na sua
capacidade de aprendizagem, sempre que o docente demonstra que se importa e
valoriza os conhecimentos prévios do educando, sua histéria, e busca ouvir o que
acontece no seu cotidiano, essa relagéo torna se concreta e eficiente no seu processo

de ensino-aprendizagem.
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3.3. As manifestacdes afetivas dos alunos da educacéo infantil e suas
implicacdes no processo ensino-aprendizagem

O aluno além de aprender com o professor, ele também aprende com os outros

alunos, € o que esta referenciado na BNCC:

S&o as intera¢Bes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acfes e
interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacéo. (Brasil, 2017, p 35).

Sao nesses momentos devidamente planejados pelo professor ou acontece de
forma espontanea por parte dos alunos, que acontecem as aprendizagens. O aluno
aprender observando, escutando, interagindo e participando desses processos na
sala de aula com o professor e também com os outros alunos. As manifestacdes de
afetos na Educacao Infantil sdo facilmente identificadas, isso porque a interacdo se

faz presente nesse ambiente. Segundo Brasil (2017, p.35):

A interac@o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustragbes, a resolugédo de conflitos e a regulacdo
das emocoes.

Através dessa interacao que ocorre na sala de aula, muitos processos podem
ser observados, as relagdes sociais, as manifestacoes de afetos entre as criangas e
o professor, as emocgdes e como cada crianca lida com elas, as aprendizagens e o

ensino que esta sendo desenvolvido nesses momentos. A afetividade é muito

importante nesses momentos, para Piaget (1994, p. 129):

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem afeto ndo haveria interesses, nem necessidades, nem
motivagcdo; em consequéncia, as interrogacdes ou problemas ndo poderiam
ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € condicdo necessaria para
a constituicao da inteligéncia.

No entanto, para o autor o afeto € muito importante no processo de ensino-

aprendizagem, pois € condicao para que ocorra a inteligéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todos os estudos feitos com a finalidade de fundamentar os objetivos desta
pesquisa foram essenciais para refletirmos sobre qual é a importancia do afeto na
Educacao Infantil e para a consolidacdo dos processos de ensino e aprendizagem.
Através das pesquisas bibliograficas, estudamos e conhecemos mais sobre a
tematica, destacamos as contribuices dos renomados autores Piaget e Wallon, que
foram muito importantes para fundamentar e justificar a importancia do afeto para o
ensino e a aprendizagem.

A afetividade no ambiente escolar, assim como no ambiente familiar é
fundamental para o fortalecimento dos vinculos afetivos entre as pessoas. A crianca
precisa se sentir querida, importante e respeitada na sua singularidade. A afetividade
proporciona na crianca a confianca, a quebra dos medos e ajuda na sua autonomia e
autoestima. Os estudos revelam que desde o nascimento do sujeito, a afetividade se
faz presente, e por meio dela, os processos de ensino e aprendizagem s&o
concretizados.

Para consolidacdo do oficio docente é necesséario que os académicos de
pedagogia valorizem a busca continua por conhecimentos, principalmente em se
tratando da Educagédo Infantil, uma modalidade educacional que requer total
dedicagédo, compromisso e estudo do professor para o trabalho com criancas. Nesse
sentido, a afetividade também precisa ser pensada durante a trajetéria de formacao,
para que as praticas pedagdgicas acontecam de maneira humanizadas e conscientes.

Acerca dos problemas evidenciados nesse estudo, acreditamos que o
professor da educacéo infantil devera se preparar para lidar com as dificuldades que
podem surgir da relagdo com as criancas em sala de aula, buscando construir
relacionamentos mais estreitos, saudaveis e respeitosos em cada momentos do
desenvolvimento infantil.

Assim como a importancia do afeto na sala de aula, é indispensavel que o que
professor compreenda a afetividade como parte do processo de ensino-
aprendizagem, que na relacéo estabelecida entre ele e 0 aluno, os vinculos afetivos
sejam fortalecidos através do cuidado e do respeito.

Portanto, a realizacao desta pesquisa nos possibilitou enquanto pesquisadoras
conhecer um pouco mais sobre o afeto e o quanto ele é importante ndo somente na

Educacéo Infantil, mas em toda trajetéria escolar do sujeito.
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Durante o periodo de construcdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso,
enfrentamos algumas dificuldades das quais gostariamos de destacar: a paralizacéo
de varios setores por causa de uma pandemia. Com isso, a pesquisa foi interrompida,
e ao retornar os estudos, o formato das aulas precisou ser modificado e a passou a
ser totalmente on-line. Foi entdo que precisamos nos adaptar a esse novo modelo de
ensino e tratar das questdes da pesquisa com total distanciamento social. Com a
impossibilidade de realizar a pesquisa do tipo de campo, foi necessario mudar para a
pesquisa bibliografica. Também ficamos impossibilitadas de nos encontrar com a
professora orientadora da pesquisa e com a parceira do trabalho.

Por fim, espera-se, que o presente trabalho contribua para outros estudos e
trabalhos cientificos na é&rea, incentivado assim outros pesquisadores a darem
continuidade, pois compreende-se que essa tematica ndo se da por acabada, visto
gue durante a finalizacdo deste estudo, nos deparamos com a tal situacao histérica ja
mencionada, em que Varios segmentos tiveram seus processos interrompidos, e com
a escola ndo esta sendo diferente.

No entanto, sugerimos aos futuros pesquisadores que aprofunde estudos sobre
como a escola procedeu/precederd para o acontecimento das relacfes sociais
afetivas no ambiente escolar tendo que haver o distanciamento social exigido para
seguranca de todos e quais foram as mudancas apés o periodo pandémico dentro
das instituicoes de ensino.
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