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Saberes, Fazeres e Interfaces na EJA. 2016. Dissertacdo (Mestrado). 217 pdaginas.
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RESUMO

Este estudo trata dos “Circulos de Dialogos e Praticas de Letramentos com as TIC: Saberes,
Fazeres e Interfaces na EJA”. Como objetivo geral da pesquisa, propomos Analisar como a
utilizagdo das TIC como interface pedagdgica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da
EJA. Apresentamos como problema da pesquisa a busca de resposta para a seguinte questao:
Como utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicagdo como interface pedagdgica
para influenciar na leitura e escrita dos sujeitos da EJA? Os objetivos especificos sdo:
Investigar o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos alunos no laboratério de informatica
verificando se 0 mesmo contribuiu com o Projeto de Intervencao “Circulo de Leitura e Escrita
na Construcdo de Saberes”; Identificar se o uso do laboratorio contribuiu para ressignificar as
praticas didaticas e metodoldgicas; Implementar projeto de intervengdo que tenha as TIC
como interface pedagodgica para melhoria da aprendizagem da leitura e escrita; Apontar
propostas de interface pedagogica associada a tecnologias da informag@o e comunicagdo. O
tipo de pesquisa foi de abordagem metodoldgica qualiquantitativa, o estudo também ¢ de
natureza descritivo-analitica, optamos por uma instrumentalizagdo do Estudo de Caso, a
coleta de informagdes a forma de como foi elaborada e executada nos deu conta de poder
realizar uma andlise rigorosa das mesmas. Portanto realizamos: as observacdes, andlise
documental e entrevistas semiestruturadas. A primeira etapa da pesquisa foi apropriagdo sobre
concepgdes e historico da EJA com Barros (2011); V e VI CONFINTEAS - Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos; Freire (1983; 1987; 1994; 1997); Gadotti (2007);
Haddad e Pierro (2000); Oliveira (2007) e Paiva (1987). Para conceituar letramento, leitura e
escrita: Carvalho (2010); Cascavel (2007); Cruz (2007); Freitas, Alves e Costa (2007); Garcez
(2002); Kleiman (1989; 1995); Neves (2003); Pereira (2004); Rojo (2009; 2012; 2013);
Soares (2000). Conceituaremos tecnologia, saberes e TIC: Charlot (2000; 2001); Castells
(2001; 2009); Leévy (1993, 1994, 1996 e 2004); Matta (2004); Rojo (2009; 2012; 2013);
Santaella (2008); Soares (2002) e outros. A segunda etapa estabeleceu analise das
informagdes a partir dos planos de ensino, Projeto Politico Pedagogico - PPP, Regimento
Escolar, projetos e cadernetas. A ultima etapa foi a pesquisa de campo e a implementagdo do
Projeto de Intervencao “Circulo de Leitura e Escrita na Constru¢do de Saberes”, em seguida a
categorizagdo, analise das relagdes entre os conhecimentos que foram buscados na pesquisa
junto aos tedricos. Nas Consideragdes Finais e Recomendagdes sugerimos a escola um
repensar do curriculo, a formagdo continuada dos professores, a criagdo de um ambiente
virtual de aprendizagem, implantacdo de praticas dialogicas. Ainda, como resultados obtidos,
o projeto de intervencdo supracitado pode possibilitar aos sujeitos da EJA novas formas de
utilizar as TIC como interfaces pedagdgicas, mas desde que se garantam as rodas de
conversas, os temas geradores como fundantes no empoderamento e reconhecimento dos
saberes e experiéncias dos sujeitos; participagdo ativa dos sujeitos tendo a interacdo, a
producdo colaborativa e difusdo dos saberes.

Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos. Escrita. Leitura. Saberes Sociais.
Tecnologia da Informagdo e Comunicagao.
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ABSTRACT

This study deals with the "Dialogue Circles and Literacies Practices with ICT: Knowledge,
Doings and Interfaces in EJA." As a general objective of the research, we propose to analyze
how the use of ICT as a pedagogical interface influences the reading and writing of the
subjects of EJA. Presented as a problem of search to search for an answer to the question:
How to use information and communication technologies as a pedagogical interface to
influence the reading and writing of the subjects of EJA? The specific objectives are: To
investigate the level of reading comprehension and writing skills of students in the computer
lab checking if it contributed to the Intervention Project "Reading and Writing Circle in
Knowledge Building"; Identify the use of laboratory contributed to reframe the educational
and methodological practices; Implement intervention project that has ICT as a pedagogical
interface to improve the reading and writing learning; Point proposals pedagogical interface
associated with information and communication technologies. The type of research was
qualitative-quantitative methodological approach, the study is also a descriptive and analytical
nature, we chose a instrumentalization of the case study, gathering information as it has been
drafted and executed gave the account can perform a rigorous analysis the same. Therefore we
performed: observations, document analysis and semi-structured interviews. The first stage of
the research was the appropriation of concepts and history of the EJA to Barros (2011); V and
VI CONFINTEAS - International Conference on Adult Education; Freire (1983; 1987; 1994;
1997); Gadotti (2007); Haddad and Pierro (2000); Oliveira (2007) and Paiva (1987). To
conceptualize literacy, reading and writing: Carvalho (2010); Rattlesnake (2007); Cross
(2007); Freitas Alves and Costa (2007); Garcez (2002); Kleiman (1989; 1995); Neves (2003);
Pereira (2004); Rojo (2009; 2012; 2013); Soares (2000). We conceptualize technology,
knowledge and ICT: Charlot (2000; 2001); Castells (2001; 2009); Lévy (1993, 1994, 1996
and 2004); Matta (2004); Rojo (2009; 2012; 2013); Santaella (2008); Soares (2002) and
others. The second stage established analysis of information from the teaching plans,
Pedagogical Political Project - PPP, Regiment School, projects and books. The last step was
the field research and the implementation of the intervention project "Reading and Writing
Circle in the Construction of Knowledge", then the categorization, analysis of the relationship
between knowledge were sought in the survey of theoretical. In Final Considerations and
Recommendations suggest the school to rethink the curriculum, continuing education of
teachers, creating a virtual learning environment, implementation of dialogic practices. Yet, as
the results, the above intervention project may enable subjects EJA new ways to use ICT as a
pedagogical interfaces, but since that ensure the wheels of conversations, generating themes
as founding empowerment and recognition of knowledge and experience of the subjects;
active participation of subjects having interaction, collaborative production and dissemination
of knowledge.

Keywords: Reading. Handwriting. Social Knowledge. Communication and Information
Technologies.
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1 SABERES INTRODUTORIOS

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) faz parte do processo global de formacao e
capacitagdo popular, bem como da nossa formagdo escolar; pensar na EJA ¢ refletir na
variedade de saberes que cada um de noés, alunos, possui em fungdo dos trabalhos que fazem
ou fizeram, e ao procurar uma escola os jovens e adultos escolhem o seu desenvolvimento
pessoal. Mas € necessario perceber que em qualquer processo educativo, os jovens e adultos
devem ter suas iniciativas nesse saber sensivel, porque ¢ através dele que o aluno se abre para
o conhecimento reflexivo. O grande sentido da EJA deve ser o de uma educagdo continuada
que possibilite processos educativos para os seus sujeitos, que por inumeros fatores sociais,
econdmicos e politicos tiveram seus direitos negados, assim como tiveram com 0s outros
direitos universais, da aquisi¢do e da produgdo do conhecimento cientifico, indispensavel a
condi¢do humana.

A EJA também pode ser aqui compreendida como sendo uma educag@o formal e ao
longo da vida, bem como uma educacdo nao formal e toda gama de oportunidade ocasional
existente numa sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques
tedricos baseados na discuss@o das concepgoes de leitura e seu uso na sala de aula e fora dela.

O aprendizado do aluno da EJA requer uma pratica de leitura contextualizada com
sua realidade, com suas necessidades, como também, com sua formagao. Assim, a finalidade
maior deste estudo € contribuir para que o aluno da Escola Municipal Miguel Santos Fontes
tenha do professor uma pratica pedagdgica ressignificada, a fim de formar pessoas
conscientes do seu papel de cidadao detentor de direitos, tendo a leitura, escrita e tecnologias
na EJA como instrumentos de empoderamento.

O ano de 2011 se torna um ano atipico de todos outros vivenciados nos ultimos oito
anos na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, desde a implanta¢do da modalidade de EJA,
no seu espaco educativo. Atipico porque implantou o ensino médio na modalidade EJA,
passando a atender aos clamores da comunidade interna da escola, principalmente dos alunos
que ap6s concluirem os anos finais do ensino fundamental tinham que ingressar no ensino
médio regular. A escola se preparou bem para isso. Primeiro que o desejo nasceu dela,
construiu o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ouvindo seus pares e depois implanta essa nova
etapa de ensino que ¢ a final da Educacdo Basica, garantida pela nossa Constituicdo Federal e
pela Lei n® 9.394/96. Posterior a esse processo de implantacdo, os professores e alunos
levantaram uma nova questdo: as dificuldades dos alunos na leitura e escrita. Naquele

momento, os professores se questionavam sobre como esses alunos iriam para o ensino médio
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com tantas dificuldades no ato de ler e escrever, habilidades essas que certamente ndo foram
ressignificadas, a partir de suas construgdes e experimentagdes sociais, permitindo a esses
alunos ndo s6 se alfabetizar, mas ser um sujeito emponderado de letramentos. Ja os alunos,
expressavam querer ir mais além do que estavam lhes oferecendo, precisavam agora de outros
lugares de aprendizagens. Essa nova discussd@o ajudou a escola a pensar na elaboracdo do
projeto de agdo intitulado “Oficina de Informatica, Articulada com a Leitura, Escrita e
Matematica” com o intuito de aprimorar o saber trazido pelos alunos com os saberes
cientificos.

A proposta da oficina evidenciava o desejo e uma necessidade interdisciplinar, pois
as dificuldades com a leitura e a escrita eram vivenciadas por todas as disciplinas e niveis de
ensino, anteriormente apontadas pelo corpo discente e docente da escola. Antes mesmo de
iniciar o projeto, ainda em sua fase de construcao e discussdo com a comunidade escolar, foi
fundamental compreender a concepgdo, fragilidades, possibilidades e mudangas com a
execu¢do de uma oficina de leitura, escrita e matematica articulada com a informatica de
carater interdisciplinar, pois ndo era a substituicdo das disciplinas, mas a relacdo e o didlogo
que se estabeleceriam entre elas, com intuito de buscar caminhos didaticos para melhorar a
leitura e a escrita por meio da informatica. Para tanto, entender a terminologia
interdisciplinaridade necessitaria saber o que a comunidade escolar compreendia acerca desta
terminologia tdo polémica para educagio.

Diante dos elementos trazidos acima e da necessidade de possibilitarmos uma
educacdo ampla, continuada ¢ ao longo da vida, foi necessario analisar a utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TIC) como interface pedagdgica na
construcdo de saberes nas praticas de leitura e da escrita no laboratério de informatica no
ambiente escolar. A andlise foi realizada na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, no
Municipio de Aragas/BA, pois € uma escola exclusiva de EJA, entre os anos de 2011 e 2013
realizamos a “Oficina de Informatica, Articulada com a Leitura, Escrita e Matematica”. A
partir do exposto, para reflexdo, apresentamos como problema da pesquisa a busca de
resposta para a seguinte questdo: Como utilizar as tecnologias da informagdo e da
comunicagdo como interface pedagogica para influenciar na leitura e escrita dos sujeitos da
EJA?

Como objetivo geral da pesquisa, propomos: Analisar como a utilizacdo das TIC
como interface pedagogica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da EJA. Os objetivos
Especificos sdo: Investigar o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos alunos no

laboratério de informatica verificando se o0 mesmo contribuiu com o Projeto de Intervengao



21

“Circulo de Leitura e Escrita na Constru¢do de Saberes”; Identificar se o uso do laboratério
contribuiu para ressignificar as praticas didaticas e metodologicas; Implementar projeto de
intervengdo que tenha as TIC como interface pedagdgica para melhoria da aprendizagem da
leitura e escrita; Apontar propostas de interface pedagogica associada a tecnologias da

informagdo e comunicagio.

1.1 SIGNIFICADOS DA PESQUISA E JUSTIFICATIVA

O espago a ser pesquisado ¢ a Unidade de ensino Miguel Santos Fontes, que foi
transformada em 1988 em unidade independente, antes dependente de outra Unidade de
Ensino no municipio de Alagoinhas/BA, a qual foi chamada de Escola Municipal Miguel
Santos Fontes. Isto ocorreu com o objetivo de homenagear um ex-vereador que contribuiu
para a condugdo dos alunos até essa unidade de ensino, pois eles tinham que se deslocar das
comunidades rurais para a sede municipal. J4 no ano de 2001 passou a atender alunos da
educacdo basica, no Ensino Fundamental I, na modalidade EJA. Hoje, a escola oferta
exclusivamente a modalidade da EJA, nos niveis e etapas do Ensino Fundamental I e
Fundamental II.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014), o municipio
de Aracas/BA possui 12.402 habitantes. E uma cidade que estd em desenvolvimento
crescente, através de acdes da Prefeitura Municipal como saneamento e infraestrutura.
Atualmente, o municipio dispde de 33 docentes da pré-escola/creche e 228 docentes do ensino
fundamental/EJA.

No que tange ao espaco fisico, humano e material, Aragas/BA conta hoje com 27
escolas entre creche, pré-escola, EJA, ensino fundamental I / IT e ensino médio. Em relagdo a
matricula escolar, ainda naquele ano, os numeros apontavam para 565 alunos matriculados na
pré-escola, 2.481 no ensino fundamental/ e EJA — 675.

Ja a escola Miguel Santos Fontes, conforme informacdo do censo escolar de 2015
possui 70 alunos no fundamental I-niveis I, II e III (1* série, 2* série e 3" e 4* séries); 160
alunos no fundamental II - niveis IV e V (5 e 67 séries ¢ 7* ¢ 8% séries), funcionando nos trés
turnos.

Quando analisamos as informacgdes do IBGE (2010), referentes ao municipio, nos
impressionou o grande indice de analfabetismo entre pessoas acima de 15 anos, que ¢ de

23,20% e na populacdo dos 24 a 59 anos, que chega a 25,20%, ja as pessoas acima dos 60
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anos chega a 68%. Foi por isso que a comunidade escolar do Miguel Santos Fontes, ao longo
do ano letivo de 2011, pensou em estratégias a fim de contribuir para minorar os indices de
analfabetismo no municipio. Para atrair o publico alvo, buscou-se melhorar a infraestrutura da
escola, bem como os instrumentos de aprendizagens, visando ampliar a oferta de vagas e criar
atrativos pedagdgicos, com o objetivo incentivar a motivagdo dos alunos a frequentarem a
escola e diminuir os indices de analfabetismo. Deste modo pensou-se que o Laboratorio de
Informatica, de certa forma, seria um valioso instrumento para envolver a participacdo dos
jovens e dos adultos que estavam fora da escola.

A dissertagao: “Circulos de Didlogos e Praticas de Letramentos com as TIC: Saberes,
Fazeres e Interfaces na EJA”, justifica-se, entdo, pela relevancia educacional e social, pois
possibilitou a escola, com a pesquisa e a discussdo tedrica acerca das tecnologias nas praticas
de leitura e escrita, repensar seu tempo e espaco escolar, curriculo, a forma de quem ensina e
aprende, além de poder investigar e contribuir com essas praticas de aprendizagens.

O desejo de desenvolver tal pesquisa nasceu durante a nossa trajetéria na referida
escola nos anos de 2011 e 2012, como docente de Lingua Espanhola e Sociologia no Ensino
Meédio na modalidade EJA e na fungdo de Coordenador Pedagdgico no ano de 2011. Quando
saimos da condi¢do de professor para atuar na Coordenacdo Pedagodgica, percebemos a
necessidade da construcdo e implantacdo do projeto “Oficina de Informatica, Articulada com
a Leitura, Escrita e Matematica”. Isto passou a ser um processo mais amplo do que apenas
ensinar a utilizacdo do computador. Entdo, juntamente com a comunidade escolar, fomos
coautores na elaboragdo da oficina procurando identificar as demandas dos participantes, de
forma a desenvolver contextos significativos no uso dos aplicativos tecnologicos atrelados a
leitura e a escrita.

Nesse processo de construgdo de novos saberes utilizamos os conhecimentos de
Moreira, Caballero e Rodriguez (1997), que nos ajudou a entender que as aprendizagens
deixaram de ser vistas como estimulo, resposta e reforgo, para colocar em pauta os
significados, que tém um papel fundamental nas aprendizagens. E com este enfoque que
trataremos o conceito de aprendizagens, direcionando a discussdo no projeto de pesquisa
aplicada, para uma aprendizagem significativa, por meio das TIC.

Os grandes desafios e as intimeras demandas da EJA, frente a inser¢do de
tecnologias, nesta modalidade de ensino, tém fomentado a seguinte afirmagdo: os aspectos
essenciais das tecnologias na EJA tém de fato contribuidos como interface pedagogica. Com
isso podemos estabelecer relagdes entre as TIC e as praticas de leitura e escrita promovidas

pelos sujeitos da EJA. Outras proposigdes sdo as interfaces pedagdgicas influenciando na
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interagdo e na colaboracdo das praticas de leituras e escrita, além da utilizacdo das TIC para
melhoria da qualidade da educagdo dos sujeitos da EJA, pois precisamos compreender até que
ponto os alunos da EJA estdo preparados para a utilizagdo do laboratério de informatica
existente no espaco escolar. E por fim, acreditamos que foram possiveis as tecnologias na
EJA, como interface pedagdgica, na constru¢do de saberes na Escola Municipal Miguel
Santos Fontes, no Municipio de Aragas/BA.

Como resultado da pesquisa aplicada foi possivel a constru¢do de conhecimentos
para serem utilizados em situacdes encontradas na realidade. Elaboramos a orientacdo
pedagobgica, que teve como base as informagdes levantadas, ¢ as analises que se realizaram
em toda pesquisa, auxiliando os sujeitos da EJA com estratégias para melhorar a leitura e
escrita por meio das TIC.

Sugerimos que a proposta pedagogica seja socializada na escola pesquisada em
diversos momentos: Planejamento Pedagogico, Atividades Pedagogicas e Reunides com todos
os sujeitos da EJA. A escola Municipal Miguel Santos Fontes foi um espaco para debates ¢
construcdo de interfaces pedagogicas, por meio das TIC na EJA.

Buscamos apresentar a dissertacdo, dentro das possibilidades, em Congressos,
Encontros, Coloquios, Simpoésios, Seminarios e demais eventos que discutem a tematica de
leitura, escrita e TIC na EJA, objetivando uma aproximagdo com a academia nas praticas
pedagogicas nas escolas de EJA, na promocao de didlogos e construcdo de novos saberes,
contribuindo para a socializa¢do da pesquisa em outras escolas da rede municipal que ofertem
a modalidade EJA e que possuam laboratorios de informatica, com a finalidade de elevar os
indices educacionais e a qualidade da educagao.

Tomamos como opg¢ao estética e linguistica na escrita da dissertacdo, o uso de dois
pronomes pessoais, o primeiro demarcado com o uso da primeira pessoa do singular, a ser
usado no subcapitulo 1.2 quando falo das minhas “experimenta¢des vivenciadas durante o
nosso percurso formativo e profissional na EJA”. O segundo pronome a ser usado € a primeira
pessoa do plural nos demais capitulos dissertativos, por entender que a construcao do trabalho
se deu com meu orientador e os sujeitos da pesquisa, ndo cabendo na nossa posi¢do politica o

uso da primeira pessoa.
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1.2 EXPERIMENTACOES VIVENCIADAS DURANTE O PERCURSO FORMATIVO E
PROFISSIONAL NA EJA

Descrever sobre minhas experimentagdes vivenciadas durante meu percurso
profissional na EJA tem como objetivo apresentar o imbricamento e a trajetoria profissional
na EJA, que teve grandes contribuicdes com a experiéncia adquirida na Secretaria Municipal
de Educagdo de Aragds/BA e na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, bem como as
aquisi¢Oes formativas durante o periodo de escolarizagdo na Educagdo de Jovens e Adultos.

Considero as experiéncias vivenciadas na Educacdo de Jovens e Adultos um
momento singular, pois ¢ um trabalho confessional das fragilidades e possibilidades de
concretizar, como profissional, ainda em um processo de formacdo, que precisa amadurecer
para oferecer ao outro, através de contribuicdes sociais. Ao elabora-lo, considerei as
condi¢des, situacdes e contingéncias que envolveram a minha trajetoria educativa, destacando
alguns elementos correlacionados com a pratica e teoria que enriqueceu minhas vivéncias e
saberes.

Ressalto que todas as experimentagdes vivenciadas durante tal percurso contribuiram
de forma significativa para minha formacao profissional e historica, pois realizei um trabalho
pautado na descoberta, no respeito e na responsabilidade, afinal, afirma Vygotsky (2001), que
o trabalho educativo deve estar necessariamente vinculado ao seu trabalho criador, social e
vital.

O inicio comega por meio da trajetoria na EJA como aluno — sujeito desta
modalidade de ensino - sendo o impulsionamento a partir de duas condi¢des: uma econdmica
e outra afetiva. A partir de tudo que foi dito anteriormente e da experiéncia real, no ano de
1994, especificamente 19 de setembro, quando cheguei a casa onde moravamos. Apos mais
um cansativo dia de aula, cursavamos a 7 série do ensino fundamental II, adentramos o
ambiente familiar e encontramos nossa mde em estado terminal de cancer, assim resolvi
abandonar os estudos, pois ndo havia mais motivacdo para continuar. Porém, fomos
convencidos por professores, amigos ¢ familiares a cursar EJA. Outra condi¢do foi a
econdmica, apos a morte de nossa mae, tivemos que trabalhar com uma tia vendendo sapatos
na feira, todos os dias, para comecar a nos manter, apesar de nosso pai ainda custear a casa,
essa condicao foi determinante para ingressar na EJA.

Para minha surpresa a escola que escolhi, por ser mais proxima de casa e do trabalho,
oferecia o ensino supletivo, ainda com resquicios dos anos 70, apesar de estarmos na década

de 90. A Escola Estadual de 1° e 2° graus de Alagoinhas foi criada pela portaria 3.793, e
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publicada em Diario Oficial, de 15 de mar¢o de 1983. De acordo com o organograma da
época pertencia ao Departamento de Ensino, especificamente a Geréncia Estadual de EJA. A
proposta pedagogica e curricular era basicamente bancaria, conservadora e responsabilizava o
aluno por todo o seu sucesso ou fracasso escolar. As salas de aulas eram gabinetes (chamados
de box) divididos por paredes de tijolos, cada gabinete tinha menos de quatro metros
quadrados, s6 cabia uma mesa de escritorio para o professor com a cadeira dele e duas para
alunos, mais nada. O papel do professor era entregar o material e lista de conteudos para
estudo, tirar duavidas a depender dos casos e disciplinas, aplicar avaliagdes, corrigir e
preencher os cartoes dos alunos com as informac¢des de cada encontro (data, turno, unidade,
conteudos trabalhados, encaminhamentos e assinaturas do professor).

O atendimento ao aluno podia ser individual ou em dupla a depender da unidade
cursada entre os alunos. Nao havia ano letivo, o tempo estava organizado por unidades e a
quantidade desta dependia da etapa de ensino e da série. O aluno podia cursar o ensino
fundamental IT em dois anos e o médio em um ano, isso dependia basicamente do aluno e de
sua capacidade individualizada de aprendizagens e compreensdo dos contetidos a serem
aplicados nas avaliacdes, que eram padronizadas e prontas de meses e anos anteriores, pois
este tipo de ensino “[...] se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma
mao-de-obra que contribuisse no esfor¢o para o desenvolvimento nacional, através de um
novo modelo de escola” (HADDAD E PIERRO, 2000, p. 117). Todo o processo formativo
comegava com a entrega dos conteudos ou apostilas para a realizagdo das avaliagdes que tinha
suas datas de aplicacdo marcadas pelo proprio aluno, a partir do décimo quinto dia, apds
recebimento do material. Os alunos eram aprovados se obtivessem 70% de acertos na
avaliacdo de cada unidade, se o aluno perdesse era orientado a retornar depois de 15 dias para
realizar a mesma avaliagdo, caso perdesse novamente voltaria depois de 30 dias para realizar
outra avaliagdo e se mesmo assim fosse reprovado voltaria depois de trés a seis meses. Neste
processo conclui o ensino fundamental II e iniciei o ensino médio.

Contudo, no ano de 1997, fui morar no municipio de Sao Jodo do Cariri, na Paraiba,
e para dar continuidade aos estudos na EJA, viajava ao municipio de Asa Branca, 24 km
distante de onde morava. Sempre chegava ao final da tarde e por falta de transporte voltava no
dia seguinte, dormia na casa paroquial (onde morava o padre). Fiquei nesta condicdo por
meses, até voltar para Alagoinhas/BA. Retornei a Escola Estadual de 1° e 2° graus de
Alagoinhas para concluir a disciplina de quimica, a Unica pendente, mas por falta de

compreensdo dos conteudos de quimica organica, fiquei 09 meses entre ler os contetudos e
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realizar as avalia¢des da ultima unidade formativa, até conseguir ser aprovado, no final de
1998.

No ano de 2004 ingressamos na Universidade do Estado da Bahia, Campus V —
Santo Antonio de Jesus, no curso de Letra com Habilitagdo em Lingua Espanhola e suas
Literaturas. Foi um periodo espléndido, pois ingressamos no movimento estudantil, sendo
representante dissente no curso de letras, mas representando também nas reunides de
colegiado, departamento e do conselho departamental. Essa experiéncia politica/académica
nos ajudou a ser representante no Conselho Superior Universitario por dois mandatos, o que
também nos possibilitou em um acordo das forgas estudantis de varios departamentos
chegarmos por meio de eleicdo a Vice-Coordenador Geral do Diretério Central dos
Estudantes da UNEB e em seguida a ser o Coordenador Geral.

Durante esse periodo que compreende de 2004 a 2008 participamos também, com
bastante atuagdo da vida académica por meio da pesquisa e extensdo através de projetos de
Iniciacdo Cientifica a exemplo do Projeto de Gestdo Social e Residéncia Social nas
Organizagdes nao Governamentais; e Programa Brasil Afrotaitude - Mapeamento de
Comunidades Negras no Reconcavo Sul da Bahia.

No ano de 2009, por uma realizacdo pessoal, ingressamos na Universidade Estadual
de Santa Cruz, no curso de Pedagogia, na modalidade EAD. Foi uma experiéncia riquissima,
pois o curso nos possibilitou encontrar outras possibilidades de ensinar e aprender.

Mais de 10 anos depois de ter sido aluno da EJA, passei a condicdo de docente desta
modalidade de ensino. Pensar em minha trajetoria profissional neste momento ¢ de certa
forma gratificante, pois me remete a decisdes importantes que tomei ao longo da caminhada.
Ao chegar a Secretaria de Educacdo do municipio de Aragas/BA, no ano de 2010, vale
ressaltar que por meio de concurso publico, fui designado a assessorar a Coordenadora Geral
da rede de ensino e como tarefa, tinha que contribuir na constru¢do, junto com a comunidade
escolar Miguel Santos Fontes, o PPP e a proposta curricular para o ensino médio, com olhar
especifico para a disciplina de Lingua Espanhola. O ensino médio seria implantado no ano
seguinte. Também respondia na Secretaria pelos programas educacionais, a exemplo do Plano
de Agodes Articuladas; Plataforma Freire; Plano de Desenvolvimento da Escola; Programa
Dinheiro Direto na Escola; Formacao dos Conselhos e Programa Nacional de Informatica na
Educacao (PROINFO). Destes programas, o Proinfo me chamou bastante atencdo e provocou
inquietacdo, pois me incomodava o fato das escolas receberem os laboratérios e ndo

cumprirem com sua finalidade formativa, mas utiliza-los para unicamente acesso a internet.
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No ano de 2011 fui convidado a assumir as classes de Lingua Espanhola e
Sociologia, na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, pois tenho formagao para lecionar as
disciplinas citadas. Vi nesta oportunidade a chance de mudar a situacao do uso do laboratorio,
por entender que a EJA me fazia “[...] pensar e propor uma educacdo que seja um pouco como
aquela poesia que carrega consigo o germe da rebeldia, da criagdo, do desafio ao que esta
posto” (BARCELOS, 2013, p. 35). Ap6s alguns meses em sala de aula fui convidado
novamente pela Secretaria de Educacdo a assumir a Coordenagdo Pedagogica das turmas do
Ensino Médio em EJA na escola supracitada. Sinceramente um desafio, mas logo visualizei a
possibilidade de mudar a situagdo do laboratério, e depois de grandes entraves e barreiras, trés
meses depois de empossado na coordenacdo, o laboratorio estava pronto e funcionando junto
com a biblioteca, possibilitando dar outra funcionalidade a este espaco de leitura, utilizado
para repouso e bate-papo. Apos finalizacdo desse processo iniciei a escuta na comunidade
escolar acerca de como utilizar este instrumento de aprendizagens. Entdo, a partir das
dificuldades de leitura e escrita dos alunos, apresentados o resultado da primeira unidade e
diante do clamor de docentes e discentes dei inicio ao projeto “Oficina de Informaética,

Articulada com a Leitura, Escrita e Matematica”. De acordo com Fonseca:

E preciso lembrar que os computadores sio ferramentas como quaisquer outras.
Uma ferramenta, sozinha, ndo faz o trabalho. E preciso um profissional, um mestre
no oficio, que a manuseie, que a faga fazer o que ele acha que ¢ preciso fazer. E
preciso, antes da escolha da ferramenta, um desejo, uma intengdo, uma opcao.
Havendo isto, at¢é a mais humilde sucata pode transformar-se em poderosa
ferramenta didatica. Assim como o mais moderno dos computadores ligado a
Internet. Nao havendo, é este que vira sucata (2001, p. 2).

Nas palavras do autor reafirmo a importancia dos docentes no projeto, mas um dos
primeiros desafios a serem superados foi a resisténcia de alguns professores e a auséncia de
formagdo dos professores articuladores do projeto. Também ocorreu mudanga de cultura no
uso e funcionalidade do laboratério de informatica como uma demanda a ser superada, mas
durante os dois anos travei uma luta ardua, porém consegui implementar o projeto e
possibilitar um ensino/aprendizagem diferenciado.

Minha experiéncia com as TIC, iniciada no ano de 2008, com o curso de
Especializacdo em Educagdo a Distidncia, onde tive como experiéncia de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) o didlogo por meio de estudo de campo com a tematica: “A
Aprendizagem dos Usudrios nas Lan Houses e a Implicacdo nos Processos Educativos: Um
estudo de caso no loteamento Jardim Petrolar no municipio de Alagoinhas/BA.” Essa

experiéncia me deu maturidade, acumulo teodrico e paixdo pelas TIC, e me ajudou a
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compreender melhor o uso destes caminhos didaticos como instrumento de aprendizagem e,
por consequéncia, a utilizacdo na leitura e escrita.

Nos anos de 2012 e 2013, no curso de Especializagdo em Coordenacdo Pedagogica,
pela Universidade Federal da Bahia, as pesquisas foram aprofundadas acerca das tecnologias,
escrita e leitura, tendo como TCC o Projeto Vivencial: “As Tecnologias da Informacdo ¢ da
Comunicag¢do Digitais como Caminhos Didaticos: O Projeto “Oficina de Informatica,
Articulada com a Leitura, Escrita e Matematica”, para a Melhoria do Ensino e da
Aprendizagem”.

No periodo de 2009 a 2014, durante o curso de Graduacdo em Pedagogia, pela
Universidade do Estadual de Santa Cruz da Universidade Aberta do Brasil (UAB), tracei a
pesquisa também na tematica de leitura, escrita e TIC, que culminou com a apresentacdo do
TCC, um artigo com a tematica: “As TIC Digitais como Caminhos Didaticos: Uma Avalia¢do
da Oficina de Informatica para EJA”.

Diante do exposto ressalto que das experiéncias profissionais, as mais importantes
para a definicdo do objeto de estudo foram as exercidas como Professor e Coordenador
Pedagogico da Escola Municipal Miguel Santos Fontes.

Acreditamos que o Projeto de Pesquisa juntamente com as contribuigdes da
intervengdo auxiliara na leitura e escrita na Escola Municipal Miguel Santos Fontes,
Aracas/BA, na classe do ensino fundamental II, como também conferiu qualitativamente
reconhecimento ¢ validag¢do da experiéncia de saber dos sujeitos envolvidos.

O proximo capitulo abordard os procedimentos metodoldgicos que nos ajudou a

evidenciar o percurso percorrido com a pesquisa.

1.3 ESTRUTURACAO DA DISSERTACAO

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: a Introducdo aborda a problematica
que se refere a andlise do trabalho “Circulos de Didlogos e Praticas de Letramentos com as
TIC: Saberes, Fazeres e Interfaces na EJA”, apontando caminhos e provocagdes para que ao
longo do trabalho possa estar discutindo as concepcdes e historico da EJA com Barros (2011);
V ¢ VI Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos; Freire (1983; 1987; 1994; 1997);
Gadotti (2007); Haddad e Pierro (2000); Oliveira (2007) e Paiva (1987). Para conceituar
letramento, leitura e escrita: Carvalho (2010); Cascavel (2007); Cruz (2007); Freitas, Alves e
Costa (2007); Garcez (2002); Kleiman (1989; 1995); Neves (2003); Pereira (2004); Rojo
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(2009; 2012; 2013); Soares (2000). Conceituaremos tecnologia, saberes e TIC: Charlot (2000;
2001); Castells (2001; 2009); Lévy (1993, 1994, 1996 e 2004); Matta (2004); Rojo (2009;
2012; 2013); Santaella (2008); Soares (2002) e outros. Aborda também as nossas experiéncias
e vivéncias na EJA. Descrevemos um relato dos caminhos percorridos que foram
fundamentais para a constru¢ao deste momento singular que € a escrita do presente trabalho.

O Segundo capitulo discorre sobre os saberes metodologicos: a abordagem
qualiquantitativa da pesquisa, quanto a instrumentalizacdo — estudo de caso e observacgao
participante, os sujeitos envolvidos na pesquisa, caracterizacdo da escola e instrumentos
usados nas etapas do estudo.

O terceiro capitulo é de cunho teérico que aborda a tematica EJA, leitura e escrita
com énfase na dimensdo da construgdo de saberes.

O quarto capitulo também ¢ de cunho tedrico e versa sobre a tematica “Educagdo e a
importancia das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo com énfase na dimensdo da
construcdo de saberes”.

No quinto capitulo discutimos conceitos de letramento e as contribui¢des da TIC
para os letramentos multiplos, sujeitos da EJA.

No sexto capitulo consta a analise das informagdes empiricas concernentes a
constru¢do de saberes, por meio das TIC, na melhoria da leitura e escrita, embasando o
referencial tedrico escolhido. Analisaremos o caso, objeto de investiga¢do, levantando
informagdes acerca do projeto de intervengdo “Circulos de Leitura e Escrita na
Ressignificagdo de Saberes” desenvolvido na escola, além das experiéncias do referido
projeto que implantamos na escola sobre TIC, leitura e escrita, com uma breve caracterizacao
da unidade de ensino e do trabalho didatico-metodoldgico docente na construgdo de saberes a
luz dos conceitos de leitura, escrita ¢ TIC. No ultimo capitulo s3o apontadas as conclusdes ¢
recomendagdes acerca do estudo, pois com este estudo compreendemos que os “Circulos de
Dialogos e Praticas de Letramentos com as TIC: Saberes, Fazeres e Interfaces na EJA™:
Constituem como interface na melhoria da qualidade da leitura e escrita; Apresentam
caracteristicas e principios de didlogos, conscientizagdo, reconhecimento e validagdo das
experiéncias de saberes; E interface hipertextual por meio das rodas de conversas, temas
geradores e navegacgao.

O proéximo capitulo trata dos saberes metodologicos onde tragamos todo o percurso

da pesquisa, bem como o tipo, abordagem, técnicas, sujeitos, locus, etc.
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2 SABERES METODOLOGICOS

Diante do explanado no capitulo anterior, que nos ajudou a expor nosso lugar de fala
na EJA, além de possibilitar construir os proximos passos da pesquisa e o caminho percorrido,
neste sentido, o0 movimento que faremos neste capitulo ¢ o da estrutura metodoloégica que
optamos para a pesquisa.

A escolha foi pela pesquisa qualiquantitativa, pois este tipo apresenta uma
possibilidade simultanea qualitativa e quantitativa, pois “[...] pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda
ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1997, p. 32). Neste sentido, foi
possivel inferirmos como o laboratoério de informatica pdde contribuir na melhoria da leitura e
escrita dos alunos da EJA, para tanto, descrevemos nas andlises o comportamento dos sujeitos
frente ao uso das TIC, e ao mesmo tempo, quantificamos a partir das aprendizagens de leitura
e escrita.

Nao podemos negar que a transformagdo que a educacdo tem perpassado requer de
nos pesquisadores, novas possibilidades de pensar e produzir conhecimento, o que demanda
das pesquisas respostas para essa realidade. Neste intuito, a pesquisa de ambito social ¢ uma
aliada que pode contribuir na producao destas novas concepgdes, destas possibilidades de
pensar e produzir conhecimento. Acredito nesta perspectiva da pesquisa social, pois todos os
sujeitos envolvidos sdo determinantes na constru¢do do conhecimento. Para Minayo (2010, p.

12),

O objeto de estudo das ciéncias sociais € historico. Isto significa que cada sociedade
humana existe e se constréi num determinado espaco e se organiza de forma
particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época
historica tem alguns tragos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo
marcado pelo influxo das comunica¢des. Igualmente, as sociedades vivem o
presente marcado por seu passado e ¢ com tais determinagdes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que esta dado e o que sera fruto de seu
protagonismo.

Portanto, ciente de que o homem, como sujeito historico, segundo fala de Freire
(1987), sao sujeitos de relagdo, precisando ser compreendido a partir do seu contexto social, e
como 0 mesmo se constituiu autor de sua propria historia, acreditamos ser a pesquisa de
ambito social a que melhor nos aproxima da realidade investigada, nos fazendo compreender
que para além do espago, os sujeitos e as suas experiéncias sociais nos ajudam a entender a

constru¢do dos seus saberes que ressignificam sua formacdo e construgdo social. O estudo
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também ¢é de natureza descritivo-analitica. Tendo como paradigma da pesquisa a teoria critica,
pois a investigacdo neste tipo de pesquisa é realizada em diversas instituigdes na interacdo
com o fazer humano, a cultura, o social e a politica, nos ajudardo a compreender a melhoria
da leitura e escrita por meio das TIC na producdo de novos saberes. Este tipo de estudo requer
procedimentos metodologicos bem definidos, além de uma articulagdo com informagdes
coletadas.

Serdo articulados trés eixos tematicos, os quais apresentam as categorias de analise: o
debate acerca da leitura, escrita € TIC; o historico e as caracteristicas da EJA e o estudo
acerca de novos saberes metodologicos. E importante salientar que a alfabetizagdo nesse
estudo ndo sera abordada, pois optamos pelo Letramento, devido a sua dimensdo

educativa/formativa na construgdo e valorizacao dos saberes ja produzidos pelos sujeitos.

2.1 ABORDAGEM QUALIQUANTITATIVA DE PESQUISA

A dimensdo qualitativa nos deu uma descricdo mais fidedigna da realidade e
compreensdo do locus pesquisado e seus sujeitos envolvidos, na qual foi possivel considerar
como recursos metodologicos as seguintes etapas: transcrigdo das entrevistas, analise
documental e projeto de intervencdo com diario de saberes, que nos possibilitou focar,
visando um resultado mais préximo da realidade. Adotamos na pesquisa qualiquantitativa a
instrumentalizagdo de Estudo de Caso por compreendermos que o método da coleta de
informacgdes, dentro desta instrumentalizacdo, nos favoreceu a realizacao de: entrevistas com
sujeitos (professores, gestores e alunos); observagdo da prdxis no laboratério de informatica
por meio do diario de saberes; analise documental. A analise foi a confrontagdo com
proposicdes teoricas e analise das informagdes coletadas.

Nao temos como negar que a pesquisa social vai, pela logica, poder atender as
demandas da escola contemporanea em que vivenciamos e também nos exigir uma pesquisa
que possa dar conta das novas demandas educativas. A pesquisa social nos possibilita uma
diversidade metodologica do fazer da pesquisa no espago escolar, por este motivo escolhemos
a pesquisa qualiquantitativa, pois acreditamos que a mesma nos deu melhor arcabougo
epistemologico, além de ter possibilitado um amplo referencial tedrico-metodolégico. Assim

sendo:
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A escolha de métodos por um pesquisador depende de seu objetivo: especificar o
tipo de informagdo a ser coletada antes do estudo ou permitir que ela surja dos
participantes do projeto. Além disso, o tipo de dados pode ser o de informagdes
numéricas reunidas em escalas de instrumentos ou informado texto, que registram e
relatam a voz dos participantes. Em algumas formas de coleta de dados, coleta-se
tanto dados quantitativos como qualitativos. Os instrumentos de coleta de dados
podem ser aumentados com observagdes abertas, ou os dados censitarios podem ser
seguidos por entrevistas exploratorias em profundidade. Finalmente, uma técnica de
métodos mistos ¢ aquela em que o pesquisador tende a basear as alegagdes de
conhecimento em elementos pragmaticos (por exemplo, orientado para
consequéncia, centrado no problema e pluralista). Essa técnica emprega estratégias
de investigacdo que envolvem coleta de dados simultanea ou sequencial para melhor
entender os problemas de pesquisa. A coleta de dados também envolve a obtengdo
tanto de informagdes numéricas (por exemplo, em instrumentos) como de
informacgdes de texto (por exemplo, em entrevistas), de forma que o banco de dados
final represente tanto informagdes quantitativas como qualitativas (CRESWELL,
2007, p. 34-35).

A dimensdo quantitativa consiste na compreensio de que tudo podera ser
quantificavel, isso porque interpretamos em numeros e graficos os resultados da analise das
entrevistas, a fim de que pudéssemos apurar as atitudes do objeto de pesquisa. Para coleta de
informagdes utilizamos o método da realizag@o de entrevistas e projeto de intervengao.

Optamos pela qualiquanti porque nos possibilita a utilizagdo de instrumentos
exploratorios mais coesos que ajudaram na realizagdo das entrevistas além de permitir pensar
com qualidade acerca do tema, dos sujeitos envolvidos e ideias a serem exploradas na escrita
do texto, certamente porque a dimensdo qualitativa propiciou um “ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”, assim “[...] supde o
contato direto prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada, via de regra, através do trabalho intensivo de campo” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p- 11).

Conforme Liidke ¢ André (1986), o espaco a ser pesquisado nos da uma gama de
possibilidades isso porque tivemos um compromisso fidedigno com o nosso campo de
trabalho. Acreditamos que foi fundamental mergulhar neste espaco, pois bebemos
exclusivamente nesta fonte a fim de contribuir com seus sujeitos, na possibilidade de ndo

somente buscar informagoes, porém demos um retorno social.

2.2 QUANTO A INSTRUMENTALIZACAO: ESTUDO DE CASO E OBSERVACAO
PARTICIPANTE

Por ser uma investigacdo empirica optamos por uma instrumentalizacdo

metodoldgica do Estudo de Caso que exige técnicas e ferramentas na coleta de informagdes
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que foi crucial em nossa pesquisa, ciente que a mesma requereu delimitagdo, clareza,
singularidade e valores éticos.

Nas leituras que realizamos na obra de Liidke; André (1986) percebemos que o
estudo de caso possui algumas caracteristicas elementares, a exemplo da possibilidade do
surgimento de novos elementos; da valorizacdo do contexto do local a ser pesquisado; de
permitir entender mais claramente a complexidade que possui este tipo de método; da
generalizacdo do estudo com as experiéncias pessoais; da possibilidade de divergéncias; da
linguagem clara e articulada.

Portanto, nos deu resultados singulares, compreensiveis ¢ com multi olhares. Deste
modo, a nossa opg¢do foi por um estudo de caso tnico, os Circulos de Didlogos e Praticas de
Letramentos com as TIC: Saberes, Fazeres e Interfaces na EJA na Escola Municipal Miguel
Santos Fontes, no Municipio de Aragas/BA.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) o estudo de caso requer dos pesquisadores
um olhar atento, cuidadoso, imbricado e minucioso com o objeto/sujeito a ser pesquisado,
focando o meio onde ele esta inserido e com quem se relaciona. E imprescindivel entender
que independente das diversas complexidades ¢ fundamental e de um rigor metodologico e
cientifico a serem experimentados, os pesquisadores devem ter a leveza e tranquilidade
durante suas experiéncias com e no campo. Com uma curiosidade agucada e inquieta
exploramos, através das entrevistas e observagdes participantes, como também por meio do
diario de saberes, as impressoes da fala e corpo do sujeito.

Nesse sentido, este estudo requereu uma observagdo precisa, profunda e restrita do
contexto, dos sujeitos envolvidos e do lugar, neste caso de todas as experiéncias
experimentadas no laboratério de informatica por meio do “Circulo de Leitura e Escrita”.
Concordamos com os autores Bogdan e Biklen (1994) quando apontam que o estudo de caso
remete a uma espiral, funil, etc., onde os saberes produzidos nos primeiros passos sdo, na
verdade, a parte mais extensa, contudo, ndo mais densa. Consequentemente, o estudo de caso,
para a pesquisa, foi a mais significativa e importante técnica de recolha de informacgdes que se
fundamenta na entrevista, observacdo participante e o diario de saberes com olhar do estudo
na organizagao particular do caso.

E imprescindivel a compreensdo de que um estudo de caso consiste em uma
descri¢do de contexto, espaco ou lugar numa perspectiva construtivista. Neste sentido, a
descricdo deve carregar-se de sentidos tendo como desdobramentos experiéncias da
experimentacdo do pesquisador, do seu olhar sobre as trocas de saberes e sobre as implicacoes

dos sujeitos envolvidos no processo.
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Vale salientar que no estudo de caso hd um contexto, um espago delimitado, o foco
precisa ser preciso, a fim de estabelecer conexdes entre os sujeitos, espagos ¢ tempo. Neste
sentido, o estudo de caso para a pesquisa, demandou um esfor¢co e um rigor metodoldgico,
com intuito de estabelecer conexdes que possibilitaram compreensdes do uso do laboratério
na contribuicdo da melhoria da leitura e escrita, onde os saberes experienciados fora do
espaco escolar sdo reconhecidos e evidenciados, contribuindo como interfaces na producao de
novos saberes.

Para construir a pesquisa, que tem como foco melhoria da leitura e escrita dos alunos
da EJA, por meio das TIC, a partir do laboratorio de informatica, foi indispensavel darmos
conta das etapas do desenvolvimento do estudo de caso, como sugerem Liidke e André
(1986): pesquisa exploratéria que requer preparacdo para a ida a campo; delimitacdo do
estudo, ou seja, limitacdo do objeto; analise e elaboracdo dos resultados, que ¢ a tabulacdo das

informagdes. Nesse intuito, Martins (2008, p. 22) nos ajuda a compreender que:

O investigador devera escolher uma técnica para coleta de dados necessarios ao
desenvolvimento e conclusdes de sua pesquisa. Em um Estudo de Caso a coleta de
dados ocorre apo6s a definigdo clara e precisa do tema, enunciado das questdes
orientadoras, colocagdo das proposi¢cdes — teoria preliminar -, levantamento do
material que ird compor a plataforma do estudo, planejamento de toda a pesquisa
incluindo detalha do protocolo, bem como as opgdes por técnicas de coleta de dados.

De acordo com a analise do autor acima, percebemos que a coleta de informagdes,
elaborada e executada, nos deu conta de poder realizar uma rigorosa analise das informagoes.
Portanto, as observacdes, analise documental e entrevistas semiestruturadas, etc.,
demandaram uma organicidade nas questdes que foram produzidas e no que se observou.
Durante a apreciagdo da praxis tivemos como foco a pratica docente no laboratério de
informatica e as metodologias utilizadas no espagco para melhoria da leitura e escrita, bem
como verificamos que novos saberes foram sendo empregados ou descobertos no
ensino/aprendizagem. Na analise documental, a exemplo das atas de resultados finais, PPP e
cadernetas, verificamos por meio de analise sistematica com uma leitura minuciosa dos
instrumentos supracitados que houve projeto que envolvia a leitura, escrita e TIC, e como foi
o trabalho do projeto, na busca da melhoria da leitura e escrita, além de ter percebido que
saberes foram vivenciados no espaco escolar. Pois existem indices bastantes positivos, além
de relatérios que apontam melhorias nas aprendizagens, além da fichas diagnosticas. J4 com
as entrevistas semiestruturadas, buscamos compreender como alunos, gestores e docentes

percebiam as TIC na melhoria da leitura e escrita.
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Por meio da instrumentalizacdo utilizada no estudo de caso, também optamos pela
observagdo participante. Esse tipo de coleta de informagdes requereu um processo longo neste
fazer metodologico. Vivenciamos um grande periodo de negociacdo até adentrar no locus da
pesquisa. Compreendemos que enquanto pesquisadores, precisaremos ter a consciéncia que
nem sempre saberemos que territdrio ¢ esse a ser pesquisado. Assim, definimos a observacao
participante como “[...] o processo no qual um investigador estabelece um relacionamento
multilateral e de prazo relativamente longo com uma associacdo humana na sua situagdo
natural com o proposito de desenvolver um entendimento cientifico daquele grupo” (MAY,
2001, p. 177).

No caso da nossa pesquisa que teve como objetivo a utilizagdo das tecnologias da
informagdo e comunicacdo como interface pedagogica, esse tipo de coleta de informagdo FOI
um valioso instrumento para inser¢do mais precisa das praticas e representacdes vivenciadas
pelos alunos, professores e gestores, nos possibilitando uma analise bem mais delimitada e
especifica. Durante a observacdo também desenvolvemos um Projeto de Intervengdo
formativo no laboratério de informatica com os alunos da turma nivel V (7* ¢ 8* série) -
vespertino, durante os meses de outubro a dezembro de 2015, uma vez por semana, durante
duas horas, onde trabalhamos as TIC como interface pedagdgica na melhoria da leitura e da
escrita e na busca de novos saberes. Durante a realizacdo do projeto de intervencdo também
coletamos informagdes.

A importancia tanto do estudo de caso quanto da observagdo participante, nos
permitiram uma melhor compreensdo de todo o processo estudado e pesquisado, na medida
em que foram sendo coletadas as informacgdes, no processo da intervencdo, trazidas para

pesquisa por diversas fontes.

2.3 SUJEITOS ENVOLVIDOS E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos do nivel V (7¢ e 8" série) que frequentavam a
escola no turno vespertino. Os mesmos possuiam idade entre 18 a 79 anos, a justificativa para
retorno destes a escola sdo as mais diversas, desde aprender a ler e escrever até a exigéncia do
mercado de trabalho. Na sua grande maioria eram moradores do campo e viviam da produgao
de horticultura a criagdo de aves. Outros alunos eram trabalhadores das empresas terceirizadas
da Petrobras e da Ferbasa, e os restantes dividiam-se entre domésticas, trabalhadores do

comércio local e moradores da periferia, onde a escola esta situada. Na sua maioria, tratava-se
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de uma populagdo local, de cor negra e beneficiaria do Programa Bolsa Familia. Muitos
possuiam baixa autoestima (por toda negacdo historica de direitos), baixa renda, além do seu

status social, os colocavam na condicao de inferioridade diante da sociedade.

Tabela 1- Matriculas da EJA na Escola Municipal Miguel Santos Fontes

Etapas/Nivel Matricula 2013 Matricula 2014 Matricula 2015
Anos Iniciais (I, I1, ITI) 85 73 70
Anos Finais IV e V) 108 280 160
Médio (VI e VII) 236 107 Nao houve matricula

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao-2015.

As informagdes acima apresentam uma diminui¢do na matricula entre os anos de
2014 a 2015, mas um acréscimo em 2014 com relacdo a 2013. A escola, gradualmente, a
partir de 2014, deixou de oferecer o ensino médio porque o mesmo foi estadualizado. Quanto
ao baixo numero de alunos no fundamental, ocorreram pelo fato de outra escola municipal, na
sede, oferecer a etapa/nivel fundamental anos finais. Esses esclarecimentos foram encontrados
apos consulta a documentos e relatorios da escola e Secretaria de Educag@o, denominados de
Situacdo da Rede de Ensino.

Durante a fase exploratoria da pesquisa participaram do estudo 15 sujeitos do nivel V
(7% e 8 séries) - vespertino, com faixa etaria entre 20 a 58 anos. A participacdo destes foi por
meio de entrevista semiestruturada (Apéndice A) e do Projeto de Intervencdo — Circulo de
Leitura e Escrita no laboratorio de informatica (Apéndice C) -, através de atividades didaticas
envolvendo leitura, escrita e TIC.

A escolha dos sujeitos se deu em comum acordo com os professores, gestdo ¢ o
professor da disciplina Oficina de Leitura a partir dos seguintes critérios. 1- Alunos com idade
entre 20 a 58 anos; 2- Alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita (coesdo,
coeréncia, pontuagdo, etc.); 3- Alunos que apresentaram dificuldade no uso e acesso a rede

mundial de computadores.
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Tabela 2— Docente da EJA na Escola Municipal Miguel Santos Fontes

Disciplinas 2013 2014 2015
Linguagens (Artes; Lingua Inglesa e Espanhola; Lingua 8 8 3
Portuguesa; Redacio)
Ciéncias Humanas (Geografia; Histéria; Sociologia; Filosofia) 5 5 3
Ciéncias da Natureza e Matematica (Matematica; Fisica; Quimica; 5 5 3
Ciéncias e Biologia)
Oficinas de Leitura; Matematica e Informatica. 4 4 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao-2015.

A tabela acima apresenta uma diminui¢do no niimero de docentes no ano de 2015,
pois outra escola municipal, na sede, passou a oferecer a etapa/nivel fundamental anos finais,
necessitando o remanejamento de docentes. Esses esclarecimentos foram encontrados em
documentos e relatérios na Secretaria de Educacdo, denominados de Situagdo Docente.

A fase exploratoria foi dividida em trés momentos: o primeiro momento foi durante o
més de novembro de 2014, onde realizamos a celebracdo do Termo de Autorizacdo
Coparticipante com a gestdo da escola e o encaminhamento do Projeto ao Comité de Etica por
meio do cadastro na Plataforma Brasil.

A segunda fase foi desenvolvida no més de marco de 2015 apds aprovacido do
projeto pelo Comité de Etica. Realizamos visita a escola, leituras no PPP e apresentamos a
proposta da pesquisa aos professores dos componentes curriculares Oficina de Leitura e
Matematica que compdem a parte diversificada do curriculo da unidade de ensino. Ainda
durante o més de margo, do ano 2015, realizamos outra roda de apresentagdo da proposta da
pesquisa aos demais professores e gestores da escola.

Na terceira fase realizamos a adesdo ao preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido-TCLE (Anexo A) para todos os envolvidos na pesquisa. Em seguida,
demo inicio, no més de agosto, a observacdo participante com o projeto de intervengdo
(oficina), entrevistas e analise documental.

O espaco pesquisado foi a unidade de ensino Miguel Santos Fontes, transformada em
1988 em unidade independente, passando a se chamar Escola Municipal Miguel Santos
Fontes, com o intuito de homenagear a um ex-vereador que contribuiu com a condugdo dos
alunos para essa unidade de ensino, pois tinham que se deslocar das comunidades rurais para

sede municipal.
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Figura 1- Mapa fisico do municipio de Aracas/BA
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Fonte: https://www.google.com.br/maps/@-12.2122225,-38.205346,15z.

O mapa acima apresenta a dimensao territorial do municipio de Aracas/BA que faz
divisa com os municipios de Alagoinhas, Entre Rios, Pojuca, Catu, Itanagra e Mata de Séo
Jodo. Até 1989 Aracas/BA era distrito de Alagoinhas. A emancipagdo se deu em 24 de
fevereiro de 1989 e publicada em 25 e 26 de fevereiro do mesmo ano pela Lei Estadual n°.
4.849. A Escola Miguel Santos Fontes esta situada na sede deste municipio. Legalmente a
escola foi criada por meio do Decreto 002/2002, no dia 05 de margo de 2002, pelo Prefeito
José Coelho Irmao.

Em 2002 a Secretéaria de Educacdo da época, a senhora Maria Goreth Bastos Rocha
Coelho, querendo regularizar a oferta do ensino Fundamental I (1* a 4* série) na Escola
Municipal Miguel Santos Fontes, solicitou do Conselho Municipal de Educagdo (CME) a
autoriza¢do de funcionamento da escola com intuito de atender alunos da Educacdo Basica,
no Ensino Fundamental I, por meio do Parecer 004/02. O CME concedeu a autorizagdo por
quatro anos.

No ano de 2004 o CME, por meio de Parecer Conclusivo CME n° 001/04,
estabeleceu diretrizes para o funcionamento da educacgao de jovens e adultos no municipio, no
mesmo ano a Secretaria de Educacdo local, ainda a senhora Maria Goreth Bastos Rocha
Coelho, a fim de por em ordem a oferta da modalidade na Escola Municipal Miguel Santos
Fontes e atender ao parecer 001/04, solicitou ao CME o credenciamento e autorizagdo de

funcionamento da modalidade da EJA, nos niveis I, II, III, e IV visando atender alunos da
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educacdo basica, no ensino fundamental I e II, por meio do Parecer 002/04, o CME concedeu
o credenciamento e autorizagdo por quatro anos.

No ano de 2006 a Resolugao do CME 002/06 alterou a resolugdo 001/04 autorizando
a escola a oferecer o nivel V (7% ¢ 8* séries). Em 2011 a Resolucao 002/11 alterou a resolugao
do CME 002/06 incluindo a oferta do ensino médio a partir daquele ano até o ano de 2014,
quando o municipio resolveu estadualizar esta etapa de ensino. Hoje a escola oferta

exclusivamente a modalidade da EJA, nas etapas do ensino fundamental [ e 11, niveis I a V.

Tabela 3— Aprovacao e reprovacio da EJA na Escola Municipal Miguel Santos Fontes

RENDIMENTO 2013 2014 2015
Aprovacio — Total 303 252 211
Reprovacio — Total 09 16 05
Desistente — Total 113 188 14
Transferidos — Total 04 04 00

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo-2015.

Os resultados de aprovacdo, reprovacdo, desisténcia e transferéncia apresentam
somente as informagdes de 2013, 2014 e 2015. O alto indice de desisténcia nos anos de 2013
e 2014 se deu porque muitos alunos eram funcionarios que trabalhavam nas terceirizadas da
Petrobras e sempre eram transferidos para outro local de trabalho ou estavam em servigos de
escalas/embarcados. Também ha casos em que muitos s6 se matriculavam para apresentar o
comprovante de matricula & empresa e ndo voltavam mais para a escola. Essas informacoes
foram encontradas apo6s consulta a documentos e relatérios da escola, denominados de
Situacdo da Rede de Ensino.

Ao longo dos anos a escola sofreu algumas melhorias fisicas, objetivando atender
com mais conforto seu publico, estando hoje estruturada com trés salas de aula, dois
banheiros, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de leitura/laboratério de informatica, uma
cozinha, uma sala de coordenacdo pedagdgica/professores, um depdsito de alimentagdo
escola, um deposito de limpeza, uma sala de arquivo e area de recreagdo (patio inferior).

No ano letivo de 2015, devido ao processo de estadualizagdo, o prédio escolar foi
cedido ao Colégio Estadual de Aracas/BA e a Escola Municipal Miguel Santos Fontes passa a
funcionar no endereco Conjunto Residencial José Coelho Irmao, S/N — Centro.

A gestdo escolar era formada pelo Diretor, duas Vice-diretoras e duas Coordenadoras
Pedagogicas, todos graduados em curso de licenciatura e com vasta experiéncia na Educagdo

Basica.
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Grafico 1- IDEB do ano 2013 da rede municipal de ensino de Aracas/BA
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Fonte: QEdu.org. br. Dados do Ideb/Inep (2013). Organizado por Meritt (2014).

Apresentamos aqui o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) do
municipio que discretamente tem alcangado as metas. Nao trouxemos o IDEB da escola por
ser uma unidade de ensino especifica para modalidade de EJA, ndo tem verifica¢do de indice.

O proximo subcapitulo tratard dos instrumentos utilizados na pesquisa, certamente
nos ajudara na coleta de informagdes necessarias para a construcao e analise dos resultados da

pesquisa.

2.4 INSTRUMENTOS USADOS

Os instrumentos utilizados na coleta de informagdes tiveram uma intencionalidade
bastante clara trazendo para a pesquisa multiplos olhares e percepgdes, pois “[...] na maioria
dos estudos de caso bem conduzidos, a coletada de dados ¢ feita mediante entrevistas,
observagdo e analise de documentos” (GIL, 2010, p. 120).

A observagdo participante foi “[...] antes de tudo controlada e sistematica [...]”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25). Pois seguimos um rigor metodoldgico no registro do que
observarmos por meio dos diarios de saberes, além de experienciar na observacao, na pratica,
por meio da mediacdo das experiéncias vividas com os alunos nos circulos de didlogos.

Observamos os alunos no laboratério de informatica, a fim de verificar a contribui¢ao das

tecnologias da informagdo e comunicacdo com a leitura e a escrita dos alunos, além de
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identificar se o uso do laboratdrio tem contribuido para ressignificar as praticas didaticas e
metodoldgicas. Também utilizamos a observagdo no Projeto de Intervencdo “Circulo de
Leitura e Escrita na Construgdo de Saberes”.

Compreendemos que uma opgdo por este tipo de pesquisa nos ajudou a perceber as
fragilidades, contradi¢des e possibilidades existentes no espago escolar, por isso “Ao retratar
o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos
para uma melhor compreensao do papel da escola e suas relacdes com outras instituigdes da
sociedade” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 24).

Por ser uma pesquisa qualiquantitativa, a primeira etapa foi a fase exploratdria, na
intengdo de contribuir com a pesquisa, no sentido de poder, ou ndo, desvelar a situacdo da
leitura e da escrita articulada com as TIC, na constru¢cdo de novos saberes visando expor as
fragilidades e possibilidades do lugar e sujeitos pesquisados.

Vale citar algumas técnicas e instrumentos importantes em uma pesquisa
qualiquantitativa, com instrumentalizacdo do Estudo de Caso: observagdo participante,
entrevista e analise documental. Ndo podemos esquecer que a observagdo € uma técnica
empirica e tem que ser acompanhada por uma revisdo tedrica. Essa técnica requereu de nos,
pesquisadores, um rigor cientifico, envolvimento e um cuidado com a pesquisa na coleta e na
analise das informagdes. De acordo com Martins (2008, p. 24) “[...] o observador deve ter
competéncia para observar e obter dados e informag¢des com imparcialidade, sem contamina-
los com suas proprias opinides e interpretagdes. Paciéncia, imparcialidade e ética sdo atributos
necessarios ao pesquisador”. Na fase de campo foram utilizadas as seguintes técnicas:

I. Entrevista Semiestruturada- possui instrumentos que nos ajudaram, com as informagdes
coletadas, a comparar com outras fontes, no intuito de atestar o estudo, bem como poder
oferecer diversos olhares ao objeto; teve o proposito de coletar informagdes para essa segunda
etapa da pesquisa qualiquantitativa, onde foram realizadas entrevistas com os sujeitos da EJA
da escola municipal Miguel Santos Fontes, a saber: alunos que frequentaram ano letivo de
2015, do nivel V, docentes e gestores escolares que nos ajudaram a construir a terceira fase da

pesquisa que foi a escrita e analise dos resultados.

Em investigagdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas.
Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagdo participante, analise de documentos e
outras técnicas. Em todas estas situacdes a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do
mundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).
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A entrevista seguiu roteiros semiestruturados com a finalidade de coletar
informagdes acerca da melhoria dos alunos na leitura e escrita através das tecnologias, assim
como, verificamos que tipo de metodologia foi utilizado no laboratério. O objetivo foi de
contribuir com a construcdo de novos saberes na superacdo da leitura e escrita. Foi elaborado
um roteiro denominado de Apéndice A, com doze questdes para os alunos e Apéndice B para
os professores.

Consoante com o estudo sobre entrevista, salientamos no estudo de caso, a mesma

possibilidade ao pesquisador de perceber e verificar como os sujeitos pesquisados dialogam e
traduzem as suas experiéncias, uma vez que “¢ utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN E
BIKLEN, 1994, p. 134).
II. Observacido Participante- conforme Yin (2010) ¢ uma técnica de observagdo que
demanda do pesquisador participagdo e agdo no objeto a ser estudado. Teve como finalidade
coletar informacdes acerca da aprendizagem dos alunos, por meio do Projeto de Intervengao
“Circulo de Leitura e Escrita na Construgdo de Saberes”, que foi realizada no laboratério de
informatica, durante trés meses com a turma V — vespertino uma vez por semana, durante
duas horas, onde desenvolvemos a partir da experiéncia de Freire que aplicou a sua pedagogia
de alfabetizacdo no Centro de Cultura, um Circulo de Cultura do Movimento de Cultura
Popular, no estado do Recife, onde aplicou com 05 alunos, dos quais trés aprenderam a ler e
escrever em 30 horas. Realizamos circulos de leitura e escrita tendo como suporte as
tecnologias da informac¢do e comunicagdo na construgdo de novos saberes. A observacao se
deu durante o projeto de intervencdo de forma participante.

O Projeto “Circulo de Leitura e Escrita na Construcdo de Saberes” teve como
praticas didaticas e metodologicas o “circulo de leitura e escrita na construcdo de saberes” que
funcionou uma vez por semana na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, durante duas
horas, no horario do componente curricular diversificado, nomeado pela escola de Oficina de
Leitura. Durante o Projeto de Intervenc@o a organizacdo inicial das cadeiras no laboratério foi
em circulo e os alunos foram informados do objetivo da aula, em seguida recebeu um tema
gerador que constava na sintese do curriculo da escola, a partir deste tema escolhido. Os
alunos pesquisaram na biblioteca da escola e na internet diversos géneros textuais que
trabalhavam com o tema gerador, fizeram a leitura silenciosa e pensaram sobre o texto
pesquisado e a relagcdo com a sua vida fora da escola. Foi um momento de encontro e

desencontro onde tentaram estabelecer relagdes e significados. Depois voltaram ao circulo de
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leitura onde realizaram debates e socializaram as ideias. Por fim, voltaram ao computador
onde, a partir dos seus conhecimentos prévios e saberes, reconstruiu o texto por meio de
diversos géneros textuais. Este momento foi também orientagdo quanto ao uso das TIC,
conhecimento e significado das palavras e melhora da leitura e escrita.

III. O Diario de Saberes- ¢ nomeado pelos autores Bogdan e Biklen (1994) de notas de
campo, outros autores denominam de diario de bordo, mas no nosso trabalho de pesquisa
ressiginificamos a nomenclatura para diario de saberes. No estudo de caso o diario de saberes
foi um dos instrumentos de coleta de informagdes mais significativos e relevantes, pois a sua
natureza permitiu ao pesquisador expressar por meio da escrita todos os gestos, emogdes,
sentimentos, palavras, vivéncias e experiéncias dos sujeitos experimentados no espago
pesquisado. Durante o uso do diario de saberes o autor demandou nao s6 ato de experienciar
no papel transpondo a fala por meio da escrita, mas requereu relatar os gestos acompanhados
da fala; a expressdo facial acompanhada dos gestos do corpo e a fala; o ndo dito, o
silenciamento dos sujeitos durante as experiéncias nas rodas de conversas.

Salientamos que o diario de saberes s6 tem sentido se for usado antes, durante e
depois de atividades como rodas de didlogos (conversas), grupo focal, observagao participante
ou execucdo de projetos intervencionistas, pois estes permitem a capacitacdo de significancia
e sentidos outros que ndo somente a fala. Neste nosso caso usamos durante a observagdo
participante, rodas de conversas e a intervengdo. E bom deixar claro que essa é uma tarefa do
pesquisador e exclusiva dele.

No “Circulo de Leitura e Escrita na Construg¢do de Saberes”, o diario de saberes teve
como objetivo expressar nosso imbricamento com a observagdo participante, registrar todas as
impressdes que o contexto do campo nos ofereceu por meio do rigor metodologico das
vivéncias do circulo durante as rodadas de didlogos. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 150) as
notas de campo sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiéncia e pensa
no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Sendo um pesquisador observador-participante, o didrio de saberes também
contribuiu no desenvolvimento da pesquisa e estudo. Bogdan e Biklen (1994, p. 151) referem
que “acompanhar o desenvolvimento do projeto, a visualizar como é que o plano de
investigacdo foi afetado pelos dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele ou ela
foram influenciados pelos dados”.

IV. Analise Documental- teve como objetivo entender e perceber se de fato houve melhorias
de aprendizagem com projetos desenvolvidos pela escola com uso do laboratério de

informatica. O documento, segundo Richardson (2009), é o sustentaculo das estatisticas de
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uma sociedade. Vai mais além quando afirma que tem diversas fontes de apreco documental
nas Ciéncias Sociais que devem ser utilizadas na fase da coleta de informagdes. Realizamos
essa proposta de analise documental que nos ajudou a caracterizar a escola e os sujeitos com
as informacdes de aprovagdo, reprovagdo, desisténcia, quantitativo de alunos matriculados,
professores, escolas e disciplinas diversas. As informagdes foram analisadas por meio da
andlise descritiva e exploratoria, através de consultas em sites oficiais que trabalham com
informagdes educacionais a exemplo do IBGE, além de pesquisa nos Planos de Ensino, Atas
de Resultados Finais dos anos 2012 a 2015, Projeto Politico Pedagogico, Regimento Escolar,

Cadernetas e Projetos da Escola nos anos de 2012 a 2015.

2.5 ETAPAS DA PESQUISA

Ap6s a definicdo dos instrumentos utilizados na pesquisa foi fundamental as etapas
do estudo, a fim de visualizarmos nitidamente o caminho percorrido.

A primeira etapa foi realizada por instrumentos exploratorios mais coesos, por meio
da pesquisa e revisdo das fontes, concepgoes e historico da EJA com Barros (2011); V e VI
Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (1983; 1987; 1994; 1997); Gadotti (2007);
Haddad e Pierro (2000); Oliveira (2007) e Paiva (1987). E para conceituar Letramento,
Leitura e Escrita: Carvalho (2010); Cascavel (2007); Cruz (2007); Freitas, Alves e Costa
(2007); Garcez (2002); Kleiman (1989; 1995); Neves (2003); Pereira (2004); Rojo (2009;
2012; 2013); Soares (2000); onde conceituaremos Tecnologia, Saberes e TIC. Charlot (2000;
2001); Castells (2001; 2009); Lévy (1993, 1994, 1996 e 2004); Matta (2004); Rojo (2009;
2012; 2013); Santaella (2008); Soares (2002) e outros.

Utilizamos instrumentos que suscitaram reflexdo na unidade escolar, consultamos
bases de informagdo do IBGE, arquivo publico municipal, dentre outros 6rgdos. Ainda nesta
fase realizamos analises documentais nos Planos de Ensino, PPP, Atas de Resultados Finais
dos anos 2013 a 2015, Regimento Escolar, Projeto de Intervengdo “Circulo de Leitura e
Escrita na Construgdo de Saberes”, Cadernetas e Projetos da Escola, pois “[...] sdo uma fonte
ndo-reativa, permitindo a obtencao de dados quando o acesso ao sujeito € impraticavel [...]" e
paralelo a isso “[...] ela pode complementar as informacgdes obtidas por outras técnicas de
coletas [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Fizemos entrevista semiestruturada com seis alunos e observacdo participante com

recolha de informacdo junto a 12 alunos do nivel V (7* e 8 séries), no turno vespertino.
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Também fizemos entrevistas junto a quatro professores da etapa de ensino supracitada, das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia, Inglés, Oficina de Leitura e Pedagogia, sendo
um homem e trés mulheres, uma professora efetiva e trés contratadas. Como instrumento,
utilizamos a gravacao de audio e anotacgoes.

A terceira e ultima etapa foi o trabalho de andlise das relagdes entre os
conhecimentos que foram pleiteados na pesquisa juntos aos participantes, digitalizagdo e
conclusdo da pesquisa.

Durante o espago de tempo de outubro de 2014 a setembro de 2015, buscamos
estabelecer, com nossas visitas a Escola Municipal Miguel Santos Fontes, uma relagdo que
nos ajudasse a refazer alguns caminhos no ambiente escolar onde outrora fomos professor,
coordenador pedagdgico, gestor e neste momento supervisor escolar (confianga, rigor,
proximidade, etc.).

Foi uma construcdo intensa desde a escolha da escola para desenvolver a pesquisa,
visitas para comunicar aos membros da escola, at¢ o preenchimento dos termos de
coparticipagdo, autorizacdo e concessdo da pesquisa. Neste periodo a escola mudou de gestdo
e coordenacdo por duas vezes, como também do corpo docente. Iniciamos as analises a partir
do PPP da escola, incorporando concomitantemente outros projetos desenvolvidos pela
escola, a exemplo da “Oficina de Informatica, Articulada com a Leitura, Escrita e
Matematica” implantada no de 2011 e durou até o ano de 2014.

Durante os meses de margo a agosto de 2015 definimos junto com o corpo docente,
durante os sabados letivos de planejamento da escola, que a disciplina que cederia carga
horéria para desenvolver o projeto de intervengdo de pesquisa seria a disciplina Oficina de
Leitura.

Outro passo dado foi nos reunirmos com o professor da disciplina e ouvir um pouco
do historico da disciplina e o perfil da turma, em seguida marcamos uma observagao da praxis
do professor, sendo esta combinada anteriormente com a turma. Apds esse processo, nos
meses de maio e junho de 2015, nos reunimos para definir quantitativo e critérios de
participantes, pois a turma tinha 37 alunos assiduos as aulas, e o laboratorio s6 possuia 15
computadores, por isso foi necessario trabalhar com linha de corte.

Chegamos ao consenso que os critérios seriam: 1- Alunos com idades entre 20 a 58
anos de idade; 2- Alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita (coesdo,
coeréncia, pontuagdo, etc.); 3- Alunos que apresentassem dificuldade no uso e acesso a rede
mundial de computadores. Salientamos que esses itens foram detectados e apresentados pelo

professor da disciplina ao longo do primeiro semestre, em sala de aula, e diante de diversas
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dificuldades demonstradas em avaliagcdes escritas e orais. Os critérios foram necessarios
devido a alguns indutores determinantes com o perfil da turma: 1- Turma grande com 37
alunos; 2- laboratorio de informatica com apenas 13 maquinas funcionando; 3- muitos alunos
com idades abaixo de 20 anos.

Depois desses encontros preparatorios, dentro e fora do espago escolar, foi a vez de
definirmos o inicio do projeto de intervencdo. Vale salientar que algumas medidas foram
tomadas visando o retorno do funcionamento do laboratorio de informatica. Junto a Secretaria
de Educacgdo conseguimos a substituicdo das maquinas por computadores novos que estavam
emprestados a uma escola estadual, o reparo do ar condicionado, rede elétrica e sinal da
internet, ¢ ainda assim, foi necessario investirmos com recursos proprios na compra de
materiais eletronicos.

No dia 02 de outubro de 2015 as 12h40min adentramos a escola, dialogamos e nos
reapresentamos aos professores que estavam na sala reservada, a eles apontamos que aquele
dia seria iniciado as atividades do projeto de interven¢do. Aproveitamos para conversar sobre
a coleta de informagdes (por meio de uma entrevista), a fim de contribuir com a pesquisa de
campo e entregar aos professores o TCLE e Roteiro de Entrevista Semiestruturada do
Professor. Durante a entrega, alguns professores se manifestaram a favor objetivando que o
projeto pudesse de fato contribuir com propostas para que ajudassem os alunos a melhorar a
leitura e escrita. Todos os quatro professores presentes se colocaram a disposi¢do para
participar da pesquisa. Combinamos que eles entregariam na semana seguinte o TCLE
preenchido.

As 13h30min iniciamos o didlogo com os 33 alunos presentes em sala, explanando a
natureza do projeto e explicando seus objetivos e finalidade. Todos, bastante atentos,
receberam com tranquilidade a proposta e os critérios de escolha dos 15 participantes, ao
mesmo tempo em que os nomes eram lidos lhes pediamos que se dirigissem ao laboratério de
informatica. A partir desse didlogo inicial convidamos os alunos selecionados, com base nos
critérios estabelecidos, e apresentamos o escopo do projeto. Esse processo foi iniciado com o
Professor Eduardo Costa, docente da disciplina Oficina de Leitura que gentilmente cedeu sua
carga horaria para o projeto com a Turma Nivel V (7% e 8* séries).

Os demais alunos ficaram com uma expressdo de curiosidade, duvidas e encanto,
buscando entre si algumas respostas e tecendo alguns comentérios acerca da proposta de
intervengdo. Cheguei a ouvir algumas conversas do tipo: “Puxa porque ndo fui eu”; “Eu
queria ir, mas tudo bem, gosto do professor Eduardo”; “Sera que vao aprender algo mesmo?

Duvido”! “Essa historia de saberes, sei ndo, ninguém nunca falou desta parada”.
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Diante das falas resolvemos explicar resumidamente mais uma vez a proposta e os
critérios utilizados para que aqueles 15 alunos fossem os escolhidos. Por fim, todos afirmaram
compreender, agradecemos e nos dirigimos ao laboratério para encontrar com oS
selecionados.

Demos sequéncia a roda de conversa no laboratério informando que os primeiros
circulos ainda seriam sem contato com os computadores para que pudéssemos nos conhecer
melhor e mais experienciados com a proposta, todos concordaram. Explicamos como seria a
metodologia do nosso projeto de intervencdo: durante os “circulos de leitura e escrita na
ressignificagdo de saberes”, onde: deveriamos escolher um tema gerador (sexualidade, drogas,
alcool, etc.) e em seguida iniciar a discussdo a partir de questdes problematizadoras
(perguntas que nos ajudassem a pensar sobre os temas) mediadas pelo autor do projeto de
intervengdo; apOs a conversa nesta roda, os envolvidos deveriam escrever no quadro,
computador ou no papel metro, as palavras que mais aparecessem no circulo durante o
dialogo, debate e conversa; em seguida formariamos, a partir das escolhidas anteriormente,
novas palavras, e diriam que tipo de acdo ou atividade nos seus saberes e fazeres fora da
escola apareciam e como aparecem; buscariamos pela internet o significado dessas palavras,
por meio de outros textos que tratam da tematica, e em seguida discutiriamos, no circulo, os
significados e sentidos das palavras, hipertextos e textos encontrados.

No computador escreveriamos novas palavras, frases e textos que expressassem sua
ideia sobre o explicitado. Os que ndo dominavam o acesso ao computador e a rede mundial de
computadores receberia contribuigdes de outros colegas que soubessem manusear os aparatos
tecnoldgicos, além da nossa contribui¢do como mediador. Apds o processo de pesquisa
leriamos e socializariamos suas escritas recebendo ajuda dos colegas caso precisassem refazer
a escrita. Os textos seriam expostos para todo grupo escolar por meio da confec¢do de um
varal.

A Cada inicio da escrita do nosso diario de saberes tivemos como inspiracdo um
verso, frase ou poema de Cora Coralina, visto que a autora esta imbricada diretamente com a
leitura e escrita. Apesar de comegar a escrever poemas e contos na juventude, ela s6 ganhou
reconhecimento e respeito no mundo literario aos 75 anos de idade. Para Perez (2016), Cora
Coralina inicia ainda jovem sua relagdo com o mundo das letras e para se sustentar e
sobreviver vendeu doces, revistas, livros, costurou, enfim, executou inumeras tarefas em sua

vida dificil em Sao Paulo, onde viveu por muitos anos.
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As ilustracdes a seguir representam de forma clara e simples os caminhos,
imbricacdes e constru¢cdes nesta fase da pesquisa tanto do pesquisador quanto dos

pesquisados.

Figura 2 — Espiral dos saberes e fazeres do Pesquisador

*Reaproximacao da Escola
*Apresentacao da proposta da pesquisa a escola
*Roda de dialogos com os professores, a fim de definicio do
projeto de intervenciao
*Definicao dos critérios para escolha da turma, turno e

quantitativo de alunos
*Mediacao nos circulos por meio da observacio participante
*Construcao do diario dos saberes e realizacio das entrevistas
*Categorizaciao das informacées experienciadas no campo
*Analise das informacaées
*Divulgacio dos resultados

Saberes e Fazeres do Pesquisador

Fonte: Produzida pelo Pesquisador em janeiro de 2016.

Apresentamos na ilustragdo acima uma espiral que sintetiza os saberes e fazeres
enquanto pesquisador no e com o trabalho de campo. A mesma foi construida a partir das
experiéncias vivenciadas antes, durante de depois deste trabalho de campo.

Quando tratamos da reaproximacdo com a escola, diz respeito ao nosso retorno a
escola, pois ja tivemos um periodo enquanto coordenador, diretor e professor da mesma,
contudo, faz um tempo que exercemos nossas funcdes na Secretaria de Educacdo do
municipio.

Tanto a apresentagdo da proposta quanto a roda de didlogos foram momentos
importantes para socializar a proposta de pesquisa e envolver os professores na mesma. A
definigdo dos critérios para escola da turma, turno, etc., foi um momento impar no sentido de
delimitar a a¢do do pesquisador. Ja a medig@o dos circulos, a constru¢ao do didrio de saberes

e a realizagdo das entrevistas, se deram durante a execucdo do projeto de intervencdo. A
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categorizagdo e analise sdo etapas que o pesquisador realizou, apds a conclusdo dos trabalhos
em campo. Os resultados da pesquisa serdo divulgados apods a defesa da dissertagdo como

compromisso do pesquisador com os pesquisados.

Figura 3— Circulo dos saberes e fazeres dos pesquisados

Participar dnﬁ z
Circulnde Aceitar

: ticipar do
ledfur et
:;: 2 aa:" projeto:

Escolheros

temasa
Saberes e fazeres do i
Pesquisados discutidos nos

circulos:

Ressionificar
Participar seussaberesa
das rodasde partir do uso

Fonte: Produzida pelo Pesquisador em janeiro de 2016.

A ilustracdo 3 representa os saberes e fazeres dos pesquisados — alunos que
percorreram este caminho ao longo dos dez circulos de didlogo que realizamos no laboratério
de informatica. J4 os saberes e fazeres dos professores foram construidos durante as
entrevistas.

Os seis saberes e fazeres demonstrados na ilustragdo acima, em forma de circulo,
foram relevantes para os pesquisados, pois ainda durante o inicio da nossa reaproximagao
com a escola tivemos um momento com os professores quando apresentamos o projeto de
pesquisa, neste momento tracamos com eles os seis saberes e fazeres, j4 com os alunos,
proposta do compromisso com a pesquisa foi apresentada ainda no primeiro circulo
culminando no ajuste e aproximacao dos saberes e fazeres.

Estes saberes e fazeres dos pesquisados contribuiram bastante com a coleta das

informagdes, pois ndo tornou o caminho percorrido determinado, imposto, mas, sugerido,
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proposto. Sdo apresentados em forma de circulo, objetivando situar que todos os saberes e

fazeres pode acontecer a0 mesmo tempo e sem uma ordem predeterminada ou padronizada.

2.6 A CONSTRUCAO DO CORPUS E A ANALISE DE INFORMACOES

Retomamos neste momento de forma bem sucinta e genérica as etapas da pesquisa
para que possamos deixar evidente para o leitor os percursos que tragcamos até chegar aqui. O
primeiro passo da pesquisa ¢ a preparacdo, cabendo ao pesquisador muito cuidado e
dedicacdo. Segundo Martins (2008, p. 74), “o protocolo ¢ um instrumento orientador e
regulador da conducdo da estratégia de pesquisa”. E para André (2005), as etapas do estudo
de caso se ddo em trés momentos: primeiro a fase exploratéria em que o Pesquisador
mantém contato direto com o lugar a ser pesquisado, e assim, definir o objeto. O segundo ¢ a
fase de coleta de informacodes definindo o estudo e o terceiro é a fase de analise e
sistematizacdo das informacées por meio da triangulacdo das categorias através da
descricio.

A presente pesquisa percorreu um caminho que nos conduziu a leitura e reflexdo da
pratica desenvolvida pelo pesquisador, construindo bases teoricas e relacdo com o lugar da
pesquisa.

As informagdes coletadas foram priorizadas a partir de estratégia analitica geral. E
preciso deixar claro que possuir uma estratégia € ter a consciéncia de que os instrumentos
utilizados podem ou ndo ser uteis (YIN, 2010). A estratégia geral nos ajudou a construir
diversas conclusdes analiticas e afastar interpretagdes infundadas.

Para Yin (2010), a estratégia também produz descricdo de caso, construindo um
caminho metodologico descritivo, a fim de estruturar o estudo de caso na elabora¢do das
proposicdes teoricas.

As informacgdes coletadas estdo presentes em nosso texto no capitulo que trata dos
resultados para dar sustentagdo a toda discussdo teorica e consideragdes a serem realizadas. A
triangulagdo das informagdes é apontada por (ANDRE, 2005; YIN, 2010; MARTINS, 2008)

como caminhos fundantes a sustentacdo da pesquisa,

[...] a confiabilidade de um Estudo de Caso podera ser garantida pela utilizagao de
varias fontes de evidencias, sendo que a significancia dos achados tera mais
qualidade ainda se as técnicas forem distintas. A convergéncia de resultados
advindos de fontes distintas oferece um excelente grau de confiabilidade ao estudo,
muito além de pesquisas orientadas por outras estratégias. O processo de
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triangulagdo garantira que descobertas em um Estudo de Caso serdo convincentes e
acuradas, possibilitando um estilo corroborativo de pesquisa (MARTINS, 2008, p.
80).

Por fim, esperamos que a triangulacdo das informagdes tenha dado conta de
responder a pergunta fundante deste trabalho de pesquisa, que propde, com a pesquisa
aplicada, contribuir com a escola participante, no sentido de sugerir proposi¢des de melhoria
do ensino e da aprendizagem da leitura e escrita por meio das TIC.

No proximo capitulo propomos uma discussdo tedrica acerca das compreensdes de
TIC, EJA, leitura e escrita, efetuando uma revisdo da literatura existente por meio de alguns

teoricos que tem contribuido para o aprofundamento e preposicdes das referidas categorias.



52

3 COMPREENSAO DOS CAMINHOS DA EJA, ESCRITA E LEITURA

Neste capitulo iniciamos a primeira etapa da proposta metodoldgica realizando uma
revisdo da literatura que envolve as categorias EJA, Leitura e Escrita.

O imbricamento entre o nosso tema e o historico da EJA estdo postos nas trajetorias,
avangos, politicas e programas que foram pautados pelos movimentos sociais, educacionais e
governos, com vistas a combater o analfabetismo que tinha como objetivo possibilitar aos
sujeitos o dominio e aquisi¢ao de leitura e escrita, a fim de garantir aos individuos a inclusdo
em praticas de letramentos exigidas pela sociedade.

Nos ultimos anos a EJA vem sendo discutida em diversos congressos, seminarios,
conferéncias e foruns internacionais e nacionais, devido a esse momento contemporaneo que
tem perpassado a nossa sociedade por meio de transformacgdes sociais, tecnologicas e no
campo do trabalho, requerendo com isso uma sociedade informada, mas principalmente
letrada. Apesar de almejarmos uma sociedade letrada e da informagdo, ainda ndo demos conta
de romper com um ciclo perverso e danoso do analfabetismo, demandando revermos
estratégias de superacdo das novas e velhas solicitagdes do analfabetismo. Para Ireland e
Spezia (2012), na V e VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEAS), a EJA pretendeu diversos debates, reflexdes e preposi¢cdes acerca do
rompimento com o analfabetismo, bem como das mudancgas sociais que esperam de nos um
povo letrado e da informagao.

Apesar das novas mudancas sociais, essa sociedade que demanda um povo letrado
ndo tem aproveitado o legado que a educacgdo e aprendizagem de adultos podem oferecer na
luta pela paz, democracia, superacdo da violéncia, destruicdo ambiental, contribuicdo com o
desenvolvimento sustentavel. Esta posto que alfabetizacdo ¢ fundamental tanto para relagdo
quanto na compreensdo das mais diversas tematicas sociais. Historicamente, o acesso a escrita
e a leitura tem contribuido para potencializar os mais diversos tipos de informagdo e

comunicagdo, o que tem resultado em desenvolvimento social.

3.1 COMPREENSOES E SIGNIFICADOS DA EJA NO BRASIL

Neste subcapitulo discutiremos as concepgdes e significados da EJA desde a década
de 60. A escolha deste recorte temporal se da pela opcao politica que tomamos no que tange a

utilizar no nosso trabalho de pesquisa aplicada a pedagogia de Paulo Freire, a partir dos
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Circulos de Culturas, surgindo posteriormente, por meio do seu processo de ensino e
aprendizagem, as experiéncias de alfabetizacdo implementadas por ele no nordeste do pais.
Também por compreender a década como emblematica, Freire inicia o maior projeto politico
de emancipacdo por meio da alfabetizacdo de adultos. Nos proximos paragrafos daremos
conta de conceituar educacdo, educagdo de adultos e significados da EJA.

A partir da leitura realizada na obra de Barros (2011) “Genealogia dos Conceitos de
Educacdo de Adultos” foi possivel construir um caminho reflexivo para compreender a
Educacdo de Adultos como sendo um processo fundamental na emancipagdo dos sujeitos.
Nesse intuito precisamos nos remeter & concepcdo que temos de educacdo. Para noés, ficou
evidente, por meio de Barros, que educacdo ¢ todo o processo permanente de construgdo do
individuo. Freire afirma que a “[...] educacdo tem carater permanente. Nao ha seres educados
e ndo educados. Estamos todos nos educando” (1983, p. 35). Freire neste momento nao se
opoe a Barros, nos permite entender a educagdo como movimentos, lutas, liberdade e sentidos
dados, como uma experiéncia de tomada de consciéncia dos individuos para além dos muros
da escola. Portanto, concebemos a educa¢do como uma experiéncia dos saberes historicos,
culturais e sociais, dos movimentos e praticas de um povo.

Contrapondo a ideia de educacdo como qualquer possibilidade de transmissdao e nao
como educagdo libertaria e praticas de movimentos emancipatorios dos individuos, trouxemos
a compreensdao de Barros (2011), a fim de que ndo nos esquecamos de que, este tipo de
proposta educativa, ndo buscamos e ndo queremos em nossas prdxis, assim sendo, para a
autora, a educacdo no espaco escolar ¢ pensar em uma educacdo instituida e que sempre sera
pautada por um processo de “[...] transmissdo de saber de uma geracdo (adulta) para outra
(pré-adulta, na infincia e na adolescéncia)” (BARROS, p. 23). Logo, para nds, a educacgdo
ndo s6 carrega sentido, mas ela deve ser o proprio sentido que expressa o desvelamento dos
individuos com sujeitos ativos, historicos, sociais e culturais, deste modo Freire nos revela
que “[...] a educagdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o
debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma
farsa” (1993, p. 97).

Em primeiro lugar queremos demarcar que a Educacdo de Jovens e Adultos ¢
concebida nos movimentos e praticas da Educacdo Popular, fruto das lutas historicas por
justica, educacdo para todos e de qualidade, emprego, saneamento basico, politicas ptiblicas
de saude para todos, melhoria de vida no campo, a luta pela terra, tendo a Teologia da
Libertacdo, pastorais da igreja catdlica e as comunidades eclesiais de bases como fundantes na

concepgdo das praticas ¢ movimentos da Educac¢do Popular. Estes movimentos e praticas
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sociais sdo considerados instrumentos de lutas dos mais pobres, marginalizados, negros,
camponeses, analfabetos, mulheres ¢ Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais ¢ Travestis
(LGBT) que lutaram por dias melhores para seu povo, tendo os seus movimentos,
organizacgdo, processos educativos, elementos fundantes para a busca da conscientizacdo e
empoderamento da compreensdo do seu lugar e a busca de mudangas, neste sentido temos ai o
que denominamos de esséncia da educagdo popular. Logo, a EJA que temos hoje nasce a fim
de atender, por meio da escolarizacdo, os sujeitos 4 margem da sociedade, apos muitas lutas e
conquista dos movimentos sociais, mas com uma denominacdo de Educacdo de Adultos,
somente anos depois tem a inclusdo de jovens.

A Educacdo de Adultos é entendida como praticas educativas que reconhecem e
validam os saberes e experiéncias dos homens e mulheres do meio e da luta popular que por
questdes histdricas, culturais e sociais tiveram seus direitos a educacdo negados em algum
momento das suas vidas, tendo como movimento essencial neste processo educativo, a
dialética tomada de conscientizacdo politica e a criticidade do que se ensina e aprende nas
praticas educativas.

Barros (2011) toma de empréstimo o conceito educacdo de adulto de outros autores
definindo esta como sendo uma aquisicdo do conhecimento desenvolvido, a partir das
estruturas e dos processos dos adultos, que podem ser construidas individualmente ou na
interacdo com o outro. Nao podemos esquecer que qualquer construcdo de concepcio de
adultos precisa levar em consideracdo o lugar social, histérico e ideologico que foi ou esta
sendo construido, pois o conceito precisa ser carregado de uma posi¢ao politica dos que estdo
sendo conceituados ou corremos o risco de elaborar um conceito que ndo dialoga com os seus
sujeitos.

Para além dos conceitos, a Educacdo de Jovens e Adultos também pode ser aqui
compreendida como sendo uma etapa do ensino formal e permanente, bem como uma etapa
da educacdo ndo formal, enfim, toda uma gama de oportunidade ocasional existente em uma
sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos.

No Brasil, durante o periodo colonial, as praticas de educag¢do de adultos ensinadas
pelos jesuitas, ndo somente ensinavam os conhecimentos biblicos, mas também aprender a
lingua colonizadora, dicas de comportamento, etc. Conforme trata Haddad e Pierro (2000),
ainda no império tiveram, na primeira constitui¢do, uma educacdo para todos os cidadaos
brasileiros, isso ndo quer dizer que esse direito tenha se efetivado. Ainda segundo o autor, da
primeira republica ao periodo militar tivemos no Brasil diversas agdes, atividades e praticas

voltadas para combater o analfabetismo, além de instituir programas e campanhas, visando



55

garantir uma educagdo para adultos e jovens que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o
ensino basico. Para os autores Haddad e Pierro (2000), as ag¢des politicas ndo deram conta de
diminuir drasticamente o analfabetismo ou acaba-lo, mesmo tendo alguns governos
progressistas em alguns periodos da histéria do pais.

A partir da redemocratizagdo do pais, apds o golpe militar de 64, passamos a ter
diversos programas e politicas de EJA pautados pelos movimentos sociais. Esta posto que
ainda ndo demos conta de combater o analfabetismo e nem garantir a qualidade para todos,
incluindo, principalmente, os jovens e adultos. Vale ressaltar que a partir das lutas dos
movimentos sociais tivemos alguns avangos importantes, como por exemplo, o Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica, transporte escolar, escolas com laboratérios de
informaticas, livros didaticos, formagdo de professor, etc.. Ainda necessitamos de uma
politica mais radical de valorizacdo dos professores em todos os aspectos.

Apo6s realizarmos uma apresentacdo geral sobre a EJA resolvemos aprofundar a
nossa compreensdo da historia da EJA no Brasil a partir dos anos 60. A década que
selecionamos, na verdade, foi por uma afirmagio politica pela singularidade do periodo. E nos
anos 60 que Freire leva suas experiéncias do Circulo de Cultura de Recife para alfabetizar 300
trabalhadores em 40 horas, em Angicos-RN.

Para reconstruir esse periodo de tempo focamos os estudos em Vanilda Pereira Paiva
(1987), em sua obra intitulada de “Educacdo Popular e Educacdo de Adultos”,
especificamente na terceira parte denominada de “Educacdo de Adultos” e em Marlene
Carvalho (2010) na obra, “Primeiras Letras: Alfabetizacdo de jovens e adultos em espagos
populares”.

No periodo de 1958 a 1964, no Brasil, a Educagdo de Adultos vivenciou um dos
piores momentos, a populagdo reconhece que as campanhas de massa, promovidas pelo
Departamento Nacional de Educagdo, caminham para faléncia. O pais tem uma das piores
condi¢des politicas, devido ao suposto suicidio do entdo presidente da época Getllio Vargas.
Porém, esse periodo contribuiu para que os intelectuais e educadores retomassem debates na
perspectiva de novas ideias para a educagao brasileira.

Neste contexto, movimentos importantes demarcaram novos tempos para a educacao
e especificamente a educacdo de adultos no nosso pais, a exemplo do II Congresso de
Educacao de Adultos, movimentos de base e cultura popular, golpe militar de 1964, centros
populares de cultura da Unido Nacional dos Estudantes, campanhas de alfabetizagdo,

aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagdo e o Primeiro Plano
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Nacional da Educacdo (PNE). Fora o golpe militar de 64, Carvalho (2010) denomina este
periodo de “luzes da educagdo de adultos”.

O novo presidente Janio Quadros passa a construir movimentos de proximidade com
populares e inicia o combate ao analfabetismo e implanta diversos programas populares da
educacdo de adultos. Cria dois importantes movimentos da educacdo: Movimento de
Educacdo de Base e Mobilizagdo Nacional Contra o Analfabetismo que teve como
responsavel a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O II Congresso Brasileiro de Educagdo de Adultos, com a participagdo de Paulo
Freire, reconheceu que o analfabetismo na regido nordeste do Brasil era um problema muito
mais social do que educacional, pois a pobreza, a falta de acesso a 4gua, energia, alimentacao
e saude, demarcavam a vida deste povo que ndo tinha forcas e nem acesso a educacdo. Esse
reconhecimento foi um marco importante para as futuras politicas.

O Movimento de Educagdo de Base tinha como objetivo a expansdo das escolas
radiofonicas para tratar da promogao humana em varios estados. Esse movimento possibilitou
a populacdo acesso a educacdo superando, significativamente, as expectativas do governo.
Mas somente no ano de 1961 é que a Mobilizagdo Nacional Contra o Analfabetismo € criada
por meio de Ato legal, porém a renuncia do entdo presidente ndo permitiu a implementacao
das agGes educativas propostas nesse Ato.

O novo governo retoma a politica de Mobilizacdo Nacional Contra o Analfabetismo,
mas com intuito de subsidiar as campanhas ja existentes na época, a exemplo das Campanhas:
Nacional de Adolescentes ¢ Adultos, Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, todas com
objetivos claros de erradicar o analfabetismo e oferecer escolarizacdo a adultos.

Ap6s aprovagdo do PNE para o periodo de 1963 a 1970 o ministro da Educacao,
professor Paulo de Tarso, extingue todas as campanhas, por meio de decreto, e cria mais um
Programa Nacional denominado de Programa de Emergéncia com o objetivo de implementar
as metas estabelecidas no PNE, na melhoria da educagao brasileira.

No ano de 62, Paulo Freire, por intermédio da Universidade Federal de Pernambuco,
passa a aprofundar sua relagdo com a educag@o popular e vivencia suas primeiras experiéncias
de alfabetizacdo de adultos que lhe ajudou a compreender o ato educativo como ato politico,
na melhoria social dos sujeitos. Portanto, era preciso entender que sem superar as mazelas
sociais e possibilitar que os sujeitos pudessem criticar o mundo, com a finalidade de sair da
condicdo de oprimido, ndo haveria aprendizagens significativas e o fim do analfabetismo

continuaria distante.
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Em 1962, Freire ¢ convidado para participar de um projeto de alfabetizacdo de
adultos e aceita o convite do Secretario de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte,
Calazans Fernandes, para coordenar o Projeto Angicos de Alfabetizacdo de Adultos, mas pede
liberdade politico-pedagdgica e ideoldgica para tratar do processo de formacgdo, além de
liberdade para contratar os alfabetizadores para o projeto. Angicos ¢ um municipio localizado
no Rio Grande do Norte e possuia uma grande populacdo de analfabetos. O projeto de
Angicos de Alfabetizacdo de Adultos ¢ construido a partir da experiéncia de Freire no Centro
Dona Olegarinha, no Recife/PE, com a pedagogia de alfabetizacdo no Centro de Cultura, um
Circulo de Cultura do Movimento de Cultura Popular, sendo essa experiéncia aprimorada a
partir da realidade de Angicos, e em 40h alfabetiza 300 trabalhadores em parceria com a
Uniao Nacional dos Estudantes (UNE).

Essa grandiosa experiéncia chama atengdo do entdo presidente da época Joao Goulart
que convida Freire para pensar e executar uma grande Campanha Nacional de Alfabetizagdo
com o objetivo de alfabetizar mais de dois milhdes de analfabetos no pais. Mas com o Golpe
Militar de 1964 esse projeto foi interrompido.

A partir do governo dos militares toda a expectativa de novos tempos para educagio
popular de adultos ¢ encerrado, s6 permanece a Cruzada de Ag¢do Basica Crista, porém anos
mais tarde, o governo percebe que nio tem dado conta de erradicar o analfabetismo e cria a
Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo que ¢ implementado a partir de 1970, com
0 objetivo de alfabetizar a massa, por meio de técnicas de leitura e escrita. Conforme
Carvalho (2010), era mais uma campanha desassociada das a¢des educativas do Ministério de
Educacao com foco em atingir quantitativos.

O programa Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo nasce com semelhangas do
Projeto de Alfabetizacdo pensado por Freire, mas diferenciava no método, pois o foco era
apenas na aprendizagem do codigo alfabético. Por mais de uma década de existéncia o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo chega ao seu fim, sem cumprir sua finalidade maior
que era a erradicagdo do analfabetismo de adultos.

O governo do Presidente José Sarney extingue o Movimento Brasileiro de
Alfabetizac¢do e cria a Funda¢do Educar, mas que ainda carregava resquicios do programa
anterior. A diferenca desse novo programa em relagdo ao anterior ¢ que esse passa a fazer
parte da estrutura do Ministério da Educacdo, cabendo apenas investir recursos, formar e
acompanhar a execucdo dos cursos de alfabetizacdo ofertados pelos estados e municipios, ja o

outro programa anterior nao.
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Na década de 1990, apds a Constituicdo Federal de 88 que reconhece a educagdo
como um direito a ser acessado por todos sem distingdo, bem como para aqueles que ndo
tiveram acesso na idade apropriada, reacendendo a esperanca de dias melhores para a
educacdo, em especial para os adultos.

Na gestdo do presidente Fernando Collor extingue-se a Fundacdo Educar e cria-se o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, objetivando distribuicdo de recursos para
programas e projetos de alfabetizacdo para todas as idades, sendo executados pelas
Universidades.

O governo do presidente Fernando Henrique Cardoso cria um programa destinado
aos mais pobres analfabetos e ndo escolarizados ¢ o denomina de Programa de Alfabetizagdo
Solidaria. Infelizmente, esse foi mais um programa que, segundo alguns pesquisadores, ndo
deram conta de alfabetizar, por causa de sua estrutura que ofertava cursos aligeirados, com
objetivo de atender a politica da globalizagdo, sem se preocupar com a formagdo humana e
com o proprio sujeito. A aprendizagem como processo deve ser ao longo da vida, portanto os
cursos como esses, de programas que funcionam seis meses, sem nenhum cuidado com o
sujeito e a sua realidade, com o unico objetivo de ensinar técnicas alfabéticas, certamente nao
dao conta de alfabetizar os sujeitos a ponto de criticar seu mundo e repensar suas praticas
sociais, mudando sua realidade. Ainda nesse governo, diante da luta dos movimentos sociais e
educacionais, alguns passos importantes foram dados, a exemplo da LDB-9.394 de 1996, da
criacdo do Programa Nacional de Educacdo Agraria, das Diretrizes Nacionais para EJA e do
PNE, todos eles com timidos avangos praticos no combate ao analfabetismo e melhoria da
educacao.

Conforme Carvalho (2010), a partir de 2003, no entdo governo do Presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, com a criagdo de alguns programas sociais e a criagdo do Programa
Brasil Alfabetizado, a esperanga e o reconhecimento das lutas dos movimentos sociais sdo
retomados, pois era 0 momento de articular a educacdo e politicas sociais no combate a fome,
analfabetismo, miséria e a clandestinidade dos mais pobres.

Cria-se o programa Brasil Alfabetizado com o objetivo de ofertar uma educacdo
como direito de todos em qualquer fase da vida. O programa além de estar vinculado ao
Ministério da Educac@o e articulado a outros programas sociais do governo chega as camadas
mais distantes do pais sem acesso a escola, a exemplo das comunidades indigenas e
quilombolas, presidiarios e jovens em medidas socioeducativas.

O governo Lula ndo sé cria o programa supracitado como cria também a Secretaria

Nacional de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade que tem o objetivo de
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articular, fomentar e coordenar politicas, programas, projetos e acdes voltadas para as
camadas mais sofridas da populacdo brasileira que ao longo da historia tiveram seus direitos
negados.

Outras acdes importantes merecem destaque: a criagdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo Basica, que inclui recursos para EJA; a Diretriz Operacional
da EJA; Programa de fomento a novas turmas da EJA; inclusdo da EJA aos Programas de
Merenda Escolar e Transporte Escolar. Todas essas acdes vém contribuindo para o acesso e
permanéncia dos jovens e adultos que, historicamente, tiveram seus direitos a escolarizagdo,
negados pelo Estado Brasileiro. Ainda estamos longe de erradicar o analfabetismo, pois o
esforgo feito pelo governo ainda tem sido lento e requer um pacto com a sociedade. Outras
acoes estavam pautadas na organizagdo curricular e pedagdgicas quanto ao tempo e espaco de
aprendizagens dos sujeitos da EJA que no Governo Lula, apesar de ndo atender na integra as
politicas pautadas pelos movimentos sociais, mas deu conta de criar, por meio da Resolucao
N° 3, de 15 de Junho de 2010, que cria as Diretrizes Operacionais da Educagdo de Jovens e
Adultos, com avancos ainda timidos, mas ja pertinente no que pautava os movimentos. Nao
podem ser politicas pensadas em seus gabinetes, mas com os sujeitos beneficiarios das futuras
politicas.

E importante ressaltar que a EJA precisa ser pensada a partir dos principios da
educacdo popular, bem como do que acreditava Freire, pois antes de lermos a palavra lemos o
mundo. Néo se constrdi uma educacdo ao longo da vida, a partir das nossas experimentagdes
sociais, certamente serd uma educagdo sem aprendizagens significativas.

Portanto, ¢ imprescindivel que consigamos uma EJA por meio de politicas
permanentes de Estado que garantam uma aprendizagem para todos e com qualidade, pois
precisamos que o ensino desses sujeitos possa requerer uma pratica de leitura contextualizada
com sua realidade, com suas necessidades e sua formagdo. Assim, a finalidade maior da EJA
¢ contribuir para que o aluno tenha do professor uma pratica pedagogica preocupada em
formar cidadaos conscientes do seu papel como detentor de direitos, tendo a leitura e escrita
como instrumentos de empoderamento.

As experiéncias com as TIC, no espago escolar da EJA, nos deram maturidade,
acumulo teorico e paixdo. As TIC nos ajudaram a compreender melhor o uso destas interfaces
pedagogicas como instrumentos de aprendizagem e por consequéncia, a utilizagdo na leitura e
na escrita. Por esta razdo, queremos aprofundar ainda mais nosso olhar de pesquisador na
referida modalidade de ensino que tem fortalecido bastante, como foco principal, a

investigacdo das tecnologias na educacdo de jovens e adultos, como interface pedagogica.
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Precisamos compreender a EJA ndo como uma educagdo a parte, mas como parte de
uma concepgdo de Educacdo que possibilita a emancipag@o de seus sujeitos. Porém, € preciso
garantir a oferta do ensino de educacao de jovens e adultos para aqueles que tiveram negado o
direito a escolarizagdo na idade oportuna, possibilitando a aquisi¢do de conhecimento
cientifico articulado com os seus saberes de mundo. Assim, segundo Gadotti (2007, p. 67), a

EJA deve ser:

[...] uma educagdo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos de
raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminagdo e, para isso, o educador deve
conhecer bem o proprio meio do educando, pois somente conhecendo a realidade
desses jovens e adultos é que havera uma educagéo de qualidade.

4

E imprescindivel compreendermos que a auséncia de politicas publicas no combate
ao analfabetismo para jovens e adultos ajuda a manter a exclusdo porque essas negacdes de
politicas contribuem para a ndo superacdo das dificuldades sociais e econOmicas e de
oportunidades de vida. Salienta-se ainda que os desafios da profissionalizacdo, alfabetizacao,
deste publico alvo, precisam ser respeitados e garantidos nas suas especificidades cotidianas.
Por isso “[...] Na EJA, os sujeitos tém um conhecimento ou saber vivido que difere do
conhecimento ou saber escolar: no primeiro aflora o valor da experiéncia, do saber popular, o
valor da maturidade e da sabedoria” (MATOS, 2007, p. 243).

Para tanto, a autora nos convida a refletir que a escola precisa respeitar ¢ dar conta de
aproveitar os saberes de mundo que os alunos da EJA trazem para dentro do seu espaco. O
ensino e aprendizagem para Freire (1997) estdo pautados basicamente no cotidiano dos nossos
educandos, portanto, o professor e o aluno juntos tém a tarefa de construir uma nova pratica
pedagégica. Deste modo, pensamos nas tecnologias como interface da leitura e escrita na
EJA, isso porque, tanto a leitura quanto a escrita, ¢ indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem na educacdo formal, pois por meio destas, os sujeitos sdo capazes de organizar
as ideias, além de reter informagdes, bem como, adquirirem saberes necessarios para sua acao
humana.

Nos proximos capitulos e subcapitulos daremos conta em conceituar as concepgdes
de leitura, escrita e TIC, a fim de pensar nas categorias citadas acima como possibilidade de
construcdo de um letramento na EJA, como alternativa de ressignificar essa formagao basica.
Mas, para além desta construcdo, ¢ fundamental pensar na EJA a partir de seus fundamentos

historicos e conceituais.
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3.2 RELACAO DA LEITURA COM OS NOVOS SABERES NA EJA

Antes de qualquer coisa precisamos compreender o ato de ler e escrever para além
das compreensdes de codificar e decodificar, ou seja, vai, além disso. Para Paulo Freire
(1987), a decodificagdo € na verdade uma reflexdo critica da codificagdo. Pensar nesta
perspectiva na EJA ¢ entender que ensinar ao seu publico a ler e a escrever precisa de
significado, de relagdo com o seu saber para além do ensinar técnicas de ler e escrever, pois
essas categorias precisam ajudar os sujeitos a se emanciparem. Toda a construgdo da leitura e
da escrita se dara sempre a partir de suas construgdes sociais. Neste sentido, a escola tem feito
um caminho inverso ao ensinar conteudos para aquisi¢do da leitura e escrita para que os
alunos utilizem fora da escola, quando na verdade o correto seria ressignificar a leitura e a
escrita a partir da compreensao e construgdes que os alunos tém em seu meio.

Freire (1994, p. 98) nos alerta que “[...] a leitura de mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. Ou seja, € preciso
valorizar e reconhecer nossa construc¢ao fora da escola para que essa aprendizagem no ato de
ler e escrever tenha sentido e seja uma construgo viva.

E evidente que tanto a leitura quanto a escrita ¢ imprescindivel no processo de ensino
e aprendizagem, pois por meio destes, os sujeitos sdo capazes de organizar as ideias, para
além de reter informagdes, da mesma forma adquire saberes necessarios para construcao de

novos conhecimentos, pois:

[...] aprender a ler e a escrever ndo é um processo natural como o de aprender a falar.
Um dos passos cruciais na iniciagdo a leitura e a escrita consiste na promog¢do da
reflexdo sobre a oralidade e no treino da capacidade de segmentagdo da cadeia de
fala (FREITAS, ALVES E COSTA, 2007, p. 7).

O ato de ler exige de quem o faz a utilizagao de estratégias proprias, com o propdsito
de reconhecer e buscar codificar os sinais graficos presentes nos instrumentos utilizados na
leitura. Essas estratégias proprias sdo construidas nas nossas conexodes sociais, ou seja, na
relagdo com o mundo que fazemos na nossa vida social, na verdade sdo constru¢des de como
identificamos e relacionamos as palavras e as associagdes que fazemos.

A escola, como espago de educagdo formal deve estar atenta as conexdes entre as
estratégias de leitura e as construgdes sociais para que possa construir praticas didaticas
efetivas que possibilitem aos seus sujeitos a leitura dos mais diferentes textos, sem

negligenciar a complexidade que tem se tornado as diversas praticas de leituras. Pois, mesmo



62

sem o dominio do ato de ler ou sem a compreensdo do uso das estratégias de leitura, os
sujeitos tém uma relacdo muito proficua com a escrita, pois suas experiéncias lhes exigem
leituras mais significativas e que possibilitem ndo s6 compreender o que leem, mas
ressignificar essa leitura.

No intuito de compreendermos a concepgdo da leitura, acreditamos que devamos
entender a necessidade de buscar estratégias para o aprimoramento da leitura conforme “[...] a
compreensdo transcende a leitura e ¢ realizada gracas a processos mentais gerais que sao
estritamente dependentes da leitura [...]” (CRUZ, 2007, p. 51). Isso quer dizer que as
conexdes, associagdes e relagdes que estabelecemos entre o que foi lido e nossas experiéncias
diarias nos ajudam a construir as compreensdes do que se 1&. E bom termos em mente que
essas estratégias, conexdes € compreensdes, por si sO, ndo garantem aos sujeitos que delas
fazem uso, a construcdo de uma autonomia na leitura dos mais diversos textos existentes nos
espacos educacionais e sociais formais e ndo formais. Por exemplo, na EJA, mesmo os
alfabetizados com suas experiéncias de mundo vdo precisar construir uma jungdo entre
estratégias, saberes e conexdes, a fim de que possam realizar criticamente as mais diversas
leituras dos mais variados textos. Nem sempre o conhecimento da escrita facilita a
compreensdo do que se l€, neste caso ¢ fundamental estabelecer, conjuntamente, essas
relagdes.

Se o caminho for outro, certamente, os educadores da EJA poderdo continuar a
manter a pratica de métodos de alfabetizagdo sintéticos, onde o propoésito € somente o de
ensinar a decodificar, o que ndo ¢ o interesse da discussdo aqui. Esse tipo de método foi
bastante utilizado como tnico método durante muitos anos, onde havia como suporte o uso de
cartilhas carregadas de textos e frases que ndo se relacionavam com a realidade do aluno,
neste caso, o ato de ler estava estabelecido para quem sabia somente decodificar.

Em nossa sociedade, as praticas de leituras tém exigido de quem as faz relagdes ¢
conexdes com as suas construgdes sociais. Mais uma vez evidenciando que ndo basta s6
decodificar ou ler palavras soltas, mas dominio.

Nesse movimento social que permeia a leitura vale compreender que “[...] ler ndo
significa apenas a aquisi¢do de um ‘instrumento’ para a futura obtencdo de conhecimentos,
mas uma forma de pensamento, um processo de producdo do saber, um meio de interagdo
social com o mundo” (CASCAVEL, 2007, p. 144). Esse processo de interacdo, entre leitura e
leitor, € construido na relagdo que € feita para compreender o que se 1€ fazendo conexdes com

conhecimentos construidos na sua vida social.
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A partir desta compreensdo precisamos deixar bem claro que o processo de
conexdes, entre leitor e leitura, ¢ fundamental devendo permitir rever nesta acdo os saberes
construidos aos longos dos processos formativos escolares, das suas relagdes sociais e da
pratica social. Pois, seus sujeitos sdo seres de relacdes ativas que questionam e se questionam,
interagindo ao seu redor com os seus na produ¢do de novas leituras.

Diante do exposto, somos tomados por alguns questionamentos que ndo nos
propomos responder agora, apenas cita-los, para que possamos, nos proximos capitulos,
retoma-los e assim nos ajudar a reafirmar essas compreensdes dos processos e conexdes da
leitura. Se ler ndo € s6 aquisicdo de codigos, porqué a escola se preocupa tanto com isso? Por
que ao ensinarmos a ler, o fazemos sem relacdo com a pratica social dos sujeitos de quem a
apreende? Se o papel da leitura ¢ o de contribuir com a emancipacdo critica dos sujeitos de
quem a faz, por que a escola, principalmente a que oferta EJA, ndo tem dado conta de praticas
didaticas e metodologicas que colaborem para isso?

Ainda dando sequéncia a compreensdo e significados da leitura e do ato de ler,
Kleiman (1989, p. 10) afirma que “[...] leitura € um ato social, entre dois sujeitos — leitor e
autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados”. Mais uma vez reafirmamos que a leitura precisa ter significados e isso so se
estabelece por meio da valorizagdo do conhecimento de mundo dos sujeitos. O ato de ler ndo
deve e ndo pode ser exclusivamente uma decodificacdo e codificacdo, mas a possibilidade de
pensar criticamente o que se 1€, levando os sujeitos a refletirem sua realidade e buscar
alternativas para as superagdes € com isso romper a pratica conservadora do ensino da leitura
e escrita doravante compreensdo da “lingua como transposi¢do da linguagem” que tem
resultado em métodos de aprendizagem por meio de pronincia e copia, evidenciando uma
aprendizagem das regras gramaticais sem significados.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, a escola ao construir espagos para o ato de ler,
precisa possibilitar aos seus sujeitos encontrar outros mundos, pois a leitura deve ser a critica
do seu mundo, a fim de compreender melhor o que estd ao seu redor. Neste momento, o
professor, no papel de mediador do conhecimento, precisa provocar no aluno o desejo de ir
além do texto escrito em que esta lendo, permitindo fazer outras conexdes. Mas, sera possivel
para o aluno que ndo domina os codigos de sua lingua, construir conexdes para além do texto
e se posicionar criticamente? Que conhecimentos prévios vao permitir aos alunos lerem para
além do texto escrito?

Se compreendermos que toda estrutura para acdo da leitura ¢ a identificagdo das

palavras, logo todas as conexdes vao depender desta identificacdo, principalmente quando se
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trata de jovens e adultos, pois as experiéncias com e no mundo vao contribuir nesta
identificacdo. Na verdade essa identificagdo ¢ o reconhecimento das palavras existentes no
consciente destes sujeitos, sejam elas visualizadas ou escutadas alguma vez em sua trajetoria

pessoal. Neste sentido, Saussure nos ajuda a compreender que:

[...] lemos de duas maneiras; a palavra nova ou a desconhecida ¢ descomposta letra
por letra, mas uma palavra comum ou familiar ¢ vista em um unico vislumbre, sem
preocupagdo com as letras individuais: sua forma visual funciona como um
ideograma (2006, p. 34).

Portanto, ler sera sempre aferir informacdo transformando o que esta escrito em
relacdo com seus significados, isso se da pela complexidade que a leitura possui, pois ela
durante sua acdo envolve trés importantes categorias visuais: fonologica, seméantica e
linguistica.

E producente retomarmos a discussdo conceitual da leitura, com o intuito de deixar
evidente a sua importancia para os sujeitos, principalmente para aqueles que ndo a dominam,
mas demanda ressignificar sua vida social. A escola precisa entender a leitura como
mecanismo de emancipagdo dos seus alunos, ndo a leitura de cédigos somente, mas a leitura

critica de sua realidade, a leitura de significados. Conforme Cagliari (2009, p. 133) leitura é:

[...] uma decifracdo e uma decodificag@o. O leitor devera em primeiro lugar decifrar
a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida decodificar todas as
implicagdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e formar o proprio
conhecimento e opinido a respeito do que leu. A leitura sem decifragdo ndo funciona
adequadamente, assim como sem a decodificagdo e demais componentes referente a
interpretacdo, se torna estéril e sem grande interesse. A leitura ¢ uma atividade
estritamente linguistica e a linguagem se monta com a fusdo de significados com
significantes.

Cagliari nos ajuda a justificar nossa posi¢do. Neste entendimento, a leitura na escola
para jovens e adultos deve ser uma leitura de mundo para depois ser de decifracdo e de
decodificagdo. Para o publico da EJA a leitura da palavra vai sempre vir antes da leitura que
fazemos de mundo, construindo a possibilidade de dar novo sentido em sua relagdo com o
mundo a partir de seus saberes, pois ndo sera somente um ato de ler sem nexo ou para
aprender palavras soltas que nada contribuem na relagdo com o reconhecimento do que ja
dominava no mundo.

Por conseguinte, na revisdo da nossa leitura feita do Livro “A importancia do ato de
ler”, Freire (1994) nos deixa mais convencidos de que na EJA o sentido do uso de texto e da

leitura deve ser trabalhado junto com a leitura de mundo. E nos provoca chamando atengéo
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com sua histodria de vida, relatando que nesta reflexdo da leitura de mundo o sujeito se permite
a entrega e passa a reconstruir a sua leitura.

A valorizagdo dos saberes de mundo que os alunos possuem fruto das suas relacdes
sociais, culturais e historicas, utilizados nas atividades de leitura na escola, € fundamental na
construgdo critica e na emancipagao desses sujeitos. Atividade como “rodas de conversa”, a
partir de temas relacionados com as experiéncias de vida, possibilita a reflexdo para a
criticidade.

Ao realizarmos o Projeto de Intervengdo “Circulo de Leitura e Escrita na
ressignificagdo de Saberes” para a turma da EJA da Escola Municipal Miguel Santos Fontes,
no nivel V, tivemos por objetivo repensar o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.
No caso da leitura ndo sera a reproducao do lido, nem mecéanica, nem repetitiva, mas com um
significado que provoque nos alunos envolvidos uma acdo ou ato de problematizar,
permitindo a producdo de novos saberes e significados na sua relagdo com o mundo. Neste
seguimento, a relagdo a ser estabelecida com a leitura muda a relacdo de quem ensina e de
quem aprende, pois possibilita conhecer e construir novas estratégias de significacdo dos
novos saberes pedagdgicos a serem construidos na relacdo da interface homem/TIC.

A nossa sociedade vem passando por importantes e profundas transformagdes em seu
tempo e espaco por meio da ciéncia e da tecnologia, impactando diretamente na forma como
nos relacionamos com 0s outros € com 0 nosso meio, principalmente na comunicagdo pela
linguagem que ¢ a forma de interacdo entre sujeito ¢ mundo com a ideia de realizar a
transmissdo da informacdo. Nesta dire¢do, a leitura ¢ uma acdo de conexdo com outros
espacos e tempos, pois por meio das tecnologias ela podera ser ampliada, refeita, socializada e
emponderada de significados através de cliques em segundos ou minutos, de aparatos
tecnologicos a exemplo dos celulares, computadores e tablets que tém ajudado a escola na
busca por alternativas para melhorar e significar o ensino da leitura. E notério que o ato de ler
¢ um ato linguistico, ao contrario do ato da fala que pode ser qualquer coisa proferida.
Portanto, a leitura estéa intrinseca com o que esta escrito expressando todo um significado que
o outro expods no papel ou na tela.

Esta posto que as tecnologias da comunicagdo e informagdo transformam o nosso
tempo e espaco, ¢ do mesmo modo, se modificaram. Todo este contexto midiatico imposto
em nosso tempo contemporaneo tem contribuido fortemente com a forma de como nos
comunicamos ¢ principalmente com a forma e o0 modo como lemos o mundo. A leitura no
mundo digital modificou de fato as nossas relacdes, bem como a nossa comunicacdo,

especialmente as comunicagdes pautadas pelos diversos tipos de computadores. Essas novas



66

formas de leituras tém provocado a escola na mudanga de paradigmas em suas metodologias ¢
didaticas. Isso porque as possibilidades de leituras que as TIC nos oferecem, requer dos
sujeitos diversas estratégias, a fim de dar novos sentidos aos textos, deste modo esses sujeitos
que fazem leituras neste mundo digital tornam-se leitores que conseguem dar novo
significado as suas leituras para além das trés paginas do livro didatico, e seus novos saberes
ndo ficam mais restritos e confinados no quadrado da sala de aula, mas ganham o mundo por
meio das proprias TIC.

Precisamos repensar ndo s6 o espaco da escola para a realizagdo do ato de ler, mas as
metodologias e didaticas precisam ser ressignificadas a partir dos seus curriculos que atendam
as especificidades dos seus sujeitos e a sua relagdo com seus saberes de mundo.

No proximo subcapitulo propomos discutir os conceitos e saberes da escrita, além de

estabelecer uma relagdo com os saberes e pratica dos alunos da EJA.

3.3 ENCONTRO DA ESCRITA COM OS NOVOS SABERES

Compreendemos que ¢ fundamental se apropriar da escrita, ressaltamos que a mesma
¢ mais que uma atividade complexa, pois ela € sofisticada e implica nos niveis de constru¢do
psicologica dos individuos. Sobre a escrita compreendemos que € algo tdo “[...] importante na
historia que, para alguns, so existe historia quando existe escrita [...]” (NEVES, 2003, p. 108).
Sem analisar contexto algum, afirmamos que a escrita ¢, na verdade, um sistema de simbolos
e que requer de quem faz uso rememorar conhecimentos, transpor o pensamento para o papel
ou para o mundo digital. Ela sempre mediard a relacdo humana, a fim de ser utilizada como
uma forma de se comunicar.

Também podemos afirmar que a escrita ¢ a representagdo da lingua falada. Assim
como a leitura, a escrita precisa ser trabalhada na escola, a partir do conhecimento construido
na formagao social dos sujeitos.

E notério que a escrita e o seu uso requerem de nés uma escrita da intelectualidade,
onde a sua unica relagdo ¢ com as normas, € que se nao tomarmos cuidado podera nos afastar
das nossas construgdes e da aprendizagem de mundo. A func¢do da escrita nada mais ¢ do que
a comunicacgao.

O ensino da escrita precisa ser feito a partir do desejo e da liberdade sempre no
sentido de promover compreensdo de si, do meio e do outro. Os alunos precisam desenvolver

amor pela escrita e ndo desamor. O ensino da escrita no espaco formal de aprendizagem deve
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ser retrato das suas habilidades com a leitura. No caso dos alunos da EJA precisamos
compreender, por exemplo, “[...] porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de
viver em areas da cidade descuidada pelo poder publico para discutir (...) a polui¢do dos
riachos e dos corregos etc. porque nao discutir com os alunos a realidade concreta?”
(FREIRE, 1994, p. 33).

Deste modo, a escrita passa a ser prazerosa, pois escrevemos considerando a visdo do
nosso mundo e da nossa realidade, dando significado a essa aprendizagem. O autor nos
convida a ensinar a escrever a partir da criticidade do que se escreve e da sua relacdo com o
seu lugar social. A escrita ¢ tdo importante que ndo nos damos conta de pensar como ¢é viver
sem ela, ha uma complexidade na sua existéncia e na relagdo que ela estabelece entre o
homem e o meio.

A escrita ¢ diversa no seu ato de escrever, ela nos permite fazé-la nas mais variadas
formas, tamanhos e conteudos, também a percebemos como uma marca do sujeito que
escreve. H4 uma simbologia na sua constitui¢do, pois cada letra codificada representa um
pensamento ou a fala de si ou do outro. E fundamental salientar que: “[...] escrever que
imprime significAncia a escrita; mas, antes necessitou o homem descobrir que os tracos
depositados em algum suporte material podem sinalizar para algo outro que eles mesmos,
para uma a¢do humana reconhecivel nas marcas que deixou apos si [...]” (MARQUES, 1997,
p. 41).

Desta forma, a escrita revela seu escritor e desvela seus significados impressos no ato
de escrever. Historicamente ¢ na escola que mais exercitamos a escrita, mesmo quando ela
ndo ¢ carregada de significados e sentidos ou quando somos obrigados a escrever paginas e
mais paginas sem ao menos saber para que € o por que. Até este momento expressamos um
pouco de nds manifestando nossas marcas nas letras escritas. Isso ocorre na escola porque ela
insiste em ensinar letras mortas, a gramdtica e¢ a lingua portuguesa dos livros sem
significados. Aprendem-se tudo, menos a escrever com sentido e de sentido; a lingua ¢
paradoxal, pois no seu ensino ha duas vertentes: a primeira ¢ a necessidade de respeitar a
estrutura e a outra € o convite que ela nos faz de por a criatividade no seu exercicio. A escola
deve e precisa ensinar os seus alunos a escreverem e escreverem bem! Mas, essa escrita
precisa promover no sujeito a emancipacao, permitindo-o criticar o seu mundo e modifica-lo.

Quando afirmamos que a escrita ¢ complexa, essa afirmagdo esta pautada no sistema
da escrita, pois tem todo um olhar e entendimento de quem 1é ao estabelecer uma relagéo

direta com o som e o simbolo ali escrito, por exemplo, como estamos fazendo agora ao ler
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esse texto. Podemos compreender que a escrita transcende a alfabetizacdo, requerendo sempre
a apropriacdo da cultura que certamente envolve o ato de ler e escrever.

O ato de escrever precisa ser tratado pela escola com muito cuidado, mas ao mesmo
tempo com muito estimulo: o cuidado deve ser no sentido e na importancia do ato da escrita,
para que ndo sejam somente atividades de escrever sem sentido. O estimulo deve ser
acompanhado de uma motivagdo e significados, o aluno precisa ter a liberdade de expressar
suas ideias, falar do seu lugar e do seu mundo, contribuindo com as suas mudancas
linguisticas e semanticas. Além do mais, a escola precisa compreender que as condicdes
sociais influenciam diretamente nas condig¢des e estimulos da escrita.

Assim sendo, a unidade de ensino precisa ter muita aten¢do com as atividades que
envolvem a escrita, precisam ser bem elaboradas, percebidas como uma expressao da cultura
e da necessidade de quem a faz, carecendo sempre de liberdade, significado, motivacao,
relacdo com seu mundo dentro e fora dela mesmo. Logo, a escrita tem uma finalidade que ¢
compreendida a partir da leitura e por meio de a quem faz. Cagliari nos ajuda a compreender

melhor essa ideia quando diz que:

A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A leitura é
uma interpretagdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala.
Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressdo oral e outros simplesmente
com transmissdo de significados especificos, que devem ser decifrados por quem ¢
habilitado. Nesse caso, os aspectos fonologico, lexical, sintatico, que marcam a
linearidade do discurso linguistico, ndo tem indicagdo especifica, ficando a cargo do
leitor encontrar a maneira mais adequada de realiza-los. Muitas vezes esse tipo de
escrita se serve de palavras-chave para a sua decifragdo. Seus exemplos mais
comuns so sinais de transitos (2009, p. 88).

A citagdo do autor deixa evidente que desenho, sinais, simbolos ou escritos sao
decifracdes da escrita, s@o usados para expressar a leitura de quem o observa ou Ig,
representando os seus sentidos e significados por tras do ato da fala. E este lugar da escrita
que precisamos ter em nossas classes de EJA.

Escrita ¢ um instrumento que perdura e, na sua grande maioria, carrega consigo a

produgdo textual com a finalidade de ser tomada pelo ato de ler. Deste modo,

[...] a escrita é uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes sequenciais, as
vezes simultaneas. Ha também idas e vindas: comeca-se uma tarefa e & preciso
voltar a uma etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior
(GARCEZ, 2002, p. 14).
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Compreendemos a escrita como um instrumento concreto do pensamento e da fala,
no entanto ela precisa ir mais além que a transcricdo ou um rabiscar de papéis, é preciso
cumprir uma fungao social.

E evidente que toda emergéncia na contemporaneidade da nossa sociedade da
tecnologia da informagdo e comunicagdo e, dos seus aparatos tecnologicos, vém construindo
diversas possibilidades a serem usadas no ato de escrever, diriamos que sdo diversas e
inameras. Castells (2009) afirma que as TIC tém contribuido com a disponibilidade de seus
espacos sociais como lugar de decisdo do poder. Isso porque as TIC possibilitaram o
desenvolvimento das redes de comunicacdo que t€m proporcionado espagos de decisoes,
movimentos ¢ encaminhamentos dos mais diversos e, nestes espagos, a comunicacdo se
estabelece pela escrita. Neste contexto, a escola ¢ a possibilidade de inclusdo dos nossos
jovens e adultos, mas precisam repensar seus curriculos e encontrar caminhos, a fim de que
seus sujeitos, com a escrita, através das TIC, possam criticar seu mundo e ressignifica-lo
contribuindo com mudangas nas suas praticas sociais, a partir do letramento e da inclusdo

digital. Lemos e Costa (2007) destacam a inclusdo tecnologica no sentido que:

[...] incluir ndo deve ser apenas uma simples ag¢do de formagdo técnica dos
aplicativos, como acontece na maioria dos projetos, mas um trabalho de
desenvolvimento das habilidades cognitivas, transformando utilizagdo em
apropriac@o. A reflexdo critica da sociedade devera gerar praticas criativas de recusa
de todas as formas de exclusdo social. A apropriagdo dos meios deve ocorrer de
forma ativa (p. 42-43).

A inclusdo digital precisa ocupar outras perspectivas sociais que nao a técnica e a
maquina, mas principalmente as transformacdes humanas e sociais.

No préximo capitulo teremos a tarefa de tecer algumas contribuigdes sobre como as
TIC podem contribuir na sala de aula, conceitos e importancia das tecnologias de forma
inovadora, possibilitando aos sujeitos da EJA utilizar as TIC para melhorar sua leitura e
escrita, de modo que possam ndo s6 compreender o que estdo fazendo, mas criticar o que se 1€

e escreve e depois contribuir com sua pratica social.
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4 IMPORTANCIA DAS TIC NA ESCOLA

Neste capitulo nos propomos, a partir do mapa conceitual apresentado abaixo, refletir
acerca dos conceitos de escola, TIC, educacdo, informadtica, tecnologia, saberes e mediacao.
Pela grandeza dos conceitos e reflexdes, corremos o risco de ndo dar conta em aprofundar a
discussdo sobre as mesmas, isso porque sdo temas bastante debatidos na contemporaneidade
por grandes autores internacionais e nacionais. Temos a certeza de que ndo propomos esgotar
qualquer discussdo aqui a ser estabelecida, mas promover provocacdes para dar novos
sentidos aos saberes.

A partir da ilustragdo contida neste capitulo, o primeiro conceito que sugerimos
discutir, através de nossas leituras, ¢ o de Educacio, pois entendemos que como processo
formativo dos individuos, dentro ou fora do espaco escolar, ndo ¢ neutro, seus primeiros
passos sdo dados no ambito da familia, depois nas relagdes sociais. Como sujeitos
“inacabados” e “inconclusos,” tratamos a educacdo como processo. Parafraseando Freire, a
educacdo € uma acdo do ato de afirmagdo politica, logo o ato de educar s6 é possivel na
relacdo/interacdo entre os sujeitos com o seu eu € o mundo.

Precisamos romper com o modelo que esta posto ainda na EJA de uma educagdo
bancaria que tem fomentado estigmas conservadores de que o educador ¢ detentor do saber e
o aluno ¢ o mero expectador numa relacdo verticalizada. A educacdo como processo de
emancipa¢do dos sujeitos precisa estabelecer uma relacdo circular, onde o conhecimento
perpassa e € construido por todos ao mesmo tempo, sem ter aquele que deposita
conhecimento, mas estabelece a mediacdo de fomentar saberes. A escola pode ser uma

mobilizadora neste sentido.
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Figura 4 —-Mapa conceitual introdutério
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Fonte: Elaboragdo do Pesquisador a partir de leituras realizadas em obras que serdo utilizadas na discussdo
teorica deste capitulo.
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Ao tomarmos consciéncia de que precisamos questionar de qual escola estamos
falando e de que lugar ela esta, fica mais evidente entender que tipo de escola precisa ser
desconstruida. Certamente a conservadora, a que ndo problematiza, a que ndo media o
conhecimento, ndo ressignifica a aprendizagem-ensino e ndo valoriza o saber de mundo.

Compreendemos escola como espaco formal de aprendizagem e ensino, lugar de
valorizagdo dos saberes (cultura, histéria, lingua), e construgdo de significados. Sendo sempre
um lugar propicio para quem ensina e aprende a refazer caminhos formativos significativos e
emancipatorios, neste sentido compartilhamos do mesmo pensamento do Pesquisador

Amorim que percebe a escola como:

[...] uma microssociedade, uma instituicdo social, com amplas caracteristicas
culturais e educativas, que promove o processo ensino-aprendizagem de maneira
contextualizada. E uma microssociedade porque tem a missio de articular a
construgdo de saberes intuitivos, filosoficos, historicos, artisticos que estio presentes
na vida contemporanea e na analise critica das intimeras teorias educativas que
visam explicar o contetido e a forma como o sujeito aprende para a vida toda,
alimentando-se das contradigdes que sdo inerentes a vida em sociedade (2012, p.
58).

O autor acima compreende que a escola €, e funciona, como uma microssociedade
porque ela ocupa um lugar de fala, a partir das experiéncias e saberes dos seus sujeitos. A
escola € a representagdo viva de quem dela participa. Ela ¢ carregada de simbolos, cultura,
historia e valores, que durante as vivéncias dos seus membros, por ela, vdo se modificando e
construindo novos saberes. E evidente que mesmo com todo esse aspecto social, cultural e
historico trazido para o amago da escola por seus sujeitos, hd momentos em que essa escola
ndo possibilita por meio do seu curriculo que os alunos se percebam nela, ndo dialoga com
seus saberes e fazeres, isso por causa de principios hegemonicos e capitalistas (atendendo
interesses de pequenos grupos sociais emponderados economicamente) fazendo com que a
escola rompa com fazeres e saberes da gestdo democratica e participativa.

A escola precisa repensar seu fazer para esse momento tecnologico. Apesar de alguns
estudiosos ndo apreciarem o termo “‘contemporaneidade”, optamos por ele, por representar
bem politicamente o que temos vivido até agora com as transformagdes sociais e tecnologicas.
Vivenciamos um periodo de acesso as comunidades virtuais, espagos digitais, acesso ao
telefone, ao computador. As praticas construidas nos espagos escolares precisam romper com
a transmissdo do conhecimento e, conjuntamente, pensar e construir competéncias,

habilidades e praticas que incluam as TIC como processo de ligagdo entre escola e mundo
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fora dela, onde atividades de leitura e escrita em grupos, no ensino-aprendizagem, sejam
praticadas constantemente € ndo em uma casualidade.

Por outro lado, Freire (1987) nos faz refletir que a escola que oferecemos aos nossos
alunos e a que por diversas vezes buscamos internalizar nesses sujeitos ¢ uma ideia de escola
e casa que ndo os percebe, ndo possibilita refletir e questionar. O autor nos ajuda a construir
uma escola que sempre buscamos como a que proporcionara uma educagdo dialdgica, critica,
emancipadora, onde o aluno passe a ser um sujeito coletivo que ressignifica seu saber com o
saber ja adquirido antes da sua chegada neste espaco e que seja emponderado na relagdo
consigo e com o outro. Nesta perspectiva, a escola falara sim de um lugar que certamente ¢
meu, seu e do outro.

Este trabalho nao teria relacdo de significados na aprendizagem entre saberes,
tecnologias, sujeitos e professores sem discutir a compreensao de significado e o papel da
mediagdo na melhoria da leitura e da escrita por meio das TIC. Neste sentido,
compreendemos a media¢do como toda atividade do individuo que ¢ mediada por outro
individuo ou agao.

Vygotsky (1989) nos ajuda a entender melhor a ideia de mediagdo quando afirma que
a linguagem humana ¢é na verdade uma das mais importantes atividades e acdo de mediacgdo
verbal, com isso se estabelecendo como o sistema simbolico elementar na relagao da
mediagdo entre sujeito e a agdo/atividade. Um exemplo € o que estamos discutindo com esse
trabalho, a atividade/agdo do aluno de melhorar sua leitura e escrita por meio do laboratorio
de informatica que sera mediada pelos seus saberes, computador e professor.

O instrumento mediador-laboratério de informatica permite a transformagdo dos
objetos, leitura e escrita. Essa construg@o intermediaria “laboratério de informatica — leitura
e escrita” ¢ compreendida como mediag@o. Neste caso, a mediagdo sera sempre o processo de
intervengdo nessa relacdo de melhoria, ou seja, acdo/atividade deixa de ser direta e passa a ser
mediada por essa construcao de novos saberes.

O papel do professor serd principalmente de agente mediador no sentido de
contribuir na atividade/acdo, a fim de que a construgdo de mediagdo entre aluno e objeto,
possibilitado pelo computador, contribua para o aprendizado ressignificado do sujeito. Mas ¢
preciso estarmos atentos quanto a formacdo do professor na “[...] capacidade dele de lidar
com as diversas tecnologias e interpretar sua linguagem, além de distinguir como, quando ¢
por que sdo importantes e devem ser usadas” (SAMPAIO; LEITE, 2010, p. 75). Diante da

nossa construcdo conceitual sobre mediagdo e tempo da relacdo do que propomos com nossa
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pesquisa, acrescentamos a ideia sobre o termo da autora D’Avila que dialoga bem préximo do

que entendemos sobre mediagdo, pois:

Mediar ndo significa tdo somente, efetuar uma passagem, mas intervir no outro polo,
transformando-o. A mediac¢do na esfera educativa guarda o sentido de intervengéo
sob intimeras formas, desde as modalidades mais amplas — como a mediagdo
sociopolitica que pratica a escola / o fendmeno educativo face aos alunos que se
formam — as modalidades que se inserem no ambito da pratica pedagdgica, onde se
posiciona, primordialmente, o professor como mediador. O professor, na sua arte de
ensinar, medeia essas relagdes mais amplas, assim como as relagdes que se fazem
presentes no exercicio diario do magistério, naquilo que ele tem de mais essencial: a
relagd@o entre os alunos e os objetos de conhecimento (2008, p. 24).

Ou seja, toda construgdo da atividade/agdo no espago escolar mediada pelo professor
possibilitara nova significacdo dos saberes e da aprendizagem, contribuindo com o aluno e a
sua necessidade no processo de intervencdo dos novos saberes. A mediagdo sempre ocorrera
entre si, o outro e o mundo e neste processo ¢ o caminho para essa nova significacdo dos
saberes historicos, sociais e culturais do sujeito.

Os saberes serdo aqui compreendidos como sendo um conjunto de experiéncias
constituidas socialmente, onde estaremos sempre nos reportando aos saberes de mundo, sob
esta Otica, os saberes sempre serdo trazidos a partir de uma constru¢do da valorizacdo das
experiéncias, dos conhecimentos acumulados na relacdo dos sujeitos com o seu mundo social
e do trabalho. Estaremos sempre nos distanciando do conhecimento conservador, dominante,
centralizador e verticalizado.

A partir daqui a experiéncia sera compreendida e tratada em nosso texto como aquela
que nos faz ter sentido, nos dar sentido de si, ¢ aquela que passa; aquela que ¢ processual.

Portanto:

I3

[...] Poderiamos dizer, de inicio, que a experiéncia é, em espanhol, “o que nos
passa”. Em portugués se diria que a experiéncia ¢ “o que nos acontece”; em francés
a experiéncia seria “ce que nous arrive”; em italiano, “quello che nos succede” ou
“quello che nos accade”; em inglés, “that what is happening to us”; em alemao, “was
mir passiert”. A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que
se passa esta organizado para que nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto
célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia ¢ cada vez mais rara (BONDIA,
2005, p. 21).

A aquisicdo do saber se dard sempre por meio das relagdes, construcdes e
conhecimento do mundo no qual estd inserido, sempre através das experiéncias sociais e

individuais que vai emponderando, amadurecendo e ressignificando o sujeito. Para Charlot



75

(2000), todo saber vai ser construido por meio da relacdo com o saber, ou seja, com o proprio
saber e com o outro na relagdo com o proprio sujeito. Ele afirma que todo saber existe na
relagdo com o mundo, pois ndo existe “sujeito de saber” (p. 63), o saber existe a partir da
experiéncia do sujeito com e no mundo. Esse mundo pode ser o proprio sujeito ou o outro
sujeito e as suas construcdes. O autor em sua obra “Da relacdo com o Saber: Elementos para
uma teoria,” nos provoca, chamando aten¢do com o intuito de refletirmos que a relagdo com o
saber ndo € processo para compreensao, mas ¢ a experimentagdo da vivéncia com o proprio
saber. Nesta significacdo, o aprender ¢ fundamental, pois aprender para ndés humanos ¢ uma

condicdo. Neste sentido,

O saber da comunidade, aquilo que todos conhecem de algum modo; o saber proprio
dos homens e das mulheres, de criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos; o
saber de guerreiros e esposas; o saber de guerreiros e esposas; o saber que faz o
artesdo, o sacerdote, o feiticeiro, o navegador e outros tantos especialistas, envolve,
portanto, situagdes pedagogicas interpessoais, familiares e comunitarias, onde ainda
ndo surgiram técnicas pedagogicas escolares, acompanhadas de seus profissionais de
aplicagdo exclusiva. Os que sabem: fazem, ensinam, vigiam, incentivam,
demonstram, corrigem, punem, premiam. Os que ndo sabem espiam, na vida que ha
no cotidiano, o saber que ali existe, véem fazer e imitam, sdo instruidos com o
exemplo, incentivados, treinados, corrigidos, punidos, premiados e, enfim, aos
poucos aceitos entre os que sabem fazer e ensinar, com o proprio exercicio vivo do
fazer. Esparramadas pelos cantos do cotidiano, todas as situagdes sempre mediadas
pelas regras, simbolos e valores da cultura grupo — tém, em menor ou maior escala a
sua dimensdo pedagogica. Ali, todos os que convivem aprendem, aprendem, da
sabedoria do grupo social e da for¢a da norma dos costumes da tribo, o saber que
torna todos e cada um pessoalmente apto e socialmente reconhecidos e legitimados
para a convivéncia social, o trabalho, as artes da guerra e os oficios do amor”
(BRANDAO, 1993, p. 20-21).

Nascemos com a condigdo de aprender, todos nds aprendemos sempre. Neste
contexto, aproveitamos para negar € nos posicionarmos politicamente de que os sujeitos da
EJA ndo aprendem e por isso ocupam este lugar de aprendizagem. Essa posicdo ¢é até
esdruxula, mas necessaria para entender que em todo ambiente ha um discurso de negacdo e
povoa nossa sociedade faz muito tempo. Voltando ao aprender na relacdo com o saber, ele
sera sempre experimentado a partir das suas referéncias e construgdes sociais, a partir do
outro e neste caso com os objetos, a¢des, sujeitos, sentidos, lingua.

Face ao exposto, aprender faz parte da relagdo do sujeito no e com o mundo, bem
como com o saber; ¢ a propria experimentacao de novos saberes, entdo diriamos que aprender
¢ tomar para si o objeto por meio da critica, da inquietude, da problematizacdo e do
questionar-se. Essa € a nossa compreensao epistémica do aprender.

O saber ¢ resultado da experimentacdo (experiéncia) do sujeito com o outro e o

mundo. E a significagdo do encontro com o outro. O que iremos propor com os circulos de
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leitura e escrita no laboratorio de informaética é o encontro entre o saber do sujeito, adquirido
fora da escola, com as relagdes de novos dialogos, ali mediados por meio do professor e o
laboratério de informatica, ressignificando os saberes adquiridos ao longo da existéncia, das
relagdes e produzindo novos.

Pensando na mediacdo e fomento de saberes, relacdo leitura, escrita, saberes e
computador, questionamos: quais sdo os desafios que o computador nos traz para a leitura e
escrita na escola? Entdo ¢ hora de refletir também quais os aparatos tecnoldgicos
(computador, internet, impressora, etc.), nos faz pensar nos usos, formas, no ir e vir que

podemos estabelecer com a escrita e a leitura? E fundamental salientar que é o ato de:

[...] escrever que imprime significancia a escrita; mas, antes necessitou o homem
descobrir que os tragos depositados em algum suporte material podem sinalizar para
algo outro que eles mesmos, para uma a¢do humana reconhecivel nas marcas que
deixou apos si [...] (MARQUES, 1997, p. 41).

Para Ferreira (2011), os saberes comunicacionais nao estdo desconectados ¢ nem
sozinhos, mas sdo construidos por meio das experiéncias coletivas entre os sujeitos, os outros
€ 0 seu meio.

A Interface ¢ percebida como resultado da experimentacdo do sujeito com ele
mesmo, com o outro ¢ com o meio. E construgdo. Para Lévy (1993) a interface pode ser
compreendida a partir da ldgica, a¢@o ou ato de traduzir relagdes, conexdes entre os diferentes
e as diferengas, sejam na informatica ou na relagdo humana.

Na perspectiva da informatica, a interface foi experienciada como o instrumento que
teve como funcdo produzir e difundir a comunicacdo entre os aparatos tecnologicos da
informatica por meio de conexdes. Neste sentido, Lévy (1993, p. 178) nos ajuda a entender a
relacdo da interface na logica “homem/maquina” que, “[...] designa o conjunto de programas e
aparelhos materiais que permitem a comunicagdo entre um sistema informatico e seus
usuarios humanos”. Portanto, ¢ possivel compreender que na perspectiva da informatica a
interface precisa ser ampliada para uma rede de interfaces, de modo que a logica
“homem/maquina” seja percebida na sua magnitude comunicativa e nas demandas necessarias
para que essas interfaces possam acontecer nesta logica.

Na perspectiva humana e das tecnologias da informagdo e comunicagdo, a interface
serd experienciada sempre a partir das conexdes consensuadas entre as TIC e os sujeitos,
tendo como elementos as experiéncias sociais, historicas e culturais. Deste modo, teremos

uma rede de interfaces entrelacadas, conectadas e que se confundem. As interfaces aqui serdo
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entendidas por meio das relagdes, significados, conexdes, disputa, negociacdo entre sujeito
com ele mesmo, com o outro € com o meio ¢ também na “légica homem/maquina”. Lévy

interpela:

O que passa através da interface? Outras interfaces. As interfaces sdo embutidas,
dobradas, amarrotadas, deformadas umas nas outras, umas pelas outras, desviadas de
suas finalidades iniciais. E isto até o ultimo invélucro, até a tltima pequena dobra.
Mais uma vez, se ha contetido, devemos imagina-lo como sendo feito de recipientes
encaixados, aglomerados, prensados, torcidos... O interior é composto por antigas
superficies, prestes a ressurgir, mais ou menos visiveis por transparéncia,
contribuindo para definir um meto continuamente deformavel. Tanto é assim que um
ator qualquer ndo tem nada de substancial para comunicar, mas sempre outros atores
e outras interfaces a captar, deslocar, envolver, desviar, deformar, conectar,

metabolizar (1993, p. 184).

Ao transpor essa discussdo conceitual de interface para o Projeto de Intervengao
“Circulo de Leitura e Escrita na Ressignificagdo de Saberes”, a interface ocorreu entre os
saberes adquiridos pelos sujeitos fora da escola, na roda de dialogo no circulo e no uso do
laboratério de informatica. Todas as conexdes entre estes trés instrumentos que propiciou, por
meio da comunicacdo, interfaces pedagogicas responsaveis pela ressignificacdo de novos
saberes.

A tecnologia aqui ¢ compreendida como instrumento da acdo do homem sobre as
produgdes materiais. Porém, pensamos as tecnologias sobre a vertente de uma interface da
acdo do homem sobre a possibilidade de suas modificagdes e constru¢des de novos saberes.

Dusek percebe a tecnologia como:

[...] instrumental, referindo-se a maquinas e ferramentas; a tecnologia como regras,
onde as maquinas ndo sdo centrais, mas os padroes meios-fins desenvolvidos
sistematicamente; e a tecnologia como sistema, a qual, para ser tecnologia precisa
estar dentro de um contexto de pessoas com habilidades para utiliza-la e suporta-la
(2009, p. 47).

Apesar de termos trazido para nossa construcdo teorica, acerca da defini¢do de
tecnologia, a ideia tecnicista, fria e individualista de Dusek, nada mais ¢ do que proposital, a
fim de que possamos estabelecer diferencas ao optarmos por uma definicdo na perspectiva do
humano e da colaboragdo da constru¢do humana, a partir do coletivo. Porque entendemos
tecnologia para além da maquina, mas como instrumento da relagdo de interacdo entre o
sujeito e as mudangas, na possibilidade de ressignificacdo da pratica social. Matta (2004) nos

ajuda a compreender essa perspectiva como possibilidade quando ressalta que a comunicagio
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entre os sujeitos se da a partir de suas demandas e do coletivo, sendo a tecnologia processo
que contribui no alcance deste objetivo, ou seja, mudangas sociais.

Compreendo que a era da internet tem ajudado a nossa sociedade a vivenciar novas
formas de comunicagdo, além de promover maiores estimulos para as relagdes. Isso
possibilitou também as novas formas de linguagens, principalmente a escrita. Ao usarmos a
internet, nos constituimos como sujeitos de praticas letradas, devido a utilidade que nos é
oportunizada ao acessar a rede mundial de computadores: interagimos com outras pessoas,
trocamos ideias, criamos textos, blogs, sites. Tudo isso porque as “[...] novas maneiras de
pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicagdes e da informatica
[..]” (LEVY, 1993, p. 07). Como sujeitos que concretizamos nosso pensamento através da
escrita, somos responsaveis por refazer, editar, alterar e publicar as produgdes de forma
instantanea.

Nesse sentido Silva (2000) nos apresenta que, diante do cenario tecnolédgico, politico
e sensorial que experienciamos, nos sdo possibilitados novos paradigmas na perspectiva
comunicacional. Ressalta-se que a opcao e a discussao neste texto sao por uma TIC que tenha
como elementos basilares a perspectiva comunicacional, a fim de evidenciar uma discussdo
que reafirme as experiéncias dialogicas, participativas, colaborativas como condigoes
elementares nos processos educativos por meio da TIC que tem como foco uma aprendizagem
de significados.

Nao podemos negar, ¢ nem temos como, que as tecnologias da comunicagdo e
informagdo fazem parte da nossa historia, isso porque, como sujeitos que somos, temos todas
as possibilidades de criar, recriar e refazer nossas acdes. A escola tem a obrigacdo de dar
conta de um ensino que leve o nosso aluno a refletir, pesquisar, escrever, discutir, tomar
decisdes e propor. Por isso a educagdo deve “[...] preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo
critico das alternativas propostas pela elite e dar a possibilidade de escolher o proprio
caminho [...]” (FREIRE, 1987, p. 20).

Precisamos compreender que as tecnologias sozinhas ndo mudardo, de forma
alguma, a maneira como se ensina ou aprende. Nao basta computador e internet na escola.

Para Pretto (2008, p. 81):

A presenga de tecnologias mais simples, como os livros impressos, ou de outras
mais avangadas, como os computadores em rede, produzindo novas realidades,
exige o estabelecimento de novas conexdes que as situem diante dos complexos
problemas enfrentados pela educacdo, sob o risco de que os investimentos néo se
traduzam em alteracdes significativas das questdes estruturais da educagao.
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Por fim, ndo basta ter tecnologias, mas saber como daremos conta de usa-las para
ressignificar quem ensina e quem aprende. Com a diversidade de informagdes € preciso que a
construcdo e reconstru¢do do conhecimento déem conta de um conjunto de atos e agdes que
sdo trazidos para dentro da escola, onde as tecnologias precisam ser usadas para essa
finalidade da agdo humana.

No proximo subcapitulo discutiremos as compreensdes das TIC, como elas estdo

inseridas no espaco escolar e como sdo utilizadas na sala de aula.

4.1 COMPREENSAO DE TIC

As tecnologias da informacdo e comunicagdo sdo percebidas como um fendémeno
basicamente contemporaneo, amplamente utilizado em nossa sociedade. Nos ultimos anos
temos presenciado e contribuido para o avanco das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TIC) e, portanto, dentro desse contexto, estdo inseridos os novos pardmetros
da escrita e leitura permeados nos ambientes virtuais, por meio dos hipertextos. Isso porque a
escrita ganhou um novo espaco passando a ocupar também a tela do computador, permitindo
novas formas e géneros textuais. Lévy (2004, p. 27) nos ajuda entender melhor a relacdo das

TIC, leitura e escrita ao afirmar que:

Novas formas de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicagdes e da informatica. As relagdes entre homens, o trabalho, a propria
inteligéncia dependem, na verdade da metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audi¢do, criagao,
aprendizagem sdo capturados por uma informatica cada vez mais.

O hipertexto possui diversas possibilidades, permitindo ao leitor fazer escolhas em
seus caminhos, pois podem optar por uma leitura ndo linear e em diversos links a0 mesmo
tempo. Também possuimos uma gama de informagdes disponiveis na rede mundial de
computadores.

O hipertexto nos permite estabelecer mudangas acerca do pensamento e escrita. Isso
porque ele estabelece diversos caminhos a serem percorridos por meio dos links. Ainda de
acordo com Lévy (2004), a cibercultura surge a partir de concepg¢des individuais e coletivas,
pois para o autor, esse tipo de concep¢do esta relacionado & concepcdo de “ecologia
cognitiva” e constroi seus estudos acerca dos processos, técnicas e ideias que formam a

cognicdo. Cabe aqui a compreensdo mais emergida de cibercultura, que para Martino (2014)
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ela é a representacdo das relagdes sociais, culturais, historicas e artisticas dos seres humanos
por meio de redes e conexdes tendo como fio condutor destas interligagdes o computador.

Temos por meio da informéatica novas possibilidades para construir ideias, organizar
0 pensamento € uma nova construcao do saber. “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para sua producdo ou constru¢do” (FREIRE, 1997, p. 25). Assim, a
sociedade precisa de cidaddos pensantes, reflexivos e criticos com relagdo aos acontecimentos
cotidianos que vém passando por metamorfoses a cada dia. Para que isso aconteca ¢ preciso
que a escola veja 0 homem como um sujeito pensante, capaz de criar, recriar e refletir sobre
suas relagdes, € ndo como um simples objeto que introduz e reproduz o que lhe € transmitido.

Outro movimento importante na compreensao da tecnologia sdo as midias digitais e a
sua chegada a sala de aula porque demarca, politicamente, o processo inicial da inclusdo das
tecnologias no espaco escolar, além dos sujeitos reconhecerem que a escola sozinha ndo da
mais conta do ensino e da aprendizagem, negando toda essa dindmica de mudangas que nossa
sociedade contemporanea tem experimentado de forma acelerada e de como as pessoas lidam
com as informagdes, comunicacgdes e avangos tecnoldgicos, “nas ultimas décadas, tem havido
uma constatacdo constante de que estamos atravessando um periodo de mudangas
particularmente rapidas e intensas” (SANTAELLA, 2008, p. 17).

Conforme a autora, podemos evidenciar que as TIC t€m possibilitado o acesso,
difusdo e produgdo de novos saberes e interfaces que tém contribuido para ajudar os sujeitos
que ensinam e os que aprendem a dar novo significado as suas relagdes no e com o mundo.
Na sala de aula o computador pode contribuir na mediag@o das relagdes entre os sujeitos e a
ressignificacdo dos seus saberes, permitindo aos alunos ampliarem sua insercdo com as
midias digitais e os aparatos tecnologicos.

A autora reafirma, em seus estudos sobre a cibercultura, que o computador tem
construido possibilidades do encontro entre tecnologia, informagdo e conhecimento. Portanto,
entendemos que este aparato tecnoldgico, que denominamos de computador, ndo carrega
consigo sO pecas, mas ferramentas que tém ajudado a dar novo significado aos avancos
sociais em nossa sociedade com enfoque na informagdo e comunicacdo na produgdo de
saberes.

Nesse contexto, precisamos ressignificar a compreensdo de tecnologia por meio do
pensamento filosofico, antropologico e historico, racionalizando a ideia de que a tecnologia ¢
na verdade a propria condigdo humana, pois ela surge para atender a necessidade humana, a
exemplo do fogo, vestimentas, habitacdo, trabalho, agricultura, papel, giz, computador.

Compreender a tecnologia, a partir deste pensamento, é elementar, pois deixamos a ideia
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vazia de que somos exclusivamente usuarios da tecnologia. E preciso entender que somos
coautores das tecnologias, estamos imbricados numa relacdo de poder e necessidade, sendo
assim, em um caminho cultural e histérico entrelagados.

A proposta € construir possibilidades de compreensdes e praticas experienciais que
reconhegam as TIC numa énfase comunicacional, onde a perspectiva informacional seja uma
construcdo comunicacional, onde todos produzem e difundem saberes em uma logica
dialégica. Deste modo, as atividades desenvolvidas no laboratério de informatica por meio do
Projeto de Intervengdo “Circulo de Leitura e Escrita na Ressignificacdo de Saberes” teve
como esséncia essa perceptiva comunicacional todos-todos.

Diante do exposto, vale salientar que um dos maiores desafios dos educadores,
gestores e alunos da EJA, frente as TIC, é o de se apropriar das tecnologias a fim de
possibilitar um novo sentido para aprendizagem que propicie aos seus sujeitos contribuirem
com a melhoria e a qualidade de vida em seu meio. A formagdo e a aprendizagem por meio da
TIC s6 tera sentido, para os alunos da EJA, se ela contribuir com suas vidas, ajudando
primeiramente com a constru¢ao da emancipacao da leitura e da escrita dos sujeitos que ainda
ndo as tém, pois € preciso permitir aos sujeitos criticar e contribuir com o mundo, a partir de
si mesmo.

Por fim, ndo podemos esquecer que o acesso as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, como alternativas educativas de enfrentamento do analfabetismo, ¢ mais um
acesso dinamico da lingua escrita. Salientamos ainda que a VI CONFINTEA define que as
TIC sdo possibilidades educativas de uma pratica que pode ajudar a construir uma nova
cultura de leitores e escritores, partindo de uma nova forma de ver e perceber o mundo e a sua

participacdo nele.

4.2 AS TIC NA ESCOLA E NA SALA DE AULA

Os ultimos vinte anos tém sido pautados pelo crescente desenvolvimento das
tecnologias e das transformagdes sociais que temos experimentado. Como consequéncia, este
desenvolvimento impacta diretamente na relagdo com o trabalho, mercado, cultura e
educacdo. Logo, a escola ndo pode continuar distante dessa demanda ao construir de forma
bem superficial o historico da introducdo das tecnologias nas escolas do Brasil, a partir da
década de 60, tomamos por base o texto de Leite et al. (2012). Neste periodo, o pais resolve

incluir nas unidades de ensino as produgdes tecnoldgicas das nossas industrias, pois no fundo
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0 Unico objetivo era tornar o pais um grande produtor e consumidor de bens e passar a ser
incluso no mercado mundial, acreditando com isso que teriamos ai a formula para a resolugéo
de todos os problemas sociais e as tecnologias seriam visualizadas como determinantes das
mudancas pedagogicas das nossas escolas. J4 nos anos 80 passamos aparentemente a ser
vistos como uma sociedade que possuia um “pensamento educacional critico” (LEITE ET.
AL., p. 14), tendo o sujeito como centro da construcdo do saber e o seu desenvolvimento
passando a ser integral, lhe possibilitando compreender suas necessidades e criticar o seu
mundo.

Esse subcapitulo ¢ um dos mais emblematicos, pois requer quebra de paradigmas da
pratica docente, da valorizagdo dos saberes populares na sala de aula e da possibilidade de
quem ensina a aprender e de quem aprende a ensinar, nas trocas de experiéncias em sala de
aula. Esta posto que as TIC sdo promissoras nestas quebras de paradigmas que apresentamos
aqui, pois elas tém possibilitado, ao longo dos ultimos anos, professores ¢ alunos a revisarem
seus papéis. Gadotti nos convida a refletir esses paradigmas quando trata das tecnologias e as

suas implicacdes na EJA ressaltando que:

Paulo Freire, ha 50 anos, ja alertava para esse equivoco [...] hoje isso € ainda mais
grave: com o desenvolvimento das novas linguagens e novas tecnologias (celular,
computador, TV, videos, a internet, as diversas midias e redes sociais...) ha uma
nova cultura popular de uso intensivo da comunica¢do. Os alunos sentem-se
desconfortaveis com um curriculo centrado no dominio da cultura letrada, nao
levando em consideragdo o quanto as novas Tecnologias de Comunicagdo sdo
necessarias ndo s6 na vida diaria (pagar uma conta, usar um caixa eletronico...) mas
também no trabalho e no exercicio da cidadania (2014, p. 21).

Nessa perspectiva, as TIC na sala de aula precisam provocar ndo s6 mudangas de
paradigmas, mas provocar a escola a repensar seus curriculos e a sua pratica ao introduzir as
TIC nas aulas, como também relacionando as mesmas com o dia a dia que os seus sujeitos
tém fora dos muros da escola.

Precisamos entender e buscar novos saberes e possibilidades, a finalidade ¢
ressignificar a metodologia e didatica docente na valorizagdo do saber ja construido pelos
alunos na sua relagio com as tecnologias. E evidente que isso também precisa de um cuidado
com a formagdo docente, pois estas novas formas de ensinar ¢ aprender requisita saberes
profissionais que para muitos ainda ndo estdo construidos, amadurecidos ou estdo em
construcdo, requerendo de nos a aprender, paulatinamente, a trabalhar nesta dinamica,

principalmente na EJA.
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O Plano Nacional da Educagdo de 2001 nos convocou a pensar sobre a necessidade
que a EJA tem de incorporar, no seu fazer pedagodgico, as habilidades e competéncias

contemporaneas construidas com o advento das TIC, onde:

A necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias para
enfrentar essas transformacdes alterou a concepcdo tradicional de EJA, ndo mais
restrita a um periodo particular da vida ou a uma finalidade circunscrita.
Desenvolve-se o conceito de educag@o ao longo de toda a vida, que ha de se iniciar
com a alfabetizacdo. Mas ndo basta ensinar a ler ¢ a escrever. Para inserir a
populag@o no exercicio pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de
frui¢do do tempo livre e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho, a EJA
deve compreender no minimo, a oferta de uma formagdo equivalente as oito séries
iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2001, p. 99).

As tecnologias na sala de aula ndo podem continuar a se resumir ao quadro e piloto
ou mais recentemente ao datashow, mas precisamos buscar todas as possibilidades de
construir uma aprendizagem de intera¢do por meio das tecnologias, valorizando o que o aluno
jé sabe. Realmente ndo da mais para pensarmos que na EJA ensinar a ler e a escrever somente
daré conta de emponderar socialmente os alunos, a sala de aula que precisa estar atenta a essa
nova demanda tecnologica construida e experimentada na vida social. O fato destes novos
aparatos tecnologicos ndo estarem disponiveis nas nossas escolas, faz com que os educadores
tenham a obrigacao de provocar espagos de dialogos sobre o uso e acesso a essas tecnologias
que fazem parte das relagdes e construgdes dos sujeitos.

E importante pensar para além da TIC, outras tecnologias utilizadas ou trabalhadas
no espaco escolar a exemplo de jogos, atividades culturais, experiéncias com a producdo de
materiais manipulaveis e produtos caseiros. Precisamos entender que o simples fato de
trabalhar com tecnologias na sala de aula ndo garantem a qualidade e um ensino promissor.
Para Rebélo (2005, p. 1), “[...] incluir digitalmente ndo € apenas ‘alfabetizar’ a pessoa em
informatica, mas também melhorar os quadros sociais a partir do manuseio dos
computadores”, sendo assim, as tecnologias precisa ocupar um espaco de inclusdo,
propiciando a nossos sujeitos utiliza-las para potencializar a criticidade da sua realidade,
podendo construir novas formas de se ver e perceber o mundo da informacgo e comunicagéo.

Diante do exposto, percebe-se que a escola ndo tem outra saida a ndo ser refazer
alguns caminhos didaticos e metodoldgicos, mas para isso € preciso discutir com seus pares
uma nova concepcdo de escola e de sujeitos, as suas demandas por meio das TIC e
ressignificar seu curriculo, PPP, ¢ a formacdo de seus atores curriculantes. Com isso,
possibilitara conceber outras formas de ensinar e aprender que precisa ser para ontem, pois o

sujeito da EJA, assim como todos os sujeitos em suas fases da vida, é nato a disposi¢do para
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aprender, porém essa disposi¢do de aprender sO acontece se essa aprendizagem for
significativa.
E nessa perspectiva que o proximo subcapitulo vai tratar o laboratdrio de informatica

como uma interface pedagogica em um espaco de reconfiguragdo da escola e da sala de aula.

4.3 LABORATORIO DE INFORMATICA: UM NOVO ESPACO MULTIREFERENCIAL
DE APRENDIZAGEM

Nesta parte do trabalho nos propomos a discutir concepcdo, significados e
reconfigura¢do do Laboratério de Informatica e a informatica como construgdo de um espago
de novos saberes.

Percebemos que a articulagdo entre leitura, escrita e TIC, precisa se constituir como
um caminho didéatico que carrega finalidades educativas e que conjectura dos envolvidos uma
adaptacdo e ressignificacdo das praticas conservadoras em ensinar e aprender, bem como em
ler e escrever. Neste sentido, os caminhos didaticos disponiveis que nem sempre foram
criados para este fim, ndo podem jamais se constituir para um fim em si mesmo, mas um meio

de aprender. Conforme ressalta a autora:

Esto implica que no se presenten de manera disociada o yuxtapuesta. La
articulacion entre las TIC y la disciplina a través de las actividades propuestas
debe dar lugar a una de aprendizaje cualitativamente diferente, que resultaria
poco factible de alcanzar si se abordara sin las TIC (MANSO, et al., 2011, p.
74).

Diante da cita¢do exposta acima percebemos que a autora nos convida a refletir sobre
o uso das TIC nas aulas, pois precisam dar um salto na qualidade ¢ na melhoria do ensino. As
TIC nao podem ser mais um caminho nas maos dos professores que nao refletem mudancas
na pratica docente.

A partir das mais diversas leituras e pesquisas nas obras de Almeida (2012) e Cox
(2008) nossa compreensdo sobre informatica é concebida a partir da ideia de que é uma
ciéncia e que tem como objetivo o desenvolvimento das informagdes, bem como uma relagdo

direta com os computadores em agdes que ajudem a nossa sociedade no seu fazer automatico.
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Fotografia 1- Aula da Oficina de Leitura e Escrita no laboratoério de informatica com a Turma Nivel V (7*
e 8" séries) — Noturno

Fonte: Secretaria da Esco Municipal Miguel Santos Forites-]ulho de 2015.

Fotografia 2— Aula da disciplina Oficina de Leitura e Escrita com a Turma Nivel V (7" e 8" séries) —
Noturno

Miguel Santos Fontes-Julho de 2015.

Fonte: Secretaria da Escola Muﬁ_iéipl

As fotos acima retratam um momento de uma atividade de leitura realizada na
disciplina Oficina de Leitura, na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, pelo professor de
lingua portuguesa. Salientamos que as fotos utilizadas neste capitulo foram autorizadas
conforme determina a Resolugdo Conselho Nacional de Satde n° 466, de 12 de dezembro de
2012. Trouxemos as fotografias para representar melhor nossa fala diante das possibilidades

que a escola tem em realizar as praticas pedagogicas de leitura e escrita. Neste processo, o
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computador foi utilizado como um instrumento responsavel pela condugdo e trato das
informagdes, cabendo a informatica as experimentagdes com o trato das informagdes.

A explosdo das TIC nas tltimas décadas nos fez pensar, atualmente, quais sdo os
desafios e dificuldades que temos encontrado no acesso a informatica e como a escola tem se
relacionado em seu espaco com os sujeitos neste interim. Compreendemos que a informatica
de carater educacional, no espago escolar, precisa provocar uma discussdao na tentativa de se
pensar como se ressignifica e produz conhecimento a partir dela, proporcionando uma
aprendizagem por meio de experimentagdes. A informatica na escola ainda ¢ uma atividade
muito recente. A falta de planejamento do seu uso, o acesso ¢ a formagdo continuada com a
tematica sobre letramentos ¢ TIC sinalizam o quanto ¢é recente tudo isso.

A informaética aqui sera tratada como informatica educativa que tem por objetivo o
uso e desenvolvimento da informagdo para fins educativos no intuito de possibilitar aos
sujeitos um conhecimento ampliado das TIC. Vale salientar que ndo defendemos um ensino
de informatica na escola, mas que a informatica possa contribuir na melhoria da
aprendizagem, especificamente na leitura e escrita, permeando pelas mais diversas disciplinas
por meio do laboratério de informatica, a fim de que os alunos possam reescrever suas leituras
e escritas na dindmica que os computadores possibilitam. ’

E preciso romper com as finalidades e desuso que temos dado, nas escolas, aos
laboratérios de informaticas e repensar, dando significados educativos, e possibilitando a
melhoria de ensinar e aprender. Portanto, o computador por si s6 ndo dara conta da fecunda
utilizagdo das TIC e da melhoria da prdxis, mas a formagdo docente, mudanga do curriculo,
dialogos e principalmente uma parceria com o novo, ou seja, a disposi¢cdo em experimentar

com agao — reflexao-agao.
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Fotografia 3— Atividade de leitura e escrita trabalhando pesquisa de diversos géneros textuais, realizada
no papel impresso e no computador com a Turma Nivel V (7% e 8" séries) — Noturno

Fonte: Secretaria da Escola Municipal Miguel Santos Fontes-Julho de 2015.

A imagem acima nos chama a atencdo para estarmos sempre atentos, pois ndo basta
ter computador na escola, ele ndo representara qualidade se ndo estiver atrelado a estratégias e
objetivos bem articulados com praticas docentes em atividades que ndo reproduzem
conhecimento, mas o computador sirva para constru¢do de novos conhecimentos e

ressignificacdo de saberes, pois:

Considerar o computador apenas como um instrumento a mais para produzir
textos, sons ou imagens sobre suporte fixo (papel, pelicula, fita magnética)
equivale a negar sua fecundidade propriamente cultural, ou seja, o aparecimento
de novos géneros ligados a interatividade. O computador é, portanto, antes de
tudo um operador de potencializagdo da informagio (LEVY, 1996, p. 41).

Como evidencia o autor acima, o computador ¢ um “operador de potencializagdo da
informagdo”, por meio do projeto e como revela as informagdes o computador articulado com
a leitura e a escrita pode contribuir para melhoria da aprendizagem, principalmente nas
disciplinas criticas. As praticas didaticas e metodologicas que propomos no laboratorio de
informatica devem ser usadas por meio de leitura de textos literarios, escrita de textos

expositivos, consulta, analise e sintese de informacgdes, discussdo a partir de um tema
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problema, o uso de hipertextos e exploragdo das TIC, sendo que neste sentido podera verificar
se essas acdes contribuiram para ressignificar o uso do laboratorio e as suas finalidades,
possibilitando que o curriculo escolar seja repensado para além dos limites das disciplinas, e
as aulas passem a ser pensadas e construidas a partir da necessidade dos alunos e ndo mais do
curriculo ou do docente. O uso de computadores em sala de aula ou no laboratorio de
informatica atrelado a outras TIC podera reconfigurar esse espaco escolar.

No proximo subcapitulo construiremos a relagdo entre as TIC com a proposta do

Projeto Circulo de Leitura e Escrita.

4.4 AS TIC NA RELACAO COM O PROJETO “CIRCULO DE LEITURA E ESCRITA NA
CONSTRUCAO DE SABERES” NA EJA

Com esse estudo, compreenderemos que o Projeto “Circulo de Leitura e Escrita na
Construgdo de Saberes” na EJA, certamente se constituiu como suporte para a melhoria na
elevacdo da qualidade da leitura e escrita nas turmas fundamental dos anos finais da Escola
Municipal Miguel Santos Fontes, por apresentar caracteristicas de conectividade, interface
hipertextual por meio de navegagdo e por integrarem em um mesmo espago multirreferencial
de aprendizagem de diversos caminhos didaticos além de outros recursos hipermidiaticos.

Dessa maneira, integrando multiplas midias e caminhos didaticos, o projeto pdde
propiciar uma nova forma de mediagdo pedagogica desde que haja a participagdo ativa do
educando por meio de interagdes, producdo colaborativa e socializagdo do conhecimento.
Ressalta-se, entdo, que além dos suportes tecnologicos, para haver mediacdo pedagogica e
resultados esperados, ¢ preciso estabelecer uma identificagdo entre educador e educando de
modo a construir a interagdo de acordo com a realidade em foco.

A espiral Circulo de Leitura e Escrita na EJA, representada a seguir pela Ilustracdo 5,
tenta reproduzir as ideias que temos de como devem ser os movimentos construidos durante
as experimentacdes no Projeto de Intervengdo “Circulo de Leitura e Escrita na Construcao de
Saberes”, além de apresentar como percebemos as relagdes dos saberes de mundo e as

experiéncias com a germinacdo de novos saberes.
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Figura 5— Espiral do circulo de leitura e escrita na ressignificacio de saberes (representaciio da dinimica
do circulo de leitura e escrita na EJA)

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador.

A espiral acima nos ajudou a pensar no Projeto “Circulo de Leitura e Escrita na
Construgdo de Saberes” na EJA, de como é preciso refletir numa educacdo dialdgica-
problematizadora, que potencializa a investigacdo, a atitude critica e a produgdo do
conhecimento, a partir cada vez mais das experiéncias dos sujeitos. Na verdade, ¢ o que
propomos durante o projeto de intervengdo no laboratorio de informatica, onde aconteceram
os circulos de leitura e escrita, a partir dos temas geradores apontados no curriculo da escola,
mas como forma de escuta propomos aos alunos que escolhessem também outros temas
geradores que possam compor aos nossos circulos, aqui compreendidos como tematicas que
compdem as necessidades e expectativas sociais, econdmicas, educacionais e culturais de
nossa sociedade contemporanea.

Durante os circulos escolhemos um tema e iniciamos a discussdo, a partir de
questdes problematizadoras mediadas pelo pesquisador, apds o debate, os sujeitos iam
escrevendo na lousa, computador ou no papel metro as palavras que mais apareciam no
circulo durante o dialogo, em seguida pensavam em novas palavras formadas a partir das ja

selecionadas e dizer que tipo de agdo ou atividade nos seus saberes e fazeres fora da escola
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elas aparecem e como aparecem. Buscaram pela internet o significado dessas palavras,
hipertextos e textos que tratassem da tematica, e em seguida discutiam no circulo os
significados e sentidos das palavras, hipertextos e textos encontrados. No computador
escreveram novas palavras, frases e textos que expressavam sua compreensdo acerca dos
didlogos. Aos que n3o dominavam o acesso ao computador e a rede mundial de
computadores, tiveram contribuicdes de outros colegas que sabiam manusear os aparatos
tecnoldgicos, além do pesquisador mediador.

Depois leram e socializaram suas escritas, a fim de que recebessem contribuigdes e
ajudas na reescrita. Os textos foram expostos na escola por meio de varal. A materializagao,
construcdo e conclusdo desta proposta foram realizadas pelos sujeitos participantes, nascendo
dai a proposta do circulo de leitura e escrita na melhoria da aprendizagem.

A ideia desta proposta ¢ a propria constru¢do do saber que nasce da relacdo dos
sujeitos com o mundo, trazidos para o laboratorio de informatica durante os circulos de
leituras e escritas nos momentos da escolha dos temas geradores, dialogos, problematizagoes,
leituras, construcdes de texto e rescrita. Nestes encontros das experimentacdes, teremos o
surgimento de novos saberes, Charlot (2000) diz que o sujeito e o0 mundo se confundem cada
um com as suas especificidades e singularidades, 0 homem com seu corpo € 0 mundo com o
material, havendo apropriagdo e empoderamento por meio da relagdo estabelecida entre os

dois. Ou seja, o autor acima ¢ enfatico quando afirma que:

O mundo ¢ dado ao homem somente através do que ele percebe, imagina, pensa
desse mundo, através do que ele deseja, do que ele sente: 0 mundo se oferece a ele
como conjunto de significados, partilhados com outros homens. O homem s6 tem
um mundo porque tem acesso ao universo dos significados, ao ‘simbodlico’; e nesse
universo simbolico € que se estabelecem as relagdes entre o sujeito e os outros, entre
o sujeito e ele mesmo. Assim, a relagdo com o saber, forma de relagdo com o
mundo, ¢ uma relacdo com sistemas simboélicos, notadamente, com a linguagem (p.
78).

Portanto, toda essa relagdo entre significado, simbolo, saber, linguagem e mundo
com a proposta do circulo de leitura e escrita, podem promover possibilidades de
ressignificados a novos caminhos de quem ensina e de quem aprende.

Para isso, ¢ necessario também que os envolvidos no processo de formagdo destes
sujeitos no espaco multirreferencial de aprendizagem, estejam habilitados buscando esse
dialogo e problematizagdo para atender as exigéncias dos novos contextos pedagogicos,

principalmente para o desafio da articulacdo entre computador, leitura e escrita: estimular a
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cooperagdo, a interagdo, a provocacdo de questionamentos, a escrita colaborativa, a leitura
carregada de sentido hipertextual e a constru¢do do conhecimento coletivo.

Destacamos a necessidade de valorizagdo/categorizagdo da figura do professor que
atuard no projeto para que este seja capacitado a exercer a mediacdo exigida pelo atual
contexto pedagodgico e tecnoldgico que requer a educagdo libertadora. Nesse processo, nao
podemos perder de vista que a mediagdo pedagogica também pode e deve ser uma constru¢ao

dos sujeitos aprendentes, pois:

[...] todos os sujeitos sdo mediadores uns dos outros e mediados pelo proprio mundo.
Todos sdo seres historicos que contribuem para o desenvolvimento de si e do outro.
Todos sdo construtores do conhecimento individual e coletivo na sua inteireza, na
dimensdo bioldgica, fisica, psiquica, cultural, social planetaria (OKADA, 2001,
p-66).

Para isso, ¢ fundamental que todos os envolvidos se reconhecam como sujeitos
importantes no processo de ensino-aprendizagem, capazes de sentidos e significancia
construidos na diversidade e adversidade.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo nesta proposta tém uma finalidade
primordial de contribuir com a melhoria da aprendizagem por meio de suas interfaces
pedagogicas, permitindo aos sujeitos da EJA terem acesso a toda essa politica de informagéo
¢ comunicagd0 no espaco escolar, que perpassa pelas nossas instituicdes sociais desde a
escola, familia, igrejas, organizacdes, associacdes, etc. Toda essa possibilidade tem sido
possivel devido a velocidade que as TIC se expandiram em nossa sociedade com uma grande
contribuicdo da informatica, levando os individuos a viver experiéncias econdmicas, sociais e
culturais por meio das tecnologias como caminhos transformadores da nossa sociedade. Sao
as possibilidades de transformagdes e acessos as TIC que t€ém permitido a nossa sociedade
participar direta e indiretamente das experiéncias tecnologicas na significacdo e
ressignificagdo, na aquisicdo, difusdo e construgdo de informagdo e comunicagdo,
possibilitando transformagdes em suas experimentacdes na construcdo de seus saberes. Para

os pesquisadores em Inclusdo Digital: Cruz, Hetkowski, Neto:

O uso das TIC tem sido incorporado ao cotidiano das pessoas nos mais diferentes
espagos sociais, de tal maneira que tem sido um vetor para modificag@o e criagdo de
novos habitos, estabelecimento de novas formas de relacionamento entre pessoas e
organizagdes, instituindo também diferentes configuragdes na relagdo com o saber,
assim como o compartilhamento de bens culturais e a emergéncia e o uso de novas
linguagens (2008, p. 88).
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Vale salientar que as TIC ndo sdo um modismo e nem tdo pouco assistimos inertes as
mudangas que tém ocorrido em nossa sociedade, mais uma vez ressaltamos que indireta ¢
diretamente temos contribuido com os avancos tecnoldgicos por meio da aquisi¢do, difusdo e
construgdo da informagdo e comunicagdo. E notério o papel elementar que os computadores
tém nesta sinergia do acesso as TIC e a cultura digital, pois tem ressignificado nossas relagoes
com o saber com/no mundo, por meio da interatividade e conectividade entre nos.

Trabalhamos até aqui uma relag@o entre a polissemia de conceitos de leitura, escrita,
laboratério de informatica, saberes, mediacdo, TIC e tecnologias, por fim oportunizaremos
um estudo de caso a partir da pesquisa de campo realizado na Escola Municipal Miguel
Santos Fontes que ¢ a nossa possibilidade de constru¢do do estudo e da pesquisa com os
sujeitos da EJA, diante de algumas discussdes conceituais teéricas acerca da leitura, escrita e
laboratorio de informatica, nortearam os caminhos deste trabalho em torno de uma nova
proposta em apontar as contribui¢des do espago para melhoria da leitura e escrita, propor o
laboratorio de informatica como um espaco multirreferencial de aprendizagem.

Sendo possivel termos o laboratorio de informatica como um espaco
multirreferencial de aprendizagem, ¢ fundamental compreender que o papel da escola neste
processo vai requerer um olhar despido de preconceito e exclusdo na relacdo do saber e da
aprendizagem para que os sujeitos da EJA possam dar novo sentido ao espago
multirreferencial com os seus conhecimentos de mundo. Pois, na constru¢do dos saberes na
instituicdo escola, ha sempre uma intencionalidade na atividade e acdo do aprender. O que
propomos com as TIC no Circulo de leitura e escrita ¢ que essa intencionalidade jamais
substitua ou negue as relagdes de saber construidas pelos sujeitos nas suas experi€éncias com e

no mundo, mas que problematize. Charlot nos convida a refletir que ha sim um implicamento

nestas experiéncias das relacdes dos saberes, pois:

[...] A questdo da relacdo com o saber ¢ também aquela das formas de existéncia do
saber nas instituicdes ¢ dos efeitos que essas formas implicam. Isso quer dizer,
sobretudo, que a escola ndo é apenas um lugar que recebe aluno dotado destas ou
daquelas relagdes com o (s) saber (es), mas ¢, também um lugar que induz a relagdo
com o (s) saber (es) (2001, p. 18).

Portanto, tera sempre um ressignificado na aprendizagem e nas relagcdes dos saberes
se a escola, neste caso o laboratorio de informatica como um espaco multirreferencial de
aprendizagem, propiciar aos seus sujeitos, tanto os que aprendem quanto os que mediam, a

criticidade e a problematizagdo da relagdo com o saber. Salientamos que os passos desta
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pesquisa estdo estabelecidos com prioridade no aprofundamento das pesquisas de campo onde
mostramos mais evidente as implicagdes e experiéncias.
No proximo capitulo, construimos uma relacdo entre as contribuicdes da TIC para o

Letramento na EJA, no intuito de pensar em novos saberes.
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5 CONTRIBUICOES DA TIC PARA OS MULTIPLOS LETRAMENTOS DOS
SUJEITOS DA EJA

A partir de leituras realizadas em escritos de Gadotti (2004) e de pesquisa no site do
Instituto Paulo Feire, pudemos reunir informagdes para ndo historiar esse movimento politico
de alfabetizagdo vivenciado no pais na década de 60, mas descrever um periodo dele.

Era o ano de 1962, segundo semestre do ano quando Freire aceita o convite do
Secretario de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte, Calazans Fernandes, para
coordenar o Projeto denominado-Angicos de Alfabetizacdo de Adultos -, com o objetivo de
alfabetizar dezenas de trabalhadores. A tarefa de alfabetizar foi coordenada por Freire que
tratou diretamente do processo de formagao e contratacdo dos coordenadores e alfabetizadores
do projeto sem interferéncia politica alguma.

Angicos ¢ uma cidade localizada no sertdo do Rio Grande do Norte e tinha um
grande numero de analfabeto. O projeto de Angicos de alfabetizacdo de adultos nasce da
experiéncia de Freire que implementou sua pedagogia de Alfabetizacdo no Centro de Cultura,
um Circulo de Cultura do Movimento de Cultura Popular, no estado de Pernambuco, onde ele
executou com 05 alunos, dos quais trés aprenderam a ler e escrever em 30 horas. Essa
experiéncia do Circulo de Cultura Freire aprimora a partir da realidade de Angicos e em 40h
alfabetizou 300 trabalhadores. Para essa tarefa, Freire estabelece parceria com a UNE para
que diversos estudantes ajudassem na tarefa de ensinar aos trabalhadores de Angicos a ler e
escrever, além de politizar, fazendo com que essa aprendizagem da escrita e leitura fosse feita
por meio de significados, valorizando o conhecimento de mundo, ou seja, nascia ali uma
politica de letramento, pois entendemos que os movimentos que estavam sendo trabalhados
nos circulos de cultura ndo eram somente com intuito de alfabetizagao.

A pedagogia de Paulo Freire tinha como proposi¢do fazer uma critica direta ao
modelo da época, onde o ensino era pautado com um unico instrumento didatico para
trabalhar a leitura e a escrita. Este método conservador trabalhava a repeti¢do de palavras
soltas, além de frases criadas sem sentido. A pedagogia Freiriana, como propésito na época,
provocava no alfabetizando a reflexdo sobre seu papel no seu contexto social enquanto se
aprendia. Por exemplo, ao escrever a palavra sociedade, levava o sujeito a repensar o seu
cotidiano e o seu lugar de fala, a0 mesmo tempo se aprendia a decodificar o valor sonoro de
cada silaba que compde a palavra, a partir do seu cotidiano. Todo esse processo formativo
permite promover, na verdade, a supera¢do de uma consciéncia ingénua perpassando para a

consciéncia critica do sujeito. Entdo, o que seria isso, sendo pratica de letramento?
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Letramento para Kleiman (1995, p. 81) ¢ “[...] praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Munido desse conceito fomentou uma aprendizagem significativa estabelecida
no movimento educador, educando, e objeto do conhecimento. Entdo em abril de 1963, a
partir deste movimento politico de letramento, Freire certifica 300 trabalhadores como
alfabetizados, em 40h.

Esse magnifico movimento politico deu conta de alfabetizar letrando tanta gente em
tdo pouco tempo, além de dar visibilidade a Angicos e a Paulo Freire. O entdo presidente da
época Jodo Goulart convida Freire para pensar e executar uma grande Campanha Nacional de
Alfabetizacdo com o objetivo de alfabetizar 02 milhdes de analfabetos. Porém, com o Golpe
de 64 essa demanda ¢ interrompida reconfigurando a EJA e a proposta de alfabetizagdo no
Brasil.

O subcapitulo abaixo buscara conceituar letramento a partir dos elementos trazidos

na introdug@o deste capitulo.

5.1 EXPERIMENTACOES DE LETRAMENTO

Iniciaremos este subcapitulo apresentando alguns conceitos para compreendermos as
concepgdes de letramento e para tanto tomaremos de empréstimo as concepgdes de Rojo,
Soares e Kleiman.

Até o presente momento o que temos sdo ideias do que ¢ letramento porque a nossa
concepgdo de letramento ainda estd sendo construida por ser um conceito muito recente. A
nossa primeira ideia ¢ que letramento € cultural e sendo assim precisamos valorizar o saber
que nossos jovens e adultos levam para o espago escolar. A segunda ideia ¢ que todo
conhecimento adquirido pelos sujeitos fora da escola, desde uma receita de bolo, passando
pela leitura de um livro religioso ou a indicacdo de um remédio natural, permite que os
sujeitos possam navegar pela leitura e pela escrita, compreendendo quem somos de onde
falamos e onde podemos chegar. Para Kleiman (1995, p. 81) letramento é “[...] como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Estamos corretos quando
pensamos letramento como construcdo social do individuo anterior a escola que permite aos

sujeitos exercitar o ato de ler e escrever, a partir de suas experimentacdes.



96

Entdo ousamos continuar afirmando que letramento é a propria relagdo de saberes
que os sujeitos t€m no e com o mundo. Para Soares “[...] letramento é o estado em que vive o
individuo que nao so6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que
circulam na sociedade em que vive” (2000, p. 47). No campo da EJA o letramento ¢
percebido como uma construgdo, e essa construcdo ¢ realizada, a partir de algumas categorias
(praticas sociais, os usos da escrita e da leitura, da relagdo professor e aluno), de um conjunto
de relacdes iniciado fora da escola e ressignificado no espago escolar. O professor, na
construcdo do letramento em sala de aula, precisa estabelecer conexdes entre os saberes em

producgdo com os ja construidos. Para Rojo (2012, p. 36), a ideia de letramento é:

[...] abre o horizonte para compreender os contextos sociais e sua relagdo com as
praticas escolares, possibilitando investigar a relagdo entre praticas ndo escolares ¢ o
aprendizado da leitura/escrita. Se este ¢ um fendmeno social, devemos trazer para o
espago escolar os usos sociais da escrita e considerar que a vivéncia e a participagao
em atos de letramento podem alterar as condi¢des de alfabetizagao.

Na EJA trabalhar com letramento ¢ mais prazeroso e significativo, pois as
experiéncias e saberes construidos no cotidiano dos seus sujeitos e trazidos para o espacgo
escolar, ajudam a dar significados no ato de ensinar a ler e a escrever permitindo aos nossos
alunos uma reflexao mais critica do que se 1€ e do que se escreve, facilitando ressignificar as
leituras de mundo para além da sua emancipagdo. Neste processo de aprendizado, Pereira
(2004, p. 158) nos diz que os alunos da EJA “[...] demonstram uma percep¢do em torno do
processo de aquisicdo da leitura e da escrita pautada num modelo tradicional escolar de
ensino”. Isso se da por conta de toda sua construg¢do cultural no mundo da escrita e leitura
ensinada nas praticas docentes ao longo da historia em nossas escolas de forma instrucional
(ensinar a decodificar, textos descontextualizados, atividades prontas, atividades com
caracteristicas de instru¢do), sem possibilitar aos sujeitos refletir, criticar e dar um novo
sentido a sua leitura e escrita, visando construir movimentos de uma aprendizagem
emancipatoria.

Na perspectiva de uma aprendizagem emancipatéria na EJA, precisamos
compreender, reconhecer ¢ valorizar que o letramento ¢é estruturado a partir das
experimentacdes sociais e culturais dos sujeitos no e com o mundo. Explicitando com mais
simplicidade, dizemos que essas experimentacdes vao desde o acesso ao autoatendimento em
um caixa bancario, o acesso ¢ manuseio do celular, a identificacdo de um determinado local

ou estabelecimento, o acesso as redes sociais, uma ida as compras ou a troca de saberes nas
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instituicdes sociais (familia, templos e espagos religiosos, associacdes) até elaboragdes mais
complexas.

Nestes movimentos, vamos reorganizando as mais diversas possibilidades de
entender e conceituar letramento tanto na forma auténoma quanto de forma ideoldgica. A
primeira permite perceber a escrita e a leitura como processos da aprendizagem que por si SO
vao viabilizar para os sujeitos consequéncias de transformacdes da forma como se percebe e
contribui no mundo. A forma ideoldgica vai permitir que tanto a leitura quanto a escrita
possibilitem aos sujeitos modificarem seus estados constituidos a partir da forma autonoma.
Mas nossas escolas ndo tém dado conta nem da forma autonoma, e nem da ideoldgica, pois
suas praticas de letramento estdo longe do que orientam as duas formas, a autora Kleiman

(1995, p. 20) ajuda a compreender essa ideia apontando que:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso ¢ promog¢do na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagdes de letramento muito diferentes.

Como ja salientamos em outros paragrafos, letramento ¢ resultado das
experimentacdes sociais, culturais, econdmicas dos sujeitos com o ¢ no mundo. Com isso,
temos as praticas de letramentos, pois estas experimentagdes permitem os mais diversos
sujeitos experenciarem os mais variados usos da leitura e escrita em seu estado e condicdo,
tendo a cultura como suporte.

Nao basta na EJA ensinar a ler e escrever, mas garantir que nossos alunos aprendam
com qualidade as mais diversas praticas de letramentos. Com isso, afirmamos que ndo ¢
suficiente ler ou escrever diversos textos, mas permitir que estes sujeitos possam criar
estratégias para se apropriarem dos mais diversos tipos de textos podendo refletir criticamente
sua producdo ou produgdes alheias com a contribuicdo das tecnologias da informacao e
comunicacao.

O préximo subcapitulo trata dos saberes e significados das TIC nos letramentos para
EJA. Iniciaremos com a retomada de pensar sobre letramento ou letramentos, a fim de
compreender os mais diversos tipos de letramentos e as suas contribui¢cdes para melhoria da

leitura e da escrita tendo as TIC como interface.
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5.2 SABERES E SIGNIFICADOS DAS TIC NOS LETRAMENTOS PARA EJA

Entdo, Letramento ou Letramentos? Como se constituem letramentos,
multiletramentos, letramentos multiplos, letramentos criticos? Quais as contribuicdes para
escola e as TIC por meio dos letramentos, multiletramentos, letramentos multiplos,
letramentos criticos? Ao tentarmos construir alguns movimentos que poderdo indicar
alternativas ou possibilidades de compreensdo das inquietagdes acima, optamos politicamente
por tecer uma discussdo teorica sobre letramentos e TIC apoiado em trés pesquisadores da
nossa contemporaneidade: Castells (2001), Rojo (2009; 20012; 2013) e Santaella (2008).

Com as descricdes e conceitos ja mencionados em nosso texto, sobre leitura e escrita,
ndo ¢ suficiente decodificar, codificar ou conhecer palavras, letras, bem como textos, mas,
antes de tudo ¢ fundamental compreender o que se 1€ e se escreve, além de poder criticar e
ressignificar, a partir de suas constru¢des sociais, culturais, politicas, econdmicas, histdricas,
por meio das suas experimentagdes no mundo. Esses elementos que constroem nossa
sociedade e a representa, nos ajuda a construir as experiéncias de letramentos, tendo a leitura
e escrita como interface.

Letramento ou Letramentos? A questdo aqui ndo ¢ de escolha, mas de compreensdo
do que se aproxima da nossa discussdo com o Projeto de Intervencdo Circulo de Leitura e
Escrita, como interface pedagogica na construcdo de saberes na EJA. No entanto, precisamos
entender, a partir de Rojo (2009) que define como “letramento” as experiéncias sociais que
tém como instrumento a linguagem por meio do movimento da leitura e escrita, nos mais
diversos espacgos sociais. Varia sempre de espago e tempo por meio das culturas nas suas
adversidades e diversidades. Nesta perspectiva, “letramentos” sdo as experiéncias sociais das
mais diversas e plurais linguagens tendo a informacdo e comunicagdo como movimentos que
ressignificam a leitura e a escrita. Neste sentido, fica evidente que letramentos definem e
configuram melhor nossa discussdo tedrica e crengas politicas defendidas nas construcoes
conceituais do referido texto. Logo, justifica-se a posi¢do por letramentos, pois as
transformagdes culturais, historicas e sociais, mas principalmente da propria cultura
tecnoldgica e digitais, mudaram a nossa possibilidade e sentido de ler e escrever.

Neste contexto, os movimentos construidos pelas experimentacdes sociais (relagdes
com os saberes culturais, historicos, economicos e educacionais) dos sujeitos da EJA
carregam consigo uma heterogeneidade de polissemia de sentidos e relagdes, principalmente
em nossa contemporaneidade, onde as mudangas da sociedade tém ocorrido de forma veloz,

devido a chamada era das TIC digitais, que tem mudando nossa forma de acessar ¢ construir a
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informagdo e comunicagdo, assim sendo podemos denominar de “letramentos multiplos”
como denomina Rojo (2009). Embora tenhamos todas essas experimentagdes sociais
ocorrendo, nossas escolas e curriculos insistem em negar e ignorar as experiéncias de
letramentos multiplos que nossos sujeitos vivenciam em suas praticas com e no mundo. Ha
notoriamente uma negacdo de direito quanto a valorizagdo dos saberes populares constituidos
de letramentos.

No caso especifico das tecnologias da informacdo e comunicagdo digitais essa
negagdo ¢ pior por ndo reconhecer os novos aparatos e midias tecnologicas utilizadas pelos
sujeitos em seus espagos ¢ tempo, a exemplo das redes sociais, whatsapp, e-mails, salas de
bate papo, musicas. As praticas da maioria das escolas sdo de ensinar somente reproducdo do
conhecimento, codigos escritos e reproducdo da leitura, nossa afirmativa ndo ¢ infundada,
mas € fruto de diversas pesquisas e estudos no pais e academias. A escola como institui¢do
social precisa se preparar para ndo negar as experimentagdes sociais, fruto da nossa cultura de
massa carregada de diversidade e letramentos, assim, “[...] os letramentos multiplos também
podem ser entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes
culturas, nas diversas esferas, terdo praticas e textos em gé€neros dessa esfera também
diferenciados” (ROJO, 2009, p. 111).

As contribuicdes dos letramentos multiplos para escola e as TIC visam possibilitar o
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita utilizando as mais diversas linguagens e
reconhecendo as experiéncias dos sujeitos, ressignificando seus saberes no espaco escolar,
podendo dinamiza-lo e modifica-lo, tornando-o um espaco de valorizagdo dos seus saberes. Ja
com as TIC, visam contribuir com a difusdo, acesso e construcao.

Sabe-se que a partir do entendimento sobre letramentos multiplos poderemos ampliar
nossos didlogos e movimentos sobre letramentos, agora na perspectiva de letramento critico e
multiletramentos.

Os letramentos criticos ja discutidos por outros pesquisadores, mas principalmente
por Roxane Rojo, discutem esta tematica nas mesmas bases que propomos com o circulo de
leitura e escrita na EJA, que ¢ o ndo ensino de conteudos ou regras gramaticais, mas a
possibilidade de criticarem e darem novo significado a seus saberes construidos no mundo e
com o mundo, nas mais diversas institui¢oes sociais, tendo as TIC como movimentos para
construirem seus ressignificados com os saberes da escrita e leitura, no intuito de
problematizarem, criticarem e dialogarem com que leem e escrevem. Portanto, letramentos
criticos nada mais sdo do que a problematizacdo, critica, didlogo e ressignificacdo das

diversas experiéncias de leitura e escrita vivenciadas pelos sujeitos dentro ou fora da escola.
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O Multiletramento ¢ constituido a partir das diversas praticas e produgdes letradas
das multiculturas e linguagens, inclusive de midias. Todos os sujeitos que compde a escola
contribuem com estas praticas de multiletramentos na escola, a partir de suas experimentacoes
culturais, socioculturais e multiculturais tendo o respeito as diferencas culturais como base de
suas praticas. Neste sentido, os multiletramentos vao requerer sempre as mais diversas
possibilidades de escrita, e leitura, e novas interfaces pedagogicas, a exemplo de aparatos
tecnoldgicos, midias, linguagens (hipermidias e hipertextos) que deverdo ajudar as novas
experimentacdes de saberes como as ressignificacdes, criticidades, problematizacdo, didlogos
e producdes. Conforme Rojo (2012), os multiletramentos possuem caracteristicas proprias
como a interatividade; rompem todas as relagdes, quebrando com a hegemonia; sdo hibridos.

Na pratica, essas caracteristicas vao além de suas categorias, pois atualmente nossas
experimentacdes com a informagdo e comunicacdo ndo sdo mais a de espectadores somente,
mas aqueles que difundem, compartilham, interagem, colaboram e a modificam, sobretudo
por que as tecnologias e as midias contribuem imprescindivelmente para tratar as produgdes
culturais e as linguagens em nossa atualidade como elementos de necessidade da condi¢do
humana.

Partimos da compreensio de que a polissemia de sentidos que carrega os
multiletramentos na escola, principalmente a que oferta a modalidade de educacdo de jovens e
adultos, precisa compreender estes movimentos que as TIC exercem na vida de seus sujeitos e
possibilitam revolucionar a pratica docente e os espagos de aprendizagem dentro da unidade
de ensino, transformando a forma de aprender e ensinar. Os multiletramentos rompem com a
negacgdo de direito e de acesso na sala de aula com as TIC, ndo cabe mais pedir ao sujeito para
guardar a caixinha de som nem o celular, mas juntos docentes e discentes ressignificam os
espagos e tempos, podendo ser um momento significativo, pois quem ensina aprende e quem
aprende ensina.

Outro aspecto interessante a ser observado na pratica dos multiletramentos ¢ que a
escola ainda ndo sabe lidar com as diversas possibilidades textuais disponiveis em nossas
experimentagdes sociais € nem propicia aos alunos o encontro com os hipertextos e
hipermidias. Portanto, urgentemente, docentes e gestores precisam investir exponencialmente
em qualificacdo, formacao, capacitagdo, ensejando trabalhar com os mais diversos géneros
textuais tendo como suporte as tecnologias digitais com intuito de contribuir como interface
pedagogica para melhorar a leitura e escrita dos alunos.

Assim, os hipertextos e hipermidias, mas principalmente o hipertexto, ndo podem ser

tratados como mais uma possibilidade digital a ser utilizada na escola, sdo frutos da nossa



101

acdo e construcdo individual, expressdo cultural por meio das TIC. Nesse sentido Castells
(2001, p. 166-167) acredita que:

Assim, por causa da internet, e apesar da multimidia, temos de fato um hipertexto:
ndo o hipertexto, mas meu hipertexto, seu hipertexto, o hipertexto de todos os
demais. Mas trata-se realmente de um hipertexto individual, feito de expressdes

culturais multimodais recombinadas em novas formas e novos significados.

As tecnologias da informagdo e comunicagdo requisitam de quem as usam,
experiéncias de letramentos que ndo sdo as que vém sendo trabalhadas pelas nossas escolas,
como por exemplo, o foco na estrutura das linguas e suas regras gramaticais. E condigo
primeira que se trabalhe com os hipertextos como um movimento que pode ressignificar a
leitura e a escrita, a partir da diversidade de géneros textuais. Podemos perceber, neste
contexto, que os multiletramentos contribuem para que os sujeitos utilizem suas
experimentacdes cotidianas nessa congruéncia de sentidos que as tecnologias digitais podem
contribuir no ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

Considerando que a ambiéncia educativa a que remetemos acima nos apresentou os
elementos chaves para a compreensdo dos mais diversos letramentos e suas praticas fora e
dentro da escola, finalizaremos este subcapitulo trazendo para o texto a compreensdo de
letramento digital e como ele se entrelaga em nossa proposta de trabalho.

O avango tecnoldgico que temos vivenciado em nossa sociedade tem possibilitado
novos modelos de informagdo e comunicagdo através das midias digitais. No nosso dia a dia
esses novos modelos t€m obrigatoriamente conduzido nossas praticas sociais e nos levado ao
encontro das tecnologias digitais que por sequéncia tém requerido novas possibilidades de
letramentos. Essas novas possibilidades de letramentos sdo formadas pelas TIC e ¢
denominada de letramento digital.

O letramento digital é construido a partir das novas formas de escrita e leitura que
tem como interface as midias digitais ou as tecnologias digitais. As novas formas sdo
estruturadas por meio das imagens, audios, informacdo e comunicacdo. Segundo estudos
sobre letramento digital, Soares afirma que o mesmo ¢ na verdade [...] um certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e escrita na tela, diferente do estado ou condigcdo — do letramento — dos que exercem

praticas de leitura e escrita no papel (2002, p. 151).
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Desse modo, compreendemos que o letramento digital ocorre por meio das
experiéncias com as TIC, leitura e escrita nos espacos midiaticos e digitais, nos mais diversos
tempos e espacgos de relagdes dos sujeitos.

Assim, toda essa polissemia de sentidos que envolvem o letramento digital ¢é
construida a partir das experimentagdes de cada sujeito, pois cada contexto vai possibilitando
a significacdo da escrita e da leitura. Nao buscaremos aqui os significados e representacdes
das palavras, mas o seu uso e as suas praticas, utilizadas por cada sujeito, por meio dos mais
diversos géneros discursivos. Essas praticas tém nos colocado alguns desafios, pois trabalhar
essa diversidade de géneros, discursos que carregam novas formas de produgdo, utilizagdo e
circulagdo por meio das midias digitais, nos impde outras oportunidades de ler e escrever
cedendo aos sujeitos que deles fazem uso, o lugar de autor-leitor e leitor-autor. Muitas vezes
impondo também um rompimento, mesmo que momentaneo com meios impressos.

Percebe-se que essa nova forma s6 ¢ possivel porque passamos a ter acesso em
massa as mais diversas TIC, intermediadas pelas mais variadas interfaces, novas formas de

leituras e escritas. Neste contexto, Roger Chartier afirma que:

O novo suporte do texto permite usos, manuseios e intervengdes do leitor
infinitamente mais numerosos ¢ mais livres do que qualquer uma das formas antigas
do livro. O leitor ndo € mais constrangido a intervir na margem, no sentido literal ou
no sentido figurado. Ele pode intervir no coracdo, no centro. Que resta entdo da
definicdo do sagrado, que supunha uma autoridade impondo uma atitude feita de
reveréncia, de obediéncia ou de meditagdo, quando o suporte material confunde a
distingdo entre o autor e o leitor, entre a autoridade e a apropriagdo? (1998, p. 88-
91).

Sabe-se que os textos digitais, nova metodologia de leitura e escrita que tem
colaborado com essa nova dindmica de letramento, tém contribuido no rompimento com as
formas conservadoras de ensino e aprendizagem. Nao estamos falando em negar nenhuma
pedagogia de aprendizagem ou substituir uma pela outra, mas é preciso que em nossas escolas
possamos possibilitar nossos alunos a ndo serem mais espectadores-leitores, mas, autores-
leitores e vice-versa, e neste caso, o texto digital, hipertexto, hipermidias e as midias digitais
sdo interfaces facilitadoras e mediadores para que os sujeitos ocupem estes novos espacos de
autoria.

Por fim, as instituigdes de ensino precisam compreender e assegurar que suas
propostas pedagdgicas devem possibilitar as mais diversas linguagens e culturas nas
experimentacdes de aprendizagem em sala de aula, a fim de que a leitura e a escrita sejam

ressignificadas a partir das necessidades dos sujeitos e de suas experiéncias de letramentos
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digitais, tendo as TIC como interface destas novas formas de relagdes com o mundo e no
mundo, cooperando as TIC como difusores do conhecimento plural, diverso e multi. Santaella
(2008) ressalta que as midias digitais e os textos digitais sdo formados por meio das multiplas
linguagens que vao contribuindo com as possibilidades de pensamentos diversos, multi e
plural, carregados de implicagdes sociais, politicas e culturais. Essas linguagens sdo
responsaveis pela forma como nossos sujeitos tém se relacionado.

Neste sentido, toda discussdo tedrica ajudard nas compreensdes e significados do

proximo capitulo durante as reflexdes e ressignificagdes dos saberes na analise dos resultados.
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6 UTILIZACAO DAS TIC COMO INTERFACE PEDAGOGICA NA ESCOLA
MUNICIPAL MIGUEL SANTOS FONTES

Certamente este serd um dos capitulos mais densos e emblematicos no sentido de
aplicarmos todo conhecimento adquirido para tentar responder a questdo da pesquisa, além de
buscar aproximag@o com as inquietagdes postas nos objetivos propostos no texto dissertativo.
Estamos cientes de que todos os esfor¢os serdo no intuito de atender ao chamado da escola
onde, durante as nossas vivéncias e experiéncias em seu espago, os sujeitos demandaram
sentidos e significadncia quanto a possibilidade de contribuicdo da pesquisa na mudanca da
praxis, do curriculo e na ressignificagdo dos saberes dos proprios sujeitos da Educacdo de

Jovens e Adultos. Portanto,

Todo projeto supde rupturas com o presente as promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fung¢do da promessa que
cada projeto contem de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de agdo possivel comprometendo seus autores e atores
(GADOTTI, 1994, p. 579).

E nesse chamamento que Gadotti (1994) nos alerta que possivelmente todo projeto,
postura, atividade e agdo poderdo romper com o que esta posto ao buscar encontrar seu novo
percurso. Deste modo ¢ que trataremos dos caminhos percorridos e dos saberes
ressignificados antes, durante e depois das experiéncias, enquanto pesquisador no campo da
pesquisa.

Retomamos do capitulo introdutério desta dissertagdo o problema de pesquisa,
ensejando construir os fazeres metodoldgicos da andlise das informacdes recolhidas no
campo. Deste modo, a pesquisa propde saber: Como utilizar as tecnologias da informagao e
da comunicagdo como interface pedagdgica para influenciar na leitura e escrita dos sujeitos da
EJA? Os objetivos nos mobilizaram a contribuir na sustentagdo da resposta ou respostas.

O objetivo geral da pesquisa sugere: Analisar como a utilizagdo das TIC como
interface pedagogica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da EJA. Os objetivos
especificos pretendem: Investigar o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos alunos no
laboratério de informatica verificando se 0 mesmo contribuiu com o Projeto de Intervengao
“Circulo de Leitura e Escrita na Construcdo de Saberes”; Identificar se o uso do laboratorio

tem contribuido para ressignificar as praticas didaticas e metodologicas; Implementar o
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projeto de interven¢do que tenha as TIC como interface pedagodgica para melhoria da
aprendizagem da leitura e escrita; Apontar propostas de interface pedagdgica associada a
tecnologias da informagdo e comunicagao.

A ilustracdo a seguir permite visualizar as bases fundantes que nosso estudo nos

demandou vivenciar durante os caminhos e percursos do estudo de pesquisa.

Figura 6- Espiral dos caminhos e percursos do estudo

CAMINHOS E PERCURS0S DO ESTUDO

perienciar
EXperimentar
planejar
mediar e produzir

humanizar e intervir

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em janeiro 2016.

Na ilustrag@o 6 apontamos os caminhos e percursos percorridos durante a estadia no
campo utilizando a pesquisa qualiquantitativa na instrumentalizacdo do estudo de caso,
possibilitando a compreensdo de que cada passo e acdo serdo reconhecidos nas suas
diferengas, principalmente nos tipos de investigacdes que sdo diversos e vdo requerer um
planejamento, atividade e descri¢do cujos primeiros passos ndo serdo rigidos, fechados ou
acabados, sem, contudo afastar o rigor do processo.

Toda abordagem metodologica aqui tracada na andlise sera uma opg¢ao politica que
localizard nosso posicionamento sobre as compreensdes, estratégias, organizacdo, rigor,
hermenéutica e poliss€mica de sentidos descritivos na pesquisa de campo. Nao poderiamos

deixar de beber na fonte Freiriana, a fim de compreender melhor este espago e tempo da
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pesquisa, pois: “ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco ¢
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1997, p. 29).

O autor nos chama a movimentacdo, pois a pesquisa nos propde fazeres
fundamentais para nossa imersdo nas contribuicdes da melhoria da leitura e escrita dos
sujeitos da EJA por meio das TIC através do experienciar, experimentar, planejar, mediar e
produzir, humanizar, intervir e ressignificar, educar e difundir saberes, portanto, o

delineamento tedrico sera evidenciado por meio da ilustragdo sete:

Figura 7- Circulos do significado dos caminhos e percursos do estudo

SIGNIFICADCS DO CAMINHAD E PERCURS0S DA PESQUISA

Experienciar — troca de
saberesentre sujeitos,
ETpaCo e tempo

Difundir saberes —
trocar as experiéndas
COMm o outro

Ressignificar e educar
— interfaces
possibiltado novos

Experimentar —
wivencias mergulhadas
com e no objeto

Planejar — ruptura
COM O presente e

signifimdosena passado
aprendizagem
Humanizar e intervir — ; ;
Mediar e produzir —

reconhecersee
reconhecer o outro
como homem
Inacabado e inconcluso

troca, apontar caminhos
& CONSErLir novos
caminhos

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em janeiro de 2016.

Na ilustragdo 7 descrevemos os significados por meio dos simbolos-circulos
impulsionando a ideia de que ndo ha uma ordem e nem cronologia dos caminhos, eles podem
acontecer todos ao mesmo tempo e espago ou em espago ¢ momentos diferentes. Nao ha

necessidade de que os circulos sigam um caminho unico ou padrao.
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O estudo de caso permite como estratégia analitica, uma descri¢do da realidade, do
sujeito e também da relacdo do Pesquisador, ¢ é nesta perspectiva que construimos nossa
analise. A triangulacdo das informacdes se deu por meio da dindmica da interpretacdo da
pesquisa nesta etapa, onde tentamos responder o problema na possibilidade de apontar novas
perspectivas de praticas de letramentos.

A analise das informacdes teve como processo observar, categorizar, qualificar e
quantificar, além de buscar o contraditdrio, a fim de trabalhar nas proposi¢des da pesquisa.

De acordo com Yin (2010), ha seis técnicas que permitem uma adjun¢do com
diversas abordagens e que tratam da analise do estudo de caso: uma série de possibilidades de
informagdes carregada de sentidos diferenciados; constru¢do das categorias, além dos
elementos que possibilitam uma polissemia de sentidos; utilizagdo de tabelas, graficos,
ilustracdes, diagramas; ordenagdo das informagdes por meio de tempo e espaco; verificacdo
das classifica¢des e métodos; a organizagdo das informagdes por tempo (cronologico).

No que tange ao método misto qualiquantitativo de pesquisa, Creswell (2007) nos
informa que sempre existem especificidades para cada abordagem, mesmo diante das
limitacdes, ha sempre possibilidades de abrangéncias, na medida em que o caso contribua em
atender as expectativas da pesquisa. A utilizagdo de diversas abordagens s6 contribui no
sentido de garantir possibilidades de respostas amplas ao problema apresentado, mas vale
salientar que ¢ imperioso que as especificidades de cada uma das técnicas sejam garantidas, a
fim de que tenhamos respostas coesas e reais. Quanto a construcdo das estratégias de

triangulacdo observamos que:

Nesse caso, a coleta de dados quantitativos e qualitativos é simultanea, ocorrendo
em uma fase do estudo de pesquisa. Idealmente, a prioridade seria igual entre os dois
métodos, mas, na pratica, pode-se dar prioridade a técnica quantitativa ou
qualitativa. Essa estratégia geralmente integra os resultados dos dois métodos
durante a fase de interpretacdo. Essa interpretagdo pode ou assinalar a convergéncia
dos resultados corno urna forma de fortalecer as alegagdes de conhecimento do
estudo ou explicar qualquer falta de convergéncia que possa ocorrer

(CRESWELL, 2007, p. 219).

E continua inferindo em suas colocagdes ao afirmar que:

A analise de dados na pesquisa de métodos mistos refere-se ao tipo de estratégia de
pesquisa escolhida para os procedimentos. Assim, em uma proposta, oS
procedimentos precisam ser identificados dentro do projeto. No entanto, a analise
ocorre tanto dentro da técnica quantitativa (analise descritiva e numérica inferencial)
como da técnica qualitativa (descri¢do e texto tematico ou analise de imagem) e,

muitas vezes, entre as duas técnicas (CRESWELL, 2007, p. 223).
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Diante das citagdes acima, Creswell (2007) possibilitou desenhar a estrutura da nossa
analise de informagdes se valendo da estratégia de um estudo que dialogue simultaneamente,
de forma mista, com a abordagem quantitativa e qualitativa na coleta das informagdes, onde
serdo desenhadas em secdes separadas com foco final na convergéncia e na revelagdo dos
resultados, salientamos que ndo havera distingdo nas fases.

O proximo subcapitulo dara conta de apresentar um estudo sobre o Projeto “Oficina

de Informatica, Articulada com a Leitura, Escrita e Matematica” e PPP.

6.1 ESTUDO REFLEXIVO DO PROJETO: “OFICINA DE INFORMATICA,
ARTICULADA COM A LEITURA, ESCRITA E MATEMATICA” E PPP

O Projeto “Oficina de Informatica, Articulada com a Leitura, Escrita ¢ Matematica”,
desenvolvido pela Escola Municipal Miguel Santos Fontes, demonstrou que no ano de 2011, a
escola realizou rodadas de discussdes que ajudaram a levantar diversas demandas apontadas
por professores e alunos. Uma delas, na época, foi a dificuldade dos alunos com a leitura e
escrita. Os problemas eram voltados a pratica da escrita, com uso de crase, conjugacdo de
verbos, separacdo silabica e organizacdo textual. Com a leitura, os problemas estavam
demarcados no uso da pontuacdo. Tais dificuldades possibilitaram ao grupo gestor e
pedagogico da escola (professores da area do conhecimento linguagens) construir, em
consonancia com a comunidade escolar, o projeto de agdo intitulado “Oficina de Informatica,
Articulada com a Leitura, Escrita e Matematica” tendo como objetivo melhorar as praticas e
uso da leitura e escrita para minimizar as dificuldades dos alunos envolvidos no que tange as
habilidades de leitura.

Analisando o projeto de acdo “Oficina de Informatica, Articulada com a Leitura,
Escrita e Matemadtica”, percebemos que no objetivo geral se aponta a necessidade de
apresentar variedade de possibilidades de textos aos alunos, de modo que eles, ao escolherem
a leitura que mais lhes agrade, descubram que o ato de ler e escrever pode ser bastante
prazeroso utilizando as modernas tecnologias, além de oportunizar conhecimentos basicos na
area de informatica, de forma a contribuir na formagao para o exercicio da cidadania em uma
sociedade globalizada.

Nos objetivos especificos percebemos que apontam como agdo: oferecer
oportunidade para utilizar os recursos da informatica para aprimorar conhecimento;

familiarizar os alunos com o recurso tecnologico, contribuindo para que os mesmos estreitem
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suas relagdes com a tecnologia, inserindo-se melhor no contexto da modernidade; desenvolver
a autoestima no processo de aquisicdo do conhecimento; acreditar nas proprias descobertas ¢
valorizar-se enquanto pesquisador de seu proprio aprendizado; ampliar sua capacidade de
trabalhar coletivamente, envolvendo-se em grupos de interesse, utilizando ferramentas como a
web para auxilid-los em suas atividades; utilizar o computador para auxilid-los nas tarefas do
dia a dia; minimizar os danos sofridos pela auséncia do habito da leitura ao longo da vida e
incentivar a aquisicdo desse habito.

Nessa perspectiva, ndo cabe uma analise negativa ou equivocada do projeto, mas
refletir sobre as propostas de acdo que os objetivos especificos carregam, pois cabe enfatizar
que seria pertinente que os objetivos reconhecessem as praticas de letramentos a partir dos
saberes dos sujeitos, construidos historicamente na sua relacdo com as experiéncias trocadas
no mundo vivido para aquisi¢do de habilidades e competéncias voltadas para leitura e escrita
tendo as TIC como elemento crucial no estimulo e ressignificacao.

Outro fator pertinente, ¢ que nos chamou muita ateng@o, esta escrito no ultimo
objetivo especifico que diz que o projeto tinha a intengdo de “Minimizar os danos sofridos
pela auséncia do habito da leitura ao longo da vida e incentivar a aquisicao desse habito”. Pois
bem, de que auséncia de leitura, fala o projeto? Se, lemos o mundo e lemos nas praticas
sociais de letramentos, ndo caberia, entdo, auséncia de habito de leitura e nem aquisicdo do
habito, se sdo praticas sociais construidas nas experiéncias do sujeito e propria a sua
sobrevivéncia como sujeito. Neste sentido, Freire nos ajuda a sustentar essa ideia quando

afirma que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A palavra que eu digo sai do
mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai
além dele). (...) Se for capaz de escrever minha palavra estarei, de certa forma
transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de
mim. Implica na relagdo que eu tenho com esse mundo (PAULO FREIRE —
Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura — Campinas, novembro de 1981).

A proposta pedagogica do projeto esta toda descrita na metodologia, que por sua vez,
possui sete passos representando as etapas em que os alunos irdo desenvolver para atingir a
aprendizagem proposta nos objetivos. Segundo a proposta as aulas didaticas deveriam
possibilitar aos alunos a escolha dos textos a serem lidos em sala. O projeto também
apresentou diversas indicagdes de livros e autores como sugestdes de leitura, o que ndo
impede que os sujeitos busquem outras obras. O papel do docente nesta proposta é de

mediacdo no sentido de que contribua com os alunos na escolha das obras a serem lidas tendo
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claramente a sua atribuicdo de orientacdo que possui a tarefa de informar sobre a diversidade
de possibilidades na escolha a partir de caracteristicas das obras disponiveis, além de tentar
sanar as duvidas existentes. Nos textos escolhidos na rede mundial de computadores, os
alunos tinham como suporte de pesquisa dos textos, o computador. Apds a leitura dos textos
individualmente, os alunos e os professores proporcionaram-se momentos de socializagdo, no
sentido de escutar as opinides ¢ descobertas dos participantes com o Unico objetivo de
sistematizar o aprendizado vivenciado naquele momento, como também socializar as
produgdes textuais. Como parte do processo de aquisicdo do conhecimento, os professores
devem se apropriar de métodos e recursos pedagdgicos para dinamizar a apresentagdo dos
conteudos e oratoria: as rodas de conversas, pesquisas em sites especificos e sistematizagao
dos trabalhos de forma digital ou manual.

Segundo o projeto analisado, por meio do seu cronograma de agdo, teve inicio em
junho e durou até¢ dezembro de 2012 com carga horaria de 02 hora/aula semanais em um total
de 80h anual.

Diante do exposto ficou evidenciado que o papel do laboratorio de informatica na
escola ¢ o de ser um agente contribuidor nas interfaces das aprendizagens dos seus sujeitos.

Para Cox:

[...] a implantagdo da informatica nas atividades da educagdo escolar ndo pode ser
efetuada de maneira aleatoria. Faz-se necessario buscar estabelecer estratégias bem
estruturadas para ndo incorrer em erros vultosos e, infelizmente, comuns como a
subutilizagdo de recursos computacionais [...] (2008, p. 33).

Neste sentido, as atividades na escola que envolve informatica podem possibilitar a
constru¢do de novos saberes, podendo ressignificar este espaco com novas dinamicas
educacionais aos alunos, dando novos sentidos ao laboratério, que ndo pode mais ser
compreendido simplesmente como laboratéorio no sentido restrito. Desse modo,
compreendemos que o referido projeto apresenta a possibilidade do laboratorio e da biblioteca
ocuparem o mesmo espago, permitindo que os dois instrumentos de aprendizagem dialoguem
e ressignifiquem as atividades ali construidas.

Outros sentidos e significados, acerca do uso do laboratério como estratégia de
aprendizagem, verificou-se na metodologia e resultados do projeto, deste modo as estratégias
identificadas foram: o imbricamento pedagogico entre laboratorio e biblioteca; relagdo entre
os livros didaticos e paradidaticos com o computador, neste caso possibilitando uma dindmica

maior na possibilidade de leitura e escrita. Ao afirmar a reconfiguragdo ndo s6 nominal, mas
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também pedagodgica daquele espaco como espaco multirreferencial de aprendizagem, sdo
colocadas nas maos dos alunos e professores novas possibilidades de construcgéo e difusdo do
conhecimento.

O projeto desenvolvido pela escola naquele periodo e que mais tarde ¢ transformado
em disciplina, (trataremos posteriormente desse assunto) possibilitou, na avaliagdo realizada
pela escola, uma analise sem articulagdo teorica, mas analise, sobre a triade: leitura, escrita e
laboratério de informatica, evidenciando novas perspectivas futuras, para a continuidade
dessa proposta pedagdgica, onde seria necessaria a elaboracdo de um instrumento tecnologico
e didatico com arranjos educativos e que permitisse outras pedagogias no modelo estabelecido
de ensino/aprendizagem. E elementar compreender, a partir de Manso, que esses novos

arranjos (triade entre leitura, escrita e laboratorio de informatica):

[...] implica que no se presenten de manera disociada o yuxtapuesta. La
articulacion entre las TIC y la disciplina a través de las actividades propuestas
debe dar lugar a una de aprendizaje cualitativamente diferente, que resultaria
poco factible de alcanzar si se abordara sin las TIC. Por ejemplo, hemos
seleccionado el uso de wiki para que los alumnos escriban su informe de
investigacion en grupos. Ahora bien, jcomo se llevara adelante la articulacion
con la herramienta TIC? Si los alumnos buscan informaciéon en libros,
enciclopedias, incluso en sitios web y luego escriben sus conclusiones en el
cuaderno, para transcribirlos en una ultima etapa en el procesador de texto,
estariamos fomentando un uso de la tecnologia desarticulado y superpuesto
(MANSO, [et al.], 2011, p. 74-75).

Manso permite uma reflexdo maior desta discussdo quando trata da relagdo
tecnologias e sala de aula. Ou as TIC constroem um novo momento no tempo e espaco
escolar ressignificando as praticas de quem ensina e de quem aprende, ou serdo obsoletas
carregando consigo linguagem, praticas, didaticas e conteudos de uma educacdo conservadora
¢ desassociada dos avancos da sociedade na sua dindmica com as TIC.

Nesta fase da pesquisa seriamos muito presungosos ao construirmos afirmacgdes
acerca ou nao das melhorias de aprendizagem da leitura e escrita tendo o laboratoério como
uma ferramenta didatica de contribuicdo para essas melhorias. Diversos elementos nos
deixam vigilantes quanto a validagdo da afirmagdo ja construida pelos sujeitos da escola
anteriormente, isso por que sentimos auséncia clara, descrita de parametros basilares de:
avalia¢do tanto no projeto como de instrumentos de analise dos resultados dos processos
avaliativos anteriores e posterior ao projeto; auséncia de rigor metodologico; tempo para
acompanhamento dessas melhorias; construcao de categorias de melhorias da aprendizagem.
Mas algumas informacdes nos chamaram atencdo apds a analise das cadernetas e atas de

resultados finais de 2011 anteriores ao projeto e 2012.
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Preocupante o indice de evasdo encontrado nos registros, mas o estudo centrou
esforcos nos indices de reprovacdo que apresentaram indices de 14,98% ¢ o de aprovagdo
85,02% entre as turmas do fundamental II, nos niveis IV (5%/6* séries). No ano de 2012
analisamos as turmas do fundamental II, nos niveis V (7%/8* séries) que no ano anterior
haviam sido aprovados. Os indices de reprovacdo foram de 12,02% e o de aprovagdo
chegaram a 87,08%. Estes resultados, apesar de significativos, nos possibilitaram reflexdes
importantes: Como com uma carga horaria de 80h, num periodo de junho a dezembro,
apresentou estes resultados? Que estratégias metodologicas foram realizadas que
influenciaram as demais disciplinas? Seria o computador de fato uma ferramenta didatica que
deu conta das melhorias? O computador como instrumento de estimulo ajudou a mudar a
realidade da aprendizagem? Pois bem, ndo pretendemos responder essas questdes e nem
pontua-las como duvidas do trabalho sério e singular desenvolvido pela unidade de ensino
pesquisada, mas a trazemos como elemento de reflexdo que nos ajudou a apontar perspectivas
de melhoria para outras instituigdes.

Podemos tecer alguma concordancia quanto ao projeto e ao uso do laboratério de
informatica no sentido de que o mesmo certamente contribuiu para ressignificar praticas de
quem ensina e de quem aprende; do estimulo as praticas de leituras e escrita; reflexdes das
leituras e escritas; evidenciou praticas de inclusdo digital. Portanto, as praticas tendo como
ferramentas didaticas os computadores, contribuiram com o tempo e o espacgo escolar, porém

¢ fundamental:

Considerar o computador apenas como um instrumento a mais para produzir
textos, sons ou imagens sobre suporte fixo (papel, pelicula, fita magnética)
equivale a negar sua fecundidade propriamente cultural, ou seja, o aparecimento
de novos géneros ligados a interatividade. O computador €, portanto, antes de
tudo um operador de potencializagdo da informagio (LEVY, 1996, p. 41).

Nessa compreensdo dos fazeres pedagdgicos, tendo as TIC como instrumento da
interface pedagogica da aprendizagem, Lévy, na citacdo acima, nos oportuniza compreender
que o computador é mais um instrumento que compde este conjunto de agdes das TIC, é um
operador tecnologico.

Tivemos outros olhares sobre as cadernetas e planos de aula que envolviam o
projeto. Vale retomarmos como lembranca reflexiva, apensar se ja mencionamos os tipos de
fazeres metodoldgicos propostos, os trazemos de volta aqui para melhor compreendermos a
andlise das cadernetas e planos: leituras de textos diversos; livros paradidaticos e didaticos

tanto impressos quanto digitais; reflexdes e construgao de resumos das informagdes colhidas
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durante as leituras; praticas de leitura e escrita no computador; discussdo a partir de temas
geradores existentes no curriculo.

E evidente, ficaram suposi¢des de que nem todo o projeto funcionou perfeitamente,
afirmamos assim, porque realizamos uma andlise nos diarios de classe, contrapondo os
resultados positivos dos alunos com as atas de resultados finais. Neste sentido, analisamos nos
diarios das turmas do segundo ano ensino médio, onde para essa compreensdo trabalhamos

com trés informacdes: frequéncia, diagnodsticos e contetdos trabalhados.

Fotografia 4- Caderneta do Projeto “Oficina de Informatica, Articulado com a Leitura, Escrita e
Matematica”

Fonte: Arquivo inativo da Escola Municipal Miguel Santos Fontes.

A foto acima ilustra a existéncia de cadernetas e ajudou a elaborar alguns
questionamentos: A caderneta ndo seria mais um instrumento que contribuiu para tornar o
projeto uma disciplina ou com caracteristicas de uma disciplina? Qual o sentido deste
instrumento no registro da pratica docente da sala de aula numa perspectiva inovadora que
propunha o projeto? Nossas andlises ficardo no campo da subjetividade, pois nos faltam
elementos escritos tanto no projeto quanto na avaliacdo dos seus resultados, mas nos
possibilitou pensar em elementos inscritos nas cadernetas e nas suas finalidades. Analisamos
trés cadernetas, uma de cada turno diferente do fundamental 11, nos niveis V (7%/8" séries) e
também analisamos as folhas referentes aos contetidos trabalhados pelos professores, além

dos diagnosticos elaborados pelos docentes referentes a aprendizagens dos alunos.
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Durante a analise das cadernetas na sessdo dos conteudos, mais uma vez nos chamou
atengdo a perspectiva do projeto, em relacdo a caracteristica de uma disciplina, além da
propria caderneta como instrumento. Outros elementos se constituem nesta perspectiva da
existéncia na caderneta da sessdo de contetidos, ao refletirmos sobre a escrita nessa sessdo, a
hipotese de que havia uma confusdo na materializacdo do projeto ¢ clara, pois a mesma
apresenta semanalmente contetidos trabalhados nas aulas como, por exemplo: tipos de textos;
compreensdo textual; o uso da crase e etc., pois 0 mesmo carregava caracteristica de
disciplina.

A forma como estdo apresentados e articulados os conteudos na caderneta nos fez
compreender que as caracteristicas eram de disciplina e ndo de projeto. Quando evidenciamos
essa discussao € no sentido de que a escola poderia ter tido outro olhar, sentido e pedagogia, a
fim de que ndo fosse, mais uma disciplina curricular, mas, um projeto que conseguisse
dialogar de forma transversal com as disciplinas da escola e pudesse romper com o modelo
instituido e conservador das disciplinas que ndo estabelecem flexibilidade no fazer
pedagogico.

Na sessdo diagnoéstica existente na caderneta, para cada unidade letiva percebemos,
durante a analise da escrita, que a mesma ndo apresentou elementos especificos e singulares
da aprendizagem de cada sujeito de modo particular, mas houve uma uniformizacdo na
escrita, deixando claro que na perspectiva da verificacdo processual da aprendizagem, os
sujeitos tiveram seus diagnosticos construidos sob o mesmo olhar, sem levar em conta as
especificidades individuais. A citagdo retirada de um dos diagnosticos, de um determinado
aluno, nos ajuda a sustentar esta ideia, pois a mesma aparece da mesma forma nos demais
alunos da caderneta analisada. Vejamos a seguir: “O aluno adquiriu competéncias habilidades
da leitura e escrita” (Caderneta do Nivel V — ano de 2012). Logo a citagdo nos evidencia
outras possibilidades de andlise, mas ficaremos somente na perspectiva que apontamos acima,
deixando questionamentos quanto ao acompanhamento e verificacdo das aprendizagens
ocorridas no desenvolvimento do projeto, além de contribuir como mais um elemento na
caracterizacdo da disciplina.

Vale salientar que diante das discussdes estabelecidas acima a partir da analise do
projeto e cadernetas nao poderiamos jamais apresentar sentencas negativas apontando que nao
houve aprendizagens, pois acreditamos como maxima que nenhum sujeito sai de nenhum
processo formativo como entrou. Neste sentido, algumas inquieta¢cdes permaneceram apos a
analise: Houve formagao pedagogica, anterior ao projeto, dos professores envolvidos, € como

se deu a formag@o? A ndo formacdo no campo das TIC e Praticas de Letramentos
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contribuiram nas dificuldades, e incompreensdes didaticas, e metodologicas no fazer da
pratica docente no laboratério? O uso de cademetas, diagnodstico uniformizado, o uso de
conteudos e auséncia de instrumentos com rigores metodologicos de acompanhamento da
aprendizagem contribuiram para as incompreensoes?

Concordamos com o projeto nos seus objetivos € na sua propria dinamica quando
afirma que o laboratorio como espaco multirreferencial de aprendizagem cria uma polissemia
de sentidos e possibilidades na formacdo, a partir do fazer educativo e pedagdgico que
contribui no exercicio da formacdo cidada incluindo seus sujeitos em uma sociedade que
demanda deles conhecimento das TIC. Salientamos ainda que, apesar do projeto ter acdes da
matematica, ndo foi encontrado associacdo ou objetivos que contemplassem essa area do
conhecimento, nosso foco se deu na leitura e escrita.

A nossa proxima reflexdo foi sobre o PPP da escola pesquisada. Para Azevedo
(2004), o PPP se expressa por meio de agdes dinamicas no espago e tempo escolar, bem como
na sua propria (re) configuracdo, além de requerer experiéncias de praticas com principios
éticos, plurais, diversos, colaborativos e democraticos. O PPP nos apresenta em sua estrutura,
no que diz respeito a parte que trata do projeto, construgdo concreta e aplicavel das acdes a
que se propde. A parte que trata do politico revela a escola como lugar de aprendizagens
educativas, éticas e de cidadania. Ja a parte Pedagdgica vai tratar do historico, social, cultural
e humano. Gadotti (2004) nos apresenta o PPP como possibilidades de ruptura das velhas
praticas e certamente causara mudancas de lugares, comportamento, agdes, etc. O PPP propde
que a escola saia do seu lugar e dialogue de dentro pra fora, e de fora pra dentro de si mesma.

Ao analisarmos a apresentacdo estética do PPP da referida Escola em sua estrutura ¢
possivel perceber que foi bem construido, além de possuir sentidos e significados elementares
para apresentacdo do planejamento educacional da unidade de ensino. Sentimos a auséncia de
especificar no desenvolvimento quais sdo as caracteristicas do entorno onde a escola esta
inserida. Evidenciamos também que o PPP da escola ¢ especifico para a modalidade de ensino
da Educacdo de Jovens e Adultos, descreve em seu texto as metas e objetivos a serem
alcancados com uma perspectiva de uma educacgao de qualidade.

O referencial teorico apresentado no texto, apesar de apresentar uma discussdo
coerente com a modalidade, apresentou fragilidades por deixar de fora contribuicdes politicas,
culturais e historicas da EJA a partir de Freire (1983; 1987; 1994; 1997); Gadotti (2007);
Haddad e Pierro (2000); Oliveira (2007) e Paiva (1987), pois estes autores apresentam
contribui¢des significativas em suas producdes intelectuais. A escola toma para si um

reconhecimento de sua identidade ao construir de forma colaborativa e participativa o PPP na
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solidificagdo de sua identidade, elencando agdes, decidindo seus percursos, além de
possibilitar outros percursos para seus sujeitos que compdem a escola.

No que concerne aos objetivos do PPP, pudemos identificar que a escola esta
articulada ao poder oferecer um ensino que dialogue com as especificidades dos sujeitos da
EJA, onde possa construir instrumentos que ajudem no ensino e aprendizagem, que
reconhegam seus sujeitos como seres historicos, culturais e sociais.

As metas e agdes do PPP sdo claras e objetivas tendo como foco um
ensino/aprendizagem que possibilite construcdes e ressignificacdes de praticas pedagogicas
que permitam seus sujeitos articularem trabalho, escola e vida social. Neste contexto, as metas
do PPP da unidade de ensino certamente foram construidas na possibilidade de evidenciar na
escola um publico qualificado, mas com seus saberes e necessidades reconhecidos por meio
de um ensino de significados.

No PPP da Escola, apesar de apresentar uma descrigdo das parcerias entre a escola e
a comunidade por meio de projetos pedagogicos a fim de contribuir com a gestdo escolar e
contribuir com a qualidade do ensino, foi perceptivel, durante a analise, a auséncia de uma
descri¢do mais objetiva de como essas parcerias deveriam ocorrer, quando, com quem, mais
detalhes.

Quanto as concepgdes de ensino aprendizagem, o PPP propde o desenvolvimento
humano na constante relagdo entre sujeito e objeto, numa dialética construida por meio de
principios e ac¢des nos aspecto socio-historico-cultural. Neste sentido, a concepcdo de
avaliagdo ndo poderia estar dissociada desta maxima onde terdo como principios as
concepgoes de mundo e de sociedade.

Sobre o perfil do aluno, a escola pretende reconhecer seus saberes e experiéncias
historicas, culturais e sociais como contribui¢do na produgdo de novos conhecimentos e
ressignificacdo dos ja existentes. Desse modo, a formagao inicial e continuada do professor
precisa dar conta dessas demandas e construgdes do sujeito contemporaneo, o professor
precisa ter como principio uma prdxis pautada na concep¢do de humanidade e cidadania, para
isso o PPP aponta que os espagos de planejamento deverdo contribuir para as formagoes
continuadas.

No documento PPP, observamos que a escola possui instrumentos que possibilitam
uma acdo-reflexdo que estd muito além de uma perceptiva simploéria pautada somente em
planos e/ou atividades outras. Tanto as acdes pedagogicas quanto o curriculo prescrito
apontam uma possibilidade real de um PPP que nd3o dard conta somente de estabelecer

didlogos construtivos, mas mudancas de praticas educativas para outras mais inclusivas,
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plurais, diversas e que reconhegam principios histdricos, culturais e sociais dos seus sujeitos
que ensinam e aprendem, tendo como foco a leitura e a escrita de seus sujeitos. Para Veiga
(1995), o PPP possui uma esséncia clara e particular de organizagdo do trabalho pedagogico
na escola, isso se estiver sempre pautado na coletividade e na formag@o humana.

Diante do exposto até aqui, tanto a analise do projeto “Oficina de Informatica,
Articulada com a Leitura, Escrita ¢ Matematica” quanto o PPP nos ajudaram a compreender
melhor o locus da pesquisa e apresentar aos nossos leitores instrumentos significativos que
contribuem e pautam a importancia de agdes que tem como objetivo aquisicdo de habilidades
e competéncias linguisticas que contribuam com o dominio da leitura e escrita dos sujeitos.
Portanto, consideramos ndo so satisfatorio, mas singular e importantissimo, o PPP da escola,
pois reconhece especificidades e levam em consideracdo necessidades e acdes para tornar a
escola um ambiente de praticas de letramentos que contribuam para afirmacdo das
diversidades, pluralidades, identidades dos seus sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos.

No préoximo subcapitulo apresentaremos a analise da utilizagdo das TIC como
interface pedagdgica na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, no Municipio de
Aracas/BA, a partir do Projeto de Intervengdo “Circulos de Leitura e Escrita na

Ressignificacdo de Saberes” por meio dos diarios de saberes e as entrevistas semiestruturada.

6.2 PROPOSTAS DE INTERFACE PEDAGOGICA ASSOCIADA A TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.”

(Cora Coralina)

Esse momento da pesquisa se revela a partir das nossas experiéncias e
experimentacdes com e no campo, com os sujeitos das nossas aprendizagens. Diriamos que o
momento foi o mais emblematico da pesquisa, pois requereu um rigor que culminou com a
nudez da ingenuidade enquanto pesquisador carregado de sentidos e significancias da relagao
com a experiéncia com o/no campo que nos ajudou a aprender, apreender, a receber e a
transferir saberes. Nesta perspectiva, tomamos as palavras de Coralina na epigrafe acima que
justificam um pedago do que se apresenta até aqui.

Neste subcapitulo sinalizamos as inconclusdes, os inacabamentos, construindo

percursos no sentido do encontro com os resultados que essa investigacdo nos possibilitou
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efetivar. Os desafios, sabores e¢ desamores foram os de analisar, descrever, interpretar e
comunicar os sentidos e significados dos saberes e fazeres das praticas de letramentos, TIC e
interfaces para os sujeitos da EJA. Também apresentamos a analise e discussdo das
informagdes colhidas na realizacdo do estudo de caso, que teve como unidade do caso a
Escola Municipal Miguel Santos Fontes, tendo como objetivo analisar como a utilizagdo das
TIC como interface pedagégica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da EJA.

As informacdes adquiridas nesta fase da pesquisa foram analisadas de maneira quali
e quanti, delineando um caminho de possibilidades evidenciadas neste subcapitulo, no sentido
de analisar as informagdes coletadas durante a experimentagdo com e no campo, deste modo,
a relacdo com os tedricos, além da relacdo dialdgica que construimos por meio de conexoes,
tem como ponto de chegada e partida as analises das informacgdes, fruto deste processo
percorrido entre o campo e a academia, e vice versa. Tivemos como fazeres e saberes a
observagdo, as rodas de conversas, entrevistas semiestruturadas individuais, diarios de
saberes, analise documental, bem como ressignificacdo de diversas leituras a partir das
experiéncias no fazer do projeto de intervengdo “Circulos de Leitura e Escrita na

Ressignificacdo de Saberes”.

Figura 8— Categorias reveladas nos fazeres do campo
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador-2016.

Buscamos cumprir todo o rigor metodoldgico e cientifico que requer uma pesquisa

cientifica qualiquantitativa. As informacdes empiricas coletadas contribuiram para a andlise
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das informagdes, desta forma apresentamos as categorias desenhadas pela ilustragio 8, que foi
construida em forma de circulos, primeiro representando a nossa dinamica e proposta do
projeto de intervengdo, e segundo, evidenciando como foi a execucdo do projeto. Este
processo foi de ndo linearidade e nem lugar demarcado no aparecimento das categorias
durante a fase do campo, pois "[...] ndo hd saber mais, nem saber menos, ha saberes
diferentes" (FREIRE, 1987, p. 68).

As categorias sugiram a partir das entrevistas semiestruturadas e do projeto de
intervengdo durante a realizagdo dos dez circulos. Neste sentido, a partir das entrevistas
semiestruturadas com os professores ¢ alunos realizadas em momentos distintos entre os dois
grupos, categorizamos as falas dos sujeitos que mais se destacaram durante as entrevistas e as
falas mais comuns a cada grupo, diante do conjunto de perguntas que tinham relagdo direta
com letramentos, experiéncia, TIC e saberes.

Ja a categorizagdo das informagdes coletadas durante o projeto de intervengdo
“Circulos de Leitura ¢ Escrita na Ressignificagdo de Saberes”, nas dez rodas de didlogo, se
deu a partir das experiéncias com os temas e didlogos durante os circulos. Diante deste
trabalho montamos um quadro e fomos organizando as falas em quadros especificos de
acordo com as proximidades ou parentesco. Em seguida, ficaram visiveis os grupos dos
Sabres das TIC e Interface; Saberes de Praticas de Letramentos; Saberes da Experiéncia;
Saberes Tematicos e Dialogo, se desvelando as categorias. Apds ilustracdo das categorias
reveladas, apresentaremos o quadro 1 que apresenta o conjunto de falas dos sujeitos.

E nesta polissemia de saberes que apresentamos nossas categorias de anélise na
ilustracdo acima.

O quadro a seguir apresenta sinteticamente, por meio de categorias, as palavras,
sentido, frases e representacdo mais comum que apareceram durante a coleta das informagdes,
por isso, essas informagdes apareceram durante a nossa analise. Durante os dialogos com as
categorias, trabalhamos com as vozes dos sujeitos € com os instrumentos do campo. Com a
categoria Saberes das TIC e Interfaces, tomamos de empréstimo as entrevistas
semiestruturadas dos alunos e dos professores; com os Saberes de Pratica de Letramentos,
dialogamos com as analises, as entrevistas semiestruturada dos alunos e dos professores; na
categoria Saberes da Experiéncia utilizou o uso das entrevistas semiestruturadas dos alunos
e professores, bem como o didrio de saberes. Por fim, com a categoria Saberes tematicos e
didlogo tomaram emprestado o Didrio de Saberes para ajudar a construir as analises desta

categoria.
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O quadro foi desenhado constando cinco colunas, sendo uma para descrever os
sujeitos (professores e alunos) e quatro (Saberes: de Pratica de Letramentos; das TIC e
Interface; da Experiéncia; Tematicos e Didlogos) para descrever as categorias. Primeiro
trouxemos as palavras, sentido, frases e representacdo mais comum de cada sujeito em grupo,
separadamente, em colunas especificas. Depois condensamos as palavras mais proximas ou
repetidas que apareciam entre os dois grupos, entdo surgiu um terceiro grupo que unificou os
dois grupos de sujeitos, bem como as palavras, sentido, frases e representagdo mais comum
entre cada sujeito.

Desse modo, ficaram evidentes os elementos chaves que sustentam o desvelamento e
revelamento de cada categoria. Abaixo apresentaremos o quadro 1 que revela as categorias,
sujeitos e as palavras, sentido, frases e representacdo mais comum de cada sujeito.

Durante as analises dos professores os mesmos terdo suas falas identificadas pela
letra P fazendo referéncia a professor (a), e as outras letras (D, F, M, T) que vem depois, fardo
a identificacdo do professor entrevistado. As escolhas das letras citadas se ddo pela relagdo de
gosto com as mesmas sem nenhuma relagdo direta com o entrevistado, apesar dos
entrevistados autorizarem a divulgacdo de suas identidades e imagens, por questdes de ética
decidimos conjuntamente com eles que ndo fariamos a divulgacdo e eles seriam representados
por letras.

O Quadro 1 a seguir destaca as falas dos alunos e professores. Primeiro trouxemos as
falas separadas por todos os sujeitos e categorias e, em seguida, a partir do que foi comum
entre as falas dos sujeitos, as agrupamos em uma coluna entre aluno e professor por
categorias. E neste momento que nascem as categorias.

Em seguida faremos o detalhamento de cada uma das categorias apresentadas no

quadro 1.
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Quadro 1- Descritivo das categorias reveladas nos fazeres do campo por meio do diario de saberes e
entrevistas semiestruturadas

Sujeitos Saberes de pratica de Saberes das TIC e Saberes da Saberes
letramentos interfaces experiéncia tematicos e
dialogo
Alunos Pesquisa e leitura s6 no | Mexer no computador | Melhoria da minha | Nao s30
facebook Fazer uso das redes | escrita contetidos
Escrever portugués e | sociais Troca conhecimento | Nos temos vozes
falar  um  portugués | Filmes Falar de mim e da | Parece que nods
direito Celulares minha historia estamos dando
Leitura e escrita pelas | Tablets, computador Veja  como  eu | aula.
redes sociais (you tube, escrevo Pesquisa  sobre
whatsapp) drogas
Faco pesquisa e slides Dialogos
Professores | Aprender leitura e escrita | Datashow Sensibilidade Eu posso lhe
Leitura e escrita pelas | Jogos de palavras Minha vida ajudar
redes sociais (youtube, | Entender de | Isso! Ja sei fazer Nos temos vozes
whatsapp) tecnologias e fazer uso | Falar de mim e da | Quero falar de
Uso de textos no | Uso dasredes sociaise | minha historia mim
computador celulares Dialogos
Uso de bilhetes Troca
Questionando o que 1&
Valorizar a oralidade
Leitura partilhada
Produgdo ampliada e
coletiva
Conversas e bate papo
Professores | Aprender leitura e a | Mexer no computador | Veja o que sei Nos temos vozes
e alunos escrita Fazer uso das redes | Aprenda comigo Quero falar de
Leitura e escrita pelas | sociais Falar de mim e da | mim
redes sociais (youtube, | Usar celular minha historia Dialogos
whatsapp) Troca Troca
Uso de textos no
computador
Conversas e bate papo

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

6.2.1 Saberes das TIC e Interfaces

Nesta categoria imergiremos nas analises das informagdes coletadas no locus da
pesquisa por meio das entrevistas concedidas pelos alunos e professores, tendo como foco as
TIC e as interfaces. A retomada dos conceitos de TIC, Informag¢do e Comunicacdo sdo
basilares para as analises que faremos nesta categoria, e eles aparecem no sentido de sustentar
a compreensado das falas dos sujeitos entrevistados.

As perspectivas das TIC serdo tratadas aqui a partir de novas compreensoes
comunicacionais por meio de conexdes entre produzir, difundir e consumir. Sao
imprescindiveis que possamos permear pelos conceitos de informagdo e comunicacdo, a fim

de compreendemos melhor elementos que o campo nos apresenta sobre essa Otica. Para

Martino (2014), informacao esta relacionada com um novo dado dentro da nossa organizagdo



122

social que vai desde uma determinada situacdo a um novo sujeito inserida na unidade de
ensino, com intuito de oferecer algo novo.

Tomamos emprestado de Silva (2000) o conceito de comunicacdo numa logica
comunicacional, a partir de um principio de quem a acessa, produz e difunde.

Nossa analise nesta categoria tem um percurso mais objetivo e os graficos abaixo nos
permitem refletir de forma macro a relacdo dos sujeitos com as TIC, pois eles por si s6

apresentam uma analise global dos sujeitos entrevistados.

Gréfico 2- Saberes das TIC e interfaces coletadas por entrevista (acesso no laboratério de informatica)

Vocé tem acesso ao laboratdorio de informatica?

17%

®m Ndo tenho.

m Sim, tenho.

83%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

O grafico acima evidencia que mais de 80% dos alunos afirmam que o uso do
laboratério de informatica é uma pratica constante, expressando com isso a dindmica do
acesso, isso também nos possibilita refletir que o acesso ao laboratorio se da pelo uso

exclusivo do computador, deste modo acreditamos que:

[...] é preciso ficar alerta para o fato de que o uso do computador na escola merega
partir de uma reflexdo critica de professores, alunos e toda a comunidade escolar
sobre as possibilidades de reconstru¢do dos processos de informagao, das praticas
docentes e da propria sociedade com a utilizagdo democratica e racional da
informatica, sem desmerecer as relagdes humanas e outras formas de se processar as
informacgdes e construir o conhecimento nas praticas educativas (COX, 2008, p. 57).
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E de fundamental importancia ndo s6 compreender que o acesso ao laboratorio
precisa ter finalidade pedagogica e ser avaliado pelo professor, por meio da intencionalidade
formativa com suas aulas, mas construir mudancas na pratica docente.

Baseado nas informagdes postas por Cox (2008) pode-se afirmar que a autora nos
alerta o quanto a escola deva estar atenta, além de possibilitar um uso pedagogico do
computador, levando os sujeitos a um uso consciente. Cox (2008) reafirma que temos outras
formas de acessar, produzir e difundir o conhecimento, por isso os professores precisam
repensar “o chdo da sua sala de aula”, ou seja, o que e como ensinar a partir do uso das TIC,
neste caso, o uso do computador na escola/sala de aula.

Esse acesso ao laboratorio € o acesso para a possibilidade de producdo e divulgagéo
da informagdo e comunicagcdo. Martino aprofunda o conceito quando diz que ‘“uma
informagdo, portanto, esta vinculada, entre outras coisas, a no¢ao de algo novo, pelo menos
em relacdo a uma situagdo ja existente. Ao ser inserido em um sistema, esse dado ou
informagdo tende a gerar um feedback especifico” (2014, p.24). Nesta compreensdo,
acreditamos que a experiéncia dos alunos, no acesso ao laboratério de informatica, tenha
possibilitado a constru¢do de informacdo, pois a cada acesso dos alunos, interagindo com o
computador em conformidade com seus saberes, novos saberes iam surgindo, sendo as
experiéncias com as TIC ressignificadas por meio das interfaces pedagdgicas.

Cabe aqui construir essa analise trazendo também o conceito de comunicacao para o
debate, pois a comunicagdo aqui sera evidenciada numa perspectiva comunicacional, a partir
do entendimento dos nossos pesquisados, que requereu esta compreensdo a partir de Silva
(2000) numa ideia de que a comunica¢do no momento contemporaneo assumiu o lugar ndo
mais da producao e envio da mensagem, mas a comunicagdo passa a ser vista como a “logica
da comunicacdo” (p. 136), no sentido de que a mesma assume o lugar de produgdo, difusdo e

coautoria de quem a recebe.
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Grafico 3— Saberes das TIC e interfaces coletadas por entrevista (utilizaciao do laboratério de informatica
elos alunos)

Vocé utiliza o laboratério de informatica?

17%

m N3o utilizo.
H Sim utilizo.

= Em vez em quando.

50%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

O laboratorio de informatica é usado na escola por mais de 50% dos alunos, é
possivel visualizar que hd uma relagdo entre os alunos e o laboratdrio, pois tanto o acesso
quanto o uso sdo demandados pela maioria dos entrevistados, o que nos da elementos para

entender que as TIC ndo s@o estranhas e nem distantes deste publico, porém, segundo Cox,

Faz-se necessaria uma critica acurada quanto ao uso dos computadores no ambiente
escolar, ou fora desse, para que seja possivel aproveitar o melhor dessas maquinas
sem incorrer no vultoso erro de subestima-las, desperdigando recursos ou
atribuindo-lhes papéis miraculosos, superestimando-as. Faz-se necessario, portanto,
pesquisar (2008, p. 11).

Assim, ndo pode haver uso do laboratério de informatica, em especifico o
computador na sala de aula, sem planejamento, reflexdo, pesquisa e dialogos criticos, pois
correremos o risco da ndo producdo de ressignificacdo de saberes e nem uma tomada critica
sobre a producdo, difusdo e uso da informacdo e comunicacdo circulante neste dispositivo
tecnologico.

Outra informagdo digna de nota foi no grafico 3 quando 33% dos alunos afirmaram

utilizar eventualmente o laboratdrio, o que nos faz refletir sobre algumas possibilidades de
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questionamento sobre esta fréquencia: Seria auséncia de mediagdo pedagogica ou
tecnologica? Seria falta de tempo? Talvez fosse de interesse? Acreditamos ndo haver
problemas no acesso ja que este grupo esta dentro dos 80% que no grafico 2 afirmaram ter

acesso ao laboratoério. E preciso entender que isso talvez se deva por que:

[...] a utilizag@o desses meios requer um sujeito ativo, que deve escolher até e como
se deveria ir, determinar qual informagao utilizar, estabelecer sua ordem e nivel de
profundidade, possibilitando a formagdo de novas estratégias cognitivas e novos
estilos de expressdo e comunicacdo (LEVY, 2004, p. 16).

Corroboramos com o autor quando ele afirma que ndo basta ter acesso e utilizar as
TIC, sdo necessarias outras necessidades cognitivas e de um sujeito que assuma uma atitude
critica deste acesso e uso. Podemos aqui inferir que nem sempre acesso significa utilizacao,
pois isso depende de um conjunto de fatores que perpassam desde conhecimentos basicos
para acessar o computador, internet e demais programas até o que fazer neste espago. Cox
(2008) nos permite compreender melhor a necessidade de ndo so6 ter computador, laboratério,
tecnologias digitais para uso educacional, mas € preciso estar preparado para esse uso, tendo
uma compreensdo bastante definida dos primeiros passos para esse uso. A citagdo abaixo
pode nos ajudar a desvelar o primeiro fio destes fatores que podem contribuir para um uso

esporadico ou ndo destas TIC:

Assim, pode-se afirmar que ha escolas com laboratorios munidos dos mais diversos
equipamentos computacionais, em pleno funcionamento, ¢ com os mais “ousados”
projetos de crescimento continuo, ha as que ensaiam seus primeiros passos € as que
j& estdo em fase de teste e manutengdo do processo de uso dos computadores na
educacdo. No entanto, a maioria das escolas publicas brasileiras enquadra-se como
ambientes escolares absolutamente desprovidos de qualquer recurso computacional.
Dessa forma, é possivel concluir que sdo e serdo por muito tempo numerosas as
unidades escolares carentes de estudos, como este, sobre passos iniciais do processo
de implantagdo da informatica na educagdo (COX, 2008, p. 18).

Fica entendido com a citacdo acima que ¢ fundamental ndo s ter os aparatos
tecnoldgicos, mas pesquisa, reflexao, planejamento e agao.

A anélise a seguir sera feita a partir dos graficos 4 e 5. E importante ressaltar, para
que o leitor compreenda que os dois graficos ilustrativos devem ser analisados conjuntamente,
pois um é complemento do outro, isso por que ao entrevistarmos os sujeitos foi feito uma
pergunta com duas questdes continuas e complementares. Trouxemos em graficos separados

as questdes para facilitar quem analisa as informagdes, melhor visualizacdo.



126

Gréfico 4- Saberes das TIC e interfaces coletadas por entrevista (utilidade do laboratério de informatica
elos professores)

OS PROFESSORES UTILIZAM O LABORATORIO DE
INFORMATICA EM SUAS AULAS?

= SIM

67%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Mais da metade dos alunos entrevistados afirmaram que os professores ndo utilizam
o laboratdrio de informatica em suas aulas. Com essa afirmativa, verificamos que os docentes
ainda ndo perceberam que as TIC podem ser aliadas e importantes ferramentas para os seus
fazeres pedagogicos e, portanto, ndo aproveitam o uso laboratério de informatica em suas

aulas, mas,

[...] a insercdo das maquinas de processamento em sala de aula desencadeia um
importante processo de reavaliagdo da pratica escolar e, entdo, objetivos, posturas, e
ferramentas precisam ser remodelados para atender ao momento historico-social em
vigéncia (COX, 2008, p. 73).

Ao dialogarmos com a citacdo acima de Cox e os resultados apresentado no grafico
4, reafirmamos uma preocupacao quanto ao uso e finalidade das TIC nas salas de aula. Nao se
pode deixar de fazer uso e inserir as TIC nas classes de EJA, acompanhadas de processo
formativo continuado e planejamentos pedagogicos significativos, pois devemos usar e usar
bem as TIC, a fim de que as elas possam contribuir com 0s nossos alunos e assim possam
ressignificar seus saberes, bem como produzir, difundir e consumir informacao tendo as TIC

como interface.
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Grafico 5— Saberes das TIC e interfaces coletadas por entrevista (frequéncia)

EM CASO AFIRMATIVO COM QUE FREQUENCIA?

0%

= SEMPRE
W AS VEZES

100%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

E fundamental deixar claro que o objetivo aqui é mostrar as contradi¢des e
incompreendes de ponto vista quanto ao uso do laboratério de informatica e sua frequéncia, e
quanto ao uso por parte dos professores na visdo dos alunos, e dos proprios professores. Isso
porque os professores durante suas entrevistas afirmaram usar o laboratério em suas aulas,
mas ndo ¢ esta a compreensdao dos alunos, representada aqui pelos graficos. Tentaremos
ponderar com cuidados e rigores, pois ndo buscaremos negar nenhum dos sujeitos quanto as
suas praticas discursivas em expressar as suas visoes da realidade.

Nas incursdes das analises dos graficos acima € curioso o fato dos alunos, em sua
maioria, afirmarem que os professores nao usavam o laboratorio de informatica nas aulas e os
que afirmaram que os professores usavam, relataram que a frequéncia acontecia com certa
eventualidade.

Como afirmamos anteriormente, esta discussdo ndo ¢ um processo de culpados e
inocentes, mas de evidenciar necessidades apontadas a partir das falas dos sujeitos por meio

da entrevista. Para compreendermos o papel dos professores no uso do laboratério e das TIC

na escola, e nas aulas, Cox (2008, p. 75) pondera que:

O professor € peca-chave na estrutura de trasnformagdo da escola desencadeada
pelos questionamentos levantados no estudo de insercdo das maquinas de processar
no ambiente escolar, pois ¢ o fomentador natural da mudanga na pratica educacional,
principalmente, em virtude de seu papel mediador entre alunos e administradores.
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E para fomentar mudangas o professor precisa rever suas posturas, reavaliar seus
propositos, remodelar as ferramentas; o docente preosa reestrutura-se, o que requer
estudo, analise e esfor¢o; em uma palavras: preparacao.

Nesta pespectiva, o exercicio da experiementacdo da prdxis, acdo-reflexdo-acdo
de forma dialogada consigo, com os seus alunos e os seus pares sobre a tematica TIC, vai
permitir ao professor uma retroalimenta¢do formativa que permite atender aos apelos do
chdo da sala de aula, mas também ¢ necessario, a partir da experi€ncia de si, uma mudanga
da sua pratica pedagbgica, avancando na sua postura, pois “a implantacdo dos
computadores na educagdo demandarad necessidades de leitura e interpretagdo, exigira,
portanto, que o professor apresente disposicao para estudar. E para tanto precisa dispor de
tempo livre, fora da sala de aula” (COX, 2008, p. 108).

Alguns elementos curiosos e contraditorios apareceram nas falas tantos dos
alunos quanto dos professores descritas logo abaixo, onde obtivemos as respostas a partir
das seguintes questdes: Vocé realiza atividades de leitura e escrita no laboratorio de

informatica? E que tipo de atividade vocé realiza no laboratorio?

De acordo o tema que foi abordado nos ja passamos filmes, e dai comentamos (P.F).
E eu jé trabalhei com textos no ambiente virtual, leitura de textos, destacavam
algumas palavras ou alguns questionamentos que eram feitos. Muitas vezes tinham
um texto, onde eles faziam leituras, e ai de acordo ao que fossem questionados,
fossem pedidos eles iram destacando no texto, no proprio computador, utilizam das
ferramentas de... Destacar mesmo, palavra, ai eles iam destacando algumas palavras
(P.M).

Bom, ¢ pra fazer a adaptacdo de uma leitura, usando a tecnologia, a gente muitas
vezes usamos recursos que eles ja possuem que as vezes € celular, tablet. Ausente
isso, sendo dentro de um laboratério agente pode fazer o que? Pesquisas de
determinados textos, ou entdo ¢ alimentar esse laboratorio com as atividades que
eles praticariam geralmente no caderno, quadro e lousa fugindo dessa concepgdo
basica, usariam o que a propria tecnologia que eles ja gostam atualmente que ¢ o
mundo deles para eles estarem fazendo essa leitura, respondendo questdes e
atividades usando computadores, tablets ou celulares e com isso possam fazer
utilizando a propria internet pra fazer as pesquisas ajudando nestes trabalhos (P.T).
Nao utilizo mais o laboratdrio, mas quando utilizava as atividades de leitura e escrita
que envolvia minha disciplina que ¢ geografia. Pedia e auxiliava os alunos a realizar
pesquisa na internet, apds a apresentacdo do tema da aula e em seguida os alunos
apresentavam o contetido e a pesquisa. Hoje se eu fosse realizar atividades no
computador eu iria trabalhar com a construgdo de hipertextos e troca de e-mails
(P.D).

Percebemos uma discrepéncia entre as falas dos alunos e as falas dos professores.
Pois para 67% dos alunos os professores ndo utilizam o laboratério em suas aulas, ja os
professores afirmaram utilizar, com exce¢do de uma professora que disse ndo usar mais. Estas
informagdes permitiram levantar alguns questionamentos que ndo temos a intencdo de

responder, mas refletir sobre: Sera que ha uma incompreensdo por parte dos alunos e
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professores entre a aula com uso das TIC e aula no laboratério de informatica? Sera que as
aulas que os (as) professores (as) desenvolvem no laboratério de informatica, os alunos ndo
reconhecem como aula, devido a metodologia, didatica e proposta pedagogica desenvolvida?
Para Cox: “[...] o docente precisa reestruturar-se, o que requer estudo, analise e esforco; em
uma palavra: preparagao” (2008, p. 75). Neste sentido, reafirmamos que se faz necessario nao
sO o planejamento no uso da TIC nas aulas, mas ¢ fundamental que os docentes busquem a
autoformacdo e a formacdo continuada para ter subsidios e poder construir estratégias de
ensino que garantam aprendizagens de significados, possibilitando aos alunos reconhecerem a
finalidade do uso das TIC para as suas aprendizagens.

Conseguimos emergir deste processo compreendendo que o trabalho pedagdgico na
EJA no laboratério de informatica precisa ser construido de forma dialdgica e participativa
possibilitando aos seus sujeitos elaborarem o desenho pedagégico do processo formativo que
possa construir nos alunos uma relacdo de pertencimento com o trabalho formativo no
laboratorio. Deste modo, a autora, Manso nos possibilita compreender essa nossa ideia a partir

da sua afirmativa:

El desarrollo profesional en relacion con las TIC implica un docente vy,
simultaneamente, equipos docentes que quieran preparase para tomar decisiones,
examinar y resolver nuevos problemas. Y, a su vez, equipos docentes que quieran
poner en juego sus capacidades analiticas para explorar su propia practica y
mejorarla, que estén interesados en conocer experiencias de otros lugares y de
momentos historicos, que deseen contar con habilidades para redisefiar ambientes de
aprendizaje, que estén avidos por manejar nuevas estrategias didacticas e incorporar
recursos didacticos digitales en su actividad, que necesiten preparacion para el

trabajo colaborativo y con TIC (2011, p. 77-78).

Diante da citagdo acima, reafirmamos o entendimento que ¢ fundamental para
qualquer trabalho pedagogico, principalmente os que envolvem leitura e escrita no laboratorio
de informatica, a intencionalidade dialogada com os sujeitos envolvidos, uma mudanca na
postura formativa, pois ndo bastar saber usar pedagogicamente o espaco como instrumento
das praticas experienciais dos docentes, ¢ necessario mudar as posturas construidas muitas
vezes em seus processos de formagdo ao longo de suas vidas académica e profissional por
tendéncias pedagogicas conservadoras e liberais. Freire nos diz que: “Ninguém caminha sem
aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pds a caminhar” (1992, p. 79). Sera no laboratoério de informatica o proprio
processo de retroalimentagdo formativa dos professores.

Essas informacdes apresentadas pelos docentes na ilustragdo 9 evidenciam com

muita clareza as suas compreensdes e significAncias acerca das TIC que ndo é s6 na
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perspectiva maquina, mas comunicacional e informacional. A partir dos comentarios, filmes,
pesquisas, foram questionados: Vocé utiliza algum dispositivo tecnolégico em suas aulas?
Quais? As respostas foram apresentadas abaixo, por meio de uma ilustragdo-nuvem, que nos

fez perceber que:

A alfabetizagdo tecnologica do professor refere-se, portanto, também a capacidade
de lidar com as diversas tecnologias e interpretar sua linguagem, além de distinguir
como, quando e porque sdo importantes e devem ser usados. Esta alfabetizagdo
significa um dominio inicial das técnicas e suas linguagens, mas estd relacionada
também a um permanente exercicio de aperfeicoamento mediante o contato diario
com as tecnologias. Relaciona-se ao conhecimento técnico e pedagdgico que o
professor deve ter das tecnologias e de seu potencial pedagogico (SAMPAIO e
LEITE, 2010, p. 75).

Diante do exposto nas respostas, ponderamos que o mais importante ndo ¢ o uso da
TIC, mas o que fica depois do uso delas e o que isso ressignifica em nossas construgdes

sociais, historicas e culturais durante o processo formativo e no proprio ensino.

Figura 9— Fala dos professores quanto a utilizaciio de dispositivo tecnolégico em suas aulas
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Os enunciados acima, apresentados na ilustragdo, confirmam que o uso das TIC
como interface pedagdgica ¢ uma atitude pedagogica irreversivel tanto para as necessidades
contemporaneas quanto para as necessidades dos proprios sujeitos. Manso neste sentido nos
aponta que ¢ fundamental que o uso das TIC na sala de aula deva requerer tempo,

experienciar-se com o outro e estabelecer conexdes de sentidos. Para tanto:
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Aprender a ensefiar con tecnologia toma tiempo, no se logra de un dia para otro.
Implica un cambio gradual por parte de los docentes. Se necesita experimentar,
ganar confianza, sentir qué les sirve los alumnos, para realmente lograr
modificaciones en las practicas y también en las creencias acerca del valor de las
(MANSO, 2011, p. 85).

Na trajetoria de construgdo desta categoria, os achados de campo foram
sistematizados numa perspectiva do acesso, do uso e da importancia a partir dos olhares dos
sujeitos da pesquisa que foram nos evidenciando que os Saberes das TIC e interfaces sdo
construidos nas experiéncias experimentadas dos sujeitos. A formagdo, desejo e
possibilidades, sozinhos ndo dao conta do desvelamento das interfaces por meio das TIC. A
interface ¢ a experiéncia, fruto da experimentacdo do sujeito com ele mesmo, com o outro e
com o meio, por meio das suas conexdes com as diferengas e os diferentes. Nesta percepcao,
Freire nos auxilia ao falar sobre o rompimento do sujeito ingénuo diante das TIC sem nega-

las, pois:

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado, nem a
diabolizo, de outro. Por isto mesmo sempre estive em paz para lidar com ela. Nao
tenho duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade
que a tecnologia pde a servico das criancas ¢ dos adolescentes das classes sociais
chamadas favorecidas. Nao foi por outra razio que, enquanto Secretario de
Educagdo da cidade de S@o Paulo, fiz chegar a rede das escolas municipais o
computador (FREIRE, 1997, p. 87).

Observa-se, inicialmente, que o uso do laboratdrio tem contribuido para ressignificar
as praticas didaticas e metodologicas, o que possibilitou aos professores, na experiéncia com
os seus alunos, perceberem a necessidade deste instrumento para contribuirem com as
aprendizagens.

Quando afirmamos que o laboratorio tem contribuido para ressignificar as praticas
didaticas e metodologicas ¢ por que ele ajudou os docentes a refletirem que € preciso
mobilizar-se e buscar outras praticas que trabalhem com as experiéncias e reconhegam 0s
saberes.

Os alunos no grafico a seguir disseram a partir dos seus pontos de vista, qual ¢ a
importancia deste espago multirreferencial de aprendizagens para seus processos formativos e

que vao se constituir na experiéncia com as TIC na revelacdo de suas interfaces.
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Grafico 6- Saberes das TIC e interfaces coletadas por entrevista (importincia do laboratério de
informatica)
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Na andlise que fazemos da totalidade dos sujeitos que consideram o laboratorio de
informatica como importante, dois elementos dialogam com a importancia que os sujeitos dao
a este espacgo: primeiro que legitimam e reconhecem este espaco, e segundo que entendem
este espaco como espaco de aprendizagens que contribuem com suas experiéncias.

Entretanto, durante o projeto de intervencdo “Circulos de Leitura e Escrita na
Ressignificacdo de Saberes”, pudemos perceber que mesmo com o avango tecnologico e a
melhoria no acesso aos dispositivos moéveis, ha um encantamento ainda quando se trabalha
pedagogicamente com os sujeitos no laboratério de informatica, isso nos € revelado quando
positivamente eles falam da importancia deste espaco. Mesmo diante da importancia dada
pelos alunos e as perceptivas de possibilidade de aprendizagens significativas tendo as TIC
como interface, mesmo assim, ainda lamentamos em dizer, mas concordamos com Lévy

(2004 p. 172) quando afirma que o trabalho pedagdgico com as TIC:

Naio se trata aqui de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades ¢ a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de aluno.

Torna-se evidente, ao logo da discuss@o e analise desta categoria, que o uso do
laboratério tem contribuido para ressignificar as praticas didaticas e metodoldgicas como
espaco multirreferencial de aprendizagem, por intermédio dos circulos, ajudando os alunos

ndo so6 a validarem e reconhecerem seus saberes, mas a pensar em outras praticas de acessar
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os conhecimentos sistematizados a partir dos saberes e necessidades dos sujeitos, pois usar as
rodas de conversas, temas geradores, ¢ o computador para experimentar praticas de
letramentos, ndo so ressignifica como desvela outras possibilidades metodologicas e didaticas.

Na proxima sessdo discutiremos, a partir do olhar dos sujeitos, sobre Saberes de
Pratica de Letramentos, referenciada pelas entrevistas semiestruturadas e didrio de saberes dos

alunos e professores.

6.2.2 Saberes de Pratica de Letramentos

A referida categoria - saberes de pratica de letramentos - dialoga e problematiza os
sentidos e significados dos alunos participantes do projeto de intervencdo “Circulos de Leitura
e Escrita na Ressignificacio de Saberes”, que propde ressignificar os saberes sociais,
historicos e culturais por meio de praticas de leitura e escritas tendo como interface as TIC,
além de dialogar e problematizar com as entrevistas semiestruturadas dos professores e
alunos. As informagdes analisadas foram selecionadas a partir das percepgdes dos sujeitos
sobre TIC, saberes e praticas de letramentos no laboratério de informatica.

Podemos apontar que as compreensdes sobre os conceitos chaves deste texto,
apresentado a partir de agora como as categorias praticas de letramentos, nos permitem uma
maior proximidade da relacdo dos sujeitos e suas experiéncias de si com esses conceitos e
significados a serem discutidos, a fim de ressignificarem suas aprendizagens.

Percebemos nas andlises construidas nesta categoria que nas praticas de letramentos
no laboratorio de informatica, a maioria dos nossos alunos percebe o dominio da leitura e a
escrita como essenciais para o seu empoderamento nas suas relagdes com as praticas de
letramentos, além disso, identificam as TIC e as tecnologias digitais como instrumentos para
melhoria das suas praticas de letramentos. Ao apontarem o uso do computador para atividades
de leituras e escritas, bem como acreditarem que as atividades realizadas no computador os
ajudam a melhorar a escrita, no acesso as redes sociais, eles ndo s6 evidenciam novas
possibilidades de aprendizagens, como novas formas de relerem e escreverem o mundo, visto

que:

[...] a tela como espago de escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas de
acesso a informag@o, mas também novos processos cognitivos, novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler ¢ de escrever, enfim, um novo letramento, isto
¢, um novo estado ou condig¢do para aqueles que exercem praticas de escrita e de
leitura na tela (SOARES, 2002. p. 152).
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Com sua afirmag¢do a autora nos autoriza a tomar suas ideias de empréstimo,
apontando que a tela é uma interface para aprendizagens da leitura e da escrita mais dinamica,
interativa e diversa, possibilitando aos leitores/autores novas formas de acessar, produzir e
difundir informag@o e comunicag@o. Essa analise foi construida na sua totalidade a partir dos
conjuntos de falas dos sujeitos diante da sua relacdo com as TIC, leitura e escrita, tendo a sua
necessidade de ressignificarem seus saberes quanto as praticas de letramentos construidas até
aqui diante das suas experimentacdes dentro e fora da escola.

A partir das falas dos alunos durante as entrevistas, observamos, especificamente
nesta categoria, que as suas relacdes com as praticas de letramentos no computador sdo
percebidas como experiéncias que possibilitam melhoria da leitura e escrita. Vejamos o

grafico a seguir:

Grafico 7- Saberes de praticas de letramentos coletadas por entrevista (leitura e escrita no computador)
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Do total de alunos entrevistados, 50% afirmaram usar o computador para atividades
praticas de leitura e escrita e os outros 50% disseram ndo, que se subdivide entre os que
disseram ndo, porque ¢ dificil. Neste sentido nos propomos analisar os 17% dos entrevistados
que ndo realizam atividades de leitura e escrita no computador por que ¢ dificil. Vale salientar
que a dificuldade de acessar o computador tem relagdo direta com saber ler e escrever ou vice

versa, pois nao ha negacdo um do outro ou pré-requisito, mas ¢ importante compreender que:
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[...] a aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢é pré-requisito para o
letramento, isto €, para a participagdo em praticas sociais de escrita, tanto assim que
analfabetos podem ter um certo nivel de letramento: ndo tendo adquirido a
tecnologia da escrita, utilizam-se de quem a tem para fazer uso da leitura ¢ da
escrita; além disso, na concepg¢do psicogenética de alfabetizagdo que vigora
atualmente, a tecnologia da escrita ¢ aprendida ndo como em concepgdes anteriores,
com textos construidos artificialmente para a aquisi¢ao das “técnicas” de leitura e de
escrita, mas através de atividades de letramento, isto ¢, de leitura e produgdo de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2003, p. 34).

Neste contexto, concordamos com Soares quando numa perspectiva critica e
emancipatdria aponta as tecnologias digitais como uma interface que possibilita e “[...]
exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do estado ou condi¢do — do letramento —
dos que exercem praticas de leitura e escrita no papel” (2002, p. 151), por isso nossos sujeitos
afirmam no grafico acima que o computador ajuda na melhoria da leitura e da escrita. Porém,
ponderamos que neste caso esse exercicio de praticas de leitura e escrita na tela precisa ser
mediado, pois nesta vertente no momento que o docente media as experiéncias ha

possibilidade de ressignificacdo dos saberes, pois:

No computador, o espago de escrita ¢ a tela, ou a “janela”; ao contrario do que
ocorre quando o espago da escrita sdo as paginas do cddice, quem escreve ou quem
1€ a escrita eletronica tem acesso, em cada momento, apenas ao que ¢ exposto no
espaco da tela: o que estd escrito antes ou depois fica oculto (embora haja a
possibilidade de ver mais de uma tela a0 mesmo tempo, exibindo uma janela ao lado
de outra, mas sempre em nimero limitado) (2002, p. 150).

Apesar de alguns alunos terem afirmado ndo usar o computador para atividades de
leitura e escrita ou salientarem “ndo, porque € dificil,” acreditamos que a negagdo seja a

auséncia da tomada de consciéncia e ou o reconhecimento de que as:

[...] TIC tem sido incorporado ao cotidiano das pessoas nos mais diferentes espagos
sociais, de tal maneira que tem sido um vetor para modificacdo e criagdo de novos
habitos, estabelecimento de novas formas de relacionamento entre pessoas e
organizagdes, instituindo também diferentes configuragdes na relagdo com o saber

[...] (CRUZ, HETKOWSKI, NETO, 2008, p. 88).

Qualquer ac¢do, seja ela pedagdgica ou ndo, com o uso das TIC demanda as praticas
de leitura e escrita, seja para uma pesquisa diversa, ver e-mails, mensagens, participar de
redes sociais, bate papo, requer praticas de letramentos. Deste modo, o letramento digital sera
sempre pautado e estruturado, a partir, das mais diversas possibilidades de ler e escrever,

tendo as TIC como interface destas novas possibilidades de multiletramentos. Por sua vez as
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possibilidades de letramentos podem ser representadas por imagens, audios, informagdo e
comunicagao.

O grafico 8 se compde como pergunta sequenciada da pergunta anterior. Os alunos
ao responderem a pergunta: O que vocé acha deste tipo de atividade? Fazendo referéncia ao
uso do computador para atividade de leitura e escrita. Os alunos reconhecem a mesma como a
que possibilita a melhoria da leitura e escrita, além de ajudar no acesso as redes sociais, isso
porque ¢ perceptivel a necessidade de acessar as TIC como as mais variadas interfaces de

leituras e escritas.

Grafico 8- Saberes de praticas de letramentos coletadas por entrevista (tipo de atividade)
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Tanto os 50% dos entrevistados que responderam que atividades de leitura e escrita
no computador ajudam na melhoria da leitura e escrita, bem como ajuda a aprender, quanto os
17% dos entrevistados que responderam que essas atividades ajudam a acessar o facebook.
Com isso, podemos inferir que os alunos percebem o computador como dispositivo para a
producdo, difusdo e consumo de praticas de letramentos. Os 17% dos entrevistados
perceberam que as praticas de letramentos no computador “ajudam” a acessar as redes sociais,
porque tém experiéncias de saberes com a leitura e escrita, mas essas atividades pedagogicas

no computador os ajudam a ressignificar seus saberes:

Trabalhar com a leitura e escrita na escola hoje é muito mais que trabalhar com
alfabetizac@o ou com os alfabetismos: é trabalhar com os letramentos multiplos, com
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as leitura multiplas — a leitura na vida e a leitura na escola — e que os conceitos de
géneros discursivos e as suas esferas de circulagdo podem nos ajudar a organizar
esses textos, eventos e praticas de letramentos (ROJO, 2009, p. 118).

As TIC demandam de quem as acessam experiéncias de saberes de letramentos, na
maioria das vezes ou quase nunca trabalhadas pela escola, principalmente nas classes de
Lingua portuguesa, tendo um olhar voltado especificamente para a estrutura da lingua e regras
gramaticais. Os alunos em suas falas reconhecem a utilidade do computador para leitura e
escrita e fazem uso deste aparato tecnoldgico, deste modo, a escola precisa compreender,
além de incorporar as TIC como interface, que contribui para ressignificar a leitura e a escrita,
e ter por suporte as mais diversas praticas de multiplos letramentos que os alunos da EJA
possuem. E possivel perceber, neste contexto, que as experiéncias de leitura e escrita sdo

advindas das vivéncias dos sujeitos e da proximidade com a leitura e a escrita na tela.

Quando um leitor se desloca na rede de microtextos e imagens de uma enciclopédia,
deve tragar fisicamente seu caminho nela, manipulando volumes, virando paginas,
percorrendo com seus olhos as colunas tendo em mente a ordem alfabética. [...] O
hipertexto ¢ dindmico, esta perpetuamente em movimento. Com um ou dois cliques,
obedecendo por assim dizer ao dedo e ao olho, ele mostra ao leitor uma de suas
faces, depois outra, um certo detalhe ampliado, uma estrutura complexa
esquematizada. Ele se redobra e desdobra a vontade, muda de forma, se multiplica,
se corta e se cola outra vez de outra forma. Ndo € apenas uma rede de microtextos,
mas sim um grande meta texto de geometria varidvel, com gavetas, com dobras. Um
paragrafo pode aparecer ou desaparecer sob uma palavra, trés capitulos sob uma
palavra ou paragrafo, um pequeno ensaio sob uma das palavras destes capitulos, e
assim virtualmente sem fim, de fundo falso em fundo falso. [...] Ao ritmo regular da
pagina se sucede o movimento perpétuo de dobramento e desdobramento de um
texto caleidoscopico (LEVY, 1993, p. 40-41).

O autor acima possibilita entender que as praticas de letramentos digitais ndo s6 sdo
imprescindiveis como despontam como um caminho sem volta nesta nova forma de ler e
visualizar o mundo. S2o dinamicas e atrativas para os novos leitores com possibilidades de ler
e escrever o proprio mundo.

No grafico a seguir apresentamos elementos de interesse dos alunos para o ensino
utilizando aparatos tecnoldgicos, além dos seus interesses por tipos de atividades que desejam
que fossem desenvolvidas pelos professores. Pudemos perceber que existe nos alunos uma
compreensdo amadurecida de que ha uma relagdo intrinseca entre computador e
aprendizagem, e que esta aprendizagem diz respeito a praticas de letramentos.

O uso do computador como interface na aprendizagem nas novas formas de ler e
escrever, além de ressignificar outros saberes, s6 ¢ possivel, segundo Chartier, por que: “[...]

essa revolugdo, fundada sobre a ruptura da continuidade e sobre a necessidade de
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aprendizagens radicalmente novas, e, portanto um distanciamento com relagdo aos habitos,
tem muito poucos precedentes tdo violentos na longa historia da cultura escrita” (1998, p. 93).
Devido a essa revolug@o anunciada pelo autor a escola precisa dar conta ndo s6 das

novas formas de ler e escrever, mas de aprender com significado.

Gréfico 9- Saberes de praticas de letramentos coletadas por entrevista (o uso de aparatos tecnoldgicos)

Se o professor usasse mais aparatos tecnoldégico para
ensinar, que tipo de aparatos e atividades vocé queria que
o professor usasse ou fizesse?

m Computador para aprender a
mexer.

m Compuatdor com atividades
de matemdtica e portugués.
E aula de portugués para
aprender a falar direito.

w Nao sei.

= Ensinar a fazer trabalhos no
computador.

16%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

E preciso ndo so refletir, mas mudar posturas quanto ao uso de tecnologias digitais e
aparatos tecnoldgicos nas aulas, principalmente nas classes de EJA, pois esses artificios
contribuem nas relagdes entre leitura e escrita, entre quem produz o texto e quem 1€ o texto.
Isso porque a relagdo leitor e autor e, vice versa, pode ser paralela sem uma linearidade. As

TIC podem contribuir ndo s6 para a ressignificagdo das nossas praticas de letramentos, mas

mudanca de vida,

[...] sabemos que a simples presenca da tecnologia na sala de aula ndo garante
qualidade nem dinamismo & pratica pedagdgica. No entanto, j4 que as tecnologias
fazem parte do nosso dia-a-dia trazendo novas formas de pensar, sentir e agir, sua
utilizagdo na sala de aula passa a ser um caminho que contribui para a inser¢do do
cidaddo na sociedade, ampliando sua visdo de mundo e possibilitando sua agdo
critica e transformadora (LEITE E SAMPAIO, 2010, p. 10).

Quanto ao trabalho das TIC no processo de constru¢do do ensino, tanto alunos

quanto os professores reconhecem os beneficios € o quanto permite uma pratica pedagogica
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diferenciada que faz a aprendizagem emergir em novas perspectivas para quem aprende na
busca da melhoria, além de construir novas relagdes nas praticas de letramentos, pois: “se 0s
textos da contemporaneidade mudaram as competéncias /capacidades de leitura e produgao de
textos exigidos para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas”
(ROJO, 2013, p. 08). Vejamos o que argumentam os professores, quando questionados sobre:
Vocé realiza atividades de leitura e escrita no laboratério de informatica? E que tipo de

atividade vocé realiza no laboratorio?

E! Eu jé trabalhei com textos no ambiente virtual, leitura de textos, destacavam
algumas palavras ou alguns questionamentos que eram feitos. Muitas vezes tinham
um texto, onde eles faziam leituras, e ai de acordo que fossem questionados, fossem
pedidos, eles iram destacando no texto, no proprio computador, utiliza das
ferramentas de destacar, palavra, ai eles iam destacando algumas palavras. (P. M)

Bom, ¢ pra fazer a adaptagdo de uma leitura, usando a tecnologia, muitas vezes
usamos recursos que eles ja possuem que as vezes ¢ celular, tablet. Ausente isso
sendo dentro de um laboratorio, agente pode fazer o que? Pesquisas de determinados
textos, ou entdo ¢ alimentar esse laboratorio com as atividades que eles praticariam
geralmente no caderno, quadro e lousa fugindo dessa concepgdo basica, usariam o
que a propria tecnologia que eles ja gostam atualmente, que ¢ o mundo deles, para
eles estarem fazendo essa leitura, respondendo questdes e atividades, usariam
computadores, tablets ou celulares e com isso poderiam utilizar a propria internet
pra fazer as pesquisas ajudando nestes trabalhos. (P. T)

Nao utilizo o laboratério, mas quando utilizava, fazia as atividades de leitura e
escrita que envolvia minha disciplina, que ¢ geografia. Pedia e auxiliava os alunos a
realizar pesquisa na internet, apos a apresentacao do tema da aula e em seguida os
alunos apresentavam o contetudo e a pesquisa. Hoje se eu fosse realizar atividades no
computador eu iria trabalhar com a constru¢do de hipertextos e troca de e-mails.
(P.D)

Trouxemos acima o conjunto de trés falas representativas dos professores
entrevistados que de forma undnime relatam trabalhar leitura, escrita e tecnologias. Ainda
numa perspectiva de predomindncia de pesquisa e de leitura somente, apesar desta
predominancia passiva, mas o importante ¢ que os docentes reconhecem a importancia do
trabalho e reconhecem as tecnologias digitais como uma possibilidade de trabalhar praticas de
letramentos, neste sentido os docentes “poderdo se utilizar das tecnologias como ferramentas
do seu trabalho de orientar a construgdo do pensamento ¢ do conhecimento de seus alunos”
(SAMPAIO e LEITE, 2010, p. 32).

As TIC sao sem duvida a interface de aprendizagens que nos possibilita ressignificar
os saberes das praticas de letramentos na sua multiplicidade de sentidos e significados com a
leitura e escrita. E preciso colocar a disposigdo tanto dos alunos quanto dos professores um

artefato de reconfiguracdes de aprendizagens das praticas de letramentos digitais, a fim de que
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o papel de produtor, consumidor e difusor da leitura, e escrita sejam assumidos por meio de
diversas modalidades que a linguagem nos permite, isso por que “a forma de a educagdo
preparar as pessoas para o mundo tecnoldgico € fazer do aluno um sujeito reflexivo, que
domina a técnica, que tem cultura geral e visdo critica para utilizar a tecnologia com
sabedoria” (SAMPAIO e LEITE, 2010, p. 63).

Portanto, temos a tarefa como professores de criar hdbitos e conexdes com formas
contemporaneas de usar as tecnologias digitais e os textos digitais. Roxane Rojo (2009) nos
oferece uma grande contribui¢do quando nos faz compreender que as experiéncias sociais que
possuimos sdo na verdade um dos principais instrumentos que a linguagem utiliza em suas
praticas com a leitura e escrita.

As propostas de atividades que os docentes realizaram no laboratorio apresentaram
elementos que nos levaram a pensar na auséncia de uma formagdo didatica com o uso das
TIC, pois as atividades realizadas anteriores descritas pelos professores, aparentemente, nao
possibilitaram uma reflexdo critica e que permitissem ao aluno sair de aprendizagens

passivas. Sampaio e Leite acreditam que:

A reflexdo a respeito da necessidade da insercdo critica de todos nos na sociedade
tecnologica ¢ da responsabilidade da escola e do professor para que este processo se
concretize vem demonstrar a preocupagdo comum quanto ao tipo de formagdo que
capacite o professor a enfrentar os novos desafios que a dindmica desta sociedade
traz (2010, p. 13).

Nao podemos deixa de realizar o exercicio da reflexdo-agdo de que apesar dos
desafios que as TIC nos impoem, educadores nascidos em outra geracdo ndo digital, ndo
cabem na posicdo da impossibilidade, mas de considerarmos o momento de imergir na cultura
dos multiletramentos, ndo nas nossas experiéncias sociais, essas ja compreendidas, mas nas
praticas da sala de aula para que possamos contribuir com as praticas sociais dos sujeitos.

Rojo contribui com sua fala quando afirma que:

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidadaos,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na dire¢do do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e sabiam buscar como
e o que aprender que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade
(2012, p. 27).

Nas experiéncias proprias, a escola precisa assumir espagos de letramentos digitais

que ndo sejam meros reprodutores de atividade de leitura e escrita, mas construam
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perspectivas de letramentos criticos, humanos, emancipatorios e construtores de suas

experimentagdes, possibilitando aos sujeitos da EJA contribuir com suas experiéncias futuras.

Grafico 10- Saberes de praticas de letramentos coletadas por entrevista (dispositivos tecnolégicos)

Quais sdao os aparatos e dispositivos tecnoldégicos
(computador, celular, TV, redes sociais, sites, blogs etc.)
que vocé utiliza para leitura?

17% m Computador.

m Celular, redes sociais, you

tube, whatsapp.
17%

Blogs e redes sociais.

m Tabletes, computador,
celular. Facebook, Redes
sociais.

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Quantos aos entrevistados, estes responderam que se utilizam das redes sociais e 0s
mais diversos aparatos tecnologicos e dispositivos moveis para experienciar praticas de
leituras e reconhecem isso, nos evidencia uma preocupagao e indagacgdo: O que estdo fazendo
as escolas e os docentes que ndo utilizam destas praticas de letramentos sociais/tecnoldgicos
para ressignificarem os saberes de letramentos que os alunos possuem com as TIC, a fim de
ajudarem a melhorar a leitura e escrita, além de se tornarem sujeitos ainda mais criticos e
reflexivos do que produzem, acessam e difundem? Nao ha duvidas que essas experiéncias nas
escolas vao requerer mais formacdo continuada e planejamentos significativos, a fim de que
as aulas ndo sejam passivas com o uso das TIC, mas ativa na constru¢do de novas
aprendizagens emancipatorias carregadas de sentido e criticidade. Para Sampaio e Leite
(2010, p. 32):

A preocupagdo revelada pela maioria dos estudiosos da area, em relagdo a
democratizagdo do acesso aos beneficios das novas tecnologias, fundamenta-se na
constatagdo da exclusdo como caracteristica inerente ao sistema capitalista. Esta
caracteristica leva a necessidade de reflexdo a respeito da intervengao da escola e do
professor no sentido de formar um homem que ndo assimile passivamente uma
conformacgao social que haja divisdo entre os que pensam e 0s que executam, os que
produzem e os que usufruem, os que tém uma relacdo ativa e participativa com o
conhecimento e a informagio e os que lidam passivamente com eles.
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Ao retomarmos as leituras de Kleiman quando constrdi a compreensao de letramento
como todas as acdes que se utiliza da escrita, “[...] enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia” (1995, p. 81), percebemos que os alunos ao responderam a entrevista
semiestruturada na questdo acima, ilustrada pelo grafico, que usam os aparatos tecnologicos e
os dispositivos moveis para leitura, carregam consigo saberes de praticas de letramentos
construidos anterior e paralelo a escola como movimentos experienciais do ato de ler e
escrever, a partir de suas experimentacoes com as TIC. Neste caso, a escola ndo pode negar
que estes sujeitos leem e escrevem a partir das suas experiéncias e pratica social, cabendo a
escola ressignificar essas praticas de letramentos validando os saberes ja construidos e
construir novos saberes com novos elementos linguisticos. Ainda assim, diante das

informacdes apresentadas nas falas dos professores entrevistados, ¢ essencial que:

Pode-se dizer que, ao lado da alfabetizagdo da leitura e da escrita, a alfabetizagdo
tecnologica também podera constituir-se em ferramenta para o trabalho e a
comunicacdo, além de um meio de superagdo de uma percep¢dao ingénua e
aprioristica do mundo e do preconceito em relagdo as diferentes culturas e modos de
expressao; aumento do limite de possibilidades na vida; formagido de uma concepgao
propria do mundo através da interagdo com a informagdo e o conhecimento;
construgdo do homem sujeito, ativo e criador de cultura; enfim um meio de
expressao e libertagdo (SAMPAIO e LEITE, 2010, p. 61).

A pratica de letramentos descrita pelos alunos no grafico anterior nos autoriza dizer
que ha uma necessidade de reinvencdo da sala de aula e no ensino, a fim de atender a este
momento contemporaneo em que € irreversivel o uso da TIC. Outro discurso a ser repensado
e ndo negado, pois cabe uma reflexdo de sentidos e significados, € que os nossos alunos nao
sabem ler. Como ndo sabem ler? Que tipo de leitura quer essa escola de seus alunos? Pois as
praticas com uso das TIC, através das redes sociais e dispositivas tecnologicos, requerem de
quem o faz, praticas de letramentos. Nesta linha de entendimento de Chartier, usado na
compreensdo teorica desta dissertagdo, nos instrumentaliza quando corrobora com a afirmagdo

de que:

O novo suporte do texto permite usos, manuseios e intervengdes do leitor
infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer uma das formas antigas
do livro. O leitor ndo ¢ mais constrangido a intervir na margem, no sentido literal ou
no sentido figurado. Ele pode intervir no coragdo, no centro. Que resta entdo da
definicdo do sagrado, que supunha uma autoridade impondo uma atitude feita de
reveréncia, de obediéncia ou de meditagdo, quando o suporte material confunde a
distingdo entre o autor e o leitor, entre a autoridade e a apropriagdo? (CHARTIER,
1998, p. 88-91).
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Entdo estd posto que letramentos sejam na verdade experiéncias experimentadas da
relacdo de saberes que os sujeitos t€ém no e com o mundo por meio da leitura e escrita, ¢ que
com as TIC, e as redes sociais mediadas pelos professores, podem contribuir para
ressignificar as aprendizagens dos sujeitos no universo da autonomia numa perspectiva critica
de leitura e escrita.

Concluimos nesta categoria que é preciso sugerir a pratica de formagao continuada
aos professores estabelecendo como tematicas “praticas de letramentos e TIC”, onde o sentido
deve ter como base, prdxis refletida numa aprendizagem critica, humanizadora e que
reconhega seus sujeitos por meio dos seus saberes sociais, histéricos e culturais, além de
afirmar que ndo ha como mensurar o nivel de compreensao de leitura e escrita dos alunos no
laboratério de informadtica, mas que € possivel contribuir com saberes diversos, a fim de
ressignificar as leituras e escritas e que essa ressignificagdo pode ter como interface da
aprendizagem o laboratério de informatica, pois ele possibilita praticas de multiletramentos e

letramentos criticos.

6.2.3 Saberes da Experiéncia

“Mesmo quando tudo parece desabar, cabe a mim decidir entre rir
ou chorar, ir ou ficar, desistir ou lutar; porque descobri, no caminho
incerto da vida, que o mais importante € o decidir.” Cora Coralina

E com este encorajamento que Cora nos oferece nesta epigrafe que decidimos
compreender a acdo do decidir como uma posi¢do para sair do lugar e seguir adiante, pois a
construcdo desta categoria emergiu a partir das compreensoes e concepcdes dos sujeitos sobre
as tematicas abordadas na entrevista com os sujeitos professores e alunos, ¢ durante a
execucdo do projeto de intervencdo “Circulos de Leitura e Escrita na Ressignificacdo de
Saberes” com as rodas de dialogos nos circulos a partir de uma tematica escolhida pelos
alunos.

Durante o tempo dedicado ao trabalho de campo, dois conceitos estiveram bastante
presentes na nossa experimentacdo: experiéncia e saberes. Conceitos revelados a partir das
relagdes dos sujeitos no laboratorio de informatica conseguem com os outros, como também
das entrevistas que revelaram construgdes que os sujeitos tiveram ao longo da sua trajetoria de
vida fora e dentro da escola.

A retomada da compreensdo de saberes e experiéncia sdo fundamentais para as

analises conduzidas nesta categoria, conceitos defendidos por Charlot (2000) e Bondia
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(2005), e ja introduzidos no nosso referencial tedrico. As concepgdes de saberes estdo
pautadas em construgdes sociais, historicas e culturais pelos individuos que sempre buscam
valorizacdo, e reconhecimento das experiéncias, de acordo com as relagdes de mundo do
sujeito. Ja a experiéncia € aquela que da sentido de si, dos caminhos que percorremos, € 0
processo de construcdo. Os graficos a seguir serdo confrontados com as falas dos professores.

Apesar das falas dos alunos representadas pelo grafico n® 11 caberem na categoria
dos saberes das TIC e Interface, foi aqui nesta categoria que os alunos colocaram seus
sentidos e significados, pois o que realizam no laboratdério de informatica diz muito sobre
eles, sobre as experiéncias com as TIC, os saberes ja construidos relativos ao acesso e uso.
Apesar dos problemas de aprendizagem com o uso das TIC serem marcas fortes, apresentadas
no projeto de intervengdo, percebeu — se nas experiéncias com as TIC que eles possuem
saberes diferentes no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais, quanto a: digitacao,
ligar e desligar o computador, utilizar o editor de apresentacao, colar e copiar. Neste sentido,
Freire nos corrobora afirmando que, "[...] ndo ha saber mais, nem saber menos, ha saberes
diferentes" (1987, p. 68). Logo ¢ possivel que eles saibam usar o smartphone, mas ndo o
computador ou até mesmo realizar uma atividade de produgdo de slides.

Quanto as atividades realizadas pelos alunos no laboratério, denominaremos de
experiéncias tecnologicas de si, pois ndo sdo atividades pedagdgicas mediadas, mas

construidas pelos proprios sujeitos a partir de suas necessidades.

Grifico 11— Saberes da experiéncia coletadas nas entrevistas (atividade no laboratoério de informatica)

QUAIS ATIVIDADES VOCE REALIZA NO LABORATORIO DE
INFORMATICA?
17%
FACEBOOK
PESQUISA
17%
TRABALHO
M FAZER SLIDES E ESCRITAS SOBRE
OS TEMAS.
33%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.
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E extremamente importante compreendermos que os saberes sdo representados por
relagdes e construgdes adquiridas ao longo da trajetoria dos sujeitos, tendo como base destas
construgdes, as experiéncias sociais e individuais que s@o ressignificadas ao longo das
vivéncias. Deste modo, evidenciaremos abaixo as compreensdes dos saberes por parte dos
alunos representados no grafico n° 12, nas transcricdes de suas falas. Para a maioria dos
entrevistados as relagdes de atividades que fazem no laboratodrio estdo totalmente relacionadas
com praticas de escrita, pois tanto o “trabalho” como citaram quanto “fazer slides e escritas
sobre os temas” tem essa finalidade ativa com as praticas de escrita. Os outros 44% apesar de
responderem que utilizam para uso do “facebook” e de “pesquisa”, atividades estas que tém
como a primeira ag@o ativa e direta a leitura, carregam também a possibilidade de escrita.
Podemos perceber que essas atividades de escrita e leitura acontecem no laboratorio por que
“[...] o texto escrito tornou-se multissemiotico, a leitura do texto verbal escrito ja ndo basta
mais, ele é constituindo de signos e de outras modalidades de linguagens. A leitura transcende
ao texto proporcionando outras sensagdes sensoriais” (ROJO 2007, p. 7).

Vale salientar que ndo estamos fazendo analise do discurso e também ndo cabe no
tipo de andlise que escolhemos, mas € importante chamar aten¢do quanto a relagdo que os
docentes exercem em suas falas no significado de saberes, tratam puramente como
conhecimento, neste sentido, nas nuvens de palavras da ilustracdo 10, representa as ideias e
fala dos professores quando sobre a seguinte questdo: “O que sdo saberes pra vocé€?”, ao
responderem a questdo quase 95% dos professores relacionam conhecimento, a saber, logo a
palavra “conhecimento e saberes” sdo os mais destacados na ilustragdo. O que afirmamos
diante da explanagdo anterior, € que se os professores ndo compreendem saberes como
relagdes e experiéncias construidas social, historica e culturalmente na relagdo com o mundo,
mas o0s associam ao conhecimento pragmatico e conteudista sem perceber as construgdes dos

sujeitos, logo s6 podem negar todo saber que o sujeito traz consigo e leva para a escola.

Aprender para viver com os outros homens com quem o mundo ¢ compartilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar
da construgdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma historia que é, ao
mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de unica, mas que me escapa por
toda a parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagdes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem
sdo os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Charlot nos faz perceber que so teremos um ensino na EJA de significados no dia em
que a escola ndo s6 reconheca, mas valide os saberes de seus sujeitos construidos antes e

durante o processo formativo dentro e fora da escola. Charlot (2000) nos diz que “todo saber
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sO existe na relacdo com o mundo, isso porque os saberes sdo construidos a partir de outros
saberes” (2000, p. 63). Saberes sdo relagdes, vivéncias, experiéncias, marcas ¢ a propria vida

dos sujeitos.

Grafico 12— Saberes da experiéncia coletadas por entrevista (saberes para o aluno)

O que sao saberes para vocé?

16%
m Saber é a pessoa, por
exemplo, ler aquele texto e
explicar aquele tema do texto.
Alguma coisa assim, alguma
coisa nao.

W Saber é vocé adquirir um
conhecimento guardar e

o exercer seja Nno espaco em
17% qualquer lugar, vocé aprender.

m Naosei.

67%

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Quando perguntamos aos entrevistados: O que sdo saberes para vocé? Numa
totalidade de 84% os alunos responderam os seus significados construidos acerca do saber.
Esta evidenciado na resposta que tanto para os alunos no grafico 12 quanto para os
professores na ilustragdo 10, o reconhecimento de saberes possui uma associacdo direta com
“conhecimento sistematizado”. Nestes dois casos essa representacdo social foi construida
porque, ao longo dos processos formativos, foram condicionados a essa compreensdo de
saberes como conhecimento sistematizado, levando em consideragdo dois processos: o
primeiro, o modelo educativo implantado no pais valida o saber cientifico produzido pelos
académicos e intelectuais como unico; o segundo porque ¢ mais facil negar o que ndo se
conhece ¢ ndo se domina no campo educativo, pois estes saberes estdo no campo da
subjetividade. Para Charlot (2000) o saber se constrdi na relagdo com o outro saber, gestado

por sua vez, na relagdo com o outro, o mundo e consigo.
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Figura 10— Fala dos professores sobre os significados de saberes
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Na ilustragdo acima as palavras saberes e conhecimento estdo evidenciadas em
destaque, pois nas falas analisadas dos docentes entrevistados o que mais aparece ¢ uma
relagcdo intrinseca entre saber e conhecimento escolar/sistematizado. Discordamos, pois a
concepgdo de saber, defendida pelo pesquisador, pode ser traduzida pela experiéncia da
relacdo dos sujeitos com o mundo ¢ no mundo, logo ndo pode ter um conhecimento ofertado
de forma programatica como a escola formal reproduz porque, “relagdes com o saber que eles
encontram na escola [...] ndo se constroem a partir do nada, mas a partir de relagdes com o
aprender que eles ja construiram” (CHARLOT, 2001, p. 149). Logo, saber ¢ movimento,
construcdo, ressignificagdo da experiéncia viva, da relacdo dos sujeitos. Saber tem relagdo
com o que se faz e 0 que se constitui em suas praticas, e experiéncias sociais. Depois deste
movimento social, a compreensdo que os professores tém de saber se da por que, segundo
Freire, “[...] o saber que a pratica docente espontinea ou quase espontdnea, “desarmada”,
indiscutivelmente produz ¢ um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito” (1997, p. 43).
Neste sentido, precisam da confrontagdo com o conhecimento para ressignificar as
experiéncias.

A partir das perguntas aos professores: Vocé acha que a escola respeita os saberes
dos alunos? E aos alunos: Vocé acha que a escola respeita os seus saberes? Mesmo ndo

reconhecendo a diferenca tedrica de saberes e conhecimento, nota-se tanto no grafico n°12
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quanto nas falas dos professores, intermediada pela citagdo, que os sujeitos reconhecem que a
escola ndo respeita nem valida as construgdes e experiéncias historicas, sociais e culturais dos
individuos, denominamos de saberes. De acordo com Freire “E neste sentido que ensinar nao
¢ transferir conhecimentos, conteudos, nem formar é agdo pela qual um sujeito criador da

forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado” (1997, p. 25).

[...] Na maioria das vezes nao, infelizmente, € por que a nossa sociedade, a escola
que ¢é colocada, a educag@o que ¢ colocada pra que ¢ utilizada na escola geralmente
vem com contetidos para ser trabalhados ¢ na maioria das vezes esses conteudos nao
estdo relacionados aos saberes que os alunos ja trazem, algumas vezes alguns
profissionais, conseguem ter essa sensibilidade de fazer essa ponte, essa ligagdo com
os sabres que eles ja trazem com os contetdos a serem trabalhados. Mas na maioria
das vezes o que agente v€ ndo ¢ isso (P.M). A escola s reconhecem os contetidos
programaticos (P.T). Respeita (risos)? Como € que a escola respeita os saberes dos
alunos, se somos nos que explicamos e damos conta sozinha de uma lista de
conteudos (P.D).

O que chama a atencdo ¢ a fala da Professora M que além de reconhecer e justificar
que ndo respeita os saberes dos alunos, afirmou que a culpa ¢ da sociedade, da educacdo e da
escola. Mas, o que somos nos se ndo sociedade, educagdo e escola? Se o que mais sabemos
fazer no chio da escola, especificamente no chido da sala de aula, ¢ transgredir o curriculo
normativo, por que ndo transgredimos esse curriculo a fim de respeitar e validar os saberes

dos nossos alunos?

[...] aprender, é exercer uma atividade em situa¢do: em um local, em um momento
da sua historia e em condi¢des de tempos diversas, com a ajuda de pessoas que
ajudam a aprender. A relagdo com o saber ¢ relagdo com o mundo, em um sentido
geral, mas ¢, também, relagdo com esses mundos particulares [...] (CHARLOT,
2000, p. 68).

Neste sentido, o autor nos ajuda ndo a responder as indagagdes apresentadas acima
no paragrafo anterior, mas a entender que o saber se constroi na relagdo com o todo, portanto,
saber ndo ¢ algo acabado, pronto ou definido, mas s@o experiéncias das mais diversas
aprendizagens. Mas, algumas possibilidades nos apresentam como variaveis de respostas as
indagacdes suscitadas no paragrafo anterior: tornou-se cultural a ndo validacdo,
reconhecimento e respeito dos saberes dos alunos por parte da escola por ndo saber lidar com
eles; o poder hegemonico neoliberal e capitalista ndo reconhece esses saberes historicos,
sociais e culturais na escola por que eles ndo atendem aos seus interesses; O processo
formativo dos professores ao longo de sua trajetdria os engessaram a ponto de ndo

visualizarem estes saberes, além de nega-los. Charlot (2001, p. 149) coloca que as “relacdes
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com o saber que eles encontram na escola [...] ndo se constroem a partir do nada, mas a partir
de relagdes com o aprender que eles ja construiram”. Se na Educagdo de Jovens e Adultos
quisermos uma educacdo de aprendizagens e significados, tendo como resultados um processo
de tomada de conscientizagdo pelos proprios sujeitos, utilizando a confrontacdo e mediagdo
das suas experiéncias com os conhecimentos escolares, ¢ imprescindivel o reconhecimento
das relagdes experienciais construidas historicamente, social e cultural dos sujeitos e trazidas

consigo para dentro da escola.

Grafico 13— Saberes da experiéncia coletada por entrevista (escola respeita saberes)

Vocé acha que a escola respeita os
seus saberes?

Sim, respeita

50% 50%

N3o respeita

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Na analise do grafico acima, metade dos alunos afirma que a escola ndo reconhece
seus saberes e a outra metade acredita que ela reconhece. Os que acreditam que a escola
reconhece tém esse entendimento, pois para estes saber € a mesma coisa que conhecimento
sistematizado/escolar, portanto percebem que os que eles ja sabem, aprendidos em outros
momentos ou tempos na escola, sdo validados, contudo ¢ importante entender que os saberes
construidos na experiéncia e na relagdo com o proprio sujeito, com o outro € com o mundo é
na verdade resultado da experimentacdo (experiéncia) do proprio sujeito com outros
diferentes e novos saberes. Neste sentido, Charlot enfatiza que “[...] as relacdes sociais
estruturam a relagdo com o saber e com a escola, mas ndo a determinam” (2000, p. 62). Como
ja haviamos dito antes é o sentido do encontro com o outro, a partir da experiéncia de si. Na
EJA a relagdo do saber carrega outros significados por conta das mais diversas experiéncias

de aprendizagens construidas ao logo da vida de seus sujeitos.



150

A questdo da relagdo com o saber pode ser colocada quando se constata que certos
individuos, jovens ou adultos, tém desejo de aprender, enquanto outros nio
manifestam esse mesmo desejo. Uns parecem estar dispostos a aprender algo novo,
sdo apaixonados por este ou por aquele tipo de saber, ou, pelo menos, mostram uma
certa disponibilidade para aprender. Outros parecem pouco motivados para
aprender, ou para aprender isso ou aquilo, e, as vezes, recusam-se explicitamente a
fazé-lo (CHARLOT, 2001, p. 15).

Evidencia-se, pelas analises acima, que a utilizagdo das TIC como interface
pedagogica na Escola Municipal Miguel Santos Fontes, por meio do laboratério de
informatica, contribuiu na aprendizagem da leitura e escrita dos sujeitos, pois as experiéncias
e as relacdes de saberes construidas dentro e fora da escola por meio das TIC revelaram que
os sujeitos as reconhecem como possibilidades de confrontagdo com os conhecimentos
sistematizados, buscando ressignificarem suas aprendizagens ¢ dando sentidos a elas.

A tltima e proxima categoria abordara os saberes tematicos e os didlogos ocorridos
com o projeto de intervencdo com os alunos da EJA, na Escola Municipal Miguel Santos

Fontes.

6.2.4 Saberes Tematicos e Didlogo

A categoria aborda os saberes temadticos e dialogos, com base nas analises das
informacoes dos diarios dos saberes construidos durante os circulos no laboratério de
informatica. Ao iniciar o didlogo retomaremos os saberes construidos durante nossa
experiéncia com os sujeitos e suas relacdes. Nestas discussoes propusemos refletir acerca das
analises das informagdes, as compreensdes e experiéncias dos sujeitos sobre saberes
tematicos, e didlogos armazenados antes, durante e depois de cada circulo do projeto de
intervencdo. E possivel que os sujeitos nos revelem como utilizar as tecnologias da
informagdo e da comunicacdo como interface pedagogica para influenciar na leitura e escrita
dos sujeitos da EJA tendo como pilares as tematicas e os didlogos.

Retomamos aqui nossas reflexdes nas obras de Freire: Pedagogia da Esperanga;
Pedagogia da Autonomia; Pedagogia do Oprimido; Educagdo e Mudanga, utilizada na revisao
teorica do presente texto dissertativo, desta vez, tendo como objetivo de entendermos os
significados do didlogo e temadtica (tema gerador, tema), antes de iniciarmos a analise das
observagdes participantes dos circulos.

A nossa compreensao ingénua sobre didlogo € a partir da comunicag@o entre um ser e

outro sem sobrepor, negar, oprimir, determinar e limitar. Dialogo ndo pode ser a usurpacgdo da
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minha fala e nem da do outro. Didlogo ¢ a comunhdo entre os seres, Freire compreende

dialogo como uma relagdo horizontal,

E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da fé, da confianga. Por
isso, s0 o didlogo comunica. E quando os dois po6los do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanga, com fé no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-
se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ha comunicagdo (FREIRE, 1983,
p- 39).

S6 ha dialogo se ele existir em uma relagdo de confianga e sustentado pelas veias da
verdade, pois o didlogo ndo esta no campo da dialética puramente, mas no campo da praxis.
As experiéncias relatadas aqui, através dos registros do didrio de saberes, apresentam
experiéncias de didlogo construidas num campo de disputa coletiva de ressignificagdo dos
saberes, onde as aprendizagens se deram a partir da comunicagdo entre si € o outro, pois “[...]
sendo o dialogo uma relagdo eu-tu, € necessariamente uma relacdo de dois sujeitos” (FREIRE,
1983, p. 45).

Quanto ao conceito de tematico ou tema gerador e tema, entendemos como um
arranjo de interesses e saberes construidos social, histoérico e culturalmente pela sociedade, e
nos ajuda a puncionar as nossas relacdes com e no mundo. Diriamos mais, que o tema gerador
¢ o ponto de partida para aprendizagens significativas e investigativas por meio da experiéncia
dialogica, onde “investigar o “tema gerador” ¢ investigar, repitamos o pensar dos homens
referidos a realidade, ¢ investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis” (FREIRE,
1987, p. 56). As experiéncias nos circulos se deram nesta perspectiva que aponta Paulo Freire,

mas podemos constatar isso com as analises de cada um dos dez circulos.

6.2.4.1 Circulo I: contribuicio da leitura e da escrita para a ressignificacio dos saberes

Apresentamos abaixo um quadro de informacdes gerais quantitativas dos professores
e alunos pesquisados. As informagdes nos ddo uma dimensdo do recorte que foi feito até
chegar ao quantitativo de 15 alunos selecionados para participar do projeto e com uma
frequéncia de 11 sujeitos, sendo que destes somente 06 foram entrevistados € em um total de
08 professores, 04 aceitaram ser entrevistados.

Durante as entrevistas semiestruturadas e os circulos, tendo também como

instrumento de coleta de informagdes o diario de saberes, onde as falas dos sujeitos foram
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analisadas e categorizadas de forma representativa com os sujeitos apresentados pelo quadro
2.

O quadro a seguir nos apresenta como se deu o recorte com numero de professores
existentes na escola e deste, o nimero de entrevistados. Primeiro fizemos um levantamento
nos arquivos da Secretaria de Educacdo e da escola, do nimero de professores designados a
lecionarem na escola, deste verificamos os que estavam dando aulas no turno vespertino e na
turma Nivel V (7% e 8" séries), incluidos os docentes de Lingua Portuguesa, Matematica,
Lingua Inglesa, Historia, Geografia, Artes e as Oficinas de Leitura e Matematica.

Quanto ao numero de professores que frequentaram o circulo, s6 houve a
participagdo do professor da oficina de leitura que cedeu sua carga horaria e alunos para
participarem do projeto. O mesmo solicitou sua inclusdo para servir de ponte e poder dialogar
melhor com os alunos. Participou de trés circulos: o primeiro, o quinto e o tltimo.

Dos oito professores da turma somente quatro aceitaram participar da entrevista

semiestruturada.

Quadro 2— Descritivo dos professores entrevistados

N° de professores | N° de | N° de professores | N° de professores | N° de  professores
que lecionaram | professores que | da disciplina que | que frequentaram o | entrevistados.
no ensino | lecionaram na | cederam a carga | circulo.
fundamental 1II | turma nivel V | horaria para o
em 2015. (7* e 8" séries) | desenvolvimento do
vespertino. circulo.
11 08 01 01 04

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

O quadro a seguir nos apresenta também como se deu o recorte com nimero de
alunos existentes na escola e deste, o nimero de entrevistados e participantes do projeto. A
partir das informagdes coletadas na analise documental, junto a registros de matricula da
Secretaria de Educac@o e da escola, pudemos verificar que no ano de 2015 a escola possuia
160 alunos matriculados no fundamental II. A turma escolhida para execucdo do projeto de
intervengdo tinha 37 alunos matriculados, mas nem todos frequentavam, deste fizemos um
recorte de 15 alunos (explicagdo do recorte na metodologia, no subcapitulo das Etapas da
Pesquisa). Dos 15 selecionados, 12 participaram de todos os circulos e destes, 06 foram
entrevistados.

As informagdes acima apresentadas sdo necessarias para compreendermos a

caminhada dos circulos.
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N° de alunos | N° de alunos da | N° de alunos | N° de alunos que | N° de alunos
matriculados no | turma nivel V | selecionados para | participaram  dos | entrevistados.
ensino (7* e 8" séries) | participar do | circulos.
fundamental IT em | vespertino. circulo.
2015.
160 37 15 12 06

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Durante o Circulo I, iniciado no dia 02/10/2015, as 14h, nos dirigimos com os alunos
ao laboratorio de informatica e ao adentrar a sala, os alunos foram as cadeiras que estavam
organizadas em circulos e treze computadores ligados e funcionando, instante com livros
diversos, paradidaticos diversos, ar condicionado etc. Convidamos todos para sentar e
retomamos a fala no sentido de salientar detalhes da proposta de intervencdo, objetivos,
metodologia, didatica e dindmica da proposta. Todos ouviram as coloca¢des com muita
atencdo e com olhares fixos diante da novidade de vivenciarem experiéncias da sala de aula
no laboratorio, a partir dos seus saberes. Finalizadas as ponderagdes, convidei os participantes
a se posicionarem com criticas e sugestoes. Todos emitiram parecer favoravel acerca do que
estavam vivenciando e mostraram compreender a proposta e assentiram fazer parte da
intervencgao.

Dando sequéncia a roda de conversa informamos que os primeiros circulos ainda
seriam sem contato com os computadores, para que pudéssemos nos conhecer melhor, ¢ assim
estarmos mais experienciados com a proposta, todos concordaram. Explicamos como seria a
metodologia do projeto de intervengdo para que compreendessem a seriedade do processo e
da necessidade de respeitar o sigilo e a integridade dos alunos pesquisados, para tanto, no
diério, seus nomes foram substituidos por uma letra.

No primeiro Circulo de Leitura e Escrita na Ressignificacdo de Saberes, tratamos de
esclarecer mais uma vez a dindmica das experiéncias a serem experienciadas durante a
execucdo do projeto no laboratério de informatica. Os alunos escolheram um tema gerador ¢
iniciaram a discussdo, a partir de questdes problematizadoras (perguntas que nos ajudaram a
pensar sobre os temas) mediadas por nds, apos a nossa conversa nesta roda os alunos tiveram
como acdo escrever no computador, quadro ou no papel metro, as palavras que mais
aparecessem no circulo durante o dialogo, debate e conversa, em seguida pensaram em novas
palavras formadas a partir das ja escolhidas por eles, também expressaram que tipo de agdo ou

atividade nos seus saberes e fazeres fora da escola essas palavras geradoras aparecem e como
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aparecem. Buscaram pela internet o significado dessas palavras, por meio de outros textos que
tratavam da temadtica, e em seguida discutiram no circulo os significados e sentidos das
palavras, hipertextos e textos encontrados.

No computador os alunos escreveram novas palavras, frases e textos que
expressavam suas ideias sobre o que discutiamos no circulo. Aos que ndo dominavam o
acesso ao computador e a rede mundial de computadores, tiveram contribui¢cdes de outros
colegas que sabiam manusear os aparatos tecnologicos, além da nossa ajuda como mediador.
Depois eles leram e socializaram suas escritas, a fim de que pudessem receber ajuda dos
colegas e refizeram suas escritas.

Realizamos uma dinamica que tinha como objetivo promover a integragdo, espirito
de colaboracdo, escuta, pratica da leitura e escrita. Cada um recebeu uma bexiga (bola de
soprar) e um pedaco de papel branco onde escreveram um sentimento que identificou aquele
momento, finalizado o prazo colocaram no papel escrito dentro da bexiga, encheram-na e
amarraram. Em seguida proferimos algumas falas a titulo de reflexdo sobre a dinamica e seu
objetivo. Na segunda etapa da dinamica dissemos que era hora de misturar os sentimentos,
cuidar um do outro, entdo colocamos uma musica para tocar para animar o momento em que
todos estariam jogando para cima as bexigas sem deixa-las cair no chdo. Pedi que
misturassem as bolas um jogando para o outro e avisamos que quando a musica parasse todos
deveriam segurar a bexiga que estivesse na mao ou proximo. A miusica parou e quando cada
um estava com uma bexiga em maos pedimos que continuassem de pé e que a estourassem a
fim de pegar o sentimento que estava no seu interior. Espontaneamente foram relatando sua
experiéncia com o desenvolvimento da dindmica, colocando seus sentimentos e impressdes.

O aluno (A) disse: “escrevi o sentimento medo, sei 14 € algo diferente que faremos
aqui”. A aluna (C) foi logo dizendo sem nenhum tipo de estimulo: “escrevi a palavra
esperangosa, gosto de me sentir assim, viva”!. “O aluno (F) disse: ‘ndo sei se ta certo, mas
pensei e escrevi contente, pois ¢ tudo novo.” Ja os alunos (B), (D), (M), (G), e (E) ndo
quiseram falar, acenaram negativamente com a cabeca e respeitamos a decisdo e desejo deles.
O aluno (G) disse: “sei 14, escrevi qualquer coisa, coloquei legal”. A aluna (H) relatou que
“esta cansada, pois trabalhou muito pela manha, por isso escreveu manha”. A aluna (I) disse:
“vazia, desmotivada, cansada da escola”. J& a aluna (J) disse timidamente: “coloquei no papel
professor me sentindo com vergonha”. O aluno (L) demorou, pensou e disse “gostei deste
momento, parece ser diferente, meu papel que tirei foi amando, acho que alguém esta
amando, quem ¢ daqui que estd amando?” Alguns riram, mas logo pedimos que respeitassem

a fala do colega. Neste sentido vale salientar que foi um momento para refletirmos um pouco
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sobre nos e sobre o outro, e juntos ressignificarmos as aprendizagens e interagdes. Com essa
atividade propomos mudar a logica do ensino/aprendizagem e das praticas de letramentos. O
conjunto das falas dos alunos entrevistados pdde associar leitura, escrita e didlogo numa
experiéncia de interagdo, a fim de perceber que a sala de aula precisa sair da logica da
passividade para a logica do sujeito ativo, autdbnomo, dialogico e reflexivo das experiéncias de

si. Neste sentido,

Essas mudangas fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados
e ndo valorizados, locais, globais e universais, vernaculares e autbnomos, sempre em
contato ¢ em conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros
constantemente enfatizados (ROJO, 2009, p. 106-107).

Depois desse momento perguntamos se alguém ainda queria falar, mas todos
disseram ndo. O aluno (F) disse “ja falaram até muito” (risos), entdo pedimos que
escolhessem o nosso primeiro tema gerador a ser dialogado no circulo, e por sugestdo da
aluna (QG), todos aceitaram discutir sobre o “futuro”. Em seguida a aluna (J) perguntou,
“professor € pra escrever sobre o futuro?” e o professor respondeu “ndo € preciso, mas se vocé
quiser pode”.

Para encerrar a atividade langamos a seguinte pergunta: o que vocé aprendeu hoje?
Ent3o os alunos foram relatando que as ideias de didlogo, escuta e leitura sem conteudo das
disciplinas foi uma descoberta de aprendizagem que eles sdo sabiam que era possivel. Aluno
(A) disse “professor, gostei da aula de hoje, pensei que o senhor daria aula no quadro, mas
agora vejo que nem quadro tem”. A aluna (G) “ninguém nunca deixou a gente falar a aula
toda e so a gente fala”. O aluno (D) “Isso também ¢ escola, estudo, ensinar? Eu achava que
ndo aprenderia nada de novo, mas aprendi sim. Aprendi ouvir e falar”.

As falas dos alunos, no primeiro circulo, apresentaram elementos bastante
significativos e fundamentais para entender o processo de conscientizagdo sobre didlogo e
tema gerador, foi uma experiéncia em que os sujeitos puderam falar de si e refletir as suas
outras experiéncias pedagogicas do espago educativo que frequentam na escola. No paragrafo
anterior as falas dos alunos sobre as suas aprendizagens acima, no final do primeiro circulo,
quando o aluno (D) diz que aprendeu a ouvir ¢ a falar, estdo explicitas a importancia de uma
aula dialogica, praticada, pois esta posto que a aprendizagem acontecesse na relagdo com o
proprio sujeito e com o outro, pois o ouvir ¢ a fala sdo elementos do didlogo e das
aprendizagens que sO sdo possiveis por meio da pratica e da relagdo. Charlot corrobora

conosco quando diz que:
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[...] Quem “tem Pratica” vive em um mundo onde percebe indicios que outros ndo
veriam, dispde de pontos de ponto de referéncia e de um leque de respostas dos
quais outros estariam desprovidos. A pratica ndo € cega, ela tem ferramentas e
organiza seu mundo; ela supde, e produz o aprender. Mas esse aprender, que é o
dominio de uma situagéo, ndo ¢ da mesma natureza, nem em seu processo, nem em
seu produto, que o saber enunciavel como saber-objeto [...] (2000, p. 63).

O autor também nos chama a reflexdo quando salienta que o aprender precisa estar
na dimensao para além de aprender contetido/sistematizado, mas saberes e objetos que estdo
relacionados as experiéncias dos sujeitos com o outro € com o mundo.

Na perspectiva do dialogo, Freire (1992) aprofunda o seu significado quando afirma
que ele se constrdi com o outro, sem negar um ao outro, sem sobrepor, usar do autoritarismo,
e esta implicado no respeito. E evidente que a escuta e a fala na sala de aula ou em qualquer
outro espaco de formacdo possibilitam uma aprendizagem dialdgica na perspectiva humana.
Percebemos a fala da aluna (G) também como uma dentncia, quando ela diz que “ninguém
nunca deixou a gente falar a aula toda e s6 a gente fala”. Como construir uma aprendizagem

sem didlogos, sem sensibilidade e sem relagdo? Freire nos responde quando ressalta que:

Nao ha didlogo no espontaneismo como no todo-poderosismo do professor ou da
professora. A relagdo dialdgica, porém, ndo anula, como as vezes se pensa a
possibilidade do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato, que se completa e
se sela no outro, o de aprender,* e ambos s6 se tornam verdadeiramente possiveis
quando o pensamento critico, inquieto, do educador ou da educadora ndo freia a
capacidade de critica-mente também pensar ou comegar a pensar do educando. Pelo
contrario, quando o pensamento critico do educador ou da educadora se entrega a
curiosidade do educando. Se o pensa- mento do educador ou da educadora anula,
esmaga, dificulta o desenvolvimento do pensamento dos educandos, entdo o pensar
do educador, autoritario, tende a gerar nos educandos sobre quem incide, um pensar
timido, inauténtico ou, as vezes, puramente rebelde (1992, p. 60).

A proposta do projeto de intervencdo foi iniciada com uma pratica de rompimento
com o modelo até entdo conhecido e evidenciado pelos alunos, neste sentido, essa nova
pratica no espaco do laboratério de informatica e com uma pedagogia diferenciada, a
possibilidade de uma aprendizagem a partir do didlogo, possibilitou sentidos bastante
significativos na aprendizagem. Mas também contribuiu para os alunos tomarem para si o

processo de conscientizagdo sobre as suas possibilidades de aprendizagens.
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6.2.4.2 Circulo II: a confrontacao dos saberes experienciados

A seguir, direcionamos a reflexdo sobre as experiéncias dos sujeitos ocorrida durante
o Projeto de Intervencdo “Circulos de Leitura e Escrita na Ressignificacdo de Saberes”, no
laboratério de informatica, por meio dos quadros abaixo as aprendizagens dos sujeitos
ressignificando seus saberes a cada circulo, a partir do Circulo II.

Os numeros apresentados a seguir, por meio do quadro 4, evidenciaram no Circulo
I, ocorrido no més de outubro de 2015, a relagdo dos sujeitos com as tecnologias digitais e as
TIC, possibilitando perceber que os saberes das TIC, através das experiéncias de si e coletivas
durante a experimentag¢do no laboratorio de informatica, ressignificou saberes e oportunizou
novos aos alunos participantes do projeto-percep¢do a ser confirmada durante a analise das
aprendizagens dos sujeitos. A confrontacdo dos saberes, apresentados durante este circulo,
possibilitaram de ressignificagdo de outros saberes com as TIC, onde as “[...] relagdes com o
saber que eles encontram na escola [...] ndo se constroem a partir do nada, mas a partir de

relagdes com o aprender que eles ja construiram” (CHARLOT, 2001, p. 149).

Quadro 4- Descritivo da ressignificacio dos saberes dos sujeitos a partir do projeto de intervencio

(Circulo II)
N° de | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de | N° de alunos | N° de alunos
alunos que sabiam | que sabiam | que  sabiam | alunos que | que sabiam | que  sabiam
que usar o editor | copiar e colar | digitar usando | sabiam realizar salvar 0s
sabiam de imagens, o teclado do | acessar a | pesquisas no | arquivos  no
ligar o | apresentacdo | arquivos ou | computador internet no | navegador Circulo II.
computa | no circulo. textos no | no Circulo II. | Circulo II. | Google no
dor no Circulo IL Circulo II.
Circulo
11

08 02 01 06 11 07 01

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Durante a realizagdo do circulo indagamos os sujeitos para perceber se eles sabiam
ligar o computador; usar o editor de apresentag@o; copiar e colar imagens, arquivos ou textos;
acessar a internet; realizar pesquisas no navegador Google; salvar os arquivos. Estas
informagdes foram adquiridas durante a roda de conversas onde os sujeitos foram revelando
seus pensamentos. Os nimeros refletidos ndo foram surpresa, pois este tipo de atividade ndo
era praticado nem na escola, nem fora, pois apesar de possuirem celulares smartphone ou
androides, este tipo de atividade era estranho aos alunos pesquisados. E preciso possibilitar,

ofertar, colocar a disposi¢do dos alunos outra oportunidade de utilizacdo das tecnologias, a

fim de que possam “[...] reorganizar, de uma forma ou de outra, a visdo de mundo de seus
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usuarios ¢ modificar seus reflexos mentais. [...] Na medida em que a informatizacdo avanga,
certas fungdes sdo eliminadas, novas habilidades aparecem, a tecnologia cognitiva se
transforma” (LEVY, 1993, p. 54).

No Circulo II lembramos novamente dos combinados da semana anterior e todos
reafirmaram concordar com os combinados, entdo demos sequéncia com a problematizacdo
sobre o tema escolhido na semana que passou, foi o “futuro”. Perguntemos, mas o que é
futuro? O futuro serve para que? O que precisamos ter e fazer para chegarmos ao futuro? Que
forca tem essa palavra na vida de vocés? O aluno (A) falou “futuro é pensar pra frente” A

I3

aluna (J) disse que o futuro ¢ “um bom trabalho, ser alguém na vida, ter familia”. O aluno (C)
logo afirmou: “futuro s6 com estudo né, por isso estamos aqui, mas também ¢ ter filhos, casar,
e ser feliz”. O aluno (D) timidamente disse bem baixinho: “¢ ter algo 14 na frente, ser honesto,
vencer na vida com honestidade”.

Os alunos (E), (L), (F), (H), (G), (I), por causa da vergonha, somente riram muito e
se calaram, ndo respondendo as inquietagdes.

Continuamos problematizando a partir de questdes sobre o futuro: Como
construimos o futuro? E possivel perceber o futuro? O que fazemos para chegar ao futuro
bem? Quais as condi¢des sociais necessarias para ter um futuro digno? Hoje temos condi¢des
para ter um futuro digno? Entdo abrimos para novas discussodes no circulo. A aluna (G) pediu
a palavra, pensou e disse: “acho que o que estamos fazendo aqui hoje pode ajudar no futuro.
O futuro € saber informatica, tecnologia, saber ler e escrever. Sei 14, acho que € isso”. O aluno
(L) indagou: “Que futuro professor? Nos ndo temos nem trabalho. Isso € futuro?” Neste
momento um grande siléncio tomou conta da roda de conversa e ninguém mais quis dizer
nada.

A aluna (G) chamou aten¢@o novamente quando associou a sua perspectiva de futuro
a saber ler, escrever e a tecnologia, apontando claramente a triade fundamental que contribuiu
para o processo de ressignificacdo dos saberes. Deste modo, a ideia de futuro para a aluna esta
relacionada com a ideia de aprender, que conforme Charlot (2000) tem relacdo com a posse
do saber objeto, com isso adquirindo experiéncia de si, novas relagdes e saberes construidos
na experimentacdo. Neste sentido, a aluna também reconheceu a necessidade “saber ler e
escrever”’, ndo que ndo saiba, mas ela apresenta na perspectiva de ressignificacdo, melhoria,
do empoderamento da leitura e escrita, sem negar as experiéncias de si e do outro. E preciso

deixar explicitado que nestes casos ndo se pode esquecer que:
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A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1994,

p-9).

Ainda durante o Circulo II, demos sequéncia a atividade proposta: ouvimos a musica
de Toquinho “Herdeiros do Futuro” com a leitura partilhada.

Durante a leitura fomos percebendo que alguns alunos apresentavam grandes
dificuldades na leitura, principalmente na pontuacdo, reconhecimento verbal e coeréncia
textual. Mas, o importante € que espontaneamente leram todo o texto. Sequenciando o
processo, proporcionamos uma breve reflexdo sobre a musica ouvida durante a atividade
proposta. Neste momento, algumas palavras mereceram destaque na fala dos alunos:
herdeiros, futuro, pais, cuidar e sera. A partir da mediagdo, ainda no circulo, fomos
problematizando sobre o significado das palavras destacadas na vida deles. Para encerrar
langamos a seguinte pergunta aos alunos: o que vocé€ aprendeu hoje? Entdo os alunos foram
falando do que aconteceu durante o circulo. O aluno (B) disse “professor, o senhor disse que
isso ndo ¢ aula, mas acho que ¢, pois hoje nds pensamos sobre o futuro e o que pensamos
sobre o que buscamos ou pensamos para o futuro”. A aluna (G) “treinamos a leitura”. O aluno
(E) “falamos sobre nds e o que entendemos das coisas”. Os alunos puderam contribuir com as
reflexdes do educador e com suas proprias reflexdes, quando perceberam que “uma
compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 1994, p. 9).

Trouxemos na integra o diario de saberes dos Circulos I e II por apresentarem
elementos singulares para nossa compreensdo inicial desta categoria, mas a partir de agora

traremos fragmentos dos Circulos Il ao X, sem acarretar prejuizo a analise desta categoria.

6.2.4.3 Circulo III: uso das tecnologias digitais tendo o computador como interface

Nesta experiéncia dialdgica e tematica proposta pelos proprios alunos no Circulo 111,
resolveram discutir o mercado de trabalho, a partir das suas proprias experi€ncias e saberes
possibilitaram reflexdes significativas para o processo de conscientizacdo das suas relacdes
com o mundo.

O quadro a seguir evidencia o quantitativo de sujeitos e os seus saberes relacionados

as TIC no inicio do circulo. Durante as experiéncias constituidas no circulo fomos percebendo
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quem e quantos sabiam ligar o computador; usar o editor de apresentagdo; copiar e colar
imagens, arquivos ou textos; acessar a internet; realizar pesquisas no navegador Google;
salvar os arquivos. Percebemos que de modo global ndo houve mudancas quantitativas, mas
qualitativas, pois pudemos trocar experiéncias, saberes e dialogar acerca das TIC,
principalmente o uso das tecnologias digitais tendo o computador como interface. Neste
sentido, no trabalho no laboratorio de informatica, mesmo que ainda nos primeiros passos,
tivemos as primeiras impressoes advindas dos sujeitos e dos seus didlogos que “Os
computadores sdo, indubitavelmente, velozes e contaveis depositarios de informacdes. No

entanto, eles precisam ser curiosamente explorados no ambiente escolar” (COX, 2008, p. 34).

Quadro 5- Descritivo da ressignificacio dos saberes dos sujeitos a partir do projeto de intervenciao

(Circulo I1I)
N° de alunos | N° de | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de
que sabiam | alunos que | que sabiam | que sabiam | que sabiam | que sabiam | alunos que
ligar o | sabiam copiar e colar | digitar usando | acessar a | realizar sabiam
computador | usar o | imagens, o teclado do | internet no | pesquisas no | salvar os
no Circulo | editor de | arquivos  ou | computador Circulo III. navegador arquivos
111 apresentag | textos no | no Circulo IIL. Google no | no Circulo
ao no | Circulo III. Circulo III. M1
Circulo II1.
08 02 01 06 11 07 01

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Neste Circulo III a primeira atividade executada foi a utilizagdo dos computadores.
Demos algumas orientagdes e sugerimos que cada um escolhesse uma maquina, e que a
ligasse. Bastante envolvidos no procedimento, fomos percebendo as dificuldades apresentadas
por alguns alunos ao ligarem as maquinas e ter acesso as mesmas.

O aluno (A) disse ao colega ao lado: “ndo basta ter celular para entender destas
paradas de tecnologia”. Essa ideia sobre a tecnologia citada pelo aluno (A) nos permite fazer
algumas inferéncias sobre a mesma. Primeiro ¢é preciso entender que os alunos da EJA podem
em sua maioria apresentar incompreensodes na adaptacdo com as TIC, visto que, certamente
ndo puderam, por diversos fatores, experienciar as tecnologias digitais em seu tempo da
infancia, adolescéncia e neste momento atual. A segunda inferéncia ¢ a compreensdo dos
alunos de que as experiéncias que possuem com o uso do celular ndo so suficientes para lidar
com propriedade com as tecnologias, neste caso com o computador. E a terceira inferéncia
que fazemos é no sentido da problematizacdo. Se para o aluno “ndo basta ter celular para
entender destas paradas de tecnologia”, certamente foi o seu primeiro contato com o

computador ou o laboratorio de informatica? E imprescindivel que diante das inferéncias
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construidas nesta analise, possamos entender que as tecnologias da informagdo e comunicagdo

devem ser instrumentos de nossas praticas pedagogicas.

[...] Uma vez que os meios de comunicacdo e as tecnologias em geral influenciam os
modos dos grupos se relacionarem com o conhecimento e até a sua forma de ver, ler,
sentir, a escola tem o papel de garantir que a cultura, a ciéncia e a técnica ndo sejam
propriedade exclusiva das classes dominantes, desmistificando a linguagem
tecnologica e iniciando seus alunos no dominio do seu manuseio, interpretacao,

criagdo e recriagdo desta linguagem (LEITE ET AL, 2012, p. 18).

A fala do aluno (A) nos soa como uma denuncia quando afirma que as TIC precisam
ser usadas em sala de aula ou no laboratério de informatica como uma pratica didria que se
relacione com as suas demandas sociais.

Ainda durante o Circulo III, pedimos que os alunos abrissem o editor de texto, mas
também apresentaram dificuldades, entdo fomos orientando individualmente e mediando o
acesso ao editor de texto. Em seguida pedimos que acessassem a internet e nela fizessem
busca de palavras, frases, texto ou imagens, a partir da palavra trabalho.

O aluno (F) disse “digitar aqui ¢ diferente do celular, né?”. O aluno (D) nem esperou
o colega terminar e respondeu. “ti ¢ burro, ndo sabe que ¢ diferente? V€ se aprende agora
com a aula aqui”. Ficou evidente que o aluno percebeu a diferenca por algumas caracteristicas
do computador e elementos da sua interagdo com as diferentes TIC, a exemplo do tamanho do
teclado; das fungdes do teclado; do acesso a este tipo de tecnologia; do uso do laboratoério por
parte dos docentes e suas aulas. O problema nao ¢ a diferen¢a, mas estimular e possibilitar ao

aluno ressignificar seus saberes com as tecnologias para que possa construir novos saberes a

partir de suas futuras experiéncias com as TIC, pois:

[...] A importincia da escola nessa tarefa de desvelar a trama nos meios de
comunicacdo ¢ fundamental nos dias de hoje. Trata-se, entdo, de formar leitor
criticos (alunos e professores) ao aprender e conviver, ler e entender melhor os
significados praticos da influéncia dos meios de comunicagdo de massa na vida das
pessoas (LEITE ET AL, 2012, p. 121).

Propomos ainda uma atividade com o intuito de aproximar o aluno da proposta de
pesquisa na internet, pedimos que todos digitassem trés palavras com relagdo a discussdo que
tivemos com a tematica “Trabalho” e que lhe despertou atengdo, além de ter relagdo com o
cotidiano diario. O aluno (A) escreveu a palavra: “direto”, mas queria escrever direito, entdo o
colega do lado disse: “¢ direito”. O aluno (C) escreveu: “trabalho infantil”. O aluno (D)

escreveu: “desempregado”. O aluno (F) digitou as palavras: “empregado, trabalho em equipe
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e dedicagdo”. O aluno (B) escreveu: “salario”. Esse momento foi bastante complexo diante
das dificuldades de digitacdo e escrita, assim percebemos que a relacdo saber x maquina x
lingua € algo intrinseco para estes alunos, mas materializar isso na pratica ¢ algo mais
complicado e apresenta maiores dificuldades.

No final do encontro do Circulo III inserimos o seguinte questionamento: o que vocé
aprendeu hoje? Entdo os alunos foram relatando as suas impressdes sobre o circulo trabalhado
naquele dia. O aluno (A) disse “aprendi a ligar o computador e a fazer slides, quer dizer estou
aprendendo”. A aluna (D) “ligar o computador, acessar a internet e fazer pesquisas”. O aluno
(F) “conversar sobre o tema e depois ir para o computador e depois conversar, acabei vendo
palavras novas e aprendendo mais sobre o mercado de trabalho, além de melhorar a digitar no
teclado”. Compreendemos as falas dos sujeitos denotando uma aprendizagem de significados,
numa perspectiva educativa com as TIC. Almeida (2012) ressalta que todas as experiéncias
sdo educativas, mas chama atencdo para que tenhamos cuidado com o modismo no processo

pedagogico por meio das TIC, mas preferimos acreditar que:

O computador, embora nascido de uma dada civilizagdo e para solucionar dados
problemas, hoje ¢ um patrimonio transcultural. A absor¢do critica de sua utilizagdo
na educacdo deve ser procedida de andlises das questdes mais radicais que afligem
esta dimensdo da cultura brasileira. Como tarefa dos educadores, cumpre
desenvolver uma pedagogia do uso critico da informatica na educagdo. Um desafio.
Outro desfio: a dificil questdo do equilibrio entre reflexdo, competéncia e tempo
(2012, p. 72)

A medida que acessam as TIC na perspectiva da experiéncia com o meio e o objeto,
as relacoes de construcdo dos saberes se constituem com as ressignificagdes de novos saberes
e novas experiéncias. No caso dos alunos da EJA isso ¢ possivel pelo acimulo historico,

cultural e social adquirido ao longo de suas vivéncias, além da tomada de suas consciéncias.

6.2.4.4 Circulo IV: reflexdo em torno das drogas

O Circulo IV teve como tematica: “Drogas”. Iniciamos a problematiza¢do com as
seguintes questdes: Que significado tem essa palavra — drogas-para vocés? Os alunos ao
responderem a questdo deixaram evidente que suas compreensoes de drogas estdo somente na
perspectiva das drogas ilicitas.

Mas antes de adentrarmos a experiéncia deste circulo, vale ressaltar que o quadro a
seguir apresenta o quantitativo de sujeitos e os seus saberes relacionados as TIC. Finalizado o

encontro pudemos verificar quem e quantos sabiam ligar o computador; usar o editor de
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apresentacdo; copiar e colar imagens, arquivos ou textos; acessar a internet; realizar pesquisas
no navegador Google; salvar os arquivos. Neste sentido, os niimeros ja apresentaram avangos
significativos nas aprendizagens dos sujeitos, s6 ndo houve avango no acesso a internet, pois
quase 100% ja sabiam acessar, mas nas demais ac¢des as aprendizagens foram notorias. Foi
extremamente importante perceberem que experienciar e utilizar as TIC como interface nas

aprendizagens para melhorar a leitura e escrita, nos fez perceber que:

[..] A escola cabe acolher todos e partindo de uma visdo sincrética de suas vidas e
necessidades e sonhos organizar lhes estas demandas com 2 valores e com as
habilidades cognitivas e com a sistematizacdo das ciéncias. O uso dos computadores
neste contexto tem o significado de ajudar a fazer os diagndsticos da realidade e de
facilitar o cruzamento entre as necessidades locais e os contetdos da ciéncia, da arte
e da cultura disponiveis em suas enormes redes. Mas para isso ¢ necessario um
excelente projeto pedagodgico da escola e de cada professor em sua disciplina
(ALMEIDA, 2012. p. 15).

Logo fica evidente que o trabalho pedagogico e o seu plano precisam atender ndo so6
as demandas contemporaneas, mas entender que o uso das TIC precisa atender a um ensino e
uma aprendizagem de sentido e significado para os sujeitos, além de atrelar seu uso a outras

areas do conhecimento.Vejamos as informacdes abaixo:

Quadro 6— Descritivo da ressignificacio dos saberes dos sujeitos a partir do projeto de intervencio

(Circulo IV)
N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de | N° de alunos | N° de
que  sabiam | que  sabiam | que sabiam | que sabiam | alunos que | que  sabiam | alunos que
ligar o | usar o editor | copiar e | digitar sabiam realizar sabiam
computador de colar usando o | acessar a | pesquisas no | salvar os
no Circulo I'V. | apresentagdo imagens, teclado  do | internet no | navegador arquivos
no Circulo IV. | arquivos ou | computador | Circulo IV. | Google no | no Circulo
textos no | no Circulo Circulo IV. Iv.
Circulo I'V. V.
10 05 05 08 11 08 05

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Dando continuidade ao relato da experiéncia com essa tematica e circulo,
provocamos os alunos mais um pouco problematizando os significados, sentidos e relacao
com as drogas. Entdo construimos alguns cartazes com imagens e perguntas acerca das
drogas: O que sdo drogas? Quais s3o os tipos de drogas? Ha consequéncias ao usar drogas?
Cada cartaz continha uma pergunta e imagens que se relacionavam com elas. Na medida em
que iam explicando as imagens, respondiam as perguntas dos cartazes e debatiam entre si
colocando suas impressdes. Para Rojo, a escola deve promover experiéncias que permitam

experimentacdes, a fim de “[...] possibilitar que os alunos possam participar das varias
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praticas sociais que utilizam leitura e escrita de maneira €tica, critica e democratica” (2009, p.
107).

A aluna (J) disse: “drogas podem ser substincias legais e ndo legais, acho que
cigarro, maconha, crack, tem uns tipos de remédios (sei por que meus colegas compram pra
ficar loucdo)”. O aluno (C) disse: “professor, droga ndo faz bem e pode matar”. O aluno (H)
disse: “(risos) tem varios tipos de drogas, eu ndo uso, pois nao preciso, nao vejo pra que usar
aquilo, meus colegas usam, eu sei por que a escola ja teve palestra, entdo tem drogas liberadas
pela prefeitura, governo, como a cerveja, cachaga, cigarro, tem até remédios, e tem as drogas
dos “noias”, que até uns policiais usam: maconha, po, crack, langa, cola ¢ outras mais”. A
aluna (L) disse: “no meu cartaz de fotos de mortes, familias chorando, sacizeiros, as drogas
quando n3o matam deixam na cadeia, as familias pai e mae sofrem, mas eu acho que as
drogas ndo deixam pensar nisso”. O aluno (B) disse: “eu prefiro estudo, pois ja vi dois
vizinhos que ndo queriam nada morrer por causa desta desgragada droga”.

Essa relacdo da imagem e a escrita ndo s6 ajudou aos alunos a refletirem melhor
sobre a tematica, como também a compreendermos que este tipo de atividade nos ajuda
“ampliando a no¢do de letramento para o campo da imagem [...]” (Rojo, 2009, p. 107).

Trouxemos uma parte do Circulo IV para que pudéssemos compreender sua
dindmica. Ao compararmos este circulo com os trés primeiros, percebemos o quanto os
participantes estavam mais envolvidos com o processo, falavam sem inibicao, descontraidos,
cheios de seguranca e das potencialidades recentemente descobertas. Acreditamos que
estavam reconfigurando seus empoderamentos através de outros saberes e experiéncias que
estavam se constituindo ali, sendo desconstruidos, reconstruidos e construidos. Os conflitos
ali gerados pelas divergéncias de pensamentos, lutas, desejo, paixdes, perdas, ganhos, estdo
explicitados nas falas dos sujeitos, possibilitando compreenderem as experi€ncias proprias €
as dos outros presentes. Temos a clareza de que este momento experienciados no espago, a
partir desta metodologia de interacdo com as TIC, possibilitou o vislumbre do lugar de si e do

outro, deste modo ¢ possivel entender que:

Se a experiéncia é o que nos acontece, ¢ se o sujeito da experiéncia ¢ um territorio
de passagem, entdo a experiéncia ¢ uma paixdo. Nao se pode captar a experiéncia a
partir de uma logica da ag@o, a partir de uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo
enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das condi¢des de possibilidade da
acdo, mas a partir de uma logica da paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo
enquanto sujeito passional. E a palavra paixdo pode referir-se a varias coisas
(BONDIA, 2005, p. 26).
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Com esta logica o autor nos permite avangar na compreensdo de que a experiéncia
ndo estd somente na ag¢do ou reflexdo, mas no que nos move a realizar a travessia pela
passagem dos nossos sentimentos, reflexdes e agdes experienciados a partir de si, do outro, do
mundo e do objeto. Nesta perspectiva, os alunos da Educacao de Jovens e Adultos envolvidos
no projeto de intervengdo, constataram essa experiéncia ndo pela compreensdo logica, mas a
partir de suas experimentacdes, e isso s6 foi possivel pelas vivéncias dos sujeitos construidas
ao longo de seu tempo cronolédgico, biologico e social.

Dando sequéncia ao Circulo IV, convidamos os participantes a escolherem um
computador, ressignificarem seus saberes com novas informacdes e experiéncias acerca da
tematica. Falamos um pouco sobre a importancia e construgao de slides no programa editor de
apresentacdoes e apresentamos os aparatos tecnoldgicos. Em seguida, pedimos que
pesquisassem imagens que tivessem relacdo com a tematica “drogas”, depois mediamos a
aprendizagem sobre como copiar imagem da internet e a colar no editor de apresentacgdo, apos
esse momento solicitamos que fizessem relagdo com o tema, discuss@o e a pesquisa, € dessem
um titulo ao slide. O processo exigiu muita dedicagdo, atengdo e contribuicdo na construcao
de novos saberes. A partir das pesquisas, leituras e construgdo de slide, os alunos foram
revelando e superando suas fragilidades no acesso, uso do computador e seus aparatos
tecnoldgicos. Ao refletir sobre essa experiéncia, o mais evidente foi que nenhum aluno
desistiu ou quis desistir, mas queria saber mais, experienciar mais. Orientamos que salvassem
seus slides, mesmo com as dificuldades encontradas. Abaixo apresentaremos duas imagens

representativas deste momento.

Fotografia 5— Circulo de Leitura e Escrita no laboratério de informatica da escola Municipal Miguel
Santos Fontes (producao de cartaz e rodas de conversas)

Fonte: Produzido pelos Participantes do Projeto de Intervengao (Out. 2015).
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Fotografia 6— Circulo de Leitura e Escrita no laboratério de informatica da escola Municipal Miguel
Santos Fontes (producao de slides)

Fonte: Produzido pelos Participantes do Projeto de Intervengao (Out. 2015).

No terceiro e ultimo momento deste Circulo IV voltamos para roda de conversa e
cada um falou acerca da sua experiéncia da pesquisa, da imagem e da produgdo do slide. A
aluna (G) disse: “gostei da atividade, muito boa, boa mesmo professor, quero ficar craque
para ndo pagar mais, mas passar a cobrar (risos)”. O aluno (A) disse: “legal a parada de colar
e copiar a imagem, agora quero saber como ela vai pra la (muitos risos)”. O aluno (I) disse:
“eu ja sabia copia e colar, mas nunca fiz um slide, pensei que seria algo chato, mas quero
fazer de novo.”. A aluna (L) disse: “hoje ndo t6 a fim de nada, s6 fiz por que estou aqui”. O
aluno (D) disse: “juro que ndo tava muito afim ndo, mais depois, fui fazendo e gostei”.

Nestas experiéncias com as TIC e as possibilidades de tomarem a consciéncia
criticamente de suas aprendizagens, os alunos se forjam nas compreensdes € incompreensoes

do uso das tecnologias digitais, pois:

Cercados que estamos pelas tecnologias e pelas mudangas que elas acarretam no
mundo, precisamos pensar em uma escola que forme cidadaos capazes de lidar com
0 avango tecnoldgico, participando dele e de suas consequéncias. Esta capacidade se
forja ndo s6 através do conhecimento das tecnologias existentes, mas também, e
talvez principalmente, através do contato com elas e da andlise critica de sua
utilizagdo e de suas linguagens (SAMPAIO; LEITE, 2010, p.15).

As autoras propdem que ndo s realizemos a experimentacdo dos sujeitos com as
TIC, mas que tanto a aprendizagem quanto a melhoria da aprendizagem da leitura e escrita
tendo as TIC como interfaces, se deem pela passagem do sujeito com os outros e os objetos.

Entdo, para encerrar este circulo langamos a seguinte pergunta: o que vocé aprendeu hoje?
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Os alunos foram relatando suas experiéncias com o acesso a internet e ao editor de
apresentacdo, afirmaram que o trabalho com imagens e também em dar titulos aos seus slides
foi bastante proveitoso, mesmo diante das dificuldades de alguns com a digitacdo, outros
apresentaram dificuldades em encontrar as letras no teclado, pela falta de familiaridade com o
computador. A aluna (L) tentou por diversas vezes digitar a palavra droga no Google para
pesquisar imagens e textos, mas so digitava a palavra “doga”, mas os colegas a ajudaram na
digitacdo correta da palavra. Com a mao dura, a aluna coloca uma for¢a excessiva para tocar
nas teclas, Lévy (1993, p. 57), nos diz muito deste distanciamento e estranhamento quando

afirma que:

A informatica n3o intervém apenas na ecologia cognitiva, mas também nos
processos de subjetivagdo individuais e coletivos (...). Ha toda uma dimensdo
estética ou artistica na concep¢do das maquinas ou dos programas, aquela que
suscita o envolvimento emocional, estimula o desejo de explorar novos territorios
existenciais e cognitivos, conecta o computador a movimentos culturais, revoltas,
sonhos.

Alguns alunos ao responderem a pergunta evidenciaram alegria e testemunharam a
importancia de construirem os proprios slides e depois poderem relatar este fato como

expressdo dos esforcos, mesmo com dificuldades.

6.2.4.5 Circulos V e VI: utilizaciio dos equipamentos de informatica

Atendendo a uma solicitagdo dos alunos, realizamos os Circulos V e VI juntos em
dois horarios disponibilizados pela escola.

Antes de descrevermos estes circulos e de construirmos a analise global que ao final
destes dois circulos foi perceptivel a partir das experiéncias dos sujeitos com o computador ¢
confrontacdo de ideias existentes na roda de conversa, percebemos e identificamos quantos
sabiam: ligar o computador; usar o editor de apresentacdo; copiar e colar imagens, arquivos
ou textos; acessar a internet; realizar pesquisas no navegador Google; salvar os arquivos. Os
nimeros de avancos das aprendizagens dos alunos dos quadros 5 e 6, comparados com o
Circulo III, puderam perceber agora, que apresentam melhoria significativa nos itens
analisados no quadro 7. Ndo ¢ ousado e nem incipiente afirmar que neste caso especifico

deste circulo, as informagdes nos mostram que:

[...] o papel da informatica e das técnicas de comunicagcdo com base digital ndo seria
substituir o0 homem, nem aproximar se de uma hipotética “inteligéncia artificial”,
mas promover a construgdo de coletivos inteligentes, nos quais as potencialidades
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sociais e cognitivas de cada um poderdo desenvolver se e ampliar de maneira
reciproca (LEVY, 2004, p. 25).

sujeitos a partir do projeto de intervencio

(Circulos V e VI).
N° de | N° de alunos | N° de alunos | N°de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de
alunos que | que  sabiam | que sabiam | que sabiam | que sabiam | que sabiam | alunos que
sabiam ligar | usar o editor | copiar e | digitar acessar a | realizar sabiam
0 de colar usando o | internet nos | pesquisas no | salvar os
computador | apresentacdo imagens, teclado do | Circulos V e | navegador arquivos
nos nos Circulos V | arquivos ou | computador | VI Google nos | nos
Circulos V | e VL. textos nos | nos Circulos Circulos V e VI. | Circulos V
e VL. Circulos Ve | Ve VL. e VL
VL
11 07 07 08 11 09 09

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Iniciamos a roda de didlogo com a problematizagdo acerca da tematica “Racismo”,
tematica esta escolhida por eles no circulo anterior. A problematizagdo teve inicio a partir de
imagens que eles trouxeram sobre a representacao do negro e do racismo. As alunas (He J) e
o aluno (D) trouxeram imagens bastante representativas e que nos emponderou de saberes
necessarios para compreendermos as condigdes e contribuigdes do povo negro na sociedade
brasileira. Entdo problematizamos com as seguintes questdes: O que ¢ racismo, discrimina¢ao
ou preconceito? Alguém ja sofreu pratica de racismo? Como? Quando?

A partir dos questionamentos e das imagens trazidas pelos alunos, o debate acerca de
experiéncias de racismo foi tomando corpo e as respostas fluiram. O aluno (B) disse “sou
negdo, e quando entro numa loja todos ficam me olhando, deve ser porque sou preto”. A
aluna (J) disse “sei que meu cabelo trangcado incomoda professor, mas nao t6 nem ai.”. O
aluno (L) disse “fui numa loja comprar uma TV e o vendedor deixou de me atender para
atender um casal branco, acho que isso foi racismo, né?”. Depois de uma ampla discussdo
pedimos que escolhessem um computador e ligassem. Dai, orientamos para que abrissem o
editor de apresentacdes, acessassem a internet e nela pesquisassem imagens, textos, frases,
musicas que tivessem relacdo direta com a tematica e a discussdo no circulo. Concluida a
pesquisa e analise do material escolhido, selecionaram, copiaram e colaram no slide do editor
de apresentacdo da mesma forma como aprendemos na semana anterior. Essa proposta
metodoldgica do circulo nos apresenta que “problematizando aquilo que conta como
letramento em qualquer tempo espaco e interrogando-se sobre ‘quais letramentos’ sdo
dominantes e quais sdo marginalizados ou de resisténcia” (ROJO, 2009, p. 102), daremos

conta de construir alicerces fundantes nas aprendizagens dos sujeitos.
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Os alunos deram um titulo ao slide e escreveram uma frase que estabelecesse uma
relacdo com o tema racismo. Para supressa do mediador as dificuldades de acesso, pesquisa e
digitacdo foram inferiores as da semana anterior, pois ja sabiam ligar as maquinas, lidar
tranquilamente com o navegador de texto, além de acessar o editor de apresentacdes. As
dificuldades se mantiveram em copiar/colar. Dos 12 alunos presentes nos Circulos V e VI,
somente oito cumpriram todas as orientagdes sem ajuda, trés tiveram ajuda dos demais
colegas para as atividades do editor de apresentacdo e uma colega foi auxiliada pelo mediador
na apresentagdo do teclado, além de sinalizar onde encontrar letras e simbolos, pois, a aluna
apresentava dificuldades para digitar. Vale salientar que quando solicitado que dessem um
titulo ao slide, sete alunos executaram a atividade sem apresentar dificuldades alguma, os
erros de digitagdo foram corrigidos entre eles mesmos. A aluna (G) disse em voz alta
“professor essa linha vermelha abaixo da palavra quer dizer que a palavra esta errada, né
profe?”” “Eta!, Direito ta escrito errado, deixa eu corrigir”.

Essas atividades os ajudaram a refletir que ha outras possibilidades de escrever, falar,
ler e pensar sobre as coisas e o tema discutido, neste sentido na EJA “precisamos pensar um
pouco em como as novas tecnologias da informagdo podem transformar nossos habitos
institucionais de ensinar e aprender” (LEMKE, 2010, apud ROJO, 2012, p. 27). A escola
precisa refletir com os seus e buscar uma educagao de sentidos pensada pelos seus sujeitos, a
aprendizagem se da pela experiéncia de significado ou € isso, ou entdo continuaremos a fingir
que ensinamos ¢ o outro que aprende.

Durante a atividade de pesquisar imagens que falassem da tematica, trés colegas
foram ajudados pelos demais, mas foi bastante gratificante vé-los descreverem as imagens
escolhidas e ideias sobre o tema racismo. Depois deste processo voltamos ao circulo para
avaliarmos essa atividade e o que ela tinha acrescentado de saber novo, no que foi
experimentado. O aluno (A) “eu acho que aprendi algo importante, valeu e valeu mesmo, sabe
as vezes eu achava chato essa aparada de escola e atividade, mas aqui eu sei que o mercado de
trabalho cobra o uso do computador”. Estas respostas incentivaram o pesquisador a ampliar a
perspectiva da simples compreensdo do entender, para reconhecer que as praticas de
letramentos realizadas durante o circulo contribuiram para melhoria dessas praticas que
envolveram leituras no computador, textos impressos, cartazes, imagens, bem como escrita no

computador e no papel, pois:

Aqueles que sdo considerados ndo leitores leem, mas leem coisa diferente daquilo
que o canone escolar define como uma leitura legitima. O problema néo ¢é tanto o de
considerar como nao-leitura estas leituras selvagens que se ligam a objetos escritos
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de fraca legitimidade cultural, mas ¢ o de tentar apoiar-se sobre estas praticas
incontroladas e disseminadas para conduzir esses leitores, pela escola, mas também
sem davida por multiplas outras vias, e encontrar outras leituras. E preciso utilizar
aquilo que a norma escolar rejeita como um suporte para dar acesso a leitura na sua
plenitude, isto €, ao encontro de textos densos e mais capazes de transformar a visdo
do mundo, as maneiras de sentir e de pensar (CHARTIER, 1998, p. 103).

Acreditamos que realmente essas atividades possibilitaram aprendizagens
significativas, pois anteriormente os discentes pagavam para alguém confeccionar seus slides
de apresentacdo de seminario que as disciplinas demandavam, percebemos que houve uma
mistura de novidade, descoberta, empoderamento, necessidade. Ja as discussdes sobre a
tematica “racismo” os ajudaram a preparar o seminario de culminancia do Projeto da
Consciéncia Negra desenvolvido pela escola. O aluno (D) disse que “ndo estava muito a fim
de fazer nada, mas gostou do “lance” das imagens, pois chamou mais ateng¢do que o bla, bla”.
Acreditamos que tudo isso seja importante, mas essas discussoes sdo novas, no sentido de que
estamos produzindo saberes sem estar na sala de aula e sem estarmos copiando e colando do
quadro branco, nem tirar as vozes dos sujeitos sem praticas antidialégicas e acima de tudo os
sujeitos podendo ser eles mesmos, construirem suas possibilidades de aprendizagens, a partir

do didlogo, fruto das suas experiéncias, pois:

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidaddos,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na dire¢do do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como
e 0 que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade
(ROJO, 2012, p. 27).

Para encerrar lancamos a seguinte pergunta: o que vocé€ aprendeu hoje? Entdo os
alunos foram relatando as suas aprendizagens do circulo do dia. Aluno (A) disse “aprendi
mais um pouquinho a digitar, a copiar e colar, também a como digitar no slide, além da
discussdo sobre racismo”. A aluna (I) “eu ainda errei copiar a colar, mas acho que ndo
esqueco mais depois de hoje”. O aluno (D) “eu ja sabia colar e copiar, mas ndo sabia que tem
que colocar esse negocio de fonte, ndo quero ser preso por copiar nada de ninguém (risos)”.

Nao podemos de forma alguma negar essas experiéncias como instrumento de

empoderamento, numa perspectiva dos multiletramentos, pois para Rojo:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem
as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou ndo]); (c) eles sdo
hibridos, fronteiri¢os, mestigos (de linguagens, modos, midias e culturas) (2012, p.
23)
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Os multiletramentos possibilitaram, além da sua gama de percursos de aprendizagens
da leitura e da escrita com as TIC, criticidade, reflexdo, relagdo com os processos historicos,

culturais e sociais dos sujeitos na contribuicdo de novas experiéncias ressignificadas.

6.2.4.6 Circulos VII e VIII: autonomia para construir os saberes

Os Circulos: VII e VIII também foram atipicos, pois a pedido dos alunos ficamos
para além do horario inicialmente programado. A fim de discutir mais uma tematica, além da
“mulher”, sendo a outra discussdo voltada para “violéncia”.

E na suavidade que Cora Coralina nos convida a pensar que os golpes podem até nos
machucar, mas certamente nos ensinardo a darmos passos carregados de sentidos.

Demos inicio a um dos circulos mais emblematicos, diriamos assim, sem
prejulgamento algum, por alguns motivos: primeiro pela tematica solicitada pelos alunos e
segundo por toda a atividade do dia ser conduzida sem a mediacdo do educador, pois
estivemos somente como observadores. E hora de dar voz e vez aos sujeitos, a autonomia
precisa do exercicio do experienciar-se, neste sentido Freire diz enquanto pesquisador que a

autonomia:

Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio permanente. Ea
convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, ao
mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio — historico —
culturais do ato de conhecer, ¢ que ele pode falar do respeito a dignidade e
autonomia do educando (1997, p. 7).

A andlise global deste circulo continuou nos desvelando que a cada troca de saberes
na roda de conversa com as TIC era possivel ouvir e perceber a autonomia dos alunos diante
das tecnologias digitais, especificamente do computador por meio de suas experiéncias em:
ligar o computador; usar o editor de apresentagdo; copiar e colar imagens, arquivos ou textos;
acessar a internet; realizar pesquisas no navegador Google; salvar os arquivos. As
informagdes apresentadas no quadro 8 deste circulo nos evidenciam a crescente
ressignificacdo e aprendizagens dos saberes das TIC. As experiéncias de letramentos com as

TIC possibilitaram, conforme Lerner (2002), refletir que:

Entre os comportamentos do leitor que implicam interagdes com outras pessoas
acerca dos textos, encontram-se, por exemplo, o0s seguintes: comentar ou
recomendar o que se leu, compartilhar a leitura. [...] Entre os mais privados, por
exemplo, encontram-se comportamentos como: antecipar o que se segue no texto,
reler um fragmento anterior para verificar o que se compreendeu, quando se detecta
uma incongruéncia [...] (p. 62).
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Quadro 8- Descritivo da ressignificacido dos saberes dos sujeitos a partir do projeto de intervencio
(Circulos VII e VIII)

N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de
que  sabiam | que sabiam | que sabiam | que  sabiam | que sabiam | que  sabiam | alunos que
ligar o | usar o editor | copiar e colar | digitar usando | acessar a | realizar sabiam
computador de imagens, o teclado do | internet nos | pesquisas nos | salvar os
nos Circulos | apresentagdo | arquivos ou | computador Circulos VII | Circulos VII e | arquivos
VIl e VIIL nos Circulos | textos  nos | nos Circulos | e VIIL VIIL nos
VIl e VIIL Circulos VII | VIIe VIIL Circulos
e VIIL VII e VIIL
11 09 10 11 10 10 10

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Por perceber uma relagdo intrinseca no momento contemporaneo em que vivemos
decidimos realizar a discussdo da tematica da violéncia atrelada a da mulher. Iniciamos a
conducdo do circulo com a problematizacdo, ap6s esse momento os participantes foram
convidados a conduzir a atividade, sozinhos. Introduziram o debate com as seguintes
provocagdes: O que representa a palavra mulher nas suas vidas? Qual a importancia da
mulher na constru¢cdo da nossa sociedade? E quais as contribui¢des da mulher na familia,
mercado de trabalho e escola? Foram abordadas experiéncias, saberes e marcas das
representacdes da mulher no imaginario destes sujeitos, sendo carregadas de sentidos a partir
da familia, escola e trabalho.

Paralelo a discussdo anterior eles iniciaram também a problematizagdo acerca da
violéncia, neste sentido se questionaram sobre violéncia, medo, dores, etc.

Ocorreu uma chuva de ideias, onde os sujeitos envolvidos na atividade puderam,
durante um prazo de tempo estabelecido, pensar as questdes problematizadoras da tematica.
Finalizado o prazo, retomaram a discussdo e mais uma vez discorreram acerca dos seus

saberes, sabores, desabores ¢ fazeres.

Figura 11— Chuva de ideias construidas a partir da discussio sobre a mulher e violéncia
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Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da co leta das informagdes do locus.
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A ilustragdo acima retrata o quanto a discussdo foi significativa e participativa, pois
os lugares de fala foram trazidos com muita propriedade, sendo um momento de
ressignificacdo de alguns conceitos, ideias e nega¢do de outros.

Pesquisaram autonomamente para a elaboracdo dos slides. Como a proposta foi de
que os discentes conduzissem o processo da atividade, consequentemente, elaboraram todo
material sem interferéncia do mediador, abrindo o editor de apresentagdes, construindo titulos
para seus slides enquanto assumimos o lugar de observador. Fomos surpreendidos com a
construcdo dos slides, escolheram versos que falavam de mulheres e de suas delicadezas,
gentileza, feminismo, grandeza e sensualidade. E associado aos versos, colaram imagens de
violéncia sofridas pelas mulheres, tecendo um paralelo entre o belo e as dores.

Outro fator importante foi que avangaram nas construgdes, pois elaborar um slide ja
ndo era mais suficiente e passaram a construir dois slides e colocaram também suas ideias
sobre a discussao.

Voltaram ao circulo para socializarem os seus achados e construgdes. Os relatos
destas experiéncias ajudaram os demais colegas que disseram querer “concertar seus slides”.

Foram experiéncias de saber construidas numa relacdo dialdgica e pratica. Neste sentido,

A relagdo com o saber ¢ a relagdo com o mundo, com o outro ¢ com ele mesmo, de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. (...) € o conjunto
(organizado) das relagdes que um sujeito mantém com tudo quanto estiver
relacionado com 'o aprender' e o saber (CHARIOT, 2000, p. 80).

Para encerrarmos as discussdes direcionamos uma pergunta: o que vocé aprendeu
hoje? Entdo os alunos foram relatando as suas angustias e aprendizagens nos dois circulos do
dia. Aluno (A) disse “aprendi mais sobre violéncia porque estou aprendendo a pesquisar
texto, imagens, musicas”. A aluna (I) “aprendi a colocar mais slides e a fazer colunas”. O
aluno (C) “ainda erro quando ligo o computador e acessar o editor de apresentacdo, mas o
bom ¢ a paciéncia dos meus colegas em ensinar”’. Passamos a entender que “[...] s6 assim
podemos falar realmente do saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢ apreendido na sua
razdo de ser e, portanto, apreendido pelos educandos” (FREIRE, 1997, p. 13). Quando
autonomia ¢ a base dos processos de quem ensina e de quem aprende, conquistada em uma
luta dialdgica, sustentada pela experiéncia formativa na coletividade de quem se educa e

educa outro, temos uma aprendizagem de sentidos e significados.
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6.2.4.7 Circulos IX e X: necessidades e possibilidades

A tematica dos Circulos IX e X nas discussdes tiveram questionamentos
interessantes porque os alunos apontaram a necessidade de refletir sobre as suas necessidades
como homens e mulheres, direcionadas para a temdtica do clima. Apresentamos a eles a
possibilidade de discutir o clima na tematica meio ambiente, mas eles ndo aceitaram e entdo
todos concordaram com a discussdo dos dois temas. Neste sentido, este encontro teve dois
circulos realizados.

Caso retomassemos o Circulo III, especificamente no quadro 5, e estabelecéssemos
uma relagdo com estes dois ultimos circulos de forma global, chegariamos a conclusdo de que
os alunos ndo continuaram os mesmos, pois ressignificaram seus saberes e avancaram sobre
outras possibilidades de aprendizado formal, mesmo sem dialogar com as falas dos sujeitos.
As informagdes colhidas durante os circulos e o seu final nos oferecem elementos suficientes
para entender que a realidade, ao final do projeto ¢ outra, de aprendizagens experienciadas,
principalmente em: ligar o computador; usar o editor de apresentag@o; copiar e colar imagens,
arquivos ou textos; acessar a internet; realizar pesquisas no navegador Google; salvar os
arquivos.

Essa construcdo e de outras aprendizagens significativas s6 foi possivel porque foram
experimentadas, pois para Charlot (2000), "ndo ha saber sendo para um sujeito", porque
implica em relacdo consigo mesmo e com os outros, em atividade deste sujeito; e, em
segundo, "ndo ha saber em si mesmo" (p. 62-3).

Quadro 9- Descritivo da ressignificacio dos saberes dos sujeitos a partir do projeto de intervenciao

(Circulos IX e X)

N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de alunos | N° de

que sabiam | que  sabiam | que  sabiam | que sabiam | que sabiam | que sabiam | alunos que

ligar o | usar o editor | copiar e colar | digitar acessar a | realizar sabiam

computador | de imagens, usando o | internet nos | pesquisas no | salvar os

nos Circulos | apresentagdo arquivos ou | teclado do | Circulos IX | navegador arquivos

XeX. nos Circulos | textos nos | computador | e X. Google nos | nos
XeX. Circulos IX e | nos Circulos Circulos IX | Circulos

X. IXeX. e X. X e X.
11 10 10 11 10 10 10

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, através da coleta das informagdes do locus.

Dando seguimento ao relato dos circulos, os alunos resolveram antes de discutir a

tematica, realizar pesquisas e visualizar imagens sobre as tematicas, para depois construirem

os debates.
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Deste modo, realizaram suas pesquisas e discutiram entre si sobre as imagens
encontradas, em seguida voltaram a formar novamente o circulo e depois comegamos a
problematizar algumas situagdes: O que € clima? Como vivemos com as mudancas do clima?
Utilizaram o computador, retomaram as imagens, fazendo anotagcdes e expressando suas
ideias acerca do tema. Continuamos a problematizar: como contribuimos para as mudangas do
clima? As respostas foram as mais significativas possiveis.

Depois de voltarem ao computador para montar slides com imagens e
questionamentos acerca da tematica, as percepgdes destas atividades foram: 1-poucas
dificuldades de acesso a internet, editor de apresentagdo, etc.; 2-aprenderam a fazer slides; 3-
apreenderam a salvar, copiar e colar arquivos; 4-construiram compreensdao acerca da
importancia do circulo na melhoria da leitura e escrita, além do reconhecimento de que a
escola ainda ndo saber lidar com os seus saberes e experiéncias no processo formativo; 5-
apreenderam a fazer relacdo tematica, pesquisa, escrita e imagens. Diante do relato acima e

das reflexdes nos pensamentos Freirianos, esta posto que:

[...] do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isso mesmo
reinventa-lo; aquele que ¢ capaz de aplicar o aprendido — apreendido a situagdes
existenciais concretas. Pelo contrario, aquele que € enchido por outros, de contetidos
cuja inteligéncia ndo percebe, de contetidos que contradizem a propria forma de
estar em seu mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende (FREIRE, 1975, p. 27 ¢
28).

Sem mais delongas porque a citagdo acima estd clara, cabe dizermos que a
aprendizagem se dard sempre pelo encontro das experiéncias na valorizagdo dos saberes
sociais, historicos e culturais dos alunos.

Vale salientar que nestes dois circulos tivemos a presenga ¢ participagdo do professor
da disciplina Oficina de Leitura, professor este que nos possibilitou a construgdo e execugao
do projeto de intervencao.

Dando sequéncia iniciamos o Circulo X com uma rodada de conversa tratando da
tematica ‘“meio ambiente”. Partimos para a problematizacdo com as seguintes questdes: O que
¢ meio ambiente? Como interferimos nele e ele na nossa vida? Como posso melhorar a partir
do meio ambiente? Os alunos foram dialogando, alguns ainda apresentavam inibi¢do para se
comunicar, mas aos poucos saiam da zona de conforto e contribuiam com a classe. O que
mais chamou ateng¢do foi que eles usavam os seus cotidianos para contribuir com a discussao

ou responder a problematizag@o. As suas experiéncias eram muitas vezes respostas para o que
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eles achavam ndo saber responder, sempre tivemos o cuidado de validar todas as falas e
reconhecer como importante os saberes de todos.

Pedimos que se dirigissem ao computador para pesquisar sobre a tematica e em
seguida fossem ao editor de apresentacdes construir seus slides. Foi surpreendente a
desventura deles. Dos 12 alunos participantes 10 acessaram sem nenhuma dificuldade o editor
de texto e a internet. Somente dois apresentaram dificuldades no acesso a internet e a
digitacdo. Mais uma vez nos chamou a atencdo a determinagdo em aprender e aprender com
as trocas de saberes. Dos 12 participantes 10 conseguiram fazer os slides, salvar o arquivo e
apresentar no circulo a sua constru¢do. Os outros dois tiveram ajuda dos colegas. Dos 15
selecionados 12 participaram regularmente de todos 10 circulos.

As impressoes construidas a partir destas experiéncias e resultados dos circulos, mas
acima de tudo, da autonomia, interacdo, empoderamento, tomada de consciéncia e criticidade

dos sujeitos envolvidos, neste processo formativo, nos ajudam entender que:

Queremos pessoas que sabem coisas que querem saber e pessoas que sabem coisas
que sdo Uteis em praticas fora das escolas. Queremos pessoas que sejam pelo menos
um pouco criticas e céticas quanto a informacdo e aos pontos de vista e tenham
alguma ideia de como julgar suas convicgdes. Mas, além disso, ndo ha consenso
social geral sobre o contetido da educacdo para além do que poderia ser aprendido
nos oito ou nove primeiros anos de escola e ndo ha base de pesquisa empirica para
decidir o que cada cidadao poderia de fato achar 1til saber depois de deixar a escola
(LEMKE, 2010, apud ROJO, 2012, p. 27-28).

O Projeto de Intervengdo encerrou com um desejo e vontade de inconclusdo e
inacabamento no sentido de que tanto os professores quanto os alunos disseram que a agdo
ndo poderia ficar s6 no projeto temporario, mas tivesse continuidade e abrangesse todas as
turmas. Compreendemos que esta proposta de intervengdo precisa e devera ser oferecida a
escola, porque ela ndo pertence ao autor desta dissertagdo, mas aos autores da
constru¢do/implementagdo deste projeto e que ela possa implantar ¢ mudar procedimentos
metodologicos e didaticos de quem ensina e aprende na EJA, utilizando as TIC, praticas de
letramentos, saberes/experiéncia, interfaces e dialogos, como possibilidades de aprendizagem
significativa.

Todos os alunos avaliaram os circulos, as dinamicas, a rodada de dialogos, as
tematicas e quanto trocaram saberes e ressignificaram aprendizagens. A aluna (L) disse
“fomos ouvidos, falamos mais que o professor, parece que nés ¢ quem dava aula”. O aluno
(C) ressaltou que: “achei um negdcio bom e que ajudou muito, pude escrever, isso ai, a ideia é

minha e pronto”. O aluno (D) disse “professor nem parecia estudo né? Mas estavamos
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estudando, s6 ndo tinha livro e caderno”. A aluna (G) logo falou alto: “eu sei que aprendi com
o computador, escrevendo, lendo, pesquisando. Pensei que seria chato, mas gostei. Oxe! Eu
via meu colega (B) fazendo, eu fazia também e acertava e depois fiz sozinha”. O aluno (I)
com a expressdo facial de zangado disse “voc€ ndo quer ir vai logo”. Todos riram e eu disse a
eles que precisdvamos construir um novo ciclo, a partir desta experiéncia.

Por esta experi€ncia experimentada aprendemos com os alunos que “[...] este método
—na medida em que ajuda o homem a aprofundar a consciéncia de sua problematica e de sua
condicdo de pessoa e, portanto de sujeito — converte-se para ele em caminho de opg¢do”
(FREIRE, 1980, p.48).

Por fim, esta categoria ajudou a entender os circulos que tiveram como principios o
didlogo e a autonomia, com intuito da melhoria da leitura e escrita tendo as TIC como
interface de aprendizagens onde os saberes e experiéncias dos sujeitos ndao s6 foram
validados, mas reconhecidos como empoderamento de aprendizagens significativas, neste
sentido, foi perceptivel a utilizacdo das TIC como interface pedagdgica na Escola Municipal
Miguel Santos Fontes, no Municipio de Aragas/BA, além de termos implementado o Projeto

de Intervengao “Circulo de e Escrita na Construgao de Saberes”.

6.3 ORIENTACAO PEDAGOGICA-PROJETO DE INTERVENCAO “CIRCULO DE
LEITURA E ESCRITA NA CONSTRUCAO DE SABERES”

Diante de toda construcdo tedrica e as vozes dos sujeitos descritos neste texto
dissertativo chegamos a constatacdo que ndo caberia apresentar o Projeto de Intervengao
“Circulo de Leitura e Escrita na Constru¢do de Saberes” como um modelo
metodoldgico/didatico pronto e acabado a ser seguido, pois romperia ¢ negaria toda discussao
e a propria intervencdo aqui descrita. A experiéncia do Circulo € unica e se modifica a
depender dos sujeitos e interesses dos proprios sujeitos, pois a metodologia emerge no
movimento de cada circulo, portanto, chegamos a (in) conclusdo de que o projeto de
intervengdo como produto desta pesquisa, cabe aqui como uma Orientacdo Pedagogica-
Projeto de Intervengdo “Circulo de Leitura e Escrita na Construgdo de Saberes”-a ser exercida
pela escola para que pense sobre seus percursos e a sua implementagdo junto aos sujeitos e

com eles, pois ficou evidente que:
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O saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana. De
fato, a experiéncia ¢ uma espécie de mediagdo entre ambos. E importante, porém, ter
presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem “conhecimento” nem “vida”
significam o que significam habitualmente. Atualmente, o conhecimento ¢
essencialmente a ciéncia e a tecnologia, algo essencialmente infinito, que somente
pode crescer; algo universal e objetivo, de alguma forma impessoal; algo que esta ai,
fora de nods, como algo de que podemos nos apropriar ¢ que podemos utilizar; ¢ algo
que tem que ver fundamentalmente com o 1til no seu sentido mais estreitamente
pragmatico, num sentido estritamente instrumental. O conhecimento ¢ basicamente
mercadoria e, estritamente, dinheiro; tdo neutro e intercambiavel, tdo sujeito a
rentabilidade e a circulagao acelerada como o dinheiro. Recordem-se as teorias do
capital humano ou essas retoricas contemporaneas sobre a sociedade do
conhecimento, a sociedade da aprendizagem, ou a sociedade da informagao
(BONDIA, 2005, p. 26-27).

Nesta compreensdo oferecida por Jorge Larrosa Bondia em seu texto “Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia”, entendemos que a experiéncia a ser ofertada pelo
projeto de intervencdo ndao poder ser um modelo metodologico/didatico tomado de
conhecimento a ser ofertado e seguido pela escola, pois a proposta esta carregada de sentido e
de validagdo do “saber de experiéncia”. No Apéndice C apresentamos o produto de pesquisa
apresentado a rede municipal de ensino, do municipio de Aracas-BA.

O proximo capitulo trara as consideracdes finais e as recomendacdes dos saberes e

fazeres inconclusos e inacabados desta pesquisa que certamente nao se finda em si mesma.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Com este estudo compreendemos que os “Circulos de Didlogos e Praticas de
Letramentos com as TIC: Saberes, Fazeres e Interfaces na EJA”, se constituem como interface
pedagégica na melhoria da qualidade da leitura e escrita nas classes da EJA, da Escola
Municipal Miguel Santos Fontes, no municipio de Aragds-Ba, por apresentarem
caracteristicas e principios de didlogos, conscientizacdo, reconhecimento e validacdo das
experiéncias de saberes e interface hipertextual por meio das rodas de conversas, temas
geradores e navegacdo, além de tornar o laboratério de informatica um espaco
multirreferencial de aprendizagens das mais diversas interfaces pedagogicas e das TIC.

Por se tratar de uma pesquisa que possui eixos e categorias que tratam da validagdo e
reconhecimento das experiéncias de saberes dos sujeitos (alunos), o texto dissertativo
construido até aqui permitiu considera-lo enquanto (in) conclusdo e inacabamento, pois nesta
configuragdo epistemologica ndo da para tratar deste trabalho como finalizado, acabado ou
concluso. Se ndo tomarmos de empréstimo os termos (in) conclusdo e inacabamento para este
capitulo seria negar todo o percurso vivenciado durante e depois da escrita dos capitulos
anteriores, além dos desdobramentos a serem apontados ao longo deste capitulo.

Cabe aqui retomarmos os conceitos chaves desta dissertagdo: EJA, leitura, escrita,
TIC, Saberes, Interface e Letramentos que permearao alguns paragrafos abaixo com um olhar
ndo mais ingénuo, mas uma compreensdo provida de elementos das andlises e dos sentidos
construidos no campo.

Compreendemos a EJA como modalidade de ensino a ser ofertada para aqueles que
tiveram seus direitos a escolarizagdo, negados ao longo da sua trajetoria de vida, transitada
entre a infincia e adolescéncia, bem como na juventude, por meio de demanda econdmica,
cultural e social. Falamos aqui de negagdo de direitos, e é assim que percebemos o lugar que
ocupa aqueles que ndo podem ou ndo puderam experienciar a escolarizagdo e garantir a
educacdo basica como direito a acessar o conhecimento sistematizado, a leitura e a escrita.

Para tanto, retomamos a nossa compreensdo inicial sobre a leitura e a escrita que
estdo carregadas de sentidos para além da acdo de codificar e decodificar, mas o ato ou ag@o
de ler e escrever implica nas estruturas fundamentais construidas ao longo de suas
experiéncias com o outro e o mundo.

A leitura ¢ a agdo da fala e pensamento de um texto, imagens, som, sendo silenciosa

ou ndo, impregnada de vozes carregadas de sons. A escrita ¢ a acdo de transportar para tela
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digital ou papel, o pensamento ou fala, sendo construida de sentidos e significados por meio
do seu sistema de simbolos.

Tanto a escrita quanto a leitura na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos, precisam ser reconhecidas e validadas a partir das experiéncias de saberes dos
sujeitos construidos ao longo de suas vivéncias tendo como basilares os processos historicos,
sociais e culturais. Levando sempre em conta que o aluno ja possui praticas de letramentos
sociais.

Na EJA os alunos ndo podem e nem devem ser tratados como sujeitos passivos das
TIC, como expressoes da acdo do homem sobre os bens na melhoria da qualidade da vida
humana, mas produtor, consumidor ¢ difusor da informagdo e comunicagdo tendo os seus
saberes e experiéncias como essenciais nas compreensdes como individuos para serem
ressignificados com o acesso as TIC e as Tecnologias Digitais. Tendo a interface pedagogica
como instrumento das mais diversas ressignificacdes destas experiéncias de saberes x TIC
entrelagados por meio das conexdes onde tera como resultado novos saberes e experiéncias,
visto que a interface ¢ o rito de passagem entre sujeito e objeto culminando com o resultado
desta passagem.

Os saberes, frutos das experiéncias dos sujeitos com e no mundo, sendo construidos
por meio de experimentagdes historicas, econdmicas, politicas, sociais e culturais serdo
sempre emponderados na experiéncia com o outro, através das relagdes. Estas por sua vez
evidenciardo aprendizagens diversas, sendo uma delas as praticas de letramentos.

As experiéncias de letramentos sdo construidas a partir das praticas sociais por meio
de experiéncias com a leitura e a escrita, tendo os codigos, simbolos e a tecnologias
elementares nesta construgao.

Diante do exposto, ao ressignificarmos os conceitos/categorias para constru¢ao
epistemologica do texto, buscamos deixar acessivel a compreensdo os significados de EJA,
leitura, escrita, TIC, Saberes, Interface e Letramentos.

E imprescindivel retomarmos o problema da pesquisa: Como utilizar as tecnologias
da informagdo e da comunicagdo como interface pedagogica para influenciar na leitura e
escrita dos sujeitos da EJA? Para apresentar as compreensdes como resposta a pergunta da
pesquisa, respondemos que foi fruto da relagdo com o outro e com o trabalho de campo, os
sujeitos envolvidos por meio do Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita na
Construgdo de Saberes”.

O capitulo das Analises dos Resultados, ao longo de sua descri¢cdo e analise, ajudou a

compreender como utilizar as tecnologias da informac¢do ¢ da comunicagdo como interface
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pedagogica para influenciar na leitura e escrita dos sujeitos da EJA. A utilizagdo das TIC se
deu a partir do uso do laboratoério, por intermédio dos circulos de leitura e escrita, tendo como
principio pedagogico o didlogo, a partir de um tema gerador que ajudou os alunos a ndo sé
lerem e escreverem, mas a reflexdo critica e a tomada da consciéncia da validacdo e
reconhecimento dos seus saberes, através da ressignificagdo, tendo as TIC como uma
interface pedagogica que possibilitaram a ampliagdo dos conhecimentos sistematizados,
incorporagdo de novos conhecimentos e reconhecimento de que os saberes sdo elementares na
estruturacdo cognitiva das suas aprendizagens.

O projeto de intervengdo possibilitou aos sujeitos da EJA novas formas de utilizar as
TIC como interfaces pedagogicas, desde que se garantam as rodas de conversas, os temas
geradores, como fundantes no empoderamento e reconhecimento dos saberes e experiéncias
dos sujeitos; participacao dos sujeitos tendo a interacao, a produgdo colaborativa e difusdo dos
sabres. No entanto, chamamos atenc¢do que para além do uso das TIC, para se constituir uma
relagdo de mediagdo pedagdgica na EJA, bem como dos resultados tragados, ¢ fundante se
instituir uma relagdo dialogica entre o sujeito educador e educando, a fim de atender ndo
somente as expectativas da escola, do curriculo e do educador, mas principalmente, do
educando. A pesquisa também nos evidenciou que as TIC promoveram a gestdo e a difusdo
do conhecimento na escola e na sociedade.

No que se refere ao objetivo geral da pesquisa - analisar como a utilizacdo das TIC
como interface pedagogica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da EJA - foi alcancado
na mesma perspectiva da implementagdo do projeto de intervencdo realizado na escola que
possibilitou por meio das TIC, através do laboratdrio de informatica e das rodas de conversas,
experiéncias de letramentos cruciais para o processo de conscientizacdo, melhoria da leitura e
escrita, além do reconhecimento dos saberes.

O objetivo especifico - investigar o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos
alunos no laboratério de informatica verificando se o mesmo contribuiu com o Projeto de
Intervengdo “Circulo de Leitura e Escrita na Construcdo de Saberes”-foi alcancado em parte,
pois durante o projeto foi perceptivel as dificuldades dos alunos diante das praticas de leitura
e escrita, o que nao foi possivel investigar foi o nivel, pois ndo dispusemos de instrumentos
que nos dessem suporte para a devida acdo, mas isso ndo invalidou verificar as dificuldades
de leitura e escrita e perceber que o laboratdrio ¢ imprescindivel na execucdo do projeto de
intervengdo, pois ele, como a TIC, ¢é interface entre o aluno e as aprendizagens, culminando

com a ressignificacdo dos saberes dos sujeitos.
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Percebemos que o laboratorio por si s6 ndo contribui para ressignificar as praticas
didaticas e metodologicas, mas atrelado as mediagdes pedagogicas, as rodas de conversas, 0s
temas geradores e a tomada de consciéncia por meio das reflexdes das experiéncias de si, ¢
possivel a ressignificacdo das praticas.

Implementar Projeto de Intervengdo que tenha as TIC como interface pedagdgica
para melhoria da aprendizagem da leitura e escrita, realizado durante os meses de outubro a
dezembro de 2015, o Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita na Construgdo de
Saberes” que teve como objetivo contribuir na melhoria da aprendizagem da leitura e escrita
por meio das rodas de didlogos, praticas de letramentos e letramentos digitais. Deste modo o
objetivo foi alcancado, na medida em que nos encontravamos através dos circulos uma vez
por semana.

Apontar propostas de interface pedagogica associadas a tecnologias da informagdo e
comunicagdo, a dissertagdo compde no seu sexto capitulo, especificamente no terceiro
subcapitulo, a Orientagdo Pedagogica - Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita
na Construcdo de Saberes” -, como proposta de interface pedagodgica. Neste sentido
recomendamos que:

A escola possa repensar urgentemente a formagao continuada para os professores da
EJA, a fim de utilizarem o laboratério como interface pedagogica, bem como estudos sobre
dialogicidade, conscientizacdo, saberes e experiéncias de si;

A escola e seus sujeitos possam se debrugar, repensar ¢ adaptar a Orientacdo
Pedagodgica-Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita na Constru¢do de Saberes”,
como interface a ser utilizada como instrumento de melhoria nas praticas de letramentos;

A implantagdo de praticas dialogicas para reconhecer e validar as experiéncias de
saberes dos alunos a partir de suas historias, cultura e constru¢des sociais;

A ampliagdo e restruturacdo do laboratério de informatica para atender todos os 30
alunos ao mesmo tempo, bem como torna-lo acessivel e incluir os alunos com necessidades
especiais;

A comunidade escolar possa repensar e revisar seu Projeto Politico Pedagdgico, a
fim de incluir a Orientagdo Pedagogica-Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita
na Construcdo de Saberes”, além de incluir categorias como letramentos, didlogos, saberes,
experiéncias e TIC, se assim entenderem;

E por fim, recomendamos que o Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita
na Construgdo de Saberes” sirva como interface para melhoria da leitura e escrita nas escolas

que possuem EJA na rede de ensino.
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As auséncias ndo reveladas no campo e analise:

Projeto ou programa de formacdo continuada em EJA, Letramentos, TIC e saberes
que possam dar conta das auséncias formativas dos professores da escola;

Os papéis e demandas dos gestores e coordenadores pedagogicos frente a
ressignificagdo da escola, do curriculo e dos processos formativos dos sujeitos que compdem
a escola diante das demandas em EJA, Letramentos, TIC e saberes;

Estratégias de didlogos, constru¢do do planejamento e de agdes pedagogicas de
forma dialégica, e construidas com todos da comunidade escolar;

Gestdo do laboratério de informatica e sua articulagdo com o curriculo, planos de
ensino, planos de aulas, e demais projetos da escola.

Nas (in) conclusdes e (in) acabamentos sugerimos outros percursos:

Aprofundamento sistematico na construcdo de um curriculo que se desvele nas
experiéncias de saberes dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, rompendo com um
modelo de curriculo hegemodnico e de interesse das forgas conservadoras, elitizadas,
machistas, sexistas, homofobicas e brancas;

Estudo e construgdo de um ambiente virtual de aprendizagem, a fim de ressignificar
o curriculo e romper com uma das vertentes do esvaziamento da EJA, justificado pelo
trabalho sazonal dos sujeitos trabalhadores que frequentam a escola, respaldado legalmente
pelo disposto na alinea “c” do § 1° do artigo 9° da Lei n°® 4.024/61; Lei n° 9.131/95, nos
artigos 39 a 41 da Lei n° 9.394/96, no Decreto n® 5.154/2004, fundamentado no Parecer
CNE/CEB n° 6/2010, bem como nos artigos 1° e 9° da Resolu¢do N° 3, de 15 de Junho de
2010;

A implantagdo de forma experimental do projeto de intervengdo, a oferta de uma ou
duas disciplinas na modalidade da educagdo a distancia por meio do ambiente virtual de
aprendizagem;

Promover didlogos entre a Gestdo da Rede Municipal de Ensino, estabelecendo
parceria com o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos, Mestrado
Profissional — MPEJA, com o objetivo de construir um Programa de Formagao Continuada
para os professores da EJA.

Oferecemos esta dissertacdo a rede Municipal de Ensino de Aracas-BA e que ela
possa contribuir para as futuras politicas de Letramentos e TIC na Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo como principios o reconhecimento e validagdo das experiéncias e saberes dos

sujeitos desta modalidade de ensino.
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APENDICES

APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — ALUNO (A)

Este roteiro dedica-se exclusivamente a orientar a elaboracdo de trabalho de
pesquisa. A responsabilidade esta atribuida a Amilton Alves de Souza, residente a Rua Santa

Barbara, QD 29 L 30 S/N. Bairro Jardim Petrolar, Alagoinhas — BA.

Este estudo tem como objetivo analisar a utilizagdo das Tecnologias da Informagao e
Comunica¢do como interface pedagdgica na Escola Municipal Miguel Fontes no Municipio
de Aracas/BA, além de apresentar proposta de projeto de intervengdo, assim como: Investigar
o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos alunos no laboratério de informatica
verificando se 0 mesmo contribuiu com Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita
na Construcdo de Saberes”; Identificar se o uso laboratério tém contribuido para ressignificar
as praticas didaticas e metodoldgicas; Implementar projeto de intervencdo que tenha as TIC
como interface pedagogica para melhoria da aprendizagem da leitura e escrita; Apontar
propostas de interface pedagogica associada a tecnologias da informagdo e comunicacdo. A
sua participacdo nesta pesquisa ¢ de fundamental importancia, pois vocé que como aluno tem
a escola como mais um espago de construcdo do seu conhecimento, e poderia estar me
informando sobre este assunto de maneira fidedigna. Saiba que em hipotese alguma sera
revelado a sua identidade neste estudo, tendo a certeza de que estara eticamente resguardada
quando a sua identificacdo. Para que esta entrevista seja fiel as coisas na qual vocé esta me
informando eu gostaria de estar fazendo a gravagdo do audio da nossa entrevista. Vocé€ me
permitiria fazer a gravacao da entrevista.

Entrevistado (a)
Data da Visita:
Nivel/Ano/Série: Turno:
1. Vocé tem acesso ao laboratorio de informatica? Vocé utiliza o Laboratorio de
Informatica?
2. Quais atividades vocé realiza no laboratorio de informatica?
3. Os professores utilizam o laboratério de informatica em suas aulas? Em caso
afirmativo, com qual frequéncia?
4. Vocé faz atividades de leitura e escrita no computador? O que acha deste tipo de

atividade?
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Que tipo de atividade o professor realiza com vocé no laboratério?

Se o professor usasse mais aparatos tecnoldgicos para ensinar, que tipo de aparatos e
atividades vocé queria que o professor usasse e fizesse?

Que importancia tem o Laboratorio de Informatica para vocé?

Quais sdo os aparatos e dispositivos (computador, celular, TV, redes sociais, sites,
blogs etc.) tecnoldgicos que vocé utiliza para leitura?

O que sdo saberes pra vocé? Vocé acha que a escola respeita os seus saberes?
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA-PROFESSOR

Este roteiro dedica-se exclusivamente a orientar a elaboracdo de trabalho de
pesquisa. A responsabilidade est4 atribuida a Amilton Alves de Souza, residente a Rua Santa

Barbara, QD 29 L 30 S/N. Bairro Jardim Petrolar, Alagoinhas — BA.

Este estudo tem como objetivo analisar a utilizacdo das Tecnologias da Informacao
Comunicagdo como interface pedagdgica na Escola Municipal Miguel Fontes no Municipio
de Aragas/BA, além de apresentar proposta de projeto de intervengdo, assim como: Investigar
o nivel de compreensdo de leitura e escrita dos alunos no laboratério de informatica
verificando se 0 mesmo contribuiu com Projeto de Intervencao “Circulo de Leitura e Escrita
na Construcdo de Saberes”; Identificar se o uso laboratorio tém contribuido para ressignificar
as praticas didaticas e metodologicas; Implementar projeto de intervencdo que tenha as TIC
como interface pedagodgica para melhoria da aprendizagem da leitura e escrita; Apontar
propostas de interface pedagdgica associada a tecnologias da informagdo e comunicacdo. A
sua participagdo nesta pesquisa ¢ de fundamental importancia, pois vocé que atua nesta
pratica docente poderia estar me informando sobre este assunto de maneira fidedigna. Saiba
que em hipotese alguma sera revelado a sua identidade neste estudo, tendo a certeza de que
estara eticamente resguardada quando a sua identificacdo. Para que esta entrevista seja fiel as
coisas na qual vocé esta me informando eu gostaria de estar fazendo a gravacdo do audio da
nossa entrevista. Vocé me permitiria fazer a gravacao da entrevista.

Entrevistado (a)
Data da Visita: Horério:
Disciplina que leciona:
Formagdo académica: Tempo na fungéo atual:
1. Voce utiliza o Laboratério de Informatica em suas aulas?
2. Que importancia tem o Laboratorio de Informatica em suas aulas?
3. Vocé realiza atividades de leitura e escrita no laboratério de informatica? E que tipo
de atividade vocé realiza no laboratorio?
4. Vocé utiliza algum dispositivo tecnoldgico em suas aulas? Quais?
5. O que sdo saberes pra vocé? Vocé acha que a escola respeita os saberes dos alunos?
6. Os sujeitos da EJA estdo preparados para a utilizagdo do laboratério de informatica no

espaco escolar?
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Qual o nivel de compreensdo dos alunos com as TIC? Que tipos de praticas podem
contribuir na ressignificacdo da leitura e escrita dos sujeitos da EJA?

As praticas didaticas e metodologicas que vocé utiliza em suas aulas tem contribuido
para ressignificar o uso do laboratorio e as suas finalidades? Quais?

Faga um breve relato de como vocé trabalha em suas aulas a leitura e escrita com seus

alunos?
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APENDICE C— ORIENTACAO PEDAGOGICA-PROJETO DE INTERVENCAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, MESTRADO PROFISSIONAL-MPEJA

ORIENTACAO PEDAGOGICA: CIRCULO DE LEITURA E ESCRITA NA
CONSTRUCAO DE SABERES
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“Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao

aprender.” (FREIRE 1997)
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APRESENTACAO

A Orientacdo Pedagogica-Projeto de Intervencdo Circulo de Leitura e Escrita na
Construcdo de Saberes € fruto de uma constru¢do coletiva que durou mais de um ano desde a
apresentacdo da pesquisa na escola ao Projeto de Intervengdo. Os principais construtores
foram os sujeitos a partir de suas vozes e visibilidades tendo os seus saberes como
reconhecimento. O projeto de Intervencdo ndo ¢ uma metodologia/didatica, mas uma
orientacdo pedagogica, a fim de que seja tomada pela escola e reconfigurada pelos sujeitos a
partir de suas necessidades formativas. A referida orientacdo atende a lei n® 9394.2 de 20 de
Dezembro de 1996, em seus artigos 37 e 38; as metas 8 e 10 e suas respectivas estratégias, da
lei municipal 235 de 2015.

Neste sentido, atendendo aos dispositivos legais e os resultados da nossa pesquisa,
titulada de “Circulos de Didlogos e Praticas de Letramentos com as TIC: Saberes, Fazeres e
Interfaces na EJA”, bem como o Projeto de Intervencdo “Circulo de Leitura e Escrita na
Construgdo de Saberes”, apresentamos a rede municipal de ensino do municipio de Aracas-
BA, a referida orientacdo pedagogica a ser oferecida como orientacdo as escolas da rede que

ofertam a modalidade da Educacdo de Jovens ¢ Adultos.
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1. CIRCULO DE LEITURA E ESCRITA NA RESSIGNIFICACAO DE SABERES

Figura n° 1 - Espiral Alto explicativo: do circulo de leitura e escrita na ressignificacio de
saberes(representagdo da dindmica do circulo de leitura e escrita na EJA).

Fonte: Elaboracdo do Pesquisador.
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2. REFERENCIAL TEORICO DA ORIENTACAO

A referida orientacdo estara ancorada nos dispositivos legais da lei n® 9394.2 de 20
de Dezembro de 1996, em seus artigos 37 e 38; bem como especificamente nas metas 8§ e 10,

e suas respectivas estratégias, da lei municipal 235 de 2015:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
penultimo ano de vigéncia deste plano, para as populacdes do campo, da regiio
de menor escolaridade do municipio e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nio negros declarados a
Fundacio Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica — IBGE.

Estratégias:

8.1- Assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e adultos a todos os que nio
tiveram acesso a educacdo basica no tempo da infancia e adolescéncia, pela negacdo
de direito a educagdo e assegurar aos jovens, aos adultos e idosos, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e processos avaliativos;

8.3- Assegurar, durante a vigéncia deste Plano, o fornecimento de material didatico
pedagdgico adequado aos alunos e professores da EJA, de acordo com suas
especificidades, bem como materiais de incentivo a leitura, que seja condizente com
a faixa etaria desses alunos;

8.4- Viabilizar, a partir do segundo ano de vigéncia deste Plano, o acesso as
tecnologias de informagdo educacional aos alunos de educag@o de jovens e adultos
da rede publica municipal de ensino;

8.6- Assegurar, a partir do 1° ano de vigéncia deste plano, formag@o continuada a
todos os docentes, gestores e demais profissionais da EJA, tendo referéncia as
diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental, tendo como base:
proposta pedagdgica adequada; investigagdo e solugdes teoricamente fundamentadas
e socialmente contextualizadas; praticas educativas que correlacionem teoria e
pratica; utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem,;

8.8-Assegurar e consolidar curriculos adequados as especificidades dos/as
educandos/as de EJA, instituindo temas geradores que valorizem os ciclos/fases da
vida, as experiéncias e os saberes populares ¢ promover a inser¢do no mundo do
trabalho e a participagdo social.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
Educacido de Jovens e Adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacéo profissional.

Estratégias:
10.1- Ampliar a oferta de matriculas para 100% para o ptblico da EJA levando em
conta a sua especificidade e necessidades;

10.4- estimular a diversificagdo curricular da educacdo de jovens e adultos,
articulando a formag@o basica e a preparagdo para o mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho,
da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma ha organizar o tempo e o espaco
pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e alunas (ARACAS, 2015,
p. 89-92).
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Tendo assegurada por lei o ensino na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos,
cabe a escola, a comunidade, ao publico-alvo, as instituigdes de fomento a pesquisa e as
universidades garantiam a execucdo de propostas pedagogicas por meio das experiéncias de
saberes, pesquisas e projetos que garantam e atenda as especificidades dos sujeitos publico-
alvo desta modalidade de ensino, conforme metas, das estratégias 10.4, da lei municipal 235
de 2015.

Diante do exposto ndo cabe aqui discorrer um desfile de tedricos que sustente esta
orientacdo, sugerimos como referencial teorico de estudo da formagdo docente, as referéncias
desta orientagao.

Mas, a fim de compor como referencial tedrico desta orientacdo pedagogica e
contribuir com a formagdo continuada dos docentes que estdo na EJA, e desejam trabalhar
com essa orientagdo, colocamos a disposi¢do na referéncia as leituras fundantes desta

proposta.
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3. OBJETIVOS

Objetivos da Orientagdo Pedagogica-Projeto de Intervengdo Circulo de Leitura e

Escrita na Construcao de Saberes:

e Fomentar as revisoes dos projetos politicos pedagdgicos das escolas da rede municipal
que ofertam a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de reconhecer ¢
validar as experiéncias de saberes;

e Instituir no ambito das escolas de EJA a Orientacdo Pedagdgica-Projeto de
Intervengdo Circulo de Leitura e Escrita na Construgdo de Saberes como pilares da
formagao dos sujeitos que reconhecem os seus saberes como elementares na formacao
humana e cidada;

e Promover, a partir de seu referencial teorico, formagao continuada dos profissionais da
educacdo das escolas que ofertam a EJA;

e Fomentar o uso das TIC como interface pedagdgica na melhoria da leitura e da escrita;

e Implantar os laboratorios de informatica com internet por meio da Secretaria de

Educacio, nas escolas que ainda ndo possuem;
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4. ORIENTACAO PEDAGOGICA-PROJETO DE INTERVENCAO CIiRCULO DE
LEITURA E ESCRITA NA CONSTRUCAO DE SABERES

Figura 2 — Circulo dos Saberes e Temas da Orientacio Pedagogica.

SABERES DE PRATICA DE

TEMAS

i LETRAMENTOS TEMAS
HISTORICOS CULTURAIS
N SABERES
! DAS TICE
JIENANIEDS INTERFACES
E DIALOGO
TEMAS SABERES DA TEMAS
SOCIAIS EXPERIENCIA TECNOLOGICO

Fonte: Produzido pelo Pesquisador em 2016, apds a analise das categorias.

4.1 A SELECAO DOS SABERES POR TEMAS

Os saberes acima citados sdo entendidos como experiéncias de saberes construidas
ao longo do tempo pelas vivéncias dos individuos consigo, com o outro ¢ com o mundo,
reconhecendo como elementares, na formagdo humana, nos aspectos historicos, sociais,
culturais e tecnologicos. Neste sentido, os temas devem ser eleitos pelos sujeitos e
incorporados em seus saberes que favorecam experiéncias e acdes conforme temas a serem

associados.

e Saberes de Pratica de Letramentos-Experiéncias por meio de praticas de leituras;
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Saberes das TIC e Interfaces-Experiéncias por meio das TIC;
Saberes da Experiéncia-Experiéncias por meio das experimentagdes;

Saberes tematicos e Dialogo-Experiéncias por meio das rodas de conversas;

4.2 DINAMICA E FUNCIONAMENTO DO CIRCULO

Os circulos devem acontecer no laboratério de informatica, por meio dos professores

das mais diversas disciplinas, a fim de trabalharem a leitura, escrita e as TIC, a partir do

Circulo de Leitura ¢ Escrita na Construgao de Saberes, os saberes elencados com o

conhecimento sistematizado, neste sentido:

A escolha dos temas geradores devera ser eleita pelos alunos com antecedéncia
minima de uma semana de cada circulo;

As discussdes deverdo ser iniciadas a partir de questdes problematizadoras mediadas
pelos docentes nos primeiros trés primeiros circulos e depois pelos alunos;

Ap6s a roda conversa os alunos escrevem no computador, quadro ou no papel metro,
as palavras que mais aparecerem no circulo durante o dialogo;

Debater e conversar sobre as palavras, e devem pensar em novas palavras formadas a
partir das ja escolhidas pelos alunos, além de dizer que tipo de ag¢@o ou atividade nos
seus saberes e fazeres fora da escola elas aparecem, e como aparecem;

Buscar na internet o significado dessas palavras identificadas, por meio de outros
textos que tratem da tematica em discussdo e em seguida discutir no circulo de volta,
os significados, e sentidos das palavras, hipertextos e textos encontrados;

No computador, os alunos deverdo escrever novas palavras, frases e textos que
expressem sua ideia sobre o que debateram no circulo;

Aos que ndo dominam o acesso ao computador e a rede mundial de computadores,
deverdo ter contribuicdes de outros colegas que sabem manusear os aparatos
tecnoldgicos, além do docente como mediador;

Depois irdo ler e socializar suas escritas, a fim de que possam receber ajuda dos
colegas e se precisar, refazer a escrita;

Os textos deverdo ser expostos na escola por meio de “varal das experiéncias”.
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5. SUJEITOS ENVOLVIDOS

Alunos da modalidade da Educacdo de Jovens ¢ Adultos dos niveis I ao V da rede
municipal de educacdo de Aracas-Ba, bem como os demais profissionais do magistério que

compdem a escola.
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6 ACOMPANHAMENTO DA PRAXIS — SABERES E FAZERES

Nao devera jamais ter carater avaliativo/classificatorio, mas reflexivo, tendo como
instrumento, as vozes dos sujeitos por meio do didlogo e do reconhecimento da
conscientizac¢do da sua aprendizagem, através da autoreflexdo da experiéncia de si, expressada
na roda de conversa, tendo como principios norteadores as compreensdes de dialogo, dialética
e conscientizacdo tratada por Freire em suas obras, principalmente na conscientizacdo. Por
meio de leitura deleite sobre as obras freirianas: Teoria e Pratica da Libertacdo uma
Introdugdo ao Pensamento de Paulo Freire; Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido; Educacdo e mudanca; Extensdo ou
Comunicagdo? Dentre outras que acharem pertinente para atender as compreensdes de
dialogo, dialética e conscientizacdo, a fim de que a avaliagdo tenha principios dialdgicos e

qualitativos por meio de emponderamento dos sujeitos.
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CONSIDERACOES

A referida Orientacdo Pedagogica-Projeto de Intervencdo Circulo de Leitura e
Escrita na Construcao de Saberes, ndo tem carater de disciplina e nem deve ser experienciada
assim, nem possui metodologia, ¢ nem didatica para tal, mas deve ser percebida como
instrumento que podera contribuir com a melhoria da leitura e escrita tendo as TIC como
interface pedagogica, por meio de reconhecimento e validagao das experiéncias de saberes.

Outro principio fundamental ¢ entender que este ndo ¢ um modelo metodolégico/
didatico a ser seguido, mas uma orientagdo pedagdgica a ser reinventada e ressignificada a
partir dos sujeitos, € com os sujeitos, no chao da sala de aula.

Por fim, desejamos que os saberes e fazeres da Orientacdo Pedagogica-Projeto de
Intervengdo Circulo de Leitura e Escrita na Construgdo de Saberes possam contribuir com a
melhoria da praxis docente; com uma escola que valoriza e reconhece as experiéncias de seus
sujeitos; com praticas de letramentos que validam as praticas sociais, culturais e historicas dos
sujeitos e que a EJA do municipio contribua para a filiagdo social, e educacional de seus

afiliados.
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ANEXOS

ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL-MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA cOM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I - INFORMACOES DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

II-EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “O USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO COMO INTERFACE
PEDAGOGICA PARA A CONSTRUCAO DE NOVOS SABERES, NA ESCOLA
MUNICIPAL MIGUEL FONTES, NO MUNICiPIO DE ARACAS-BA”, de
responsabilidade do pesquisador Amilton Alves de Souza, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo Analisar a utilizacdo das Tecnologias da
Informacido e Comunicacdo como interface pedagégica na Escola Municipal Miguel

Fontes no Municipio de Aracas, além de apresentar proposta de projeto de intervencao.
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A realizacdo desta pesquisa trara ou poderad trazer beneficios: Ofertar um projeto de
intervenciao que tenha as Novas Tecnologias como Interface Pedagéogica para melhoria
da Leitura e Escrita; Apontar propostas de interface pedagdgica associada a tecnologias
da informacio e comunicacio. Caso aceite o Senhor (a) serd realizado procedimento de
coletas das informagdes por meio de uma entrevistas que sera gravada em video e audio, pelo
aluno Amilton Alves de Souza do curso de Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos.
Devido a coleta de informagdes o senhor podera se sentir constrangido ou desconfortavel. Sua
participacdo ¢ voluntaria e ndo haverda nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e, portanto o Sr (a) ndo sera
identificado. Caso queira (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a institui¢do. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo
esclarecidas pelo pesquisador ¢ o Sr caso queira podera entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as
leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizag¢do caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a)
senhor (a) receberda uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que
poderao tirar suas davidas sobre o projeto e sua participag@o, agora ou a qualquer momento.
III. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Prof° Anténio Amorim

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.:
Telefone: 71 3117-2200, E-mail: antonioamorim52@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN-Unidade II-Ministério da Satde CEP: 70750-521-Brasilia-DF
IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apods ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “O USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO COMO INTERFACE
PEDAGOGICA PARA A CONSTRUCAO DE NOVOS SABERES, NA ESCOLA
MUNICIPAL MIGUEL FONTES, NO MUNICIiPIO DE ARACAS-BA”, e ter entendido

o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como


mailto:cepuneb@uneb.br
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voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este

documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Aragas, 15 de Fevereiro de 2015.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(Orientando) (Orientador)



213

ANEXO B- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICAGAO
COMO INTERFACE PEDAGOGICA PARA A CONSTRU?AO DE NOVOS SABERES,
NA ESCOLA MUNICIPAL MIGUEL FONTES, NO MUNICIPIO DE ARACAS-BA.

Pesquisador: AMILTON ALVES DE SOUZA

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 39666114.3.0000.0057

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 966.440
Data da Relatoria: 26/02/2015

Apresentagao do Projeto:

Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pés-Graduagao em Educagdo de Jovens e Adultos,
Departamento de Educagdo-Campus |, Universidade do Estado da Bahia, analisar a utilizagdo das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo como interface pedagoégica na Escola Municipal Miguel Fontes
no Municipio de Aragés, além de apresentar proposta de projeto de intervengdo. PropGem-se realizar
analise documental, entrevistas e observagdo das aulas dos professores ministradas no laboratério de
informatica, com recolha de dados junto aos alunos do Nivel IV e V (52 e 62 — 72 e 8%), nos turnos vespertino
e noturno. Também fara entrevistas semiestruturadas com os professores e os gestores, e utilizara a
gravagéo de audio e anotagées.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a utilizagao das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao como interface pedagégica na Escola
Municipal Miguel Fontes no Municipio de Aragas, além de apresentar proposta de projeto de intervengéo.

Objetivo Secundario:
1. Investigar o nivel de compreensé&o dos alunos no laboratério de informatica verificando se o
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mesmo contribuiu com projeto de leitura e escrita

destes sujeitos, por meio das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao;

2. |dentificar se as praticas didaticas e metodol6égicas veem contribuindo para ressignificar o uso do
laboratério e as suas finalidades;

3. Apontar propostas de interface pedagogica associada a Novas Tecnologias da

Informagdo e Comunicagdo na superagdo dos indices de evasao e reprovagéo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A execucdo da proposta representa risco minimo aos participantes da pesquisa os quais poderdo em virtude
dos procedimentos adotados para a coleta de informagdes (entrevistas e conversas informais- oficinas, bem
como observacdes diretas e gravagdes) sentir se desconfortaveis e/ou constrangidos. Tendo em visto
respeito a autonomia dos participantes, compromisso de sigilo e confidencialidade firmado pelo responsavel
pela proposta e membros da equipe bem como a metodologia proposta para a anélise dos dados obtidos
consideramos que os riscos forma minimizados.

Beneficios:

A execucdo da proposta podera vira trazer beneficios de ordem préatica e cientifica apontando a contribuigdo
do uso das TIC na formacg&o das competéncias e habilidade de leitura e escrita para a educagéo de jovens e
adultos.

laboratério de informatica

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sdo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

As declaragoes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugéo 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolucdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao
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esclarecimento do participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o
processo

Recomendagoes:

Recomendamos ao pesquisador aten¢do aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Apos a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequagdes a serem revistas.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apés a analise com vista & Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagédo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

SALVADOR, 27 de Fevereiro de 2015

Assinado por:
Andrea Cristina Mariano

(Coordenador)
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