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RESUMO

O presente trabalho de conclusao de curso, intitulado “ALTERNATIVA E
AMPLIADA: Artes da comunicag@o na formacdo de professores, um memorial”, narra
0s percursos da minha trajetoria académica realizada no Departamento de Ciéncias
Humanas (DCH-1V), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), rememorando os
trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo realizados. Dentre os temas, destaca-se o
ensino de lingua estrangeira em dialogo com conceitos de comunicacgdo, para além da
fala, entrelacado ao debate sobre inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia e
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em contextos da escola regular. Assim, o
presente  trabalno esta organizado em 5  capitulos: no  primeiro
capitulo, “Introducio”, partilha-se as vivéncias e caminhos que guiaram a autora como
professora em formacdo e pesquisadora na graduacdo; no segundo capitulo,
intitulado “Percursos Metodoldgicos” , apresenta-se 0S pressupostos que sustentam o
desenvolvimento e escrita desse memorial; no terceiro capitulo, intitulado “4 arte de
ensinar: um passeio pelos bosques da educac¢do” discorre-se sobre 0s estagios
curriculares supervisionados e a sua importancia na formacdo da identidade docente;
no quarto capitulo, intitulado “4  arte de pesquisar: A¢des  Afirmativas
(PROAF)”, aponta-se como foi o percurso da autora como pesquisadora PROAF e as
contribuicbes do Programa Afirmativa na formagdo do professor pesquisador;
no quinto e ultimo capitulo, intitulado “Consideragcoes Finais”, apresenta-se um
resumo mediante reflexdo dos caminhos percorridos, pensando a minha formacao
docente como um caminho continuo, em construcdo. Como referencial tedrico
utilizamos: Candau (2012), na perspectiva da educacdo na diversidade; Bersch (2017),
sobre o conceito de Tecnologia Assistiva; Deliberato (2017), a respeito da Comunicacgédo
Alternativa e Ampliada como recurso para aquisicdo de competéncias comunicacionais;
Figueiredo (2008), Pimentel (2012), para abordar formacdo de professores na
perspectiva da educacdo inclusiva; Novéa (2017), sobre os possiveis caminhos para
repensar a formacdo de professores; Lopes (2018), Zanolla (2012), sobre mediacdo, 0
papel do mediador e sua importancia na escola regular inclusiva, entre outros.

PALAVRAS-CHAVES: Formacdo Inicial de Professores; Inclusdo Educacional;
Comunicacéo Alternativa e Ampliada; Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

The present final term paper, entitled “ALTERNATIVE and AUGMENTATIVE:
communication arts on teachers training, a memorial”, narrates the paths I followed on
my academic trajectory carried out at the Departamento de CiénciasHumanas (DCH-
IV), of the Universidade do Estado da Bahia (UNEB), recalling the teaching, research
and extension works | carried out. The outstanding theme among the ones here
presented is: the teaching of a foreign language in dialogue with concepts of
communication that go beyond oral speech, intertwined with the debate on the
educational inclusion of people with disabilities and Autistic Spectrum Disorder (ASD)
in regular school contexts. In order to accomplish that, the present work is organized in
5 chapters: in the first chapter, ""Introduction, the experiences and paths that guided
the author as a teacher in training and a researcher in graduation are shared; in the
second chapter, entitled “Methodological Pathways”, the assumptions that support the
development and writing of this memorial are presented; in the third chapter, entitled
“The Art of teaching: a walk through the woods of education”, the supervised curricular
internships and their importance in the formation of teaching identity are discussed; in
the fourth chapter, entitled “The Art of Researching: Affirmative actions” (PROAF)”,
we point out how the author's journey as a PROAF researcher was and the contributions
of the Affirmative Program in the training of the teacher-researcher; in the fifth and last
chapter, entitled “Considera¢éesFinais”, a summary is presented by reflecting on the
paths taken, thinking of my teacher training as a continuous path, being built.As
theoretical framework we used: Candau (2012), on the perspective of education in
diversity; Bersch (2017), on the concept of Assistive Technology; Deliberato (2017),
regarding Alternative and Augmentative Communication as a resource for the
acquisition of communication skills; Figueiredo (2008), Pimentel (2012), to address
teacher training from the perspective of inclusive education; Novoa (2017), about
possible ways to rethink teacher training; Lopes (2018), Zanolla (2012), about
mediation, the role of the mediator and its importance in the inclusive regular school,
among others.

KEYWORDS: Teacher Training; Educational Inclusion; Alternative and Augmentative
Communication; Assistive Technology.
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Prepare 0 seu coracao

Pras coisas que eu vou contar
Eu venho la do sertdo

Eu venho la do sertdo

E posso néo Ihe agradar

Cancéo de Jair Rodrigues



EMAIL: TCC - Texto Naiane Rocha
seg, 23 de nov, 10:51 (ha 4 dias)

De: Naiane Rocha - naianerocham@gmail.com
Para: Juliana - jsalvadoriuneb@gmail.com

Bom dia!

Professora Juliana, compartilho em anexo o meu arquivo do
memorial - TCC 11.

Nesse documento preciso elaborar o resumo e a conclusao, ca?
(Finalizarei até a sexta)

Foquei bastante nas experiéncias académicas, nos estagios, na
PROAF... sem levar muito para o pessoal\sentimental por nio
saber lidar com as emocdes que estavam sendo revisitadas.
Mudei o sumario, pois, ndo consegui desenvolvé-lo com as
falas de Lipe - ]c,l é quase dezembro, a saudade é um
sentimento constante, principalmente de Lipe.

Inclusive, quero convidar Felipe para escrever um livro sobre
as Felipices no pr(’)ximo aNo, espero que seja um 2021 de luz e

prospcridadc. O que tu acha?

Nio se preocupe com a formatagio, irei procurar algém para
formatar tudo certinho, ta?

Sobre a banca avaliadora, pensei que podemos convidar Nana,
Grace, Fatima e Roberto. O que tu acha?

Obrigada pelas orientacoes e acolhimento de sempre!!

Atenciosamente,
Naiane Rocha
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, intitulado “ALTERNATIVA E AMPLIADA: Artes da
comunica¢do na formagdo de professores, um memorial” vinculado ao colegiado de
Letras Lingua Inglesa e Suas Respectivas Literaturas da UNEB/DCHIV-Jacobina, sob a
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Juliana Cristina Salvadori, partilho com vocés, sujeitos leitores,
a minha trajetoria de vida académica.

Enquanto organizo as memdrias’ depois de vérias tentativas sem sucesso, uma
menininha, aparentemente com seus quatro anos de vida, expressdes traquinas, com seu
jeito faceiro e uma mochila nas costas, segura na minha méao e na mao da minha mae —
Minha mae? Sim, e me convida para passear. Fomos a escola, era seu primeiro contato
com o ambiente escolar, o0 seu primeiro dia de aula; ainda sinto o cheiro do giz, do
chocolate quente servido as 10h da manha e que deixaria a minha mae louca — “Comer
doce antes do almog¢o? Nem nos sonhos”, mas na escola podia, ¢ o cheiro mais
importante, exalava dos abracos da minha primeira professora, abracos que me afetou e
despertou em mim o fascinio pela educagdo, o abraco que acolheu a minha crianca
interior anos atrds e que me guia e desperta em mim sentimentos de afetos e
acolhimento para com os meus alunos. Entre lagrimas e sorrisos, vou contar um segredo
para vocés: Sabe essa menininha? Pois é, ela cresceu e agora, além de aluna quer ser
professora pesquisadora também.

O ambiente escolar como lugar de acolhimento durou até o Fundamental II.
Antes de falar sobre isso, esqueci de escrever para vocés que, durante meus dezesseis
anos de vida, morei na zona rural, no povoado de Quixabeira, municipio de Uibai,
localizado na regido de Irecé-Ba. Sou filha de agricultores, sou sertaneja, aluna de
escola e universidade publica, a minha crianca interior saltita pulos de orgulho e alegria.

! Nota de rodapé acrescida ao texto pés-defesa: Gostaria de salientar o quanto foi dificil concluir a
escrita deste trabalho durante a pandemia do Covid-19. Lembro-me que estdvamos finalizando o semestre
2020PEO correspondente a graduacdo e o ano letivo de Lipe (Felipe Salvadori) mediante
acompanhamento pedagégico remoto. De inicio, tinha organizado um sumario super criativo, com
algumas falas de Lipe, compartilhadas comigo durante a mediag&o presencial, ou seja, antes da pandemia.
Ao revisitar as memorias e perceber a soliddo do lado de c4, ndo consegui desenvolver o memorial como
havia planejado. Como disse durante a defesa deste memorial “acho que precisei mentir para mim mesma
para concluir esse ciclo, segurei a barra, conclui a escrita e transbordei de afetos”. Nesse percurso e
durante as consideracdes da banca, percebi que seria impossivel deixar os afetos para trés, pois sdo
através dos afetos que construo a minha identidade de mulher sertaneja, aluna, professora, mediadora,
pesquisadora. Um caminho trilhado e inspirado por mulheres que me inspiram a seguir, como ja dizia
minha orientadora: “Quando tu cansar aprenda a descansar, ndo a desistir” e foi exatamente isso que fiz,
descansei na sobra fresca de uma bela Quixabeira (planta nativa da caatinga) e mentalmente, olhei para
tras observando todo o caminho andado, nesse momento, percebi o quanto pertengo a esse lugar — de
mulher sertaneja, forte, resiliente e que as minhas vivéncias e experiéncias sdo poténcias para minha
formacédo enquanto professora pesquisadora, profissional da educacéo especial e, sobretudo, ser humana.
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Entdo, no fundamental Il tive que mudar de escola para o colégio municipal Valtenci
Rocha Levi, em Uibai-Ba. Fui transferida da escola pequena da zona rural por falta de
recursos publicos para manté-la em funcionamento para um colégio maior, mas de
interior. As mudangas foram perceptiveis desde o primeiro dia de aula — a auséncia dos
pais no colégio, pois os transportes escolares faziam o papel de deixar e buscar os
alunos; vérios professores para uma mesma turma, deixando alunos recém-chegados
confusos e apreensivos; professores super atarefados e sem tempo para um Ssorriso,
demonstracdo de afeto; a direcdo parecia desconhecer a palavra acolhimento, sé
estabelecia regras a serem seguidas. A escola comecou a ocupar muito tempo do meu
dia, deixou de ser aquele ambiente afetuoso do primeiro dia de aula na educacdo infantil
e passou a ser um espaco de mais desafetos que afetos, entre cobrancas de atividades e
notas.

Na época, eu sempre questionava 0S meus pais e queria uma resposta para
todas essas mudancas advindas do ambiente escolar, eles me respondiam que, com o
tempo, as responsabilidades comegam a chegar e estar na escola, ela sendo boa ou néo,
ja era uma oportunidade indispensavel. Os meus pais sempre me ensinaram a olhar para
escola como se ela fosse um templo, um lugar para a aquisicdo do conhecimento
supremo, na qual, apenas o conhecimento produzido nas universidades e seus reflexos
poderiam ser compartilhados. Sempre questionei isso também, porque 0s meus pais sdo
excelentes professores da vida e nunca passaram, horas e horas, dentro de uma sala de
aula universitaria.

Em 2016, ap0s aprovacdo no processo seletivo da UNEB, arrumei as malas
com mais sonhos do que roupas e fiz mudanca para Jacobina-Ba. Era 11 de Julho,
primeiro dia de aula na universidade, frio na barriga e medo do desconhecido. Ao
chegar a UNEB, fui avisada que haveria uma aula inaugural no auditério para todos os
alunos ingressos. Acompanhada de muito medo e desconfianca, abri a porta do
auditorio. Havia algumas pessoas aguardando e o engracado € que pareciamos reflexos
um dos outros, com as insegurancas, interrogacfes na cabeca e o0 desejo de construir um
possivel futuro mediante os estudos.

A aula inaugural foi iniciada pela professora Juliana Salvadori, impossivel
esquecer, pois ela me lembrava aquela professora do ensino infantil, com palavras,
sorrisos e de diferente, sO as ironias. Ela falava sobre o Nucleo de Pesquisa e Extensédo
(NUPE), as licenciaturas, 0s processos e a importancia da pesquisa nos cursos de

formagéo de professores e, sobretudo, sobre a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
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extensdo para a formacdo de um ser docente pesquisador. Apds a aula inaugural, eu ndo
sabia como me expressar, s6 sentia admiracdo e respeito pela professora Juliana, estava
ciente da minha escolha e que eu desejava ser professora, estando disposta a procurar
caminhos que me levassem a professora mediadora, pesquisadora, reflexiva.

Os trés primeiros semestres no curso foram desastrosos e 0s encantos
comecaram a quebrar. Ndo havia uma identificagdo com as disciplinas, havia muita
teoria e pouca pratica. Os pensamentos e 0 desejo de desistir eram cada vez mais
constantes e eu estava, literalmente, perdida no curso que sempre quis estar. Era
praticamente inexistente o dialogo com a escola, os professores da educacdo basica ndo
apareciam nas discussdes em sala, faltava a construcdo de uma rede colaborativa e
mediativa com os profissionais da educagdo basica articulada aos professores em
formacéo.

Nessa época, 0 meu primo comecgava a apresentar alguns tragos do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), era tudo muito recente para a familia e ndo sabiamos como
lidar com o Jodo — O olhar n&o correspondido, as estereotipias, a fascinagdo por passar
horas e horas enfileirando carros vermelhos, a auséncia da fala, muitos gritos e
comunicacdo gestual. Para além desses comportamentos, me questionei como
professora em formacdo se haveria lugar e como seria 0 acolhimento de pessoas como o
Jodo na escola — refletindo sobre minhas experiéncias enquanto ex-aluna da educacéo
béasica e a formacédo ofertada no curso de Letras Lingua Inglesa do DCH-IV (UNEB). A
cada vez que eu entrava na UNEB, enquanto assistia as muitas aulas teoricas sobre
linguistica e literatura meus pensamentos estavam no Jodo e apds muitas noites de
desacomodacdes, de reflexdo sobre os espacos formais da educacdo, eu tinha
consciéncia de que precisava intervir na minha formacdo e uma possibilidade seria
construir uma formacdo que pensasse a diversidade na escola com 0s meus mestres e
futuros colegas de profisséao.

No periodo seguinte, meados do 4° semestre, cursei a disciplina de Nucleo de
Estudos Interdisciplinares IV (NEI 1V) que tinha como proposta elaborar um projeto de
pesquisa para ser desenvolvido no curso e que seria finalizado na disciplina de Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC), no 8° semestre. Ciente da vontade de pesquisar sobre
inclusdo educacional de pessoas com TEA, partilhei o desejo para com a professora
Juliana Salvadori, que me acolheu e trilhou caminho comigo. Comecamos a pensar
sobre estratégias possiveis e efetivas para a inclusdo de pessoas com TEA na sala de

aula regular; recursos de acessibilidade como a Tecnologia Assistiva (TA),
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especificamente Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA); cursos de extensdo
pautados na formagdo continuada de professores e mediagdo escolar e, sobretudo,
refletimos a formacdo dos professores no curso de Letras Lingua Inglesa e Suas
Respectivas Literaturas, no DCH-1V, Jacobina na perspectiva da educacdo especial e
inclusiva de pessoas com TEA na escola regular.

Pensar a formacao de professores a partir dos seus desafios e possibilidades tem
sido um dos pontos fundamentais no que se refere a formacéo de si e do outro, tendo
como principal objetivo pensar a formagdo a partir da liberdade de expressdo dos
sujeitos e valorizacdo da diversidade. Para Fagundes (2016), uma alternativa para a
formagéo de professores estaria ligada a reflexdo mediante a pesquisa educacional, ou
seja, a pesquisa como mediadora da formacgdo do professor reflexivo e do professor
pesquisador, fazendo o refletir sobre as suas praticas e ressignificar abordagens de
ensino.

Conforme Névoa (2017) a formagdo de professores apresenta a necessidade de
ser pensada conforme os novos paradigmas educacionais, dentre eles, a formacao dos
sujeitos para o reconhecimento e valorizacdo da diversidade, pensando também a
formacéo de professores como uma formacao profissional. Para Névoa (2017):

E fundamental construir um novo lugar institucional, que traga a profissao
para dentro das instituices de formacdo. Entre partes, defende-se que a

formagdo deve consolidar a posicdo de cada pessoa como profissional e a
prépria posicédo da profissdo. (NOVOA, 2017, p. 1)

Nesse contexto de discussdo, é interessante pensar a formacdo de professores
como uma formacéo social, uma formacao que precisa estar ancorada nas necessidades
da escola e, consequentemente a escola como reflexo da sociedade. Segundo N6voa
(2017):

Para avancar no sentido de uma formacdo profissional universitaria, €
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar hibrido”, de
encontro e de jungdo das varias realidades que configuram o campo docente.
E necessario construir um novo arranjo institucional, dentro das
universidades, mas com fortes ligagdes externas, para cuidar da formacao de
professores. (NOVOA, 2017, p. 9)

Posto isto, convido vocés a conhecerem os caminhos trilhados por mim durante a minha
formacgéo na graduagdo. Sdo caminhos em formag&o ancorados na tessitura de dialogos,
redes colaborativas e formativas que acolhe e inclui o eu e outro, pensando a formagao

de professores na universidade e a escola que os recebe. Por fim, o presente texto esta
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organizado em capitulos com temas e subtemas buscando organizar melhor as
informagdes. O primeiro capitulo referente a “Introducéo” busco partilhar vivéncias e
caminhos que me guiaram enquanto professora em formagdo e pesquisadora na
graduacdo, sdo apresentacdes breves e sem aprofundamento de discussdes; O segundo
capitulo intitulado “Percursos Metodoldgicos” apresenta a metodologia que sustenta o
desenvolvimento e escrita desse memorial; O terceiro capitulo intitulado “A arte de
ensinar: um passeio pelos bosques da educag¢do” discorre sobre o0s estagio curriculares
supervisionados e a sua importancia na formacdo da identidade docente; O quarto
capitulo intitulado “A arte de pesquisar: A¢oes Afirmativas (PROAF)” aponta como foi
0 meu percurso enquanto pesquisadora PROAF e as contribuicbes do programa
afirmativa na formac&o do professor pesquisador; O quinto e Ultimo capitulo, intitulado
“Consideragdes Finais” apresenta um resumo mediante reflexdo dos caminhos
percorridos, pensando a minha formacdo docente como um caminho continuo, em

construcgéo.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa baseia-se nos paradigmas da pesquisa-formacdo como
procedimento metodolégico com abordagem qualitativa. A pesquisa-formacdo abre
espacos para reflexdes de préticas e processos de formacdo, proporcionado espagos de
escuta, acolhimento e dialogo de vivéncias e experiéncias que possibilite o repensar das
nossas praticas e processos formativos pautado na partilha e construcéo de saberes.

Segundo Pimentel (2012) a formacgdo implica caminhos continuados de
aprendizagens e que, quando associada a formacdo de professores para atuar em
contextos de diversidade, como a sala de aula regular, a “formag¢dao ndo deve estar
restrita a formacao inicial em nivel de Licenciatura, mas requer uma continuidade ao
longo da vida e do exercicio profissional do docente” (PIMENTEL, 2012, P.147). Desse
modo, entendemos formagdo como um caminho de aprendéncias vivenciadas ao longo
dos percursos formativos dos sujeitos.

Na pesquisa-formacdo, o pesquisador experiencia as desacomodacdes da sua
formagé&o e desloca-se para o centro da investigacdo. De acordo com Perreli, et al. 2013,

Tal ideia assenta-se nos pressupostos de uma racionalidade mais humana,
necessariamente mais sensivel e dial6gica, que admite a possibilidade de os
sujeitos — pesquisadores e pesquisados — produzirem conhecimento no
exercicio da escuta do outro, deixando aflorar as suas experiéncias e
refletindo sobre as vivéncias de cada um. Essa visdo rompe com a rigidez da
separacdo dos lugares e das atribuicBes daquele que investiga (que produz
conhecimento cientifico) e daquele que participa como sujeito investigado
(que fornece os dados de que o pesquisador necessita). (PERRELLI, et al.,
2013, p. 279)

A partir desse ponto de vista, compreendo a pesquisa-formacdo como
possibilidade de discutir os processos formativos a partir de didlogos colaborativos,
valorizando o processo de interacdo entre pesquisador e participante visando a
minimizacao entre dirigentes e dirigidos.

Segundo Perreli, et al. 2013 citando No6voa (2004), o conceito de pesquisa-
formagé&o se ancora:

[...] quando o formador forma a si proprio, mediante uma reflexdo sobre os
Sseus percursos pessoais e profissionais (autoformacéo); o formador forma-se
na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a
consciéncia, aos sentimentos e as emogdes (heteroformagdo); o formador
forma-se por meio das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das

artes, das tecnologias) e da sua compreensdo critica (ecoformacao).
(NOVOA, 2004, p.16 apud PERRELI, et al., 2009, p. 280)
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Pensar nos processos reflexivos na formacgdo docente é fundamental para que
possamos ressignificar as nossas praticas, trilhando caminhos que nos causem
desacomodacdes, no sentido de procurar estratégias pautadas no trabalho colaborativo e
formativo, da troca de experiéncias e da atencdo para com a diversidade.

“A ideia de pesquisa-formacdo rompe com a divisao e distanciamento de lugares
e de quem produz os conhecimentos” (PERRELLI, et al., 2013, p. 280). Desse modo,
considerando a proposta de pesquisa aqui apresentada, busco pensar a pesquisa-
formacgdo como possibilidade de escuta e reflexdo de mim e do outro, entendendo o
ensino, pesquisa e extensao como instancia de formacdo continuada — no qual, 0 método
da pesquisa-formacdo ancora todo o caminho percorrido, sendo possivel identifica-lo
quando se olha para tras e pensa no percurso, na trajetoria.
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3 A ARTE DE ENSINAR: UM PASSEIO PELOS BOSQUES DA EDUCACAO
BASICA

Durante 0o meu tempo na educacdo basica como aluna, aprendi que ensinar era
um mero processo de transmissdo de conhecimento, no qual, os professores “passavam”
0 conteudo da aula e os alunos copiavam, decoravam e, talvez, aprendiam. Hoje como
professora regente, acredito que ensinar ndo seja meramente “um processo de
transmissdo de conhecimento” como foi posto na minha formagao na educacao basica;
penso o0 ensino como um ato de mediar, que segundo Zanolla (2012), o processo de
mediacdo € compreendido por Vigotski (1999%) “como processo cultural pela
aprendizagem [...] que estabelece uma ligacdo, o signo, a atividade e a consciéncia
interagem socialmente” (Zanolla, 2012, p. 5), por sua vez, me identifico como
professora mediadora desse ato que estabelece ligacdo, de transmissdo do conhecimento
pensando nas possibilidades dos meios de conhecimento e aprendizagens, pautados na
acessibilidade, na compreensdo do que estad sendo posto/dito entre as pessoas e/ou um
grupo, deixando acessivel, compreensivel para todos.

Nesse capitulo, convido vocés a passearem comigo pelos bosques da educacao
basica. Aqui, compartilho a minha experiéncia vivenciada nos estagios curriculares
intricada com a minha identificacdo enquanto professora mediadora — identificacdo
formada trilhando os caminhos da pesquisa; de muita leitura; participando e propondo
cursos de formacdo continuada e, na prética, vivenciado a escola com os meus alunos,
ciente que a formacdo como docente tem inicio, mas nao tem um fim, é um caminho

processual e continuo.

3.1 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

Intitulado “A Comunicagdo Alternativa na aprendizagem de Lingua para
pessoas com o Espectro do Autismo” sob orientagdo do Prof. Me Rodrigo Reis, o
Estagio Curricular Supervisionado | teve como principal objetivo observar como as
dificuldades de comunicagdo em pessoas com TEA, sejam verbais ou ndo verbais,
impactam no processo de ensino e aprendizagem na rede municipal e estadual de
educacdo em Jacobina — BA. Como locus, observei o Colégio Municipal Gilberto Dias
de Miranda (COMUJA) correspondente ao ensino fundamental e o Centro Educacional
Deocleciano Barbosa de Castro, nivel médio.

As observacdes foram exploratorias e realizadas a partir da aproximagéo com o

campo de pesquisa, com a finalidade de apresentar o projeto para os participantes;
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conversas informais; observacao (no I6cus e com os participantes); analise documental
(legislacao); diario de campo — Anotagdes durante a observagdo com base nos seguintes
critérios: 1. Comportamento da criangca com TEA; 2. Comportamento dos atores
educacionais; 3. Analise documental da pessoa com TEA por meio da solicitacdo do
Plano de desenvolvimento individualizado (PDI) preenchido pela professora da sala do
AEE, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do planejamento da gestdo escolar
juntamente com as duas professoras, tanto da sala regular quanto do AEE para o
desenvolvimento do planejamento das professoras aplicado na classe regular.

O desenvolvimento desse estagio aconteceu entre 23/10/2018 a 20/11/2018 no

Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda (COMUJA) correspondente ao ensino
fundamental e do dia 23/10/2018 a 13/11/2018 no Centro Educacional Deocleciano

Barbosa de Castro ao ensino médio, cumprindo carga horaria de 20h/aulas dividida em

10h/aulas para cada instituicao.

Apos estruturacdo e organizacao das informagdes, foram identificados os temas
(BARDIN apud DELIBERATO, 2017). Tendo como suporte de orientag&do o roteiro de
observacao desenvolvido e aplicado por Carvalho (2016), desenvolvido para auxiliar as
informac@es construidas no decorrer dos dias observados e tendo como base as tabelas
desenvolvidas por Deliberato (2017) na qual apresenta pontos relacionados aos
instrumentos para competéncia do aluno com deficiéncia, dois quadros foram
construidos tendo como funcgdo apresentar temas e subtemas que serdo desenvolvidos
nas proximas secoes.

Os quadros a seguir apresentam 0s temas e seus respectivos subtemas
(DELIBERATO, 2017).

Quadro 1: Tema e subtema — COMUJA

Tema Subtema

Acolhimento/Relacionamento Rotina da sala de aula. (AEE)

Critério: Inclusao.

Intervencéo Pedagdgica PPP

Critério: Adaptacao curricular.

Infraestrutura da sala de aula/ espaco escolar Qualidade do ambiente.

Critério: Acessibilidade

Habilidades comunicativas Habilidades expressivas ndo-verbais.

Critério: Interacao

Sala regular/ Sala AEE Critério: Mediagao e ensino.
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Materiais Uso de sistemas adaptados.
Critério:  desenvolvimento interacional e

cognitivo.

Capacitacdo da coordenadora e da professora | Formacao
mediadora. Critério: Formacdo inicial e continuada.
Fonte: Deliberato, 2017.

Quadro 2: Tema e subtema — DEOCLECIANO

Tema Subtema

Rotina da sala de aula.
Acolhimento/Relacionamento s ~
Critério: Incluséo.
PPP

Intervencéo Pedagdgica Regimento escolar

Critério: Adaptacao curricular.

Qualidade do ambiente.

Infraestrutura da sala de aula/ espago escolar Critério: Acessibilidade

Habilidades expressivas verbais.

Habilidades comunicativas S ~
Critério: Interacéo

Mediacéo Critério: Mediagao e ensino.

Uso de sistemas adaptados.
Materiais Critério: desenvolvimento interacional e

cognitivo.

Fonte: Deliberato, 2017

A observacdo realizada permitiu identificar que no colégio Municipal Gilberto
dias de Miranda: 1) A organizacdo da dindmica da sala de AEE, a rotina de atividades
pedagdgicas planejadas e os recursos utilizados ndo contribuem com a aprendizagem da
crianga com TEA mesmo dispondo de todos os materiais necessarios; 2) A organizacdo
da sala regular ndo é acessivel para que haja inclusdo de pessoas com deficiéncia,
transtorno ou ‘condi¢do’, pois, para que haja inclusdo ¢é preciso que mudangas
estruturais (acessibilidade arquitetdnica), culturais, pedagdgicas (encaminhamentos,
reconfiguracio das praticas) sejam realizadas; 3) E perceptivel o lugar de ndo saber o
que fazer/desconfianca do outro entre a coordenacdo da sala de recurso (AEE), a
professora mediadora, professores da sala regular, dire¢do com relagdo ao material
ensinado; ao comportamento que a pessoa com TEA apresenta.

Com relagdo ao Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro foi

possivel observar que: 1) A escola possui acessibilidades estruturais (arquitetonicas),
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mas ndo possui flexibilizagdes no curriculo para incluir o aluno na sala regular; 2) As
aulas de Lingua Inglesa ndo sdo lecionadas de forma inclusiva para que aconteca o
ensino/aprendizagem e interacdo entre a professora, o aluno com TEA e os colegas de
classe; 3) Que existe apenas uma profissional contratada pelo estado para mediar todos
os alunos com deficiéncia, transtorno ou ‘condi¢do’ matriculados no colégio, sendo que
a mesma ndo dispbe de tempo suficiente para realizar tal funcdo. Assim como no
colégio municipal é perceptivel o lugar de ndo saber o que fazer entre a coordenagdo/ a
professora mediadora/professores da sala regular/direcdo com relacdo ao material
ensinado; ao comportamento que a pessoa com TEA apresenta.

Ressalta-se, assim, que € necessario que tais praticas sejam revistas pelos
atores educacionais, pois a educacdo € um direito de todos e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, transtorno ou ‘condicdo’ deve acontecer preferencialmente na sala regular
com a presenca de um profissional de apoio e com atendimento educacional
individualizado (AEE) porque a inclusdo ndo € exclusiva da pessoa com deficiéncia e
sim da sociedade como conjunto. Dessa forma, cabe ressaltar que é imprescindivel que
aconteca o dialogo entre os atores educacionais envolvidos, principalmente entre o
professor da sala de AEE e os professores da sala regular juntamente com o sujeito
responsavel pela mediacdo, tendo como finalidade um trabalho colaborativo, formado

por um grupo que trabalha juntos pela incluséo de todos os sujeitos no ambiente escolar.

3.2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il

Levando em consideracdo as observacdes realizadas no Estagio Curricular
Supervisionado |, nesse estagio foi proposto um minicurso de formacdo continuada
intitulado “A Comunicacdo Alternativa e Ampliada na mediagéo de textos para pessoas
no Espectro do Autismo”, desenvolvido em conjunto com o discente Eliaquim Silva e
colaboracdo do Grupo de Estudos em Educacdo Especial e Inclusiva (GEEDICE), sob
orientacdo das professoras Fatima Latyer e Juliana Salvadori.

O estagio se deu em formato de minicurso, certificado via NUPE com carga
horéria de 40 horas e teve como foco introduzir os principais conceitos a respeito de
CAA (Comunicagdo Alternativa e Ampliada) tratando de questOes referentes ao
Espectro do Autismo, possibilitando um maior preparo para a mediacdo de pessoas com
TEA no que diz respeito a incluséo na escola regular, visto que, foi possivel observar no
Estagio | as dificuldades de comunicacdo e aprendizagem em pessoas com TEA e o

despreparo da maioria dos professores no que diz respeito a inclusdo das mesmas na
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sala regular de ensino.

Figura 1 - Card utilizado para divulgar o curso de estagio Il
N

,‘%w@ Minicurso

A COMUNICACAGC
ALTERNATIVA E AMPLIADA
NA MEDIACAOC DE TEXTOS
PARA PESSOAS NO
ESPECTRO DO AUTISMO

Formagéao basica para a mediagao de
pessoas com TEA em contexto de sala
de aula regular na perspectiva da
inclusao.

Ministrantes: Eliaquim Souza Silva
Naiane Rocha Mendes

NOTURNO| INicio: fBJuLHO, 2019

Carga horaria:40h
Local: UNEB
Incrigdes via:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfGqgq
\ 6JJsJIjQXkRq2LJA3ctZFHDAJjVCH1d_8Cz-zUNS5-
| AdA/viewform?usp= _url

Fonte: Elaboracdo de Mendes & Silva, 2019.

O planejamento do curso se deu considerando a necessidade de conciliagéo
entre discussdes teoricas e atividades praticas visando o preparo para a mediacao,
associando as contribui¢fes das producdes tedricas a respeito da CAA na prética dos
atores educacionais e considerando o uso de CAA para a mediacdo de pessoas com
TEA. Deste modo, foram contempladas questdes politicas® voltadas para o percurso da
educacdo inclusiva até como a entendemos atualmente; referentes aos desafios da
efetivacdo de inclusdo (AQUINO, 1998; AINSOW, 2009; SCHMIDT, 2016;
HUBASKI et al, 2016; AMARAL, 1998); caracteristicas do espectro do autismo
(SEIZE & BORSA 2017); ao desenvolvimento humano visando interacdo social; a
adaptacdes dos ambientes e atividades tanto na perspectiva educacional quanto na vida
diaria (ZANATO, 2017); a necessidade, funcéo e preparo de mediadores (MASSARO
2017); confeccdo de materiais adaptados que correspondessem as necessidades
comunicativas e educacionais de pessoas com TEA.

“Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008; Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009; Lei N°
9.394 de 20 de dezembro de 1996.
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Participaram desse curso formativo Técnicos-administrativos; Estudantes
(Licenciatura); Estudantes (Bacharelado); Professores de Instituicdes de Ensino
Superior; Professores da Educacdo Bésica; Profissionais da &rea da saude; Profissionais
da area de assisténcia social, entre outros, sendo que foram disponibilizadas
inicialmente 30 vagas para inscritos as quais foram ampliadas para 40 vagas devido a
procura, havendo na selecdo dos matriculados prioridade para professores em formacao
e atuando nas redes de ensino. Apesar de o curso dispor de uma carga horaria de 40h e
0s encontros ocorrerem num horario que poderia influenciar na evasdo dos inscritos a

taxa de permanéncia foi alta, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 3 — Numeros de participantes que concluiram o curso e suas

respectivas formacoes

Formacéo NUmero de participantes
Estudantes de Bacharelado 2
Estudantes de Licenciatura 12
Professores e bacharéis da Educacao Bésica 11
Professores de Instituicdes de Ensino Superior 1
Profissionais da area de assisténcia social 1
Profissionais da area da salde 1
Técnicos administrativos 2

Fonte: Elaboracdo de Mendes & Silva, 2019.

As discussdes teoricas foram organizadas em modulos seguidas das oficinas
praticas, ampliando e realizando o exercicio das informacdes trazidas nos textos e
acrescentadas durante as discussdes em sala. O quadro, a seguir, apresenta 0s médulos

do curso e as propostas das oficinas:

Quadro 4 — Modulos e oficinas

Mddulos Oficinas
Diferenca, diversidade e preconceito Elaboracdo de um Plano de Ac¢édo
Desenvolvimento tipico e atipico Adaptacdo Curricular
TEA - Transtorno do Espectro do Autismo Adaptacéo de atividades
CAA - Comunicacdo Alternativa e Ampliada Identificacdo de barreiras, praticas e
estereotipos
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Intervencdo da TO na Comunicacdo Construcdo de materiais adaptados

CAA - Adaptacdo Curricular

Mediacdo: CAA como TA
Fonte: Elaboracéo de Mendes & Silva, 2019.

A organizacdo do curso em modulos e disposicdo dos mesmos no cronograma
interligando as oficinas se deu de modo estratégico para que os conteudos trabalhados
ao longo dos encontros fossem revisados e correlacionados havendo percepgdo da
relacdo entre os modulos para o alcance dos propdsitos do curso. As oficinas
contemplaram a etapa de exercicio dos conteudos visando o preparo para a mediacdo
sendo que nos casos foram apresentadas situagdes condizentes com o contexto escolar.
Freire (1996) sustenta que quando voltadas para a educacdo, se ndo advindas da prética,
as teorias se tornam vazias. De acordo com estes principios acreditamos também que
uma formacdo que fosse meramente embasada em discussfes de teorias seria
insuficiente para o preparo de mediacdo ndo fornecendo seguranca para lidar com
situacOes reais no contexto educacional.

Segundo Figueiredo (2008) refletindo sobre a formacdo de professores tendo
como inspiracdo o poema Verdade Maior, do autor Guimardes Rosa:

Gosto de pensar a formacdo de professores sob a perspectiva de que o belo da
vida é essa possibilidade de que todos n6s somos inacabéveis, estamos
sempre mudando, afinando (acertando) e desafinando (errando). Essa talvez

seja a Verdade Maior e um aprendizado da propria existéncia, da propria
vida. (FIGUEIREDO, 2008, p. 1)

Posto isto, saliento que o estdgio curricular tem como uma de suas funcdes
proporcionar aos professores em formacéo a oportunidade de experienciar previamente
questBes implicitas na prética docente. O segundo estagio, por estar relacionado a
criacdo e aplicacdo de um minicurso, tem um teor experimental, que nos permite pensar
e repensar as nossas praticas docentes, aprendendo e reaprendendo com 0S erros e
acertos. Enquanto ministrante e professora em processo de formacdo pude experienciar
0 processo de planejamento desde as etapas iniciais (escolha da tematica, do publico,
contetdos, organizacdo das sequéncias, procedimentos e recursos necessarios,
metodologias e avaliacdo) a aplicacdo dos processos permitindo a reflexdo a respeito

das préaticas e métodos adotados e replanejamento quando necessario.
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Um dos pontos de destaque com relacdo a esta etapa de estadgio € uma maior
liberdade de escolha do publico e formato de curso. Por termos escolhido um publico
diversificado, acreditavamos que teriamos dificuldades em contemplar e conciliar as
necessidades de aprendizagem/expectativas dos participantes e, para nossa surpresa, nao
houve dificuldades com relacdo a isto, pois, a diversidade enriqueceu o debate e nos
proporcionou excelentes resultados. Segundo Sartoretto (2011) citando Boaventura de
Souza Santos: “Temos o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza,;
temos o direito a sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”
(SARTORETTO, 2011, p. 1) — afinal, esse € um dos preceitos que funda a educacao
inclusiva — somos sujeitos Unicos e aprendemos na diversidade.

A fim de contemplar 40h de carga horéria, elencamos 15 encontros, de 15 de
julho a 02 de setembro em 2019, sendo que haviam 2 encontros semanais totalizando
6h. Os encontros ocorreram as segundas e quartas feira iniciados as 18:00h, possuindo
duracdo de 2h20m as segundas e 3h40m as quartas. Para realizagdo dos encontros
propusemos inicialmente a dindmica de roda de conversas, mostrando-se efetiva desde o
primeiro encontro e estendeu-se durante os demais encontros nos quais o foco esteve
direcionado para a discussao de teorias.

No primeiro dos encontros os participantes socializaram conosco suas
impressdes a respeito de inclusdo e motivacdes para participacdo no curso. Em sintese
havia uma visdo conjunta de que inclusdo é um grande desafio devido a falta de preparo
das escolas e professores para acolhimento dos alunos, problemas na efetivacdo das
legislacBes e envolvimento entre 0s setores politicos e educacionais. Dentre as
motivacOes estavam a necessidade de preparo para atuagdo profissional, ampliacdo de
conhecimentos, ampliacéo de capacidade de interagdo com pessoas no espectro autista e
percepcao da visibilidade que a inclusdo tem alcancado nos dltimos anos. Um ponto a
ser ressaltado sobre esse encontro foi a prontiddo dos inscritos em participar nas
discussbes, de modo que foram divididos grupos para mediar os dialogos nas rodas de
discussdo para cada encontro, criando uma esfera de cooperacdo, algo que se deu nao so
por parte dos inscritos, mas, dos colaboradores que se disponibilizaram a contribuir nas
discussdes e socializa¢do dos contetdos nos médulos selecionados.

Nos trés primeiros modulos, contemplando quatro encontros, o foco esteve no
espectro autista de modo que foram introduzidas especificidades/caracteristicas comuns
entre as pessoas no espectro, a dificuldade na inclusdo de pessoas com deficiéncia tendo

em vista os entraves, mitos e barreiras atitudinais; ao desenvolvimento tipico e atipico e



29

aconselhamento genético e, por fim, a importancia do diagnostico precoce e
acompanhamento para o desenvolvimento da pessoa com TEA.

No mddulo seguinte, contemplando dois encontros, pudemos adentrar nos
conceitos de comunicacao alternativa e ampliada enquanto linguagem para adogdo no
ensino visando o desenvolvimento e inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais e desenvolvimento de dispositivo para interagéo e aprendizagem.
Neste mesmo mddulo demos inicio as oficinas, assim, na oficina | foram distribuidos
casos para anélise em grupo visando a elaboragdo de planos® de acdo a fim de propor
intervencdes nas situacdes analisadas contemplando acomodacéo sensorial, intervencéo
pedagdgica, quadro de rotina e estabelecimento de comunicacao.

No encontro do quinto modulo, iniciamos a abordagem do tema adaptacfes
curriculares considerando sua indispensabilidade quando se trata de um ensino com
foco nas necessidades dos aprendizes, logo, dentro da perspectiva inclusiva. O sexto
modulo se deu em duas etapas, sendo que foi reformulado de acordo com nossas
observacdes e necessidades dos inscritos ressaltando a importancia do conhecimento a
respeito dos profissionais que acompanham o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, assim, incluimos ao médulo um encontro destinado a Terapia ocupacional
mediado por uma profissional da area de saide e um encontro voltado para a correlacao
entre CAA e Adaptagdes curriculares, aprofundando as discussfes realizadas
anteriormente a este respeito e de um modo mais direcionado a pratica de adaptacdes de
pequeno porte com uso de CAA.

Os cinco encontros seguintes foram direcionados a realizacdo de oficinas
préticas, sendo a oficina Il voltada para a elaboracdo de planejamentos, assim, uma
proposta, objetivos de aprendizagem, atividades, roteiro de adaptacdo e método
avaliativo, visando intervencdo em casos contemplando as necessidades de
aprendizagem identificadas para os estudantes com TEA, principalmente. Na oficina Ill,
trabalhamos com a identificacdo de barreiras atitudinais, entraves e mitos em diferentes
casos, para além da identificacdo, foi proposto uma intervencao potencializando atitudes
positivas frente as diferencas de cada pessoa e sua inclusdo. A quarta e ultima das
oficinas se deu por meio da confeccdo de materiais adaptados conforme as propostas
apresentadas na Oficina Il, de modo que fossem desenvolvidos e apresentados visando

sua adequacdo funcional no contexto de ensino®.

* Ver fotos referentes as oficinas em Apéndice.
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Por fim, no encontro de encerramento, abrimos espaco para avaliagdo dos
procedimentos realizados durante todo o processo de formacdo por parte dos
participantes e segundo a nossa perspectiva. Nas falas dos participantes foi ressaltada a
importancia da abordagem adotada e organizacdo das sequéncias, de modo que 0s
conteudos teoricos foram contemplados em discussdes concisas e exercitados nas
oficinas praticas. Considerou-se também a esfera colaborativa propiciada pela dindmica
de roda nas quais participaram ministrantes, inscritos e colaboradores; a importancia das
redes colaborativas adotadas para os momentos formativos e o posicionamento e
escolhas dos contetdos por parte dos ministrantes e organizadores de modo que todos
0s presentes afirmaram ter havido contemplacdo e superacdo de expectativas com
relacdo a formacdo. Foram feitas sugestdes para que fosse realizada uma segunda edicao
do curso com uma carga horaria ampliada e ressaltada a necessidade de eventos
formativos como este para a adocdo efetiva de uma perspectiva de incluséo,
compreendendo outras deficiéncias, sendo que apesar de 0 método de CAA se mostrar
eficiente na mediagcdo de outras deficiéncias como se deu em alguns dos casos das
oficinas, o foco nesta edicédo esteve voltado para o TEA.

A comunicacdo é uma habilidade essencial para que haja interacdo e inclusao
dos sujeitos nas relacbes sociais. Levando em consideracdo a amplitude e a
complexidade das relagdes comunicacionais, abordamos neste curso a Comunicagédo
Alternativa e Ampliada como um instrumento facilitador para o desenvolvimento da
comunicacdo, principalmente em contextos educacionais, em prol da formacdo de
pessoas e inclusdo daquelas que se encontram em situacdes de vulnerabilidade
comunicativa. De acordo com esse sistema, alguns materiais e atividades podem ser
desenvolvidas e adaptadas com o objetivo de estimular o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de lingua, tais como: Cartdes de comunicacdo, prancha de
comunicacdo com simbolos, fotos e figuras, prancha de comunicacdo alfabética, entre
outros.

Atualmente, 0 uso da TA estd sendo trabalhada juntamente com a CAA em
contextos de sala de aula regular, tendo como objetivo contribuir como um recurso que
proporcione ou aumente o aprendizado de pessoas com TEA, desenvolvendo estratégias
e habilidades que visem o melhoramento funcional das mesmas. Os recursos desse
sistema estdo voltados para materiais adaptados que facilitam as questdes relacionadas a
acessibilidade das mesmas e tem como objetivo proporcionar para a pessoa com

deficiéncia, como por exemplo, as pessoas com TEA que ndo possuem O
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desenvolvimento comunicativo suficiente, maior independéncia e qualidade de vida. Por
fim, saliento a importancia de cursos de formacdo na perspectiva da educacao especial
inclusiva, pois, € necessario que as escolas e profissionais da educacdo repensem as suas

praticas considerando a diversidade e as especificidades presentes no ambiente escolar.

3.3 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO llI

Nesse estagio, desenvolvi as agdes propostas no projeto “Trilhando a incluséo
no ambiente escolar: Comunicagdo Alternativa e Ampliada na aprendizagem de Lingua
Inglesa frente a pluralidade da sala de aula regular no Ensino Fundamental” sob
orientacdo da Prof2 Ma Graciélia Novaes. Este estadgio foi realizado entre 01 de
Outubro e 04 de Dezembro de 2019 em conjunto com as pesquisas desenvolvidas no
projeto PROAF.

O projeto teve como foco utilizar os conceitos de Comunicagdo Alternativa e
Ampliada (CAA) na elaboracdo de planos de aula e atividades voltadas ao ensino de
Lingua Inglesa em contexto de sala de aula regular inclusiva. O referencial tedrico para
embasamento das atividades tedricas-praticas foram: Candau (2012) na perspectiva do
direito a educagdo dentro da diversidade, Bersch e Sartoretto (2017) direcionado no
conceito, caracteristicas e uso da Tecnologia Assistiva como instrumento facilitador do
processamento de habilidades funcionais para pessoas com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento, Glat&Pletsch (2012) no que diz respeito as dificuldades de
aprendizagem no contexto educacional atual, Ogasawara (2009) na perspectiva de como
as caracteristicas do ambiente podem influenciar a aprendizagem do sujeito, com ou
sem deficiéncia, Walter (2000) direcionado ao uso da Tecnologia Assistiva,
especificamente a Comunicacdo Alternativa e Ampliada como instrumento para
aquisicdo de competéncias comunicacionais, bem como documentos referenciais, cuja
analise documental sustenta tal processo de inclusdo no que diz respeito as politicas
publicas: Constituicdo Federal Brasileira (2008); LDB (1996) e, Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

O estagio foi desenvolvido na Sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda e na sala regular no Colégio
Estadual Padre Alfredo Haasler, ambos localizados na cidade de Jacobina-Ba. As aulas
foram organizadas em 2 encontros semanais na Sala Regular, totalizando 2 horas e 1
encontro semanal na sala do AEE, totalizando 3 horas e 30 minutos. Participaram do

estagio os alunos da turma de 8° ano do Colégio Estadual Padre Alfredo Haasler e 3
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alunos do ensino fundamental 1 e 2 matriculados tanto na sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) quanto na sala regular no Colégio Municipal Gilberto
Dias de Miranda.

3.3.1 O ensino de lingua inglesa no atendimento educacional especializado (AEE)

A Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ainda ndo havia sido
pensada no curso de Letras Lingua Inglesa e Suas Respectivas Literaturas como um
espaco possivel para o desenvolvimento de estagios, em quaisquer que sejam 0s niveis,
seja de observacdo e/ou regéncia. Considerando a pesquisa desenvolvida por mim ao
longo do curso, foi solicitado via colegiado que tal proposta de estagio na sala do AEE
fosse considerada, levando em consideracao que na sala do AEE estdo presentes alunos
com necessidades educacionais especiais que estdo matriculados na sala de aula
regular e que, necessitam de estratégias desenvolvidas no atendimento especializado
para garantir a sua permanéncia na sala regular, considerando a aprendizagem de todas
as disciplinas.

A sala do AEE funciona como uma extensdo da sala de aula regular e tem
como principal funcdo o atendimento educacional especial devendo acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino para atender as peculiaridades dos alunos
que, por diagndstico clinico e/ou pedagogico, necessita de um apoio especializado para
garantir a aprendizagem dos contetidos propostos pela escola.

Assim, nesse estagio de regéncia busquei trabalhar com as especificidades dos
trés alunos matriculados na sala do AEE no turno vespertino, entre os meses de
outubro e dezembro, totalizando 20 horas, utilizando a Lingua Inglesa aliada a
Comunicagdo Alternativa e Ampliada como instrumento facilitador da aprendizagem e
desenvolvimento comunicacional, objetivando dinamizar os acompanhamentos,
estabelecer novas rotinas e repensar a Lingua Inglesa enquanto disciplina curricular
obrigatdria.

O primeiro momento do estdgio de regéncia aconteceu com conversas
informais com a professora regente do AEE, que explicou as necessidades dos alunos
no que diz respeito a identificar e lidar com as emocgOes na sala regular. Segundo
relatos da professora do AEE, os professores da sala regular mencionavam que as
principais dificuldades dos trés alunos ndo estavam na aprendizagem dos contetdos e
sim na aceitacdo enquanto alunos da inclusdo. Dessa forma, foi seguido o

planejamento da professora regente que no momento estava trabalhando com o tema
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diversidade reformulado por mim em didlogo com a regente para o lidar com as
emocdes dentro da diversidade, utilizando estratégias visuais e vocabularios em Lingua
Inglesa, atendendo as necessidades dos professores e dos alunos da sala de aula regular
e do AEE.

O estagio foi dividido em trés etapas: 1) Discussdo do termo diversidade; 2)
Como lidar com as emocOes dentro da diversidade 3) Constru¢do do livrinho das
emocdes®. As discussdes sobre o tema aconteciam de forma individual com os dois
alunos, cada qual tinha disponivel um horario que variava entre 1 hora a 1 hora e 30
minutos de acompanhamento.

O Aluno A° apresentava sérios comprometimentos na fala, organizagdo de
espacgo e compreensdo do gque estava sendo trabalhado. Afirmava que estava gostando
do tema, mas que seu ponto de interesse era desenhar e pintar. Diante da situacdo e
dificuldade do aluno em ficar sentado, conversando sobre diversidade e emocg6es de
forma conceitual, utilizei como estratégia trabalhar com os personagens do filme
“Divertida Mente”, personagens esses que siao representacdes das emogdes em
diferentes fases (alegria, medo, tristeza, nojo, raiva) e demos inicio a fase pratica, de
construcdo do livrinho das emocdes.

No desenvolvimento do livrinho, o aluno A se mostrou interessado com 0s
cartdes que representavam as emocdes, mas que estavam escritos em Lingua Inglesa. O
objetivo de utilizar os cartdes em inglés foi o de associar a imagem posta no cartdo ao
nome da emocdo, gerando interpretacdo visual e aprendizagem da emocdo, tanto na
Lingua Materna quanto na Lingua Inglesa. O aluno era instigado pela professora
estagiaria a escolher a emoc¢édo que j& havia sido ou que estava sendo vivenciada por
ele, em seguida, o cartdo era colado no livrinho e descrito com alguma historia,
ficcional ou pessoal, inventada ou vivenciada por ele.

A aluna B apresentava como principal dificuldade o processo de aceitacéo do
diagnostico de baixa visao, ainda recente. No desenvolvimento das etapas propostas,
ela conseguia articular as discusses e fazer uso de palavras em Lingua Inglesa.
Segundo relatos da aluna B, ela sentia vontade de aprender inglés e a desenvolver

atividades em Lingua Inglesa, citando as atividades realizadas na sala regular com os

® Fotos dos livrinhos das emogdes em apéndice.

® Menino — 8 anos — Frequenta tanto a sala regular quanto o AEE — Desconhece o Inglés — Ama desenhar
e criar historias — diagnosticado com TDHA (Transtorno do déficit de aten¢do com hiperatividade).

” Menina — 13 anos — Frequenta tanto a sala regular quanto o AEE — O inglés é uma das suas disciplinas
preferidas e usou os alunos do PIBID como referéncia — diagnosticada com baixa viséo.



34

discentes bolsistas da UNEB, Campus IV, vinculados ao PIBID®.

No processo de escrita do livrinho, a aluna optou por fazer uso dos cartdes e
escreveu histdrias reais e ficcionais em portugués seguida da traducdo em inglés. Ao
concluir a producdo, a aluna B criou uma lista dos vocabularios aprendidos durante a
construcao da atividade, ao concluir a lista, foram percebidos avancos significativos na
aprendizagem de Lingua Inglesa pela aluna.

No que diz respeito ao Aluno C°, cabe ressaltar que, segundo informagdes da

professora regente, 0 mesmo precisou afastar-se do atendimento pedagdgico para o

atendimento clinico, em outra instituicdo de apoio.

3.3.2 O ensino de lingua inglesa na sala de aula regular inclusiva

Ensinar uma Lingua Estrangeira sempre foi desafiante, pois, fomos formados a
pensar que seria impossivel ensinar e aprender uma Lingua Estrangeira na escola
publica, principalmente a Lingua Inglesa que se distancia da nossa Lingua Materna,
tanto em aspectos culturais quanto estruturais.

Quando falamos em ensinar temos como consequéncia do ensino a
aprendizagem. E, tal aprendizagem se da de diferentes formas quando estamos nos
referindo & diversidade posta e vivenciada na sala de aula regular. E na sala regular que
nos deparamos com diversas situacfes que influencia a aprendizagem da turma de
forma homogenia, levando-me a compreender, enquanto professora em formacao, que
0 processo de ensino é um labirinto formado por varios caminhos e que cada aluno
requer um tempo e espago para trilhar e ser o protagonista do seu processo de
aprendizagem.

Posto isso, nesse estagio de regéncia, fui instigada a trabalhar com as chamadas
“classes inclusivas ou classes da inclusdao”. Numa turma com vinte e cinco alunos, 23
alunos eram ditos tipicos, ou seja, estavam dentro dos padrdes de normalidade postos
pela sociedade atual e, apenas dois desses alunos nédo se encaixavam em tais padrdes,
pois, 0s mesmos sdo surdos e, segundo a escola, apresentavam sérios
comprometimentos de aprendizagem, principalmente, de Lingua Inglesa.

Tendo como objetivo favorecer a incluséo e o ensino de todos os alunos, em

didlogos e planejamentos construidos com a professora regente e a supervisora do

® Programa Nacional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
% Menino — 12 anos — Frequenta tanto a sala regular quanto o AEE — Desconhece o Inglés — gosta de
frutas e sabores — diagnosticado com TDHA (Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade).
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estagio de regéncia, foi acordado que trabalhariamos com o tema incluséo, levando em
consideracdo o uso da Lingua Inglesa e da Comunicacdo Alternativa e Ampliada,
instrumento este utilizado para favorecer e ampliar a comunicacdo de pessoas nao
oralizadas ou que necessitam de outras estratégias para ampliar as habilidades
comunicativas, tais como: o uso de expressdes faciais e corporais, imagens, gestos,
Libras para o desenvolvimento efetivo de comunicacdo e interacdo social. Vale
ressaltar que a CAA ndo é exclusiva para 0 uso da pessoa com necessidades
educacionais especiais, podendo contribuir com eficacia na aprendizagem de todos os
alunos em contextos de sala de aula regular.

Assim sendo, o estagio de regéncia foi desenvolvido na 32 unidade escolar e foi
dividido em vinte encontros semanais e organizado em seis etapas. Na primeira etapa
do estagio, foram muitas as dificuldades de planejar e lecionar aulas que incluissem
todos os alunos. Logo, foi elaborado e aplicado um questionario sobre o tema
inclusdo™® com o intuito de conhecer como os alunos pensavam a inclusdo no ambiente
escolar. Depois da anélise dos questionarios, foi possivel concluir que os alunos
desconheciam o termo “inclusdo”, mas que conseguiam identificar situacdes de
“exclus@ao” dentro da turma e, apds pesquisarem o significado da palavra,
consideravam o tema importante e necessario para ser trabalhado nas aulas de Lingua
Inglesa. E importante salientar, que de acordo com os alunos, temas como “inclusio”
sdo bem mais atrativos para as aulas de Lingua Inglesa, enfatizando que os assuntos
postos nos livros didaticos sdo cansativos e que, na maioria das vezes, tais assuntos
distanciam da realidade vivenciada por eles.

Assim sendo, ainda na primeira etapa, optamos pelo trabalho em coletivo, ou
seja, dividimos a turma em pequenos grupos e fizemos debates e discussdes a respeito
do tema inclusdo, fazendo uso de vocabularios em Lingua Inglesa, tendo como
objetivo fazer uso da oralidade e, como havia sido mencionado e pedido pelos alunos,
trabalhar com situacGes de repressao e exclusdo vivenciadas pela turma.

Na segunda etapa, trabalhamos com produgdes textuais individuais, na qual, os
alunos produziam textos na sua Lingua Materna sobre o tema inclusdo e usavam
dicionarios digitais para fazer a traducdo dos textos. Em seguida, identifiquei apds a
correcdo das producdes as dificuldades dos alunos em utilizar & gramatica e formar
frases simples em Lingua Inglesa. Ap0s essa percepc¢édo, foram trabalhados contetudos

gramaticais tendo como objetivo auxiliar os alunos na identificacdo e corre¢éo dos

19 visualizar questionario em apéndice.
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textos. Atraves do trabalho colaborativo e com o auxilio da mediadora escolar, 0s
alunos surdos montaram textos com imagens sobre o tema incluséo, seguido de
legendas em libras, visto que, trabalhamos com o mesmo tema na classe como um
todo, mas néo foi possivel trabalhar com a Lingua Inglesa com os dois alunos surdos,
pois, ambos tinham um vocabulario limitado da Libras e apresentavam dificuldades
acentuadas de reconhecimento de palavras na Lingua Materna.**

Na terceira etapa, os alunos fizeram o uso dos textos produzidos na etapa Il e
montaram roteiros tendo como finalidade a gravacdo de videos de curta metragem que
falassem sobre o tema inclusdo. Na quarta etapa, os alunos voltaram para 0s grupos
construidos na etapa | e tiveram a liberdade de construirem 0s seus proprios temas
considerando a proposta inicial e a escolherem o espaco para a gravacéo, levando em
consideracdo que a escola estava passando por um processo de reforma e as aulas
estavam sendo lecionadas num espaco em condicdes precarias.

Na quinta etapa, foi dado espaco para que os alunos socializassem o0s videos
produzidos para os colegas, se preparassem e ajustassem as apresentagcdes para a
culminancia do estdgio e fechamento anual da disciplina, que teve como
desdobramento a organizacdo e participacdo em um evento organizado por todas as
turmas da escola, levando em consideracdo a tematica trabalhada pelos outros
estagiarios responsaveis pelas demais turmas de Lingua Inglesa, fechando a sexta e
ultima etapa do estagio.

3.3.3 Dialogando com a experiéncia...

O Estagio de regéncia foi muito importante para o processo formativo
enquanto professora de Lingua Inglesa, pois, foi nesse estagio que tivemos a
oportunidade de experienciar o lugar do “ser professora” que até tal momento era
desconhecido e nos colocar no lugar do outro, nesse entre-lugar que é vocé deslocar-se
da sua posicéo de discente para a de docente e vice-versa.

Assim, sobre o ensino de Lingua Inglesa, foi possivel identificar uma
resisténcia imensa por parte dos alunos quando o assunto é o uso do inglés. Cabe
ressaltar que mesmo com as dificuldades que enfrentamos na sala de aula regular
publica, foi possivel trabalhar com o inglés - ndo como nos professores queremos e
planejamos e identificar resultados de aprendizagem - ganhos pequenos, considerando o

tempo de aprendizagem de cada sujeito.

1 \er material produzido pelos alunos surdos em apéndice.
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E de suma importancia falar sobre as classes inclusivas e deixar bem claro que
a educacdo inclusiva ndo é apenas para pessoa com deficiéncia e sim, de todas as
pessoas que em algum momento j& foram excluidas por motivos e situagdes diversas e
que a inclusdo é um tema interdisciplinar, podendo ser trabalhado por todos os
professores e em disciplinas diversas. O resultado dessa experiéncia é de agradecimento
a todos que participaram desse momento formativo, em especial as turmas e as
professoras, tanto da sala regular quanto da sala do AEE, pois sé&o as particularidades
desses ambientes e o trabalho colaborativo pautado no acolhimento, no cuidado e no
respeito que nos fazem acreditar que é possivel e que vale a pena tentar.

Por fim, destaco a complexidade de trabalhar com lingua de forma geral,
embora as dificuldades dos alunos estivessem bem menos focadas na Lingua Inglesa,
mas em questdes internas advindas do meio social e no uso da lingua materna.
Precisamos ressignificar os conceitos de lingua e ensino de lingua, pensando como esses
conceitos atravessam as concepgdes de comunicacdo — compreendendo comunicagdo
para além da fala e a formacdo de professores de lingua para além da lingua — pautada
na formacdo social e educacional para atuar na diversidade. Nesse contexto, foi
aprendido que muitas vezes as situacGes desmontam o planejamento e a rotina, tanto da
professora quanto dos alunos e que eu enquanto professora em formacgdo de mim e do
outro, preciso aprender a lidar e a ressignificar as diversas situacfes, aprendendo e

reaprendendo com cada uma delas.

3.4 ITINERARIO FORMATIVO DE ENSINO E ESTAGIO

Em decorréncia causada pela pandemia do Covid-19, as disciplinas de estagios
curriculares foram reorganizadas e desenvolvidas em formato de curso livre, tendo
como base as ementas e conteidos relacionados aos estagios, com mddulos propostos
pelo Itinerario Formativo de Ensino e Estagio. Pautado no trabalho colaborativo e
acolhedor, pudemos pensar o ensino em diferentes perspectivas, questionando a
formacao docente e tendo um moédulo III intitulado “Diversidade e inclusao no ambiente
escolar: desafios e perspectivas do professor” em debate no més de outubro de 2020.

Como parte da avaliagdo do Mdodulo 111, desenvolvemos em grupo uma
pesquisa nomeada “Campanha TEA”. Essa pesquisa teve como principal objetivo ouvir
alunos com TEA e suas respectivas familias e levantar informacgdes sobre as suas
experiéncias escolares sobre inclusdo educacional e acolhimento de alunos com TEA

pela comunidade escolar. Foram elaborados um questionario e um roteiro de entrevista
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com questdes sobre a experiéncia de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em sala regular, bem como de mediadores(as) e familiares envolvidos nesse
processo. Com base nos resultados, elaboramos uma campanha publicitaria de uma
semana, divulgada no instagram do @geedice_uneb, fazendo uso de 5 cards e 4
podcasts, postados diariamente, com o intuito de esclarecer duvidas e fazer sugestdes a
comunidade escolar.

Ao observarmos os gréficos resultados das respostas submetidas ao formulario,
nota-se que a maioria dos professores respondentes atuam na rede publica nos niveis
Fundamental Il e Médio, e na area de linguagens. Uma pequena parcela atua nas
modalidades técnico, EJA e ensino no campo e com componentes de ciéncias exatas.
Podemos observar ainda que de acordo com os dados informados, em mais de 50% dos
casos os professores e alunos com TEA ndo contavam com a presenca de um mediador
escolar, sendo que aproximadamente 20% dialogavam com este profissional
regularmente e outros 30% né&o contava com mediador regularmente, ora havia, outrora
nao mais.

Figura 2 — Onde estdo esses (as) docentes?

TERA na escola: ; —
Ouvindo professsoras e alunos: -
Onde estao essas(es) docentes?
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—8F Méc&dio Técnico |

=— i

= =92 :

— 40%
= _—

. =8 PRIVADA
AREAS

LINGUAGENS 13

Dados recolhidos por meio de enquete no google Forms, como parte da campanha proposta no Itinerério
Formativo de Ensinc e Estagio da UNEB Campus IV/jacobina

Fonte: grupo de estagio, 2020.
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Figura 3 — Como era o trabalho com a mediadora escolar?

TEA na escola: g
Ouvindo professsoras e alunos: /

Como era o trabalho com a mediadora escolar?

ELA PARTICIPPAVA DO HAVIA MEDIADORA?
PLANEJAMENTO?

N3o havia mediadora 4

@S S'™M @B NAO

@B AS VEZES

Dados recolhidos por meio de enquete no google Forms. como parte da campanha proposta no Itinerério
Formativo de Ensino e Estagio da UNEB Campus IV/jacobina

Fonte: grupo de estagio, 2020.

Quando nos atentamos para a participacdo dos mediadores existentes nos
planejamentos pedagdgicos nota-se que para 40% dos respondentes ndo havia mediador.
Dos que 60% contavam com mediadores, a participacdo deles nessa etapa de
planejamento do ensino se dava em diferentes proporcGes, sendo que 75% dos
mediadores que participavam pouco contribuiam e 35% dos mediadores néo
participavam.

Esses dados ndo sdo positivos quando se considera a atuacdo da maioria desses
mediadores na inclusdo escolar dos alunos, pois pesquisas (MOUSINHO, R;
SCHMIDT, E; MESQUITA, F. et.al, 2010) apontam que 0s mediadores que atingem
praticas mais efetivas de inclusdo sdo aqueles que estavam engajados com o
planejamento escolar e que concebiam o professor da turma como um parceiro de
trabalho. Cabe salientar que a baixa atuacdo ndo foi justificada nesta pesquisa e que
promover uma experiéncia de inclusdo em sala é responsabilidade ndo apenas dos
mediadores, mas, também de professores e para isso ambos devem estar em articulacdo
e didlogo.

Com relacdo a identificacdo de estereotipos direcionados ao aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) dentro da escola, 80% relataram ja ter
identificado. No entanto, € importante destacar que a inexisténcia dele naquele
ambiente, as vezes o preconceito é refletido de forma sutil, sendo preciso um olhar

muito atento para identifica-lo.
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Figura 4 — Quais 0s principais estereotipicos com a mediadora escolar?

TERA na escola:
Ouvindo professsoras e alunos: g g

Quais os principais esteredotipos associados
ao aluno ocm TEA?

"E autista, mas "Autismo &

& tao quieto” contagioso

“JA DBSERVEI ALGUM DESSES ESTEREOTIPOS NA ESCOLA" 80%

Dados recolhidos per meio de enquete no google Forms, como parte da campanha proposta no Itinerério
Formativo de Ensino e Estagio da UNEB Campus IV/jacobina

Fonte: grupo de estagio, 2020.

Dentre os esteredtipos mais observados pelos professores estdo aqueles que
Amaral (1998) chama de “correlagdo linear” e a “generalizagdo indevida”. A primeira,

XA

diz respeito a logica de “se..entdo” que no caso das pessoas com TEA, o autismo ¢
relacionado diretamente com a agressividade, quando na verdade esta ndo é uma
‘condicdo’ que acompanha todo espectro, mas apenas alguns casos, em situagdes de
desacomodacdo sensorial e limitagdes comunicativas. J4 a “generaliza¢do indevida”
refere-se ao preconceito de generalizar a pessoa com deficiéncia e reduzi-la apenas a
sua deficiéncia, como se fosse a encarnacédo da ineficiéncia total (AMARAL, 1998).
Todos esses preconceitos e estereotipicos sdo preocupantes, mas a negacao da
‘condi¢do’ a ideia de que o aluno ¢é personificacdo da ineficiéncia total impactam
diretamente nas praticas dos professores, pois se o0 aluno é visto como incapaz de
aprender, o professor se sente ndo-responsavel pelo processo de aprendizagem daquele
aluno o excluindo desse processo e interpretando a escola erroneamente, como um
ambiente que objetiva unicamente a socializacdo. Além disso, o faz-de-conta que o
aluno com TEA ndo apresenta uma ‘condicdo’ diferenciada, leva a um discurso
equivocado que nega adaptacfes do ambiente, atividades, sugerindo que o aluno deve
adaptar-se a escola, quando a escola é quem deve adaptar-se ao aluno.
Ao serem questionados a respeito das adaptacdes que utilizavam para apresentar

conteudos em classe, os professores responderam que dentre as ferramentas e estratégias
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mais utilizadas estdo os slides multimidia e o trabalho colaborativo, enquanto as menos

utilizadas dizem respeito a construcdo de materiais e 0 uso de imagens.

Figura 5 — Quiais as estratégias de adaptacdes mais usadas?

TERA na escola: .
Ouvindo professsoras e alunos: N J

Quais as estratégias de adaptacao mais usadas?

Trabalho
colaborativo

Materiais
concretos

Dados recolhidos por meio de enquete no google Forms, como parte da campanha proposta no Itinerério
Formativo de Ensino e Estégio da UNEB Campus IV/jacobina

Fonte: grupo de estagio, 2020.

Quanto a efetividade dessas estratégias que mais foram adotadas, podemos
observar que se mostraram efetivas quanto ao engajamento do aluno com a turma,

producdo em sala e trabalho em equipe.

Figura 6 — Quais os impactos das adaptacdes realizadas?
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Dados recolhidos por meio de enquete no google Forms, como parte da campanha proposta no Itinerério
Formativo de Ensino e Estagio da UNEB Campus |V/jacobina

Fonte: grupo de estagio, 2020.

Em contrapartida, no que se refere ao desempenho individual do aluno surtiram
pouco ou nenhum efeito, o que podemos observar no grafico com relacdo a
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interpretacdo de textos multimodais e resolucdo de problemas matematicos.
Compreendemos dessa forma, que o uso de adaptacOes e estratégias mais centradas as
necessidades dos alunos com TEA se faz necessario nas praticas pedagogicas a fim de
estimular o seu desenvolvimento individual.

Com relacdo aos podcasts, foram compartilhadas falas de uma aluna com TEA
do ensino superior e as familias foram representadas por duas maes, também
professoras do ensino superior e uma irma de uma crianga com TEA, na qual,
compartilharam as principais dificuldades enfrentadas pelas familias e pessoas com
TEA no desenvolvimento da sua vida escolar.

Nos quatro podcasts, emergiram inquietacbes como 1) As dificuldades dos
alunos com TEA desenvolverem uma rotina de estudo na pandemia, pois a ambiéncia da
casa € associada a momentos de lazer; 2) O lugar de afastamento, silenciamento da
familia, ou seja, a comunidade escolar dialoga pouco com as familias de alunos com
TEA,; 3) O trabalho da mediadora, quando acontece, é limitado pela falta de uma rede
colaborativa com a comunidade escolar; 4) Auséncia de flexibilizacdo das atividades,
livro didatico ndo prevé adaptacdes; 5) Auséncia de relatdrios do desempenho escolar e,
6) Auséncia de momentos formativos.

Compartilho dos pressupostos que a comunidade escolar precisa passar por
momentos de desacomodacbes e compreender o processo de inclusdo educacional de
pessoas com TEA no que diz respeito a rotina de sala de aula com foco no
desenvolvimento de atividades e aprendizagem de conteldos. Cabe ressaltar, que
quando o aluno com TEA vem acompanhado do mediador escolar, a funcéo deste ndo é
causar constrangimento ao professor regente ou a turma, pois o mediador, como o
préprio nome ja diz, é responsavel por mediar as acBes planejadas pelo professor, ndo
anulando a sua responsabilidade para com o aluno.

Lopes (2018) aponta que o mediador escolar surge a partir das demandas atuais
referentes aos processos de incluséo escolar, ou seja, ha uma emergéncia de um novo
personagem na escola para apoiar a comunidade escolar no acolhimento de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Segundo Lopes (2018) sobre as
nomenclaturas utilizadas para esse profissional de apoio posto nas leis e resolugdes para

alunos com NEE:

Na legislagdo brasileira, a denominacdo desses profissionais também é
apresentada de diversas formas, como pode-se observar na Resolucdo
02/2001 que, apesar de ndo serem os Profissional de Apoio, propriamente
dito, pode-se considerar um profissional de suporte ao professor do ensino
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comum, apresentado nesse documento como professores especializados
(BRASIL, 2001). Na politica da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), o termo citado é cuidador ou monitor (BRASIL,
2008), na Resolucdo 04/2009, sdo descritas as funcdes, porém nao é definido
um nome que se refere a esse profissional e consta a descricdo também outros
profissionais. A nota técnica 19/2010 ja faz referéncia aos profissionais de
apoio, na Lei de protecdo a Pessoa com autismo é citado como acompanhante
especializado (BRASIL, 2012) e na Lei Brasileira de Inclusdo (2015), o
termo Profissional de Apoio é retomado. (LOPES, 2018, p. 29-30)

Saliento que o mediador escolar ainda é um profissional recente e necessario na
inclusdo de pessoas com NEE na escola, principalmente em contextos de sala de aula
regular — sendo uma garantia da pessoa com NEE o acompanhamento do mediador
escolar. A respeito da area da educacdo, retomo os pensamentos de Vigotski (1999%)
citado por Zanolla (2012) que, para Vigotski (1999%) “a mediagdo leva a expectativa de
uma relacdo de reciprocidade entre o individuo e as possibilidades de aprender,
conhecer”.

Assim sendo, sobre as atribuicbes do mediador escolar, destaco como
principais: 1) A mediacdo de aulas, contetdos, atividades, as relac@es entre professor —
aluno, aluno — turma, caso seja necessario; 2) Nao é sua funcdo elaborar atividades
avaliativas e sim, adapta-las. Saliento que para que haja mediacdo efetiva em sala de
aula, o mediador precisa receber o planejamento de unidade do professor regente
destacando os pontos principais e atividades que precisardo ser realizadas pelo aluno,
para que ele possa fazer a adaptacdo dos contetdos e atividades, caso seja necessario,
pois, sem compartilhamento de planejamento de unidade, planos semanais, ndo ha
mediacdo e sim improviso, de ambas as partes.

No que diz respeito aos contetidos, sabemos que todas as informac6es contidas
no livro didatico sdo importantes, mas sempre ha aquela ideia central ou pontos
especificos que sdo essenciais para a compreensdao dos alunos com relacdo a
determinado conteudo. Alunos com TEA, na maioria dos casos, precisam de mais
tempo para se organizar, logo, ter esses pontos principais destacados facilitam sua
compreensdo e favorecem a sua aprendizagem. Sobre as atividades, assim como 0s
conteudos, ambos precisam ser selecionados considerando os contetidos essenciais para
a sua aprendizagem, visto que, atividades sdo desdobramentos dos assuntos sugeridos
no livro didatico que tem por objetivo a fixacdo dos contetdos.

E necesséario saber que cada aluno aprende no seu tempo e que a incluséo
escolar é pautada na identificacdo e respeito desse tempo, considerando as limitagdes de

cada sujeito. Quando o aluno esta em nivel de ensino fundamental, médio ou superior,
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sabemos que ele tem varias disciplinas — conteudos e atividades — para ser estudadas e
realizadas. Logo, cabe aos atores educacionais saberem que esse aluno ndo conseguira
entregar todas as atividades no tempo estipulado para a turma como um todo,
necessitando de mais tempo para o desenvolvimento das mesmas. Por isso, saliento que
incluséo é abrir espacos para o desenvolvimento de todos os alunos, considerando as

limitagOes de cada um.
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4 A ARTE DE PESQUISAR: ACOES AFIRMATIVAS (PROAF)

Apresentacdo PROAF com transmisséo pelo canal do
youtube do Grupo de Estudos GEEDICE

Pensar 0 ensino, pesquisa e extensdo sempre foram desafiantes, mas essencial
considerando a minha formacdo enquanto professora da educacdo basica. Durante o
meu percurso na graduacdo, aprendi que a busca para uma formagdo continuada,
pautada no acolhimento a diversidade precisa vir de dentro, do que cada sujeito se
propde a ser enquanto sujeito social e profissional.

Como pesquisadora do Programa Afirmativa (PROAF)™, consegui
experienciar esse lugar que entrelaca ensino, pesquisa e extensdo mais de perto.
Pensando a importancia do uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) na
escola regular, como uma série de recursos que complementam e potencializam uma
comunicacdo existente, partilho os percursos e resultados enquanto pesquisadora
PROAF. Intitulada “Inclusdo Educacional de pessoas com TEA no Piemonte da
Diamantina: Comunica¢do Alternativa e Ampliada como recurso de ensino e
aprendizagem” essa pesquisa foi desenvolvida em conjunto com o pesquisador Bruno
de Santana, também integrante do projeto geral “Inclusdo Educacional e Social de
Pessoas com TEA no Piemonte da Diamantina: Oficinas Formativas” e que desenvolveu
o subprojeto “Inclusdo escolar: mapeando alunos com TEA no Piemonte da
Diamantina”, ambos os subprojetos caminharam juntos e foram orientados pela Prof.?
Dr.2 Juliana Cristina Salvadori.

O objetivo geral do meu subprojeto foi analisar o processo de inclusdo de
pessoas com TEA no Piemonte da Diamantina por meio da analise documental (esferas

2 PROGRAMA AFIRMATIVA — Programa de Bolsas de Pesquisa e Extenséo, vinculado & Pro-Reitoria
de Ac¢des Afirmativas da UNEB, constitui-se como uma importante e indispensavel acdo universitaria que
visa atender ao principio de garantir formas de apoio & permanéncia e sucesso dos estudantes
matriculados na universidade, ingressos através do Sistema de Cotas para Negros e Indigenas aprovado
pelo Conselho Universitario em 2003 e reformado em 2018 , apds a aprovagdo no Consu da Resolucdo n°
1.339/2018, a UNEB ampliou seu sistema de reservas de vagas para negros e sobrevagas para indigenas e
criou sobrevagas para quilombolas; ciganos; pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades; transexuais, travestis e transgénero. O referido Programa, através de processo seletivo
regular, concedera bolsas de pesquisa e extensdo para os estudantes desenvolverem atividades
académicas de pesquisa e extensdo especificas, que contribuam para a sua insercdo qualificada na
dindmica universitaria, bem como para a sua formacgéo profissional e humana, integrais. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/proaf/programa-afirmativa/
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federal, estadual e municipal); como desdobramento do objetivo geral, os objetivos
especificos foram: 1) Analisar como as politicas publicas propdem a¢des que garantam
0 acesso a permanéncia de alunos com deficiéncia e TEA com apoio do atendimento
educacional especializado; 2) Analisar como as politicas educacionais propdem acdes
gue garantam o acesso a permanéncia de alunos com deficiéncia na sala de aula regular;
3) Promover estratégias efetivas de inclusdo educacional e social de pessoas com TEA
por meio de oficinas formativas. Destaco que a proposta desenvolvida por mim no
Programa Afirmativa (PROAF) foi a continuacdo do meu projeto de pesquisa
desenvolvido nas disciplinas de Nucleo de Estudos Interdisciplinares IlI, IV e V (NEI)
ancoradas nos projetos desenvolvidos nas disciplinas de Estagios Curriculares
Supervisionados.

Nesse percurso de tantas aprendizagens, mas muitas angustias e insegurancas,
destaco a importancia de trabalhar colaborativamente, de ter sujeitos dispostos a trilhar
comigo caminhos de insegurangas e vontades de vivenciar um futuro pautado no
cuidado, respeito, acolhimento e incluséo para com o outro. Pensar a escola como
espaco formativo, de producdo de conhecimento e inclusivo sustentou o
desenvolvimento dessa pesquisa.

As etapas para o desenvolvimento dos subprojetos deram-se em 2 etapas: 1.
Etapa exploratéria que se desdobrou em estudos tedricos e andlise documental;
mapeamento de matriculas na educacdo especial e, revisdo sistematica 2. Etapa
Interventiva: organizacdo de lives durante a pandemia e elaboracdo e aplicacdo da
survey online. A oferta das oficinas formativas foi adaptada considerando as
possibilidades dos pesquisadores, orientadora e principalmente, a participacdo e o
acolhimento da comunidade externa. Desta forma, a etapa 3 foi organizada no formato
de séries de lives, utilizando os meios digitais Instagram @geedice_uneb e o canal do
YouTube do Grupo de Estudos GEEDICE e encontros Formativos Online no Google
Meet com a tematica “Pessoas com deficiéncia, familias e profissionais: Comunicagao,
vinculos ¢ inclusdo em tempos de distanciamento social”. Ressalta-se que, essas acoes
foram desenvolvidas de forma colaborativa com o Grupo de Estudos em Educagéo
Inclusiva e Especial (GEEDICE/UNEB) com o Apoio do Grupo de Pesquisa
Diversidade, Discursos, Formacdo na Educacdo Basica e Superior (DIFEBA/UNEB).
Deste modo, as etapas 3 e 4 foram invertidas, com a realizacdo das lives precedendo a
aplicacdo da survey.

Em didlogo com o mapeamento realizado sobre o numero de matriculas de
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pessoas com deficiéncia, TEA e/ou ‘condi¢do’ na rede publica de ensino considerando a
regido do Piemonte da Diamantina antes da pandemia do Covid-19 e as acOes
formativas desenvolvidas na etapa 3, a etapa 4 - Elaboragéo e aplicagdo da survey foi
realizada levando em consideracdo 0s espacos de participacdo, escuta e dialogo
proporcionado pela etapa 3, tanto da comunidade externa - familias, principalmente,
quanto da comunidade escolar e teve como principal objetivo levantar informagoes
sobre as familias de pessoas com deficiéncia, transtornos de neurodesenvolvimento e/ou
‘condigdo’, buscando compreender como essas familias tem sido acolhidas e assistidas
antes e durante o periodo de pandemia causada pelo covid-19.

Ap0s estudos teodricos e pesquisas de analises documentais, mapeamentos e
pesquisas de revisdo sistematica, tive a oportunidade de dialogar com a comunidade
externa por intermédio da elaboracéo e aplicacdo de survey mediante apoio do Grupo de
Estudos em Educacdo Especial e Inclusiva (GEEDICE/UNEB), procurando
compreender as principais demandas a respeito da incluséo educacional de pessoas com
TEA, concebendo o outro ndo apenas como sujeito que aprende, mas também como
sujeito que produz conhecimento — sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo. A seguir,
serdo apresentados e discutidos os resultados desse subprojeto, buscando seguir a
organizacdo cronoldgica do desenvolvimento das atividades, foram elas: 1) Estudos
tedricos e andlise documental; 2) Revisdo Sistematica; 3) Série de lives e encontros

formativos online e, 4) Aplicacgdo da survey.

4.1 ESTUDOS TEORICOS E ANALISE DOCUMENTAL

O desenvolvimento dessa etapa foi de suma importancia para o
desenvolvimento das etapas seguintes, pois, foram a leitura dos textos e analise dos
documentos que deram suporte para a compreensdo de como a educacdo especial e
inclusdo de pessoas com TEA, deficiéncia e/ou ‘condi¢do’ estdo pautados em tais
teorias e como tem refletido na préatica considerando a rede béasica de ensino. Ressalto a
importancia de essa etapa ter sido desenvolvida em conjunto com a disciplina do
Mestrado em Educacdo e Diversidade da UNEB-DCH IV intitulada “Inclusido
Educacional de Pessoas com Deficiéncia” ministrada pela Prof.* Dr.* Juliana Salvadori.

Foram organizadas trés categorias que fundamentaram o desenvolvimento
desse projeto, foram elas: 1) Politicas de Inclusdo; 2) O Transtorno do espectro do
autismo (TEA) e; 3) Tecnologia Assistiva especificamente Comunicacdo Alternativa e

Ampliada, sendo usado como referenciais: Facion, Lira& Melo (2012); Glat&Pletsch
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(2012); Goergen (2014); Ogasawara(2009) e Schimdt. C. (2014), dentre outros, bem
como documentos referenciais, tais como: Constituicdo Federal Brasileira (2008); LDB
(1996); Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008); Decreto n° 7.612, Plano viver sem limite (2011); Lei 12.764, Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista
(2012); Lei 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo (2015); NT MEC 24/2013 - assegura €
recomenda o direito a incluséo escolar do estudante com TEA; NT MEC n° 35/2016 -
parametrizar a atuacéo de instituicdes de apoio ao desenvolvimento inclusivo; NT MEC

n° 04/2014 - Documentos comprobatdrios do aluno com deficiéncia.
1) Politicas de incluséo

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada no ano de 1988,
é explanada as diretrizes legais que tem como base a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (PCD) e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008, em
conformidade com o procedimento previsto no § 30 do art. 50 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde
31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de agosto de 2009,
data de inicio de sua vigéncia no plano juridico interno.

Com base no Art. 24, inciso XIV da CF/1988 transcrito em “protecdo e
integragdo social das pessoas portadoras de deficiéncia” € instituida a Lei brasileira que
generaliza todos os tipos de necessidades e assegura a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, no sistema educacional de ensino, desde a educacdo béasica até o ensino
superior, garantindo: educacdo de qualidade e gratuita, adaptacdes voltadas para as
necessidades do sujeito, apoio e medidas em ambientes académicos. E assegurada
também a facilitacdo do aprendizado, garantindo que a educacdo dessas pessoas, seja
ministrada em modos e meios de comunicacdo mais adequados que favorega o
desenvolvimento das mesmas.

Na Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida por Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), é estabelecido no capitulo V, composto pelos
artigos 58; 59; e 60 as diretrizes e bases da educacdo nacional voltado para a educagéo
especial como um todo. Com relagdo ao sistema educacional, é destacado por Facion,

Lira e Melo (2012) que a “tal legislacdao”:
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Ressalta ainda a necessidade de a escola dar-lhes apoio necessario, com a
possibilidade de se criarem, de forma “extraordindria”, classes especiais em
escolas regulares e atendimento em escolas especiais publicas ou privadas,
sempre que 0 ensino publico regular ndo compreender as adaptacdes
necessarias aos educandos. (FACION, LIRA e MELO 2012, p.53)

No geral, conforme é demonstrado na citagdo acima, as politicas educacionais
garantem apoio e educacao especializada para pessoas com deficiéncia (PCD), as quais
ndo sdo especificadas e, segundo a legislacdo, devem ser aplicadas, preferencialmente,
pelo ensino regular da rede publica, assim, o governo se abstém de atender as
necessidades da escola e dos déficits vividos no ensino publico regular para assegurar o
direito de inclusdo de tais pessoas. Foi a partir deste entendimento e da avaliacdo de
como esses principios sdo consolidados por meio de demais documentos referenciais e
legais especificos para TEA que analisamos as politicas educacionais e propomos a¢oes

de formagéo continuada.
2) O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Atualmente o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é compreendido,
conforme Manual de Orientacdo do Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento da Sociedade Brasileira de Pediatria, como um
espectro de condicBes neurobiol6gicas e caracterizado pela diade que abrange
dificuldades de comunicacdo social e comportamentos e/ou interesses repetitivos ou
restritos. Segundo a quinta edicdo do Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), TEA é um transtorno pervasivo e permanente, uma
‘condi¢do’ humana, que manifesta comprometimentos no desempenho social e
comunicacional em graus leve, moderado e severo, conforme o grau de funcionalidade
do sujeito e a necessidade de apoios.

A lei 12.764, de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, reconhece o
autismo como deficiéncia e institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtornos do Espectro Autista. Esta equiparagdo do TEA com
deficiéncia garante todos os direitos instituidos as pessoas com TEA os direitos
garantidos as pessoas com deficiéncia, como por exemplo, 0 acesso aos Servicos
municipais, estaduais e/ou federais, como ac¢des e servicos de saude (diagndstico
precoce, o atendimento multiprofissional, a nutricdo adequada e a terapia nutricional,
0s medicamentos e as informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento);

servigos de educacdo, como atendimento especializado e ensino profissionalizante; e
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servigos de Assisténcia Social.

Em 2014, o Ministério da Saude elabora Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo
da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que garante as pessoas com
TEA e suas familias o atendimento integral e em rede. Esta logica de atencéo integral e
em rede, que parte da articulacdo intersetorial e multiprofissional, se pauta em politica
nacional de atencdo e cuidado as pessoas com deficiéncia instituida desde o programa
Viver sem Limites (2011), que parte do paradigma biopsicossocial para compreenséo
da deficiéncia e ndo mais do paradigma biomédico que compreende a deficiéncia como
patologia individual a fundar as acdes de cura ou reabilitacdo do sujeito.

Segundo Schmidt (2014), na classificacdo mais recente, no DSM-5 (APA
2013):

O autismo pertence a categoria denominada transtornos de
neurodesenvolvimento, recebendo o nome de transtorno do espectro do
autismo (TEA). Assim, o TEA é definido como um distdrbio do
desenvolvimento neuroldgico que deve estar presente desde a infancia,

apresentando déficit nas dimensBes sociocomunicativas e comportamental.
(SCHMIDT, 2014, p.13)

Podendo ser classificado em trés pontos principais: “1) interacdo e empatia; 2)
comunicagdo e imaginacdo; ¢ 3) flexibilidade cognitiva ¢ comportamental” (Schmidt,

2014, p.12).

Segundo Whitman (2015), no quadro intitulado “O desenvolvimento do
autismo”, a pessoa dentro do TEA pode apresentar prejuizos na intera¢do social,
prejuizos da comunicacdo e interesses, atividades e padrdes repetitivos, limitados e
estereotipados de comportamentos, como aponta o0 quadro abaixo.

Quadro 5 — O desenvolvimento do autismo

Prejuizos na interacdo | Prejuizos da comunicacdo | Interesses, atividades e
social (pelos menos duas das | qualitativa (pelo menos uma | padroes repetitivos,
caracteristicas a seguir): das caracteristicas a seguir): limitados e estereotipados

de comportamentos (pelo
menos uma das

caracteristicas a seguir):

e Prejuizo significativono uso | e Atraso ou auséncia do | e Preocupagdo com um ou
de  comportamentos  ndo desenvolvimento da diversos interesses
verbais, como contato visual linguagem falada, bem como estereotipados e

direto, expressdo  facial, modos alternativos de limitados, anormais em




51

postura corporal e gestos de comunicacgdo, como gestos. foco ou em intensidade.
interacdo social. o Déficit significativo para | e Aderéncia inflexivel a
e Incapacidade de estabelecer iniciar e/ou manter uma rotinas ou rituais
relacbes com seus pares, de conversa com outros (em disfuncionais.
acordo com seu nivel de pessoas com fala adequada). e Movimentos motores
desenvolvimento. e Uso da linguagem repetitivos e
e Falta de um  desejo idiossincréatico ou estereotipados, como
espontdneo de compartilhar estereotipado e repetitivo. abanar as mdos e
situacoes agradaveis, | o Auséncia de brincadeiras balangar o corpo.
interesses  ou  conquistas apropriadas de imitacdo | e Preocupacdo persistente
pessoais. social ou de "faz de conta". com uma parte
e Falta de reciprocidade social especifica de um objeto.
ou emocional.

Fonte: Thomas L. Whitman, 2015.

Segundo Goergen (2014) o processo de interacdo e empatia esta relacionado
com a dificuldade de interacdo social que pessoas com TEA podem desenvolver, na
qual, sdo frequentemente observadas “auséncia ou dificuldade de inicia-la ou manté-
la” (Goergen, 2014, p.32). J& o processo de comunica¢do ¢ limitado quando se trata da
linguagem verbal, uma vez que, pessoas com TEA tendem a desenvolver a
comunicagdo ndo-verbal, fazendo uso de gestos e expressdes corporais, por exemplo.
A flexibilidade cognitiva e comportamental pode estar relacionada desde reagdes
agressivas, quando interrupcdes sdo sofridas sem preparacdo adequada, a dificuldade
de expressar sentimentos e de manter relacdes interpessoais. Dai a relevancia de

estratégias que possam qualificar a atencéo a pessoas com TEA nas redes de apoio.
3) Tecnologia Assistiva e Comunicacéo Alternativa e Ampliada.

De acordo com Bersch (2017), Tecnologia Assistiva € um termo recente, usado
para se referir a aquelas tecnologias que tem por funcéo facilitar o processamento de
habilidades funcionais para pessoas com deficiéncia. Segundo Bersch (2017) citando
Portugal (2007):

Entende-se por ajudas técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia,
servigco e pratica utilizada por pessoas com deficiéncia e pessoas idosas,
especialmente, produzido ou geralmente disponivel para prevenir,
compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou
desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos individuos.
(PORTUGAL, 2007, p.3)
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De acordo com o Comité de Ajuda Técnicas - SEDH/PR a Tecnologia

Assistiva é
Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (Comité
de ajudas técnicas, SEDH/PR, 2017)

Podendo ser destinadas ao atendimento clinico e acompanhamento escolar de
pessoas com deficiéncias, transtornos de neurodesenvolvimento e/ou ‘condicao’,
incluindo sujeitos sem fala oralizada ou que apresentam defasagem entre as
necessidades comunicativas e as habilidades de fala. A Tecnologia Assistiva pode ser
dividida em categorias, tais como: controle de ambiente através de instrumentos
tecnoldgicos que podem variar entre baixo, médio e alto custo; ferramentas e
ambientes de aprendizagem fazendo uso da tecnologia ou néo e sistemas auxiliares de
comunicagéo, dentre elas podemos mencionar a Comunicacdo Alternativa e Ampliada
(CAA), foco de pesquisa, intervencdo e discussdo desse projeto.

Segundo Walter (2000) citando Glennen (1997) sobre as formas de
comunicagdo e Walter (2000) com relacdo ao conceito de Comunicacgdo Alternativa e
Ampliada:

O termo Comunicagdo Alternativa e Ampliada é utilizado para definir outras
formas de comunicacdo como o uso de gestos, lingua de sinais, expressdes

faciais, 0 uso de pranchas de alfabeto ou simbolos pictogréficos, até o uso de
sistemas sofisticados de computador com voz sintetizada. (GLENNEN, 1997,

p.2)
Todavia, a Comunicacdo Alternativa e Ampliada se diferenciam entre
Comunicacédo Alternativa (CA) e Comunicagdo Ampliada (CA), desse modo,
“a comunicagdo ¢ considerada alternativa quando o individuo nio apresenta
outra forma de comunicacdo e, considerada ampliada quando o individuo

possui alguma comunicacdo, mas essa ndo € suficiente para suas trocas
sociais” (Walter, 2000, p.2).

Assim sendo, podemos dizer que a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) é
utilizada para descrever outras formas de comunicacdo ndo oralizada, como por
exemplo: linguagens gestuais, lingua de sinais, expressfes faciais, sendo de suma
importancia para sujeitos com limitacdes comunicativas, de interacdo social e fala.

Os recursos propostos pela Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) sdo

construidos e adaptados de acordo com as necessidades de cada pessoa. Assim sendo,
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podemos mencionar como um dos principais instrumentos da CAA o sistema de
Simbolos de Comunicacéo Pictorica (PECs). Citando Bersch e Sartoretto (2017),
O sistema PCS possui como caracteristicas: desenhos simples e claros, facil
reconhecimento, adequados para usuarios de qualquer idade, facilmente

combinaveis com outras figuras e fotos para a criagdo de recursos de
comunicagdo individualizados. (BERSCH&SARTORETTO, 2017, p.1)

De acordo com esse sistema, alguns materiais podem ser desenvolvidos e
atividades podem ser adaptadas com o objetivo de estimular o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de lingua de sujeitos com limitacbes comunicativas,
principalmente sujeitos com TEA, tais como: CartBes de comunicacdo, prancha de
comunicagdo com simbolos, fotos e figuras, prancha de comunicacdo alfabética, entre
outros.

Atualmente, o uso da Tecnologia Assistiva estd sendo trabalhada juntamente
com a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA), tendo como objetivo contribuir
COmMO um recurso que proporcione ou aumente o aprendizado de sujeitos com
limitacbes comunicativas, de interacdo social e fala, desenvolvendo estratégias e
habilidades que visem o melhoramento funcional das mesmas. Os recursos desse
sistema estdo voltados para materiais adaptados que facilitam as questfes relacionadas
a acessibilidade das mesmas e tem como objetivo proporcionar para esses sujeitos,
quando os mesmos ndo possuem o desenvolvimento comunicativo suficiente, maior

independéncia e qualidade de vida.

4.2 REVISAO SISTEMATICA

Segundo Andrade (2019) “a andlise da producdo cientifica é considerada uma
etapa inicial e da maior relevancia no processo de pesquisa e construcdo do
conhecimento em todas as areas da ciéncia, haja vista que essa analise permite a
identificacdo e uma sistematizacdo dos temas ja estudados, fornecendo as implicacGes
destes estudos e apontando para as novas necessidades cientificas” (ANDRADE, 2019,
p. 67).

Esta secdo apresenta os resultados de uma revisdo sistematica sobre pessoas
com TEA e uso da CAA como mediante do processo de aprendizagem. A pesquisa foi
realizada na biblioteca eletrdnica online Scielo e no catalogo de periddicos da CAPES,
do ministério da educacdo. Como base para condugdo da pesquisa e escrita dessa secao,

foi consultado o capitulo da dissertacdo de Andrade (2019) que tem como tema
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“Revisao Sistematica: O tema da pesquisa em pauta”, logo, essa revisao foi organizada
a partir da selecéo por relevancia do tema, e analise de contetdo.

A primeira reviséo foi desenvolvida na biblioteca eletrénica online Scielo e
teve como recorte temporal o periodo de 2012 a 2020, considerando como recorte a
promulgacdo da Lei Berenice Piana, Lei 12.764, sancionada em 28 de dezembro de
2012, instituindo a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim, foram considerados artigos, relatos de
experiéncia e trabalhos de defesa para conclusao de curso ou obtencao de titulos.

Para se encaixar na proposta, as pesquisas precisavam corresponder aos filtros
utilizados e ao cruzamento com os descritores pesquisados, foram eles: Autismo; TEA;
Comunicacdo Alternativa; Comunicacdo Ampliada. “Inicialmente submetidos a fonte de
dados de forma individual, seguida da aplicacdo do método de busca Booleana
aplicando o operador de interseccdo e unido AND, com o intuito de combinar os termos
e refinar a pesquisa na mesma base de dados” (ANDRADE, 2019, p. 69). Quanto aos
filtros utilizados, escolhi a area de ciéncias humanas como grande categoria do
conhecimento e apliquei os filtros referentes a areas de concentragdo como educacao;
educacdo especial; ensino e aprendizagem.

A segunda etapa da pesquisa foi desenvolvida com base na selecdo do material
considerando descritores mencionados acima e a leitura do resumo em inicial, seguida
da leitura completa do texto. Foram excluidos trabalhos que ndo se encaixavam em
contextos educacionais e que ndo correspondiam as propostas dessa pesquisa. Como
abordagem metodoldgica, foi utilizada a qualitativa, com foco nos textos selecionados
para analise.

Na primeira pesquisa, foi realizada a busca com descritores individuais,

conforme descrito no quadro abaixo:
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Grafico 1 - Distribuicdo dos estudos pesquisados de cada descritor
considerado (SCIELO)

Distribuicao dos estudos pesquisados a partir de cada
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \Dados: Mendes, 2020.

Nessa primeira etapa, foi perceptivel a diferenca significativa no percentual de
pesquisas desenvolvidas pensando a inclusdo educacional de pessoas com TEA no
ensino regular, tendo instrumentos viaveis para o desenvolvimento dos mesmos,
considerando os descritores apresentados no quadro acima.

Na segunda etapa, foi considerada a distribuicdo dos estudos pesquisados por
cruzamento dos descritores. Nessa etapa, foi considerada a aplicagcdo dos filtros com o
objetivo de refinamento dos resultados. Dessa forma, dentre as 86 pesquisas
selecionadas, foram selecionadas 48 pesquisas. Com a repeticdo de alguns titulos, foi
realizada uma nova busca e os descritores foram cruzados utilizando o operador para

pesquisa booleana “AND”. Seguem abaixo os resultados:
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Gréfico 2 — Distribui¢do dos estudos pesquisados por cruzamento dos
descritores (SCIELO)
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \ Dados: Mendes, 2020.

Com a inser¢do do operador de pesquisa booleana “AND”, no cruzamento de
descritores “COMUNICACAO ALTERNATIVA”AND”TEA” foi selecionada apenas
01 pesquisa, mantendo-a apds aplicacdo dos filtros e analise da pesquisa. Na
“COMUNICACAO ALTERNATIVA”AND”AUTISMO” foram selecionadas 07
pesquisas, sendo selecionadas 02 pesquisas, ap6s aplicacdo dos filtros e analise das
pesquisas. Ndo foram encontradas pesquisas no cruzamento dos seguintes descritores:
“COMUNICACAO AMPLIADA”AND”TEA”; “COMUNICACAO
AMPLIADA”AND”AUTISMO” e; “CAA”’AND”TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA”. Em “CAA”’AND”AUTISMO” foram selecionadas 04 pesquisas, sendo
selecionada 01 ap06s aplicacdo dos filtros e analise das pesquisas.

A respeito dos anos das 04 pesquisas selecionadas, seguem abaixo 0s

resultados:
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Graéfico 3 — Distribuicdo das publicacfes das pesquisas selecionadas ao longo
dos anos (SCIELO)
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \ Dados: Mendes, 2020.

Das pesquisas selecionadas, 01 foi desenvolvida em 2015; 01 foi desenvolvida em 2016
e duas foram desenvolvidas em 2017.

A segunda revisdo foi desenvolvida no catalogo de peridédicos da CAPES, do
ministério da educacdo e teve como recorte temporal o periodo de 2012 a 2020,
considerando a promulgacdo da Lei Berenice Piana, Lei 12.764, como foi mencionada
acima considerando a primeira revisao realizada na biblioteca eletrénica online Scielo.
Foram utilizados os filtros Linguagem; Educacéo e Educagdo Especial e cruzamento de
dados foram correspondentes a pesquisa anterior, conforme explicado acima.

Na primeira pesquisa, foi realizada a busca com descritores individuais,

conforme descrito no quadro abaixo:
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Gréfico 4 — Distribuicdo dos estudos pesquisados de cada descritor considerado
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \ Dados: Mendes, 2020.

Assim como na pesquisa realizada na Scielo, nessa primeira etapa, foi
perceptivel a diferenca significativa no percentual de pesquisas desenvolvidas pensando
a incluséo educacional de pessoas com TEA no ensino regular, tendo instrumentos
viaveis para o desenvolvimento dos mesmos, considerando os descritores apresentados
no quadro acima.

Na segunda etapa, foi considerada a distribuicdo dos estudos pesquisados por
cruzamento dos descritores. Nessa etapa, foi considerada a aplicacdo dos filtros com o
objetivo de refinamento dos resultados. Dessa forma, dentre as 663 pesquisas
selecionadas, foram selecionadas 34 pesquisas. Com a repeticdo de alguns titulos, foi
realizada uma nova busca e os descritores foram cruzados utilizando o operador para

pesquisa booleana “AND”. Seguem abaixo os resultados:
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Gréfico 5 — Distribui¢do dos estudos pesquisados por cruzamento dos
descritores (CAPES)
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \ Dados: Mendes, 2020.

Com a inser¢ao do operador de pesquisa booleana “AND”, no cruzamento de
descritores: “COMUNICACAO ALTERNATIVA”AND”TEA” foram selecionadas
apenas 09 pesquisas, mantendo 05 apds aplicacdo dos filtros e 02 ap6s analise das
pesquisas; “COMUNICACAO ALTERNATIVA”AND”AUTISMO” foram
selecionadas 31 pesquisas, sendo 17 selecionadas apos aplicacdo dos filtros e 03 apds
andlise das pesquisas; “COMUNICACAO AMPLIADA”AND”TEA” foram
selecionadas 03 pesquisas, sendo 02 selecionadas apos aplicacdo dos filtros e 01 ap6s
andlise da pesquisa; “COMUNICACAO AMPLIADA”AND”AUTISMO” foram
selecionadas 03 pesquisas, sendo 03 selecionadas ap06s aplicacdo e 01 apds aplicacdo
dos filtros ; e “CAA”AND”TEA” foi selecionada, filtrada e selecionada apenas 01
pesquisa, por fim, em “CAA”AND”AUTISMO” foram selecionadas, filtradas e
selecionadas apenas 02 pesquisas.

A respeito dos anos das 11 pesquisas selecionadas, seguem abaixo 0s

resultados:
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Grafico 6 — Distribuicdo das publicacbes das pesquisas selecionadas ao longo dos anos
(CAPES)
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Fonte do grafico: Andrade, 2019. \ Dados: Mendes, 2020.

Das pesquisas selecionadas foram desenvolvidas: 02 em 2012; 02 em 2013; 03 em
2014; 01 em 2015; 02 em 2016 e 01 em 2017.

Cabe ressaltar, que de acordo com a revisdo sistematica realizada na Scielo e
no catalogo de periddicos da CAPES a Tecnologia Assistiva direcionada ao ensino e
aprendizagem de pessoas com TEA, dentre elas a CAA vem crescendo no que diz
respeito ao numero de pesquisas publicadas.

Com base na revisdo sistematica e levando em consideracdo a promulgacgdo da
Lei Berenice Piana, vigente a partir do ano de 2012 e que fortalece 0 movimento da
educacdo especial e garante a incluséo, acolhimento e assisténcia de pessoas com TEA
na rede regular de ensino, as pesquisas realizadas a partir do ano de 2012 ao ano de
2020 apontam que as pesquisas sdo majoritariamente desenvolvidas em paises que tem
a Lingua Inglesa como Lingua Materna.

As universidades pioneiras no desenvolvimento de pesquisas sobre CAA no
Brasil estdo concentradas na regido sudeste, com destaque para a Universidade
Federacdo de S&o Carlos (UFSCAR) e na Universidade Federal do Rio de Janeiro
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(UFRJ) e sdo desenvolvidas por pesquisadores de mestrado, doutorado e pds-doutorado,
sem dados publicados que apontam pesquisas desenvolvidas por estudantes de cursos de
graduacdo. Como as pesquisas sdo desenvolvidas por estudantes de p6s-graduacéo, foi
perceptivel que pesquisadores brasileiros publicam seus resultados de pesquisa em
Lingua Inglesa sem traducdo, inviabilizando acesso e leitura para a maior parte de
pesquisadores brasileiros. Cabe ressaltar em conjunto que, as publicagdes concentram-
se para atendimentos e acompanhamentos clinicos, desenvolvidos por terapeutas
ocupacionais; fonoaudiologos; psicologos; fisioterapeutas; diminuindo gradativamente
quando filtrados objetivando o contexto da educacdo e ensino em contextos de sala de

aula regular.

4.3 SERIE DE LIVES E ENCONTROS FORMATIVOS ONLINE

A proposta foi desenvolvida nos parametros que sustentam a pesquisa, ensino e
extensdo. Teve como desdobramentos a oferta de 10 lives formativas atraves do
instagram @geedice_uneb e do canal do YouTube, do grupo de estudos GEEDICE e 5
encontros formativos no Google Meet, com certificacdo de 112 participantes via Nucleo
de Pesquisa e Extensdo do departamento — NUPE/DCH-1V-Jacobina.

Esse conjunto de acdes foi intitulado como “Pessoas com deficiéncia, familias
e profissionais: Comunicagao, vinculos e inclusdo em tempos de distanciamento social”,
gravadas e disponibilizadas no Canal do YouTube do Grupo de Estudos GEEDICE.
Como parcerias, contamos com a colaboracdo de professores e grupos de pesquisa do
IFBA-Jacobina, UFBA e UNEB, principalmente. Segue abaixo o cronograma de acgdes,

cards utilizados para divulgacdo e resumos das lives e encontros propostos:

Quadro 6 — Cronograma de acdes (PROAF)

Data e horario Acéo Propostas (sugestéo) voltadas para pessoas com TEA ou
de acordo com sua proposta de pesquisa desenvolvida no
grupo
17/05 Live Brincar, comunicar e fortalecer vinculos em distanciamento
17h (Instagram) social
13/05 Live TEA e distanciamento social: Atividades fisicas para
17h:30 (Instagram) criancgas, jovens e familias
14/05 Encontro Disturbio do desenvolvimento da coordenagdo motora em
17h:30 online PCD /TEA
(Meet)
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20/05 Live Formacdo de professores e desafios na pandemia
18h (Instagram)
21/05 Live Familia, TEA e Salde mental em periodos de pandemia
18h (Instagram)
27/05 Live Mitos e discursos sobre surdez e libras
20h (Instagram)
29/05 Encontro AEE online: desafios e (im)possibilidades
15h Formativo
(Meet)
04/06 Live Inclu-ir: Ecoar potencialidades dos diferentes, é possivel ser
18h (Instagram) melhor pés-pandemia?
05/06 Encontro Inclusédo e os desafios para as préaticas inclusivas na escola
15h formativo
(Meet)
08/06 Live Literatura Surda: Didlogos reflexivos
20h (YouTube)
09/06 Encontro Literatura Surda: Dialogos reflexivos
15h formativo
(Google Meet)
09/06 Live TEA e Intervencdes com Comunicagdo Alternativa Ampliada
17h (Instagram) (CAA)
10/06 Encontro TEA e Intervenc¢des com Comunicagdo Alternativa Ampliada
15h formativo (CAA)
(Google Meet)
22/07 Live Pilates e atividades fisicas adaptadas para pessoas com
19h (Instagram) deficiéncia
24/07 Live Tecnologia Assistiva e seus recursos para a aprendizagem
19h (YouTube) durante a pandemia

Fonte: A Autora, 2020.

A primeira live “Brincar, comunicar e fortalecer vinculos: distanciamento

social e TEA” objetivou pensar no significado do brincar para pessoas com TEA

durante o periodo de pandemia do Covid-19. Questionando quais habilidades séo

significativas no brincar; repensando os paradigmas de comportamento adequado X

inadequado; como pensar o brincar através de instrumentos tecnoldgicos. Pensando a

pessoa com TEA como sujeito de direito e vontades e o brincar como vinculo,

construido a partir do respeito e afeto.
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Figura 7 — Live: Brincar, comunicar e fortalecer vinculos: TEA e distanciamento social

PROAF
1
17 de maio, 17h
Brincar,
comunicar e
fortalecer
vinculos
distanciamento
social e
TEA »
Naiane Rocha i
Discente da UNEB, Elciana Roque
Pesquisadora Terapeuta ocupacional
Proaf/Geedice Ma. em Educacédo e Diversidad
(MPED/DIFEBA, UNEB)

@ Perfil @qeedice_ur-web |_
Fonte: A Autora (2020)

A segunda live “TEA e distanciamento social: Atividades fisicas para criangas,
jovens e adultos” buscou pensar na importancia da coordenacdo motora no
desenvolvimento de pessoas com TEA, principalmente durante esse periodo de
pandemia; relacionando algumas alteracbes motoras em pessoas com TEA a
implicacdes semelhantes a organizacdo do movimento em pessoas com o Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC). Foi pensado estratégias para a pratica de
atividades fisicas considerando as limitagdes e individualidades do sujeito, bem como

dicas viaveis para serem desenvolvidas em casa, com a familia.

Figura 8 — TEA e distanciamento social: Atividade fisica para criancas, jovens e

adultos

e

GEEDICE rPROAE

_ ==
§

DIFEBA

LIVE
13 de maio, 17:30h
GEEDICE convida:
TEA e distanciamento social:

Atividades fisicas para
criancgas, jovens e adultos

CONVIDADO
Prof. Dr. Jorge Lopes Cavalcante
Neto - Professor (UNEB)

MEDIADORA
Ma. Inglis Araudjo - Fisioterapeuta
(MPED/DIFEBA, UNEB)

Fonte: A autora (2020)
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O primeiro Encontro Formativo “Distirbio do desenvolvimento da
coordenacdo em PCD/TEA” teve como objetivo dar continuidade as discussdes
realizada na live anterior, buscando aprofundar os conceitos sobre o disturbio do
desenvolvimento da coordenacdo em PCD/TEA. Foi apresentado pelo convidado Prof.
Dr. Jorge Lopes Cavalcante Neto pesquisas recentes que foram desenvolvidas por ele
durante o periodo de doutorado e quais sdo 0s seus impactos nas habilidades motoras da
pessoa com PCD/TEA, desde o desenvolvimento de atividades de vida diéaria a

atividades escolares, por exemplo.

Figura 9 — Encontro formativo: Distdrbio do desenvolvimento da coordenagéo em
PCD/TEA

Geepice

DCH
APOIO/PARCERIA

DIFEBA
\Al\uvv-

NUPE » V%

ENCONTRO ON-LINE DO GRUPO GEEDICE!

VAMOS DISCUTIR (AS17:30H) DIA 14.05:

DISTURBIO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENAGAO MOTORA EM PCD/
TEA - PROF. DR. JORGE LOPES CAVALCANTE NETO [PROFESSOR
ASSISTENTE (UNEB) E PROFESSOR PERMANENTE DO MESTRADO EM
SAUDE COLETIVA - MEPISCO (UNEB)].

/ LINK DA NOSSA REUNIAO:
////,MEET.GOOGLE.CDM/ZPY-XCPH-GWK

W

Fonte: A Autora, 2020.

A terceira live “Formagdo de professores e desafios na pandemia” teceu
reflexdes acerca da formacdo social da personalidade docente, pensando na formacéo
como processo individual e coletivo, ressaltando as singularidades do “ser docente”. Foi
discutido os processos da formacao, pensando o docente como sujeito social e que a
construcdo da pratica afetiva esta ancorada na personalidade e profissionalidade do

sujeito.
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Figura 10 — Live: Formacao de professores e desafios na pandemia

sope. AR i

20 de maio, 18h

GEEDICE convida:
Formacao de professores e
desafios na pandemia

CONVIDADA
Prof2. Ma. lvone Silva de Jesus
Doutoranda em Educacgao pela
UFBA

MEDIADORA
Prof2. Ma. Crizeide Miranda
Freire
(GEEDICE/DIFEBA, UNEB)

Fonte: A autora, 2020.

A quarta live “Familia, TEA e Saide mental em periodos de pandemia”
objetivou tecer um didlogo acolhedor para as familias, principalmente para as mées de
pessoas com TEA que estdo em casa nesse periodo de pandemia na perspectiva da
assisténcia psicolégica e social. Foi ressaltada a importancia do trabalho intersetorial
para o acompanhamento das familias; a construcdo de uma rotina familiar para melhor

organizacdo das atividades em familia.

Figura 11 — Live: Familia, TEA e Saude Mental em periodos de pandemia

@) I
%' A NUPE+ \AARRRA

LIVE
21 de maio, 18h

GEEDICE convida:
Familia, TEA e Saude mental
em periodos de pandemia

CONVIDADA
Josenita Francisca dos Santos -
Assistente Social

MEDIADORA
Mestranda Juliana Mota -
Psicologa
(MPED/DIFEBA, UNEB)

Fonte: A autora, 2020.
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A quinta live “Mitos e Discursos sobre surdez e Libras” abordou 0S
estereotipicos e mitos a respeito da comunidade surda, além de levantar
questionamentos acerca do ensino de Libras no Brasil; os conceitos de lingua e
linguagem relacionados a Libras; o uso de mimicas e gestos; a existéncia de uma escrita
em Libras; o uso de terminologias e o papel do interprete como inclusao e acessibilidade

para pessoas com surdez.

Figura 12 — Live: Mitos e discursos sobre surdez e libra

ojicial do Brasil ?
Libray € mimicamerto 7

Surdo, Aurdo-mudo ow
degiciente anditivo?

MTO0S € L.
D‘SCURSOS SOBR fala porque nac
SURDEZ E

ST Dariel Neves dos 5. Net
aniel Neves dos J. Neto
§ Mestre em Educagio e Diversidade: L'BRRS
e \ UNEB
Téamco em Assuntos Educacionas 3A BAIIA

2705 ML e
A PARTIR DAS 20K e
(©Perfil: @geedice_uneb ) L e

{(IFBA — Jacobina-BA)

Maynara Costa de Campos ™
Mestranda em Educacso e Diversdade
(MPED/UNEB)
Pés-graduanda em Libras.
Licenciada em Letras Verndaulas (UNEB) ’
Tradutora/intérprete de Libras. 2
Integrante do Grupo de Pesquisa DIFEBA

Fonte: Campos, 2020

O segundo encontro formativo “AEE-ONLINE: Desafios e (Im)
possibilidades” teceu reflexdes sobre como os alunos com TEA, deficiéncia e/ou
‘condi¢do’ estdo sendo assistidos durante o periodo de pandemia. Ressaltando a
importancia do AEE na garantia da incluséo do aluno especial na sala de aula regular; de
politicas publicas que apoiem as salas de recursos. No decorrer do encontro, foi
compartilhado que muitas sdo as dificuldades, mas que é possivel mediar a
aprendizagem durante o periodo de pandemia, desde que haja engajamento e dialogos

entre a comunidade escolar e familia.
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Figura 13 — Encontro Formativo: AEE online: Desafios e (Im)possibilidades

«.AEE ON-LINE: DESAFIOS E (IM) POSSIBILIDADES
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LUCINEIDE OLIVEIRA SILVA
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R
Y, KA
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Gabriela Sousa 29' 0'5-2020
& Intérprete As I5h

Entrar com o Google Meer
meet.g com /xty

Fonte: Silva, 2020.
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A sexta live “Inclu-ir: Ecoar potencialidades dos diferentes, é possivel ser
melhor pds pandemia?” objetivou abordar a perspectiva da educacao inclusiva com foco
em pensar possibilidades viaveis para o desenvolvimento das potencialidades do sujeito
com TEA, deficiéncia e/ou transtorno, buscando garantir participacdo ativa e
acessibilidade no processo educacional de tais sujeitos. Ao final da live, foi destacada
pela convidada Prof.2 Ma. Maria Cezarela a falta de formacéo adequada dos estudantes
de licenciaturas para lidar com o publico da educacdo especial, ressaltando assim a

importancia de cursos e acdes que promovam formacao continuada.

Figura 14 — Live: Incluir: Ecoar potencialidades dos diferentes: é possivel ser

melhor p6s-pandemia

oy I
';;’T’)Tc? % RuPE. AARKSEA

04 de Junho, 18h

GEEDICE convida:
Inclu-ir: Ecoar potencialidades
dos diferentes, é possivel ser

melhor pés pandemia?

CONVIDADA
Profe. Ma. Maria Cezarela
Mestra em Educacgado e
Contemporaneidade - UNEB

MEDIADORA
= Mestranda Larissa Mota
= (MPED/ GEEDICE, UNEB; SerlLibras)

Fonte: A Autora, 2020.
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O terceiro encontro formativo “Inclusdo e os desafios para as praticas
inclusivas na escola” discutiu 0s conceitos de incluséo postos para a comunidade escolar
e quais sdo os desafios dos atores educacionais no desenvolvimento de praticas
inclusivas na educacéo bésica e superior. Os desafios mencionados relacionam-se a falta
de formacdo, tanto académica quanto continuada para profissionais da educacéo; o
didlogo com a familia; a falta de incentivo na elaboracdo de politicas publicas que
garantam inclusdo e acessibilidades de todos os sujeitos no ambiente escolar.

Figura 15 — Encontro Formativo: Inclusdo e os desafios para as praticas inclusivas na

escola

Geeoice

DCH
APOIO/PARCERIA

DIFEBA
\Alu.lvv-

NUPE: AV
ENCONTRO ON-LINE DO GRUPO GEEDICE!

ENCONTRO FORMATIVO 03 - VAMOS DISCUTIR (AS15H) DIA 05.06:

CONVIDADA: PROF.” DR.* JUSCELI CARDOSO - DOUTORA EM CIENCIAS DA
EDUCAGAO (UNEB-CAMPUS XI)

TEMA: INCLUSAO E OS DESAFIOS PARA AS PRATICAS INCLUSIVAS NA
ESCOLA

LINK DA NOSSA REUNIAO:

HTTPS://MEET.GOOGLE.COM/PWV-GRTT-KAM

Fonte: A Autora, 2020.
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A sétima live “Literatura surda: dialogos reflexivos” objetivou fazer uma
abordagem literaria acerca de adaptacGes de obras literarias voltada para a comunidade
surda, destacando a importancia das adaptacfes inclusivas e acessiveis e de grupos de
pesquisa que se abra para repensar novos métodos de ensino e possibilidades, pensando

na diversidade como um todo.



Figura 16 — Encontro Formativo: Literatura surda: Dialogos reflexivos

Lo N 1.7 B JIRE
REFLEXIVOS

LIVE DIA 08 AS 20H
COM OS couvu:Aoos/

no canal do Grupo de
estudos GEEDICE =
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DOS SANTOS
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>

Fonte: Silva, 2020.

O quarto encontro formativo “Literatura surda: Dialogos reflexivos” objetivou

surdez na sala de aula regular e em ambiéncias académicas.

Figura 17 — Encontro Formativo: Literatura surda: Didlogos reflexivos

ENCONTRO
= Google Meet

LITERATURA SURDA:
DIALOGOS REFLEXIVOS

DIA 09 AS 15H

Fonte: Silva, 2020.
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aprofundar as discussdes ocorridas na live anterior, pensando a literatura como processo
identitario e de formacdo de um povo. Foi debatida também a falta de formacao
capacitada de interpretes de libras para atuar na area da educacdo, destacando que a falta

de formacéo dificulta os processos de aprendizagem e incluséo efetiva das pessoas com
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A oitava live “TEA e Intervengdes com Comunicagdo Alternativa ¢ Ampliada
(CAA)” buscou fazer uma breve conceituacdo sobre o que ¢ autismo € como sdo
realizadas intervencbes com a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA). Foi
destacado que a fala € um elemento da comunicacdo e que é possivel se comunicar
através de gestos, libras, expressdes faciais. Sobre o uso da CAA em ambiente escolar,
foi destacada a importéncia da inclusdo desta Tecnologia Assistiva (TA) na sala de aula
regular, pois a CAA potencializa o desenvolvimento comunicativo, pensando que toda

forma de se comunicar € valida e merece respeito.

Figura 18 — Live: TEA e intervengGes com Comunicagédo Alternativa e Ampliada
(CAA)

T

GEEDICE Roar
LIVE

m 09 de Junho, 18h
==
|

GEEDICE convida:
TEA e intervenc¢des com Comunicacao
Sl Alternativa e Ampliada (CAA)

% N/ CONVIDADO

Lucas Dias - Fonoaudiélogo

Especialista em Linguagem
Especialista em ABA

MEDIADORA
Ma. Elciana Roque

Terapeuta Ocupacional
(MPED/DIFEBA, UNEB)

Fonte: A Autora, 2020.

O quinto e ultimo encontro formativo “TEA e Interven¢fes com Comunicagdo
Alternativa ¢ Ampliada” foi pautada no dialogo intersetorial, buscando explicar as
terminologias e tipos de diagnosticos no TEA. Foi discutida a importancia do
planejamento compartilhado e colaborativo entre comunidade escolar, familia e
acompanhamentos clinicos. Com relacéo ao uso da CAA, foi retomada a discussédo da
live anterior de pensa-la como uma série de recursos e estratégias que completam uma
comunicagdo existente e salientada a importancia e respeito de pensar em outras formas

de comunicacéo acessiveis e que respeitem as limitacdes de cada sujeito.
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Figura 19 — Encontro Formativo: TEA e intervencGes com Comunicacdo Alternativa e
Ampliada (CAA)
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ENCONTRO FORMATIVO 04 - VAMOS DISCUTIR (AS15H) DIA 10.06:

CONVIDADO: FONOAUDIOLOGO LUCAS DIAS
CONVIDADA: NEUROPSICOLOGA CONCEIGAO CEDRAZ

TEMA: TEA E INTERVENGOES COM COMUNICAGAO ALTERNATIVA E
AMPLIADA (CAA)

N\

%
/% LINK DA NOSSA REUNIAO:
///, MEET.GOOGLE.COM/WSF-NNYA-UXP

Fonte: A Autora, 2020.

A nona live “Pilates e atividades fisicas adaptadas para pessoas com
deficiéncia” conceituou a pratica do pilates sob uma ética inclusiva e acessivel para
pessoas com TEA, deficiéncia e/ou ‘condi¢do’, pensando a proposta a partir das
limitacOes de cada sujeito, tais como questdes motoras, sensoriais e sociais. Ao final da
transmissdo, estratégias foram sugeridas para a pratica de pilates considerando as
individualidades de cada sujeito, bem como dicas viaveis para o desenvolvimento de

atividades fisicas em casa, com a familia.

Figura 20 — Live: Pilates e atividades fisicas adaptadas para pessoas com deficiéncia

S %

GEEDICE ZROAL

NUBE » \AARARA

LIVE

22 de Junho, 19h

GEEDICE convida:
Pilates e atividades fisicas
adaptadas para pessoas com

deficiéncia
CONVIDADA
» Ma. Inglis Araujo - Fisioterapeuta
x9 (MPED/DIFEBA, UNEB)
\ 3
f MEDIADORA

¢ Ma. Elciana Roque
Terapeuta Ocupacional
(MPED/DIFEBA, UNEB)

Fonte: A Autora, 2020.
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A décima e ultima live “Tecnologia Assistiva e seus recursos para a
aprendizagem durante a pandemia” objetivou conceituar o processo de consolidagéo da
Tecnologia Assistiva (TA) no Brasil. Em seguida, foram questionadas as atividades
remotas e como pensar na acessibilidade digital e virtual com sistemas acessiveis,
destacando a TA como possibilidade de acesso para participacdo de todos nos processos
educacionais. Com relacdo as Tecnologias Digitais (TD), dentre elas a Tecnologia
Assistiva (TA) foram citados os sistemas auxiliares de comunicagdo, controle de
ambiente, meios de insercdo no mercado de trabalho e ferramentas e ambientes de

aprendizagem.

Figura 21 — Live: Tecnologia Assistiva e seus recursos para aprendizagem durante a

pandemia

TECNOLOGIA ASSISTIVA E SEUS RECURSOS
PARA APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA

3 YouTube

PROF. DR. TEOFILO GALVAO FILHO

Mestrado em Educacgdo pela UFBA (2004). Doutorado
em Educagdo pela UFBA (2009). Pés-Doutor pela
UFBA (2014). Professor Adjunto da UFRB. Professor
Permanete do programa de pés-graduagdo da UFRB.
Coordenador do Curso de Engenharia de Tecnologia
Assistiva e Acessibilidade da UFRB. Lider do "Grupo
de Pesquisa Interdisciplinar em Tecnologia Assistiva
e Acessibilidade” da UFRB. Pesquisador do Grupo de
Pesquisa "Educacgdo Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais” da UFBA. Tem experiéncia
na area de Tecnologia e Educagdo, com énfase em:
Tecnologia Assistiva, educagdo inclusiva, informatica
na educacgéao especial, acessibilidade.

REALIZAGAO: APOIO/PARCERIA
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Fonte: A Autora, 2020.

Essas acOes abriram espacos de escuta, acolhimento, formando uma rede de
dialogos online que envolvessem toda a comunidade, tanto académica quanto externa.
Foram construidas e desenvolvidas propostas de formacdo visando as demandas de
inclusdo social e educacional de pessoas com TEA, deficiéncia e/ou ‘condicdo’ no
territorio do Piemonte da Diamantina, considerando profissionais da educagdo —
(professores, profissionais de apoio, intérpretes, mediadores, mediadores) das redes
regulares publicas e privadas, em dialogos com as vivéncias e saberes da comunidade —

e das areas da saude e assisténcia social.
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Com relacdo ao publico participante, participaram das lives e encontros
formativos um publico diverso e que abrangeu diferentes areas do conhecimento, mas
destaco a participacdo efetiva e majoritaria dos profissionais que atuam na educagédo
basica, tais como professores da sala regular e sala de recursos, coordenadores
pedagdgicos, mediadores escolares, professores em formacdo, aléem das familias de
pessoas com deficiéncia, transtornos e/ou ‘condi¢do’.

Destaco que, muitos participantes podem ter sido despercebidos durante as
lives e encontros formativos sejam pela falta de identificacdo no chat; o espaco de
acolhimento ser distante causando situacfes desconfortaveis para partilhar vivéncias ou
levantar questionamentos e o uso dos recursos online, a falta de conhecimento e

insegurancas sobre como utilizar as plataformas.

4.4 APLICACAO DA SURVEY

Levando em consideracdo todas as etapas desenvolvidas no decorrer dessa
pesquisa, a aplicacdo da survey teve como principal objetivo levantar informacdes sobre
as familias de pessoas com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento,
buscando compreender como essas familias sdo acolhidas e assistidas antes e durante o
periodo de pandemia causada pelo Covid-19. No total, tivemos o alcance de 29 familias.
A survey foi dividida em se¢bes, intituladas como: 1) Identificacdo familiar; 2) Servicos
pré-pandemia do Covid-19; 3) Servicos durante a pandemia do Covid-19 e 4) Formacao

continuada pautada no apoio as familias, acolhimento e respeito das diferencas.
1) Identificagdo Familiar

De acordo com a analise dos dados, ressaltamos que acerca de 79,3% do
questionario foi respondido por méaes, sendo que a maioria das familias, por volta de
41,4% sdo compostas de 3 pessoas; 93,1% ha 1 pessoa com deficiéncia, transtorno e/ou
‘condi¢do’, sendo majoritariamente o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) com

proporcao de 62,1%, seguido por deficiéncia intelectual com proporcéo de 20,7%.



Seu grau de parentesco

29 respostas

® Mae

® Pai

© Avolavd

@ Irmalirmao

@ Tialtio

@ Prima/primo

@ Eu mesma.

@ Possuo deficiéncia visual.
@ Eu mesmo

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Ha gquantas pessoas na sua familia?

29 respostas

o1
@2
®:3
®4

@ 5 ou mais

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Ha quantas pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) , deficiéncia ou outra condicdo na sua familia?

29 respostas

@1
@2

@ 3 ou mais

-

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

74



75

Assinale a opgéo correspondente ao tipo de deficiéncia, transtorno ou
condicdo:

29 respostas

@ Transtorno do Espectro Autista
- TEA (Autismo, Asperger etc)

@ Deficiéncia fisica

@ Deficiéncia Intelectual

@ Deficiéncia visual

@ Sindrome de Down

@ Surdez

@ Transtorno do déficit de
atencdo com hiperatividade -._.

@ Transtorno global desenvolvi. ..

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Com relagdo ao recebimento de algum programa social, 44,8% das familias
recebem o auxilio, sendo o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) o auxilio mais
recebido por essas familias. Ressalta-se, que o recebimento do auxilio para pessoas com
deficiéncia, transtornos e/ou ‘condigdo’ é um direito garantido por lei ¢ o
desconhecimento desse direito possa ser um dos por qués do ndo recebimento de

nenhum programa social por parte dessas familias, acerca de 55,2%.

E beneficiario de algum programa social (auxilio)?

29 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.



76

Se sua resposta foi SIM na questao anterior. Qual € o programa social
(auxilio)?

13 respostas

3(23,1%)

Auxilio a deficiéncia Beneficio de Prestac ... Bpc Mais Futuro
BPC Bolsa familia Loas loas br é

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Com relagdo a cidade, 65,5% sdo residentes da cidade de Jacobina-Ba e 69%
recebem assisténcia na mesma cidade. A maioria das pessoas com deficiéncia,
transtorno e/ou ‘condi¢ao’ sdo do publico infantil, acerca de 55,2% para criancas de 0-5
anos, seguido da fase pré-adolescente de 10-15 anos e da fase adulta — acima dos 20

anos com a taxa percentual igual a 20,7%.

Cidade onde reside

29 respostas

® Jacobina
® Caém

Capim Grosso
@ Miguel Calmon
“ @ Vazea Nova

@ Ourolandia
® Umburanas
@ Mirangaba

12V

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.



Cidade onde filho(a) e familia recebem atendimento/assisténcia

29 respostas

@ Jacobina
® Caéem

13,8%
@ Capim Grosso
/ @ Miguel Calmon
A @ Varzea Nova

@ Ourolandia
® Umburanas
@ Mirangaba

12”2V

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

A familia ou o filho (a) tem recebido algum tipo de atendimento/assisténcia
durante este periodo de pandemia?

29 respostas

@ Sim

@ Nio

@ Nio, pois nio & necessarno.

@ No inicio ndo

@ Nio sei dizer

@ O pessoal da APAE entram em
contato por zap para dar
algumas onientagbes

@ Somente o agente comunitario
@ Nenhum

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Qual a idade dos) filho(s) com deficiéncia?

29 respostas

0 a5 anos 16 (55,2%)

10 a 15 anos

15 a 20 anos

Acima dos 20 anos — Qual
idade?

20

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.
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Considerando o género, 72,4% se identificaram ou as familias os identificaram

como sujeitos do sexo masculino, majoritariamente negros, acerca 44,8% e que, durante
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0 periodo de pandemia, apenas 34,5% tem recebido atendimento/assisténcia, sendo
citados a APAE com orientagdes online, via WhatsApp e visitas de agentes

comunitérios.

Qual o género?

29 respostas

Feminino

Masculino 21 (72,4%)

Prefiro ndo dizer 0 (0%)

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Qual a racaletnia?

29 respostas

® Amarelo
® Branco
Negro
@ Prefiro ndo dizer

N

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

2) Servigos pré-pandemia pelo Covid-19

Considerando a analise dos dados obtidos por meio da survey, acerca de 89,7%
das pessoas com deficiéncia, transtornos e/ou ‘condi¢cdo’ frequentava ou frequenta
alguma unidade de ensino (escola), sendo matriculados majoritariamente em escola

publica (48,3%) seguido da escola privada (31%).
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Frequentava ou frequenta alguma unidade de ensino (Escola)?

29 respostas

® Sim
@ Nio

)

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Se sua resposta foi SIM na questao anterior. Qual € a instituicdo de ensino
frequentada?

29 respostas

@ Fublica
@ Privada

Especializada
@ Nio frequenta nenhuma
instituicdo de ensino

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Com relacdo a escola regular, acerca de 75,9% sdo matriculados na sala regular
de ensino, sendo que 41,4% frequentam o ensino infantil regular e 13,8% 0 ensino
fundamental | regular. Desses alunos, em torno de 62,1% ndo possuem mediador
escolar, mas que para as familias a presenga do mediador é fundamental para o

desenvolvimento do aluno em sala, alcangando 89,7% das respostas.



E matriculado (a) na sala regular de ensino?

29 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Faz parte do:

29 respostas

@ Ensino Infantil Regular

@ Fundamental | Regular
*‘" @® Fundamental Il Regular

@ Ensino Médio

@ Educacio de Jovens e Adultos

(EJA)
@ Ensino Superior

@ N3o frequenta nenhuma
instituicao de ensino

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Tem o acompanhamento do mediador escolar?

P

29 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.
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Vocé considera importante a presen¢a do mediador escolar?

29 respostas

® Sim
@ Nio

)

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), tivemos um meio
termo nas respostas, pois 48,3% responderam que tinham AEE antes da pandemia
seguido de 48,3% que afirmaram que ndo tinham acompanhamento no AEE. Para os
que tinham acompanhamentos, a frequéncia majoritaria foi de 1 a 2 dias por semana e

0s acompanhamentos duravam, em média, 1 hora.

E matriculado (a) na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

29 respostas

® Sim
® Nio
) Nio sei informar

@ Nio sei o que € essa sala

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.



do acompanhamento na sala do AEE?

29 respostas

Considerando rotina antes da pandemia do Covid-19, qual era a frequéncia

@ 1 vez por semana

@ De 1 a 2 dias por semana
2 vezes ao més

® 1 vez ao més

@ Nio faz nenhum tipo de
acompanhamento

@ Nio frequente. Ja fez curso
superior

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Qual a duragdo do acompanhamento?

29 respostas

® 30 minutos
® 1hora

1 hora e 30 minutos
® 2 horas

@ Nio faz nenhum tipo de
acompanhento

@ 3 horas 30 minutos
@ 3h 30minutos
@ Menos de 15 minutos

@ Tem mediador para segundo_..

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.
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Nas instituicGes especializadas, a frequéncia majoritaria foi de 1 a 2 dias por

semana e 0S acompanhamentos duravam, em média, 1 hora. Ressaltando o0s

acompanhamentos pedagdgicos e terapéutico/clinico (Fonoaudidlogo, Psicélogos e

Terapeutas Ocupacionais) como 0s principais.



Se frequenta instituicdo especializada, qual era a frequéncia do
acompanhamento na instituico se ensino antes da pandemia?

29 respostas

@ 1 vez por semana

@ De 1 a 2 dias por semana
2 vezes ao més

® 1vez ao més

@ Nio faz acompanhamento em
nenhuma instituicdo de ensino

@ Na APAE uma vez por semana
em cada terapeuta

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Faz quais tipos de acompanhamentos?

29 respostas

Pedagégico

Terapéutico/clinico

Os 2 acompanhamentos 2 (6,9%)

Nao faz acompanhamentos 6 (20,7%)

Neurologico e psicologo
Em casa. Aulas semi
presenciais

Psicologo

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Quais acompanhamentos especializados em saude recebe?

29 respostas

Fonoaudiologo
Fisioterapia
Psicologia

Terapia ocupacional
Nutricionista
Psiquiatra
Neurologista
Odontologia

13 (44,8%)
2 (6,9%)
13 (44,8%)

5 (17,2%)
9 (31%)

3 (10,3%)

Mao faz acompanhamentos

em salde 1(3,4%)
1(3,4%)
Oftalmologista 1(3,4%)
Nefrologia/nutricionista 1(3,4%)
1(3,4%)
Assisténcia social 1(3,4%)
Nenhum 1(3,4%)

0 5 10 15

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.
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3) Servicos durante a pandemia do Covid-19

Durante a pandemia, 69% responderam que 0s acompanhamentos pedagdgicos
(AEE) foram suspensos; 17,2% continuam acontecendo 1 vez por semana; 10,3%
continuam acontecendo de 1 a 2 dias por semana, sejam eles via internet (whatsapp,

email,reunides) e/ou por meio de materiais/tarefas impressas enviadas pela escola.

Durante a pandemia, qual a frequéncia dos acompanhamentos
pedagogicos?

29 respostas

@® 1 vez por semana

@ De 1a2dias por semana
2 vezes ao més

® 1 vez ao més

@ Os acompanhamento foram
suspensos

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Se continuam, como tem sido realizados?

29 respostas

Via int t (what
ia in erng (wl awsapp, 6 (20.7%)
email, reunides
Por meio de mate:\als 11 (37,9%)
(tarefas) que sdo...
0Os acompanhamentos
foram suspensos

Presencial 7 (24,1%)

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Com relagdo aos acompanhamentos terapéuticos, 62,1% apontaram para a
suspensdo dos acompanhamentos, e acerca de 34,5% continuam acontecendo 1 vez por
semana com aumento significativo no psicolédgico e terapéutico ocupacional. Mesmo
com a continuidade de alguns acompanhamentos, foi perceptivel uma redugéo

acentuada na assisténcia, tanto pedagogica quanto terapéutica/clinica.
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Durante a pandemia, qual a frequéncia dos acompanhamentos
terapéuticos?

29 respostas

® 1 vez por semana

@ De 1 a2 dias por semana
2 vezes ao més

@ 1 vez ao més

@ 0s acompanhamento foram
Suspensos

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Durante a pandemia, quais acompanhamentos especializados em saude
foram mantidos?

29 respostas

Fonoaudiologo
Fisioterapia
Psicologia
Terapia ocupacional
Nutncionista
Psiquiatra 3(10,3%)
Neurologista 5(17,2%)
Odontologia
Nenhum, os
acompanhamentos foram
suspen

8 (27,6%
8 (27,6%

8 (27,6%

Nao faz acompanhamentos
Mutricionista e nefrologia
Nenhum

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

4) Formagcao continuada pautada no apoio as familias, acolhimento e respeito das

diferencas

Sobre a formagdo continuada, 75,9% das familias nunca participaram de
momentos de escuta voltados para o acolhimento e respeito as diferengas organizado
pela comunidade escolar; 86,2% apontaram para a falta de alguma ac&o de acolhimento
ou formacgdo durante a pandemia e 86,2% afirmaram que gostaria de participar de

formagdes sobre inclusdo educacional.



com

Vocé ou alguém da sua familia ja participou de algum momento de
acolhimento voltado para as familias de pessoas com deficiéncias,

escolar?

29 respostas

pessoas com autismo ou outra condi¢do organizado pela comunidade

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

A comunidade escolar tem promovido alguma acao de acolhimento ou

formacao durante a pandemia ?

29 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.

Gostaria de participar de formagdes sobre inclusdo educacional?

29 respostas

® Sim
@ Nio
O Talvez

Fonte: Pesquisa PROAF, 2020.
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Por fim, os resultados apontaram para um déficit no acolhimento das pessoas

TEA, deficiéncia e/ou ‘condicdo’, antes e durante o contexto pandémico
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ocasionado pelo Covid-19, tanto no que diz respeito a inclusdo educacional na rede
bésica quanto na assisténcia para com o0s acompanhamentos com profissionais da area

da saude.

4.5 (IN) CONCLUSOES DA PESQUISA AFIRMATIVA

A comunicacdo é uma das dimensdes da interacdo e barreiras comunicacionais
que impactam significativamente a inclusdo social e educacional das pessoas com
deficiéncias, TEA e suas familias. Atualmente, a Tecnologia Assistiva (TA)
especificamente CAA estdo cada vez mais presentes em contextos de sala de aula
regular, como recursos que proporcionem aprendizagem de pessoas com TEA, com
deficiéncia, transtornos e/ou ‘condi¢do’. Os recursos desse sistema estdo voltados para
materiais adaptados que facilitam as questdes relacionadas a acessibilidade das mesmas
e tem como objetivo proporcionar para a pessoa com TEA, por exemplo, que ndo possui
o desenvolvimento comunicativo suficiente, maior independéncia e qualidade de vida.

Finalizo esse percurso de pesquisa reafirmando a importancia do incentivo a
pesquisa e extensdo, do trabalho colaborativo, da troca de experiéncias e da atencao
para com pessoas, com ou sem deficiéncia, transtornos e/ou ‘condi¢ao’. Ressignificando
as palavras de Floriani (2008), “é no coletivo que aprende a conhecer, a conceituar, a
elaborar e a significar o mundo. E é na sociedade que nascem as desigualdades, ndo
sendo, portanto, responsabilidade da escola, a tarefa de elimina-las, nem de dissimula-
las, mas sim de denuncié-las para que possa provocar desacomodagdes” (FLORIANI,
2008, p.20).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, 29 de Novembro de 2020, as 21:37, sento para concluir esse enorme ciclo
que foi aberto hd 16 anos atrds, com aquela menininha toda contente descobrindo as
doguras e travessuras advindas da ambiéncia escolar. Com essa nova rotina ao qual
fomos obrigados a seguir devido a pandemia do Covid-19, concluo a escrita desse
memorial no meu lugar de origem, no acolhimento da minha familia, no siléncio do
meu sertdo. Aqui, se eu fecho os meus olhos, consigo relembrar em flashbacks os
percursos académicos trilhados por mim durante todos esses anos.

Pensar a formacéo inicial de professores e seus reflexos na educacdo bésica
sempre me proporcionou lugares de desacomodacdes, fazendo refletir sobre os espacos
formativos académicos e sua correlagdo com a escola, nosso chdo e ambiéncia de
trabalho. Os estagios curriculares foram fundamentais nesse processo, pois, foi no
estagio de observacdo e foram nos estagios de regéncia que pude perceber, intervir e
experienciar os prazeres e 0s desprazeres da profissdo docente. Assim, acredito que 0s
percursos trilhados nos estagios e seus momentos de discussdes e partilha de saberes em
espagos académicos e ndo académicos me proporcionou espagos de experiéncias — esta
advinda das vivéncias que me passou; me aconteceu e, sobretudo, me tocou.

Como bolsista do programa afirmativa, aprendi a importancia do trabalho
colaborativo, da troca de experiéncias, do didlogo com a comunidade externa.
Compreendi que formagdo se faz ao caminhar e no colaborativo — acolhendo as
necessidades do eu e do outro, da universidade e da escola — pensando a diversidade
como poténcia e ndo como fraqueza. Portanto, como professora pesquisadora, ressalto a
necessidade de repensarmos os cursos de formagdo de professores, quebrando as
barreiras entre o0 ensino superior, a educagdo basica e a comunidade, pois, seguir
carreira docente é uma escolha, mas ser professor é pensar no outro, na diversidade, na
inclusdo — é ser humano e social.

Memorando o meu caminhar formativo, percebi a importancia do ensino, da
pesquisa e extensdo, visto que, através de ambos consegui pesquisar na graduacao
temética tdo necessaria para a minha formagdo enquanto professora em construcao.
Relembro que, apdés um periodo pesquisando, outros professores do curso de Inglés
abriram espacos para dialogos dentro das suas disciplinas, tais como disciplinas de
Lingua e Literatura, me auxiliando na aprendizagem dos contetdos bases das disciplinas

partindo do meu ponto de interesse, pois, principalmente nessas disciplinas, eu sentia
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muita dificuldade, mas juntos, construimos dialogos colaborativos ancorados no
respeito e na compreensao das minhas limitacGes.

Hoje, olhando para tras, vejo o caminho percorrido por mim — me descobri na
pesquisa e a partir disso trilhei caminhos no curso pautado na escuta, na compreensao e
no didlogo com os meus mestres — descobrindo-me professora. Saliento que eu, 0 curso,
0s meus futuros colegas de profisséo, a universidade que nos acolhe ainda temos muito
que caminhar, mas j& demos o primeiro passo, agora é s6 seguir. Por fim, finalizo esse
ciclo com a esperanca de que novos ciclos se abrirdo - ciclos de formagéo continuada,

de pesquisa e aprendizagens mediante caminhos da educacéo e incluséo.
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Fotos referentes as oficinas realizadas no Estagio Supervisionado 11

Foto: Encontro - Médulo 1.

Foto: Encontro — Médulo 2.



Foto: Oficina 3.

Foto: Oficina 4.

94




Foto: Oficina 4.

Foto: Oficina 4.




Foto: Oficina 4.

Foto: Encerramento.
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Foto: Encerramento
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Fotos do livrinho das emocdes — Sala de Atendimento Educacional Especializado
COMUJA\ Estagio Supervisionado 111

Foto: Livrinho das emogdes — Aluna A.



Foto: Livrinho das emogdes — Aluna B.
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/ ﬁ Escola Estadual Padre Alfredo Haasler.

{ 7 Professora: Regivania Almeida Data:
Disciplina: EnglishTurma:
“Siga esta idéia | Aluna (0):

Estagiéaria: Naiane Rocha Mendes.

Questionnaire about inclusion

IMPORTANT REMARK - OBSERVACAO IMPORTANTE

e Questions should be answered preferably in English. (As perguntas deverdo ser respondidas
preferencialmente em inglés.)

1. In your opinion, what is INCLUSION? (Na sua opini3o, o que é INCLUSAQ?)

2. In your opinion, is it possible to include all students in the school environment? (Na sua opinido, é possivel
incluir todos os alunos no ambiente escolar?) ( )Yes ( ) No
Justify your answer. (Justifique a suaresposta)

3. Do you consider yourself an inclusive person? (\Vocé se considera uma pessoa inclusiva?)
( )Yes ( )No

Justify your answer. (Justifique a suaresposta)

4. Do you know people with special educational needs? (Vocé conhece pessoas com necessidades educacionais
especiais?) ( )Yes ( )No

5. What does inclusion mean to you? Describeinclusion in 3 words. (O que inclusdo significa para vocé?
Descreva inclusdo em 3 palavras.)
1. : 2. : 3.

6. Do you like watchingmovies?(Vocé gosta de assistir filmes)( ) Yes ( ) No

7. Do youknowmoviesthat cover inclusion as a maintheme? (Vocé conhece filmes que aborda a inclusdo como
tema principal?)() Yes ( )No
If so, which ones? (Se sim, quais?)

8. Would you like to watch a movie that addresses inclusion as its main theme? (Vocé gostaria de assistir um
filme que aborde a inclusdo como tema principal?)() Yes ( ) No

9. Would you like to work in the English language classes with films about inclusion? (Vocé gostaria de
trabalhar nas aulas de inglés com filmes sobre inclusdo?) () Yes ( )No
Why? (Porqué)
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10. Would you like to watch movies and do movie-based activities in English classes? (Vocé gostaria de assistir
a filmes e fazer atividades baseadas em filmes nas aulas de inglés?)() Yes ( )No
Why? (Porqué?)

11. In your opinion: (Na suaopiniao:)
What is the teacher's goal of working English language in the classroom through movies? (Qual é o objetivo do
professor de trabalhar o idioma inglés na sala de aula através de filmes?)

12. Is it possible to learn English from movies? (E possivel aprender Inglés com filmes?)() Yes ( )No
Justify and give examples. (Justifique e déexemplos.)

13. Does the movie motivate and integrate students and teachers? (O filme motiva e integra alunos e

professores?)( ) Yes ( )No

How do you realize this? (Como vocépercebeisso?)

14. What role does the movie play in your life? (Que papel o filme desempenha na sua vida?)

15. Accordingtotheactivityproposal: (De acordo com a proposta da atividade.)

a) Create an inclusion awareness phrase. (Crie uma frase de conscientizacdo sobre inclusao.)

b) Draw a picture that represents inclusion in the school environment. (Faca um desenho que represente a
inclusdo no ambiente escolar.)
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APENDICES

Material produzido pelos meninos surdos

Colégio Estadual Padre Alfredo Haasler\ Estagio Supervisionado 111

Foto: Sala Regular.

- T avy T 9

Foto: Sala Regular.
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Certificado

Certificamos gue Naiane Rocha Mendes participou no dia 25 de julho de 2020
do workshop “Uma visao interdisciplinar sobre os beneficios da comunicagao alternativa",
com carga hordria de 3 horas, ministrado por Mariana Gurian Manzini, Terapeuta Ocupacional,
e Rafael Alves, especialista em Tecnologia Assistiva.

@ ClVlAM tobiidynavox

tecnologia assistiva

Certificado

Certificamos que Naiane Rocha Mendes participou do treinamento online
ministrado por Vianney Figueroa, fonoaudidloga especialista da Tobii Dynavox
sobre Autismo - Visdo geral e consideragdes dentro da CAA realizado
no dia 4 de agosto de 2020, com carga horéria de 1h (uma hora).

G CIVIAM  tobii dynavox
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Certificamos que

NAIANE ROCHA MENDES

Participou como ouvinte do Workshop intitulado “Task-oriented
training for children with neuromotor disorders”, realizado na APAE
Jacobina e ministrado pela professora Dra. Bouwien Smits-
Engelsman, no dia 27 de Novembro 2019, com carga horaria de 4

horas/aula.
E i
<AL Jo—
Jodo Silva Rocha Filhe Thais Nascimento
m Diretor Uneb DCH-IY Coordenadorg NUPE
>

Certificado

Certificamos gue =

NAIANE ROCHA MENDES - — =

Participou como ouvinte da palestra intitulada “Good use of outcomes measures
in children”, realizada no auditério da UNEB DCH-IV, organizada peio Professor
Dr. Jorge Lopes Cavalcante Neto e ministrada pela professora Dra. Bouwien
Smits-Engelsman, no dia 28 de Novembro de 2019, com carga horaria de 4

horas/aula.
Sy o

& — = _2:_';_';;, '-

Jode Silva Rocha Filho Thais Nascimento
’ m E Diretor Uneb DCH-IV Coordenadora NUPE
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Certificado

Certificamos que

NAIANE ROCHA MENDES
Participou como ouvinte da Roda de Conversa: Reflexao
sobre as Politicas Publicas voltadas ac Segmento de
Pessoas com Deficiéncia, na Universidade do Estado da
Bahia - UNEB DCH IV, no dia 03 de dezembro de 2019, com
carga horaria de 04 horas. :

Jodo Silva Rocha Filho Thais Nascimento
WFE_‘ Diretor Uneb DCH-IV Coorgenadore NUPE

Certificado
Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Mediou a Roda de Conversa “Autismo (TEA) e Comunicagao
Ampliada e Alternativa”, realizada na Universidade do Estado da
Bahia — DCH IV, no dia 17 de abril de 2019. Carga horéaria: 04

horas.
JACOBINA ~ BA, 03 DE MAIO DE 2019
. $udos ;g[ / c $554 a0 Wl
) LERRet A a1 NASUIMENTO SANTANA
'\Jé Rocﬁ SILVA FILHO SANTOS

3 DIRETOR UNEB-DCHIV COORDENADORA NUPE DCHIV
1482834813 > it

R DCH NU

gty [y Tr—

-

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB) / DCH IV — CNPJ: 14.485.841/0001-40
Registro n® 4940 FL 04 do Livro Digital/16
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- - |
Certificado

Certificamos que
Naiane Rocha Mendes

Participou como PALESTRANTE/DEBATEDORA da Oficina de Estudo de Caso On-line
“Identidade, Diferengas e Inclusido”, acdo desenvolvida e organizada pelo Curso
Livre “Docéncia em questdo: didlogos entre saberes e praticas na formagdo de
professores de lingua inglesa” dentro dos Itinerarios Formativos no Contexto da
Pandemia COVID-19 do Colegiado de Letras Lingua Inglesa e suas Literaturas da

Universidade do Estado da Bahia, Campus 1V, Jacobina, aos dias 09.10.2020. Carga
horaria: 02 horas e meia.

JACOBINA — BA, 29 DE OUTUBRO DE 2020.

» 1
; . f A
\\—-k(a?(,"/’/// #EE / _‘L/ (C}L e,
Joad Silva Rocha Filho l’ . Juliana Salvadori
Diretor Uneb DCH-IV '@' i NUPE » rdenadora NUPE
-

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na fungdo de MEDIADORA do Encontro Formativo On-line “Incluséo e
os desafios para as praticas inclusivas na escola”, acdo desenvolvida e
organizada pelo Grupo de estudos em Educacdo Inclusiva e Especial
(GEEDICE) da Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos dias
05.06.2020. Carga horaria: 04 horas.

JACOBINA — BA, 10 DE JUNHO DE 2020.

T——O{‘q‘/}/’{f pAE [I’ L. C}E{AJM\
Jo3b Silva Rocha Filho Juliana Salvadori
hlt' I":u.‘ Diretor Uneb DCH-IV 3ordenadom NUPE
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Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Participou do Itinerario Formativo intitulado “Docéncia em questdo: didlogos entre
saberes e praticas na Formag3o de professores de Lingua Inglesa”, ocorrido entre os
meses de agosto a dezembro de 2020; a a¢do foi coordenada pelo Colegiado de

Letras Lingua Inglesa e suas Literaturas e vinculado a Universidade do Estado da
Bahia, Campus IV, Jacobina. Carga horaria: 100 horas.

JACOBINA - BA, 09 DE FEVEREIRO DE 2021.

S - g
‘\—I—'—(?Q—.-"p//j e

s
P . . i\"/'.JJ:I : !
Joad Silva Rocha Filho M . Osni Oliveira N. da Silva
Diretor Uneb DCH-IV oen gyt MUI’E b Coordenador NUPE
= L4

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na fung¢do de MEDIADORA do Encontro Formativo On-line “Disturbio
do desenvolvimento da coordenacdo motora em PCD /TEA”, acdo
desenvolvida e organizada pelo Grupo de estudos em Educacéo Inclusiva e
Especial (GEEDICE) da Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina,
aos dias 13.05.2020. Carga horaria: 04 horas.

JACOBINA —BA, 20 DE MAIO DE 2020.

PPy | :
. g~ Y e
ilt"‘sE . Joao Silva Rocha Filho Thais Nascimento
& Diretor Uneb DCH-IV Coordenadora NUPE
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Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na funcdo de MEDIADORA da Live “Brincar, comunicar e fortalecer
vinculos: distanciamento social e TEA”, agdo desenvolvida e organizada pelo
Grupo de estudos em Educacdo Inclusiva e Especial (GEEDICE) da
Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos dias 07.05.2020.
Carga horaria: 01 hora.

JACOBINA —BA, 29 DE MAIO DE 2020.

.
| A p .

- AN Rz {{ﬂ»w ,

NﬁﬁE - Jo#o Silva Rocha Filho Thaid Nascimento

- o Diretor Uneb DCH-IV Fr D (IS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CERTIFICADO

Certificamos que NAIANE ROCHA MENDES, participou como ouvinte no V Seminario
de Tecnologia Assistiva: Inovagéo Tecnoldgica e Produgédo de Evidéncias, realizado em
14 de dezembro de 2020, com a carga horaria de 4 hora(s).

Séo Carlos, 14 de dezembro de 2020

.%m\)uvx
Prof®. Dr®. a Ferreira Lourengo

Coordenadora da Atividade

Docente do Departamento de Terapia Ocupacional/UFSCar
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FLHO5 LEFO532

Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na fun¢do de ORGANIZADORA da Série de Lives e Encontros Formativos On-
line “Pessoas com deficiéncia, familias e profissionais: Comunicag3o, vinculos e
inclusao em tempos de distanciamento social”, agao desenvolvida e organizada pelo
Grupo de estudos em Educag3o Inclusiva e Especial (GEEDICE) da Universidade do

Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos meses de Maio e Junho de 2020. Carga
horaria: 40 horas.

JACOBINA - BA, 14 DE JULHO DE 2020.

:: Lo - I) J
TTT’?L"////’? e / C)L o
Joad Silva Rocha Filho J) Ilana Salvadorl
Diretor Uneb DCH-IV Nl’]PE . ‘@ rdenadora NUPE

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na fun¢do de MEDIADORA do Encontro Formativo On-line “AEE
online: desafios e (im)possibilidades”, acdo desenvolvida e organizada pelo
Grupo de estudos em Educacdo Inclusiva e Especial (GEEDICE) da
Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos dias 29.05.2020.
Carga horaria: 04 horas.

JACOBINA — BA, 10 DE JUNHO DE 2020.

. %'/////”'(/ l} L. Cfu*m
Flt'ﬁE S Joao Silva Rocha Filho Jfiliana Salvadori
o Diretor Uneb DCH-IV vordenadora NUPE
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FLHOS5 TARD498

Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Participou da Live (YouTube) “Tecnologia Assistiva e seus recursos para a
aprendizagem durante a pandemia”, agdo desenvolvida e organizada pelo Grupo de
estudos em Educagdo Inclusiva e Especial (GEEDICE) da Universidade do Estado da
Bahia, Campus IV, Jacobina, aos dias 24.06.2020. Carga horaria: 03 horas.

JACOBINA — BA, 29 DE JUNHO DE 2020.

£ . 11 - N J
<7 J_[f/{ Fiy o A L. QLIS
Joad Silva Rocha Filho e s Ji\liana Salvadori
Diretor Uneb DCH-IV hIL' I,E 2 &'bardemdom NUPE
-

gé¢

DCH - CAMPUS V

g% UNEB
o

Departamento 2 & UNIVERSIDADE DO
de Ciéncias Humanas N AUGE ESTADO DA BAHIA
‘

B CERTIFICADO

Certificamos que NAIANE ROCHA MENDES participou, na condicdo de
OUVINTE, da conferéncia onfine “OS DESAFIOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
ATUALIDADE”, realizada em 22/09/2020 pelo Projeto de Extensdo ‘CAMINHOS
PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA’ do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
V, Universidade do Estado da Bahia, contabilizando 3 (irés) horas em atividades.

Santo Anténio de Jesus, Bahia, 30 de setembro de 2020.

PROF. DR. JOAO EVANGELISTA DO N. NETO PROF. DR. FELIPE RODRIGUES BOMFIM

Diretor Coordenador NUPE
UNEB, Campus V UNEB, Campus V

unebcampuss nascomcampuSSGUneb.br @ 719717-5984



A Bitisig s
PERMANENCIA

PROGRAMA

AFIRMATIVA
CERTIFICADO

Certificamos que Naiane Rocha Mendes participou do Il Encontro AFIRMATIVA, da Universidade do Estado da Bahia
— UNEB, apresentando o trabalho infitulado Inclusédo educacional de pessoas com TEA no Piemonte da Diamantina:
comunicagéo alternativa e ampliada como recurso de ensino e aprendizagem, sob a orienta¢éo do(a) Professor(a)

Juliana Cristina Salvadori, no dia 01 de dezembro de 2020, através de mediacdo tecnoldgica da plataforma Teams

Salvador — BA, 03 de dezembro de 2020.

Amélia Tereza/gg;zﬁosa Maraux

Pro-Reitora de A¢des Afirmativas
Port. 2.805/2017 - D. O. E de 02/12/2017
Mat. 74.282.340-9

A FEsoush
EXTENSAD E
PERMANENCLA

rROAF |

PROGRAMA

AFIRMATIVA

CERTIFICADO

Certificamos que Naiane Rocha Mendes participou, na condigéo de bolsista, do Programa AFIRMATIVA de
Pesquisa e Extensdo, da Universidade do Estadc da Bahia — UNEB, Edital n® 067/2019 e desenvolveu o
Subprojeto  Comunicagéo Alternativa e Ampliada na aprendizagem de lingua para pessoas com o Espectro do
Autismo., vinculado ao Projeto Inclusdo educacional e social de pessoas com TEA no Piemonte da
Diamantina: Oficinas formativas, sob a orientacdc da Professora Juliana Cristina Salvadori com carga

horaria de 20 horas semanais, no periodo de outubro de 2019 a setembro de 2020.

Salvador — BA, 30 de novembro 2020.

Ameélia Terezi@’a-léaosa Maraux

Pré-Reitora de Acdes Afimativas
Mat. 74 282 340-9
Port. 2.805/2017 — D. O. E de 02/12/2017
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FLHO5 TEAO261

Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Atuou na fungdo de MEDIADORA do Encontro Formativo On-line “TEA e
Intervengdes com Comunicacdo Alternativa Ampliada (CAA)”, agdo desenvolvida e
organizada pelo Grupo de estudos em Educag¢do Inclusiva e Especial (GEEDICE) da
Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos dias 10.06.2020. Carga
horaria: 04 horas.

JACOBINA - BA, 16 DE JUNHO DE 2020.

t I N
J e . | ‘_I“.\ }
TT‘r’f(- “'é'('"f 7 i \ J C, ( LIRS
Joad Silva Rocha Filho e Jfiliana Salvadori
Diretor Uneb DCH-IV hl L' I,E > i‘bordenadom NUPE
-

FLHO5 LSD0249

Certificado

Certificamos que

Naiane Rocha Mendes

Participou do Encontro Formativo On-line “Literatura Surda: Dialogos reflexivos”,
acdo desenvolvida e organizada pelo Grupo de estudos em Educagdo Inclusiva e
Especial (GEEDICE) da Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, Jacobina, aos
dias 09.06.2020. Carga horaria: 04 horas.

JACOBINA - BA, 16 DE JUNHO DE 2020.

| 4 }

/ s ) | __]\‘ ;' j
A # Nl €. CARAw
Joad silva Rocha Filho Jfiliana Salvadori
Diretor Uneb DCH-IV gordenadora NUPE

DCH



