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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas pedagodgicas adotadas na Escola
Municipal Indigena Atikum, na comunidade de Benfica, Cotegipe-Bahia. Os Atikum residentes
de Benfica sdo originarios do estado de Pernambuco e chegaram as terras do Oeste da Bahia
em 1992, onde encontraram na referida comunidade, um lugar para viver em detrimento da fuga
de violéncias a época. A andlise parte da perspectiva do processo sécio-historico do Brasil,
tendo como referéncia o processo de aculturagdo dos povos indigenas, o qual deixou marcas
profundas na memdria dos originarios. Nesse Vviés, busca-se por meio das examinaces,
reflexfes no que tange o direito a educacdo no contexto indigena no pais, haja vista ser um
direito fundamental, conforme assegura a Constituicdo de 1988. Dessa forma, o trabalho foi
dividido em duas se¢es: a primeira, buscou por meio da historiografia indigena nacional uma
analise sobre as mudancas na histéria no que se refere a conquista das politicas publicas
indigenistas; a segunda tratou da realidade atual, a partir de uma visdo indigenista do grupo
Atikum. Para a concretizacdo da investigacdo foram abordados autores como Krenak (2019),
Potiguara (1989), Vygotsky (1984), Mundukuru (2009) e Boas (2010). Pode-se afirmar que a
partir das observacgdes, dialogos e fundamentagdes, que a realidade da educacdo indigena
brasileira ¢ um desafio e carece de transformacbes. Além disso, a escola rural vive um
sucateamento e falta investimento para funcionar, mesmo minimamente, dentro das
perspectivas da comunidade, estudantes e corpo docente. Dessa forma, busca-se por meios
legais, mudancas significativas no que se refere a educacao indigena, no contexto escolar rural,
como um curriculo especifico, adequacfes estruturais, materiais didaticos indigenistas e
capacitacdo docente.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Ensino. Aculturacdo. Indigena Atikum. Educacdo do
campo.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the pedagogical practices adopted at the Atikum Indigenous
Municipal School, in the community of Benfica, Cotegipe-Bahia. The Atikum residents of
Benfica originate from the state of Pernambuco and arrived in the lands of Western Bahia in
1992, where they found in that community a place to live to the detriment of escaping violence
at the time. The analysis starts from the perspective of the socio-historical process in Brazil,
taking as a reference the process of acculturation of indigenous peoples, which left deep marks
in the memory of the original people. In this sense, through examinations, reflections are sought
regarding the right to education in the indigenous context in the country, given that it is a
fundamental right, as guaranteed by the 1988 Constitution. Thus, the work was divided into
two sections: the first, sought through national indigenous historiography an analysis of changes
in history regarding the achievement of indigenous public policies; the second dealt with the
current reality, from an indigenous perspective of the Atikum group. To carry out the
investigation, authors such as Krenak (2019), Potiguara (1989), Vygotsky (1984), Mundukuru
(2009) and Boas (2010) were approached. It can be stated that based on observations, dialogues
and foundations, the reality of Brazilian indigenous education is a challenge and requires
transformation. Furthermore, the rural school is in disrepair and lacks investment to function,
even minimally, from the perspective of the community, students and teaching staff. In this
way, significant changes are sought through legal means regarding indigenous education, in the
rural school context, such as a specific curriculum, structural adjustments, indigenous teaching
materials and teacher training.

Keywords: Indigenous education. Teaching. Acculturation. Atikum indigenous people. Rural
education.
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1. INTRODUCAO

A educacdo indigena é uma modalidade de ensino que tem como principio fortalecer a
cultura por meio de tradigfes e costumes, visando assim, repassar 0s conhecimentos dos seus
antepassados de forma ladica e inclusiva, fazendo com que a valorizagdo da propria historia
seja mantida viva entre 0s grupos.

Para isso, a educacdo é pautada na promocao da cultura indigena, e esse modo implica
em promover as ciéncias naturais e ambientais, além de reafirmar a identidade étnica e
recuperar a memoria histdrica dos nativos, a fim de se fazer cada vez mais presentes, em espagos
diversificados. As escolas tém como premissa a organizacdo espacial de forma comunitéria e
possuem sistemas proprios de ensino aprendizagem, haja vista ser um estilo de lecionar que
permite essa exclusividade no que se refere aos seus saberes especificos e tradicionais.

O direito a educagéo é considerado um direito humano fundamental, visto que a partir
dessa fase educacional basica, no qual o individuo foi inserido, garante a ele condigdes minimas
para uma convivéncia saudavel em sociedade e aptiddes baseadas em seus interesses,
minimizando dessa forma, alguns danos sociais como: violéncia, desigualdades sociais,
alienacdo, condicOes de subemprego e miséria.

Esses direitos educacionais sdo resguardados pelas normas nacionais e internacionais e
estdo previstos no art. 26 na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, no qual estabelece
que: “A educagdo é um direito de todos os seres humanos [...] A educacdo deve ser gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais [...] A educacdo deve promover a tolerancia,
a compreensdo e a amizade entre todos 0s grupos raciais, religiosos e nagdes” (Organizacao das
Nacdes Unidas, 1948).

A Constituicdo Federal de 1988 também assegura, no artigo 205, que:
“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).” Desse modo, ¢
legitimo refletir sobre as leis educacionais nas quais devem ser praticas continuas e acessiveis.

Nesse viés, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) é uma
politica publica que visa a construcao de uma cultura de direitos humanos. O PNEDH foi criado
em 2003, com o objetivo de consolidar um projeto de sociedade baseado na democracia, na

cidadania e na justica social.
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Inicialmente, a discussdo se da com a chegada dos portugueses as terras brasileiras e,
diante disso, as modificagdes nas espacialidades e culturas comegaram de forma exploratoria e
discriminatoria. Para além das terras, os portugueses tinham interesse, também, em
monopolizar a lingua, 0 comportamento, crencas, costumes e adicionar os habitos e objetos
utilizados pelos europeus a fim de construir, a partir dessa aculturagdo compulséria, um modelo
Unico de sociedade e civilidade.

O linguista Silvio Elia (1993, p.103) situava o fenémeno linguistico entre a cultura e
a natureza humana. “As linguas ndo s&o objetos naturais de estudo, pois se incluem na
investigacdo ndo das ciéncias da naturezae sim na das ciéncias ditas humanas, ou
melhor, culturais. Por isso sdo de natureza essencialmente historica”. Nesse sentido, a cultura e
a lingua séo analisadas ndo somente como objeto, mas principalmente, o resultado das relagdes
humanas construidas no decorrer da historia como fruto da interacdo entre a diversidade de
culturas.

Ainda nesse contexto, Pavdo (1981, p.49) afirma que:

Dentro da definicdo ja propalada de cultura, o distanciamento deste elo leva a um
genocidio cultural e, obrigatoriamente, linguistico de seus membros. Perdendo seu
vinculo com a cultura e com a sua lingua materna, ha uma perda de identidade e em
consequéncia uma perda de legitimidade.

Tais acontecimentos contribuiram de forma significativa para o Obice desse modelo de
ensino-aprendizagem. O processo de aculturagdo® impositivo denota impactos aos nativos, no
que se refere a cultura local dos indigenas Atikum. A exemplo disso, pode-se observar o ndo
pertencimento do indigena no ambiente escolar tradicional que trabalha conteddos
majoritariamente de cunho ocidental, que por lei, deveria ser uma educacdo multicultural,
bilingue e possuir material didatico especifico da cultura indigena para a formacéo.

Assim, a educacdo tem papel fundamental no que concerne a construcdo do homem na
sociedade, é no ambito escolar que o individuo é construido através dos saberes. Quando nédo
ha valorizacdo da diversidade de grupos dentro desses espacos, a tendéncia é de que haja a
exclusdo étnica do aluno e esta ligada ao ndo pertencimento na sala de aula pela falta de
representatividade. Apresentar, ilustrar e reunir diferentes culturas dentro de uma escola trata-
se de valorizar a diversidade dos estudantes, e consequentemente, eliminar preconceitos

enraizados na sociedade.

1 Conforme Marconi e Presotte (2010) a Aculturagdo é a fusdo de duas culturas diferentes que, entrando em contato
continuo, originam mudancas nos padrdes da cultura de ambos os grupos. (...) Com o passar do tempo, essas
culturas fundem-se para formar uma sociedade e uma nova cultura. O exemplo mais comum, relaciona-se com o
periodo das grandes navegacdes.
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Dessa forma, o individuo adquire costumes, aptiddes e consciéncia independentemente
da cultura em que esteja inserido e pode desenvolver diferentes habilidades, mas com
capacidades equivalentes. Logo, o que desencadeou muitos preconceitos e ideias generalizadas
no que se refere a questdes étnicas e raciais foram os estudos deterministas e iluministas que
precederam o0s estudos mais recentes, em que corroboram com uma ideia universal e
globalizada entre etnia, raca e personalidade.

Nesse contexto, os indigenas Atikum é um grupo originario do estado de Pernambuco e
refugiou-se em varias partes do pais em busca de melhorias para suas familias, o que resultou
na vinda dos Atikum para o Oeste da Bahia em 1990 (Silva, 2014). Atualmente, uma parte do
grupo reside na comunidade Benfica, municipio de Cotegipe, Oeste da Bahia, e vive
especialmente da agricultura, pesca e auxilios governamentais. Além disso, mora em casas de
tijolos separadamente e possui costume de se reunirem em datas comemorativas com acoes
abertas para toda a localidade.

A realidade é complexa. As terras ndo sdo demarcadas, logo, o grupo vive junto com 0s
demais moradores da comunidade. Ademais, no que se refere a educacao, existe a Escola
Municipal Indigena Atikum. Esta possui poucos recursos para funcionar e dispde de apenas
duas funcionarias, uma estrutura insuficiente para as demandas, escassez de livros didaticos e
literarios e auséncia de um ensino exclusivo indigena, conforme proposto pelo MEC.

Desse modo, os desafios na educacao brasileira sdo diversos, no entanto, a educagédo
indigena carece de notoriedade quando instiga a discussdo acerca das dificuldades em
implementar essa modalidade de ensino de forma eficiente, eficaz e exclusiva, como é de direito
dos povos originarios.

O estudo sera dividido em dois momentos: primeiramente serd abordado o contexto
socio historico da educacao indigena no Brasil e, no segundo momento, as praticas pedagogicas
adotadas pelos indigenas Atikum apos as transformacdes politicas e educacionais no cenario
nacional. Assim, a presente pesquisa objetiva analisar 0s processos sdcio-historicos da relacéo
entre a educacdo e cultura indigenas em detrimento da aculturacdo e descrever as vivéncias dos
indigenas Atikum partindo de uma perspectiva originaria que busca por meio dos direitos
conquistados a garantia da propagacdo dos costumes, crencas e tradicdes.

Serdo abordadas as obras de autores como Boas (2010), Vygotsky (1984), Krenak
(2020), Potiguara (1989) e Mundukuru (2009) apresentando os desafios desde o periodo

colonial até as possibilidades do momento presente.
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1.1 ACULTURACAO

A vinda da lingua portuguesa para o Brasil ocorreu em 1500, quando 0s portugueses
iniciaram as expedi¢cfes com as capitanias hereditarias para colonizar o pais. Ademais, quando
0s Holandeses deixaram o Brasil em 1654, os portugueses decidiram, posteriormente, trazer
mais negros escravizados da Africa, e mais portugueses oriundos de outras regides de Portugal,
corroborando assim, com que a lingua portuguesa ganhasse mais forca entre os falantes e
consequentemente, desencadeasse um declinio no Tupi e nas linguas gerais antes adotadas para
a comunicacdo da populagéo brasileira (Fausto, 2013).

A catequizacdo dos indigenas ocorrida pelo Padre Anchieta e demais jesuitas, fomentou
a pratica da leitura e da propagacao da religido cristd entre os nativos, este resultado seria a
chave para dominacéo linguistica e religiosa destes, respectivamente. Segundo Flexor (2013),
em 1757 ocorreu o episddio intitulado de Diret6rio do indio regido pelo Marqués de Pombal,
que proibia os indigenas de falarem quaisquer linguas que ndo fosse a portuguesa em todo
territorio nacional. Apos esse periodo, em 1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil.

A exemplo disso, pode-se apontar alguns aspectos teatrais utilizados no periodo
colonial, como as producgdes artisticas do Padre Anchieta. O fato de utilizar mais de uma lingua
em seus autos, a tupi e lingua portuguesa, e substituicao de divindades indigenas para o contexto
dos santos catolicos foram fundamentais para a concretizacdo do plano de catequiza¢do. Como

afirmam Bittar e Ferreira Junior (2005, p. 9):

(...) os padres jesuitas utilizaram uma pedagogia fundamentada nos seguintes
elementos: bilinguismo (preferencialmente portugués e tupi); método de ensino
mnemanico; catecismo com 0s principais dogmas cristdos; desmoralizacdo dos mitos
indigenas; e atividades ludicas (musica e teatro).

A aculturacdo nesse momento foi impositiva e violenta, muitos nativos morreram em
confrontos por ndo concordarem com os ideais dos portugueses. Com a dominacéo da lingua
portuguesa sob a lingua-mée dos indigenas, os europeus ganharam poder e puderam fazer trocas
com os indigenas em substituicdo dos seus servicos com jornadas exaustivas de trabalhos, os
chamados escambos.

A monopolizacdo e superioridade de uma lingua europeia sob a lingua dos povos
indigenas brasileiros, entram na relacdo da lingua de povos considerados primitivos a serem
civilizados, assim como fizeram com 0s negros escravizados e exportados da Africa. Esse ato
fez com que muitos nativos fossem obrigados a considerar sua etnia identitaria ndo suficiente
para sentir-se pertencidos ao estilo de vida naturalista na qual estavam acostumados, uma vez

que, o eurocentrismo chegou como um modelo novo de progresso civilizatorio a ser seguido.
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1.2 HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

A historiografia da educacéo indigena brasileira € marcada tendo como referéncia a 6tica
dos europeus. Ademias, a visdo eurocéntrica justificava as acdes que os colonos tiveram no pais
de forma com que parecesse uma colaboracdo com a populacdo brasileira, eximindo-os da
participacdo na extin¢do de muitos nativos que ndo nutriam os mesmos interesses da Coroa
Portuguesa.

Desse modo, conforme salienta Freire (1987), “a educagdo ¢ responsavel pela
manutencdo da colonizacdo das mentes herdada da invaséo cultural europeia, ao passo em que
invisibiliza o saber cultural do outro. Em sua concepgéo, a educagdo ndo se restringe apenas a
dimensédo formal e institucional, mas estende-se aos contextos sociais, politicos, epistémicos e
existenciais.” Assim sendo, deve-se pensar na diversidade de existir e comportar-se, levando
em consideracdo todos as caracteristicas dos grupos que compdem a sociedade.

Nessa perspectiva socio-historica, emerge segundo Mundukuru (2009), o primeiro
grande modelo colocado em préatica desde 0 momento da chegada dos europeus conhecido
como paradigma exterminacionista, e seu objetivo era a destruicdo em massa dos povos
indigenas. Por esta otica, a partir do senso comum, era habitual qualificar os nativos como
pessoas que ndo tinham alma. Assim, podiam cometer crimes e eram perdoados por Deus
através de sua Igreja.

Esse cenario propiciou muitas mortes contra os primeiros habitantes. Em razéo de tais
violéncias, foi criada a bula papal em 1537, no qual a Igreja definia que os habitantes do novo
mundo eram dotados de alma e, portanto, seres humanos. Este talvez tenha sido o primeiro
documento legal com uma posicéo oficial e que favorecia — ainda que ndo integralmente — 0s
negros da terra, para usar uma expressao de Pero Vaz de Caminha (Belfort, 2006).

Por consequéncia disso, surgiu o segundo modelo de politica indigenista intitulado
Integracionista. Ainda consoante a Mundukuru (2012), o paradigma integracionista
caracterizava-se pela concep¢do de que os povos indigenas, suas culturas, suas formas de
organizacdo social, suas crencas, seus modos de educar e viver eram inferiores aos dos
colonizadores europeus, estando fadados ao desaparecimento.

Nesse contexto, apos anos de lutas e poucas mudancas significativas nas vivéncias dos
nativos, o governo republicano tomou posse no Brasil, havendo a necessidade de emergir uma
perspectiva inovadora na politica indigenista, criou-se o Servico de Protecéo ao indio (SPI), em

1910. Contudo, esse novo recurso de protecdo indigena ndo foi realizado de forma natural, mas


https://www.scielo.br/j/edreal/a/rLBpZJxyRLbvY3wZc5KTbbs/#B08_ref
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sobretudo, com a pressdo da imprensa e movimentos sociais sobre as violéncias e chacinas
enfrentadas, os nativos ganharam visibilidade e os movimentos prd-indio foram indispensaveis
para 0 novo momento.

A criacdo do SPI foi relevante na época haja vista ser um marco na politica
governamental sobre os interesses indigenas com a forga da lei. Com o decorrer dos anos, houve
o declinio do SPI por falta de investimentos financeiros e disposicéo entre 0s o administrativo
e periodo politico o qual estavam em transito. Em decorréncia disso, o golpe militar ocorrido
no Brasil em 1964 extinguiu o SPI em razéo das corrupcGes descobertas e criou a Fundacao
Nacional do Indio (Funai).

Esse novo 6rgao teria como misséo ser responsavel pela garantia do desenvolvimento
sustentavel dos originarios, levando em consideracdo o reconhecimento de suas tradicOes,
crengas, costumes e fiscalizar os seus direitos. Ainda que tenha surgido uma politica inovadora
nesse Vviés, ndo durou por muito tempo. A diminuicdo dos repasses ao 6rgdo culminou na
precariedade nos servicos de saude provocando um alto indice de mortalidade infantil, tendo
em vista que o tema era considerado de menor importancia para o governo em regéncia.

Diante de tais acontecimentos, houve uma intervencdo qualificada que fora essencial
para o desenvolvimento efetivo dos nativos, como a participacao na elaboracdo da nova Carta
Magna, promulgada em 1988, trazendo outras perspectivas para 0s povos indigenas.

A Constituicdo Federal do Brasil estreou uma nova ideia de politica indigenista. Isso se
deu em razéo da superacao da abordagem eurocéntrica em tratar as culturas indigenas como
inferiores®. Assim, iniciou uma fase hodierna de protagonismo em relagdo a interagdo dos
indigenas e o Estado brasileiro, reconhecendo por fim, a pluralidade de culturas e garantindo
protecdo especial as minorias.

Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 cria uma politica de educacéo escolar indigena, a
qual passa a ser de responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC). Além da Constituicdo
Federal, outros instrumentos juridicos trouxeram avangos para 0 movimento indigena: € o caso
das normas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo Indigena (CNE) e a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, que tratam da educacdo escolar indigena.

Apesar de todas as leis e diretrizes estabelecidas, estdo longe de ser uma realidade
nacional. E comum visualizar o panorama da educacdo indigena no pais e se deparar com a

precariedade as quais essa modalidade de ensino vivencia. A falta de recursos didaticos,

2 Segundo Laraia (2001, p. 38), Etnocentrismo refere-se “o fato de o individuo ver o mundo através de sua cultura,
tem como consequéncia a propensdo em considerar 0 seu modo de vida mais correto e 0 mais natural. Tal
tendéncia, é responsavel em seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos conflitos sociais.”



17

estruturacdo, formacdo docente especializada e a invisibilidade cultural dentro das proprias
escolas € um fato inadmissivel.

E not6rio que, diante dos fatos, a historiografia da educagio indigena brasileira passou
por um processo de violagdes de direitos humanos durante toda a historia na tentativa de
legitimagdo da sua propria identidade e desmitificagdo acerca do “descobrimento do Brasil”,
narrativa utilizada pelos portugueses. Os desafios enfrentados atualmente referem-se a
dificuldade em pbr em prética as leis que regem os interesses indigenas como formas de se

expressarem e experenciarem suas culturas no ambiente escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO

A aculturacéo é o processo impactante dessa pesquisa, a partir dos estudos de um dos
primeiros antropologos a organizar um pensamento moderno, o0 escritor Boas (2010) na obra
“The mind of primitive man”, desconstroi as bases dos estudos anteriores no qual limitava-se
sobre os aspectos raca, evolucao e cultura e solidifica o relativismo cultural como base para
essa ciéncia.

Analogamente, Boas (2010) defende o relativismo cultural, conceito que consiste no
combate a hierarquizacdo de uma cultura sobre a outra, acreditando na autonomia da cultura
como a singularidade e a valorizacdo dos costumes que sdo as manifestacdes mais auténticas
de cada cultura na qual seria mais interessante observar as diferencas culturais do que as
similaridades entre as elas.

Com isso, é possivel fazer uma relacdo do que € o projeto de globalizar todos os
costumes em um soO principio de civilizacdo. A diversidade de culturas se vé cada vez mais
simplificada a um modelo a ser seguido a partir da evolucdo das tecnologias, ciéncias e,
sobretudo, criac6es das grandes poténcias mundiais nas quais estao expostos.

A vista disso, Laraia (2001, p.36) discorre que “o modo de ver o mundo, as aprecia¢des
de ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas
corporais sdo assim produtos de uma heranca cultural, ou seja, o resultado da operacéo de uma
determinada cultura.” Compreende-se, portanto, que é necessario a valorizagdo da diversidade
de cada grupo, considerando as formas plurais de manifestac6es e contribui¢fes particulares.

Assim, a educacdo e a cultura estdo interligadas pelo fato de uma categoria influenciar
diretamente na outra. A depender da cultura em que o individuo esteja inserido, possivelmente
receberd uma educacdo personalizada que contemplem as necessidades do grupo. As
diversidades culturais passam por transformac6es naturais no decorrer do tempo e podem ser

corrompidas por outras culturas até que se deflagre um habito novo e esse costume passa a ser
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adquirido por questdes de identificacdo e interesse, por exemplo. Esse conceito faz parte de um
processo socioldgico e antropolégico intitulado de aculturagéo.

De acordo com Vygotsky (1984), o processo de aprendizagem é feito através da
interacdo humana. Dessa forma, € notorio que os indigenas ndo desfrutaram da oportunidade
de permanecer repassando seus costumes, sua lingua-mae e culturas em geral para 0s seus
sucessores, ignorando todo o contexto social e cultural do qual passaram desde a ocupacao dos
portugueses até as dificuldades encontradas na atualidade.

Ainda consoante ao autor supracitado, a cultura € uma consequéncia das construcdes
socio-histéricas de um grupo. Dessa forma, o homem constroi a sociedade e a sociedade
constr6i 0 homem, concomitantemente. Assim, se as construcfes do individuo se dao pela
construcdo da sociedade, percebe-se que com a diminuigd@o de incentivos e direitos reservados
aos indigenas os levam para a exclusdo étnica na sociedade, colaborando para a extingdo de
costumes, linguas e saberes. Portanto, as manifestacbes culturais fazem parte do
desenvolvimento humano e se transformam em caracteristicas identitarias, repertorios das
descendéncias grupais podendo ser ou ndo, determinantes nas tomadas de decisdes individualis.,

Por conseguinte, vislumbrando a histéria dos povos originarios, sob a otica da propria
vivéncia indigena, € que Krenak (2020) traz contribuic6es a partir das obras “A vida nao ¢ util”
¢ “Futuro ancestral”. Para 0 autor, a existéncia do Homem ¢é dividida entre duas partes: “a
humanidade” e a “sub-humanidade”. Essas duas vertentes se dao pela diferenca entre os que se
abriram para os ideais frutos da colonizacdo e 0s que seguem suas proprias referéncias,

independente do tempo-espaco, como afirma em:

(...) Ao longo da historia, os humanos, aliés, esse clube exclusivo da humanidade —
que estd na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e nos protocolos das
instituicdes -, foram devastando tudo ao seu redor. E como se tivessem elegido uma
casta, a humanidade, onde todos os outros que estdo de fora dela sdo a sub-
humanidade. N&o s6 os caicaras, quilombolas e 0s povos indigenas, mas toda vida que
deliberadamente largamos a margem do caminho. E o caminho é o progresso: essa
ideia prospectiva de que estamos indo a algum lugar. Ha4 um horizonte, estamos indo
para l& e vamos largando no percurso tudo que ndo interessa, 0 que sobra, a sub-
humanidade — alguns de n6s fazemos parte dela (Krenak, 2020, p.9-10).

A partir desse pensamento, observa-se uma critica aos cenarios modernos sobre quais
caminhos os individuos devem seguir, sem a reflexdo devida a partir na experiéncia individual
e coletiva de grupos que possuem sua forma especifica de ser. Além disso, remete a um olhar
exploratério de descobertas de novos horizontes vindo de expedicdes antigas, quando na
verdade, espera-se que as vivéncias sejam de acordo com o que acreditam e escolheram
preservar dentro de cada cultura, explorando essencialmente o que a natureza tem a oferecer

sem pedir nada em troca.
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Em decorréncia da modernidade, entende-se que a preservacdo da natureza, o uso de
métodos medicinais naturais, rituais préprios e vestimentas Unicas sejam caracterizados como
retrocesso dentro de uma sociedade imediatista que preza sempre pela inovacao e globalizagédo
dos individuos. Com isso, as problematicas explicitas em sua escrita englobam aspectos como
a preservacdo do meio ambiente como fonte de sobrevivéncia humana, as memorias ancestrais
revividas por meio da natureza, crescimento da miséria e alienacdo em detrimento das redes
sociais, ganham relevancia no que concerne a desconstruc¢do do individuo nos dias atuais.

A obra “A terra ¢ a mae do indio” de Potiguara (1989) traz um percurso da historia dos
indigenas brasileiros sob um olhar poético, educacional, relacdo de poder entre indigena vs.
estado e de tradicdo do seu povo. Potiguara (1989, p.7) reflete inicialmente, sobre as
disparidades entre 0 modo de viver do colonizador e do indigena quando salienta:

As civilizagbes indigenas foram levadas a transformar seu modo de vida, ao
conhecerem a acumulagdo de bens, produtos, metais, moeda, propriedade privada,
dentro do modelo capitalista. O homem, nessa nova sociedade, ao juntar dinheiro e
bens, ficava dono da riqueza, que a ele era garantida através do nome e sobrenome. A
mulher, antes homenageada e respeitada, passa a trabalhar junto com a familia, para
o0 dono do dinheiro. Poderia ser ele um conhecido, o irm&o ou até mesmo o proprio
marido. Todo esse sistema estava (e estd) centrado na relacdo: a) Poder (quem tem
dinheiro) b) Politica (quem tem dinheiro e influéncia).

Potiguara (1989) reflete, ainda, sobre como a educacdo indigena comeca de forma
espontanea e em seu ritmo, evidenciando assim, a valorizacao da convivéncia da crian¢a com a

familia, sendo esta, a primeira experiéncia para a construcdo dos saberes, como afirma em:

A educacdo da crianga indigena é muito sabia e simples. Os filhos acompanham os
pais nas tarefas diarias, nas cagadas, nas colheitas do rogado, na confecgéo da comida
e bebida nas festas, nas dangas, na produgéo do artesanato etc. Assim vai aprendendo
desde cedo a ser independente a gostar do trabalho. Essa relacdo, onde ndo h4 espacos
para violéncias ou repressdes, aliada ao sentimento coletivo da terra, ao sentimento de
solidariedade, & vivéncia e experiéncia dos pais, avos e tios, conduz a uma Educacéo
natural e sadia, de todas as criangas e jovens (Potiguara, 1989, p. 8).

Por consequéncia dessa troca de conhecimentos a partir da convivéncia, as relacdes e
comportamentos serdo os principais meios de resisténcia indigena, tendo em vista que ndo da
para apagar aquilo que se €, quando se tem as raizes fortificadas. Analogamente Aranha (1996,
11) afirma que,

as sociedades indigenas, em termos de educacdo, podem nos trazer licGes valiosas
como auséncia de método repressivo, aprendizado através do ludico, respeito ao
ambiente no qual se esta inserido, relacdo horizontal com a natureza, entre outras
dezenas de questdes trazidas a tona por organizagBes e comunidades que veem 0s
recursos naturais em processo de esgotamento.
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A tradicdo do modus operandi indigena é um espelho do nosso pais e a forma mais fiel
do viés de existir e ser brasileiro. Por isso, € saliente a importancia da educacdo indigena de
forma contextualizada para que mais pessoas da comunidade compreendam a riqueza,

singularidade, autenticidade, resgatem e resistam para que ndo ocorra o etnocidio dessa cultura.

2.1 BREVES CONSIDERAQC)ES DA EDUCACAO INDIGENA BRASILEIRA

A educacdo é uma pratica fundamental para o desenvolvimento humano e social. E a
partir do contexto escolar e experiéncias em grupos que surgem e formam o carater, as
particularidades e modos culturais das diversas comunidades existentes. A educacdo, cuja
funcdo social consiste em dialogar e agucar o senso critico sobre 0s conhecimentos produzidos,
a cultura e demais caracteristicas que perpassam a sociedade em um determinado momento,
integra a evolugdo das sociedades e podem ser observadas no decurso da historia da
humanidade.

Nesse Viés, a educacdo nas primeiras series teve inicio com a chegada da familia real no
ano de 1808, no qual é considerado um marco decisivo nas transformacgdes que viriam ocorrer
no Brasil no que diz respeito aos aspectos politicos, sociais, e educacionais do pais. Foi neste
momento que houve a quebra do ensino jesuitico colonial e comegou a se pensar em outro
modelo de educacdo que contemplasse prioritariamente a elite, e de forma menos privilegiada
0 povo, reforcando a desigualdade de tratamento que tem seus reflexos até os dias atuais
(Ribeiro, 2003).

Em decorréncia das adaptacdes do estilo e cultura brasileira em detrimento da influéncia
europeia, surgiram as instituicdes das series iniciais (creches, maternais, jardins de infancia).
Vale ressaltar que as creches e as pré-escolas tinham um carater meramente assistencialista,
com a Unica funcdo de “guardar” as criancas até que suas maes chegassem do trabalho. Havia
também as propostas pedagdgicas de cunho religioso como forma de educacdo dentro destas

instituicoes infantis.

No que tange a educacdo indigena, é preciso compreender como a educacdo e cultura
foram vistas como algo negativo assim que lhes foram impostos a adequacdo durante o
periodo colonial, tempo em que, aos poucos, 0s nativos foram perdendo a propria identidade

em razdo da violéncia acometida, imposicao linguistica, catequizacdo e aculturacdo indireta.

A priori, a educacdo indigena antes da invasdo europeia a seus territorios, Felix (2007,
p. 25-26) afirma que a educacgéo entre os tupinambas tinha semelhangas com a de outros povos

indigenas e relaciona alguns itens:
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a) em primeiro lugar a presenga do jogo como um dos elementos mais importantes da
educagdo indigena. A crianca aprende brincando e seu brinquedo €, conforme o sexo,
o instrumento de trabalho do pai ou da mée. b) liberdade das crian¢as configurada no
respeito dos pais por elas; ¢) conhecimento da natureza; d) ritos de iniciac&o; €) rituais
e linguagem mitica A participagdo nos rituais constitui-se fonte importante de
educacdo religiosa. O envolvimento e a socializagdo se ddo, também, por meio da
musica, do canto, das dancgas que acontecem nos rituais f) formacéo de personalidade
especifica: algumas pessoas da aldeia costumeiramente recebem incumbéncias de
lideranga: Page, liderancas. Essas funcfes para serem assumidas passam por uma
formacdo, um momento intencional de apreensdo e constru¢do de conhecimentos e
saberes.

Além disso, a passagem de uma faixa etaria para outra ocorria em muitas sociedades
indigenas atraveés de ritos. Melatti (1987, p.120) define os ritos de passagem como cerimoniais
que marcam a passagem de um individuo ou de um grupo de uma situacao para outra ou de um
mundo cdsmico ou social para outro. E prossegue afirmando que um rito de passagem sempre

teoricamente se desenvolve através de trés fases:

a) ritos de separacao; b) ritos de transicdo e c) ritos de incorporacdo. E ainda define
quais sdo os ritos de passagem: os ligados a gestacdo e ao nascimento, os ritos de
iniciacdo, os ritos matrimoniais, os funerais e varios outros, como os relativos a
mudanca de estacdo de ano, etc (Melatti, 1987, p.120).

Nesse sentido, é essencial no processo do saber que haja a memdria ancestral ainda na fase
de desenvolvimento a partir do contato com os habitos e culturas dos seus antepassados. Como
afirma Jecupé (1998, p.26):

A memodria cultural se baseia no ensinamento oral da tradi¢éo, que é a forma original
da educagdo nativa, que consiste em deixar o espirito fluir e se manifestar através da
fala aquilo que foi passado pelo pai, pelo avd e pelo tataravd. A memdria cultural
também se da através da grafia-desenho, a maneira de guardar a sintese do
ensinamento, que consiste em escrever atraves de simbolos, tragos, formas e deixar

registrado no barro, no trangado de uma folha de palmeira transformado em cestaria,
na parece e até no corpo, através de pinturas feitas com jenipapo e urucum.

Diante do exposto, nota-se a naturalidade com as quais os indigenas direcionavam e
organizavam suas rotinas, convivio em grupos e cultura. Com isso, € preciso compreender a
educacdo como um fendmeno amplo, que ndo possui um unico modelo, tem concepcdes
diferentes, acontece em contextos diversos e envolve pessoas, também diferentes. A educacao
pode ter como fim, ensinar ou doutrinar, emancipar ou tutelar, libertar ou dominar, dependendo
dos seus objetivos. E assim que Branddo (1981) contextualiza o que é educacdo, ou melhor,

educacdes.

As civilizagdes se constituiram em torno da organizacgéo de vida materialista, da producéo
de bens, criando também uma organizacéo social, um significado de homem e um processo de

educar e formar este homem. Por conseguinte, a educagdo indigena tem muito a ensinar ao



22

cenario atual no qual estamos inseridos, sendo representante uma comunidade ativa, ecoldgica,
e dedicada aos seus, deveria ainda, ser modelo motivo de orgulho, pois € um exemplo de
consciéncia espacial, organizacional e resisténcia. Sugere ainda, uma vivéncia menos
apressada, dando atencdo ao que mais importa: uma vida pautada no que é perecivel e ndo

material.

2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS DO CONTEXTO INDIGENA

As politicas de Educacdo Escolar Indigena, organizadas pelo Ministério Educacdo
(MEC), visam assegurar o direito a educacdo indigena de forma acessivel no qual promova
permanéncia dos estudantes e equidade de ensino especifico.

Desse modo, é relevante evidenciar os direitos adquiridos no decorrer do processo
historico marcado pelas violéncias e exclusdo na sociedade, haja vista 0s nativos serem
obrigados a falarem a lingua portuguesa em detrimento de 1200 outras linguas faladas no Brasil-
colonia.

As nagdes indigenas do pais falam cerca de 180 linguas, chamadas de autdctones,
como o guarani, o tikuna, o yanomami, o kaingang; e as comunidades de descendentes
de imigrantes, cerca de outras 30 linguas, chamadas de al6ctones, como o alemao, o
italiano, o japonés, o arabe, o polonés. As linguas africanas, embora formalmente
extintas, sobrevivem no léxico e em praticas sociais diversificadas dos descendentes
dos antigos escravos. O Brasil é, portanto, como a maioria dos paises do mundo,
plurilingue e multicultural (Oliveira, 2003, p. 7).

O Servico de Protecdo ao indio (SPI), como dito, foi criado em 1910 e é considerado a
primeira politica indigenista nacional reconhecida, no entanto, havia a intencdo de igualar os
indigenas a sociedade brasileira, ignorando os seus aspectos culturais e tribais, 0 que gerou
muitas discussao e cautela nos proximos projetos indigenistas.

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 atualiza a educacdo escolar indigena que visa o
fortalecimento das préaticas socioculturais, a oportunidade de recuperacdo de suas memdrias
historicas, com reafirmacdo de suas identidades e o acesso aos conhecimentos técnico-
cientificos da sociedade nacional.

Posteriormente, surgiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). ALDB
9.394/96, no artigo 32, inciso 1V, paragrafo 3.°, no qual reafirmou o texto da Constituicdo e
assegurou que o Ensino Fundamental regular seria ministrado em lingua portuguesa, desde que
assegurada, as comunidades indigenas, a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Por conseguinte, consoante a LDB, a Resolucdo n°. 03/1999 vem respaldar a elaboragéo

de um curriculo diferenciado, quando propde contetdos especificos do universo indigena e um
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processo proprio de aprendizagem. Nesse Vviés, os conhecimentos indigenas foram apresentados
como a parte diversificada do curriculo: lingua materna; crengas; memoria historica; saberes
ligados a identidade étnica, as suas organizacgdes sociais de trabalho, as relagdes humanas e as
manifestagdes artisticas.

Essa resolucdo prevé, sobretudo, que a educacdo indigena seja diferenciada com
profissionais especializados a fim de desenvolver essa funcdo de modo exclusivo,

preferencialmente, da mesma etnia a qual pertence os alunos da turma.

2.2.1 Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

A educacdo é o fator primordial no desenvolvimento das sociedades, e por essa razéo,
Luzuriaga (1985, p. 1) reflete que “a historia da educagio € parte da historia da cultura, tal como
esta, por sua vez, ¢ parte da historia geral.” Por educacdo, o autor entende a influéncia
intencional e sistematica sobre o ser juvenil, como propdsito de forméa-lo e desenvolvé-lo. Mas
significa também a agdo genérica, ampla, de uma sociedade sobre as geracdes jovens, com 0
fim de conservar e transmitir a existéncia coletiva. A educagdo € assim, parte integrante,
substancial, da vida do homem e da sociedade.

Em conformidade, Luzuriaga (1985) afirma ainda que a educacdo € componente téo
fundamental da cultura quanto a ciéncia, a arte ou a literatura. Sem a educacéo néo seria possivel
aquisicao e transmissao da cultura, sendo que esta constitui também uma das funcGes essenciais
da educacéo.

A partir dessa perspectiva, observa-se que 0s povos indigenas tém cinco principios para
a educacdo escolar assegurados pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), o Comunitarismo, Interculturalidade
critica, Diferenciacdo, Especificidade e Aspecto Linguistico. Essas competéncias sdo do
Ministério da Educacdo (MEC), sendo os estados e municipios 0s responsaveis pela execucao
e garantia de que esses direitos sejam efetivados.

Dessa forma, na conjuntura atual do processo educacional indigena brasileiro, é possivel
perceber multiplos elementos dos quais contribuem diretamente para o enfraquecimento e
extincdo do modo de viver dos nativos do Brasil. Dentre esses elementos, observa-se a
negligéncia e o descaso estatal e a supremacia branca advinda do ocidente perante outras etnias,
como 0s proprios indigenas, negros e os quilombolas.

Ademais, um outro fator que colabora com os problemas identitarios no ambito escolar

é a falta de capacitacdo especifica dos profissionais da educacdo numa perspectiva indigenista,
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haja vista esses grupos possuirem diversidade e 0s organismos educacionais ndo estao
preparados e dedicados a se aprofundarem aos mais diversos grupos habitados no pais. Por essa
razdo, ha falhas neste processo do saber, pois 0s estudantes além de ndo se sentirem pertencidos
aquele ambiente escolar, sdo omitidas orientagdes importantes de carater linguistico, artistico e
cultural dos seus respectivos ancestrais.

No que tange as dificuldades em propor uma préatica pedagogica de qualidade dentro das escolas
indigenas, Potiguara (1989, p.35) salienta que é necessario:

Educacdo (capacitacdo da monitoria em educagdo. Profissionalizacdo e salério.
Pesquisas voltadas para a realidade indigena, material didatico, material escolar,
garantia da cultura, tradicGes e lingua). Ainda a educacdo-escola nas aldeias é irreal,
apesar dos esforcos. Esse tipo de educagdo prejudicou os costumes e linguas
indigenas, por isso se necessita de uma transformacédo radical neste setor.

Nesse viés, a Portaria Interministerial MJ e MEC n° 559 de 16/04/1991 da Constituicédo
Federal de 1988, enfatiza a garantia da educacdo escolar indigena de qualidade, laica e
diferenciada. De acordo com a resolucdo n° 03/99, do Conselho Nacional de Educacdo que
reconhece as normas e ordenamento juridico proprios indigenas e a manutencao da diversidade
étnica (CNE, 1999) e com a Lei n® 10.172/01, que institui o Plano Nacional de Educacéo, no
qual fica assegurado a regularizacéo juridica das escolas indigenas com curriculos especificos,
materiais didaticos e pedagdgicos com conteudo programaticos adaptados as particularidades
de cada povo.

O desafio da educacéo escolar indigena é de propor um sistema de ensino de qualidade e
diferenciado, no sentido de atender as especificidades de um povo diferente da sociedade
nacional, considerando que seus horizontes de futuro ndo sdo 0s mesmos que 0S N0SsoS, e Nao
reduzir a questdo ao atendimento por meio dos programas de inclusdo social dos anseios
individuais, ainda que legitimos, de alguns dos estudantes indigenas.

Nesse sentido, alguns grupos podem refletir sobre a importancia de receber uma educacao
especifica ao invés de nacional, afinal de contas, quando falamos em educacao indigena, ndo
significa que todos os nativos devem optar por esse tipo de formacdo, ha uma variedade de
tribos e cada circulo tem seus préprios anseios, no entanto, é relevante estabelecer a relacéo
entre a educacao e a cultura com o objetivo de alimentar esse costume de forma contextualizada
de acordo com as demandas e interesses de cada um.

Ademais, ndo basta garantir apenas o0 acesso a uma escola especializada, as criancas
indigenas precisam contar com escolas bem equipadas. Porém, as escolas que
oferecem Educacdo Escolar Indigena enfrentam uma série de obstaculos, desde a falta de

recursos pedagdgicos até a caréncia de infraestrutura basica.
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A partir do Censo Escolar, o levantamento também apontou que, em 2023, apenas 24,8%
dessas instituicbes dispdem de material pedagogico, enquanto somente 12,8% possuem
bibliotecas ou salas de leitura. A falta de infraestrutura basica também é evidente, com apenas
5,5% das escolas contando com banheiros adequados para a faixa-etaria das criancas. Além
disso, 0 acesso a internet € uma realidade para 43%, enquanto quase um terco delas ainda carece
de fornecimento de energia elétrica, desse modo, é notério a dificuldade da preservacdo desses
sabores tradicionais por intermédio da tecnologia e trocas dentro desses espagos precarios.

Em decorréncia dessas discrepancias, ha a fragilidade entre os gestores indigenas quando
se trata da luta para a constru¢cdo de um curriculo intercultural, diverso e apoiado nos
conhecimentos tradicionais dos povos originarios. Nesse sentido, ha a necessidade de uma
escola que ndo reproduza acbes pedagogicas colonizadoras, favorecendo um curriculo
decolonial. A instituicdo precisa dialogar com as tradi¢des, com os saberes e com as proprias

formas de organizacéo.

2.2.1.1 Educacdo Indigena: Inclusiva ou Exclusiva?

Primeiramente, percebe-se que os direitos a educacao inclusiva no que se refere a
educacdo indigena ainda € um desafio, especialmente na zona rural, as quais sofrem com falta
de estrutura, capacitacdo docente e material especifico. E importante refletir sobre as praticas
adotadas em sala de aula, e sobretudo, a quem essas aulas estdo sendo direcionadas.

Ademais, os direitos conquistados em uma luta de anos devem ser cobrados em respeito
e valorizacdo a propagacéo da cultura indigena. Além disso, é necessario viabilizar os curriculos
especificos indigenistas nas escolas de forma que agreguem no cotidiano dos estudantes, pois
a teoria precisa acompanhar a préatica para ter sentido.

Dessa forma, pode-se compreender a exclusdo étnica dos indigenas no contexto escolar
como o maior empecilho no espago escolar, na qual sdo sutilmente apagados da historia,
retirando-os a oportunidade de repassar esses costumes através das praticas pedagogicas e

interacdes sociais entre 0s grupos.

2.2.1.2 Educacdo no campo: desafios e possibilidades

A educacdo no campo é uma modalidade de ensino ofertada nas zonas rurais dos estados
e municipios e é pensada para atender as particularidades da regido e dos seus habitantes. A luta

pelo acesso & educagcdo no campo iniciou nos movimentos sociais protagonizados pelos
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préprios moradores do campo no qual reivindicavam direito & educacdo e luta constante contra
a excluséo social e analfabetismo por parte dos menos favorecidos.

Para tanto, faz-se necessaria a valorizacdo do lugar por meio da educacédo de forma que
supere as dificuldades enfrentadas no contexto da comunidade. Segundo Wizniewsky (2010,
p.33) “O campo ndo ¢ atraso, € historia vivida. A escola do campo deve ser pensada para que
seja viva, e interaja com o lugar e seus sujeitos.”

A importdncia em propiciar uma educacdo no campo diferenciada se da pelas
experiéncias vivenciadas pelos habitantes da zona rural e dai surge a necessidade de adequar as
praticas pedagogicas da escola em harmonia com a contextualizacdo dos saberes, culturas e
costumes do lugar no qual se vive. Além disso, visa incorporar os valores das comunidades e
valorizar as préaticas cotidianas no ambito escolar, como afirma Moura (2009, p.13), “a
educacgéo deve buscar o fortalecimento da identidade do homem e do meio rural, partindo da
preservagao de seus valores e de sua cultura”.

Nesse sentido, o marco inicial da educacdo brasileira se manifesta ainda no periodo
colonial. Como afirma Paiva (1987), pode-se atribuir como inicio das primeiras atividades
educativas no Brasil a chegada dos jesuitas com o objetivo de cristianizar os indigenas,
impondo-lhes, a pedido da Coroa Portuguesa, os padrdes da civilizacdo ocidental. Ademais, €
sabido que a imposicao aos moldes europeus ndo foi exclusiva das criancas, mas sobretudo, de
jovens e adultos também.

Com os altos indices de analfabetismo, elitismo na educacdo e crescente
desenvolvimento das areas urbanas culminando na falta de méo de obra especializada, o Estado
assegurou através da Constituicdo Federal de 1988 , como no art. 205, “A educacéo, direito de
todos ¢ dever do Estado e da familia [...]” (Brasil, 1988) e ainda no art. 208 “[...] educag¢ao
bésica obrigatoria [...] assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988) o direito as minorias acesso a educacgéo dentro
dos comunidades rurais.

Assim, emerge a recente Resolu¢do CNE/CEB n°2, de 28 de abril de 2008 e as
“Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo” que diz no art. 1° da

Resolucdo n° 2, de 2008:

A Educacdo do Campo compreende a Educacéo Bésica em suas etapas de Educagio
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac&o Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populacdes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.
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Ademais, assegura a LDB 9394/96, em seu Cap. Il. Art. 28, as questdes da Educacdo do
Campo e suas especificidades sdo abordadas, ainda que como educacéo rural, ou para zona
rural:

Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I- Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1- Organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Contudo, é evidente que em muitos espagos da educacdo no campo os direitos ndo sao
assegurados na pratica. Ha escassez na estrutura, profissionais capacitados para lecionar as
aulas e materiais insuficientes para o funcionamento pleno da escola. A educac¢do no campo
continua sendo uma luta pelos direitos dos habitantes das zonas rurais que buscam um ensino
de qualidade para os seus filhos e especialmente, aos jovens e adultos que tiveram 0s acessos
injustamente negados na idade convencional.

Na conjuntura atual dos ensinos de campo, € visivel os avangos desde o comeco da luta
dos movimentos sociais, contudo, ainda hd muitos caminhos a serem percorridos no que
concerne & qualidade desses ensinos. E essencial, primeiramente, pensar na educag&o no campo
como desenvolvimento pleno dos estudantes em diversas areas, tornando-os criticos,
pensadores e abastados de conhecimentos gerais e especificos ruralistas.

Dessa forma, é imprescindivel que esteja em vigor em cada escola no campo um
curriculo exclusivo para a modalidade. Percebe-se que muitas escolas ndo possuem um
curriculo para seguir e, por consequéncia, propiciam uma abordagem tradicional nessas praticas
gue exigem um trabalho diferenciado, o curriculo inicialmente, nesse caso, funcionaria como
uma bussola para chegar no objetivo da aprendizagem e da comunidade rural.

Posteriormente, a adoc¢do de materiais didaticos particular do indigena, no qual os alunos
terdo acessos aos conhecimentos tradicionais de forma que agregue ndo somente a sua prépria
cultura, mas também, conheca a diversidade de grupos existentes.

Além disso, € necessario financiamentos de projetos culturais os quais gerem a
economia da comunidade e dos proprios Atikum, vislumbrando assim, a valorizacdo da arte,
artesanato e ritos. Ademais, faz-se necessaria a adequacdo da escola e organizacdo das turmas,

para que 0s prejuizos na aprendizagem sejam minimizados.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Inicialmente, é relevante descrever o que significa metodologia cientifica. Segundo
Tartuce (2006) metodologia cientifica trata de método e ciéncia. Método (do grego methodos;
met'hodos significa, literalmente, “caminho para chegar a um fim”) ¢, portanto, 0 caminho em
direcdo a um objetivo; metodologia é o estudo do método, ou seja, € o corpo de regras e
procedimentos estabelecidos para realizar uma pesquisa.

Nesse contexto, a atividade preponderante da metodologia cientifica € a pesquisa. Gil

(2007, p. 17) aponta que pesquisa ¢é definida como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacdo e discussao dos resultados.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem objetiva proporcionar respostas para
problematicas historicas e reflexdes acerca dos acontecimentos que antecederam a realidade

atual.

3.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

No decorrer da pesquisa, houve vivéncia no contexto analisado, haja vista a importancia
de coletar dados e informacdes fundamentais do objeto de estudo por meio da observacdo,
oralidade e entrevista.

No que se refere aos recursos utilizados para fins de pesquisa: livros, artigos,
dissertacdes, material didatico e entrevistas. A partir da oralidade foram caminhos encontrados

para a examinagdo das mudangas ocorridas do caso analisado.

3.1.2 Quanto a natureza

A presente pesquisa € de natureza aplicada e tem como objetivo a geracdo de
conhecimento para aplicacdo pratica e imediata, dirigidos as resolucbes de problemas
especificos envolvendo os interesses locais, territoriais e regionais. Desse modo, busca
evidenciar as principais dificuldades e possiveis resolucdes para o0 caso, como no cenario dos
indigenas Atikum.

Para Roesch (2012), a pesquisa aplicada tem como propdsito compreender a natureza e
a fonte de problemas humanos. Com ela, espera-se contribuir para teorias que podem ser

empregadas para resolucéo de problemas, por meio da formulagao de programas e intervengdes.
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3.1.3 Quanto ao objetivo

O objetivo do estudo &, primeiramente, trazer um percurso diacrénico dos
acontecimentos no que se refere a educacgdo e cultura indigenas. Além disso, a pesquisa tem
carater descritiva, conforme afirma Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como finalidade
principal a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis.

Dessa maneira, a entrevista e a oralidade fardo parte do corpus e tem seu papel
impulsionador na coleta de dados partindo da vivéncia contemporénea. Diante disso, para a
concretizacdo da analise, a oralidade sera utilizada como meio fundamental de organizacéo,
haja vista ser um método eficiente no que se refere a interacdo entre os interlocutores. Para

tanto, Marcuschi (2001), elucida a diferenca entre a fala e a oralidade, vejamos:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de
uso. [...] A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se na oralidade, portanto), sem a necessidade
de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser humano (...)
Assim, a entrevista trara novas perspectivas sobre particularidades do campo
educacional do povo Atikum através da troca de conhecimentos e percepc¢des promovendo uma

vasta contribuicdo no seu lugar de fala.

3.1.4 Quanto a abordagem

A abordagem utilizada neste estudo, é a quanti-quali esta €, primeiramente, a analise de
dados numéricos e estatisticas com a descricdo, classificacdo e interpretacdo de informacdes
empiricas.; resumidamente, € uma abordagem baseada na interpretacdo dos fendmenos
observados e no significado que carregam, ou no significado atribuido pelo pesquisador, dada
a realidade em que os fenémenos estao inseridos.

Nesse mesmo sentido, ressalta Lakatos (2007, p. 272): “[...] por meio do método
qualitativo, o investigador entra em contato direto e prolongado com o individuo ou grupos
humanos, com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, permitindo um contato de
perto com os informantes”.

Ademais, considera a realidade e a particularidade de cada sujeito objeto da pesquisa,
sendo o processo descritivo, indutivo, de observagéo que considera a singularidade do sujeito e

a subjetividade do fendmeno, sem levar em conta principios ja estabelecidos. Desse modo,
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analisa as percepgdes e vivéncias de forma singular, permitindo generalizagdes de forma
moderada, tendo em vista que parte de casos particulares.

Além disso, o estudo contard com alguns dados estatisticos no decorrer do texto,
demonstrando com ndmeros os resultados referentes as principais perguntas. Com isso, a
pesquisa quantitativa € um método de pesquisa social que utiliza a quantificacdo nas
modalidades de coleta de informagdes e no seu tratamento, mediante técnicas estatisticas, tais
como percentual, média, desvio-padrédo, coeficiente de correlacdo, analise de regressdo, entre
outros (Michel, 2005).

3.1.5 Quanto ao procedimento

Quanto ao procedimento, trata-se de uma pesquisa de campo. Por se tratar de uma
pesquisa desta natureza em uma comunidade indigena, € importante priorizar os tipos de
procedimentos que seja possivel realizar dentro da realidade examinada, de modo que os dados
do estudo in locus obtenha clareza e fidelidade a vivéncia em questéo.

Segundo Gil (2008) o estudo de campo procura o aprofundamento de uma realidade
especifica. E basicamente realizada por meio da observacio direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicacOes e interpretacdes do
ocorrem naquela realidade.

A coleta de dados ocorreu mediante informacdes passadas a partir da entrevista pela
professora da referida escola e de uma moradora da comunidade no qual foi relatado a chegada
dos primeiros moradores de Benfica.

Nesse contexto, Lakatos (2007) argumenta que a observacgédo direta e participante séo
técnicas em uma estratégia de estudo de caso. Em Benfica, foi utilizada a observa¢do como um
dos meios para o conhecimento dos comportamentos e condi¢des favoraveis para o estudo. Foi
realizada também, a observacdo participante, esta consiste na interacdo entre o investigador e o

objeto investigado, proporcionando uma aproximacao com a situacdo do grupo Atikum.

3.1.5.1 Os corpora da pesquisa foram: oralidade, observacdo de Aula, entrevista docente, livro
didatico.

3.2 LOCUS DA PESQUISA
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A comunidade rural Benfica, localizada no municipio de Cotegipe, é banhada pelo Rio
Grande e teve inicio, segundo a moradora I.F.S.? “em 1988 com a chegada de pessoas vindo
de municipios vizinhos. Especialmente, Tagué e a cidade de Cotegipe, em busca de melhorias
e um lugar para morar com a familia. Quando chegaram & Benfica, ndo havia nenhuma casa,
apenas barracos de lona, mato e eles ficaram a mercé do descaso. As pessoas eram trazidas
para ca em plena pobreza e miséria e ndo recebiam suporte para a sobrevivéncia.”

Ainda sobre o relato da I.F.S “Ndo demorou e logo deram inicio aos mutirdes para
fazer barracos e formar rogas para a agricultura. Muitas pessoas néo se adaptaram ao local
e retornaram para os seus lugares de origem. A Unica cultura em meados de 1988 era a reza a
Santa Cruz, no dia 23 de maio e as missas e aulas eram realizadas debaixo de darvores.”

L.F.S relata que “a chegada dos Atikum a comunidade foi repentina. No ano de 1990 ja
havia algumas casas na vila, ndo confortaveis como as de hoje, mas havia. Eles chegaram e eu
era a professora numa escola, onde tive que sair para que pudessem adentrar ao comodo com
suas familias, havia muitas criangas. S6 depois, n6s da comunidade, fomos informados que eles
seriam indigenas.”

I.F.S. diz que atualmente, “a convivéncia com os Atikum é boa. Eles tém os costumes
deles e nds temos 0 Nosso, mas a gente se respeita.” E alerta ainda que “a comunidade esta
sofrendo com a degradacdo do meio ambientes, as matas filiares estdo sofrendo com os
desmates e as queimadas, e que falta um pouco de humanidade nas pessoas, onde temos tido
prejuizos devidos as erosdes formadas por falta das matas filiares que tem sido devastada e a
comunidade tem sofrido com isso. Agora quando chega as enchentes chega muito rapido e
Chega até perto da minha casa.”

Analogamente a fala da moradora I.F.S, Krenak (2019) reflete em seu livro “Ideias para
adiar o fim do mundo”, a relacdo entre os interesses corporativos e a preservacao da natureza
na contemporaneidade, no qual a humanidade € vista de forma separada da natureza, colocando-

nos acima de outros tipos de vidas, quando argumenta que:

Enquanto a humanidade esta se distanciando do seu lugar, um monte de corporacdes
espertalhonas vai tomando conta da terra. N6s, a humanidade, vamos viver em
ambientes artificiais produzidos pelas mesmas corporacdes que devoram florestas,
montanhas e rios. (Krenak, 2019, p.19-20).

A Escola Municipal Indigena Atikum foi fundada em 2006 fica localizada em Benfica,

municipio de Cotegipe, especificamente, na vila da comunidade. As atividades escolares

3 A identificacdo das entrevistadas foi abreviada no corpo do texto como R.J.S. e I.F.S, consequentemente, para
preservar 0 anonimato, conforme os preceitos éticos da pesquisa.
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iniciam-se no maternal e tem fim no 5° ano, de forma multisseriada. A educagdo na Escola
Municipal Indigena Atikum tem o objetivo de resgatar, valorizar e propagar a cultura local dos
seus antepassados. No entanto, os materiais que séo disponibilizados para a maturagéo da ideia
ndo sdo exclusivos do MEC para tal feito.

Os materiais didaticos utilizados com o objetivo de agregar valores indigenas aos alunos
séo confeccionados pelos proprios Atikum. A exemplo disso, tem o livro da poesia, no qual 0s
alunos discorrem sobre a histéria dos nativos e as suas aspiracdes, e o0s livros de receitas
caseiras, no qual ensinam a manusear e utilizar ervas e raizes a fim de propiciar cura para as
doencas de forma natural, ambos, produzidos sem incentivo Estatal.

No que se refere a estrutura, a escola tem apenas uma sala de aula, uma cantina, dois
banheiros e um terreiro com chdo de areia. Além disso, possui referéncias objetificadas de
santos catdlicos, dois potes de barro para tomar dgua, um armario de aco para guardar os
matérias das criangas, dois ventiladores, uma impressora, notebook, lousa e um cruzeiro na area
externa para manifestacédo cultural.

Os impactos da aculturacao nesses espacgos sdo perceptiveis desde o estilo de moradia,
objetos e ensinamentos utilizados em sala de aula. As tentativas de inserir contetdos e formas
especificas da cultura indigena é dificil, pois além da falta de recursos didaticos, formacéo
especializada e fragilidades estruturais, a aculturacdo é muito presente nas suas formas de
manifestacdes culturais.

A danca Toré ao redor de um cruzeiro, por exemplo, € um principio importante, haja
vista 0s Atikum se vestem a carater, cantam e dangcam, mas de forma aculturada diante de uma
cruz. Com isso, 0 reparo histérico no sentido linguistico, repertorio cultural e representativo
torna-se cada vez mais distante, pois 0s comportamentos ficam mais naturais a medida que o

tempo passa ao ponto de ndo serem percebidas.

3.1.1 POVOS ATIKUM

A origem dos Atikum ndo se deu pela tradicdo antiga, mas uma continuacao dos seus
ancestrais. De acordo com Grunewald (1999) os membros da "Comunidade Indigena de
Atikum-Uma&" autodenominam-se indios de Atikum-Uma, em referéncia a uma ancestralidade.
Uma teria sido o "indio mais velho" e pai de Atikum, cuja descendéncia se criou na aldeia Olho
d'Agua do Padre (antiga Olho d'Agua da Gameleira). H4, entretanto, uma outra versdo que

afirma ter o nome Atikum surgido durante ritual de toré.
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Os Atikum sdo falantes apenas do portugués, ndo lembrando sequer o léxico de uma
lingua anterior - a ndo ser pouquissimas palavras que ddo nome a certos elementos da natureza
(por exemplo: sarap6 = cobra grande e comestivel; toé = fogo). Além disso, os Atikum sdo uma
mistura de grupos étnicos, entre eles, afrodescendentes.

No inicio dos anos 1940, os membros da comunidade camponesa que habitavam a Serra
se auto identificavam como os caboclos da Serra do Uma. Nessa época andavam insatisfeitos
com a cobranga pela prefeitura de Floresta de impostos sobre o uso do solo ali cultivado e com
o fato de os fazendeiros vizinhos virem colocando o gado para pastar sobre suas rocas.

Informados por indios Tuxa (do municipio de Rodelas, na Bahia) de que havia um 6rgéao
do governo que estava reconhecendo territorios indigenas no Nordeste, alguns caboclos
procuram, em Recife, o Servico de Protecdo aos Indios (SPI), afirmando-se caboclos
descendentes de indios e reivindicando a criacdo de uma reserva indigena. Como condicédo para
tal reconhecimento, o SPI impds a demonstracdo de um ritual de Tore, tradicdo que, aos olhos
do inspetor do citado 6rgdo no Nordeste, atestaria a "consciéncia étnica" dos caboclos.
(Grlinewald,1993).

Despreparados para uma exibicdo dessa tradicdo ritual, os caboclos procuram os Tuxa,
que enviam oito indios a Serra para “ensinar”-lhes o toré. Entre 1943 e 1945, deixam tudo
pronto quanto ao servigo do indio e é nesta ocasido que se desloca para a Serra um fiscal do
SPI, que assiste a um ritual de toré, atestando, consequentemente, a presenca indigena ali. Em
1949 ¢é fundado o posto indigena e os caboclos se elevam a categoria de indios oficialmente
reconhecidos pelo Estado-Nacional - e até os dias atuais o toré vem sendo usado como sinal
diacritico na manutencdo da etnicidade Atikum, o que pragmaticamente lhes da direito de
acesso seguro a terra (Grunewald,1993).

Isso leva a questdo de quem realmente sdo considerados indios de Atikum-Uma pelos
proprios Atikum. Consideram-se indios aqueles que participam da tradicdo do toré, sendo,
preferencialmente "regimados™ na mesma, detendo a "ciéncia do indio", aqui entendida como
um corpo de saberes dindmicos sobre o qual se fundamenta o "segredo da tribo™ (Grinewald,
1993).

Esse ritual foi descrito e analisado por Carlos Estevéo de Oliveira (1942), primeiramente
entre os Fulni-6 4, e em seguida em outros grupos indigenas no Nordeste, 0 que sugeriu um
“padrdo cultural” para povos indigenas naquela regido. Tal sugestdo de “padrao” foi adotada
pelo SPI como critério de indianidade e, consequentemente, para 0 reconhecimento da
existéncia de povos indigenas naquela parte do pais. Dessa forma, incentivou ainda mais o

circuito de trocas culturais entre os grupos que ali existem (Arruti, 2006).
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Em toda essa tradigdo ritual, destaca-se também como elemento fundamental a jurema
(Mimosa hostilis Benth) - planta sagrada que, de dominio exclusivamente indigena, promove
também uma separacdo entre indios e brancos, embora seu uso seja comum também a outros
complexos rituais do sertdo nordestino, como o catimbo, por exemplo. Os Atikum utilizam a
casca da raiz da jurema macerada e misturada com agua como bebida sagrada (*“anjuca") que
representa o sangue de Jesus e é consumida principalmente durante seus rituais (torés publicos
ou privados, estes divididos em trabalhos d" e gentio, terreiro e (ouricuri), quando os indios
entram em contato - em larga medida pela via da possessao.

A organizacdo politica Atikum divide-se, por imposi¢édo do 6rgdo tutor (primeiro SPI1 e
depois Funai), em cacique (papel de representante da comunidade frente a sociedade nacional,
aléem de aconselhamento interno), pajé (para cuidar da saude dos indios) e representantes das
aldeias que formam a lideranca tribal - Com 0s “encantos de luz".

Diante do exposto, confere-se que os Atikum de Benfica sdo originarios dos seus
ancestrais de Pernambuco, e passaram por um processo de migracao entre cidades como: Ilha
de Assuncdo, Recife, Serra do Ramalho, Brasilia e Ibotirama, tendo como motivos principais
os conflitos internos entre as diferentes etnias e as terras inférteis para 0 manejo da agricultura,
0 que culminou na vinda dos Atikum para o Oeste da Bahia em 1990 (Silva, 2014).

A cidade de Cotegipe fica localizada no Oeste da Bahia e, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (2021), tem uma populacdo estimada em 12.756 pessoas
(2021), escolarizacdo em 94,5 de 6 a 14 anos (2010) e IDHM de 0,590 (2010). Na zona rural
de Cotegipe ha a comunidade intitulada Benfica na qual fundou-se a Escola Municipal Indigena
Atikum, na qual conserva 0 nome dos originarios.

O grupo Atikum atualmente convive entre os moradores do Benfica, agrupados em casas
de tijolos, sendo cada familia moradora de sua residéncia separadamente. Além disso, possuem
Vivos 0s costumes dos seus ancestrais como a danca Toré; manifestada em datas comemorativas
e a pedido de chuva, a ingestdo da bebida Jurema; fruto consumido tradicionalmente no
Nordeste, fabricacdo de artesanatos, utensilios domesticos e vestimentas confeccionadas a
partir de palhas secas, aléem das pinturas corporais.

Apesar de possuirem casas, 0s Atikum ndo dispdem de terra demarcada, o que dificulta
um namero maior de aprovacdes de projetos que possam trazer mais beneficios a todos da
comunidade. Com isso, vivem com a renda da pesca, agricultura e auxilios governamentais
voltados as atividades indigenas, como a ndo-pesca na época da piracema, haja vista a atividade

ser essencial para sobrevivéncia do grupo.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DA PESQUISA
4.1 OBSERVACAO

A observagdo ocorreu na referida escola dos Atikum. As visitas foram feitas no Unico
turno que funciona, o matutino. A recep¢do foi positiva, revelando até um desejo de que a
pesquisa fosse algo desejado por eles.

A pesquisa também envolveu a pesquisa-ac¢ao, no qual segundo Martins (ano, p. 38):

Trata-se de um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com resolucdo de um problema coletivo e no
qual o pesquisador e os participantes da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”

Desse modo, foram examinadas as caracteristicas, quantidades, estruturas e dimensdes
das quais essas dificuldades podem ser mencionadas. A escola indigena Atikum tem 14 alunos,
cinco cdmodos, sendo eles: uma sala de aula, uma cantina, dois banheiros e uma area externa.
No local, ha apenas duas funcionarias: a professora e a merendeira, que também assume o papel
de servicos gerais.

No decurso da observacdo, pude perceber que a escola ndo dispde de diretora e
coordenadora pedagdgica na instituicdo. Além disso, funciona apenas em um turno, o matutino.
As aulas tém inicio as 07h30min, intervalo as 09h30min e fim as 11h30min. Os contedos sdo
propostos de forma simultanea: enquanto 0s pequenos recortam e pintam, 0s maiores aguardam
por sua vez para a realizacdo da atividade do dia, as vezes esperando por mais de 30 minutos.

No horario do intervalo, as criancas fazem a refeicdo em sala e logo véo para area
externa brincar. E nessa hora que a professora se torna também, monitora. Passa todo o intervalo
assistindo as criangas socializar de modo que evite algum acidente, ja que o ambiente é aberto
e descoberto, logo, o controle é menor.

A rotina é bem dificil, o fato de a turma ser multisseriada determina que a aula sera
pausada em varios momentos. Os pequenos exigem uma atencdo quase plena, enquanto 0s
maiores desejam por essa mesma atencdo e ndo conseguem. Pode-se afirmar que o modus
operandi da escola ndo favorece os estudantes, tampouco os profissionais, estdo todos

sobrecarregados com demandas, poucos recursos e funcionalismo insuficiente.

4.2 ENTREVISTA
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Essa fase da pesquisa foi pensada de forma a aplicar as técnicas e elaboracGes previstas
a fim de tornar a coleta de dados algo que pudesse refletir sobre as vivéncias dos indigenas
Atikum tanto no modo grupal quanto educacional de forma fidedigna.

Ademais, apds a coleta desses dados, levando em consideracdo todas as questdes
apresentadas as entrevistadas, o proximo passo, conforme argumenta Best (1972, p.152),
"representa a aplicacdo l6gica dedutiva e indutiva do processo de investigacdo”, ou seja, a
importancia dos dados estd ndo em si mesmos, mas em proporcionarem respostas as
investigacoes.

Assim, foi viavel estabelecer quais as interpretacdes seriam possiveis sobre os dados
coletados, haja vista todo o contexto em abordagem, juntamente com os dialogos e observacgdes
feitas durante o estudo.

Inicialmente, foram abordadas a fundacdo e a importéncia da escola na comunidade
Benfica. R.J.S argumenta que “A escola indigena Atikum foi fundada em 2005 e possui grande
importancia para a comunidade indigena, pois ajuda na preservagdo da cultura, na
transmissdo de conhecimentos tradicionais, valorizagdo da identidade indigena, inclusédo
social, igualdade de oportunidade, autoestima, participacdo da comunidade e envolvimento
dos pais, além da formacéo de lideres comunitarios ”.

Além disso, no que tange a formacdo dos estudantes indigenas, R.J.S relata que “a
propagacao da cultura indigena no ambito escolar € feita a partir de narracéo de historias
tradicionais, ensino de musicas e dancas tradicionais, oficinas de artesanato, estudos sobre a
cultura indigena, trabalhos em parceria com a comunidade geral, desenvolvimento de jogos
indigenas e participagdo nos ritos tradicionais.”

Nesse sentido, a indigena Potiguara (1989, p.1989) salienta que:

As dancas, festas e misicas sdo banhadas com comidas e bebidas preparadas pelas
mulheres e filhos. Fazem-se festas para as colheitas, para a chuva, sol, passaros e uma
infinidade de elementos da natureza. Os utensilios do dia-a-dia — sdo construidos pela
comunidade, assim como a cestaria, a rede ou jirau onde dormem, a tecelagem, a
construcao das casas (coletivas ou ndo), confeccdo de canoas, adornos, artesanatos de
plumagem.

Dessa forma, percebe-se que através da tradicdo indigena no contexto escolar, aléem de
ser repassados 0os conhecimentos especificos, ainda utilizam a ludicidade, arte e o brincar como
principal ferramenta para o desenvolvimento das atividades e da aprendizagem.

Apesar de todas as atividades propostas nas praticas pedagogicas, é notorio que a escola
carece de caminhos possiveis para atingir as expectativas dos estudantes em relacéo a qualidade
do ensino em geral. Em relagdo a isso, R.J.S. argumenta que “a escola precisa de um curriculo

especifico e incorporacdo dos contetdos culturais, é necessario também, capacitar o0s
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educadores. Além disso, uma gestdo comunitaria da escola, com recursos na infraestrutura,
materiais e projetos culturais, dangas, musicas e teatros.

Para a concretizacdo dos resultados esperados pelos Atikum, R.J.S salienta que “a falta
de contratacdo de professores, dificuldades em desenvolver um curriculo especifico, limitacao
na adaptacdo de materiais didaticos, falta de recursos financeiros e de infraestrutura, séo 0s
principais desafios enfrentados atualmente pela comunidade escolar.

Apesar de ser direitos previstos na Constituicdo de 1988, (Lei 9.394/96) percebe-se que
0s cincos principios da educagdo indigena estdo sendo feridos, como o comunitarismo,
interculturalidade critica, diferenciacdo, especificidade e aspecto linguistico. Vale ressaltar que
as atividades de contextos indigenistas sdo elaboradas especialmente pela professora, pois no

curriculo da escola ndo ha as especificidades exigidas para uma escola indigena.

4.3 LIVRO DIDATICO

Durante as observacdes das aulas, foi possivel constatar que nenhum estudante possui
livro exclusivo da educacdo indigena do MEC e nem todos possuem livros didaticos
convencionais. Alguns alunos do 4° e 5° ano detém um livro de matematica e portugués,
enquanto o restante tem de Historia e Geografia e Ciéncias, tornando mais vantagem, no fim,
se juntarem para poder estudar e compartilhar o mesmao livro.

Ademais, verifica-se que o art. 78 ndo esta em vigor, quando afirma que:

A educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue para a
reafirmacdo de suas identidades étnicas, recuperacdo de suas memdrias histéricas,
valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagoes e
aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional. (BRASIL, 1988, art. 78)

A sala de aula propde um cantinho da leitura com alguns livros literarios, no entanto,
como algum estudante consegue ler compartilhando o mesmo ambiente com 7 criancas
pequenas entre 3 e 6 anos produzindo outras atividades? Cabe destacar que a orientacdo do
Ministério da Educacdo* (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008) é para 0 ndo agrupamento
de turmas da educacdo infantil e com o ensino fundamental. A realidade multisseriada é dificil,
pois a consequéncia da falta de recurso didatico e estrutural, implica em ndo viabilizar a leitura

em sala de aula de forma confortavel e esperada.

4 Conforme a Resolugdo N° 2 de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo. Artigo 3,
pardgrafo 2: Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de Educacdo Infantil com
criancas do Ensino Fundamental.
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No que se refere a realidade multisseriada, a utilizacdo da ndo seriacdo ganhou
legitimidade a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB), em dezembro
de 1996, quando foi autorizada a formacdo de grupos ndo seriados e classes com formacéo
diversa (BRASIL, 1996), especialmente para as regides pobres e de baixa densidade
populacional tenham acesso a educacao.

Percebe-se, portanto, que essa realidade multisseriada é voltada, sobretudo, a escolas
rurais e de dificil acesso, como a escola em estudo. Esta modalidade, porém, ndo deveria marcar
tdo somente o acesso a educagdo, mas também, a qualidade do ensino para os estudantes.

Ademais, os livros produzidos pelos Atikum sobre poesias e remédios medicinais, €
uma proposta bem quista pelos estudantes, no entanto, vale ressaltar que o dever do professor
ndo é a de confeccionar material exclusivo indigena sem incentivo ou até mesmo, sem a
proposta de uma oficina ministrada por professores indigenistas e especialistas na area.

Nesse vies, € importante modificar os métodos sem perder de vista 0s objetivos. Ha
vontade de mudanga, mas para isso, € necessario que os diversos 0rgaos responsaveis se

empenhem e sigam as leis em regéncia, porque, aparentemente, a educacdo ndo é para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas adotadas na
Escola Municipal Indigena Atikum, a qual deveria ser uma educacdo indigenista inclusiva e
diferenciada. Percebeu-se a partir da historiografia do Brasil e dos movimentos antecedentes
aos fatos atuais que a educacédo indigena continua sendo como modalidade que funciona com
poucos investimentos e valorizagéo devida.

Ao reportarmos a histéria desde o periodo colonial, compreendemos que a politica
brasileira esteve majoritariamente em favor da elite e tratando com indiferenca as minorias, ou
parafraseando o indigena Krenak, as “sub-humanidades”. E necessario reforcar, que a educagio
indigena ndo se trata de um desejo dos povos originarios, mas sim, de um direito constitucional.

Ademais, percebe-se ainda, que os direitos adquiridos com o passar dos anos nédo
concedeu aos nativos uma pratica plena da cosmoviséo indigenista. Os interesses territoriais e
intelectuais em detrimento do poder continuam sendo motivacao de conflitos internos entre os
indigenas e, os poderes publico e privado.

Outrossim, é notdrio que os Atikum vieram do estado de Pernambuco, justamente pela
fuga da violéncia, em razdo de conflitos com os fazendeiros da regido. A luta pela terra aflige
e enfraquece um movimento daqueles que batalham para sobreviver e manifestar a sua forma
de pensar e comportar. Assim, percebe-se que desde o periodo da colonizacao os nativos sofrem
com a diaspora cultural e seguem resistindo a todo tipo de silenciamento e excluséo social.

Diante de tais considerac@es, foi realizada pesquisa de campo por meio de entrevistas,
coleta de dados e observacGes na comunidade rural Benfica, localizada hd 82km do campus X
da UNEB, sendo 42km de asfalto e 40km de estrada de chdo. O estudo de campo tornou-se
aléem de uma pratica académica, uma experiéncia humana, ao vivenciar a realidade dos
moradores, em um lugar de dificil acesso.

As constatacfes observadas a partir do estudo, parte principalmente da auséncia da
perspectiva de um ensino indigenista de fato. Além da alfabetizacdo personalizada com sons e
imagens que remetem a cultura indigena, faz-se necessario a utilizacdo de diversas estratégias
pedagdgicas que visem a valorizacdo da cultura dos originarios, como a representatividade na
mausica, danca, artesanato, literatura e politica.

Aqui, uma alternativa viavel para tal efeito é a exploracdo literaria, a partir de obras
produzidas pelos nativos, a fim de refletir sobre a cultura indigena e, especialmente, fazer um

breve resgate das memdrias ancestrais por meio da escrita e oralidade. Com isso, é de suma
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relevancia que assuntos sobre as minorias sejam cada vez mais discutidos e também, apreciados
da forma mais legitima possivel.

A partir das percepcdes verificadas, nota-se a escassez com a qual a unidade escolar se
mantém, no que se refere aos materiais didaticos, estrutura, valorizagdo da cultura e dos
profissionais que prestam servico a escola. A educacdo dos Atikum é limitada, desde as
necessidades primarias como a alternancia de turnos, a fim de propiciar a separacdo das
estudantes da educacdo infantil e ensino fundamental, até o funcionamento de outras
modalidades como o EJA, por exemplo.

Além disso, os desafios na educagdo rural também denotam um declinio no
desenvolvimento das comunidades rurais, deixando os moradores a margem da sociedade
oferecendo a eles um servigo com qualidade inferior, em comparacéo as dos espagos urbanos.
Isso reflete diretamente nas relagcdes sociais e nas dificuldades dos moradores na busca pelo
desenvolvimento comunitario. Desse modo, verifica-se que ha duas barreiras significativas nas
praticas pedagogicas na escola Atikum: o ensino convencional precario em uma escola
indigena, que deveria ser inclusiva; e a inaplicabilidade, no que se refere a concep¢do do ensino
rural, que integra a escola a comunidade.

Diante do exposto, conclui-se que o modus operandi da escola funciona de forma
inadequada, o quadro de funcionarios é insuficiente e as demandas estdo acima do que uma
Unica professora consegue desenvolver, com tantas séries misturadas e caréncia de instrumentos
que viabilizem a realizacdo satisfatoria das aulas. Desse modo, constata-se que a realidade
educacional dos Atikum é um cenario desafiador, o qual requer mudancas significativas e
coerentes ao direito previsto em lei, no qual deve manter os interesses e necessidades dos
indigenas em absoluto desenvolvimento, de forma que consigam se expressar, ter acesso a

cultura e educacdo de qualidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AS ENTREVISTADAS.

Perguntas formuladas & moradora da comunidade Benfica identificada com as
iniciais I.F.S

1)
2)
3)

4)

Como surgiu a comunidade de Benfica e como era a época a qual a senhora tornou-se
moradora?

A localidade Benfica é banhada pelo Rio Grande, qual a importancia da influéncia da
natureza nas vivéncias da comunidade?

Como foi a chegada dos indigenas Atikum a comunidade? Qual a relacdo comunitéria
esses povos possuem com a comunidade em geral?

Relate algumas curiosidades sobre a comunidade e como ela é atualmente.

Perguntas formuladas para a professora indigena Atikum identificada com as iniciais

R.J.S

1)
2)
3)
4)

5)

Quando foi a fundagéo da escola indigena Atikum e qual a sua importancia para o
grupo dentro da localidade Benfica?

Quais as praticas pedagogicas adotadas atualmente em razdo da propagacao da cultura
indigena para os estudantes da escola Atikum?

Quais os caminhos vocé considera possiveis para atingir a expectativa dos Atikum em
relacdo a educacédo exclusiva indigenista?

Quais os obstaculos enfrentados a fim de estabelecer um curriculo indigenista e livros
didaticos para a Escola Municipal Indigena Atikum?

Qual a relacdo que os Atikum tém com os habitantes da comunidade geral de Benfica?



ANEXO A - LIVROS DIDATICOS PRODUZIDOS PELOS ATIKUM

Figura 1 Livro diddtico produzido pelos alunos da escola Atikum sobre a histéria do seu povo

Figura 2 Material diddtico voltado ao ensino das ciéncias naturais, como os medicamentos naturais
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	1. INTRODUÇÃO
	1.1 ACULTURAÇÃO

	Nesse viés, a educação nas primeiras séries teve início com a chegada da família real no ano de 1808, no qual é considerado um marco decisivo nas transformações que viriam ocorrer no Brasil no que diz respeito aos aspectos políticos, sociais, e educa...
	Em decorrência das adaptações do estilo e cultura brasileira em detrimento da influência europeia, surgiram as instituições das séries iniciais (creches, maternais, jardins de infância). Vale ressaltar que as creches e as pré-escolas tinham um caráte...
	No que tange à educação indígena, é preciso compreender como a educação e cultura foram vistas como algo negativo assim que lhes foram impostos a adequação durante o período colonial, tempo em que, aos poucos, os nativos foram perdendo a própria iden...
	Além disso, a passagem de uma faixa etária para outra ocorria em muitas sociedades indígenas através de ritos. Melatti (1987, p.120) define os ritos de passagem como cerimoniais que marcam a passagem de um indivíduo ou de um grupo de uma situação par...
	a) ritos de separação; b) ritos de transição e c) ritos de incorporação. E ainda define quais são os ritos de passagem: os ligados à gestação e ao nascimento, os ritos de iniciação, os ritos matrimoniais, os funerais e vários outros, como os relativos...
	Nesse sentido, é essencial no processo do saber que haja a memória ancestral ainda na fase de desenvolvimento a partir do contato com os hábitos e culturas dos seus antepassados. Como afirma Jecupé (1998, p.26):
	A memória cultural se baseia no ensinamento oral da tradição, que é a forma original da educação nativa, que consiste em deixar o espírito fluir e se manifestar através da fala aquilo que foi passado pelo pai, pelo avô e pelo tataravô. A memória cultu...
	Diante do exposto, nota-se a naturalidade com as quais os indígenas direcionavam e organizavam suas rotinas, convívio em grupos e cultura. Com isso, é preciso compreender a educação como um fenômeno amplo, que não possui um único modelo, tem concepçõ...
	As civilizações se constituíram em torno da organização de vida materialista, da produção de bens, criando também uma organização social, um significado de homem e um processo de educar e formar este homem. Por conseguinte, a educação indígena tem mu...
	REFERÊNCIAS

		2025-02-05T20:04:41-0300


		2025-02-07T16:05:49-0300




