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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso analisar como as praticas de leitura
e escrita propostas em livros didaticos da EJA, destinado ao 8° (2° segmento do
Ensino Fundamental) contemplam ou ndo a identidade cultural e os saberes
quilombolas. Para isso, os objetivos especificos foram: mapear as propostas de
leitura e escrita nos livros didaticos da EJA (8°); verificar a presenga (ou
auséncia) de conteudos relacionados a cultura quilombola e afro-brasileira;
relacionar as praticas apresentadas as habilidades e competéncias da BNCC
para o 8° ano da EJA, refletir sobre a adequacédo dos livros analisados a
valorizacdo da identidade e cultura quilombola. Partindo do entendimento de que
a educacéao deve reconhecer os sujeitos em sua totalidade histérica e cultural, o
estudo discute a importancia de uma escola que valorize os saberes, a memoria
e o pertencimento das populacgdes quilombolas. A fundamentacgao tedrica aborda
a educacao para as relagdes étnico-raciais, as identidades negras e a relevancia
do territério e da ancestralidade no processo formativo. A pesquisa segue
abordagem qualitativa, com analise documental do material didatico, observando
se as atividades propostas dialogam com a identidade quilombola, com a histéria
afro-brasileira e com os principios da Lei n°® 10.639/2003. A analise mostra que,
embora o livro inclua estratégias de leitura e reflexao critica, a abordagem sobre
cultura e identidade quilombola aparece de forma pontual e ndo continua, o que
indica fragilidades no cumprimento das politicas educacionais voltadas as
relagcdes étnico-raciais. Assim, os dados evidenciam que o reconhecimento e a
valorizagéo da identidade quilombola ainda n&do ocupam lugar permanente nas
praticas de linguagem do material analisado.

Palavras-chave: Identidade quilombola. Praticas de linguagem. Relagbes
étnico-raciais. Livro didatico.



ABSTRACT

This Final Course Project analyzes how the reading and writing practices
proposed in EJA (Youth and Adult Education) textbooks, intended for the 8th
grade (2nd segment of Elementary Education), contemplate or not the cultural
identity and knowledge of Quilombola communities. To this end, the specific
objectives were: to map the reading and writing proposals in EJA textbooks (8th
grade); to verify the presence (or absence) of content related to Quilombola and
Afro-Brazilian culture; to relate the practices presented to the skills and
competencies of the BNCC (National Common Core Curriculum) for the 8th grade
of EJA; and to reflect on the adequacy of the analyzed books in valuing
Quilombola identity and culture. Based on the understanding that education must
recognize individuals in their historical and cultural totality, the study discusses
the importance of a school that values the knowledge, memory, and sense of
belonging of Quilombola populations. The theoretical framework addresses
education for ethnic-racial relations, Black identities, and the relevance of territory
and ancestry in the formative process. The research follows a qualitative
approach, with documentary analysis of the teaching material, observing whether
the proposed activities engage with Quilombola identity, Afro-Brazilian history,
and the principles of Law No. 10.639/2003. The analysis shows that, although the
book includes reading and critical reflection strategies, the approach to
Quilombola culture and identity appears sporadically and not continuously,
indicating weaknesses in the implementation of educational policies focused on
ethnic-racial relations. Thus, the data show that the recognition and valorization
of Quilombola identity do not yet occupy a permanent place in the language
practices of the analyzed material.

Keywords: Quilombola identity. Language practices. Ethnic-racial relations.
Textbook.
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1 INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil possui uma trajetéria marcada
por desafios e tentativas de superagao da exclusao educacional. As primeiras
iniciativas do governo brasileiro voltadas a Educacao de Jovens e Adultos datam
da década de 1940, com campanhas voltadas a escolarizagcédo de adolescentes
e adultos que nao haviam concluido os estudos, como a Campanha de Educacéao
de Adolescentes e Adultos (CEAA). Nos anos 1960, a proposta de Paulo Freire
trouxe uma concepcéo inovadora de alfabetizagao, entendida ndo apenas como
técnica de leitura e escrita, mas como pratica de conscientizagdo e
transformacao social. Entretanto, durante o regime militar, em 1968, foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), programa de grande alcance
nacional, mas alvo de criticas pelo carater centralizado e pela falta de dialogo
com as realidades culturais dos educandos. Um marco posterior foi a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) Lei n°
9.394/96, que consolidou a EJA como modalidade da Educacado Basica,

garantindo sua oferta nos niveis Fundamental e Médio.

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) representa um direito fundamental para
aqueles que, por diferentes fatores sociais, econédmicos e historicos, tiveram o
acesso a escolarizacao interrompido ou inviabilizado. Esse direito, quando
analisado em territérios quilombolas, ganha ainda maior relevancia, pois essas
comunidades carregam marcas profundas da exclusdo e do racismo estrutural,
que, historicamente, dificultaram e ainda dificultam o acesso a uma educacéao

publica de qualidade, inclusiva e culturalmente adequada.

As comunidades quilombolas, formadas por descendentes de africanos
escravizados que resistiram a opressao, preservando saberes e modos préprios
de vida, enfrentam atualmente o desafio de fortalecer suas identidades e exercer
plenamente sua cidadania. Nessa perspectiva, a EJA ndo pode ser entendida
apenas como um mecanismo de recuperagao de conteudos, mas como uma
pratica pedagdgica situada, que reconhece a cultura, a historia e os processos

de resisténcia dessas populagoes.
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De acordo com o Panorama da EJA no Brasil, elaborado pelo Ministério da
Educacédo (BRASIL, 2025), o pais ainda registra mais de 11 milhées de pessoas
com 15 anos ou mais nao alfabetizadas, distribuidas de forma desigual entre
faixas etarias e regides. Essa disparidade reforga a persisténcia da exclusao
educacional e das desigualdades sociais. Para enfrentar esse cenario, o MEC
desenvolveu o Panorama da EJA, uma ferramenta publica que reune
informagdes detalhadas sobre a modalidade em todos os estados e municipios.
O sistema disponibiliza indicadores de analfabetismo por faixa etaria, quantidade
de escolas que ofertam a EJA e municipios participantes de programas federais
de enfrentamento ao analfabetismo, além de apresentar um sistema de cores

que facilita a visualizagao das regides mais afetadas.

Mais do que um levantamento estatistico, trata-se de um instrumento estratégico
de gestao e justica social, pois permite identificar os principais gargalos e apoiar
a formulagéo de politicas publicas voltadas a garantia do direito a educacgao de

grupos historicamente excluidos.

Figura 1 — Taxa de analfabetismo da populagédo de 15 anos ou mais no Brasil,

segundo grupos de idade cor ou raga (2022)

Taxa de analfabetismo - Brasil
Segundo grupos de idade e cor ou raga (%)

IBGE

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica — IBGE (2022)

Apesar de avangos significativos, como a Lei n° 10.639/2003, que tornou

obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, e das
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politicas publicas direcionadas a comunidades quilombolas, ainda existem
lacunas na implementagao de praticas pedagdgicas que contemplem de forma
efetiva as especificidades sociais e culturais desses povos. Essa distancia entre
legislacéo e realidade educativa evidencia a urgéncia de refletir sobre como a
EJA pode contribuir para a emancipacao, a valorizagao cultural e o fortalecimento

identitario das comunidades quilombolas.

Considerando esse cenario, o presente estudo tem como tema: ldentidade
Quilombola e Praticas de Linguagem: Uma Analise de Livro Didatico da EJA. A
partir dessa delimitagdo, busca responder a seguinte questdo-problema: Como
o livro didatico de Lingua Portuguesa da EJA, equivalente ao 2° segmento do
Ensino Fundamental (8° ano) contempla as praticas de leitura e escrita e a

valorizacdo da cultura quilombola?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar como as praticas de leitura
e escrita propostas em livros didaticos da EJA, destinado ao 8° (2° segmento do
Ensino Fundamental) contemplam ou n&o a identidade cultural e os saberes
quilombolas. Para alcancar esse propdsito, foram definidos os seguintes

objetivos especificos:
1. Mapear as propostas de leitura e escrita nos livros didaticos da EJA (8°);

2. Verificar a presenga (ou auséncia) de conteudos relacionados a cultura

quilombola e afro-brasileira;

3. Relacionar as praticas apresentadas as habilidades e competéncias da BNCC

para o 8° ano da EJA;

4. Refletir sobre a adequacao dos livros analisados a valorizagdo da identidade

e cultura quilombola.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de compreender de que forma
os livros didaticos, recursos centrais no processo de ensino-aprendizagem,
podem contribuir para a valorizagdo cultural e social das comunidades
quilombolas. Também parte de uma motivacao pessoal: como moradora de uma
comunidade quilombola, vivencio cotidianamente os desafios enfrentados para
0 acesso a uma educacgao de qualidade que respeite nossos saberes, modos de

vida e ancestralidade. Essa vivéncia desperta em mim o desejo de investigar se



13

o material didatico utilizado na EJA, de fato, dialoga com a realidade social e

cultural da comunidade.

A pesquisa sera realizada a partir de uma abordagem qualitativa, de carater
documental e exploratorio, tendo como objeto de analise livros didaticos de
Lingua Portuguesa destinados a EJA (8° ano). Para coleta e sistematizacao dos
dados, serdo utilizadas trés estratégias: (1) levantamento tedrico sobre
alfabetizac&o de jovens e adultos e educacdo quilombola com base em autores
como Paulo Freire (1996), Nilma Lino Gomes (2005), Petronilha Gongalves e
Silva (2003) e Roseli Caldart (2004), além da analise da Lei n® 10.639/2003; (2)
selecgao e leitura critica dos livros didaticos escolhidos; e (3) analise de conteudo,
segundo Bardin (2011), a fim de identificar as praticas de leitura e escrita e as

representagdes da cultura quilombola neles presentes.

Esta pesquisa esta estruturada em cinco seg¢des além desta introducdo. Na
segunda secao, discute-se a Educacado de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
abordando seu percurso historico, as politicas publicas que orientam sua oferta

e os desafios enfrentados por essa modalidade no contexto contemporaneo.

Aterceira secéo apresenta reflexdes sobre a Educacao Escolar Quilombola, com
énfase na valorizacdo das identidades afro-brasileiras e nas diretrizes que

asseguram o direito a educacao dessas comunidades.

Na quarta sec¢éao, trazemos a analise do livro didatico de lingua portuguesa, com

foco na valorizacao da identidade quilombola.

Por fim, na quinta secdo sao expostas as consideragdes finais, nas quais se

retomam principais resultados e reflexdes alcangadas ao longo da pesquisa.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento de praticas
pedagogicas que respeitem a diversidade, promovam a equidade e estejam
alinhadas as especificidades culturais e sociais das comunidades quilombolas,
transformando a EJA em um espacgo de emancipacao, resisténcia e valorizagao

identitaria.



14

2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil acompanha os

diferentes contextos politicos, econémicos e sociais do pais. Os primeiros

registros de praticas educativas voltadas a adultos remontam a chegada dos
jesuitas, em 1549, cujo objetivo principal era catequizar os povos indigenas e
instruir colonos. Esse modelo de educagao, inspirado no padrao europeu, tinha
carater impositivo e pouco dialogo com a realidade local. Como afirma Romanelli
(2000, p. 23), “[...] a cultura transplantada da Europa serviu como instrumento de
preservacao dos modelos coloniais, inibindo a possibilidade de criacdo e

inovacgao cultural”.

E importante reconhecer, entretanto, que antes da chegada dos colonizadores,
0S povos originarios ja possuiam formas proprias de transmissao de saberes.
Fernandes (1989, p. 355) lembra que “[...] as populag¢des indigenas ja possuiam
caracteristicas préprias de se fazer educagdo, que n&o carregavam o carater
repressivo do modelo europeu”. Ou seja, havia um processo educativo
comunitario, ligado a vida cotidiana, que foi desconsiderado com a imposicéo da

escola jesuitica.

No periodo colonial, a educagdo manteve-se atrelada aos interesses da Igreja e
da Coroa portuguesa. Com a expulsao dos jesuitas, em 1759, por ordem do
Marqués de Pombal, a instrugdo passou a ser reorganizada segundo o0s
interesses do Estado. Nesse sentido, Piletti (1996, p. 68) destaca que “[...] se as
escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé,

Pombal pensou em organizar a escola para servir aos interesses do Estado”.

Durante o Império, a descentralizacdo educacional determinada pelo Ato
Adicional de 1834 entregou as provincias a responsabilidade pela instrugédo
primaria. Na pratica, isso significou desigualdade no acesso e manutengao de
uma educacao elitista, destinada a poucos. A Proclamagéo da Republica, em
1889, pouco alterou esse cenario, mantendo a alfabetizagdo longe das

prioridades nacionais.
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Foi somente no inicio do século XX que a alfabetizacdo de adultos passou a ser
vista como questédo politica central. Paiva (1987, p. 89) observa que, apds a
Primeira Guerra Mundial, o analfabetismo foi considerado “uma vergonha
nacional” e a alfabetizacdo passou a ser interpretada como instrumento de
regenerac¢ao moral e de disciplinamento das camadas populares. Esse discurso,
embora carregado de preconceitos, abriu caminho para campanhas de

alfabetizacado que, no entanto, alcangavam apenas uma minoria da populagéo.

Até meados do século XX, a situagao era critica: Stephanou e Bastos (2005, p.
266) registram que, em 1950, “[...] mais da metade da populagdo com 15 anos
ou mais era analfabeta”. Esse dado evidencia como o direito a educagao foi
historicamente negado as classes trabalhadoras, sobretudo a populagao negra

e rural.

Em 1947, o governo federal langou a Campanha de Educagao de Adolescentes
e Adultos (CEAA), primeira iniciativa nacional de maior envergadura, vinculada
ao Ministério da Educacgao. Paiva (1987, p. 178) explica que a CEAA nasceu da
regulamentagcdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, em sintonia com
recomendag¢des da UNESCO, e tinha como objetivo alfabetizar trabalhadores
urbanos, penetrar no meio rural e integrar imigrantes. Apesar disso, criticas
foram direcionadas ao seu carater superficial e descontextualizado, ja que pouco

considerava a diversidade cultural dos educandos.

Outras iniciativas surgiram nas décadas seguintes, como a Campanha Nacional
de Educacdo Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (1958). Stephanou e Bastos (2005) ressaltam, contudo, que tais
acdes obtiveram resultados limitados, uma vez que n&o apresentavam

metodologias adequadas as necessidades dos adultos.

Nos anos 1960, emergiram movimentos populares de educagéo inspirados pela
pedagogia de Paulo Freire. Experiéncias como o Movimento de Cultura Popular
de Recife, a campanha “De Pé no Chao se Aprende a Ler”, em Natal, e o
Movimento de Educacdo de Base, apoiado pela CNBB, buscavam vincular
alfabetizacao a conscientizagao social. Nesse sentido, Freire (1996, p. 29) afirma

que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, indicando que o
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processo de alfabetizacdo deveria partir da realidade do educando e de sua

capacidade critica de intervir nela.

Essa concepcéao representou um marco, pois deslocou a alfabetizagdo de uma
pratica meramente técnica para uma pratica politica e emancipatéria. Gomes
(2005, p. 47) reforgca que “[...] a EJA precisa ser concebida como um espaco de
direito, que reconhecga identidades e trajetorias dos sujeitos historicamente
excluidos”, o que torna ainda mais evidente a importancia das propostas

freireanas.

Com o golpe militar de 1964, essas iniciativas foram brutalmente interrompidas.
Cunha e Goes (2002, p. 36) destacam que a repressao atingiu professores,
estudantes e intelectuais considerados subversivos, desarticulando projetos de
educacao popular. No lugar dessas praticas libertadoras, o Estado implantou
programas centralizados e de carater tecnicista, que buscavam controlar mais

do que emancipar.

Esse percurso histérico revela que a EJA, no Brasil, oscilou entre praticas de
controle e iniciativas de libertagao, refletindo tensées politicas e sociais de cada
época. Como lembra Petronilha Gongalves e Silva (2003), a educagéo precisa
ser compreendida também como espaco de valorizacdo da cultura afro-
brasileira, questdo fundamental quando se analisa a EJA em comunidades
quilombolas. Assim, mais que uma politica compensatoria, a EJA deve ser
entendida como direito fundamental e como possibilidade de transformacao

social.

2.1 HISTORICO DA EJA

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade especifica da
Educacédo Basica, consolidou-se ao longo do século XX como resposta a
necessidade de inclusdo de milhdes de brasileiros que permaneceram excluidos
da escola em idade considerada regular. Embora existam registros de praticas
educativas voltadas a adultos desde o periodo colonial, é apenas a partir da
Constituicao de 1988 e, sobretudo, da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagado Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), que a EJA passa a ser
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reconhecida de forma explicita como direito publico subjetivo, garantindo sua

oferta nos niveis Fundamental e Médio.

A partir da LDB, a EJA deixou de ser tratada como agcdo emergencial ou
compensatoéria e passou a integrar oficialmente a Educacao Basica. O artigo 37
da referida lei estabelece que a EJA deve assegurar a jovens e adultos condi¢des
de acesso, permanéncia e continuidade de estudos, respeitando suas
caracteristicas, necessidades e trajetérias. Essa mudanga representou um
marco, pois significou o reconhecimento da modalidade como componente

legitimo do sistema educacional brasileiro.

Na década de 1990, a criagdo do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos
(PEJA) em diferentes estados e municipios, assim como iniciativas federais
como o Programa Alfabetizagcdo Solidaria (1997), reforcaram a
institucionalizagcdo da modalidade. Nos anos 2000, o Programa Brasil
Alfabetizado (2003) buscou reduzir as taxas de analfabetismo, articulando agées
da Unido, estados e municipios, e destacando a EJA como prioridade para

politicas publicas voltadas a equidade social.

Outro avanco importante foi a elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000), atualizadas em 2010, que
definiram principios para o trabalho pedagdégico, como a valorizagdo da
experiéncia dos educandos, a flexibilidade curricular e a articulagdo com o
mundo do trabalho. Essas diretrizes também reforcam a necessidade de que a
modalidade atenda a diversidade dos sujeitos, incluindo trabalhadores urbanos,
populagdes rurais, povos indigenas, comunidades quilombolas e pessoas

privadas de liberdade.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024
estabeleceu metas especificas para a EJA, entre elas a erradicacdo do
analfabetismo absoluto e a reducdo do analfabetismo funcional, ainda
persistente no pais. Em 2025, o Conselho Nacional de Educag¢ao aprovou novas
Diretrizes Operacionais da EJA, que reforcam a concepcao da modalidade como
direito educacional ao longo da vida e propdem maior integrag&o entre curriculo,

praticas pedagdgicas e politicas de inclusao (BRASIL, 2025).
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Atualmente, o funcionamento da EJA esta organizado em segmentos formativos
correspondentes as etapas da Educacao Basica: Segmento | (anos iniciais do
Ensino Fundamental), Segmento Il (anos finais do Ensino Fundamental) e
Segmento Ill (Ensino Médio). O curriculo € estruturado em eixos tematicos e
temas geradores, o que permite maior interdisciplinaridade e contextualizagao
do ensino. O Organizador Curricular da EJA (BRASIL, 2022) também prevé
diferentes tempos formativos presencial e semipresencial que buscam atender
as necessidades de jovens, adultos e idosos em diferentes condigdes sociais e

culturais.

Esse percurso evidencia que a EJA deixou de ser entendida como agao supletiva
ou transitéria e passou a ser reconhecida como modalidade legitima e
permanente da Educacdo Basica. Ainda que enfrente desafios quanto a
qualidade da oferta, a evasdo e ao financiamento, sua trajetéria historica
demonstra um avangco no reconhecimento da educacdo como direito,
assegurando a jovens, adultos e idosos a possibilidade de escolarizagao e de

fortalecimento da cidadania.

2.2 O MOBRAL E A EDUCAGCAO DURANTE A DITADURA MILITAR

O golpe militar de 1964 instaurou no Brasil um regime autoritario que afetou de
forma direta a politica educacional, especialmente no campo da alfabetizagéo de
jovens e adultos. As experiéncias de educacgao popular inspiradas na pedagogia
de Paulo Freire, que valorizavam a realidade cultural dos educandos e tinham
como objetivo promover a conscientizagao critica, foram imediatamente extintas
pelo novo governo, sob a justificativa de que representavam ameaca ideoldgica
a ordem social (CUNHA; GOES, 2002). O Plano Nacional de Alfabetizacéo
(PNA), lancado em 1963, chegou a mobilizar milhares de alfabetizadores em
todo o pais, mas foi rapidamente suspenso e substituido por programas
alinhados a logica de controle social do regime militar (MONOGRAFIAS BRASIL
ESCOLA, 2025).

E nesse contexto que, em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), instituido pela Lei n® 5.379, com a meta oficial de
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erradicar o analfabetismo. Segundo Paiva (1987), a criacdo do MOBRAL esteve
vinculada tanto as pressoes internacionais da UNESCO, que apontava os altos
indices de analfabetismo como um entrave ao desenvolvimento, quanto aos
interesses internos do regime, que buscava projetar uma imagem de
modernizacao e progresso. Entretanto, o carater pedagdgico do programa era
limitado, ja que a alfabetizacdo foi concebida de forma instrumental e

desvinculada de um projeto de cidadania.

O MOBRAL funcionava de maneira centralizada e burocratica. Os
alfabetizadores eram selecionados sem preparo adequado e submetidos a
treinamentos rapidos. Como observa Sauner (2002, p. 59), os monitores eram,
em grande parte, “[...] pessoas n&o capacitadas para o trabalho em educacéo,
que recebiam apenas um ‘cursinho’ de treinamento”, o que comprometeu a
qualidade do ensino oferecido. A proposta pedagdgica baseava-se em cartilhas
e métodos repetitivos, voltados exclusivamente para a decodificacido de

palavras, sem considerar o contexto cultural e social dos alunos.

A alfabetizagao, nesse periodo, foi reduzida a uma fungao pragmatica e utilitaria,
destinada a formar trabalhadores capazes de atender as demandas do mercado
e da industria em expansao. Segundo Paiva (1987), a alfabetizagdo promovida
pelo MOBRAL ndo se voltava a construgdo da cidadania, mas ao
desenvolvimento de uma méao de obra ddcil e funcional. Essa visdo se coaduna
ao carater autoritario da ditadura, que rejeitava qualquer forma de educagéo

critica capaz de estimular a reflexao e a participagao politica.

Apesar de sua ampla difusdo nacional e de sua capilaridade, o MOBRAL nao
conseguiu alcangar seus objetivos declarados. O indice de analfabetismo,
embora tenha apresentado pequenas redugdes, permaneceu elevado, revelando
o fracasso da iniciativa em promover mudancas estruturais. Para o portal Histéria
Antiga (2025), o programa “[...] tinha um carater homogéneo e desconsiderava a
diversidade cultural e regional do pais”, o que resultou em evasao escolar e baixo

impacto nos indices de escolarizagao.

Cunha e Goes (2002) definem esse processo como um verdadeiro “golpe na
educacgao”, ao analisar como a ditadura substituiu um projeto emancipador

representado pela pedagogia freireana por uma proposta de controle ideolégico,
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que limitava a educacao a um papel de manutencao da ordem. O regime militar,
ao censurar praticas populares de alfabetizacdo e impor o MOBRAL como
politica oficial, utilizou a educagcdo como instrumento de reproducao das

desigualdades e de legitimag¢ao de seu poder.

Em 1985, com o fim do regime, o MOBRAL foi extinto e substituido pela
Fundacdo Educar, também marcada por fragilidades. Contudo, a critica ao
programa permanece atual: ele simboliza o uso da educagdo como ferramenta
politica, afastada de seu potencial de transformacéo social. Nesse sentido, o
MOBRAL evidencia como a ditadura militar reduziu a Educagao de Jovens e
Adultos a um processo meramente funcional, negando aos educandos o direito

de uma formacao plena, critica e cidada.

2.3 ACONTRIBUICAO DE PAULO FREIRE PARAAEJA

A histoéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ndo pode ser
compreendida sem considerar a influéncia de Paulo Freire, cuja pedagogia
marcou uma virada teorica, metodoldgica e politica na forma de conceber a
alfabetizacao de adultos. Diferente das praticas tradicionais de ensino, centradas
na memorizagdo mecanica e na repeticdo de conteudos, a proposta freireana
deu a EJA um novo sentido: o de pratica emancipatoria, voltada ndo apenas para
o aprendizado da leitura e da escrita, mas para a formacéo critica dos sujeitos,

capazes de interpretar e transformar a sua realidade.

Ao propor que a alfabetizagéo deveria ser um ato politico, Freire rompeu com a
I6gica dominante e langou as bases de uma educacao voltada para a liberdade.
Em Educacéo como pratica da liberdade (1967, p. 52), o autor ja afirmava que
“[...] a alfabetizagdo € mais que o simples dominio mecanico da técnica de
escrever e ler. E o dominio dessa técnica em termos conscientes”. Essa
compreensao do ato educativo como um processo de conscientizagao social e
cultural foi determinante para que a EJA se consolidasse como espacgo de

inclusdo, cidadania e resisténcia.

O marco inicial desse movimento foi a experiéncia de Angicos, no Rio Grande do

Norte, em 1963. Nesse projeto, 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em
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apenas 45 dias, por meio do método das palavras geradoras. O que tornava essa
pratica inovadora era a escolha das palavras, extraidas do cotidiano dos
trabalhadores, como “rogado”, “tijolo” e “enxada”. Mais do que aprender a
decodificar letras, os educandos eram levados a refletir sobre a sua propria
condicdo de vida, compreendendo-se como sujeitos histéricos. Em outras
palavras, alfabetizar nao era apenas ensinar a ler e escrever, mas permitir que o
educando se reconhecesse em sua cultura e fosse capaz de questionar as

estruturas de poder que o oprimiam.

Freire ndo concebia a educagcdo como uma via de mao unica, em que o professor
ensina e o aluno aprende passivamente. Pelo contrario, ele criticava esse
modelo tradicional, chamando-o de educacido bancaria. Nessa concepg¢ao, o
educador € visto como depositario do saber e o estudante, como um recipiente
vazio que deve apenas receber informagdes. Contra essa logica, Freire propos
a educacao problematizadora, fundamentada no didlogo e no respeito a
experiéncia de vida dos educandos. Em Pedagogia da autonomia (1996, p. 47),
sintetiza essa visao ao afirmar que “[...] ensinar nao € transferir conhecimento,

mas criar possibilidades para a producéo ou a construgao do saber”.

O dialogo, portanto, era mais do que uma metodologia: era um principio ético e
politico. Ao estabelecer uma relagdo horizontal entre educador e educando,
Freire valorizava os saberes populares e reconhecia a dignidade dos sujeitos,
algo essencial em um pais marcado por desigualdades sociais, raciais e
culturais. Como ele mesmo escreveu, “[...] ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1967, p. 78). Essa concepgéo alterou profundamente a forma

de compreender a EJA, ao defendé-la como pratica coletiva de libertagao.

Entretanto, o golpe militar de 1964 interrompeu o avancgo desse projeto. O Plano
Nacional de Alfabetizacao, elaborado com base em seus principios, foi extinto, e
Freire acabou preso e exilado. A ditadura, como afirmam Cunha e Gées (2002),
promoveu uma ruptura autoritaria que desarticulou os movimentos populares de
educagao, substituindo-os por iniciativas centralizadas e tecnicistas, cujo
objetivo néo era libertar, mas controlar. Apesar disso, o exilio contribuiu para a

difusdo internacional de suas ideias. Em paises da América Latina, Africa e
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Europa, sua pedagogia tornou-se referéncia em programas de alfabetizacao,

inspirando praticas voltadas para popula¢gdes marginalizadas.

Ao analisar a contribuicdo de Paulo Freire, observa-se que seu legado ultrapassa
a formulagdo de um método e se configura como um paradigma educativo. Sua
pedagogia evidencia trés dimensdes complementares: (i) metodoldgica, pelo uso
de palavras geradoras e pela valorizagao do contexto cultural dos educandos;
(ii) politica, ao compreender a alfabetizagdo como pratica de conscientizagéo e
resisténcia as opressoes; e (iii) ética, ao afirmar a dignidade, a autonomia e a
identidade dos sujeitos. Trata-se, portanto, de um fundamento tedrico que
reposiciona a EJA como espago de emancipacéo e cidadania. Esse legado
revela-se central para pensar a EJA em comunidades quilombolas, nas quais o
processo educativo demanda a valorizagao da ancestralidade, o reconhecimento
de saberes tradicionais e o enfrentamento do racismo estrutural. A pedagogia
freirecana oferece referéncias para uma educacdo contextualizada,
comprometida com identidade e justiga social. Como afirma Gomes (2005, p.
47), “[...] a EJA precisa ser concebida como um espagco de direito, que reconhega

identidades e trajetorias dos sujeitos historicamente excluidos”.

Nesse sentido, compreender a educacdo de Jovens e Adultos a luz dos
principios freirianos é fundamental para analisar as atuais politicas publicas e
orientagdes curriculares voltadas a modalidade. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), enquanto documento normativo que organiza os direitos de
aprendizagem na Educacdo Basica, apresenta diretrizes que dialogam com
fundamentos da pedagogia libertadora ao propor uma formacgao integral, critica
e emancipatéria. A seguir, discute-se como a BNCC orienta o trabalho
pedagdgico na EJA, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, e
quais sao seus desafios e contribuicbes para a efetivacdo de uma educacao

inclusiva e equitativa.

2.4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) NOS ANOS FINAIS: FOCO 8° ANO
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e
implementada em todo o pais a partir de 2018, constitui-se em um documento
normativo de carater nacional que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educacéo Basica. A BNCC orienta a formulagdo dos curriculos das redes de
ensino e dos projetos pedagogicos das escolas, assegurando equidade, direito

a aprendizagem e formacao integral (BRASIL, 2018).

No contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a BNCC é referéncia para
a organizagao curricular do Ensino Fundamental anos finais, que corresponde
ao segundo segmento da modalidade. Essa adequagao busca garantir que os
estudantes jovens, adultos e idosos, cujas trajetérias foram interrompidas,
possam desenvolver as mesmas competéncias gerais e especificas previstas
para o ensino regular, respeitando, porém, os ritmos proprios, experiéncias de

vida e saberes prévios caracteristicos dessa modalidade (BRASIL, 2021).

O Documento Referencial da EJA (2021) e o Organizador Curricular da EJA
(2022) reforgam que a adaptacdo da BNCC deve considerar flexibilidade
curricular, interdisciplinaridade e valorizagdo das trajetérias socioculturais dos
estudantes. A EJA, portanto, ndo se restringe a reposi¢cao de conteudos, mas
constitui-se como uma educagcdo com sentido emancipador, orientada pelos
principios da formacdo cidada e critica, em consondncia com as dez
Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2018).

Nos anos finais da EJA, o componente curricular de Lingua Portuguesa organiza-

se em torno de quatro campos de atuacao social:
(a) artistico-literario;

(b) jornalistico-midiatico;

(c) vida publica; e

(d) estudo e pesquisa.

Esses campos propéem o desenvolvimento de competéncias que envolvem
leitura, escuta, oralidade, escrita e analise linguistica de forma contextualizada e
significativa. As habilidades descritas na BNCC sao codificadas com a sigla EF,

indicando o Ensino Fundamental, seguidas do numero correspondente ao ano.
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No caso da EJA, essas habilidades sao recontextualizadas para a etapa
equivalente (do 6° ao 9° ano), com énfase na significagdo da linguagem na vida

cotidiana, no trabalho e na participacao social (BAHIA, 2022).

As Diretrizes Operacionais Nacionais para a EJA, instituidas pelo Conselho
Nacional de Educacado em abril de 2025, determinam que as redes de ensino

alinhem suas propostas curriculares a BNCC, observando trés principios:

(1) Flexibilidade pedagogica e curricular, para atender diferentes perfis de

estudantes;

(2) Integragao entre EJA e Educacao Profissional, favorecendo a formagéao para

o trabalho e a cidadania; e

(3) Valorizacéo da diversidade e dos saberes comunitarios (BRASIL, 2025).

Essas diretrizes se articulam ao Pacto Nacional pela Superacdo do

Analfabetismo e Qualificacdo da EJA, estruturado em trés eixos:

Eixo 1 — Governanga e participacado social: reforga a corresponsabilidade de

entes federados e sociedade civil;

Eixo 2 — Estratégias e desenhos diferenciados: voltado a expansao da EJA em

modelos flexiveis;

Eixo 3 — Alfabetizacado e qualificacdao da EJA: centrado na recomposicdo das

aprendizagens e ampliacdo de oportunidades formativas (MEC, 2024).

Dessa forma, a BNCC e o Pacto EJA formam um conjunto de instrumentos
complementares, voltados para assegurar qualidade, continuidade e equidade
no direito a educacgao de jovens, adultos e idosos. O alinhamento entre ambos
permite as redes de ensino planejarem curriculos e materiais didaticos
contextualizados, nos quais as praticas de linguagem tenham sentido social e

contribuam para a autonomia intelectual e profissional dos educandos.

No caso especifico do 8° ano da EJA, a BNCC propde o desenvolvimento de
competéncias voltadas a leitura critica, a analise de diferentes géneros textuais

e a valorizagao da diversidade linguistica. Essa etapa enfatiza o aprimoramento
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da argumentagao, a ampliagdo do repertorio cultural e o uso ético e consciente

da linguagem nas praticas sociais.

Quadro 1 — Habilidades e competéncias da BNCC aplicadas a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) — 8° ano do Ensino Fundamental (2° segmento)

Campo de atuacao Caddigo da Descricao da Adaptacgao a EJA (2°
habilidade habilidade segmento)
(BNCC,2018)
Artistico-literario EF69LPO1 Reconhecer a Trabalhar com obras
literatura como literarias que
forma de dialoguem com o
expressao e cotidiano dos
conhecimento educandos,
cultural. valorizando a leitura
de mundo e a
diversidade regional
Jornalistico-midiatico EF89LP02 Analisar a Desenvolver leitura
construgéo de critica da midia,
sentidos em promovendo 0 uso
textos consciente de
informativos e informacoes e
opinativos combate a
desinformacgao
Vida publica EF89LPO08 Produzir textos | Estimular a producéao
argumentativos de textos voltados a
adequando participacao social e
linguagem, exercicio da
proposito e cidadania
interlocutor
Estudo e pesquisa EF89LP12 Localizar, Propor atividades de
selecionar e investigacao sobre
relacionar temas locais,
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informagdes em | articulando oralidade
diferentes fontes e escrita

Analise linguistica e EF69LP26 Identificar usos Valorizar a fala dos

semidtica da linguagem em educandos como
diferentes manifestagao legitima

contextos e e ponto de partida
midias para reflexdo sobre a

norma culta

Fonte: Elaborado pela autora com base em BRASIL (BNCC,18); BRASIL
(Documento Referencial da EJA, 2021); BAHIA (Organizador Curricular da EJA,
2022).

A BNCC, em dialogo com o Pacto EJA e as novas diretrizes do CNE (2025),
consolida uma perspectiva de curriculo nacional articulado com a diversidade
dos sujeitos da EJA. Ao incorporar as praticas de linguagem como eixo
estruturante do ensino de Lingua Portuguesa, o documento reafirma que ler,
escrever e argumentar sdo competéncias centrais para o exercicio da cidadania,
da autonomia e da participacao social. Portanto, a adequacéo das habilidades
da BNCC a EJA ndo representa mera transposicdo, mas um processo de
ressignificacdo pedagdgica, que reconhece o estudante jovem e adulto como

sujeito histdrico e protagonista de sua prépria formagao.
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3 EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A Educacgao Escolar Quilombola surge como resultado das lutas histéricas do
movimento negro e das comunidades quilombolas pelo direito a uma educagao
que reconheca, valorize e respeite suas identidades, memaorias e modos de vida.
Ela representa ndo apenas uma modalidade educacional, mas uma conquista
politica e social, fruto da resisténcia e da afirmacao da cultura afro-brasileira no

espaco escolar.

De acordo com o Ministério da Educagao (BRASIL, 2012), a Educagao Escolar
Quilombola é destinada as comunidades remanescentes de quilombos e deve
ser construida com base na valorizagdo da ancestralidade, da memoria coletiva
e das praticas culturais desses povos. Assim, 0 ensino precisa estar articulado
ao territorio, entendido ndo apenas como espaco fisico, mas como lugar

simbdlico de pertencimento e identidade.

A consolidagdo dessa modalidade se deu com a aprovagdo da Resolugcao
CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéao
Basica. Essas diretrizes afirmam que a escola quilombola deve respeitar as
especificidades culturais e linguisticas de cada comunidade, reconhecendo os
saberes tradicionais como parte essencial da formacgao dos estudantes (BRASIL,
2012).

A partir dessa concepgao, a escola se torna um espago de resisténcia e
fortalecimento cultural, no qual o conhecimento é construido de forma coletiva,
a partir das experiéncias e saberes locais. Como destaca Nilma Lino Gomes
(2017, p. 59),” [...] a Educacao Escolar Quilombola é uma pratica social e politica
qgue visa a emancipacgao e ao reconhecimento da identidade negra, reafirmando

o papel da educagao como instrumento de transformacao.”

Ao compreender a educacido como um ato de libertacdo, € impossivel nao
reconhecer a influéncia de Paulo Freire, cuja pedagogia valoriza o dialogo, a
escuta e o respeito aos saberes populares como fundamentos essenciais do
processo educativo. A Educacido Escolar Quilombola vai de encontro a esse

pensamento ao defender que o aprendizado nasce do encontro entre diferentes
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experiéncias de vida e do reconhecimento da cultura como fonte legitima de
conhecimento. No entanto, a escola se torna um espaco de troca e construcao
coletiva, no qual ensinar e aprender sdo movimentos que se completam. Como
afirma Freire (1996, p. 47), “[...] ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a produgao ou a construgdo do saber.” Essa compreensao
dialoga diretamente com os principios da educagao quilombola, que valoriza a
participacdo da comunidade e o protagonismo dos educandos como caminho

para a emancipacao e a afirmacéao identitaria.

Dessa forma, a Educagao Escolar Quilombola vai além de praticas pedagogicas
especificas. Trata-se de um projeto coletivo que reafirma o direito das
comunidades quilombolas a uma escola comprometida com a dignidade
humana, a equidade racial e o fortalecimento da identidade -cultural. A
consolidagcdo dessa modalidade foi garantida por importantes marcos legais,

entre os quais se destaca a Lei n° 10.639/2003.

3.1 LEI N° 10.639/2003 E AS DIRETRIZES DA EDUCAGCAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

A Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n° 9.394/1996), representa um marco histérico na educacgao
brasileira. Ela tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos escolares, buscando reparar o apagamento histérico e
promover o reconhecimento das contribui¢des do povo negro para a formagao
do Brasil (BRASIL, 2003).

Essa conquista foi resultado da mobilizagdo do movimento negro, de educadores
e de pesquisadores comprometidos com a luta por uma educagao antirracista.
Mais do que uma exigéncia curricular, a Lei n° 10.639/2003 representa o
reconhecimento de que a diversidade € parte fundamental da identidade
nacional e que o combate ao racismo precisa ser uma pratica cotidiana no

ambiente escolar.

A legislagdo foi complementada pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004 e pela
Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, que instituiram as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
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Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses documentos reforcam que o
ensino das relagdes étnico-raciais deve perpassar todo o curriculo € ndo se
restringir a datas comemorativas, garantindo uma abordagem critica e
permanente (BRASIL, 2004).

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CEB n° 8/2012 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéao
Basica, ampliando esse debate ao reconhecer as comunidades quilombolas
como sujeitos de direito e ao estabelecer parametros para o funcionamento das
escolas quilombolas. De acordo com o texto, essas instituicbes devem
considerar o territério como espacgo de producdo de saberes e promover uma
pedagogia que fortaleca a identidade étnica e cultural dos estudantes (BRASIL,
2012).

A Politica Nacional de Educacao Escolar Quilombola nas Comunidades Rurais
Remanescentes (PNEEQR) surge como consequéncia direta dessas
normativas. Instituida pelo Ministério da Educacéo, essa politica busca garantir
0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes quilombolas,
articulando as diretrizes curriculares com agdes concretas de valorizagdo cultural
e inclusao social (BRASIL, 2025).

APNEEQR propde acdes voltadas a formacgao de professores, a adequacgao dos
materiais didaticos e a melhoria da infraestrutura das escolas quilombolas,
respeitando as especificidades culturais e territoriais de cada comunidade. Ela
também incentiva a participacdo das liderangas locais na gestdo escolar,

assegurando que a escola esteja verdadeiramente inserida na vida comunitaria.

Como explica Petronilha Gongalves e Silva (2007, p. 490), “[...] o ensino da
historia e da cultura afro-brasileira deve ser entendido ndo como uma imposicao
legal, mas como um compromisso ético com a transformagao da educagao.”
Nilma Lino Gomes (2017, p. 62) também afirma que “[...] a escola € um espago
politico de disputa e resisténcia, e reconhecer os saberes afro-brasileiros é

condig¢do essencial para construir uma sociedade mais democratica e justa.”

Assim, a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, das Diretrizes Curriculares e da
PNEEQR reafirma o compromisso do Estado brasileiro com uma educagéao

publica, plural e antirracista. Mais do que incluir novos conteudos, trata-se de
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reconfigurar as praticas pedagogicas, valorizando a ancestralidade, o
pertencimento e o protagonismo dos sujeitos quilombolas como parte essencial

da construgao do conhecimento.

3.2 A COMUNIDADE QUILOMBOLA E O TERRITORIO COMO ESPACO DE
IDENTIDADE

A histéria das comunidades quilombolas € marcada pela resisténcia e pela luta
por liberdade desde o periodo colonial. Elas surgiram como espagos de refugio
criados por africanos escravizados que fugiam dos engenhos e fazendas e
buscavam reconstruir, em novos territorios, formas coletivas de vida baseadas
na solidariedade, na partilha e na autonomia. Conforme destaca o Brasil Escola
(s.d.), os quilombos foram mais do que simples esconderijos foram comunidades
organizadas social, econbmica e politicamente, que desenvolveram praticas

culturais proprias e constituiram uma forma de resisténcia ao sistema escravista.

Os quilombos reuniam pessoas de diferentes origens étnicas e regides do
continente africano, além de indigenas e até brancos pobres que se uniam na
luta pela sobrevivéncia e pela liberdade. Essa diversidade contribuiu para a
formacéo de uma identidade coletiva marcada pela resisténcia, pela valorizagao
da ancestralidade e pela preservacao de tradigdes africanas. O mais conhecido
desses territorios foi o Quilombo dos Palmares, localizado na Serra da Barriga
(Alagoas), que resistiu por quase um século e chegou a abrigar milhares de
pessoas. Ele se tornou simbolo da luta do povo negro pela liberdade e é
considerado um marco histérico da formagao das comunidades quilombolas no

Brasil.

Com o passar do tempo e mesmo apos a abolicdo da escravidao em 1888, essas
comunidades continuaram existindo e mantendo seus modos de vida proprios,
embora tenham permanecido invisibilizadas pelas politicas publicas e pelo
Estado. De acordo com o Brasil Escola (s.d.), as comunidades quilombolas
atuais sao herdeiros dos antigos quilombos, preservando valores de cooperacéo,
religiosidade, oralidade e respeito a natureza elementos fundamentais de sua

cultura e identidade.
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O reconhecimento formal dessas comunidades como sujeitos de direito ocorreu
apenas com a Constituicdo Federal de 1988, que, em seu artigo 68 do Ato das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias (ADCT), garantiu as comunidades
remanescentes de quilombos o direito a propriedade definitiva de suas terras.
Posteriormente, o Decreto n° 4.887/2003 regulamentou esse processo,
determinando que o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) é o 6rgao responsavel pela identificacdo, demarcacéo e titulagao dos
territorios quilombolas (INCRA, 2017).

Esses territorios representam mais do que um espago geografico sao lugares de
memoria, de convivéncia e de pertencimento. O Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2022) afirma que o territério quilombola é o principal
elemento de continuidade cultural e social dessas comunidades, sendo o ponto
de encontro entre passado, presente e futuro. E nele que se expressam a
organizagao social, o trabalho coletivo, as manifestagcdes culturais e religiosas,
a agricultura tradicional e os vinculos familiares que sustentam a identidade

quilombola.

Um exemplo dessa realidade é a Comunidade Quilombola Monte Recdncavo,
localizada no municipio de Sao Francisco do Conde, na Bahia, onde resido.
Reconhecida pela Fundacéo Cultural Palmares, o Monte Recéncavo esta em
processo de titulagao de seu territdrio pelo INCRA, aguardando a finalizagao da
demarcacado. Apesar disso, a comunidade se mantém ativa, fortalecendo suas
tradigbes religiosas, sua relacdo com a terra e sua cultura afro-brasileira. E um
espaco de convivéncia e resisténcia, onde a fé, o trabalho coletivo e o orgulho
da ancestralidade se unem para preservar a memoria e afirmar a identidade

quilombola.
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Figura 2 — Certificagdo da Comunidade Quilombola Monte Recdncavo pela

Fundacao Cultural Palmares

&

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA CULTURA
FUNDACAO CULTURAL PALMARES
Diretoria de Protecio so Patrimbaio Afro-Brasileire

CERTIDAO DE AUTO-RECONHECIMENTO

O Presidente da Fundacho Cultural Palmares, 10 50 de s strbucies
legals conferidas pelo art. 19 da Lel 1. 7,668 de 22 de Agosto de 1988, art. 2, §§ 19 € 29,

Fonte: Fundacao Cultural Palmares

De acordo com Petronilha Gongalves e Silva (2007, p. 491), “[..] o direito a terra
€ também o direito de manter viva a heranga ancestral e reconstruir a historia
com dignidade”. Essa ideia expressa o sentido do territério quilombola como
espaco de luta, memodria e continuidade. Nilma Lino Gomes (2017, p. 63)
acrescenta que” [...] reconhecer o territorio € reconhecer o direito a vida e a
memodria, pois ele constitui o alicerce da identidade e da resisténcia coletiva.”
Desse modo, compreender a histéria das comunidades quilombolas é também
valorizar a educagdo e a cultura como instrumentos de emancipagao e

fortalecimento social.
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4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO “DIALOGOS NA EJA” — LINGUA
PORTUGUESA (8° ANO)

A analise de materiais didaticos tem um papel muito importante no processo de
ensino e aprendizagem, principalmente na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA),
em que cada aluno traz consigo experiéncias de vida e saberes adquiridos fora
da escola. Por isso, o livro didatico, nesse contexto, ndo deve ser apenas um
material de conteudo, mas um instrumento de reflexdo, didlogo e constru¢ao de

conhecimentos.

A escolha do livro Didlogos na EJA - Lingua Portuguesa (8° ano) justifica-se por
ser um material amplamente utilizado nas redes publicas e organizado conforme
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos (DCNEJA). O material busca
integrar o conhecimento escolar as vivéncias sociais e culturais dos estudantes,

promovendo o dialogo entre o saber cientifico e o saber popular.

Como afirma Saviani (2008), “[...] a funcéo social da escola é garantir o acesso
ao conhecimento historicamente produzido, sem desconsiderar o contexto do
aluno.” Essa ideia se aproxima do pensamento de Paulo Freire (1996), que
destaca a importancia de uma educagao libertadora, que venha da realidade
concreta dos sujeitos e os reconhega como protagonistas da proépria
aprendizagem. Assim, analisar o livro didatico na EJA significa investigar se ele
realmente cumpre esse papel: o de promover autonomia, critica social e

valorizag&o das identidades.

No caso especifico da EJA, essa analise se torna ainda mais relevante, pois,
como explica Libaneo (2006), “[...] o ensino para jovens e adultos deve ser
orientado por uma didatica que respeite o tempo e a experiéncia do educando,
transformando o material didatico em um apoio pedagogico que favorega a
reflexdo, e ndo apenas a memorizagdo.” Dessa forma, este capitulo busca
compreender como o livro Diadlogos na EJA contribui (ou n&o) para a formacéo
critica e para a valorizagdo das relagbes étnico-raciais, articulando teoria e

pratica pedagogica.
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4.1 O LIVRO DIDATICO NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

O livro didatico assume um papel estruturante no contexto da EJA, uma vez que
grande parte dos estudantes concilia os estudos com jornadas de trabalho,
responsabilidades familiares e outras demandas cotidianas. Por essa razao, o
material didatico precisa oferecer suporte real ao processo formativo,
favorecendo a autonomia do educando e possibilitando a continuidade dos
estudos fora do ambiente escolar. Quando apresenta conteudos organizados de
forma clara, contextualizada e acessivel, o livro contribui significativamente para
a aprendizagem, entretanto, quando traz propostas distantes da realidade
sociocultural dos estudantes, tende a dificultar o engajamento e o vinculo com a

escolarizagao.

Paulo Freire (1996) ja defendia que a educacéao s6 ocorre quando o aprendiz se
reconhece no processo e estabelece vinculos entre o conteudo escolar e a
propria vida. A perspectiva freireana refor¢ca que o estudante da EJA nao chega
“vazio” a escola ele traz histéria, saberes, trabalho, cultura e vivéncias. Quando
o livro didatico ignora esses elementos, acaba reforcando uma educagéao

distante da realidade e, muitas vezes, desmotivadora.

Nilma Lino Gomes (2017) também ressalta que o material pedagogico tem papel
fundamental na valorizagado da identidade negra e na construgdo de praticas
antirracistas. Se o livro representa apenas uma parte da sociedade e silencia
outras, ele contribui para a reproducao das desigualdades. Por outro lado,
quando apresenta diversidade racial, cultural e social, o livro fortalece o
sentimento de pertencimento e o reconhecimento dos estudantes enquanto

sujeitos historicos.

Petronilha Gongalves e Silva (2007) afirma que os materiais escolares tém
responsabilidade ética e politica: eles devem tratar a populagdo negra com
dignidade, evitando esteredtipos e promovendo visibilidade. Essa reflexdo é
essencial quando se analisa um livro destinado a EJA, considerando que grande
parte dos estudantes dessa modalidade é formada por pessoas negras e de

camadas populares.
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Dessa forma, a analise do Livro Dialogos na EJA considera trés aspectos

fundamentais:

1. Se o livro acompanha as orienta¢gdes da BNCC e do Organizador
Curricular da EJA,;

2. Se atende a Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes da Educacgao para

as Relagbes Etnico-Raciais;

3. Se as propostas pedagodgicas favorecem o pensamento critico, a

leitura, a escrita e a construcao da autonomia.

Esses parametros sdo essenciais para compreender o papel do livro didatico
dentro da modalidade e para avaliar se o material contribui para um ensino que

acolhe, valoriza e respeita os estudantes da EJA.

4.2 APRESENTACAO DO LIVRO DIDATICO “DIALOGOS NA EJA” — LINGUA
PORTUGUESA (8°ANO)

O livro “Dialogos na EJA - Lingua Portuguesa (8° ano)”, publicado pela Agao
Educativa (2023), integra o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e foi
elaborado de acordo com a BNCC (2018) e o Organizador Curricular da EJA
(2022). A obra é dividida em dois eixos tematicos principais, eixo 1: Cidadania e
luta por direitos e eixo 2: Relagdes socioambientais e sustentabilidade, cada um
com capitulos que integram textos literarios, artigos, poemas e atividades de

escrita e leitura.

A equipe de autores € composta por Ana Beatriz Pereira de Souza, Bruna
Potenza, Carolina Amaral de Aguiar, Denise Mendes, Dulce Satiko Onaga,
Louise C. Pereira Tanajura, Maria Cecilia Guedes Condeixa, Milena Ramos Aires
Carvalho, Pedro M. C. Ferreira, Rosane Acedo Vieira e Victor Schlude. O livro
apresenta uma linguagem acessivel e busca conectar os conteudos da disciplina

as vivéncias dos estudantes da EJA.

A proposta pedagdgica do material enfatiza o desenvolvimento da leitura, escrita,

oralidade e analise linguistica a partir de situag¢des sociais concretas. Os textos
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abordam temas como desigualdade, direitos, cidadania, cultura e meio ambiente,

permitindo ao estudante relacionar os conteudos escolares a sua vida cotidiana.

Contudo, mesmo reconhecendo avangos na abordagem de temas sociais,
observa-se que o livro ainda apresenta limitagbes no tratamento das relagdes
étnico-raciais e quilombolas, restringindo-se, em alguns trechos, a citagdes
pontuais sobre autores negros ou temas afro-brasileiros. Essa constatagao
reforca a importancia de se refletir sobre como as politicas publicas, como o
PNLD e a Lei n® 10.639/2003, podem ser mais efetivas no incentivo a produgao

de materiais que representem, de fato, a pluralidade da cultura brasileira.

4.3 ANALISE DAS ATIVIDADES DO LIVRO “DIALOGOS NA EJA” — LINGUA
PORTUGUESA (8° ANO)

A analise do livro Dialogos na EJA — Lingua Portuguesa (8° ano) foi realizada
com objetivo de identificar de que forma o material contribui para a formagéo
critica dos estudantes EJA e se atende as determinagbes legais referentes ao
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e quilombola. A perspectiva adotada
se baseia no entendimento de que o livro didatico pode favorecer aprendizagens
emancipadoras ou, ao contrario, reforgar silenciamentos e desigualdades

especialmente no que se diz respeito as relacgdes étnico-raciais.

Segundo Arroyo (2017), os sujeitos da EJA carregam consigo experiéncias
sociais marcadas por desigualdades e interrup¢cdes educacionais, e por isso 0
curriculo precisa reconhecer e valorizar essas trajetorias, e ndo as tratar como
“lacunas”. Gomes (2017) refor¢ca que combater o racismo na escola requer uma
educagédo que estimule o protagonismo do povo negro e a ressignificacdo de
identidades historicamente inferiorizadas. Assim analisar um livro didatico
implica observar o que esta presente o que esta ausente e ndo somente o que é

proposto.

Com base nesses principios, foram analisadas trés atividades do livro

apresentadas nos Eixos 1 e 2.
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Atividade 1 — Poema “Cidadania” (Eixo 1, p. 14-17)

Figura 3
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Fonte: Didlogos na EJA — Lingua Portuguesa (8° ano), A¢ao Educativa (2023).

A analise do capitulo tem inicio nas paginas 14 e 15, em que o livro apresenta a
imagem de Paraisopolis, acompanhada de um trecho da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. A proposta incentiva os estudantes a refletirem sobre a
desigualdade social e garantia de direitos, pedindo para que relacionem o
conteudo com suas vivéncias. Essa escolha tem um grande potencial formativo,
principalmente na EJA, onde os educandos carregam trajetorias marcadas por
interrupgbes escolares e experiéncias sociais diversas. Nesse sentido, o livro
acerta ao trazer um tema social relevante, aproximando a aprendizagem da

realidade do estudante.
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No entanto, do ponto de vista das relagbes étnico-raciais, percebe-se uma
auséncia significativa. Quando a desigualdade aparece na atividade sem relagéo
com as questdes raciais, forma uma discussao incompleta. No contexto
brasileiro, falar de cidadania sem falar de racismo significa ndo considerar a
experiéncia historica de grande parte dos estudantes da EJA. Isso faz com que
o tema fique distante de suas vivéncias e limita o potencial formativo da

atividade.

A lei n°® 10.639/2003 determina que a escola aborde historia e cultura afro-
brasileira e africana em todas as areas do curriculo, e ndo apenas de forma
pontual. Como alerta Cavalleiro (2001), o racismo também se manifesta quando
a escola silencia a presenca negra ou trata as desigualdades como se atingissem
todas as pessoas da mesma forma. Assim, apesar de ser uma atividade
pertinente, ela ndo atende ao que as politicas de educagdo antirracista

estabelecem.

Nas paginas 16 e 17, a atividade com o poema Cidadania, de Thiago de Mello,
segue 0 mesmo direcionamento. O texto promove dialogo sobre justica,
igualdade e participagdo social, e as questbes desenvolvem habilidades de
leitura critica, interpretacdo e argumentacao, competéncias previstas na BNCC
para o componente de Lingua Portuguesa. O estudante é convidado a refletir
sobre situagdes do seu cotidiano e expressar opinides de forma ativa, o que é

positivo.

Ainda assim, ndo ha referéncia a populagdo negra, nem discussdes sobre os
impactos histéricos do racismo na construcado da cidadania. Considerando que
os estudantes da EJA fazem parte majoritariamente dos grupos mais afetados
pela desigualdade racial no Brasil, a auséncia desse debate enfraquece o
potencial educativo da proposta. De acordo com Arroyo (2017), reconhecer os
sujeitos da EJA implica valorizar suas trajetorias e identidades e uma cidadania

gue ignora o marcador racial ndo considera a realidade desses sujeitos.

Portanto, nas paginas 14 a 17, o livro propde reflexdes importantes sobre direitos
humanos, justiga social e participagado cidada, mas n&o incorpora a dimensao
racial dessas desigualdades. Isso faz com que as atividades sejam criticas em

parte, mas insuficientes para atender a Lei n° 10.639/2003 e as diretrizes da
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Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais, uma vez que o tema da cidadania é
trabalhado de forma geral, sem representar a trajetéria, a contribuicdo nem os

desafios da populagéo negra.

Atividade 2 — Poema “Corpo Africa” (Eixo 1, p.18-20)

Figura 4 -
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Fonte: Didlogos na EJA — Lingua Portuguesa (8° ano), A¢ao Educativa (2023).

As atividades das paginas 18,19 e 20 aprofundam o tema da cidadania por meio
da literatura e da poesia conectando linguagem, expressao e identidade.
Primeiro, a pagina 18 explica o uso da linguagem no sentido denotativo e
conotativo, e depois apresenta o texto “A importancia da poesia”, destacando
que o poema é uma forma de expressao que mobiliza sensibilidade, emocgao e
critica social. Essa escolha ndo é apenas conceitual, ela prepara os estudantes
da EJA para compreender que a poesia também € um lugar de vivéncia humana,
e que os sujeitos podem falar de si e do mundo a partir da palavra.

A pagina 19, ao tratar da “literatura de mulheres periféricas”, amplia essa
reflexdo, valorizando formas de escrita que nascem de experiéncias marcadas
pela desigualdade social. Ao apresentar Carolina Maria de Jesus como
referéncia, o material rompe com a légica de apagamento histérico, mostrando
que a produgao intelectual pode nascer das periferias, uma mensagem marcante
e potente para turmas da EJA, em que grande parte dos estudantes também

enfrentam desigualdades sociais e econOmicas. Nesse sentido, a atividade
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dialoga com a necessidade de reconhecimento do estudante como sujeito da
cultura e da histéria.

Na pagina 20, o poema “Corpo Africa” aprofunda a discussdo trazendo temas
como ancestralidade, pertencimento e resisténcia. A repeticdo do verso “Meu
corpo é uma Africa” evidencia uma afirmacéo identitaria forte, que contrapde os
discursos que inferiorizaram a populagao negra. As questdes propostas ao final
do poema incentivam os estudantes a refletirem sobre sentimentos, racismo e
impactos sociais, estimulando o pensamento critico e a expressao pessoal.

A atividade é significativa para a EJA porque reconhece que os estudantes nao
chegam a escola “vazios”, mas carregam trajetorias, dores e poténcias. Ao tratar
poesia como ferramenta de leitura de mundo, o material favorece o protagonismo
do estudante e cria espago para que ele se reconhega como sujeito capaz de
produzir sentidos sobre si mesmo e sobre as injustigas sociais. Essa perspectiva
vai ao encontro do que Gomes (2017) defende quando afirma que a educacgao
antirracista precisa fortalecer identidades e n&do apenas denunciar
desigualdades.

De forma geral, a atividade das paginas 18 a 20 representa um avango
importante na abordagem étnico-racial dentro do livro. Ao valorizar intelectuais
negros, ao tratar experiéncias periféricas e ao propor debates sobre identidade,
oferece referéncias positivas para estudantes que historicamente, pouco se
viram representados no curriculo escolar. Ainda assim, a atividade poderia
avangcar mais ao relacionar identidade e cidadania com desigualdades
estruturais e com a luta por direitos. Mesmo assim, dentro do conjunto analisado,
trata-se de uma proposta pedagdgica que contribui para a formacéao critica e

para o fortalecimento da autoestima do estudante da EJA.
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Atividade 3 — Sustentabilidade (Eixo 2, p.188 - 189).

Figura 5 —

Fonte: Didlogos na EJA — Lingua Portuguesa (8° ano), A¢ao Educativa (2023).

A atividade das paginas 188 e 189 apresenta o tema da sustentabilidade a partir
de uma perspectiva que valoriza os saberes dos povos tradicionais. O texto
inicial propde uma reflexdo sobre os impactos da exploragao da natureza e
destaca que a relacdo entre ser humano e ambiente ndo pode ser pautada
apenas pela logica do consumo. A referéncia a visdo indigena especialmente
quando o capitulo menciona Ailton Krenak amplia a compreensao de
sustentabilidade ao incluir dimensdes espirituais, identitarias e culturais que

historicamente foram invisibilizadas no curriculo escolar.

O convite feito aos estudantes para refletirem sobre sua prépria relagdo com a
natureza aproxima o tema de suas vivéncias. Na EJA, isso é particularmente
significativo, pois muitos educandos convivem com problemas ambientais
concretos, como falta de saneamento basico, poluigdo e ocupacgao territorial
precarias questdes diretamente associadas a desigualdade social. Assim, a
atividade néo aborda sustentabilidade de forma abstrata, mas como algo que

atravessa o cotidiano e a vida das comunidades.

Na sequéncia, a apresentacao da “Carta dos povos indigenas ao capitalismo”,
de Jaider Esbell, reforca uma leitura critica do modo de vida contemporaneo. A
carta denuncia o desequilibrio ambiental e a insensibilidade humana diante da
destruicdo dos ecossistemas, destacando que a crise ambiental também é

resultado da perda da conexao espiritual e simbdlica com a natureza. Quando o
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material pergunta aos estudantes se acreditam que “as aguas ndo mentem” e “o
vento ndo mente”, estimula-os a analisar a metafora como recurso de linguagem,

mas também como posicionamento politico e ético.

Essa abordagem oferece aos estudantes da EJA a possibilidade de reconhecer
que os povos indigenas ndo sao parte do passado, e sim protagonistas atuais
na luta socioambiental. Além disso, a atividade rompe com a visdo que limita
esses grupos ao folclore e os apresenta como produtores de conhecimento e
pensamento critico. Esse movimento vai ao encontro das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, quando defendem que o curriculo

escolar deve reconhecer os saberes de grupos historicamente marginalizados.

Ao mesmo tempo, a atividade poderia se fortalecer ao tratar com maior clareza
problemas que atravessam esses povos, como o racismo ambiental, os conflitos
territoriais e as violagcdes de direito temas que também fazem parte da discussao
sobre cidadania. Mesmo com essa lacuna, a proposta favorece um olhar
ampliado sobre sustentabilidade, evidenciando que cuidar da natureza também

significa cuidar da vida humana e das comunidades.

No contexto da EJA, essa atividade é relevante por incentivar que os estudantes
reflitam sobre o lugar em que vivem, sobre a relacédo entre desigualdade social
e degradacdo ambiental e sobre a importancia da valorizagdo de saberes
tradicionais na construgcao de um futuro coletivo. Assim, a atividade contribui para
o desenvolvimento do pensamento critico e para a formacao cidada, pilares
importantes para os sujeitos jovens e adultos que retornam a escola buscando

ressignificar suas trajetérias.

Quadro 2 - Analise das atividades do livro “Didlogos na Eja - Lingua
Portuguesa (8°ano)” com Base na BNCC, Lei 10.639/2003, Relacdes Etnico-
Raciais e Educagao Escolar Quilombola

Avaliagcédo Habilidades da BNCC Lei Educacéo | Relagbes | Organizador Avaliagao

10.639/2003 Escolar Etnico- Curricular da Critica

Quilombola raciais EJA
1 Atividade sobre EF67LP24/ N&o atende Ausente Ausente Atende Atividade
Cidadania (p.14- EF69LPO1/ parcialmente- relevante,
17) EFLP32 - Compreender textos promove aborda a
argumentativos, debater questdes reflexdo social, | cidadania de
mas sem forma
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sociais e relacionar texto e considerar significativa,
realidade desigualdades | porém sem
raciais ampliar o
vivenciadas | debate para a
pelos estudantes| dimensao
racial,
deixando de
contemplar
aspectos
previstos na
Lei
10.630/2003
2 Atividade sobre EF69LP26/EF69LP30 Cumpre Presente Presente Atende Atividade mais
poema “Corpo |EF69LP31 — Analisar discursos de | integralmente totalmente- completa e
Africa” (p.18-20) | denuncia e temas identitarios, valoriza coerente com
interpretar poemas e refletir sobre ancestralidade, | o curriculo em
injusticas sociais identidade negra| perspectiva
e experiéncias |racial. Cumpre
sociais dos | a legislagao e
estudantes da promove
EJA educacao
antirracista e
critica
3 Atividade sobre [EF69LP12/EF69LP21/EF69LP23- Atende Parcial Parcial Atende A atividade cita
sustentabilidade e|Analise critica de praticas sociais e | parcialmente (menciona parcialmente — povos
povos tradicionaisdiscursos ambientais; leitura comunidades reconhece tradicionais e
(p.188-189) comparativa de diferentes quilombolas saberes saberes
perspectivas culturais sem tradicionais, mas| ancestrais,
aprofundar) nao discute porém de
conflitos e forma
desigualdades descritiva.
Falta
aprofundar
racismo
ambiental e
lutas territoriais
de
comunidades
quilombolas

Fonte: Elaborado pela autora com base no Livro Didlogos na EJA — Lingua
Portuguesa (8°), (Acado Educativa, 2023).

A anadlise comparativa revela que o livro Dialogos na EJA apresenta avangos

importantes, mas ainda de forma desigual quando se trata de educacao das

relagbes étnico-raciais. A Atividade 2 (p. 18-20) foi a unica que contemplou

plenamente a Lei 10.639/2003, as diretrizes da Educacao Escolar Quilombola e

os principios da Relacdes Etnico-raciais. Ao trabalhar identidade, ancestralidade

e resisténcia negra, ela dialoga diretamente com os objetivos formativos da
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BNCC e com orientagbes do Organizador Curricular da EJA, valorizando as

vivéncias e memorias dos estudantes.

Por outro lado, as Atividades 1 (p. 14-17) e 3 (p. 188—-189) apresentam
limitagbes. Embora promovam tematicas essenciais como cidadania, meio
ambiente e sustentabilidade, ndo articulam esses temas as desigualdades
raciais e a luta histérica do povo negro e quilombola. Como destacam Gomes
(2017) e Cavalleiro (2001), a educagéo antirracista exige ndo apenas a presencga
de pessoas negras no curriculo, mas a problematizagao critica das estruturas de
opressdo. Quando o livro ndo aborda essa dimensdo, ele corre o risco de
transmitir uma visdo fragmentada da realidade e de invisibilizar as experiéncias

dos estudantes da EJA, que, em sua maioria, sdo negros e periféricos.

Portanto, embora o livro apresente potencial para o desenvolvimento critico, a
abordagem étnico-racial que deveria aparecer de forma transversal e continua
ocorre de modo esporadico. Essa constatagao refor¢ca a necessidade de que os
materiais didaticos da EJA incorporem, de maneira sistematica, elementos da
Lei 10.639/2003, das Relacdes Etnico-raciais e da Educacdo Escolar
Quilombola, para garantir o direito a aprendizagem, a identidade e ao

reconhecimento social dos educandos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo permitiu compreender que reconhecer a identidade quilombola no
contexto escolar ndo € apenas uma exigéncia legal, mas uma condi¢céo
fundamental para que estudantes negros, especialmente quilombolas, se vejam
representados no curriculo e na linguagem. A analise do livro Dialogos na EJA —
(8° ano) mostrou que o material apresenta propostas de leitura e reflexao
relevantes, mas ainda n&o incorpora a identidade quilombola como eixo

estruturante, tratando-a de forma episddica.

Isso confirma o que autores estudados no trabalho destacam: quando a cultura
negra e quilombola aparece de maneira pontual, corre-se o risco de produzir uma
representacdo fragmentada, que nao contribui para o fortalecimento do
pertencimento e da autoestima. Para que a escola seja um espaco de
transformacao e reconhecimento, é necessario que as praticas de linguagem
valorizem continuamente a memoaria, a historia e os saberes das populagdes

quilombolas.

A pesquisa também evidenciou que os livros didaticos tém a capacidade de
fortalecer ou silenciar identidades. Quando apresentam experiéncias, autores,
historias e expressdes culturais quilombolas, contribuem para uma educagao
antirracista e humanizadora. Quando ignoram esses elementos, reforgcam
desigualdades e apagamentos historicos. Portanto, conclui-se que a educagéao
escolar precisa assumir o compromisso de promover representatividade de
forma permanente, compreendendo que valorizar a identidade quilombola

significa garantir o direito a memodria, ao territorio, a cultura e a dignidade.

A analise realizada n&o encerra o tema, mas reforga a importancia de ampliar
estudos que relacionem identidade, linguagem e curriculo, sobretudo em
territérios quilombolas. Para muitos estudantes, ver sua historia reconhecida é o
primeiro passo para permanecer, acreditar e construir novos caminhos dentro da

escola
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ANEXOS

ANEXO A - Livro didatico Dialogos na EJA do 8° ano volume 1 (1° semestre) —

Acéao Educativa

DIALOGOS
NA EJA

VOLUME 1 (1 SEMESTRE)

Figura 1 — Capa do livro didatico Dialogos na EJA 8° ano — Agcao Educativa

Fonte: Didlogos na EJA — (8° ano), A¢ao Educativa (2023).

ANA BEATRIZ PEREIRA DE SOUZA © BRUNA POTENZA
CAROLINA AMARAL DE AGUIAR © DENISE MENDES © DULCE
SATIKO ONAGA @ LOUISE C. PEREIRA TANAJURA @ MARIA CECILIA
GUEDES CONDEIXA & MILENA RAMOS AIRES CARVALHO © PEDRO

M. C. FERREIRA  ROSANE ACEDO VIEIRA @ VICTOR SCHLUDE

Cada um dos 4 volumes da obra esta organizado em 2 eixos
teméaticos que estao conectados com as competéncias da
BNCC e com as demandas de jovens e adultos inseridos no
mundo do trabalho e nas mais variadas situagdes da vida
cotidiana. A obra promove o constante didlrgo entre os
conhecimentos das disciplinas tendo em vista as situagoes
vividas pelos/as estudantes em seus contextos de vida
Estudantes e educadore sio provocados a refletire
elaborar ideias com base nos conhecimentos que traz de
suas experiéncias de vida combinados com os contedd
trazidos pela obra e pelos educadores/as em um ¢

dilogo entre a vida cotidiano e os conhecimentos que

construidos ao longo de cada uma das etap

21 acdo
18 educativa




Figura 2 — Contracapa do livro didatico Dialogos na EJA 8° ano — Agéo
Educativa

Fonte: Dialogos na EJA — (8° ano), Agao Educativa (2023).

Figura 3 — Folha de rosto
Fonte: Didlogos na EJA — (8° ano), A¢ao Educativa (2023).
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Figura 4 — Ficha catalografica

Fonte: Dialogos na EJA — (8° ano), Agéo Educativa (2023).

Figura 5 e 6 — Sumario
Fonte: Dialogos na EJA — (8° ano), Acao Educativa (2023).
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