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RESUMO

Esta pesquisa teve como proposito analisar a utilizacdo de ferramentas digitais, informacionais
e comunicacionais com discentes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio das
etapas formativas finais VI e VII. Foi conduzida na cidade de Araci-Ba, especificamente no
Colégio Estadual Imaculada Conceig&o, localizado no centro da cidade. A motivagdo para esta
pesquisa surgiu das reflexdes, experiéncias e inquietacbes no trabalho com esse publico, tanto
na rede municipal, como docente ha 25 anos, quanto como Coordenadora Pedagdgica desde
2018 na rede estadual. Teve como objetivo geral, investigar como a utilizagcdo dos recursos
digitais e tecnoldgicos podera contribuir para inclusdo digital e social dos estudantes da EJA do
Ensino Médio, etapas VI e VII, de forma criativa e participativa, por meio de uma proposta de
intervencdo. Como objetivos especificos: Contextualizar a Educagdo de Jovens e Adultos,
perpassando pela visdo nacional, estadual e local; Compreender a incorporacéao das tecnologias
na educacdo, na modalidade EJA, identificando recursos tecnologicos, digitais, criativos e
acessiveis como meio de inclusdo digital e social; e Desenvolver com estudantes do Ensino
Meédio da EJA, etapas VI e VII, oficinas de ensino utilizando recursos didaticos, tecnologicos
e digitais, registrando seu processo de modo a construir um site educativo como produto final
para divulgacdo e interagdo. Os tedricos que embasaram esta pesquisa foram Freire (1986),Lévy
(2007), Gadotti (2014), Arroyo (2017), Moran (2013) e Kenski (2008) e Pretto (2014), os quais
abordaram a Educacéo de Jovens e Adultos, a aprendizagem com 0s meios tecnoldgicos, bem
como seu impacto no mundo e o papel da escola nesse contexto. A metodologia utilizada foi de
cunho qualitativo, uma pesquisa do tipo préatica, pois teve uma aplicacdo interventiva, foi
exploratoria e explicativa no intuito de descobrir, explicar fatos e dados. Desenvolveu-se com
uma aproximacao da pesquisa-acao por se tratar de uma proposta de intervencdo em que houve
uma construcdo colaborativa de oficinas de ensino e um site educativo com a sintese das
oficinas, os textos, os documentos e os livros utilizados no percurso da pesquisa seguindo as
normas do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP). Os instrumentos de coleta de dados foram o
levantamento bibliografico, documental e intervencéo com oficinas tematicas, tendo o diario
de campo como suporte para registro e o grupo focal com a intengdo de manter uma organizacao
e levantar informac6es para as oficinas. A analise de dados foi realizada tendo por base a analise
do contedo da Bardin (1977), que visa a descri¢do dos materiais coletados e organizados em
categorias. Por fim, espera-se, com essa pesquisa de intervengdo, proporcionar reflexdo,
descobertas e atuacdo dos individuos da EJA, permitindo-lhes maior participacdo como
estudantes, cidaddos criticos e aprendentes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; tecnologia; inclusdo digital; aprendizagem;
intervencao.



ABSTRACT

The purpose of this research was to analyze the use of digital, informational, and
communication tools with students in the Youth and Adult Education (YAE) program at the
final formative stages VI and VI of High School. The study was conducted in the city of Araci,
Bahia, specifically at the State School Imaculada Conceicgéo, located in the city center. The
motivation for this research arose from reflections, experiences, and concerns in working with
this audience, both in the municipal network as a teacher for 25 years and as a Pedagogical
Coordinator since 2018 in the state network. The general objective was to investigate how the
use of digital and technological resources could contribute to the digital and social inclusion of
Y AE students in High School stages VI and VII in a creative and participatory way through an
intervention proposal. The specific objectives were: To contextualize Youth and Adult
Education at the national, state, and local levels; To understand the incorporation of
technologies into education in the YAE modality, identifying technological, digital, creative,
and accessible resources as a means of digital and social inclusion; and To develop teaching
workshops with YAE High School students in stages VI and V11 using didactic, technological,
and digital resources, documenting their process in order to create an educational website as the
final product for dissemination and interaction. The theoretical framework for this research was
based on the works of Freire (1986), Lévy (2007), Gadotti (2014), Arroyo (2017), Moran
(2013), Kenski (2008), and Pretto (2014), which addressed Youth and Adult Education,
learning with technological means, their impact on the world, and the role of the school in this
context. The methodology used was qualitative, a practical type of research, as it involved an
intervention application, was exploratory and explanatory in order to discover and explain facts
and data. It was developed with an action research approach because it involved a collaborative
construction of teaching workshops and an educational website with the synthesis of the
workshops, texts, documents, and books used in the research, following the ethics and research
guidelines (CEP). Data collection instruments included bibliographic and documentary
research, intervention through thematic workshops, with a field diary for recording, and focus
groups to maintain organization and gather information for the workshops. Data analysis was
based on Bardin's content analysis (1977), which aims to describe the collected materials and
organize them into categories. Finally, it is expected that this intervention research will provide
reflection, discoveries, and actions for individuals in YAE, allowing them greater participation
as students, critical citizens, and learners.

Keywords: Youth and Adult Education; Technology; Digital Inclusion; Learning; Intervention.
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1 INTRODUCAO

1.1 Enquadramento situacional do estudo

As tecnologias passaram a existir a partir do momento em que o ser humano interagiu
com 0 meio, sentindo a necessidade de manter e de prolongar sua existéncia, buscando
estratégias de sobrevivéncia, produgdo, conforto e dominio de territorio. “As tecnologias sao
tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a engenhosidade humana, em todos os
tempos, que deu origem as mais diferenciadas tecnologias” (Kenski, 2007, p. 15). Muitas foram
as tecnologias criadas até os dias atuais, algumas com o passar do tempo foram ressignificadas
e outras continuam sendo inventadas. Mas foi a partir do século XX e atualmente no século
XXI, com o surgimento dos computadores, internet, smartphones, que as tecnologias digitais,
informacionais € comunicacionais causaram grande impacto. “Nas ultimas duas décadas do
século XX, assistiu-se as grandes mudancas tanto no campo socioecondmico e politico quanto
no campo da cultura, da ciéncia e da tecnologia” (Gadotti, 2000, p. 3). Novas articulacdes,
pensamentos e formas de processar o conhecimento estdo sendo criados e reinventadas.

Assim, esse mundo contemporaneo apresenta mudangas constantes, rapidas, que se
refletem na forma de viver, conviver, interagir, trabalhar, ensinar e aprender. “Entdo, a nova
tecnologia da informacéo esta redefinindo os processos de trabalho e trabalhadores, portanto, o
emprego e a estrutura ocupacional” (Castells, 1999, p. 315). Esse contexto citado requer pessoas
preparadas, ndo somente com dominios da linguagem, escrita, calculos, férmulas, mas com
dominio das ferramentas digitais e tecnoldgicas, capazes de trabalhar de forma cooperativa e
em rede.

O individuo que ndo for ensinado a compartilhar saberes em grupo, construir espagos
de relagOes colaborativas e viajar no mundo subjetivo de informacfes e conexfes que
transcendem as barreiras fisicas dificilmente conseguird avancar de forma satisfatoria para
alcancar suas metas tanto pessoais, quanto profissionais. “Quanto melhor os grupos humanos
conseguem se constituir em coletivos inteligentes, em sujeitos cognitivos, abertos, capazes de
iniciativa, de imaginacdo e de reacdo rapidas, melhor asseguram seu sucesso no ambiente
altamente competitivo que ¢ o nosso” (Lévy, 2007, p. 19). Serd um individuo mais bem
preparado, mais atualizado e adaptavel as transformacoes.

A escola, como instituicdo responsavel pela aprendizagem sistematizada dos estudantes,
precisa acompanhar esse cenario atual e suas interligacdes com as préaticas pedagogicas. Quanto

maior a variedade de conhecimento tecnolégico apreendida pelos estudantes, maiores serdo as
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possibilidades de interagir para ampliar a leitura de mundo e de comunicagdo. “[...] 0 ensino
mediado pelas tecnologias visa a ir além da relacéo entre ensinar e aprender. Orienta-se para a
formacg&do de um novo homem, autbnomo, critico, consciente da sua responsabilidade individual
e social, enfim, um novo cidaddo para uma nova sociedade” (Kenski, 2008, p. 19). Mas todos
os individuos em todos os lugares estao inclusos nesse processo? Cabe, entdo, uma analise sobre
esse novo contexto informatizado, tecnologico e digital, bem como sobre a forma de inclusao
educacional e social do individuo entrelacado em tais meios. Esse aprender precisa ser pensado
e repensado para alcancar essas mudancas, levando os estudantes a conectar o que aprendem
na escola com o que precisardo utilizar fora dela. Se ndo for assim, para que serve a escola?
Apenas para transmitir contetdos descontextualizados? A instituicdo de ensino precisa ser
ponto de chegada e de partida para aprendizagens que irdo auxiliar o individuo, facilitando sua

convivéncia e sua atuagdo como cidadao.

1.2 Motivagdes para o estudo

O contato com a Educacdo de Jovens e adultos ocorreu desde minha infancia, minha
mée foi alfabetizadora de adultos, tendo como espaco escolar nossa prépria casa, que se situava
na zona rural do municipio de Araci-Ba. Ela havia estudado em Salvador, capital da Bahia, e
possuia preparacao para a funcdo do magistério. As aulas funcionavam a noite com estudantes
da vizinhanca, trabalhadores rurais e donas de casa, as quais desejavam aprender a ler e a
escrever.

Desse periodo, ficou registrado, na minha memoria, a utilizacdo de musicas, poesias,
além de parlendas e, mesmo o0 sono tomando conta de mim, a curiosidade em acompanhar as
praticas faziam-me permanecer acordada durante um bom periodo da aula. Depois, fundaram
um colégio no povoado da Bela Vista, a Escola Martim Pereira de Sousa, proximo ao local em
gue moravamos e as aulas passaram a ser |4, as vezes minha mée levava-me porque eu insistia
em ir e retornava para casa dormindo nos bragos do meu pai. Ainda na infancia, nos mudamos
para a cidade e o publico de trabalho dela mudou, comecou a lecionar na sede e a trabalhar com
fundamental I.

Posteriormente, eu fiz 0 magistério e assim que conclui, no mesmo ano, antes de
ingressar numa graduagdo, com muita relutancia, me inscrevi num concurso publico municipal
da minha cidade, naquele momento ndo desejava ser educadora, via o trabalho arduo e sofrido

da minha mée, muitas vezes ficava meses sem receber e quando recebia era pouco, nossa sorte
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é que esse dinheiro ndo era usado para propositos essenciais como saude e alimentacéo, era um
complemento para roupas, brinquedos entre outros, mas, por pressdo da familia, realizei a
inscricdo. Passei no concurso, assumi uma turma de Ed. Infantil, mesmo ndo sendo o que queria
no momento, e fiz um trabalho com muito compromisso e respeito pelas criancas.

Na cidade s6 existiam dois grupos politicos e o fato de se posicionar, apoiar um ou outro,
tornava-se como um alvo. Percebendo como eu havia me adaptado bem a classe de Ed. Infantil,
mas por minha familia pertencer ao lado politico divergente, transferiram-me para o ensino
noturno como uma forma de “castigo”. Pensei em desistir do concurso, morava distante da
escola, ndo tinha transporte e ir a noite oferecia risco. Meu pai prop6s a me levar andando até
ver 0 que fariamos. Fui para o noturno assustada, mais assustada ainda fiquei quando entrei na
sala com mais de 40 estudantes, ficavam no andar de cima, um espaco que era utilizado para
palestras, havia se transformado em sala de aula, deparai-me com a maioria das pessoas mais
velhas do que eu.

Eu nem sabia quem era Freire, pouco se falou dele e de suas praticas no meu curso de
magistério, fui me construindo como profissional e ser humano nesse universo cheio de
experiéncias e resisténcias. “Ensinando, descobri que era capaz de ensinar € que gostava muito
disso. Comecei a sonhar cada vez mais em ser um professor. Aprendi como ensinar, na medida
em que mais amava ensinar ¢ mais estudava a respeito” (Freire, 1986, p. 23). Descobri
estudantes que residiam proximos a minha casa, meu pai ja ndo me levava e buscava mais, eles
eram minhas companhias também de ida e de retorno a casa, assim, os lagos se estreitavam,
cada vez mais, por meio dos dialogos e das experiéncias.

No entanto, mais uma vez, por perceberem que eu estava dando conta da tarefa e feliz
no espaco com adultos, fui removida para uma turma do diurno fundamental I. Quando fui me
despedir da turma, agradeci pelo aprendizado, e presenciei o ato mais revolucionario na minha
trajetoria na educacdo, meus alunos da EJA fizeram um movimento para que eu permanecesse
e comunicaram que sO retornariam ao colégio para estudar se eu retornasse a ensina-los. Com
trés dias apds a acdo dos estudantes, retornei ao EJA e continuo até hoje. “Desta maneira, 0
educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em diadlogo com
0 educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos” (Freire, 1987, p. 44). Emociono-me muito toda vez que lembro desse
momento, nascia, de fato, uma educadora, mais especificamente da EJA, que ama trabalhar com
esse publico e construiu e constrdi sua pratica e identidade no dialogo respeitoso e constante

com eles.
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Sendo assim, a motivacdo para este projeto de pesquisa com proposta de intervengédo
surgiu das minhas experiéncias diarias como educadora da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
na cidade Araci, na rede municipal, atuando a 25 anos, como professora e, desde 2018 até o
momento, como Coordenadora pedagdgica da rede Estadual no Colégio Estadual Imaculada
Conceicdo em Araci-Ba. Desde a graduagdo em Pedagogia na UNEB - Campus XI - Serrinha,
concluida em 2005, desenvolvi pesquisas nesse campo. As ideias e 0 objeto de estudo foram
aprimorados no decorrer do curso de Especializagdo em Orientacdo Educacional pela Faculdade
do Noroeste de Minas (FINOM), na Graduacdo em Letras pela UNISEBCOC, reforcada ao
fazer uma disciplina especial, Tecnologia e Novas Midias, na UNEB - Campus I.

Também foram pesquisados sobre essa tematica, artigos, teses e dissertacdes no banco
de dados da Capes. As tematicas circundam entre ferramentas tecnoldgicas na escola em
disciplinas especificas, sistematizacdo nas praticas escolares em disciplinas, também,
especificas e politicas publicas. Mas ainda ndo muito em relagéo aos estudos dessas ferramentas
na EJA de forma a contemplar essa inclusdo digital e social a partir das aprendizagens
pedagdgicas escolares de maneira mais ampla, incluindo um trabalho pensando no individuo
para além dos muros da escola. No Territorio do Sisal, ainda ha poucos estudos sobre essa area,
no municipio de Araci, somente sobre EJA, mas nenhum deles vinculado ao uso das

tecnologias, sendo este estudo inovador e necessario.

1.3 Pertinéncia do estudo

No periodo pandémico, especificamente pelo decreto n® 1138/2021, foi instituido o
ensino remoto continuum 2020/2021 na rede estadual da Bahia. No Colégio Estadual Imaculada
Conceicéo - Araci-Ba, a grande maioria dos alunos da EJA, mesmo residindo na sede e tendo
conexdo com a internet, optou por buscar na escola os cadernos de aprendizagem impressos,
alegando dificuldades para acessar as ferramentas tecnoldgicas digitais, informacionais e
comunicacionais em que poderiam ter contato com as aulas, atividades, videos, entre outras
demandas. Segundo dados encontrados no site brasilpaisdigital.com.br (Brasil 61, 2021), com
base informagdes do Pnad 2019: “Em 2019, cerca de 4,3 milhdes de estudantes em todo o pais
ndo tinham acesso a internet, seja por razdes econémicas ou indisponibilidade do servigo na
area em que vivem. As informac6es foram divulgadas no dia 14 de margo de 2021 (Brasil 6l,
2021, p. 1).
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Como visto na pesquisa, € notéria a necessidade de politicas publicas, estratégias
sociais, para que a maior parte da populacdo brasileira tenha acesso a esses meios. “Entre os
principais motivos para os alunos da rede publica ndo terem internet em casa, estdo o custo do
servigo, a falta de conhecimento sobre como usar ¢ a indisponibilidade do produto” (Brasil 6,
2021, p. 1). E, no caso da EJA, esse acesso faz-se urgente por ser necessario que os estudantes
saibam lidar com atividades exigidas no cotidiano, por exemplo, acessar um e-mail, Google
sala de aula, reunido pelo Meet, Zoom, Teams, baixar um video, copiar um link ou, até mesmo,
questdes pessoais e profissionais como ir ao banco, sacar dinheiro, marcar uma consulta, fazer
compras com cartdo, pleitear uma vaga de emprego em que sdo usados esses meios e outros
servigos que exigem uma formagéo escolar que torne os jovens e os adultos com habilidades de
interpretar uma quantidade cada vez maior de informacao.

Bonilla e Oliveira (2011) pontuam trés fatores de exclusdo digital, apontando como mais
grave ndo saber manusear e utilizar os meios tecnoldgicos. A falta de acesso a rede de
computadores aparece como primeiro fator, a baixa capacidade técnica como segundo e, como
terceiro fator, é colocado o ndo saber como utilizar as ferramentas tecnolégicas. E grande, ainda,
0 nimero de estudantes da EJA presos as dificuldades, algumas causadas pela falta de recursos
e outras pela prépria forma de o educando se perceber como individuo, medo do novo, que faz
com que eles acabem se excluindo de aprender, levando a ndo utilizar esses recursos nas aulas,
nem em suas vidas cotidianas.

Bonilla e Souza (2011) mencionam a questéo do estranhamento: “Esse estranhamento,
por sua vez, pode provocar aproximacao e busca pelo novo, ou afastamento, caso o sujeito nao
encontre apoio, valorizag¢ao e respeito ao seu ritmo e a sua propria cultura” (Bonilla; Souza,
2011, p. 97). Por Odbvio, surgiu a ideia desta pesquisa com o0 projeto de intervencao
“Tecnologias digitais e informacionais na EJA: construgcdo e reconstrucdo da
aprendizagem educativa e social”, que se destina a atender a comunidade interna do Colégio
Estadual Imaculada Conceicdo. Os sujeitos desta pesquisa foram estudantes lideres e vice-
lideres de classe do Ensino Médio das etapas formativas VI e VII, no periodo noturno, os quais
puderam participar das oficinas oferecidas e, posteriormente, multiplicar os conhecimentos
adquiridos na area tecnologica. Estas oficinas de ensino foram criadas e orientadas com a
participacdo dos estudantes em todo o processo, pois a intencdo foi fazer o projeto com eles,
ndo somente para eles. “Os novos meios de interacdo e de comunicacdo no ensino mediado
pelas tecnologias visam a ir além da relacdo entre ensinar e aprender. Orientam-se para a

formacao de um novo homem, autdbnomo, critico, consciente da sua responsabilidade individual
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e social [...]” (Kenski, 2008, p. 19). Como bem pontuou a autora, € necessario perceber as
tecnologias e sua utilizacdo para aprendizagem escolar, pedagogica, mas também como
ferramentas que possam proporcionar abertura de portas em diversos setores da sociedade, uma
sociedade em transformacéo que exige individuos multifuncionais e multirreferenciais.

N&o é mais aceitavel que o conhecimento e a utilizagdo das tecnologias permanecam
distantes do ambiente escolar dos jovens e adultos, como também do social. E necessério um ir
e vir de aprendizagens de um contexto para outro, enriquecendo o0s saberes, sejam individuais,
sejam coletivos. Percebe-se que trabalhar com tecnologias com a intencéo de proporcionar
inclusdo digital, informacional e comunicacional requer a formacdo dos estudantes para
compreenderem o0s desafios desse mundo moderno, sendo essa a finalidade desta pesquisa.
Bonilla (2009) apud Bonilla e Oliveira (2011) afirmam que: “E necessario perceber que os
espacos tecnoldgicos nas escolas configuram centros publicos de acesso as TICs [...]” (Bonilla,
2009, p. 186 apud Bonilla; Oliveira, 2011, p. 40). Os estudantes de EJA sdo pessoas que tém
uma vivéncia e uma necessidade empregaticia e saber utilizar esses meios se transforma em
oportunidades para se manter no trabalho ou procurar algo melhor. A utilizacdo dessas
ferramentas faz muita diferenca tanto na vida pessoal, quanto para o processo de ensino-
aprendizagem na escola. “Na sociedade da informagao, todos estamos reaprendendo a conhecer,
a nos comunicar, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnolégico; a integrar o
individual, o grupal e o social” (Moran, 2000, p. 58). O estudante precisa compreender que 0
uso das tecnologias servird para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, mas também
para 0 acesso a diversos servicos oferecidos pela sociedade. O educando do mundo
contemporaneo necessita despertar para se tornar um cidaddo mais atuante, ndo meramente um
individuo passivo, mas um individuo critico, incluido socialmente e digitalmente,
comprometido com o desenvolvimento e as inquieta¢des de sua realidade local, mundial, assim
como compreenda e utilize os saberes do seu contexto, além de desempenhar atitudes de

autonomia e responsabilidade colaborativa.

1.4 Problema e questdes de investigagdo

O caso da educacdo de jovens e adultos no Brasil corresponde a um publico que vem
construindo sua historia no campo educativo e social através de alguns avangos e retrocessos,
principalmente por representar as minorias. “A EJA tem como sujeitos as camadas rurais, os
camponeses excluidos da terra e as camadas urbanas marginalizadas, excluidas dos espacos,

dos bens da cidade” (Arroyo, 2008, p. 229). Ainda se vé uma maioria desses estudantes a
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margem de muitos direitos, incluindo o direito ao acesso aos meios digitais e tecnoldgicos e
esse publico precisa obter pelo menos o dominio de alguns aplicativos, ferramentas que 0s
ajudardo nesse contexto moderno e intenso de mudangas. Os adolescentes que ja fazem parte
dessa nova geracao tém maior facilidade para lidar com os recursos tecnoldgicos, mesmo assim
ndo os utilizam nas aulas, e os adultos, os quais ndo tém tanta intimidade com esses meios,
preferem ficar com as atividades impressas ou com o quadro de giz. Por consequéncia, surgiu
a necessidade de pesquisar essa temética a partir da problemética elencada através da seguinte
pergunta:

De que maneira 0s recursos digitais e tecnoldgicos podem contribuir para a
aprendizagem educacional e a inclusdo social de estudantes da EJA do Ensino Médio, etapas
finais VI e VII, de uma escola do Territorio do Sisal?

A hipotese que conduziu a presente pesquisa direcionou para a compreensdo dos
estudantes da EJA como individuos atuantes no mercado de trabalho, que, ao retornarem para
essa modalidade de ensino, desejam conciliar a aprendizagem ja construida com a
aprendizagem escolar, aprimorando seus conhecimentos para sanar as dificuldades
apresentadas no seu cotidiano na perspectiva de uma vida melhor e mais digna.

Dessa forma, proporcionar o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDICs) podera auxiliar na formagdo escolar, como também na social desses
individuos. O trabalho com as tecnologias na EJA devera considerar as aprendizagens
pedagogicas que apresentam significado para a realidade em que os estudantes estdo inseridos.
A partir de préaticas relacionadas com suas historias de vida e com seu trabalho, os estudantes
da EJA serdo despertados para o uso das tecnologias, instigando-os, permitindo-lhes utilizar
servicos que vao além da sala de aula, levando-os ao desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia critica, tornando-os verdadeiros construtores do seu conhecimento como
protagonistas do processo.

Sendo assim, a sociedade da informacdo e o conhecimento contemporaneo envolvem o
trabalhador em mais exigéncias com um namero amplo de informacédo e rapidez de sua
transformag&o. A instituicdo escolar é também uma instituicdo social, devendo, assim, estar
preparada e se preparar para trabalhar com as transformagfes nesse contexto permeado de

mudangas e novidades.
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1.5 Objetivo geral

Investigar como a utilizacdo dos recursos digitais e tecnoldgicos podera contribuir para
inclusédo digital e social dos estudantes da EJA do Ensino Médio, etapas VII e VII, de forma

criativa e participativa, por meio de uma proposta de intervengao.

1.6 Objetivos especificos

e Contextualizar a Educacdo de Jovens e Adultos, perpassando pela visdo nacional,
estadual e local,

e Compreender a incorporacdo das tecnologias na educacdo, na modalidade EJA,
identificando recursos tecnoldgicos, digitais, criativos e acessiveis como meio de
inclusdo digital e social; e

e Desenvolver com estudantes do Ensino Médio da EJA, etapas VI e VII, oficinas de
ensino utilizando recursos didaticos tecnologicos e digitais, registrando seu processo de

modo a construir um site educativo como produto final para divulgacdo e interag&o.

Desse modo, para contemplar os objetivos propostos, este estudo teve o amparo de
tedricos como Freire (1986), Gadotti (2001) e Arroyo (2007), que trouxeram embasamento
historico da EJA a nivel nacional, suas especificidades quanto ao processo de aprendizagem
educacional e social, considerando o estudante como agente transformador de si e do préprio
meio. Lévy (1993) e Casttels (1999) colaboraram com um aparato sobre a tecnologia, sua
relacdo com a cultura e a economia a nivel de transformacdo mundial no modo de viver,
trabalhar e se inter-relacionar. Kenski (2008), Moran (2009), Pretto (2013) e Valente (2014)
possibilitaram a reflexdo, a interligacdo com as tecnologias e a educacdo enfatizando a
importancia de integra-las a sala de aula. Outros estudiosos da EJA, como também das praticas
pedagdgicas, educacdo e tecnologia, encontrados em artigos, dissertacoes e teses, contribuiram

ricamente nesta pesquisa.

1.7 Estrutura da dissertagao

No primeiro capitulo, apresenta-se a Introducéo, subdividida em contextualizacédo geral,
tracando um breve panorama do mundo tecnoldgico contemporaneo e suas exigéncias perante

os individuos como agentes de aprendizagens em rede, digitais e sociais. E apresentada a
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motivacgdo para a pesquisa, a qual se deu através de um histérico pessoal e profissional ligado
a modalidade EJA. Assim, a relevancia de tal estudo surgiu da necessidade da ampliacdo de
conhecimento e da utilizacdo desses meios por essa modalidade na cidade de Araci, localizada
no Territorio do Sisal-Ba, tendo como problematica a dificuldade de acesso aos meios
tecnologicos desses jovens e adultos do colégio Estadual Imaculada Conceicéo, localizado na
referida cidade, objetivos e questdo da pesquisa.

No segundo capitulo, é apresentado o referencial teérico utilizado como base para
pesquisa, 0 que facilitara a compreensao da tematica. Conta com tedricos que discutem sobre
EJA, tecnologia e educagdo. Esta organizado em secdes que tratam do historico da EJA no
Brasil, Bahia e Territorio do Sisal, em seguida, sobre tecnologia, educacao e, por fim, as
possibilidades de uso das tecnologias de forma mais especifica na EJA.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia investigativa, trazendo o tipo de pesquisa
escolhida que foi a préatica por se tratar de um trabalho com aplicacéo interventiva. A natureza
foi qualitativa por analisar detalhadamente os dados em palavras, com objetivos exploratoérios
e explicativos, apoiando-se na pesquisa-acdo, visando a um trabalho participativo dos
individuos pesquisados. Os procedimentos utilizados foram estado da arte, pesquisa
documental, grupo focal com os estudantes e intervencédo nas oficinas de ensino registrada em
diario de campo no intuito de colher dados do campo investigado para posterior anélise do
conteudo, ancorado em Bardin (1977).

O quarto capitulo traz a analise dos dados colhidos na pesquisa de campo, interligados
ao referencial tedrico estudado, pesquisado, tracando um paralelo entre teoria e pratica. Analise
dos dados foi feita na perspectiva de Bardin (1977) que vé na analise do contetdo a organizacao
de categorias para uma melhor estruturacdo dos dados.

No quinto capitulo é apresentado o produto da pesquisa, um site educacional com os
roteiros das oficinas tematicas, seu processo de construcdo e conclusdo para utilizacdo da
comunidade, bem como os materiais usados na construcdo da dissertacdo e uma parte para os
docentes compartilharem experiéncias.

Os apéndices e anexos contardo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que foi apresentado ao Conselho de ética em pesquisa por meio da Plataforma Brasil
e Projeto de Intervencdo “Tecnologias digitais e informacionais na EJA: construcéo e
reconstrucdo da aprendizagem educativa e social, com a organizacao de oficinas tematicas
para utilizacdo dos meios digitais, informacionais e comunicacionais na EJA e Parecer

Consubstanciado.
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2 ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo apresenta o referencial tedrico organizado em trés partes. A primeira parte
traz um breve histérico da EJA a nivel nacional, estadual e municipal, interligando-se em alguns
momentos aos programas para essa modalidade e a insercdo das tecnologias em cada época
citada. Na segunda parte, sdo apresentadas a tecnologia e sua integragdo com a educagdo num
processo de acdo reflexdo, as tecnologias digitais da informacdo e comunicacgdo (TDICS) e a
inclusdo digital. Na terceira parte, sdo citados alguns exemplos de ferramentas digitais, sua
utilizacdo na EJA, a forma como esses estudantes aprendem e como os docentes, na condi¢ado

de mediadores do conhecimento, deverdo incorporar, refletir e utilizar esses recursos.

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: revisitando o passado e analisando o
presente

Nesta primeira se¢do do referencial teorico, traga-se, inicialmente, uma sintese historica
da Educacdo de jovens e de adultos, a nivel Nacional, estadual e municipal, investigando, bem
como analisando 0s avancos e retrocessos ocorridos. Assim, estabelece-se uma trajetoria das
propostas que foram criadas. Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia de observar as
mudangas em cada contexto, sem desvincular a educacdo de outros setores, tais como
econémico, cultural e social. Reflete-se um pouco também sobre quem séo os estudantes da
EJA e sua forma de aprender, levando em consideracdo suas vivéncias, retorno e permanéncia

no ambiente escolar em busca de outros saberes sistematizados.

2.1.1 A Educacdo de Jovens e Adultos e suas interfaces

Antes de iniciar a breve trajetoria historica da educacgdo de adultos, torna-se importante
ressaltar a diferenca entre Educacdo de Jovens e adultos, educacdo popular e educacdo nédo
formal segundo as concep¢des, estudos de Freire (1985) e Gadotti (2008). Inimeras vezes elas
sdo utilizadas de forma semelhante, causando equivoco quanto suas praticas, atuacdo e
normatizagdo. “Os termos ‘educacéo de adultos’, ‘educacédo popular’, ‘educacao ndo-formal’ e
‘educacdo comunitaria’ sdo usados, muitas vezes, como sinénimos, mas nao o sdo” (Gadotti,
2008, p. 31). Mesmo possuindo teorias e praticas semelhantes, elas se distinguem em outros

aspectos.
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Os termos ‘educac@o de adultos’ e ‘educacdo ndo formal’ referem-se a mesma
area disciplinar, tedrica e pratica da educacdo. No entanto, o termo educacgao
de adultos tem sido popularizado especialmente por organizacfes
internacionais como a Unesco, para referir-se a uma area especializada da
educagdo. A educagdo ndo-formal tem sido utilizada, especialmente nos
Estados Unidos, para referir-se a educacdo de adultos que se desenvolve nos
paises do Terceiro Mundo (Gadotti, 2008, p. 31).

Gadotti (2008) esclarece que a educacéo de jovens e adultos formal passa a ser oferecida
pelo estado, enquanto a educagdo nao formal, por movimentos sociais, igrejas em contraposicao
a educacdo formal que é oferecida a eles. No que concerne a Educacdo popular, Freire (1985)
diz tratar-se de uma educacao que enaltece o senso comum, ndo é formada necessariamente por
adultos, cabe nesta todas as faixas etarias, pois sua centralidade esta na pratica educativa
politica, abrangendo uma quantidade maior de sujeitos e um senso critico mais pratico. Gadotti

apresenta a discussdo ocorrida em Hamburgo na ultima Conferéncia para tratar da EJA:

[...] a altima Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (Hamburgo,
1997) consagrou a educacdo de adultos como um campo préprio e inovador
da educacdo formal e informal, um campo impulsionado hoje pelos novos
espacos de formacao criados pelas novas tecnologias da informagéo (Gadotti,
2008, p. 37-38).

O autor compreende a EJA como uma modalidade de caracteristicas proprias,
proporcionando ruptura dos velhos conceitos e abertura dos novos espagos de construcdo de
conhecimento por meio de inovacdes tecnoldgicas que promovem novos meios de
aprendizagem.

A educacéo de jovens e adultos estabelecida na LDB 9394/96 como parte da Educacao
Basica, no entanto, com um perfil diverso, busca ocupar os bancos da escola formal. Como
explicita Ribeiro (2015):

De acordo com a legislacdo vigente, consideramos como publico potencial da
EJA correspondente ao Ensino Fundamental (EJA-EF) todos os brasileiros e
brasileiras de 15 anos ou mais de idade que ndo tém instrucdo e que ndo
completaram o Ensino Fundamental. Como puablico potencial da EJA
correspondente ao Ensino Médio (EJA-EM), sdo considerados todos os
maiores de 17 anos que ndo completaram o Ensino Médio, embora tenham
completado o Fundamental (Ribeiro, 2015, p. 12).

A autora pontua explicitamente o que traz a legislacdo tanto quanto ao Ensino

Fundamental, quanto ao Ensino Médio. Mesmo pertencendo a Educacdo Baésica, tem
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especificidades, € uma modalidade com publico heterogéneo e com carateristicas proprias. No
parecer, CNE/CEB 11/2000 sinaliza modalidade como:

O termo modalidade é diminutivo do latino de modus (modo, maneira) e
expressa uma medida dentro de uma forma prépria de ser. Ela tem, assim, um
perfil préprio, uma feicdo especial diante de um processo considerado como
medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica
prépria (Brasil, 2000, p. 26).

Como sinaliza o documento, modalidade refere-se a algo especifico, 0 que faz muito
sentido quando se trata da EJA por possuir multiplas vivéncias, culturas e histérico de lutas
proprias. A educacdo de jovens e adultos, seja ela na escola, seja em outros espagos, € uma
educacéo do povo e para 0 povo. Essa categoria precisa ser respeitada, considerada e ampliada
em todos 0s seus espacos, pedagogicos, trabalho e politicas publicas. Nessa perspectiva,
precisam ter acesso com carater emancipatério, ndo com curriculos fechados e com préticas
desconexas que nao consideram as vivéncias desse publico e suas necessidades reais para além
dos muros da escola. “Nessas vivéncias produzem seus saberes de si, alimentam sues valores,
suas identidades que transmitem a seus (suas) filhos (as) e que levam as escolas, o curriculo e
a docéncia como indagacbes nédo so deles, mas da condi¢do humana.” (Arroyo, 2011, p. 266).
Ser estudante da EJA e ser mais que um estudante apenas nos muros da escola, é constituir um
cidadao no sentido integral da palavra.

Essa reflexdo faz-se necessaria para o breve historico apresentado a seguir da educacgao
de jovens e adultos, seu alcance, seus percalgos, suas conquistas e como ela foi considerada em
diversos momentos da histéria no Brasil até os dias de hoje, como também por ser a modalidade
escolhida para esta pesquisa, devido ao lécus ser uma unidade escolar regida pelo estado e pelas

suas normativas educacionais legais.

2.1.2 Breve histérico da EJA e das propostas educacionais para essa modalidade no Brasil

A Educacdo de Jovens e adultos ao longo da sua existéncia tem passado por
transformacdes, algumas a passos lentos ou até mesmo em alguns momentos interrompidos e
reconsiderados, por isso, falar desse publico leva a uma analise historica desde o inicio da
colonizacdo no Brasil. E importante ressaltar e considerar alguns recortes, é necessario
compreender que seu percurso foi tracado com ideias, ligacdes, demandas, perpassando o

contexto socioeconémico, cultural, educacional e tecnoldgico de cada periodo em que essa
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variante foi se construindo, até mesmo quando ainda ndo possuia tal nomenclatura e nem era

considerada como modalidade. Segundo Strelhow (2010):

Se olharmos para a educacao brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criancas, mas
‘indigenas adultos foram também submetidos a uma intensa ac¢éo cultural e
educacional’. A Companhia Missionaria de Jesus, tinha a fungdo bésica de
catequizar (iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua portuguesa os indigenas que
viviam na colonia brasileira (Strelhow, 2010, p. 51).

Percebe-se, entdo, que nesse primeiro momento a intencdo ndo era apenas educativa,
mas de cunho religioso, desconsiderando a cultura e a fé desses indigenas adultos, impondo a
estes a catequese. Apds a expulsdo dos jesuitas em 1759, afirma Saviani (2000) apud Ribeiro
(2014): “[...] através do Alvara de 28 de junho de 1759, determinou-se 0 fechamento dos
colégios jesuitas, paralisa as cinquenta e trés instituicbes escolares existentes, apenas seis
continuam funcionando” (Saviani, 2000, p. 4 apud Ribeiro, 2014, p. 24). Comeca, desse modo,
uma nova fase seguindo o contexto imperial. Faz-se importante ressaltar que a Constituicdo do
Império de 1824 estabeleceu o ensino primario gratuito, no entanto, na pratica isso nao ocorreu
para todos, pois nem todos eram considerados cidadaos, ficando excluidos os negros, indigenas
e as mulheres. Era uma educacéo elitista e direcionada aos homens brancos que possuiam bens.

Uma década depois criaram uma proposta de cunho caridoso e ndo pelo viés do direito,
“E a partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob a responsabilidade das provincias a
instrucdo primaria e secundaria de todas as pessoas, mas que foi designada especialmente para
jovens e adultos” (Strelhow, 2010, p. 51). Esta surgiu pela necessidade do preparo na leitura e
calculos para o trabalho. Vale salientar aqui o surgimento das escolas noturnas, dando inicio
em 1854 e alcangando uma rapida expansdo, como mostra Paiva (1973) apud Friedrich, Benite,
Benite e Pereira (2010):

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de
alfabetizar os trabalhadores analfabetos, expandindo-se muito rapidamente.
Até 1874 j& existiam 117 escolas, sendo que as mesmas possuiam fins
especificos, como por exemplo: no Para para a alfabetizacdo de indigenas e
no Maranhdo para esclarecer colonos de seus direitos e deveres (Paiva, 1973
apud Friedrich; Benite; Benite; Pereira, 2010, p. 394).

Um pouco apos esse periodo, em 1879, com a reforma Lebncio de Carvalho, a pessoa

analfabeta era considerada incapaz, posteriormente, com a Lei Saraiva, reafirmava isso
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proibindo o analfabeto de votar, vendo-o como um problema a nivel nacional que afetava o
desenvolvimento do pais na visdo dos senhores brancos detentores do poder.

A educacdo foi reconsiderada para esse publico de adultos em 1930. De acordo com
Paiva (1973) apud Friedrich, Benite, Benite e Pereira (2010, p. 395): “Somente na reforma de
28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira
metade dos anos 30”. Foi através da Constituicdo de 1934, com a implementacdo do ensino
primario gratuito, que, mais uma vez, a inser¢do do adulto se fez presente no cenério educativo,

mesmo de forma ndo satisfatoria.

Com a criacao do Plano Nacional de Educacdo instituido na Constitui¢do de
1934, estabeleceu-se como dever do Estado o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos como direito
constitucional. A oferta de ensino basico e gratuito estendeu-se a praticamente
todos os setores sociais (Friedrich; Benite; Benite; Pereira, 2010, p. 395).

E importante ressaltar que nesse periodo o intuito também era ensinar trabalhadores
como servir bem aos membros da corte. Faz-se necessario refletir como esse publico da EJA,
desde esse periodo até o contexto atual, carregam caracteristicas de pessoas que realizam o
caminho inverso para ter acesso a educacdo, ou seja, primeiro sdo langados ao mercado de
trabalho de acordo as regras desse mercado, depois buscam o aprimoramento para manter-se
nele. Diante do citado, percebe-se que resquicios desse pensamento ainda se fazem presente na
falta de politicas publicas especificas para tal publico, respeitando sua realidade. N&o durou
muito o ensino gratuito para todos em quaisquer niveis, permaneceu apenas no primario com a

criacdo da nova Constitui¢ao de 1937.

Porém, em 1937, uma Nova Constituicdo promulga que o ensino seja livre a
iniciativa individual e a associacdo ou pessoas coletivas publicas e
particulares. O Estado retira-se do dever de ofertar educacdo para todos, e
mantém apenas a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario, além de
dispor como imperativo o0 ensino de trabalhos manuais em todas as escolas
primarias normais e secundarias (Ribeiro, 2014, p. 30).

Continuando com essa breve linha do tempo, na década seguinte (década de 40), alguns
programas foram criados visando a alfabetizagdo de adultos com o intuito de ampliar o acesso

a educacdo para esse publico como melhoramento para o trabalho e avango para o pais.

[...] Essa tendéncia se expressou em varias a¢cdes e programas governamentais,
nos anos 40 e 50. Além de iniciativas nos niveis estadual e local, merecem ser
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citadas, em razdo de sua amplitude nacional: a criacdo do Fundo Nacional de
Ensino Primério em 1942, do Servico de Educacdo de Adultos e da Campanha
de Educacdo de Adultos, ambos em 1947, da Campanha de Educacdo Rural
iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradica¢édo do Analfabetismo
em 1958 (Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 59).

Destaca-se nesse periodo Gadotti (2011), a criacdo de programas intensivos de
alfabetizacdo denominados de Cruzadas com o objetivo de assolar o analfabetismo, até o
momento considerado como uma doenca. Depois desse periodo cabe destacar o trabalho de
Paulo Freire, trazendo um novo olhar para educacdo de jovens e adultos, buscando
transformac&o partindo das préaticas pedagogicas trabalhadas no cotidiano. Antes dele houve
um incentivo a essa reflexdo, mas nao foi produzido nenhum material, de fato, especifico para
detalhar esse percurso. “Isso s6 viria a ocorrer no inicio dos anos 60, quando o trabalho de Paulo
Freire passou a direcionar diversas experiéncias de educacdo de adultos organizadas por
distintos atores, com graus variados de ligagdo com 0 aparato governamental” (Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 60). Nesse momento grandes mudancas estabelecem-se na educagdo desses
cidadéos, principalmente em Recife, com as ideias de Freire, essa modalidade passa a ser vista
aléem do ambiente da sala de aula, mas, para alem disso, considerando os saberes trazidos e
adquiridos pelos sujeitos, mudando a forma de ver, ser e sentir - se como educador e também
como educando.

O individuo jovem e adulto é um ser de interpelagdes, com capacidade critica para
intervir construindo sua historia, sua cultura e suas vivéncias. Segundo Freire (1979):
“Reconhecidos, através da primeira situa¢do, os dois mundos — o da natureza e o da cultura —e
0 papel do homem nestes dois mundos, outras situagdes vao se sucedendo, em que ora se fixam,
ora se ampliam as areas de compreensdo do dominio cultural” (Freire, 1979, p. 41). O sujeito
passa a ser considerado como ser ativo capaz de agir, mudando seu contexto através da
alfabetizacdo, para além dela também, pois essa ndo é realizada fora do seu contexto, do mundo
natural do homem, faz um paralelo com suas construgdes, permitindo o alargamento do
processo de contato com a descoberta das letras, ndo apenas no sentido de decodificar simbolos,
mas de compreendé-los e utiliza-los de forma critica para mudar sua visdo de mundo. Vale
destacar que esse movimento teve seu precursor exilado ainda na década de 60, mas, mesmo
distante suas ideias, ndo deixaram de circular e inquietar.

Contrapondo as ideias de Freire (1979), surge na década ainda de 60, bem no final em
1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com o propdsito de alfabetizar a

parcela de jovens e adultos que até entdo se encontravam longe das escolas e ativos no mercado
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de trabalho, o qual apresentava desafios que impunham a necessidade do auxilio da leitura e
escrita. “Em 15 de dezembro de 1967, o governo militar criou a lei, n® 5.379 (Brasil, 1968), que
“Provinha sobre a alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada a adolescentes e adultos.”
(Ribeiro, 2014, p. 48). Nesse mesmo documento, eu seu primeiro artigo, sinaliza a priorizacéo
da alfabetizacdo. No Art. 1° dessa lei citada por Ribeiro, afirma-se que ela estabelece:
“Constituem atividades prioritarias permanentes, no Ministério da Educacdo e Cultura, a
alfabetizagéo funcional e, principalmente, a educagdo continuada de adolescentes e adultos.”
(Brasil, 1968). Porem, ndo ha nesse artigo mencionado uma preocupacdo com a formacéo
integral, politica e democréatica. O movimento MOBRAL durou até a década de 80 e, apesar de
ter tomado uma grande dimensdo a nivel nacional alcangando varios municipios, passou a
descaracterizar-se seguindo material metodoldgico pronto, sem a devida analise do contexto
real dos educandos, também n&o alcancou o nimero de alfabetizados desejado nos dados

programados pelo governo.

Desacreditado nos meios politicos e educacionais, 0 Mobral foi extinto em
1985, quando o processo de abertura politica ja estava relativamente
avancado. O montante de recursos de que dispunha ja havia 62 Cadernos
Cedes, ano XXI, n® 55, novembro/2001 diminuido muito e o que restava de
sua estrutura foi assimilado pela entdo criada Fundagdo Educar, que passou a
apoiar técnica e financeiramente iniciativas de governos estaduais e
municipais e entidades civis, abrindo mao do controle politico pedagogico que
caracterizara até entdo a acdo do Mobral (Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 62).

A abertura do controle citado acima, a criacdo de novos programas, fez surgir, mesmo
que de forma superficial, a nomenclatura Educacéo de Jovens e Adultos que é utilizada até os
dias atuais, embora, nesse momento da criacdo, ap0os o termino do MOBRAL, ndo tenha tido
um significado de real aplicacdo e reflexdo, nem um olhar proprio para essa modalidade,
principalmente no que se refere ao pedagogico “[...] podemos perceber simultaneamente a
extincdo do MOBRAL e a criacdo da Fundacao Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos.
Assim, aparece pela primeira vez, em documento oficial, a terminologia ‘Educacéo de Jovens
e Adultos’ (EJA)” (Ribeiro, 2014, p. 54). As nomenclaturas sdo trocadas, contudo, os problemas
quanto a alfabetizacdo e as metodologias préprias para esse publico continuam. Ribeiro (2014)
ainda pontua que: “A EJA surge dentro de um dispositivo legal que fomenta, ao mesmo tempo,
um programa de alfabetizacdo e de educacdo basica, inaugurado a partir do slogan ‘Educacao
para todos’, uma nova ‘roupagem’ para um ‘problema’ antigo, a educacao de adolescentes e de

adultos (EDA) no Brasil” (Ribeiro, 2014, p. 54). A educacdo para esses cidaddos ainda néo era
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tratada de forma adequada a realidade vivenciada por eles, mas, uma década depois,
mobilizacbes comegam a ocorrer dentro de outra concepcao.
Como traz Ribeiro (2014):

Em 1996, tem inicio, no Brasil, uma grande mobilizacdo em torno do tema
Educacdo de Adultos. Nesse caso, as discussdes em nivel nacional ocorreram
principalmente nas varias reunifes preparatdrias para a V Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (CONFINTEA), organizada pelo MEC,
em parceria com a UNESCO. Essas reunides propiciaram a participacdo de
varios segmentos da sociedade, instituicbes governamentais e nao
governamentais, organizacdes da sociedade civil, sindicatos, Sistema de
educadores, em atividades locais e nacionais preparatérias a V
CONFINTEA.O objetivo dessas reunides era ampliar a discussdo sobre a
politica nacional de educacédo de adultos (Ribeiro, 2014, p. 56).

Surgem debates com um olhar mais ampliado sobre a educacdo de jovens e adultos
visando alcangar todo o pais. Ver-se a importancia dos movimentos sociais na luta por uma
educacdo que realmente contemplasse a realidade e a necessidade desse publico. Vale destacar
aqui que, neste mesmo ano, surge a LDB 9394/96, trazendo em seu capitulo 11, secdo V (Da
Educacdo de Jovens e adultos). E especificamente em seu “Art. 37. A educacdo de jovens e
adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade aos estudos no ensino
fundamental ¢ médio na idade propria” (Brasil, 2015, p. 27). Nesse artigo deixa claro que a
Educacdo de Jovens e adultos é garantida a partir do critério idade para acesso a essa
modalidade. Um descompasso em relacdo aos direitos desses cidaddos, mediante o que
preconiza a Constituicdo de 1988 até os dias atuais. “A educa¢do, independentemente da idade,
é um direito social e humano. Muitos jovens e adultos de hoje viram esse direito negado na
chamada “idade propria” e negar uma nova oportunidade a eles é negar lhes, pela segunda vez,
o direito a educagdo” (Gadotti, 2013, p.19). Nesse mesmo artigo no § 1° salienta a gratuidade

desse ensino e mais uma vez reforca a questao idade.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (Brasil,
2015, p. 27).

Apesar de citar algo muito importante com relacdo ao respeito ao contexto desse publico
e suas caracteristicas proprias, na préatica isso é bem contraditrio, muitas vezes ndo sao

considerados os motivos de trabalho ou outros como: teve filhos, casou, mudou de cidade,
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precisou interromper os estudos na educacdo bésica, na idade regular, e que possui o direito de
retornar sem restricdes. Essa reflexdo faz-se fundamental, porque, apesar de um caminho de
lutas e conquistas aa modalidade EJA, ainda se encontra a margem de muitas iniciativas, tanto
nas politicas publicas, quanto na criacdo de propostas incluindo essa populacdo com uma
educacéo de direito, ndo apenas como uma reparagao.

Destaca-se ainda a Conferéncia de Hamburgo e sua importancia para esse publico:
“(Hamburgo, 1997) consagrou a educa¢do de adultos como um campo proprio e inovador da
educacdo formal e informal, um campo impulsionado hoje pelos novos espacos de formacao
criados pelas novas tecnologias da informagao” (Gadotti, 2008, p. 38). Gadotti (2008) sinaliza
que, em 2004, a taxa de analfabetismo, até aquele momento, era altissima comparando com
paises como Argentina, Uruguai, Paraguai, isso mesmo depois do lancamento do Programa
Brasil Alfabetizado promovido no governo Lulaem 2003. Assim, ele ressalta a criagéo do Plano
de Desenvolvimento de Educacdo (PDE) com intencdo de reformular o programa Brasil

Alfabetizado. Gadotti (2014) também menciona que:

Em marco de 2012, o MEC-Secadi solicitou aos membros da CNAEJA a
formagdo de um Grupo de Trabalho para analisar o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) e propor mudangas, a fim de garantir maior efetividade.
O GT identificou a necessidade de discutir de maneira integrada o Programa
Brasil Alfabetizado e a Educacdo de Jovens e Adultos. Esse GT avaliou a
necessidade de integrar efetivamente a alfabetizacdo a EJA, para nao
comprometer a continuidade nos estudos, permitindo um conjunto de aces
(Gadotti, 2014, p. 25).

E notorio as diversas rupturas ocorridas na trajetoria pedagogica de politicas publicas,
nomenclaturas e programas relacionados a EJA. “O direito a educacdo ndo pode ser
desvinculado dos direitos sociais. Os direitos humanos sdo todos interdependentes. N&o
podemos defender o direito a educacdo sem associa-lo aos outros direitos” (Gadotti, 2013, p.
23). Pensar nesse publico ainda é uma atitude de enfrentamento a uma educacdo que nao é
neutra, é desconstruir bases ideoldgicas alienadoras em prol de processo libertador, garantindo
0 acesso desse coletivo tanto nos bancos da escola, comunidade, como em outros espacos que

Ihes sejam de desejo e sonho. Segundo Miguel Arroyo (2008):

A educacdo de jovens e adultos EJA tem sua histéria muito mais tensa do que
a historia da educacdo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses menos
consensuais do que na educagdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo
quando os jovens e adultos sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados,
oprimidos, excluidos (Arroyo, 2008, p. 221).
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Atualmente, a EJA apresenta dados preocupantes com relagdo as matriculas como

aponta o censo de 2021.

O numero de matriculas da educacdo de jovens e adultos (EJA) diminuiu
1,3%, chegando a 3 milhGes em 2021. Essa queda no ultimo ano ocorreu de
forma similar nas matriculas da EJA de nivel fundamental e de nivel médio,
que demonstraram reducdo de 1,4% e 1,2%, respectivamente (INEP/MEC,
2022, p. 30).

O grafico a seguir apresenta essa queda desde 2017 e continuou caindo até 2021. E
importante analisar os fatores que estdo causando essa diminuicdo de matriculas, as politicas
publicas organizadas para esse publico e como a aprendizagem estd sendo organizada nas

instituicbes de ensino.

Grafico 1 - Numero de matriculas na Educacéao de Jovens e Adultos
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Escolar Educagdo Bésica (2022).

Os dados mais recentes mostram que em 2022 esse numero continuou diminuindo como

apresenta o resumo técnico do INEP (2022):

O numero de matriculas da educacdo de jovens e adultos (EJA) diminuiu
21,8% entre 2018 e 2022 chegando a 2,8 milhdes em 2022. A queda no Gltimo
ano foi de 6,3%, ocorrendo de forma desigual nas etapas de nivel fundamental
e de nivel médio, que apresentaram reducéo de 1,9% e 12,5% respectivamente
(INEP, 2022, p. 31).

O censo do INEP 2021 ainda apresenta dados da matricula relacionando-a aos niveis de
ensino, revelando a predominancia no fundamental pela rede municipal, ficando a rede estadual

em segundo e por Gltimo a rede particular. J& no que diz respeito ao Ens. Médio esse cenario
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muda, passando 0 maior nimero a ser das redes estaduais, em segundo a particular e por ultimo

as municipais.

Grafico 2 - Numero de matriculas na educacao de jovens e adultos de nivel fundamental e de
nivel médio, segundo a dependéncia administrativa e a localizacdo da escola —Brasil — 2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica (2022).

Em 2022, esses dados continuam organizados na mesma sequéncia s6 que com

quantitativos diferentes:

Na EJA de nivel fundamental, 72,3% das matriculas estdo na rede municipal,
seguida pela rede estadual e pela rede privada, com 23,3% e 4,4%
respectivamente. Na EJA de nivel médio, a rede estadual é responsavel por
86,3% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com 10,7% e
2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra,
proporcionalmente, o maior nimero de matriculas na zona rural (29,3%)
(INEP, 2022, p. 31).

Quanto a faixa etaria, o resumo técnico apresenta em 2021, o quantitativo de 53,5%
dessas matriculas representadas pelo pablico mais jovem, abaixo de 30 anos, ressaltando que
desses, a maior parte sdo do sexo masculino. Chama atencdo o fato dos estudantes em sua
maioria depois dos 30 serem do sexo feminino. Em relacdo a cor/ raca é representado pela
maioria pretos e pardos (76,7%). No resumo técnico de 2022, esses nUmeros permanecem quase

iguais.

Quanto a cor/raga, percebe-se que os alunos identificados como pretos/pardos
representam 77,5% da EJA de nivel fundamental e 69,3% da EJA de nivel
médio em relacdo a matricula dos alunos com informagdo de cor/raca
declarada. Os alunos declarados como brancos representam 20,2% da EJA de
nivel fundamental e 29,2% da EJA de nivel médio (INEP, 2022, p. 33).
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Esses dados comprovam como a EJA permanece ainda com resquicios do inicio da
colonizagdo, esse publico foi excluido por muitas vezes do ambiente e do direito a educagéo

em contraponto a elite e aos seus privilégios.

2.1.3 A EJA e a Base Nacional Comum

A Base Nacional Comum (BNCC) surgiu com o intuito de alinhar o aprendizado
elencando habilidades e competéncias comuns aos estudantes brasileiros, promovendo um
didlogo pedagdgico e apoio curricular entre regides, estados, cidades, ndo eximindo a escola de
considerar o seu contexto. Foi pensada e construida para o ensino basico (ED. Infantil ao Ens.
Médio). Mas sera que essa premissa esta sendo alcancada? Todas as modalidades da educagéo
bésica estdo inclusas neste documento?

Em 2016, a primeira versdao da BNCC (Base Nacional Comum) da Educagéo Infantil e
Fundamental | e anos finais foi lancada, sendo homologada em 20 de dezembro de 2017, e
posteriormente homologada a do Ensino Médio em 14 de dezembro de 2018. No entanto, a EJA
ndo teve suas especificidades consideradas. Nos dois documentos, tanto do Fundamental,
quanto do médio, ndo aparecem habilidades com uma reflexdo especifica para essa modalidade.

Segundo Roberto Catelli:

Na primeira versdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), lancada em
2015, chamou atencdo a auséncia de qualquer formulacdo referente a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que é uma modalidade da Educacéao
Basica. O texto limita-se a informar que determinados eixos e contetdos se
aplicam a criancas, jovens e adultos. Ndo ha qualquer reflexdo sobre a
especificidade da modalidade tendo em vista os seus sujeitos.*

Essa modalidade possui caracteristicas proprias e pertence a educacdo basica, tendo
como direito ocupar 0 mesmo espago de discussdo em equidade com 0s outros niveis de ensino.
Desconsiderar essa realidade e homogeneizar esse publico, deixando de garantir suas vivéncias

e suas aprendizagens.

Primeiramente, ndo havia nenhum texto que problematizasse a especificidade
da modalidade tendo em conta a diversidade de sujeitos que se matriculam nas
escolas de EJA de todo o pais. Seria necessario que se realizasse alguma

! Texto ndo datado publicado no site da Professora Marli, disponivel em: https://profemarli.com/lugar-da-eja-na-
bncc.
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reflexdo com base nas experiéncias e conhecimentos ja produzidos, sobre qual
curriculo seria adequado para pessoas que deixaram a escola e retornam a ela
na fase adulta, tendo ja acumulado experiéncias e aprendizagens significativas
nos ambitos pessoal e profissional ?

Na tentativa de corrigir tal invisibilidade em relagéo a essa reflexdo na BNCC, foi criada
a resolucdo n° 1, de 28 de maio de 2021, que sinaliza apenas um alinhamento com a BNCC em
seu artigo 1° e inciso I como disposto a seguir: “Art. 1° Esta Resolugéo institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos: | - ao seu
alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);” (Brasil, 2021, p. 1). Essa mesma

resolucdo vem ampliando o papel da Educacdo para jovens e adultos em seus incisos VI e VII:

VI - a oferta com énfase na Educagdo e Aprendizagem ao Longo da Vida; e
VII - a flexibilizacdo de oferta, de forma que se compatibilize com a realidade
dos estudantes, e o alinhamento da elevacdo de escolaridade com a
qualificacdo profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas
de ensino, na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental
e Ensino Médio, que se desenvolvem em institui¢ces proprias, integrantes dos
Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito
Federal, como também do Sistema Privado (Brasil, 2021, p. 1).

No inciso VI amplia-se o direito a aprendizagem ao longo da vida e ndo mais na idade
prépria, pois se aprende a vida toda, dessa forma, a aprendizagem € dinamica, constante.
Sinaliza também a observancia quanto a realidade do educando e aponta a necessidade da
questdo profissional como um item importante. Mas como essa educagdo profissional esta
sendo oferecida? S8o mudancas necessarias e urgentes, no entanto, lanca-se o olhar as praticas,
ou seja, 0 que realmente ocorre na acéo e ndo somente nos documentos. Essas a¢des ja ocorrem?
Como ocorrem? Levantar esses questionamentos sdo fundamentais para busca de

transformagcé&o real no cenario educativo e social para o publico da EJA.

Art. 13. Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma
de oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formagdo geral basica, os
direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades nos termos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da
BNCC, tendo como énfase o desenvolvimento dos componentes essenciais
para o ensino da leitura e da escrita, assim como das competéncias gerais € as
competéncias/habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, Matematica e
Incluséo Digital (Brasil, 2021, p. 5).

2 Texto ndo datado publicado no site da Professora Marli, disponivel em: https://profemarli.com/lugar-da-eja-na-
bncc.
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A énfase continua para um olhar alfabetizador, vinculado a leitura e a escrita, claro que
sdo importantes, mas esse coletivo precisa aprender mais, conhecer mais, construir e se
apropriar de outros conhecimentos. A educacdo de jovens e adultos, infelizmente, ainda é
tratada com falta de prioridade e certo descaso desde a distribuicdo de verbas a concepcdes
pedagdgicas proprias para esse publico. Contudo, esse cenario necessita mudar, é preciso

provocar a¢des democraticas promovendo direitos.

A EJA sempre aparece vinculada a um outro projeto de sociedade, um projeto
de inclusdo do povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos campos da
educacdo mais politizados, o que foi possivel por ser um campo aberto, néo
fechado e nem burocratizado, por ser um campo de possiveis interveng@es de
agentes diversos da sociedade, com propostas diversas de sociedade e do papel
do povo (Arroyo, 2005, p. 31).

Diante dos varios percursos indefinidos e definidos, a EJA continua sendo uma
modalidade de resisténcia, de criacdo de espaco de luta, de transformacéo de individuos sociais
e de esperanca de transformacao da realidade excludente em prol de uma sociedade justa, desde
0s bancos da escola as propostas trabalhadas, assim como o acesso ao trabalho digno, respeito

a sua cultura e acoes.

2.1.4 Educacéo de Jovens e Adultos no Estado na Bahia no século XX e XXI

A Educacéo de Jovens e Adultos no estado da Bahia tem um contexto muito semelhante
ao contexto a nivel nacional, pois como foi o primeiro estado a tornar-se capital do Brasil no
inicio da colonizagdo, muitos indigenas foram catequizados, conotando como uma prética
educativa, mas, como ja mencionado no breve historico a nivel nacional, o intuito era também
religioso. Depois desse periodo, visto que ainda ndo havia nomenclatura especifica para esse
publico como atualmente esta disposto na LDB 9394/96 como modalidade de ensino EJA
tampouco uma metodologia pedagdgica descrita em documento, partindo da realidade desses
individuos, as escolas criadas institucionalmente eram chamadas de escolas noturnas porque

funcionavam a noite e seguiam o0s seguintes aspectos segundo Sousa (2018):

Institucionalmente, as escolas noturnas para adultos e trabalhadores foram
instaladas na provincia da Bahia, todas de primeiras letras, em outubro de
1871 no contexto das reformas administrativas elaboradas pelo visconde de
Sdo Lourengo, Francisco Gongalves Martins, politico conservador baiano
(NUNES, 2004) durante o ano de 1870. Estas reformas incidiram sobre trés
ramos do servigo publico da época- o judiciario, o policial e o da instrugdo
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publica. A escolha por estes trés aspectos da vida social aponta a uma
preocupacdo com as agdes dos sujeitos quanto a moral e os costumes (Sousa,
2018, p. 344).

De acordo com o citado, percebeu-se trés setores normativos elencados como base para

a forma de educacéo disposta para esse publico noturno fundamentados na ordem. Mais uma

vez a proposta pedagdgica é sobreposta pela proposta politica e religiosa. Quanto ao

funcionamento dessas instituicdes poderiam ser a nivel publico ou privado, Sousa (2018)

salienta que:

Quanto ao provimento financeiro as escolas noturnas tanto podiam ser
publicas, mantidas e providas pelo governo provincial, como também
privadas. Estas eram sustentadas pelo pagamento dos frequentadores, com
uma possivel subvencdo de pessoas beneméritas da sociedade (Sousa, 2018,
p. 345).

Como se vé essa modalidade de educacgdo ndo era inicialmente gratuita. Sousa (2018)

ainda traz a questdo da desigualdade em comparacdo a forma de acesso em que era facilitada

ao ensino diurno e dificultada ao noturno.

Para sua criacao e continuidade foi estabelecida uma frequéncia minima de 30
de alunos, contra a frequéncia exigida de 20 alunos nas aulas diurnas. Também
era exigida uma matricula maior, que deveria alcancar quarenta e cinco alunos
versus os quarenta exigidos nas aulas diurnas (Sousa, 2018, p. 345).

Existia uma desconexd total quanto considerar a realidade desses estudantes

comecando pela frequéncia, a qual era exigida um niamero maior de participacao para o0 noturno

do que para o diurno, cujo noturno eram turmas formadas por trabalhadores que muitas vezes

pelo cansaco poderiam ndo comparecer. Vale salientar que a metodologia utilizada também era

prépria para o diurno como aponta Lobo (1879) apud Sousa (2018):

Em relacdo ao aprendizado, os relatorios se queixam que os métodos de
ensinar eram iguais aos diurnos, o que foi considerado erroneo pelo Conego
Emilio Lobo, em 1879, ao afirmar que ‘S&o Uteis, s80 mesmo indispensaveis.
Tem sido, porém, entre nds improductivos, e, direi ligeiramente, esta falseada
sua instituicdo, é que uma eschola de adultos ndo pode reger-se da mesma
férma que uma eschola de meninos.” (Lobo, 1879, p. 16 apud Sousa, 2018, p.
358).

Nessa fala de Lobo (1879), fica evidente que os métodos utilizados ndo condiziam com

a realidade dos educandos adultos, chamando atencgéo para a diferenca de idade, enfatizando a
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inviabilidade dessa forma de ensinar e de aprender descontextualizada. Nesse mesmo artigo a
autora Sousa (2018) traz também a questdo do livro didatico que era utilizado para o diurno e
também era aplicado ao noturno, ela ressalta que muitos estudantes desistiram de estudar e esses
fatores podem ter contribuido para tal situacéo.

Assim como a nivel nacional na Bahia, também teve a presenca do MOBRAL, pois

apresentava um indice grande de analfabetos. Segundo Sales (2008):

No estado da Bahia, desde o inicio dos anos 70 até meados dos anos 80, as
principais atividades desenvolvidas em termos de EJA estiveram restritas as
iniciativas encaminhadas pelo Governo Federal, seguindo as orientacdes da
Fundacdo MOBRAL, assim como orientacdes para implementacdo dos cursos
supletivos, conforme a lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional N
5692/71 (Sales, 2008, p. 68).

De 1993 a 1997 o estado da Bahia implantou o programa de supléncia. Tal programa
além de atender o ensino Fundamental também foi ampliado para o Ensino Médio como
menciona Sales: “Ainda em 1996, o programa de Supléncia I e II foi ampliado para 0 Ensino
Meédio e implantado em nove escolas do Estado, com um curriculo estruturado por areas do
conhecimento” (Sales, 2008, p. 72). Logo em seguida (1998) surgiu o programa de Aceleracao
em substituigdo a supléncia por uma exigéncia do contexto estabelecido em relagéo aos recursos

do Fundef que nédo eram destinados a esses cidadaos.

Face a exclusdo da modalidade de Supléncia dos recursos do Fundef, as
‘classes de aceleracao’, no Estado da Bahia chamadas de “classes aceleradas”
(destinadas a criancas e jovens em defasagem idade/série, matriculadas no
ensino fundamental), tornaram-se um mecanismo utilizado pela Secretaria de
Educacéo da Bahia, para a canalizagdo dos recursos destinados ao Programa
de EJA (Sales; Costa; Oliveira, 2009, p. 117).

Nesse mesmo periodo, percebe-se um diferencial quanto a proposta pedagogica para
EJA, pois passa a considerar a experiéncia do aluno, mas nao deixa muito explicito como deve
ser realizada essa préatica, a organizacdo desse curriculo e o aproveitamento de tais estudos.
Essa substituicdo teve mais um enfoque financeiro do que pedagdgico, mudaram a
nomenclatura, mas a proposta continuou quase idéntica. Na proposta pedagdgica, garantia-se 0

aproveitamento de estudos para criancas e jovens em processo de defasagem escolar.

Os cursos propostos pela SEC-BA (tanto o de Supléncia como o de
Aceleracdo) previam uma proposta pedagdgica com avaliacdo no processo,
flexibilidade e funcionalidade, valorizando a experiéncia do aluno e prevendo
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uma organizacdo administrativa e pedaglgica que assegurasse O
aproveitamento e a circulagdo dos estudos (Sales; Costa; Oliveira, 2009, p.
120).

O curso de aceleracdo tomou uma grande dimensdo no estado da Bahia alcancando os
seguintes indices: “Em 2000, ja com a denominacdo de Aceleracao III, atendia a 148 escolas,
contemplando 31.133 alunos, e contava com um quadro de 1.363 professores” (Sales, 2008, p.
72). Diante disso, questionamentos com relacéo ao trabalho com esse publico se intensificaram,
mas ndo ocorreram mudancas de imediato.

Embora em 2005 os projetos supracitados tenham passado por modificacfes ganhando
outras nomenclaturas (EJA I, EJA Il e EJA I11) equivalente a cada nivel de ensino da educacao
bésica, o olhar para essa modalidade na Bahia sé foi mesmo ampliado em 2009 quando a
Secretaria do Estado da Bahia, juntamente as Universidades, movimentos sociais e foruns de
EJA, lancaram A Politica de EJA da Rede Estadual com o0s seguintes compromissos

norteadores:

1. Inserir a EJA no campo de Direitos Coletivos e de Responsabilidade
Publica.

2. Assumir a Politica de EJA na atual politica do Estado, definida no
documento Principios e Eixos de Educacédo na Babhia.

3. Assegurar a EJA como oferta de educacéo publica de direitos para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas experiéncias de
vida e de trabalho, garantindo as condigdes de acesso e permanéncia na EJA,
como direito humano pleno que se efetiva ao longo da vida (Bahia, 2009, p.
14).

Mudancgas significativas foram alcangadas com essa jungédo de estudiosos e defensores
da EJA, na construcdo desse documento, criando compromisso a partir da realidade desse
publico, comecando relatando sobre o direito que esses individuos possuem a educagao nao ser
um favor. Nesses trés primeiros principios a EJA passa a ser responsabilidade de todos com
direito as politicas especificas que atendam a essa modalidade, respeitando suas vivéncias e
indo além do garantir o acesso, mas principalmente a permanéncia desses cidaddos no espaco
escolar com aprendizagem significativa em todo seu processo enquanto viver. Quanto ao

pedagogico foi apontado os seguintes compromissos:

4. Fazer a opcdo politico-pedagdgica pela Educacdo Popular, pela Teoria
Psicogenética que explica a constru¢cdo do conhecimento, e pela Teoria
Progressista/Freireana (a luz da visdo do ser humano integral e inacabado).
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5. Adotar os seguintes Eixos Tematicos: a identidade, o trabalho, a cultura, a
diversidade, a cidadania, as diversas redes de mobilizacdo social e a Pedagogia
da Libertacdo.

6. Garantir o principio basico de que todo ser humano tem direito a formacéo
na especificidade de seu tempo humano, assegurando-lhe outros direitos que
favorecam a permanéncia e a continuidade dos estudos.

7. Respeitar e implementar os principios pedagdgicos tdo caros a Educacédo
Popular e, com sequentemente, a EJA, quais sejam: o fazer junto, a
dialogicidade e o reconhecimento dos saberes dos educandos (Bahia, 2009, p.
14).

Traz maior seriedade ao considerar a implementacdo dos principios pedagogicos por
meio de ouvir e deixar-se ouvir num constructo humanizado, viabilizando a permanéncia desses
jovens e adultos no ambiente escolar interligado ao social de forma critica e libertadora. O
processo de inacabamento sinalizado na teoria Freireana permite ao sujeito perceber-se
enquanto agente transformador de si mesmo e, assim, posteriormente do meio a sua volta. Nesse
aspecto, os eixos tematicos ligados a pratica dos estudantes promovem uma aproximacdo da
escola com o mundo la fora. O didlogo surge como ponte ndo apenas para acesso ao
conhecimento escolar, como também para o conhecimento de mundo permitindo os individuos
integrar-se enquanto agentes do processo de construcédo e transformacédo da sua realidade. Em
2011, o Conselho Estadual da Bahia (CEE) lanca a resolugcdo CEE n° 239 de 12 de dezembro

de 2011. Com as seguintes observacdes:

I - o direito fundamental de todos a educagéo, que ndo prescreve com a idade;
Il - o dever de o sistema de ensino assegurar a oferta regular e gratuita de cursos
a jovens e adultos, garantindo-lhes a educacdo ao longo da vida; e

111 - a possibilidade, instituida pela legislacéo, da formag&o inicial e continuada
de trabalhadores e da oferta de cursos de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio integrada com o Ensino Médio, na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (CEE, 2011, p. 1).

O conselho, por intermédio dessa resolucdo, reafirma o que traz a LDB 9394/ 96 e
também o que prescreve a Constituicdo de 1988 e propria politica de EJA da Bahia criada em
2009, apresentando a educacdo como um direito de todos. No entanto, ressalta que néo se
prescreve a idade de acesso a esta e salienta que ela ocorre ao longo da vida. N&o existe tempo
para parar de aprender, € um processo dindmico e constante, embora esse ao longo da vida ainda
ndo fora apresentado com uma proposta clara. Cita a educacao técnica integrada, Proeja, que
ocorre, especificamente, para estudantes no periodo noturno através de médulos semestrais,
com duracao de dois anos e meio. No entanto, o foco desta pesquisa séo as etapas formativas

do Ensino Médio VI e VII da EJA que serdo melhores apresentadas logo abaixo.
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2.1.4.1 Proposta pedagogica da EJA no Ensino Médio na Bahia etapas de aprendizagem VI e
VII

Mesmo com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio em dezembro de 2018, as
etapas finais VI e VII do Ensino Médio da EJA continuaram sem aparecer, ficando a
responsabilidade para os estados e municipios construirem suas propostas pedagdgicas. Assim,
nos documentos mais recentes que diz respeito ao contexto baiano, comec¢ando pela Politica de

EJA na Rede Estadual criada em 2009, apresenta a questao curricular da seguinte forma:

A elaboragdo de uma Proposta Curricular com base em aprendizagens por
Tempos Formativos, Eixos Tematicos e Temas Geradores. Estes Gltimos
organizam (e organizam-se) as diferentes areas do conhecimento, de acordo
com a dinamica expressa no modelo curricular (vide apéndice I a lll e V a
V1) (Bahia, 2009, p. 17).

Os temas geradores sdo apresentados em cada bimestre com sugestdes de quatro temas
relacionados as questbes sociais, econémicas e culturais, abre espagco para construcdo em
didlogo com os sujeitos do processo, porém sucinta a necessidade do debrucar do educador
sobre a proposta para construi-la de forma colaborativa e contextualizada. O documento traz

como nota a seguinte observagao:

NOTA: Considerando os Temas Geradores como conhecimentos primeiros,
indicados como possibilidades de Estudo / Trabalho e ndo como imposicdes,
os Educadores devem identificar, junto aos coletivos de sujeitos da EJA, temas
que sejam proprios a realidade desses e de necessidade de estudo. Desses
temas, devem emergir os contetidos das diferentes Areas de Conhecimento e
disciplinas, para estudo e aprofundamento (Bahia, 2009, p. 26).

Esse formato seguiu vigente até o periodo pandémico de 2020/2021. Nessa mesma
época foi recebida orientagdes dos Organizadores Curriculares Essenciais (OCE) que

apresentaram a seguinte estrutura:

Os Organizadores Curriculares Essenciais da EJA, etapa do Ensino Médio
estdo estruturados em 02 (dois) Eixos Tematicos, onde cada um possui 02
(duas) areas do Conhecimento e seus componentes curriculares, sendo: Eixo
VI - Linguagem: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes e Atividades
Laborais; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Geografia, Historia,
Sociologia e Filosofia; o Eixo VII - Matematica: Matematica e artes e
Atividades Laborais; Ciéncias da Natureza: Quimica, Fisica, Biologia
apresentados com a estrutura descrita a seguir: Especificacdo da unidade letiva
com o respectivo Eixo/Etapa/Semestre; Aspecto Cognitivo e Aspecto
Socioformativo; Aprendizagem Desejada Eixo Tematico, Tema Gerador e
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Tema/Subtemas; Saberes Necessarios; Objetos de conhecimento/Contetido
(Bahia, 2021, p. 6).

Esses eixos tematicos passaram a ser chamados de etapas no inicio de 2022 com o
retorno do ensino presencial. Assim, os Organizadores Curriculares de 2022, no que se refere
ao pedagogico, baseia-se em um conjunto de saberes considerando o sujeito da EJA de forma
mais integralizada. Essa mudanca por um lado, apresentou melhorias, pois os estudantes podem
ter contato com todas as areas do conhecimento durante as duas etapas, a VI e a VII, e, por
outro lado, dificultou, porque diminuiu a carga horéria de algumas disciplinas, causando um
corte de contetdos especificos, principalmente Humanas, que trabalha a construgdo do senso

critico.

Toda a abordagem pedagégica esta focada no pleno desenvolvimento da
Leitura, da Escrita, da Oralidade e no desenvolvimento do Pensamento critico-
reflexivo e cientifico, na perspectiva da formacdo cidadd, autbnoma e
humanizadora dos estudantes (Bahia, 2022, p. 49).

A autonomia prescreve a garantia de um aprendizado que respeito 0s conhecimentos
que o estudante deseja de fato construir para sua trajetoria de vida, respeitando a bagagem ja
adquirida, tornando o ato de ensinar mais humano e significativo.

As etapas formativas sdo organizadas em dois anos, o antes eixo V1 é agora a atual Etapa
VI, equivalentes 12 e 22 série, e 0 anterior eixo VII, é a atual etapa VII, equivalente 32 série.

Segue abaixo quadro de transigéo de eixo para etapa.

Quadro 1 - Transicdo de Eixo para Etapas
ENSINO MEDIO

Até 2021 A partir de 2022
Tempo Tempo

P 2 anos Formativo Il 2 anos Ensino Médio

Formativo 111
Segmento 111
Eixo VI (Semestral) Etapa VI (Anual) 12 e 22 série
Eixo VII (Semestral) Etapa VIl (Anual) 3% série
Fonte: Ementario EJA 2022 adaptacdo da pesquisadora (2023).
Observagéo:
A Oferta do Tempo Formativo Il — Eixos VI e VII ndo tem equivaléncia com a oferta

do Ensino Médio Seriado, nem com as ETAPAS VI e VII do Tempo Formativo Il — Segmento
[11. (Ementario EJA).

O tempo formativo dividido em etapas apresenta a seguinte concepgéo:
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O Organizador Curricular do Ensino Médio da EJA compreende 0 Segmento
Il, com 02 Etapas de aprendizagem e 02 Etapa VI - Eixos Temaéticos:
Globalizagdo, Conhecimento e Cultura; Etapa VII — Eixo Temaético:
Economia Solidaria e Empreendedorismo. Na Base Nacional Comum
Curricular as Areas do Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia; Matemaética e
suas tecnologias: Matematica; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias:
Quimica, Fisica e Biologia e na Parte Diversificada: 03 Eletivas: 01
obrigatéria: Inclusdo Digital e 02 opcionais. Vide Ementéario 2022 (Bahia,
2022, p. 48).

Traz como novidade as eletivas, assim como um ementério para melhor orienta¢do do
trabalho pedagogico em sala de aula, auxiliando os educadores nos planejamentos. As eletivas
apresentam a vantagem de que, para serem escolhidas com a participacdo dos estudantes, €
necessario ouvi-los, pois devem ser selecionadas por eles, podem ser trocadas por semestre e
de acordo com a realidade da escola. Mas estas devem ser trabalhadas por profissionais que
sejam da &rea e que possuam conhecimento para tal tematica. Assim, quando elas s&o
implantadas observando estes fatores contribuem significativamente para o aprendizado dos
alunos, quando ndo, serdo apenas roteiros a serem cumpridos sem analise e sem compreenséo,
somente para cumprir carga horaria.

Quanto aos numeros dados recolhidos do Sistema Integrado de Gestdo da Educacdo
(SIGEDUC), em 11/05/22, retrata. m que a educacdo estadual da Bahia possui 27 nucleos
territoriais e 328 municipios oferecem a EJA com o total de 780 escolas atendendo a esse
publico. Esses dados revelam varias realidades, cabe mencionar aqui como esses cidad&dos
necessitam desses espacos para retornar o que um dia, por algum motivo, foi interrompido. Para
confirmar essa ideia, o sistema ainda apresentou o quantitativo de estudantes matriculados no

Ensino Médio, Ultima etapa da Educacéo Basica, 79.517 estudantes, nesse caso Ensino Médio.

2.1.5 EJA no Territdrio do Sisal e no municipio de Araci

A EJA, como ja& bem mencionado nas subsecBGes anteriores, passou por diversos
contextos e modificacdes. No Territdrio do Sisal, localizado no interior da Bahia, a trajetéria
da Educacéo de Jovens e Adultos enfrentou desafios para se constituir como uma educacéao
necessaria e atender a populacédo que precisou e precisa retornar a escola. Para conhecer melhor

essa trajetoria, antes faz-se necessario conhecer um pouco esse territério.
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O territdrio do Sisal constroi a cada dia sua identidade historica, social, politica e cultural
em consonancia com a questdo geografica que une e limita seus municipios como mostra o

mapa abaixo:

Figura 1 - Mapa Geografico do Territério do Sisal
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Semiarido: Brasil, 2005. Sistema Geografico: sistema de coordenadas lat/long. Sistema geodésico: SIRGAS, 2000.
Elaboracdo: Israel de Oliveira Junior; Jamille da Silva Lima, 2014.

E um territorio extenso como cita Lima e Neto (2017):

O Territério do Sisal constitui-se hum arranjo organizacional forjado por 20
municipios baianos. Esse territorio foi homologado pelo Colegiado do
Territorial do Sisal em 25 de setembro de 2003, conforme dados do Ministério
do Desenvolvimento Agrario/Sistema de InformacBes Territoriais
(MDAVJSIT) (Lima; Neto, 2017, p. 52).

O territério do Sisal € conhecido pela plantacdo e cultivo do sisal como fonte de renda

de muitos municipios pertencentes ao seu dominio geografico, de muitas familias, inclusive,
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muitos alunos da EJA desenvolvem essa atividade como meio para sobrevivéncia, entre eles,
moradores de Araci, municipio da pesquisa em pauta.

E conhecido também como um territrio que possui um povo de forca, de fibra, pois
enfrentam dificuldades na geracdo de empregos, melhores indices educacionais, seca e
melhores condicdes de vida. Segundo Silva: “[...] desde o final do século XIX, a sobrevivéncia
no Territorio do Sisal é dificil e penosa, sobretudo, em virtude das secas e das caréncias de
recursos naturais, econdmicos e sociais” (Silva, 2012, p. 133). Politicas publicas educacionais,
ainda, precisam ser aplicadas para melhoria desse territorio.

Em relacdo a educacdo, seu contexto inicial tem aspectos bem semelhantes ao ja

apresentado no nacional e estadual. Segundo Santos (2019):

No contexto da Educacao no Territdrio, assim como aconteceu no restante do
pais entre 1759 até 1827, haviam as aulas régias, e com a publicacdo da Lei
Geral do Ensino em 1827, aconteceu o aparecimento de professores primarios
na regido (Santos, 2019, p. 51).

Atualmente na area estadual de educac&o, é denominado NTE 04 (NUcleo Territorial de
Educacdo), responsavel pela organizacao do Ensino Médio Regular, Profissional, EJA e Proeja
do territdrio. Mas o intuito aqui ndo é aprofundar questdes sobre o territorio do Sisal, € situar o
municipio de Araci no contexto deste e a modalidade EJA. Assim, antes de falar da Educacéo
de Jovens e adultos na cidade de Araci-Ba, faz-se necessario emitir alguns dados sobre tal
municipio baiano localizado no territdrio do Sisal.

De acordo aos dados histéricos disponiveis na prefeitura municipal e repassados ao

IBGE, relata-se o seguinte:

O municipio originou-se em 1845, na fazenda do capitdo José Ferreira de
Carvalho, com a denominacédo de raso, iniciando-se o povoamento em torno
da capela ali construida”. A capela atualmente é a igreja matriz e localiza-se
no centro da cidade. “Criado o distrito, recebeu a denominagdo de Nossa
Senhora da Conceicdo do Raso. Em 1890, foi mudado o nome para Vila do
Raso e, em 1904, para Araci (IBGE, 2009, p. 1).

Até consegui estabelecer-se enquanto cidade passou por diversos entraves. “Perdeu a
autonomia administrativa, em 1931, sé restaurada em 1959. O topdnimo, originario dos
vocabulos tupis “ara” (dia) e “cy” (mae), significa 'a mae do dia'.” (IBGE, 2009, p. 1) A fonte
de renda dos habitantes esta concentrada no campo, comércio local, funcionarios publicos do

municipio, estado, aposentados e trabalho autbnomo.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/araci/historico%20p.1
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De acordo ao censo IBGE (2010):

Tabela 1 - Populacdo atual do municipio de Araci

Populacéo estimada [2021] 54.903 pessoas

Populacgdo no altimo censo [2010] 51.651 pessoas

Densidade demografica [2010] 33,19 hab/km?

Fonte: Di

sponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/araci/panorama.

Quanto ao campo educativo as matriculas representam entre ensino fundamental e

médio 10.301 em 2021.

Tabela 2

- NUmero de matriculas do Municipio de Araci em 2021

Matriculas no ensino fundamental [2021]  8.318 matriculas
Matriculas no ensino médio [2021]  1.983 matriculas

Fonte: Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/araci/panorama.

Os resultados obtidos em numeros quanto a populacdo alfabetizada na faixa etéaria que

corresponde a educacdo de jovens e adultos ndo demonstram um cenario satisfatorio, mas

preocupante, suscitando a necessidade de estratégias eficazes na busca de solucgdes para essa

situacéo.

Detentora da segunda maior populacdo dentre 0s municipios investigados
pelas pesquisas do OBEJA, Araci possui 32,08% de analfabetismo das
pessoas acima de 15 anos, e 51,50% de abandono escolar precoce para as
pessoas entre 15 e 24 anos, as piores taxas (ver tabela 2). Detém também o
pior IDH (0,534) e IDH- Educacéo (0,381) dos municipios do TIS, amargando
a 192 colocacéo dos vinte piores IDH da Bahia (PNUD/2010) (Santos, 2019,
p. 91).

Esse indice atual instiga a uma analise dos programas que foram aplicados no municipio

com o foco na alfabetizacdo. Mas que néo sera levantada aqui com aprofundamento, pois esse

ndo é o foco desta pesq

uisa, os dados expostos servem para a compreensao da abrangéncia da

EJA, suas necessidades educativas de forma geral e como a tecnologia esta sendo e seré aplicada

nesse contexto. “A colaboradora aponta a presenca de trés programas que ofertaram

alfabetizacdo aos sujeitos jovens e adultos, na histéria do municipio, sdo eles: MOBRAL,

Alfabetizacdo Solidaria

e AJA Bahia” (Santos, 2019, p. 91). Percebe-se que o municipio aderiu

programas voltados a alfabetizacdo no sentido da leitura e da escrita basicamente.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/araci/panorama

53

Quanto ao processo educativo da EJA, especificamente do Ensino Médio, que é o foco
desta pesquisa, sendo importante também entender como funcionou a EJA na rede municipal,
pois foram e séo esses alunos que o estado recebe e receberd no Ensino Médio (etapas finais da
EJA). Em sua dissertacdo, Santos (2019), citando Lima (2015), traz a seguinte informacéo

referente a EJA e seu inicio na cidade de Araci:

A educacdo publica voltada para a populagdo adulta aconteceu com a
implantacdo dos Cursos Supletivos em 1947, turmas com cursos separados
por sexo, uma turma para o publico masculino, presidido pelo professor
Deusdedith Alves Oliveira na Escola Sagrado Coragdo de Jesus e a outra
turma para o sexo feminino, assumido pela professora Aurea Ferreira da Silva,
na Escola Lopes Trovdo (LIMA, 2015, p. 147). Ap6s um ano houve o corte
de uma das escolas, sendo assim a professora Aurea passou a reger classe
mista (Santos, 2019, p. 80).

Data-se, entdo, que a educacdo de adultos no municipio de Araci ndo € recente, €
importante observar que havia essa separacdo de homens e mulheres, pois, inicialmente, na
Bahia, esse tipo de educacéo era exclusiva para trabalhadores homens. Mas isso ndo impediu

gue escolas para mulheres surgissem, como aponta Sousa (2018):

Para as mulheres também foram criadas aulas noturnas. Em 1883 uma aula
feminina noturna primaria foi instalada em Salvador, criada por Leopoldina
Collet professora de lingua patria no Internato Normal de Senhoras, que antes
era ministrada na sua prépria casa, passando depois a sala anexa do Internato
Normal de Senhoras (Sousa, 2018, p. 357).

Nota-se, também, que a presenca feminina na educacdo de Araci se fez presente,

inclusive, em cargos:

Apos a restauracdo do municipio e da posse do primeiro prefeito29, foi criada
a Delegacia30 Escolar, que teve como primeira delegada a Sra. Maria Edna
Torres Silva. Silva (2015, p. 101) apontava as cinco escolas do estado que
funcionavam na sede do municipio: A escola Nossa Senhora das Gracas
(antigo Prédio Rural), Escola Joana Angélica, Escola Duque de Caxias; Escola
Lopes Trovao e a Escola Imaculada Conceicdo (Santos, 2019, p. 80).

Dessas cinco citadas, permanecem duas, s6 que agora como estaduais, a escola Nossa
Senhora da Conceicdo, atualmente, e CETEP Sisal 11, a qual oferece cursos técnicos pelo estado,
sendo a maioria na &rea de saude, esta Gltima em pauta, Colégio Estadual Imaculada Conceicéo,

continua ativa até os dias atuais, com Ensino Médio regular e EJA, e sera o l6cus para esta



54

pesquisa, pois é a Unica instituicdo de ensino da cidade a oferecer EJA para ensino Médio tanto

das etapas finais VI e VII, como ensino regular e PROEJA (EJA integrado ao técnico).

No Estado da Bahia, a modalidade teve regulamentacdo a partir da publicagdo
da Politica de EJA do Estado em 2009. Araci, contudo, vinha ofertando a
modalidade de regulamentacdo interna municipal oficial especifica, mas, a
partir de 2015, vem ensaiando desenvolver uma politica especifica através dos
termos orientadores do Diario de classe da EJA, e do Plano Municipal de
Educacéo que cita a modalidade. Mas sua oficializacdo ainda ndo ocorreu,
considerando que a Proposta Pedagdgica Municipal para a EJA ainda néo foi
publicada (Santos, 2019, p. 102).

Isso revela uma desconexdo com as propostas do municipio e estado, o estudante de
EJA que sai do Eixo V oferecido pelo municipio ao entrar no Eixo VI ou VII, que atualmente
é somente etapa VI e VII sem alternancia, ndo encontrara a mesma linha pedagdgica. O Plano
Municipal de Educacao do Municipio (PME) foi aprovado em: lei n°® 193 de 07 de julho 2015
- Aprova o Plano Municipal de Educacdo (PME) do Municipio Araci, em consonancia com a
lei n° 13.005/2014 que trata do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias.
(Araci, 2015, p. 1). No proprio plano, em relacdo & EJA, o documento deixa bem marcada a
insuficiéncia para esse publico, relatando a falta de estrutura. “A falta de uma estrutura
adequada para o atendimento desses jovens e adultos é o principal fator para que todas as
escolas deixem de oferecer cursos de EJA” (Araci, 2015, p. 64). O que leva a mais uma reflexé@o
cara para esta pesquisa, se 0s estudantes da EJA sdo limitados por conta da estrutura basica de
acesso a alfabetizacdo e acesso aos outros contetidos, logicamente o contato aos meios digitais
na escola, proporcionada pelas vias publicas, é quase inexistente.

Outro fator importante para esta pesquisa € a criagcdo de turmas de EJA no diurno

prevendo o seguinte:

A partir de 2015, a SME ofertara turma de EJA no turno diurno para os mais
jovens, tendo como principal objetivo, corrigir a distracdo idade/série,
reservando o turno noturno especialmente para o publico adulto que ndo pode
estudar durante o dia (Araci, 2015, p. 64).

Sabe-se que essa geracdo mais jovem € que possui um dominio consideravel dos meios
tecnologicos e digitais, os adultos e os idosos, como ndo fizeram parte desse contexto,
apresentam receio ao utiliza-los. Essa separacao de publico na EJA deixa evidente a necessidade

de propostas quanto ao uso dessas ferramentas para esse publico.
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2.2 Tecnologia, Educacéo e EJA

Nesta subsecao, trata-se sobre o surgimento e as inovacgdes tecnoldgicas, bem como o
casamento da tecnologia com a educagdo no contexto mais amplo, através de um olhar
reflexivo, como também no que diz respeito a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas,
informacionais e digitais. Traca-se uma linha do tempo dos meios tecnoldgicos utilizados no
Brasil, assim como algumas propostas legais langadas, incluindo a BNCC. Apresenta-se
também um panorama da inclusdo desses meios na proposta da EJA na Bahia para o Ensino

Meédio, ressaltando, por fim, a incluséo digital e social.

2.2.1 Surgimento das tecnologias e o processo constante de inovagéo

Quando se fala em tecnologias vem a imaginacao produtos inovadores, computadores,
iphones, ipads, robds, mas a tecnologia surgiu a partir das necessidades que 0 homem sentiu de
transformar o meio para melhorar sua sobrevivéncia, entdo, nao € algo recente. As tecnologias
foram evoluindo de acordo ao contexto no qual elas foram sendo criadas, recriadas e utilizadas.
Assim, desde que o homem, diferente dos outros animais, precisou intervir de forma planejada
no meio e com 0 meio para sobreviver, conhecer, explorar, aprender, passou a criar e a utilizar
artefatos.

Data-se que desde o periodo paleolitico, na idade da pedra, 0 homem utilizava algumas
ferramentas. “Com ferramentas construidas em artefatos de pedra lascada o homem
desenvolveu técnicas para cortar e esmagar os alimentos, fazer furos, atividades de caca, pesca
e defesa” (Anjos, 2018, p. 8). Posteriormente, no periodo mesolitico, prosseguiu com avangos
na forma de utilizacdo desses artefatos, proporcionando estratégias de sobrevivéncia em grupos,

tendo como destaque:

Nesse periodo, ganhou destaque também o controle e a utilizagao do fogo para
protecdo do frio e contra animais selvagens, encurralamento de presas em
atividades de caca, iluminacdo de lugares escuros e ainda como apoio na
preparacdo de alimentos (Anjos, 2018, p. 8).

E, cada vez mais, essas invengdes foram alcangando niveis maiores, contemplando os
estilos de moradia, vestimentas e alimentacdo. Rompe-se periodo paleolitico e surge, entdo, a
idade dos metais, configurando uma nova proposta de homem e contato com 0 meio que 0
cercava. “A partir da técnica de fundicdo, inicia-se a idade dos metais, periodo caracterizado

pelo fim da idade da pedra e pela utilizagdo de artefatos tecnoldgicos rudimentares produzidos
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a partir do cobre, bronze e do ferro” (Anjos, 2018, p. 9). Esses artefatos foram produzidos para
trabalho, defesa, construcéo e permanéncia de grupos sociais. E, desse modo, as transformacdes
continuaram ocorrendo de acordo as necessidades de cada contexto. Vale pontuar aqui a
Revolucdo Industrial que trouxe grandes inovacGes tanto em maquinas maiores, quanto
menores, dependendo das suas fases. Sugiram maquinas, carros, tvs, telefones entre outros.
Essa revolucdo continua até hoje em outra fase, ampliando suas cria¢des, cada vez mais rapidas
e abrangentes, é o caso dos meios tecnoldgicos e informacionais que comegaram a intensificar-
se a partir do século XX, principalmente, a partir da década de 70 até o0 momento. Segundo

Lévy (1993) e seu livro Tecnologias da Inteligéncia:

[...] O século XX s6 elaborou reflexfes profundas sobre motores e maquinas
operatrizes, enquanto que a quimica, 0s avangos da impressdo, a
mecanografia, 0s novos meios de comunicacéo e de transporte, a iluminagao
elétrica transformavam a forma de viver dos europeus e desestabilizavam os
outros mundos (Lévy, 1993, p. 4).

No mesmo livro, Lévy (1993) ainda apresenta esse novo olhar para as tecnologias
analisando-as através de trés processos comuns a varias sociedades que foram: a oralidade, a
escrita e o digital. Reflete as mudancas ocorridas de uma fase a outra, ressaltando que uma néo
exclui a outra, mas mudou a forma de configuracao e utilizacéo, principalmente com os avangos
digitais, tecnoldgicos e informacionais. Os sons, imagens e textos sdo vistos por outro prisma,
outra velocidade, outro espaco e outras comunidades. O quadro abaixo apresenta uma sintese

desses periodos interligados com a educacao.

Figura 2 - Evolucdo da Educacédo e as tecnologias
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As mudancas atuais chamam atencdo por terem avancado de forma muito rapida e
intensa, ndo permitindo, muitas vezes, uma analise sobre sua utilizacdo e espacos de acesso.
Kenski (2003) chama atencdo para o discurso negativo que por vezes lancam sobre as
tecnologias, associando-as ficcbes dos filmes exibidos nas telas dos cinemas, causando
inseguranga, impressdo que estas poderdo dominar o mundo e transformar homens em
maquinas controladoras e controlaveis. Incontaveis vezes ndo nos damos conta de que as
tecnologias nos cercam o tempo todo em atividades das mais basicas a mais complexas.

As tecnologias estdo em toda parte do nosso cotidiano e se apresentam de formas
diversas de acordo as nossas necessidades de adaptacdo e de transformacdo. “Os objetos que
utilizamos no dia-a-dia como utensilio, livros, giz, apagador, papel, canetas, lapis, gestual, a
palavra e o exemplo préatico, sdo formas diferenciadas de ferramentas tecnoldgicas, pois visam
a uma transformacdo” (Lago; Maciel, 2012, p. 2). Todas essas ferramentas citadas
proporcionaram transformagbes no momento que elas surgiram proporcionando ao homem

intervir, criar, recriar e continuam fazendo. Kenski (2003) define tecnologia da seguinte forma:

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade nos chamamos de ‘tecnologia’. Para
construirem qualquer equipamento — seja uma caneta esferografica ou um
computador —, 0os homens precisam pesquisar, planejar e criar tecnologias
(Kenski, 2003, p. 12).

Mas a autora ndo limita apenas ao conceito de tecnologia, faz uma comparacdo de
técnica e de tecnologia para deixar claro como elas se integram e se diferenciam. Nas atividades
cotidianas lidamos com varios tipos de tecnologias. “As maneiras, aos jeitos ou as habilidades
especiais de lidar com cada tipo de tecnologia, para executar ou fazer algo, nés chamamos de
técnicas” (Kenski, 2003, p. 12). Ela ainda exemplifica melhor reportando a forma de utilizacdo
para uma compreensdo mais efetiva: “Quando falamos da maneira como utilizamos cada
ferramenta para realizar determinada acdo, referimo-nos a técnica. A tecnologia é o conjunto
de tudo isso: as ferramentas e as técnicas que corresponde aos usos que Ihes destinamos, em
cada época” (Kenski, 2003, p. 13). No campo educacional, compreender esse fator é
fundamental para desenvolver um trabalho pedagdgico mais centrado e mais contextualizado
com a utilizac@o desses meios, sem o professor temer sua substituicéo.

Utilizar ferramentas tecnologicas e incluir digitalmente os educandos vai além de

manusear maquinas, aprender a lidar com recursos, é fato que esses fatores sdo importantes,



58

mas saber para que utilizar € mais importante ainda. Ndo basta usar para criar apenas a
impressdo de que se tem uma escola moderna e informatizada, sem construir um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) ou planejamento pautado numa acao reflexdo. Kenski (2008) alerta
quanto a isso na seguinte fala: “[...] ndo sdo as tecnologias que véo revolucionar o ensino e, por
extensdo, a educacdo como um todo. Mas a maneira como esta tecnologia é utilizada para a
mediacdo entre professores, alunos e a informacdo. Esta pode ser revolucionéria, ou nao”
(Kenski, 2008, p. 9). A autora pontua que os meios tecnoldgicos sozinhos, ou utilizados de
qualquer forma, ndo irdo resolver os problemas educativos de maneira abrangente. “Os
processos de interacdo e comunicagdo no ensino sempre dependeram muito mais das pessoas
envolvidas no processo, do que das tecnologias utilizadas, sejam o livro, o giz ou o computador
e as redes” (Kenski, 2008, p. 9). Elenca a necessidade de um olhar critico para utilizacdo desses
meios tecnoldgicos, chama atencéo, tambem, para o envolvimento das pessoas, ndo somente na
época em que ha internet, os meios digitais tomaram uma maior propor¢do, mas sinaliza os
tempos anteriores, com a utilizacdo de outras tecnologias, levando a analise dos atores
envolvidos no contexto educacional, mediando esse processo de forma consciente e planejada.

Moran (2000) também corrobora afirmando que: “Mas se ensinar dependesse sO de
tecnologias ja teriamos achado as melhores solu¢des ha muito tempo. Elas sao importantes, mas
nao resolvem as questdes de fundo” (Moran, 2000, p. 12). Como citado, é inegavel as
possibilidades que as tecnologias podem oferecer, mas, que nesse processo, 0 ensinar precisa
estar vinculado ao aprender, como fatores primordiais para melhorar a educacdo. “Ensinar e
aprender sdo os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora
em que estamos pressionados pela transicdo do modelo de gestdo industrial para o da
informagao e do conhecimento” (Moran, 2000, p. 12). Num contexto em que a informacdes
estdo disponiveis apenas num teclar, € necesséario lancar propostas de construcdo de
conhecimento reais, pensadas numa solucdo democratica, social e humana, na qual o individuo
seja considerado como ator do processo, ndo apenas como receptor, mas enquanto construtor

critico do seu aprendizado.

2.2.2 Tecnologias digitais da informacao e da comunicagdo (TDICs)

Para prosseguir esta pesquisa, faz-se necessario conceituar as Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo (TDICs) e sua presenca no processo educativo, iniciando pelo

conceito de digital segundo Levy (1999):
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Digitalizar uma informacg&o consiste em traduzi-la em nimeros. Quase todas
as informacdes podem ser codificadas desta forma. Por exemplo, se fizermos
com gque um namero corresponda a cada letra do alfabeto, qualquer texto pode
ser transformado em uma série de nimeros (Lévy, 1999, p. 53).

Ampliando ainda mais esse conceito, apresenta-se as ideias de Kenski (2022) quando
faz um comparativo sobre TIC e TDICs, a autora relata que a primeira se trata de uma
comunicagdo que parte de um comunicador para uma maioria de expectadores, trazendo
exemplos de meios como: jornais, televisdo, radio e cinema e estes ndo exigem a interacao. Ja
as TDICs apresentam o diferencial quando possibilitam a interagdo e a comunicagdo
principalmente em rede, traz como exemplo destes os computadores, celulares e tablets. Kenski
(2022) ressalta a diferenca que a letra D possui afirmando que: “A” letra “D” faz muita
diferenca para a compreensdo de ambas. As TDICs referem-se, portanto, as qualquer
equipamento eletrbnico que se conecte a internet e possibilite interacdo e comunicacdo em
rede.” (Kenski, 2022, p. 18). No entanto, sera utilizado aqui um termo mais abrangente,
incluindo informagdo e comunicacdo num processo de dialogo e enriquecimento da situacdo

pedagogica. Segundo Anjos e Silva (2018) citando Kenski e Valente (2012):

No entanto, hd pesquisadores (como KENSKI, 2008) que utilizam o termo
Tecnologias Digitais da Comunicagdo e da Informacéo (TDICs) para se referir
as tecnologias digitais conectadas a uma rede e ha ainda outros (VALENTE,
2013, por exemplo) que nomeiam as TDICs a partir da convergéncia de varias
tecnologias digitais como: videos, softwares, aplicativos, smartphones,
imagens, console, jogos virtuais, que se unem para compor novas tecnologias.
As TDICs referem-se a qualquer equipamento eletrdnico que se conecte a
internet, ampliando as possibilidades de comunicabilidade de seus usuarios
(Anjos; Silva, 2018, p. 6).

O termo ampliado permite também um trabalho ampliado, rompendo paradigmas, bem
como proporcionando espacos criativos e inclusivos. A educagdo precisa estar aberta a essa
nova realidade mantendo-se vinculada aos outros setores da sociedade como mobilizadora de
transformagdes. Almeida e Valente (2012) apontam que a sociedade contemporanea percebe as
transformacdes causadas pelas TDICs em diversos espacos, as novas formas de elaboracao de
conhecimento ganham forca e avangam cada vez mais. Infelizmente, na area educativa isso
ainda se faz pouco presente e pouco utilizado. Trabalhar com as tecnologias digitais,
informacionais e comunicacionais precisa acontecer de forma mais abrangente, permitindo aos
estudantes e aos educadores o0 acesso a formacdo, locais e ferramentas para alcancar as

mudancas que a sociedade atual exige. Almeida e Valente (2012) sinaliza que:
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[...] Ainda ndo observamos nos processos de ensino e de aprendizagem, em
distintos niveis, do Basico ao Superior, 0s mesmos impactos e transformacdes
visivelmente identificados em outros segmentos, tais como no sistema
bancério, nos processos administrativos, nos servi¢os e nas empresas em geral
(Almeida; Valente, 2012, p. 58).

As TDICs trazem mudancas de conceitos, de postura, de vida, e isso envolve todos 0s
sujeitos do contexto escolar e seus diversos espagos. Os saberes sdo ampliados, reavaliados
atraves da participacdo mais ativa do estudante e do professor. Lévy (2007) aborda a questdo
da nova forma de estabelecer-se no espaco, sinalizando a descentralizagdo deste de tal forma,
destacando que ndo possui local especifico, demarcado geograficamente, tampouco no controle
total do estado, mas a construgdo de uma sociedade baseada na troca de conhecimento e suas
diversas interfaces, utilizando o pensamento, texto e imagens numa proposta colaborativa para
0 surgimento de uma nova sociedade. O que era passado, apenas nas instituigdes escolares,
agora, passa-se em outras dimensdes por outros individuos, cabe, entdo, analisar como estdo
sendo passadas e como a escola pode acompanhar esse processo de transformacdo e de
mudanca.

Os conteudos oferecidos ndo se limitam apenas aos livros didaticos, ou este pode
apresentar - se numa nova configuracao (Livro digital), disponivel num clique ou na palma da
méao com o uso do smartphone. Assim, a escola precisa reinventar-se em varios aspectos para
participar desse novo contexto, as salas de aula passam a ndo ter necessariamente paredes e
carteiras, agora, podem ser invisiveis, aprender ultrapassa a nogdo do transmitir conhecimento
de forma centralizada no professor. O estudante, além de aprender, precisa organizar essa
aprendizagem, ser responsavel por seu processo tendo o professor como mediador. Como bem

pontuam Almeida e Valente (2012):

[...] As TDIC propiciam a reconfiguragdo da pratica pedagogica, a abertura e
plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos.
Por meio da midiatizacdo das TDIC, o desenvolvimento do curriculo se
expande para além das fronteiras espagos-temporais da sala de aula e das
instituicdes educativas; supera a prescricdo de conteldos apresentados em
livros, portais e outros materiais; estabelece ligacbes com os diferentes
espacos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna publicas as
experiéncias, os valores e 0s conhecimentos, antes restritos ao grupo presente
nos espacos fisicos, onde se realizava o ato pedagdgico (Almeida; Valente,
2012, p. 60).
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O conhecimento ganha novas formas de configuracdes, pode ser construido além da sala
de aula, ndo somente para a sala de aula, o individuo escolhe o que quer pesquisar, 0 que quer
descobrir e, por consequéncia, o que quer aprender. As Tdics ndo representam apenas mudancas
instrumentais, representam, principalmente, mudancas estruturais, pedagogicas, educacionais e
sociais. Surge uma nova forma de pensar o aprender, como aprender, para que aprender e com
que se quer aprender. A escola necessita sair do ensino tradicional ndo apenas na adequacéo
das ferramentas, mas nas suas praticas de forma geral, envolvendo todos do processo educativo,
pois se diz preparar o individuo para atuar na sociedade, se a sociedade estd mudando, esse
individuo também precisa mudar. Mas, ndo é qualquer mudanca, precisa estar embasada em

principios democraticos de acesso ao conhecimento critico e transformador.

2.2.3 Tecnologias na educacéo brasileira: da iniciacdo a atualidade, um rapido retrospecto

No periodo colonial, os jesuitas incumbiram-se de alfabetizar os indigenas e para isso
eles precisavam ser atraidos para essa acdo, assim surgiu a necessidade de utilizar tecnologias.
Segundo Lago e Maciel (2012):

A msica e o canto foram tecnologias educacionais de sucesso, empregadas
por Nobrega para atrair 0s jovens indigenas, pois ele observou que estes
ficavam sensibilizados e mostravam grande entusiasmo nestas atividades e
ficavam impressionados com o0s aparatos das cerimonias religiosas.
Juntamente com eles, conseguiu arrebanhar muitos indios adultos e inclusive
colonos (Lago; Maciel, 2012, p. 6).

Entende-se aqui por tecnologia ndo somente os aparatos criados para auxiliar o ser
humano de alguma forma, mas a maneira de utiliza-los para transformar a realidade vivida, em

situacOes de trabalho, vida cotidiana e na educacdo, ela ndo pode ser vista de forma diferente.

Quando falamos da maneira como utilizamos cada ferramenta para realizar
determinada acdo, referimo-nos a técnica. A tecnologia é o conjunto de tudo
isso: as ferramentas e as técnicas que correspondem aos usos que lhes
destinamos, em cada periodo historico (Lago; Maciel, 2012, p. 2).

Sendo assim, outros recursos tecnolégicos foram surgindo para melhor desenvolver a
educacdo de forma geral, ndo somente de jovens e adultos. Ainda no periodo colonial utilizavam
0 Horn-Book com criangas com o seguinte intuito: [...] “Com aparatos como o Horn-Book

(tratava-se de uma madeira com impressos), utilizado para alfabetizacdo de criancas e textos
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religiosos (era uma forma na época colonial de ajudar as criangas a aprender a ler e escrever)”
(Bruzzi, 2016, p. 477). As invencdes tecnologicas para o cotidiano educacional ocorreram no
inicio de forma mais timida.

Um pouco posterior a esse periodo, entre 1850 a 1870, teve-se outro aparato curioso
utilizado na educacdo: “[...] o Ferule (tratava-se de uma espécie de espeto de madeira mais
grosso, que servia como apontador/indicador)” (Bruzzi, 2016, p. 477). Surge como
caracteristica do ensino tradicional e ameacador, pois servia, também, para castigar. Percebe-
se que, a partir desse momento, comegam surgir outros meios tecnolégicos que mesmo com as
transformagdes iriam permanecer, tais como: quadro negro, lapis, caneta. Como relata Bruzzi
(2016):

As tecnologias foram na verdade, muito variadas e de certa forma deram
origem aos devices atuais. Continuando nossa jornada passamos pela MAGIC
LANTERN em 1870, percussora do nosso projetor de slides. Passamos depois
pelo SCHOOL SLATE em 1890, sequido pelo CHALKBOARD ambos
percussores do quadro negro/branco, também de 1890. Finalizamos a era das
criagbes com o LAPIS em 1900 (Bruzzi, 2016, p. 477).

Nota-se, entdo, que 0s meios tecnolégicos sempre estiveram presentes no campo
educativo, sendo ele organizado formalmente ou ndo. S6 néo foi possivel identificar a dimensao
exata da utilizacdo destes na educacéo de adultos em cada periodo especifico, visto que essa
modalidade antes de se tornar reconhecida na educacdo bésica passou por diversas
modificagdes, nas propostas, 0 uso desses recursos ndo aparece de forma clara como aponta a
nossa rapida linha do tempo.

No periodo dos anos 90, muitos outros avangos tecnoldgicos ocorreram provavelmente
modificando, transformando a forma de aprender e de ensinar, a forma de apropriar-se do

conhecimento, pois muitas dessas ferramentas também eram e séo utilizadas fora da escola.

Os VIDEOTAPES entram em cena 1951, acompanhados em 1957, de um
instrumento pouco conhecido o ACELERADOR DE LEITURA (talvez o
percussor da MAQUINA DE APRENDIZAGEM de SKINER também de
1957). Em 1958 surge a TELEVISAO EDUCATIVA, seguida pela
FOTOCOPIADORA em 1959, que abre espaco para o nascimento do LIQUID
PAPER em 1960 (Bruzzi, 2016, p. 478).

Depois desse contexto surgiram varias ferramentas tecnologicas para auxiliar a

educacéo, inclusive os computadores, trazendo uma nova configuracdo de aprendizagem. De
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acordo ao Programa Nacional de Informética na Educacdo (Prolnfo), criado um ano depois da
LDB 9394/96, pela Portaria n® 522, de 9 de abril de 1997, no seu artigo 1° diz que:

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educacao —
Prolnfo, com a finalidade de disseminar o uso pedagégico das tecnologias de
informatica e telecomunicag6es nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio pertencentes as redes estadual e municipal.

Paragrafo Unico. As acBes do Proinfo serdo desenvolvidas sob
responsabilidade da Secretaria de Educacédo a Distancia deste Ministério, em
articulagdo com a secretarias de educagédo do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios (Brasil, 1997, p. 1).

No entanto, isso ndo € garantia de que as propostas pedagogicas incluiam agdes reais,
praticas envolvendo o uso dessas ferramentas digitais. Posteriormente foi criado o Proinfo II,
mediante ao decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, neste amplia-se mais o olhar para as
questdes pedagogicas: “l - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e
comunicacao nas escolas de educagdo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;.”
(Brasil, 2007, p. 1). Os objetivos propostos pelo decreto visam atender a uma parcela maior de
estudantes, abrangendo o campo, mas nédo deixa claro como sera realizada essa forma de acesso.
Ressalta, também, a inclusdo digital e principalmente chamando a atencdo para a EJA e sua
preparagdo para 0 mundo do trabalho.

Continua sinalizando o pedagogico com relagdo as tecnologias trazendo o seguinte: “ll
- fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o0 uso das tecnologias de
informacdo e comunicacgéo;” (Brasil, 2007, p. 1). A proposta avangou consideravelmente em
relacdo as outras existentes, no entanto, muitos estudos e analises, ainda, precisam ser realizadas
na utilizacdo real desses meios. Ndo basta colocar recursos digitais nas escolas, antes é
necessario compreender sua real utilidade. No decreto, até 0 momento, aparece a questdo da
formacdo que é de suma importancia. Bem como salienta a inclusdo digital apenas pela
utilizacdo das ferramentas, ndo é citado como se daré esse acesso, esse planejamento de forma

educacional.

111 - promover a capacitacao dos agentes educacionais envolvidos nas
acOes do Programa;

IV - contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacéo do acesso
a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo
proxima as escolas;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.300-2007?OpenDocument
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V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para 0 mercado
de trabalho por meio do uso das tecnologias de informacgéo e comunicagéo; e

VI - fomentar a producao nacional de contetdos digitais educacionais
(Brasil, 2007, p. 1).

Na resolugéo N° 1, de 28 de maio de 2021, sinaliza, no artigo 4, a proposta de cursos de
EJA em EAD, ressaltando que apenas para os anos finais com a mesma carga horaria do
presencial, mas sinaliza outras caracteristicas especificas ao uso das tecnologias como segue

abaixo nos itens 1, 111, IV e V.

Il - disponibilizacdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
aos estudantes e de plataformas garantidoras de acesso além de midias e/ou
materiais didaticos impressos;

Il - desenvolvimento de interatividade pedago6gica dos docentes
licenciados na disciplina ou atividade, garantindo relacdo adequada de
professores por nimero de estudantes;

IV — disponibilizacdo de infraestrutura tecnolégica como polo de
apoio pedagdgico as atividades dos estudantes, garantindo seu acesso a
biblioteca, radio, televisdo e internet aberta as possibilidades da chamada
convergéncia digital; e

V - reconhecimento e aceitacdo de transferéncias entre os cursos da
EJA presencial e os desenvolvidos em EaD ou mediacdo tecnolégica.

Paragrafo Gnico. Para cursos de EJA do Ensino Médio, a oferta de
EaD é limitada a no maximo 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria
total, tanto na formagdo geral bésica quanto nos itineréarios formativos do
curriculo (Brasil, 2021, p. 2).

Trazer possibilidades de aproximacdo do sujeito a diversas formas de aprender é
necessario. Mas € imprescindivel questionar se essas possibilidades foram organizadas
pensando, de fato, nos reais contextos desses individuos. Sera que realmente a maioria dos
trabalhadores brasileiros tem acesso as ferramentas tecnoldgicas em suas casas? Eles possuem
dominio dessas ferramentas para fazer um EAD? No artigo 13 ressalta a importancia da leitura,
calculo e incluséo digital. A proposta ndo traz de forma clara como se dard essa inclusdo digital,

nem por quem sera organizada.

Art. 13. Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma
de oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formagdo geral bésica, os
direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades nos termos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da
BNCC, tendo como énfase o desenvolvimento dos componentes essenciais
para o ensino da leitura e da escrita, assim como das competéncias gerais € as
competéncias/habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, Matematica e
Inclusdo Digital (Brasil, 2021, p. 5).
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Na Base Nacional Comum (BNCC), as tecnologias sdo colocadas de inicio como

competéncia da Educacdo Baésica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

No mesmo documento, na parte especifica para o Ensino Médio, aprovada e

homologada em dezembro de 2018, traz o uso das tecnologias da seguinte forma:

A contemporaneidade ¢é fortemente marcada pelo desenvolvimento
tecnoldgico. Tanto a computacdo quanto as tecnologias digitais de informacédo
e comunicagdo (TDIC) estdo cada vez mais presentes na vida de todos, ndo
somente nos escritdrios ou nas escolas, mas nos nossos bolsos, nas cozinhas,
nos automaveis, nas roupas etc. Além disso, grande parte das informacdes
produzidas pela humanidade esta armazenada digitalmente. Isso denota o
guanto o mundo produtivo e o cotidiano estdo sendo movidos por tecnologias
digitais, situacdo que tende a se acentuar fortemente no futuro (Brasil, 2018,
p. 473).

Incluir digitalmente vai além de citar numa resolu¢do ou documento normativo, ou até
mesmo de incluir ferramentas na escola, exige um processo de reflexdo enquanto cidadao frente
a esse novo mundo de trabalho. E necessério pensar numa educagao para o trabalho, mas numa

educacéo para o trabalhador e seus desafios nesse contexto informatizado e informacional.

2.2.4 Inclusdo digital nos organizadores curriculares das etapas VI e VII do ensino médio da
EJA no estado da Bahia

Os Organizadores Curriculares Essenciais anteriores a 2022, a Politica de EJA na Rede
Estadual 2009, tem como base uma proposta curricular baseada em tempos formativos e eixos
de conhecimento. Nos dois ndo aparecem disciplinas especificas para ensinar 0os meios digitais,
nas outras disciplinas apresentadas nao fica claro o uso dos meios digitais nas aulas, nem mesmo

no periodo pandémico onde precisou do auxilio desses meios.

Os Organizadores Curriculares Essenciais da EJA, etapa do Ensino Médio
estdo estruturados em 02 (dois) Eixos Tematicos, onde cada um possui 02
(duas) areas do Conhecimento e seus componentes curriculares, sendo: Eixo
VI - Linguagem: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes e Atividades
Laborais; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Geografia, Historia,
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Sociologia e Filosofia; o Eixo VII - Matematica: Matematica e artes e
Atividades Laborais; Ciéncias da Natureza: Quimica, Fisica, Biologia
apresentados com a estrutura descrita a seguir:

Especificacdo da unidade letiva com o respectivo Eixo/Etapa/Semestre;
Aspecto Cognitivo e Aspecto Socioformativo;

Aprendizagem Desejada;

Eixo Tematico, Tema Gerador e Tema/Subtemas;

Saberes Necessarios;

Objetos de conhecimento/Contetdo (Bahia, 2021, p. 6).

A partir de 2022 a Educacéo de Jovens e Adultos segmento etapas de aprendizagem VI
e VII do Ensino Médio passou a ser anual, foi diminuida a quantidade de aulas de algumas
disciplinas e lancadas as eletivas, entre elas Inclusdo Digital como obrigatoria, a qual foi
divulgada no ementario apo6s jornada pedagodgica 2022. O organizador curricular de 2022

(OCEJA) sinaliza essa mudanca e a necessidade de consulta ao referido documento:

O Organizador Curricular do Ensino Médio da EJA compreende 0 Segmento
Il, com 02 Etapas de aprendizagem e 02 Etapa VI - Eixos Temaéticos:
Globalizagdo, Conhecimento e Cultura; Etapa VII — Eixo Temaético:
Economia Solidaria e Empreendedorismo. Na Base Nacional Comum
Curricular as Areas do Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; Matemaética e
suas tecnologias: Matematica; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias:
Quimica, Fisica e Biologia e na Parte Diversificada: 03 Eletivas: 01
obrigatoria: Inclusdo Digital e 02 opcionais. Vide Ementario 2022. (Bahia,
2022, p. 48).

No Ementério EJA 2022, apresenta-se a ementa referente ao uso das tecnologias digitais
para as etapas VI e VII, nesse novo formato permanecem os temas geradores. Segue modelo

retirado do documento:



ETAPA

LIL 110,
vV,
VILVII

TODOS

EIXO AREA DO
TEMATICO | GERADOR | CONHECIMENTO

Proprio da UEE

Interdisciplinar

COMPONENTE
CURRICULAR

Inclusdo Digital

ELETIVA
COMPONENTE
CURRICULAR
OFICINA
PEDAGOGICA

MINICURSOS
Cidadania Digital

Figura 3 - Ementa EJA 2022 anos finais Etapas de aprendizagem VI e VII

EMENTA

Uso da tecnologia de forma
responsavel pelas pessoas. Assim
como a ética, ¢ direito e dever de todos
saber usar adequadamente as
inovagdes tecnoldgicas que surgem ao
nosso redor. A Cidadania Digital ¢é
formada por usudrios tecnoldgicos
(cidaddos digitais) responsaveis pelo
uso apropriado da tecnologia. Trata de
temas como acesso digital,
comunicagdo digital, direito digital,
responsabilidade digital, seguranga
digital, entre outros. Fake News
Digitais. Ciberespago. Cibercultura.
Bulling.
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OBSERVAGAO

Laboratério de
informatica. Data
show, celulares,
videoaulas, teclados,
internet,
chromebooks, tablets

L, 1L, 111,
vV,
VILVII

TODOS

Préprio da UEE

Interdisciplinar

Inclusdo Digital

Tecnologia e Sociedade

Avangos das tecnologias da
informagdo e da comunicagdo e da
representagdo dos novos desafios
para os individuos na sociedade.
Aborda a tecnologia que transforma
ndo s6 as formas de comunicagdo,
mas também as formas de trabalhar,
decidir, pensar e viver.

Laboratério de
informatica. Data
show, celulares,
videoaulas, teclados,
internet,
chromebooks, tablets

L 1L 111,
IV,V,
VLV

TODOS

Proprio da UEE

Interdisciplinar

Inclusdo Digital

Representagido de Dados

Trabalhar as formas de representar
informagdes que sdo utilizadas pelo
computador, seja para representagdo
de dados textuais ou para sons e
imagens. Trabalhar as formas de
organizagdo e de recuperagdo das
informagdes em bancos de dados.

Laboratério de
informatica. Data
show, celulares,
videoaulas, teclados,
internet,
chromebooks, tablets

Fonte: Ementario EJA (2022).

Destacando a parte da ementa da disciplina Inclusdo Digital na figura acima, nota-se a

preocupacao quanto ao uso dos meios digitais e tecnoldgicos, mas, no contexto geral, ndo

citando a EJA e suas especificidades, estabelece como direito e dever saber usa-la. Muitos

digitais sdo citados, mas ndo é explicado como eles devem ocorrer na pratica:

Uso da tecnologia de forma responsavel pelas pessoas. Assim como a ética, é
direito e dever de todos saber usar adequadamente as inovagdes tecnoldgicas
que surgem ao nosso redor. A Cidadania Digital é formada por usuarios
tecnoldgicos (cidaddos digitais) responsaveis pelo uso apropriado da
tecnologia. Trata de temas com o acesso digital, comunicacéo digital, direito
digital, responsabilidade digital, seguranca digital, entre outros. Fake News
Digitais. Ciberespaco. Cibercultura. Bullying; (Bahia, 2022, p. 26).

A ementa sinaliza, primeiramente, 0 uso responsavel das tecnologias, porém ndo

especifica como essa utilizagdo deve ocorrer, quais sdo as normas e os cuidados. Aborda os

termos cidadania digital n&o sinalizando sobre a exclusdo e incluséo digital dos cidadaos, bem

como elenca a tecnologia enquanto responsavel por mudangas em varios campos da vida

humana, algo que € real e importante ser observado e trabalhado.

e Avangcos das tecnologias da informagao e da comunicacéo e da

representacdo dos novos desafios para os individuos na sociedade. Aborda
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a tecnologia que transforma ndo s6 as formas de comunicagdo, mas
também as formas de trabalhar, decidir, pensar e viver.

e Trabalhar as formas de representar informacGes que sao
utilizadas pelo computador, seja para representacao de dados textuais ou
para sons e imagens. Trabalhar as formas de organizacao e de recuperacao
das informagdes em bancos de dado (Bahia, 2022, p. 26).

Cita como meio o computador, mas ndo cita a forma de acesso a ele, nem quem ira
orientar esse acesso. N&o é considerado na proposta que muitos estudantes se querem ja tiveram
contato com um computador antes, necessitando de instrucées para utiliza-lo. O fato de citar
trabalhar informacges e banco de dados parece pressupor que o discente ja chegara a escola
com esse dominio. Apresenta na parte da observacao que seu acesso se dard em laboratorios,
no entanto, sera que todas as escolas possuem laboratérios?

O celular aparece como ferramenta de acesso, ndo como tema para estudo na ementa. A
internet também é colocada como ferramenta, mas néo € mencionado o alcance desta de forma
pratica nas escolas. Nessa perspectiva, a proposta apresentada na Jornada Pedagdgica 2022
causou inquietacdo nos educadores da EJA, ndo basta lancar a proposta, antes de lancar é
necessario dialogar com os atores desse processo, discentes e docentes. Trabalhar uma vez por
semana uma eletiva em 40min, como inclusao digital, ¢ um desafio grande, principalmente em

InstituicBes de Ensino que ndo possuem laboratorio.

Os Componentes Eletivos: obrigatdrio, quer seja, Inclusdo Digital e as
optativas indicadas por professores e estudantes em cada UEE, cumpre o papel
de aprofundar discussbes e tematicas prdprias do territério de identidade, de
modo criativo, dinamico e inovador, podendo fazer inferéncia a iniciagdo
cientifica e dialogar com os maltiplos projetos da rede: Ciéncia na Escola,
FACE, TAL, EPA, ENCANTE, DANCE, PROVE, FEST, COM VIDA,
JERP, SAUDE NA ESCOLA, MAIS ESTUDO, EDUCAR PARA
TRABALHAR, OLIMPIADAS entre outros (Bahia, 2022, p. 26).

Nessa parte citada abre o espaco a respeitar as realidades, mas, ao mesmo tempo,
transfere a responsabilidade para o professor e para o estudante. Como se dara, entdo, essa
inclusdo digital? Uma eletiva sera capaz de incluir digitalmente os estudantes da EJA? “O tema
inclusdo digital tem assim suscitado diversas discussdes. Os significados e objetivos atribuidos
ao termo tém motivado intensos debates na comunidade académica” (Bonilla; Oliveira, 2011,
p. 24). Percebe-se, desse modo, a necessidade de pesquisa e de estudos em relacdo e essa

tematica no meio académico.



69

2.3 Tecnologias digitais, informacionais e comunicacionais na EJA

Nesta subsecdo serdo apresentadas possibilidades de uso dos meios digitais,
comunicacionais e informacionais na modalidade EJA, auxiliando-os na insercéo da sociedade
contemporanea e suas exigéncias em diversos ambitos. Levanta-se a importancia de trabalhar
essas ferramentas, procurando analisar o0 contexto real dos educandos e quais tecnologias
podem ser usadas para ampliar a aprendizagem dentro e fora da escola. Analisar também como
se da a aprendizagem desses sujeitos que fazem parte dessa modalidade, bem como de forma
ndo tdo aprofundada, pois ndo é o foco desta pesquisa o papel do educador como mediador
desse processo. Para isso, serd analisado como tal estudante aprende e como o educador dessa

modalidade podera mediar o conhecimento por meio de algumas ferramentas tecnologicas.

2.3.1 Possibilidades de utilizacao das tecnologias digitais, comunicacionais e informacionais
na aprendizagem da EJA

Utilizar as tecnologias e meios digitais na EJA é mais do que permitir uma apropriacao
técnica desses individuos aos equipamentos e programas, parte de uma reflexdo do seu papel
enquanto cidaddo em meio a esse contexto contemporaneo de intensas mudancas. Essa
modalidade, mais do que qualquer outra, precisa estar integrada a utilizagdo desses meios de
propostas pedagogicamente organizada, garantindo-lhes acesso real a esses focos. Segundo
Moran (2000): “A educagdo escolar precisa compreender e incorporar maiS as novas
linguagens, desvendar os seus cédigos, dominar as possibilidades de expressao e as possiveis
manipulagdes” (Moran, 2000, p. 36). A escola, muitas vezes, é 0 Unico espago que podera
propiciar esse contato do jovem e do adulto com esses recursos, por isso, € de extrema
importancia que tal acesso realmente ocorra de forma eficaz, seja pensado criticamente,
oportunizando o acesso desse publico a outros locais da sociedade. Assim, Bonilla (2009) apud

Bonilla e Oliveira (2011) contribuem afirmando que:

E necessario perceber que os espacos tecnoldgicos, nas escolas, configuram
centros publicos de acesso as TIC e, portanto, de constituicdo da cultura
digital, além da possibilidade de se constituirem efetivamente em espacos
pedag6gicos com as tecnologias disponiveis para a mobilizacdo das
aprendizagens dos alunos. Ou seja, deveriamos considerar tais espacos
servindo a varios propdésitos, uma vez que se considera importante o
imbricamento da escola com a vida, com a comunidade, com o trabalho, com
a cultura, e uma vez que se constitui a escola em ‘espaco de inser¢do dos
jovens na cultura de seu tempo — e 0 tempo contemporaneo esta marcado pelos
processos digitais’ (Bonilla, 2009, p. 186 apud Bonilla; Oliveira, 2011, p. 40).
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Sendo assim, a escola assume seu papel social, proporcionando saberes necessarios para
o desenvolvimento do individuo no ambiente pessoal e de trabalho, preparando-o para enfrentar
os desafios que lhes sdo exigidos. Dentre essas aprendizagens, podemos elencar desde o saber
acessar o computador, email, criar um blog, entrar no classroom, teams, meet ou acessar um
caixa eletrébnico, manusear um computador caixa num supermercado, lojas e farméacias. Abaixo
sera explicado o que sdo algumas dessas ferramentas tecnoldgicas digitais, informacionais e
comunicacionais, bem como poderdo auxiliar na EJA. Muitos docentes, assim como 0s
discentes, ainda precisam receber formacéo para lidar com essas ferramentas, com a pandemia,

a rede estadual ofereceu alguns cursos para 0s docentes com esse intuito.

2.3.1.1 Computador

Atualmente, o mercado oferece uma diversidade de modelos de computadores, fixos e
moveis, com capacidade de memdria mais ampla. Mas, quando o computador surgiu, Seu acesso
era muito limitado, principalmente devido a forma como ele foi criado, sua intencionalidade e
seu tamanho. No entanto, Lévy (1999) ressalta que desde esse momento inicial ja se desenhava

a possibilidade de constantes inovacgdes que mudariam a sociedade em diversos setores.

Os primeiros computadores (calculadoras programaveis capazes de armazenar
0S programas) surgiram na Inglaterra e nos Estados Unidos em 1945. Por
muito tempo reservados aos militares para calculos cientificos, seu uso civil
disseminou-se durante os anos 60. Ja nessa época era previsivel que o
desempenho do hardware aumentaria constantemente. Mas que haveria um
movimento geral de virtualizagdo da informacdo e da comunicacéo, afetando
profundamente os dados elementares da vida social, ninguém, com a exce¢do
de alguns visionarios, poderia prever naquele momento. Os computadores
ainda eram grandes maquinas de calcular, frageis, isoladas em salas
refrigeradas, que cientistas em uniformes brancos alimentavam com cartdes
perfurados e que de tempos em tempos cuspiam listagens ilegiveis. A
informatica servia aos calculos cientificos, as estatisticas dos Estados e das
grandes empresas ou a tarefas pesadas de gerenciamento (folhas de pagamento
etc.) (Leévy, 1999, p. 33).

Os visionarios estavam certos, esse alcance chegou modificando as formas de contato,
a distribuicdo de informacdo, os espacos de trabalho e 0 armazenamento de dados. Surgiu a
necessidade de aproximar essa ferramenta digital para um ndmero maior de pessoas e espacos.
Leévy (1999) explica em seu livro Ciberespaco que o comutador pessoal foi inventado através
de movimentos sociais nascidos na California, com isso, essa ferramenta passou a criar

programas, textos, imagens, musicas e jogos, mas ele ressalta que 0 acesso a esses
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computadores se deu de inicio a populacdo dos paises desenvolvidos. Contudo, direcionando

para o seu uso na educacao, Moran (2000) contribui com a seguinte citacéo:

Cada vez mais poderoso em recursos, velocidade, programas e comunicacéo,
0 computador nos permite pesquisar, simular situacdes, testar conhecimentos
especificos, descobrir novos conceitos, lugares, idéias. Produzir novos textos,
avaliacdes, experiéncias. As possibilidades vao desde seguir algo pronto
(tutorial), apoiar-se em algo semi desenhado para complementa-lo até criar

algo diferente, sozinho ou com outros (Moran, 2000, p. 44).
Atualmente, ele é peca fundamental nas escolas, tanto na parte administrativa, secretaria
e gestdo, como em salas de aula. Com ele é possivel acessar e-mails, enviar e-mails, fazer
inscrigdes, planejar aulas, criar atividades colaborativas, pesquisar e baixar videos, digitar
textos, corrigir, criar planilhas, entre tantas outras alternativas. Na EJA, € importante
democratizar seu acesso, pois muitos jovens e adultos precisardo para utilizar tanto nos
trabalhos escolares, quanto |4 fora para conseguir trabalho, e muitos ndo possuem esse
equipamento em casa, sendo a escola o Unico ponto de utilizacdo. Assim, ele podera estar
incluido em atividades diarias na instituicdo de ensino como: Pesquisa, producdo textual,

criagdo de jornais, acesso a e-mails entre outras possibilidades.

2.3.1.2 Internet

A internet potencializou o uso das ferramentas digitais e informacionais, principalmente
computadores e smartphones. Sem ela essas ferramentas ficam quase ociosas, 0 que também
evidenciou a quantidade de pessoas que nao podem ter acesso, seja por falta de condigdes
financeiras, questdes geogréficas e falta de conhecimento. A escola abre essa porta de

aproximacdo quando disponibiliza internet garantindo a utilizacéo de varios recursos.

Internet € uma midia que facilita a motivacao dos alunos, pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motivacdo aumenta
se o professor cria um clima de confianga, de abertura, de cordialidade com
os alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita o0 processo de ensino-
aprendizagem é a capacidade de comunicacdo auténtica do professor de
estabelecer relacdes de confianca com os seus alunos, pelo equilibrio, pela
competéncia e pela simpatia com que atua (Moran, 2000, p. 53).

A internet contribui com as préaticas pedagogicas no sentido de promover um universo
maior de opc¢Oes criativas, dindmicas e interativas. No entanto, Moran (1999) alerta para o
encantamento causado pelo primeiro acesso, grande numero de informacdes e possibilidades

oferecidas, podendo, ao invés de centralizar as ideias para a construgdo do conhecimento,
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dispersa-las e fragmenté-las, dificultando uma viséo geral sobre determinado assunto. Benton

(2001) apud Valente (2002) contribui citando sobre essa diversidade de informagdes:

A internet pode ser vista como grande repositério de informacdo, onde é
possivel encontrar assuntos sobre praticamente todas as areas do
conhecimento. Além disso, a internet dispde dos mais modernos recursos para
a manipulacdo da informacao. Essas caracteristicas contribuem para que tanto
alunos guanto professores concordem que a internet seja um dos meios mais
explorados educacionalmente (Benton, 2001 apud Valente, 2002, p. 132).
Por possuir essas caracteristicas possivelmente tenha alcangado, em menor tempo, um
maior nimero de pessoas. Mas esse acesso precisa ser pensado, planejado e refletido. Essa
imensa rede de conexdes, quando trabalhadas de forma coerente, podera proporcionar varias
aprendizagens e ndo apenas 0 acesso as informacbes sem conexfes para construcdo do

conhecimento. Como rede Valente (2002) entende que:

A internet é uma extensa rede de redes de computadores. A rede mais bésica
pode ser constituida ao redor de um provedor. Esse provedor, geralmente, é
uma instituicdo que permite que computadores pessoais (pl, p2,...) — ou de
outras instituigdes (instl, inst2,...) com suas redes locais de computadores (c1,
€2,...) — conectem- se aos seus computadores, formando uma rede. Os
provedores existentes ao redor do planeta (provl, prov2,...), por sua vez, estdo
interligados, constituindo uma outra rede, denominada de internet (Valente,
2002, p. 133).

Com essa conectividade, torna-se possivel utilizar diversos meios e ferramentas para
desenvolver aprendizagem de forma multidisciplinar, ativa, em que o estudante também passa
a fazer parte do processo de construcdo do conhecimento. Ele deixa de ser apenas receptor e
passa a ser construtor de sua aprendizagem. Moran (1999) contribui com a seguinte fala: “A
palavra-chave € integrar. Integrar a Internet com as outras tecnologias na educacdo - video,
televisdo, jornal, computador. Integrar o mais avangado com as técnicas convencionais, integrar
o humano e o tecnoldgico, dentro de uma visao pedagdgica nova, criativa, aberta” (Moran,
1999, p. 26). Nesse caso, ninguém fica fora do processo, tanto o que ja foi inventado com o
atual, quanto o trabalho de quem conduz essas ferramentas e como tem que ser considerado.

E importante pontuar aqui que a internet, infelizmente, até 0 momento, ndo é um espaco
disponivel para todos, por isso, 0 acesso na escola é importante, podendo ser esse o Gnico local
onde muitos estudantes poderdo utilizar, visto que nem todos podem pagar um roteador ou um
pacote de dados fixo em casa, muitas vezes, os dados mdveis oferecem pacotes promocionais,
mas acabam rapido ou ndo conseguem baixar 0s materiais desejados. Até mesmo a internet fixa,

dependendo do local, pode oscilar. Assim, as grandes empresas avidas pelos lucros passaram a
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ter um controle da internet, dificultando, ainda mais, esse acesso por parte de um nimero maior

de pessoas.

Ela nasceu com uma grande possibilidade de se estabelecer como uma
comunicagdo horizontal todos-todos. No entanto, com 0 seu espantoso
crescimento, as grandes corporagfes passaram a querer transforma-la num
grande modelo de negdécios, baseado na comunicacao “de poucos para muitos”
(Pretto, 2017, p. 104).

A internet deveria ser um espago democratico de acesso e utilizacdo, promovendo a
navegacao de todos e todas. Assim, a escola precisa criar ndo somente espacos fisicos de acesso,
mas espacos de discussdes em prol de uma sociedade que abra espagos inclusivos. Diante desse
impasse foi necessario criar um documento delimitando como deve ser feito esse acesso,
surgiram debates e lutas para que ela ndo se tornasse totalmente privada. Pretto (2017) ainda
pontua que a luta ndo foi facil e que ndo terminou, a intencao era transformar esse servico em
algo fechado totalmente, onde s6 se tem acesso mediante pagamento de pacotes. Surgiu, entéo,
no Brasil, O Marco da Internet, chamado por alguns autores de Constituicdo da Internet, apesar
de ter ido a Camara em 2009, sé foi aprovado em 2014 e continua gerando debates, nesse
documento propbe regras para pacote de dados, acesso baseado na neutralidade e
responsabilidade na produgdo dos contetidos disponibilizados. Mas ndo iremos nos ater a essa
questdo desse registro, o fato de citad-lo é para levantar a questdo do acesso através dela, para

toda populagdo como um direito em especial aos estudantes da EJA.
2.3.1.3 Smartphone (Celular)

O celular por ser um aparelho facil de carregar, pequeno e possuir em varios modelos,
dos mais caros aos mais baratos, dependendo da marca ou funcGes, consegue estar presente na
maioria das casas dos brasileiros. Com ele, conecta - se as redes sociais, acessa-se contas
bancérias, faz-se transferéncias pelo pix, tira fotos e envia, faz chamadas de videos, passa e-

mail e conversa no WhatsApp, de forma individual ou em grupos.

A pesquisa do IBGE observou que entre 0s equipamentos com internet
utilizados pelos estudantes estdo o microcomputador (56,0%), televisdo
(35,0%) e tablet (13,4%). Esses percentuais para ndo estudantes ficaram em
43,4%, 31,0% e 10,1%, respectivamente. O telefone moével celular foi usado
pelas duas categorias, estudantes e ndo estudantes, totalizando 97,4% e 98,9%,
nesta ordem (Brasil 61, 001, p. 1).
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Entdo, por que ndo utilizar esse aparelho com sua diversidade de opgdes para atividades
educativas na EJA? Claro que essa utilizacao precisa ser pensada e planejada, caso o contrario,
a sala acabard num espaco barulhento e tirara a concentracdo. O celular, quando bem utilizado,
podera proporcionar diversas formas de aprender. Temos como exemplo: Fazer calculos na
calculadora disponivel nele, produzir textos, baixar e analisar mapas, assistir simulagdes de
quimica e fisica, ouvir masicas e assistir videos, alem de fazer pesquisa tedrica em sites
direcionados.

Na EJA, o trabalho com esse aparelho podera ser ampliado para as vivéncias deles no
cotidiano como: baixar aplicativos de trabalho, fazer curriculos, cursos de capacitacdo, procurar
emprego, divulgar produtos, entre outras alternativas. O celular ndo deve ser visto como vil&o
nas aulas, mas como ferramenta de apoio pedagdgico, ampliando o repertorio de informacdes

e de conhecimento dos estudantes.
2.3.1.4 Videos

As imagens, muitas vezes, chamam mais atencdo do que as palavras, ndo é a toa que

surgiu a célebre frase: “uma imagem vale mais do que mil palavras”.

Quando Confucio sugere que ‘uma imagem vale mais que mil palavras’, este
esta se referindo ao uso dos ideogramas, tidos como formas de comunicagéo
simbdlicas que, quando unidos, formavam imagens que expressavam muito
mais do que palavras, mas também conceitos completos e complexos.3
Esse pensamento, principalmente na propaganda, é levado muito a sério, pois o poder
de convencimento, atracdo, torna-se maior por meio de imagens. Na sala de aula, a utilizagdo
de imagens, atraves de videos, poderd proporcionar maior concentracdo e interpretacdo do

conteudo trabalhado. Segundo Moran (1995):

O video parte do concreto, do visivel, do imediato, proximo, que toca todos
0s sentidos. Mexe com o corpo, com a pele - nos toca e ‘tocamos’ 0S OUtros,
estdo ao nosso alcance através dos recortes visuais, do close, do som estéreo
envolvente. Pelo video sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, o
mundo, nds mesmos (Moran, 1995, p. 1).

Antes, eles eram exibidos em sua maioria na televisdo, hoje, ainda sdo, mas em

televisGes mais modernas com acesso as plataformas digitais, como Netflix, Amazon ou em data

3 Disponivel em: https://www.significados.com.br/.
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show para chamar mais atencdo pelo tamanho das imagens e também porque podem ser
exibidos de forma online, sem nem mesmo baixar ou precisar de uma midia para reproduzir, 0
que facilita o trabalho do professor. Na EJA, os videos poderdo ser trabalhados de forma
interdisciplinar com filmes que apresentem caracteristicas com o contexto de vida deles. E um
importante recurso tecnologico e pedagogico, pois transforma a sala de aula num espago mais
aconchegante, com clima de casa e, a0 mesmo tempo, mais prazeroso e exético, como a sala de
um cinema.

Moran (1995) sinaliza trés pontos importantes na exibicdo de videos que precisam ser
levados em consideracdo, o antes, o durante e o depois. O educador ndo devera apresentar um
filme ou um documentario sem antes vé-lo, analisa-lo e contextualiza-lo com o que quer
alcancar como aprendizagem, também para ndo se surpreender até mesmo com contetdos
improprios. Outro fator é nédo interpretar antes dos estudantes assistirem. Elencar os pontos
principais do filme para discussdo, compreensdo e analise. “Criangas e jovens adoram bons
videos, curtos, emocionantes, sensiveis. Portais como o YouTube Edu e o Vimeo sdo
plataformas muito eficientes de oferta de videos para sensibilizar, para mostrar ideias,
experiéncias, contetidos para apoio a aprendizagem online e na sala de aula” (Moran, 2017, p.
1). Acrescentaria aqui a fala de Moran quando este pontua que adultos também gostam dessa
linguagem envolvendo sentimentos, reflexdo e andlise de alguns fatos que interligam a
realidade. No entanto, Moran ainda traz dicas valiosas quanto a utilizacdo dos videos, o cuidado
em procurar, buscar e criar. “Os professores podem buscar os videos mais interessantes ou
elaborar seus proprios materiais, uma apresentacdo de slides narrada. Professores e alunos
podem montar um acervo virtual de seus trabalhos em video e reunir todos o0s videos num s
lugar” (Moran, 2017, p. 1). Esse processo interativo e interventivo além de propiciar
aprendizagem nas disciplinas escolares, estd auxiliando o jovem e o adulto na ampliagdo do

processo profissional, talentos podem ser descobertos, incentivados e trabalhados.
2.3.1.5 Emails

Com vérias alternativas de comunicagdo com o auxilio da internet, o e-mail ainda é uma
das vias mais utilizadas para manter contato, principalmente para aspectos relacionados ao
trabalho. Ele serve tanto para registrar, quanto para enviar ou receber informacdes de forma

mais segura. O seu surgimento data-se segundo o Idort (2012):
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Ha relatos de que a primeira mensagem enviada para computadores ocorreu
em 29 de Outubro de 1969. Apoés investigacdes, descobriu-se que essa
mensagem seguiu do computador do laboratério de Kleinrock na UCLA para
0 de Douglas Engelbart, utilizando como suporte a recém-criada rede da
ARPA, mas o sistema caiu durante a transmissao.

O préprio email como conhecemos hoje, foi inventado por Ray Tomlinson,
um programador dos Estados Unidos. Em 1971, o programador usou a
ARPANET (a rede de computadores que deu origem a Internet como
conhecemos hoje) para fazer envio e leitura de mensagens simples (ldort,
2012, p. 6).

Embora seja uma nomenclatura pequena, € cheia de sentidos, seu significado remete a

um correio s6 que na configuracdo eletronica. Através dele é possivel enviar documentos,

imagens, links e arquivos.

Correio eletrdnico, ou simplesmente e-mail (abreviatura de eletroncmail), é
uma ferramenta que permite compor, enviar e receber mensagens, textos,
figuras e outros arquivos através da Internet. E um modo assincrono de
comunicagdo, ou seja, independe da presenga simultanea do remetente e do
destinatario da mensagem, sendo muito pratico quando a comunicagao precisa
ser feita entre pessoas que estejam muito distantes, em diferentes fusos
horérios.*

Nos e-mails utiliza-se um arroba (@) para explicitar o dominio a qual faz parte. Como

ele pode ser enviado para qualquer lugar no mundo, essa especificagdo faz-se necessario.

Os enderegos de e-mail vém com um ‘@’ (arroba) logo apés o nome do
usuario. Em inglés, o simbolo arroba ¢ lido como ‘at’, o que significa ‘em’ ou
‘a’. Portanto podemos dizer que 0 usuario esta “em” um determinado dominio
ou ‘a’ localizacdo do usuério € tal dominio (Idort, 2012, p. 7).

Diante do exposto, ver se que 0 e-mail ndo é algo recente, mas, assim como outras
tecnologias, sua utilizacdo intensificou a partir do acesso ampliado a internet. Porém, isso ndo
significa que muitas pessoas sabem utiliza-lo, quando essa realidade é trazida para EJA mostra-
se mais evidente ainda o que se faz necessario trabalhar seu uso com esse publico, preparando-
0s para 0 campo de trabalho iniciando por um envio de curriculo. Assim, o e-mail pode ser
utilizado como ferramenta para melhorar a comunicacao escrita, via de acesso a selecdo de uma

vaga de emprego ou estudar.

4 Fonte: Disponivel em: http://www.virtual.ufc.br/cursouca/moduloweb.
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2.3.2 A aprendizagem do jovem e adulto

Aprender perpassa todos os setores da vida. Varios teoricos langaram seus estudos no
intuito de encontrar a melhor forma para que esse processo ocorra, principalmente, dentro das
escolas. No que se refere a educagdo de adultos no mundo, um termo muito utilizado para

ensinar e aprender é a andragogia, segundo Quirino (2017):

Atribuida a Malcom Knowles, educador americano, a educacao de adultos foi
denominada como andragogia pela primeira vez em 1970, em um artigo de
autoria de Knowles denominado “A pratica moderna de Educacdo de
Adultos”. Em sua obra, o autor apresentou as diferencas entre o quadro de
aprendizagem dos adultos e das criancas, desenvolvendo 0s pressupostos
basicos da andragogia (Quirino, 2017, p. 3).

No Brasil, a teoria que mais se destacou foi a de Freire na década de 60, havendo uma
interrupcdo na mesma década. Mas essa teoria ainda embasa muito os trabalhos com tal
modalidade. Embora Freire se refira mais a Pedagogia critica, ndo utilizando claramente o
termo andragogia, elas possuem praticas semelhantes. Em ambas, o adulto € visto através das
suas experiéncias de vida, € considerado com um individuo com autonomia no aprendizado,
partindo do pressuposto de que criancas e adultos possuem necessidades e etapas de
aprendizagem diferentes.

A aprendizagem do jovem e do adulto ocorre no processo inverso aos outros estudantes
no que diz respeito as vivéncias. Esse publico, ao contrario de quem teve acesso e permanéncia
no tempo determinado pela LDB 9394/96 a escola, precisou aprender a construir conhecimento
de forma autonoma e baseado nas suas experiéncias. “A Educacdo de Adultos é o espaco da
diversidade e de multiplas vivéncias, de relagdes intergeracionais, de didlogo entre saberes e
culturas” (Gadotti, 2013, p. 25). Assim, trazem para sala de aula um curriculo “vivo”, ou seja,
prético, aquele que complementa o que os livros trazem na teoria. E necessério considerar esses
conhecimentos, respeitar e saber mediar a teoria e a pratica. Gadotti colabora trazendo a

seguinte reflexdo:

Valorizar o saber popular, entretanto, nada tem a ver com tentar ‘escolarizar’o
conhecimento tradicional, descontextualizando-o e submetendo-o a critérios
de rigor totalmente alheios ao chdo onde foi produzido historicamente. N&o
era isso que queria Paulo Freire. O que ele queria era estabelecer pontes entre
0 saber primeiro e o saber sistematizado, cientifico, entre diferentes saberes e
experiéncias, tendo por base critérios de relevancia social e cultural (Gadotti,
2014, p. 18).
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De acordo com a citagdo, fica claro que um saber ndo precisa se sobrepor ao outro, mas
se complementarem, enriquecendo a aprendizagem dos sujeitos, ampliando sua visao de mundo
de si mesmo no processo de busca continua, de descobertas e a¢Bes transformativas. Quando o
saber é considerado, o individuo sente-se acolhido, ouvido e interage melhor, intervém de forma
mais segura e menos alienada.

Freire (1979) em seu livro Educacdo e Mudanca relata que: “A sabedoria parte da
ignoréncia. Ndo ha ignorantes absolutos. Se num grupo de camponeses conversarmos sobre
colheitas, devemos ficar atentos para a possibilidade de eles saberem muito mais do que nos.”
(Freire, 1979, p. 14). Partindo desse pressuposto, 0s jovens e adultos ndo sdo pessoas rasas em
conhecimento, ao contrario, possuem um leque de experiéncias importantissimas para
construcdo da aprendizagem. “Ele ndo ¢ carente e vulneravel, mas sujeito de direitos, sujeito
que ndo € ignorante, que sabe criar saberes, que sabe muitas coisas, como seus saberes
essenciais a vida humana e a conservagdo do planeta” (Gadotti, 2013, p. 25). Compreender
esses fatores é essencial para trabalhar com esse publico promovendo uma aprendizagem

colaborativa, ativa e libertaria.

2.3.3 Uso das tecnologias e a mediagao docente na EJA

A mediacdo docente do professor da EJA traz em seu bojo muitas indagacgdes. Assim,
como a propria modalidade, a formacéo desse educador precisa se estabelecer como uma préatica
mais visivel e pensada. “Em outros termos, podemos dizer que se ndo temos politicas fechadas
de formacdo de educadores para EJA é porque ainda ndo temos também politicas muito
definidas para a propria educagio de jovens e adultos” (Arroyo, 2006, p. 18). Em muitas escolas
do Brasil, muitos educadores que atuam na EJA se querem tiveram uma formacao para essa
modalidade, inimeras vezes utilizam praticas semelhantes as utilizadas com alunos do diurno,
descaracterizando a realidade desse publico.

Quem trabalha com essa modalidade precisa compreender que: “[...] o educador da EJA
€ muito mais plural que o educador de escola formal. Se existe algo que possamos fazer, é
deixar que esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador
escolar” (Arroyo, 2006, p. 20). Ele propde um olhar ampliado desse educador, ndo se limitando
apenas aos curriculos prontos, livros didaticos e praticas engessadas.

Ser educador de EJA exige sensibilidade, olhar respeitoso para o outro, conhecimento

tedrico e pratico. Quando se refere a conhecimento, ndo é apenas tedrico, claro que este é
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importantissimo, mas, atrelado a ele, é necessario conhecimento de si e do outro enquanto ser
historico, social e, principalmente, humano. Baseando-se no préprio Freire (2001): “A natureza
formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de
transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento,
aos gostos, aos receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos” (Freire, 2001, p. 22). Ele
pontua o ir além da mera transmisséo de conteudos, rompendo com a pedagogia tradicional ou,
até mesmo, opressora para uma pratica baseada na amorosidade, lembrando que quando ele fala
utilizando esse termo, refere-se a um olhar respeitoso para o educando, considerando seus
saberes e suas praticas. O tedrico ainda refor¢a, em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996),
que o educador tem como proposito despertar o senso critico do educando, proporcionando
autonomia, reforcando a rigorosidade metodica no sentido de compromisso e respeito como
educando e ndo como uma educagéo opressora e bancaria.

O educador necessita deslocar- se da centralidade, de considerar-se o dono do saber e
mediar o conhecimento de forma colaborativa e emancipatoria, promovendo uma educacgéo
libertadora, critica e transformadora. E fazer isso exige rigor, ndo o rigor de autoridade, mas o
rigor de compromisso, verdade, autenticidade como ser social, revelando, em suas praticas,
atitudes democraticas. Com a utilizacdo dos meios tecnoldgicos, digitais e informacionais, o
professor devera deslocar-se do seu papel de centralizador para colaborador, permitindo a
atuacdo dos discentes. Nao cabera mais tracos de uma educacdo tradicional, mas 0s meios por
si s6s ndo conseguirdo fazer isso, um professor podera utilizar uma tecnologia avancada e
continuar tendo praticas tradicionais. Exemplo disso é criar uma aula com imagens variadas em
data show, videos, mas passa-los sem interacdo, sem contextualizacdo, sem participacdo dos

alunos, apenas transmitir. De acordo as ideias de Moran (1999):

Ensinar utilizando a Internet pressup8e uma atitude do professor diferente da
convencional. O professor ndo é o informador, aquele que centraliza a
informacdo. A informacdo esta em iniUmeros bancos de dados, em revistas,
livros, textos, enderecos de todo o mundo. O professor é o coordenador do
processo, o responsavel na sala de aula. Sua primeira tarefa é sensibilizar os
alunos, motiva-los para a importancia da matéria, mostrando entusiasmo,
ligacdo da matéria com os interesses dos alunos, com a totalidade da
habilitacdo escolhida (Moran, 1999, p. 20).

O papel do professor € fundamental para o sucesso ou ndo desses meios tecnolégicos no

processo educativo, claro que outros fatores contam nesse processo, como falta de acesso,
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acesso limitado, locais inadequados e falta de recursos, mas aqui refere-se aos locais que nao
possuem esses limites fisicos e instrumentais, mas limites pedagdgicos e didaticos.

O professor precisa estar atento as mudancas ocorridas no mundo e seus impactos na
sua realidade local. Nesse novo contexto ndo é somente o estudante o aprendiz, o docente
também fazem parte desse processo de busca e infinitude de conhecimentos. “O professor ndo
impde; acompanha, sugere, incentiva, questiona, aprende junto com o aluno (Moran, 1999, p.
19)”. E necessario exercitar a humildade pedagogica para entender que quem ensina também
aprende ao ensinar e quem aprende também ensina ao aprender como ja sinalizou o grande
mestre Freire (1996). Quando o professor aprende a deslocar-se desse local de centralidade, a
dindmica da aprendizagem ganha um outro sentido e organizacao.

Ser professor da EJA vai além de transmitir contetidos prontos, programas fechados e
sem dialogo. Libaneo (2011) alerta para postura do novo professor frente as mudangas do

mundo contemporaneo:

[...] O novo professor precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura geral,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir em sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional, e dos
meios de informacdo, habilidades de articular as aulas com as midias ou
multimidias (Libaneo, 2011, p. 30).

Ser professor requer dinamismo, inquietacéo e transformacgéo. Nao se pode passar bem
um contetido, sem té-lo conhecido, estudado, compreendido. E necessario estar aberto ao novo,
permitir-se aprender a aprender. Saber interagir, através ou com os meios tecnolégicos, com o
que realmente precisa ser trabalhado. O professor precisa ir além da sua formacédo oferecida na

universidade e conhecer, estudar, além de compreender a sua realidade de atuacao.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo apresenta-se o caminho metodoldgico percorrido, iniciando pelo tipo de
pesquisa que € a pratica, tendo como abordagem a qualitativa que tem por base os dados nao
quantificaveis, mas os dados significativos, como objetivo a pesquisa apresta-se exploratéria e
explicativa, com inspiracdo na pesquisa a¢do. Os dados coletados foram por meio do estado da
arte, da pesquisa documental, do grupo focal, do diario de campo, das oficinas de intervencdo

que geraram um produto e materiais para analise dos dados.

3.1 Tipo da pesquisa

Conceituando pesquisa, utiliza-se inicialmente o pensamento de Lakatos (2003) que a
entende como um processo cientifico baseado na constru¢do de um caminho utilizado para
conhecer a realidade ou até descobrir verdades, mesmo que ndo de forma total, e, para isso,
chama a atencé@o a importancia de alguns tdpicos necessarios ao desenvolvimento desta, entre
eles, elencar problema para a investigacdo, coletar dados, sistematiza-los, classifica-los e
analisa-los.

Segundo Gil (2008) e Minayo (2007), a pesquisa parte de uma questdo que devera ser
examinado, definido, avaliado criticamente. E este problema surge, principalmente, do contexto

em que o pesquisador esta inserido. Minayo (2007) afirma que:

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente & realidade
do mundo. Portanto, embora seja uma préatica teorica, a pesquisa vincula
pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se
ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (Minayo,
2007, p. 16, grifos da autora).

Dessa forma, o maior interesse dessa pesquisa é criar possibilidades para o uso dos
meios tecnoldgicos digitais na educacdo de jovens e adultos tanto no espaco escolar, quanto
fora dele, para que esses individuos possam atuar na sociedade de forma mais democrética e
igualitaria. Este projeto teve uma aplicacdo pratica. Portanto, foi utilizada a pesquisa pratica,
no intuito de obter resultados e mudar a realidade apresentada. Quanto a isso, Pereira (2021, p.
39) colabora afirmando que “A pesquisa pratica ¢ de intengdo formativa de novas atitudes
colaborativas, criticas, reflexivas e emancipatdrias nos diversos atores sociais, que modificara

0 ambiente social, cultural, politico, educacional.” Como a EJA ¢ um publico que necessita
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desse olhar critico, de acOes reflexivas e aprendizagens que favorecam a emancipacao, esse tipo
de pesquisa torna-se a mais adequada.

Seguindo com a colaboragdo de Pereira: “E uma natureza de pesquisa que requer do
pesquisador o ato de criagdo permanente para concretizar a relacdo dialética investigacéo e
intervengao” (Pereira, 2021, p. 38). Cabe a utilizagdo deste estudo por se tratar de uma pesquisa

com intervencdo, um produto, na busca de solugdes para uma determinada situacéo problema.

3.2 Natureza e abordagem da pesquisa

Quanto a natureza da pesquisa, pelo fato de o estudo estar no campo da pesquisa social,
é qualitativa, priorizando os dados recolhidos e interpretados em palavras, ndo em nimeros ou
se utiliza-los de forma interpretativa. Com a pesquisa qualitativa, sdo percebidas, de forma mais
detalhada, as acdes, interaces, significados e posturas sociais dos individuos, compreendendo,
de forma mais profunda, as situages que ocorrem em seu cotidiano. Segundo Minayo (2007),
“A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado” (Minayo,
2007, p. 21). A conceituacdo da autora leva a refletir que, para uma area de atuacdo como a
educacdo, a pesquisa qualitativa poderad contribuir melhor, sendo, para este estudo, a mais
apropriada por envolver questdes sociais e educativas. Mendoncga (2017) ainda reforca com a
seguinte fala: “Nas pesquisas em ciéncias humanas, mais especificamente em educacgdo, a
abordagem mais utilizada é a qualitativa, que pretende interpretar em vez de mensurar, pensa
mais em termos de compreensao da realidade e dos sujeitos” (Mendonga, 2017, p. 90). Por isso,
foi utilizada a abordagem qualitativa da pesquisa, visto supor um contato mais proximo do

pesquisador com o ambiente, prolongado com a situacdo que esta sendo investigada.

3.3 Objetivo da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo ser exploratoria e explicativa. A pesquisa
exploratdria refere-se a um objeto de estudo que foi pouco explorado ou conhecido. De acordo
com Gil (2008), “As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (Gil, 2008, p. 27). Esse tipo de
pesquisa consegue proporcionar maior contato e familiaridade com o problema pesquisado. Na

pesquisa exploratdria, estimula-se a compreenséo dos fatos.
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J& na pesquisa explicativa, faz-se antes necessaria a pesquisa exploratdria, pois, para
que ela seja realizada, ha necessidade de um olhar mais ampliado, razdo de ser classificada

como uma pesquisa ndo muito facil.

S&o aquelas pesquisas que tém como preocupacéo central identificar os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Este é
o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas” (Gil, 2008, p. 28).

Ela aprofunda o conhecimento da realidade pesquisada, explicando de forma minuciosa
e detalhada. Aliada a esses objetivos, foi trabalhada com aproximacéo na pesquisa-ac¢ao, pois
se aplica a temética estudada da Tecnologia da EJA, Educacdo de Jovens e Adultos, com o
intuito de construir novos conhecimentos de forma participativa. “A pesquisa-acao, por sua vez,
pressupde uma participacdo ndo apenas dos pesquisadores, mas também dos pesquisados em
torno de uma acdo, acdo planejada na forma de uma intervencdo com mudancas na situacéo
investigada” (Thiollent, 1987 apud Picheth; Cassandre Thiollent, 2016, p.5). Como foram
construidas oficinas, esse planejamento colaborativo precisou ocorrer como processo de
atuacédo e transformacdo, necessitando dessa interacdo dos sujeitos com o pesquisador. Para

reforcar esse argumento Thiollent (1986) afirma que:

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na
busca de solugbes aos seus problemas. Este processo supde que 0s
pesquisadores adotem uma linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da
pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no contato com as
situacOes abertas ao didlogo com os interessados, na sua linguagem popular
(Thiollent, 1986, p. 75).

Dessa forma, foram organizadas as oficinas buscando atuar por meio do projeto de
intervencdo intitulado Tecnologias digitais e informacionais na EJA: construcdo e
reconstrucdo da aprendizagem educativa e social, com o intuito de construir um espaco de

vivéncias baseadas nas realidades dos educandos da EJA e suas necessidades fora da escola.

Com a orientacdo metodoldgica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em
educacéo estariam em condigdo de produzir informagdes e conhecimentos de
uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientagdo contribuiria
para o esclarecimento das micros situacfes escolares e para a definicdo de
objetivos de acdo pedagdgica e de transformagdes mais abrangentes
(Thiollent, 1986, p. 75).
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Como fica claro na fala do autor, a intervencéo, por meio da pesquisa-a¢ao, proporciona
a atuacdo no ambiente escolar, garantindo a construcdo de conhecimentos utilizaveis no

cotidiano dos estudantes, ampliando a aprendizagem para além desse espago.

3.4 Instrumentos de coleta de dados da Pesquisa

3.4.1 Estado da arte e pesquisa bibliogréafica

No caso desta pesquisa, foi utilizado o levantamento bibliografico, necessario pelo fato
de este estudo ser exploratério, com o objetivo de levantar conhecimentos teéricos, sendo
consultados artigos, dissertacoes, teses e livros. Esta pesquisa teve inicio com 0 acesso aos sites
do banco CAPES, Cientificos Acesso Aberto de Portugal, por meio do Google, para
levantamento de autores que tratam do tema Tecnologias e Educacao de Jovens e Adultos para
seu embasamento e posterior produgdo do referencial tedrico através das leituras sobre a
tematica. Foram construidos quadros, primeiramente o quadro comparativo com artigos. Optou-
se em buscar artigos com pesquisas de intervencdo e com um produto para contextualizar
melhor com a presente proposta. Ao baixar 0s arquivos, percebeu-se que a agdo possibilitou
uma visdo mais cuidadosa, reflexiva, instigante e organizada. Notou-se, através do filtro tema,
ano, regido, que existem mais artigos com a tematica do que dissertacOes e teses. O que leva a
compreender que esse tema possui uma lacuna para pesquisa. Segue os artigos escolhidos que

mais se aproximaram da pesquisa em pauta:
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Autores/Temas Insgt#(;gao Objetivo geral Metodologia
Fabricia dos Santos Dantas Analisar os limites e as Abordagem
Gésus de Almeida Trindade - qualitativa, diario
potencialidades do curso
UECE de formacdo de professores de campo (para a
Educacdo de jovens e adultos e o0 uso 2020 ara o us((;) de Te?:nolo ias coleta de dados foi
das tecnologias digitais: %i itais g utilizada a
ressignificando a praxis docente grais. observacéo)
Jalio Mateus de Melo Nascimento Fazer um res“m_'df) -
Roberta Dall Agneses da Costa levantamento bibliogréafico
Caroline Medeiros Martins de Almeida com um olhar diferente do
ULBRA foco da maioria dos artigos | Revisédo
Inclusdo digital e a Educacéo de Jovens 2015 %U:J;?gfsesggfnim bibliografica
e Adultos (EJA): uma breve revisdo bordand e
bibliografica abordando a_tematlcg EJA
e a tecnologia no Pais.
Daiane Martins Bocasanta Compreender como opera
Fernanda Wanderer o dispositivo da Revisio
Gelsa Knijnik UFSM tecnocientificidade na L
N L bibliografica
2019 producdo de subjetividades Pesquisa de camno
Dispositivo de tecnocientificidade e de alunos adultos, em d P
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) processo de alfabetizacao.
Narelly Rodrigues Ferreira Pesquisa de
Roberta Floréncio Alves Compreender a escolha abordagem
Maria Auxiliadora Padilha UEPE dos professores da EJA qualitativa
2016 para o uso ou ndo de Pesquisa
Usar tecnologias em Educacéo de tecnologias em sala de explicativa
Jovens e Adultos ou ndo usar: eis a aula. Entrevistas
guestdo! semiestruturadas
. A metodologia
Capacitar os professores e
- . para o uso das novas consistiu em
Joelma Eliani Ferreira Tostes tecnoloias na EJA a fim estudar com os
Maria Luisa Furlan Costa g docentes o uso das
UEM de melhorar o processo de lodi
. 2016 ensino e aprendizagem e novas tecno oglas
O uso das novas tecnologias na favorecer a comunicacio na organizagdo do
Educacdo de Jovens e Adultos ¢ trabalho
entre professores e L |
estudantes pedagogico em sala
' de aula na EJA.

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (2022) e Repositorios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal

(2022).

Foi observado, além das temaéticas, os tipos de metodologias utilizadas e produtos

construidos. Notou-se que, mesmo referindo-se a EJA, os artigos circundam mais em torno da

pratica pedagogica dos professores, formacdo destes e ndo muito no estudante e sua ligagdo

com o social e o uso das tecnologias em outros espagos.

Nas dissertacdes, foram encontradas muitas pesquisas com 0s temas e objetos mais

especificos sobre o uso das tecnologias, relatando o seu uso em determinada disciplina do

ensino regular, ou disciplina da EJA, ndo muito sobre a EJA, de forma geral, abrangendo a

aprendizagem pedag6gica mais ampla e envolvendo o social. Quanto aos objetivos especificos:

a maioria utilizou o verbo identificar, depois analisar, construir, caracterizar demonstrando um
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carater interventivo. Todas as pesquisas utilizaram a abordagem do tipo qualitativa, o que me
levou a pensar a abordagem desta pesquisa, utiliza-la também e ler sobre a tematica, chegando
a conclusdo que mesmo a pesquisa sendo qualitativa pode-se utilizar niUmeros, com tanto que
faca a interpretacdo. Todas as dissertacGes escolhidas apresentaram diferencas quanto ao
método utilizado: Pesquisa exploratoria, Etnopesquisa, Estudo de caso, Estado da Arte,
predominando o Estudo de caso. J& nos procedimentos, a maioria apresenta semelhancas
(Observacao, entrevista, questionario, levantamento bibliogréfico). Todas possuem um
produto, pois foram escolhidas dissertacfes de mestrado profissional que se aproxima mais da

realidade em estudo.

Quadro 3 — Dissertacdes de Mestrado

Autores/Tema Insg\t:(')gao Objetivo Geral Metodologia
Abordagem qualitativa;
Pesquisa de campo;
Pesquisa exploratoria;
. . Analisar a percepcdo dos | Estudo de caso;
Jefferson Dias Silva Almeida educadores da EJA de Questionario (Questoes abertas
UNEB uma escola quanto as e fechadas);
O papel dos recursos o 1
S Salvador | contribuicBes dos Anélise de dados
midiaticos no trabalho L s e
. 2021 recursos midiaticos descritiva/Graficos.
pedagdgico dos professores da . " L
z aplicados em sua pratica | Produto final: Um blog
Educacéo de Jovens e Adultos i o 2
pedagogica. intitulado Recursos midiaticos
na EJA,
https://mpejajefferson.blogspot.
com/
Pesquisa qualitativa.
Foi utilizado o estudo de caso e
como instrumentos
Kleuver Luis Alves Mota metodold6gicos observagdo in
UFMG Investigar 0 uso que 0s loco, questionarios (escritos) e
Estudo sobre o uso das atuais Belo sujeitos da EJA fazem entrevistas.
tecnologias pelos sujeitos da Horizonte | das TDICs no trabalho e | Produto final” da pesquisa
EJA no trabalho e na 2018 na sua formacéo escolar. | consistird na criacdo de um site
formacé&o escolar interativo que serd publicado,
um portfélio. (Enderego
eletronico:
https://ejaemfoco.com.br).
Abordagem qualitativa,
Etnopesquisa critica.
. Verificar como as Instrumentos: entrevistas
Aderlan Gongalves Almeida s . L
o . experiéncias semiestruradas, questionarios,
Joécio Carlos da Silva q vid Jlises d ;
Kétia Regina da Silva esenvolvidas nos analises oc_umentals,_,gr.upos
UFBA Projetos do Ponto de 30 | focais e registro em diario de
S . Salvador | Cultura e Tabuleiro bordo.
Tecnologia digital interativa o - )
X 2015 Digital podem contribuir | Produto: Pensamos na
na EJA: uma proposta ~ u .
S - para a construcdo de um | construgdo de um quiosque na
libertéria e colaborativa - x .
. Projeto de Intervencdo na | &rea aberta para que, em
articulada em rede - ‘-
EJA. diferentes horarios, os alunos da
EJA que desejarem ter acesso
aos computadores e internet
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possam fazer uso do
equipamento em um ambiente
agradavel e acolhedor.

Daniel Santos da Cruz

Compreender como as
tecnologias podem ser
incorporadas a préatica
pedagdgica para dar
respostas as demandas
educacionais e potenciais

Estado da arte: pesquisas,
apontamentos e motivages.
Abordagem qualitativa da
pesquisa.

Um olhar sobre as tecnologias UNB especificas, implicadas Métodos Estudo de Caso,
como apoio no contexto da Brasilia nos processos formativos | Observacao participante,
Educacéo de Jovens e Adultos 2020 dos aprendizes no &mbito | Entrevista semiestruturada,
— EJA interventiva do Distrito da Educacdo de Jovens e | Roda de conversa, Pesquisa
Federal Adultos (EJA) Exploratoria.
Interventiva da Produto: OFICINAS
Secretaria de Estado e INTERVENTIVAS
Educagéo do Distrito
Federal (SEEDF).
Lenir de Jesus Barcelos
Coelho
Discursos docentes sobre as IFG Analisar os discursos Levantamento bibliografico.
. - T docentes sobre as
tecnologias nas préaticas Anapolis- . - Instrumentos de coleta de
. . tecnologias nas praticas NP .
Educativas da Educacéo de GO X dados, questionario e entrevista
. educativas da EJA no -
Jovens e Adultos no Instituto 2021 semiestruturada.

Federal de Goias IFG.

Anépolis - GO
2021

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (2022) e Repositorios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(2022).

Foram escolhidas duas pesquisas de Universidades do estado da Bahia, uma Federal e
outra Estadual com o intuito de comparar a visao de ambas no que diz respeito aos estudos
sobre essa modalidade de ensino e sua relacdo com o uso das tecnologias. A pesquisa de
Almeida, Silva e Silva apresenta um projeto de intervencéo criativo, tracado a partir da escuta
dos estudantes e de toda comunidade escolar, a de Jeferson Almeida apresenta mais o cenario
da prética pedag6gica com o uso desses meios. Ambas relatam nas consideragdes a necessidade
de mais pesquisas com essa tematica e a ampliacdo desta para outros atores da comunidade o

setor social, ou seja, ndo somente dentro das escolas.

Considero extremamente importante deixar como sugestdo para 0s proximos
pesquisadores que se interessarem pelo tema deste trabalho que ampliem a
pesquisa, ouvindo ndo apenas os professores, mas todos aqueles que, direta ou
indiretamente, estdo envolvidos e/ou possuem interesse no processo educativo
dos jovens e adultos, como os Gestores Escolares, Coordenadores
Pedag6gicos, os alunos e, porgue nao, 0s empresarios, visto que eles sdo os
empregadores desse publico e podem, com muita propriedade, falar da
importancia da utilizacdo da tecnologia na educagdo para formacao de méo de
obra qualificada para o mercado de trabalho (Almeida, 2021, p. 88).
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O pesquisador também chama atencdo acerca da ampliacdo da pesquisa para
desenvolvimento de acesso ao mercado de trabalho para ocupacao de espacos sociais. Quanto
as teses, mesmo sendo trabalhos mais densos, com uma base tedrica e metodoldgica mais
aprofundada, apresentaram tdpicos importantes para organizacdo desta pesquisa de mestrado,
como a escolha da abordagem somente qualitativa, pois esta podera proporcionar um olhar mais

profundo do objeto. Na tese de Fabricia Cristina, tem pontos semelhantes com a pesquisa-acao.

Quadro 4 — Teses de Doutorado

Autores/Temas Ins"cal\t;lcl)gao Objetivo Geral Metodologia
Marcelo Méximo Purificagéo Identificar de que forma Abordagem qualitativa de
futuros professores dos . .
o e natureza interpretativa,
Professor estagiario de anos iniciais (pedagogos) | . ; .
edagogia e o desenvolvimento desenvolveram énfase na pesquisa-acdo.
P . - UNIVATES : A coleta de dados foi feita
do conhecimento pedagdgico e X conhecimento sobre 0 uso .
. , Lajeado-RS . com bhase na minha
tecnoldgico do contetido no da tecnologia para o i -

. . 2022 . Lo observacdo participante.
ensino de matematica nos anos ensino da matematica, no <
o S . - observagdo direta
iniciais: experiéncia formativa contexto de um Curso de A

x ~ - diério de campo
em uma IES do sudoeste de Extensdo de formacéo L
- : S - questionario
Goias/Brasil inicial.
Analisar as politicas de
fomento a ciéncia e a
tecnologia (legislacéo,
editais, programas, fundos
setoriais, Embrapa e
Parques Tecnoldgicos) do
. . . estado brasileiro, entre
Simone Maria da Silva 1985 — criagio do
. . Ministério de Ciéncia e
As politicas de ciéncia e X
. . . Tecnologia - e 2016, - s
tecnologia a partir da criacdo do UFRJ x Materialismo histérico
A A momento da aprovacdo do | . ...
Ministério de Ciéncia e 2018 A5 dialético.
- - Novo Marco de Ciéncia e
Tecnologia: um novo padrdo de .
. L Tecnologia, e seus nexos
pesquisa e as implicagdes para :
Lo A com o setor privado e as
as universidades puablicas Lo :
universidades federais, em
especial, a pés-graduacao.
Para tanto, serdo
consideradas possiveis
mudancas no padréo de
acumulagéo do capital no
pais e no mundo.
Conhecer os usos das
tecnologias mdveis por
professores e educandos
Julio Cezar Matos Pereira da EJA, a partir da escola, . -
para compreender como Pesquisa qualitativa,
. A UFMG eles se apropriam dessas Estudo de caso
Os usos das tecnologias moéveis - - .
N 2017 tecnologias e as utilizam exploratorio,
nas Salas de Aula da Educacéo g
em seu cotidiano em
de Jovens e Adultos L .
situacBes de pesquisa,
aprendizagem,
comunicacdo e
socializacéo.
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Fabricia Cristina Gomes

Formagdo continuada de

Construir indicativos para
a elaboracédo de acdes
formativas que

Abordagem de cunho
qualitativo do tipo
pesquisa colaborativa,
percorrendo quatro etapas
de investigacdo. Os dados
foram coletados por meio
de questionarios, reunides
com pauta semiestruturada

Jovens e Adultos: estudo de
uma experiéncia do PROEJA no
Instituto Federal do
Pard/Campus de Castanhal

desenvolvimento do
Curso Técnico
Agropecuario do
PROEJA/IFPA-Castanhal
(2009-2012).

professores da Educagéo de UFPR potencializem o uso, a e observacdo participativa.
Jovens e Adultos (EJA) para 2018 integracdo e a apropriacdo | Para decodificar, estudar e
utilizacdo, integragdo e das tecnologias digitaisa | interpretar o conjunto de
apropriacdo das tecnologias pratica de sala de aulano | dados obtidos ao longo do
digitais a préatica de sala de aula contexto da EJA. desenvolvimento da
pesquisa, foram adotados
0s procedimentos da
andlise de contedido com
base em Bardin (2010,
2011).
O estudo foi desenvolvido
considerando a
Analisar, considerando a perspectiva da pesquisa
Darinéz de Lima Conceicéo visdo dos diferentes qualitativa e, para
sujeitos envolvidos no coletarmos as
Préticas educativas dialégicas processo educativo, as informacdes, fizemos
como referéncia para re- UEPA praticas educativas que entrevistas narrativas com
conceituar a Educacéo de 2016 moveram o a coordenacéo

pedagdgica, com
educadores, considerando
as diferentes areas do
conhecimento, e com
educandos egressos do
PROEJA/IFPA -
Castanhal.

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2022) e Repositdrios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(2022).

A tese do prof. Dr. Marcelo Maximo ajudou a compreender a parte metodoldgica,
porque ele utilizou a pesquisa qualitativa descritiva com énfase na pesquisa-acao, a qual dialoga
em alguns pontos com esta pesquisa nos instrumentos semelhantes ao que foi utilizado, como:
entrevista com grupo focal e diario de campo.

As Referéncias Bibliogréficas mais recorrentes referentes aos cinco artigos, cinco
dissertacdes e cinco teses pesquisadas, totalizando 15, foram divididas em 3 quadros, um com
tedricos que falam mais especificamente em tecnologia e educacao, sem especificar a EJA, de
forma mais geral, no segundo quadro teéricos que falam sobre a EJA e alguns poucos que falam
sobre Tecnologia e EJA, cabendo a pesquisadora fazer essa conexdo (Casamento da tecnologia
com EJA), no terceiro quadro, os tedricos que falam sobre a abordagem qualitativa, métodos,

técnicas e procedimentos de pesquisa, nas quais foram utilizadas algumas.
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Quadro 5 - Referencial teorico - Tecnologia e Educagéo

Em quantos Em quantos
Brasil trabalhos foram Estrangeiros trabalhos foram
encontrados encontrados
Moran 7 Pierre Lévy 5
KenskKi 7 Manuel Castells 4
Valente, José Armando 5
Libaneo 4
Pretto 4
Brito, D. M. S. 3
Paro 2

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2022) e Repositdrios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(2022). Elaboragdo: Propria pesquisadora (2023).

Quadro 6 - Referencial tedrico - Educacao de Jovens e Adultos

Brasil

Quantos trabalhos
foram encontrados

Estrangeiros

Quantos trabalhos
foram encontrados

Freire

13

Gadotti

Pinto, Alvaro Vieira
Arroyo

Soares, Ledncio
Silva, M.

Paiva, Vanilda
Saviani

Ribeiro, Vera
Demo

Pereira

Paiva, Jane

Haddad

Garcia 2

Fonte: Catalogo de Teses e Disserta¢des da Capes (2022) e Repositdrios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(2022). Elaboracéo: Propria pesquisadora (2023).

~
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Quadro 7 - Referencial tedrico - Metodologia

. Quantos trabalhos . Quantos trabalhos
Brasil Estrangeiros

foram encontrados foram encontrados
Ludke 3
Severino, Antonio 3
Gil, Antbnio 3
Brandao, Carlos 4
Minayo 4
André 4
Lakatos 2

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2022) e Repositdrios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(2022). Elaboracéo: Propria pesquisadora (2023).

Vale ressaltar que a pesquisa do estado do conhecimento se interliga a pesquisa

bibliogréfica para a construcdo da fundamentagdo tedrica de um projeto de pesquisa. De acordo
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com Marconi e Lakatos (2003): “A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacfes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc.”
(Marconi; Lakatos, 2003, p. 183). E necessario ter cuidado em referenciar seguindo as normas
em vigor. Nesse cendrio, destaca-se a importancia de verificar as fontes com cuidado ao cita-

las.

3.4.2 Pesquisa documental

Foi utilizada também a pesquisa documental como fonte identificadora de situacfes
especificas da Instituicdo e modalidades investigadas nesta pesquisa. Quanto a essa técnica de
coleta, Marconi ¢ Lakatos (2003) sinalizam que “A caracteristica da pesquisa documental é que
a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 174). Assim, foram utilizados o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Instituicdo, bem como Matrizes Curriculares, Ementario
da EJA, OCE, OCEJA, Resumo Técnico, mediante Termo de Concessao assinado pela Direcao
da escola permitindo o acesso a esses documentos.

O Projeto Politico Pedagdgico foi construido em 2009 pautado nos seguintes

documentos:

A proposta pedagdgica do COLEGIO ESTADUAL IMACULADA
CONCEICAO leva em conta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9.394/96, a Constitui¢do Brasileira, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, o disposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN
(PPP/CEIC, 2009, p. 5).

Foi iniciada uma revisdo do PPP em 2019, mas, por conta da Pandemia, ndo foi dada
continuidade. Em 2022 e 2023, estdo sendo discutidos somente o0s eixos norteadores de acordo
ao Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), porém com a expectativa de
continuidade e concluséo apenas apos a juncdo das escolas estaduais Imaculada Conceicgéo e
CETEP SISAL Il no novo espago escolar com proposta de ensino Integral para que seja criado

um unico Projeto Politico Pedagdgico.
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3.4.3 Grupo focal

Foi utilizado o grupo focal para coleta de dados com os estudantes, com o objetivo de
conhecer o que desejam aprender e construir nas oficinas de ensino posteriores, acrescentando
ideias as oficinas previamente organizadas pelo pesquisador, bem como registrar o relato das
vivéncias destes estudantes quanto a suas experiéncias com 0s meios tecnoldgicos. Minayo
(2007) explicita que os grupos focais estdo sendo cada vez mais usados como entrevista
coletiva, prezando pelo limite de seis a doze participantes. Além de contar com a presenca de
um animador e de um relator, cita-se a vantagem de ouvir varias opinides sobre 0 mesmo objeto
de estudo no mesmo momento.

No projeto enviado ao conselho de ética, falou-se em convidar 10 estudantes lideres e
vice-lideres de classe, mas como este ano de 2023, em todas as turmas das etapas de
aprendizagem da EJA do Colégio Estadual Imaculada Conceicdo, ndo teve representantes da
zona rural, o numero de lideres e vice-lideres s6 alcangou o total de nove. Vale salientar que
um dos estudantes que aceitou participar € Lider PCD (Pessoa com deficiéncia), é deficiente
visual, o que ndo necessitaria do acompanhamento do ledor, contudo, foi acompanhado pela
propria pesquisadora que tem formacdo em Educacéo Inclusiva.

Foram convidados a participar 0s nove estudantes, lideres e vice-lideres de classe, todos
aceitaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). No entanto,
duas ndo estavam bem de satde, com sintomas de virose, e pediram para se ausentar da oficina
no momento do grupo focal com receio de contaminar os outros colegas, ficando apenas sete
para participar deste momento, totalizando 7 participantes.

Entende-se que essa tecnica de coleta contribui para um maior envolvimento dos
estudantes, pois a fala de um poderé servir como ponto de partida para a inicia¢do da fala de
outro colega. Como salienta Souza (2020): “A situacdo de grupo pode amenizar o tratamento a
um topico dificil e parece menos com um interrogatdério na comparacdo com entrevista
individual” (Souza, 2020, p. 54). A forma de registro foi feita pelo mediador por meio do diario

de campo e por um relator. Segundo Minayo (2007):

O segundo papel é do relator, que, além de auxiliar o coordenador nos
aspectos organizacionais, deve estar atento para nada deixar de anotar sobre o
processo criativo e interativo, registrando- o. A escolha dessa pessoa pelo
coordenador é crucial para o éxito do trabalho. Pois tanto o pesquisador como
o relator devem focalizar o objetivo proposto (Minayo, 2007, p. 68).
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Também teve o auxilio de uma gravacao, possibilitando registrar as falas na integra,
ficando o animador/mediador livre com o intuito de prestar atencao nas possiveis expressoes,
gesticulacOes e tom da voz dos participantes. Foi criado um roteiro com questionamentos de
acordo com 0s objetivos especificos da pesquisa, iniciando pela concepcao que eles tém da
EJA, bem como como compreendem-se enquanto estudantes dessa modalidade, seguiu-se com
o diélogo interativo procurando saber as ferramentas tecnoldgicas e informacionais existentes
no colégio e se estas sdo utilizadas nas aulas para EJA etapas VI e VII e com qual frequéncia.
Foram questionados também quanto a saber utilizar os meios tecnologicos e se consideravam
que eles ajudariam a participar melhor na sociedade, na escola, no trabalho, além de se
relacionar com outras pessoas.

Por fim, o grupo focal circundou quanto aos servicos que eles costumam utilizar com os
meios tecnoldgicos, digitais e informacionais fora da escola e quais mais apresentam
dificuldade e, para encerrar, o que mais eles gostariam de aprender sobre recursos tecnolégicos.

O grupo focal ocorreu na primeira oficina de sensibilizacdo, apds assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e explicacdo sobre a pesquisa. Criou-se,
primeiramente, um espaco de confiancga, clareza e sem constrangimentos do que se pretendia
com a atividade, por meio da explicacdo prévia da atividade. A organizacdo e escolha do local
foi a biblioteca da escola, um lugar silencioso para captar as falas com clareza e conduzir sem
dispersdo. “A sala precisa ser silenciosa, isenta ao maximo de ruidos externos (inclusive salas
adjacentes), bem iluminada e com mobiliario que facilite a disposicdo dos participantes em
circulo” (Souza, 2020, p. 57). As mesas foram colocadas juntas no formato retangular
possibilitando o processo de didlogo. Foi disposto dgua e lanche para os estudantes, assim como
se quisessem ir ao banheiro dariamos um intervalo e caso alguém precisasse antes deste
intervalo, pediria.

O Grupo focal durou em torno de 1h e 30 min, entre organizacéo para iniciar de fato os
guestionamentos, ida ao banheiro e lanche. Esse tempo foi cronometrado respeitando o
planejamento e os critérios para esse tipo de atividade. Segundo Minayo (2007, p. 68):
“Geralmente o tempo de duragdo de uma reunido nao deve ultrapassar uma hora e meia”. OS
estudantes demonstram-se confortaveis e participativos e em nenhum momento sentiram-se
constrangidos, respeitaram as falas dos colegas, muitas vezes complementando as ideias,
mantendo uma linha de raciocinio e demonstrando coeréncia e coesdao de pensamento, 0 que
demonstrou, também, que estavam prestando bastante atencdo e realmente envolvidos com a

temaética do projeto.
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3.4.4 Diario de campo

O diario de campo € um instrumento de pesquisa bastante utilizado atualmente por ser
uma fonte de anota¢des que poderd ser consultada varias vezes pelo pesquisador numa agao de
andlise e reflexdo. Ele foi inicialmente utilizado na etnografia e observacdo participante. Como
sinaliza Pezzato e L abbate (2011):

Ao fazer um longo estudo sobre diérios de pesquisa, a partir principalmente
de diarios de antropologos, sociélogos e psicanalistas publicados em 1988,
Lourau (2004a, p. 265), aponta que o diario de campo de Malinowski baseia-
se no método funcionalista de pesquisa etnografica, utilizando-se da
observagdo participante ¢ do diario de campo, ou diario de “bordo”, como
técnicas do trabalho de campo (Pezzato; L abbate, 2011, p. 1300).

Esses mesmos autores sinalizam que além da etnografia esse instrumento de coleta de
dados também € utilizado na pesquisa-agao. “O diario, como técnica de registro do trabalho de
campo, pode estar vinculado a outras abordagens tedrico-metodoldgicas, e ndo somente a
pesquisas etnograficas. E uma técnica muito usual entre os pesquisadores em pesquisa-agio.”
(Pezzato; L’abbate, 2011, p. 1302). Nesta pesquisa foi utilizado para o registro da intervencao
que ocorreu por meio das oficinas de ensino, bem como o cotidiano dos estudantes durante o
periodo em que a pesquisadora esteve no espago escolar reservado para pesquisa. Segundo
Minayo (2007),

[...] o chamado diario de campo, que nada mais € que um caderninho, uma
caderneta, ou um arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as informacoes
que ndo fazem parte do material formal de entrevistas em suas varias
modalidades (Minayo, 2007, p.71, grifo do autor).

Assim, foram feitas anotacfes durante e apos a realizagdo das oficinas num diério criado
de forma personalizada pela pesquisadora, elencando o0s pontos principais a serem observados
para manter o foco na pesquisa e ndo se perder com informagdes em excesso. Foram registradas
as falas durante o grupo focal, bem como a cada atividade realizadas nas oficinas e pos oficinas

como um exercicio de reflexdo e interpretacéo.
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3.5 Intervencdo: Oficinas tematicas

Trabalhar com oficinas tematicas proporciona aprendizagem de forma ludica, criativa e
colaborativa. Por meio das oficinas, cria se um ambiente de troca e ampliacdo de
conhecimentos. Na EJA, as oficinas ganham um valor ainda maior por permitir a esse publico
construir, demonstrar e garantir autonomia no processo de aprendizagem respeitando as

experiéncias ja construidas no seu cotidiano. Segundo Candau (1999):

O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes
momentos béasicos: aproximacao da realidade/sensibilizacao,
aprofundamento/reflexdo, construcdo, coletiva e conclusdo/compromisso.
Para cada um desses momentos é necessario prever uma dindmica adequada
para cada situacao especifica, tendo-se sempre presente a experiéncia de vida
dos sujeitos envolvidos no processo educativo (Candau, 1999, p. 11-12).

Para Educacdo de Jovens e Adultos, esses momentos apresentam o caminhar para uma
aprendizagem, como Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia quando trata do ensinar
respeitando a realidade do educando, aproveitando suas experiéncias de vida. Para

complementar a importancia dos trabalhos com oficinas, Arroyo (2017) contribui dizendo que:

Os projetos sdo oficinas ndo apenas de novos saberes, mas de novas didaticas

e processos pedagdgicos. Desde a selecdo do tema ou da dimenséo do real
vivido a ser privilegiado da-se uma pedagogia de produgdo colaborativa no
coletivo de mestres-alunos (Arrayo, 2017, p. 137).

Seguindo os principios nomeados pelo autor, as oficinas foram organizadas na disciplina

Desenvolvimento Organizacional seguindo os objetivos e metas abaixo:

Quadro 8 - Objetivos e metas das oficinas tematicas

Oficina Tema Objetivo Meta
Introducéo: Aprommar 0 .estudanj[e_ d? EJA Apresentar a proposta do projeto de
A as tecnologias digitais e | . x
Sensibilizagdo com | . LS intervencdo aos docentes da EJA,
01 informacionais como

0s docentes e discentes lideres e vice-lideres, tendo

ferramentas de wuso pessoal,

discentes.

pedagdgica e social.

50% de participag&o.

Empreendedorismo
02 e tecnologia
(Discentes)

Promover, por meio das
ferramentas tecnoldgicas,
praticas empreendedoras viaveis
para a realidade dos estudantes
da EJA,

Construir praticas empreendedoras
utilizando como ponto de partida
situacdes, trabalhos desenvolvidos
pelos estudantes com auxilio dos
meios tecnoldgicos.

Oficina 03 Escola e
trabalho:
Aprendendo como,
paraqueeoqueéo
digital

(Discentes)

03

Identificar e diferenciar o0s
diversos tipos de ferramentas
digitais, informacionais e
comunicacionais.

Desenvolver um  modelo de
curriculum  vitae de  forma
participativa, digital para enviar por e-
mail, estimulando 80% a ativagdo e
utilizacdo do e-mail institucional,
pessoal, como via utilitaria.
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Redes . A - L
. . Compreender a importancia de | Identificar as principais
informacionais, - . P .
ST utilizar as tecnologias na EJA | caracteristicas para realizar uma

comunicacionais, ) . .

04 L . coerentemente e | pesquisa, analisar fatores de risco nas
sociais: 0s cuidados S . .
20 utiliza-las responsavelmente  para  seu | redes sociais e influenciar na saude

. desenvolvimento integral. mental.

(Discentes)

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto de Intervencéo que foi criado na disciplina Desenvolvimento
Organizacional.

Apbs a liberacio do Conselho de Etica, iniciou-se a aplicagio. Nessa perspectiva citada,
as oficinas temaéticas ocorreram no periodo de 04 abril a 09 maio de 2023, iniciando com um
primeiro encontro pré oficina para quebrar o gelo, entregar-lhes o card da oficina 01, e pegar

contatos para criar um grupo no WhatsApp.

3.5.1 Oficina 01 - Introducdo: Sensibilizacdo com os discentes

No dia 11 de abril de 2023, terca-feira, as 19h ocorreu a oficina 01 no Colégio Estadual
Imaculada Concei¢do (CEIC) que apresentou como tematica Introducdo: Sensibilizagcdo com
os discentes, com o intuito de apresentar a proposta da pesquisa para os alunos participantes,
todo o processo de construcéo e a livre escolha em envolver-se mediante a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Antes de iniciar a oficina o local foi organizado com as mesas juntas, dispostas de forma
retangular para facilitar a entrada e a saida dos estudantes. Foi disponibilizado agua, café e cha,
biscoitos e bolo. O local da oficina escolhido foi a biblioteca da escola por ser o unico local
disponivel no turno noturno e porque a instituicdo de ensino ndao possui sala de informaética,
pois ela foi transformada numa sala de aula devido ao grande quantitativo de estudantes
matriculados, mas possui bastante chromebooks que serdo utilizados ao decorrer das oficinas.
Esse local também foi escolhido por ser silencioso, possuir mesas para colocar 0s
computadores, o que facilitou as atividades propostas. Possui também uma televisdo de 58

polegadas fixa 0 que permitiu a exibicdo de videos e documentarios.
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Figura 4 - Biblioteca do CEIC

Fonte: Propria da pesquisadora (2023).

A oficina foi iniciada, entdo, com a apresentacdo da mestranda e exibicdo dos slides
com a sintese do projeto e das oficinas. Logo apos foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), foi lido e explicando detalhadamente para que ndo restassem
davidas sobre a escolha de assinar ou ndo o termo. Todos os estudantes lideres e vice-lideres
de classe das etapas de aprendizagem V1 e VII do Ensino Médio convidados assinaram.

Figura 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Fonte: Propria pesquisadora (2023).
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Figura 6 - Leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Fonte: Propria pesquisadora (2023).

Em seguida, foi feita uma introducdo tedrica, discussdo sobre 0s meios tecnoldgicos e
importancia da sua utilizagdo. Foi apresentada a musica “Computadores fazem arte”, Cangéo
de Chico Science e Nac¢do Zumbi, como fator motivacional e reflexivo, e uma linha do tempo
intitulada “Evolucdo” dos computadores para auxiliar no grupo focal, a fim de compreender a
origem das tecnologias, em especifico, da internet e dos computadores.

O grupo focal ocorreu tranquilamente como planejado, os estudantes participaram sem
constrangimento, ouvindo atentamente o roteiro, respeitando as falas dos colegas,
complementando-as em muitas das vezes e esperando cada um se expressar, optaram por serem
identificados por letras do alfabeto e aceitaram que este momento fosse gravado. Nas falas
percebeu-se a esperanca, desejo de aprender e de participar de aulas, momentos utilizando as

tecnologias e sugestdes de quantas vezes estas deveriam ocorrer:

Estudante B: [...] Eu acho que muitos queria ter uma aula assim de pelo
menos duas vezes na semana pra aprender mexer e ndo tem. Entéo, se tivesse
seria muito, muito bom, porque ai a pessoa ja ia estudar, ja ia sair daqui ja
firme, ja podia arrumar um trabalho, né? Entdo, ia ser muito bom e ajudar
muita gente.

Estudante C: [...] Nem que seja um dia na semana que vai ser uma aula assim,
né? Porque a gente ia aprender que nem ela falou, a gente j& ia sair daqui nem
que ndo aprendesse tudo, mas entdo a gente ja sabia dar o primeiro passo, né?
De nos focar, de querer fazer aquilo, de se empolgar e querer ir mais avante e
fazer tipo a gente t4 aqui fazendo [....].

Estudante D: Entdo, seria uma iniciativa muito boa se a gente tivesse pelo
menos 1 dia, uma vez no més, uma aula assim que nem a gente t& tendo agora,
né? Se todos tivesse a oportunidade seria muito boa.
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Como a pesquisa tem inspiracdo na pesquisa-acao, esse momento foi utilizado também
para captar ideias para construcao das oficinas de forma colaborativa e participativa, partindo

da realidade dos sujeitos e das suas necessidades. Segundo Arroyo (2017):

N&o é suficiente convidar todos a entrar na escola, a se aproximarem da mesa
e terem acesso aos pratos do conhecimento que outros prepararam. Os
docentes e os educandos tém direito a entrar na cozinha, a conhecer onde,
como, quem produz esses pratos curriculares. O direito ao conhecimento fica
limitado quando se nega o direito a conhecer a sua producdo, selecdo e
apropriacao (Arroyo, 2017, p. 133).

Sendo assim, foram passadas as ideias, colhidas as sugestfes e expectativas de forma
clara e cuidadosa. Para encerrar a oficina, foi realizada a avaliagdo com alguns cartdes com
emojis impressos e coloridos, nos quais eles escolhiam qual representava o sentimento deles
em relacdo as atividades realizadas naquela noite, ou seja, a oficina como um todo, depois
comentavam e colavam no painel. Além das falas expressas nas oficinas, ao chegar em casa, a
pesquisadora recebeu varias mensagens pelo WhatsApp de gratiddo pelo momento

proporcionado e relatos da expectativa no que diz respeito aos que ainda iriam ocorrer.

Figura 7 - Mdsica impressa Figura 8 - Avaliacéo final da oficina

Foto: Propria pesquisadora (2023). Foto: Prépria pesquisadora (2023).

Os estudantes se expressaram de forma muito segura, emotiva algumas vezes, por
considerar o projeto como muito importante para eles, pois iria auxiliar em situaces do
cotidiano, tanto pessoais, quanto educativas e sociais.
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3.5.2 Oficina 02 - Empreendedorismo e Tecnologia

Na semana seguinte, no dia 18 de abril de 2023, foi realizada a segunda oficina que
apresentou como temaética: Empreendedorismo e Tecnologia. Nesta oficina, buscou-se integrar
escola e mundo do trabalho como sinaliza a BNCC (2018). Proporcionando aos estudantes
possibilidades de ampliacdo das aprendizagens que contribuam no seu cotidiano, melhorando
a vida pessoal e profissional. O local permaneceu o mesmo da primeira oficina, a biblioteca da
escola, onde foi organizado o lanche, 4gua e café.

A oficina teve inicio com a apresentacao da musica “Pela Internet” de Gilberto Gil como
ponto de partida para reflexao e discussdo de como a internet e os meios tecnoldgicos interligam
as pessoas em varios lugares do mundo permitindo uma interacdo até mesmo sem sair de casa.

Figura 9 - Exibicdo da musica pela internet Figura 10 - Letra da mUsica impressa
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Foto: Propria pesquisadora (2023). Foto: Propria pesquisadora (2023).

Logo apos foi exposto o video com um documentario “A importancia da rede social e
da internet para seu negocio”, como base para criagao da atividade posterior que foi a producao

de uma feira virtual entre eles e confeccéo de cards de propagandas dos seus produtos.
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Figura 11 - Exibi¢do do documentério

Fonte: Propria pesquisadora (2023).

Entre os estudantes das oficinas foram destacados os seguintes servigos: Uma estudante
é designer de sobrancelhas, outra faz doces e salgados para vender todas as noites na escola,
outra vende feijdo e farinha a granel no mercado municipal da cidade, outra trabalha com o
esposo numa oficina de bicicletas e outra num saldo de beleza, especificamente com cabelo. Na
oficina, por meio do canvab, pixlab6 e fotos comuns tiradas pela cdmera do celular dos
estudantes, foram criadas propagandas para incentivar as pessoas a solicitar os servigos de cada
um deles, os discentes simularam entre eles o envio das propagandas criadas, a compra e a
venda de produtos.

Alguns estudantes demonstraram dificuldade para compreender o aplicativo no celular
e, a0 mesmo tempo, mostram-se surpresos ao saber que possuiam o aplicativo no celular e
nunca tinham se dado conta da sua real funcdo, se quer ao menos haviam tentado abrir para
saber do que se tratava. Dois estudantes ja conheciam e auxiliaram os outros colegas.

A oficina durou 2h, mas os alunos ficaram tdo empolgados que se fosse possivel
permaneceriam mais. A oficina foi encerrada com um padlet falando sobre a importancia do
empreender para avaliacdo, sem identificacdo, apenas de cada um com uma letra para manter o

que dispbe o TCLE.

5 O Canva é um editor gréfico gratuito disponivel online, ou para download gratis no celular Android ou iPhone
(i0S). Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/canva/.

6 Pixlab Photo Editor é um aplicativo de edicdo de imagens de fundo, filtros, montagem e efeitos. Disponivel
em: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.lyrebirdstudio.magazine&hl=pt_ BR&gI=US&pli=1.


file:///C:/Users/johnwolter/Desktop/Android
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/ios/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/canva/
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Figura 12 - Falas do Padlet

Fonte: Padlet:https://padlet.com/ceicprovas/avalia-o-da-oficina-02-empreendedorismo-e-tecnologia-
bjncpbces2ildtzl. Criado pela propria pesquisadora.

Foi uma oficina bem produtiva, trouxeram aspectos das suas realidades e campos de
atuacdo de cada um, os estudantes mostraram-se empolgados com as atividades e ansiosos para

0 préximo encontro.

3.5.3 Oficina 03 - Escola e trabalho: aprendendo como, para que e o que é o digital

A terceira oficina ocorreu no dia 02 de maio de 2023, tivemos uma semana de intervalo
entre a segunda e terceira por conta da semana de avaliagdo dos discentes. A oficina teve inicio
com a preparacao antecipada do material e a preparacao do local, instalacdo dos chromebooks,
verificacdo da internet, data show e organizacdo do lanche. Foi impresso um modelo de
curriculo, pesquisado no Sistema de Gestdo Educacional (SIGEDUC) o e-mail e-nova dos
estudantes e realizada uma lista para passar no momento da atividade, antes da chegada dos
estudantes, foi convidado um professor com cursos de formagdo em informatica para explicar
para eles o0 que é um e-mail e a importancia deste para vida pessoal e profissional.
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Figura 13 - Chromebooks

Fonte: Propria pesquisadora (2023).

Figura 14 - Construindo o Curriculo

L 8 DS e
Fonte: Propria pesquisadora (2023).
Os estudantes chegaram pontualmente, pois estavam ansiosos para ativar o e-mail e
usar os chromebooks, a maioria nunca tinha tido contato com um, relataram anteriormente no
grupo focal que ndo sabiam nem ligar, nem desligar. O professor convidado iniciou
explanando perfeitamente o que era um e-mail e qual sua utilidade, logo apds, a mestranda
exibiu o video sobre ativacdo do e-mail e-nova e depois partimos para a pratica.
Foram apresentados os chromebooks e suas partes basicas, como a maioria tem celular

e conhece suas funcbes, perceberam que muitas teclas e fungdes sdo semelhantes, o que
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facilitou a utilizagcdo. Foi um momento em que as expressdes de curiosidade, em alguns
momentos, inseguranca, medo e ao mesmo tempo felicidade, se faziam presente no rosto dos
estudantes.

Foi iniciada, entdo, a ativacdo dos e-mails que ocorreu de forma muito satisfatoria, foi
recortado as tirinhas com o e-mail e-nova’ de cada estudante que havia sido impresso e passado
para eles, apenas uma aluna ndo conseguiu por conta de uma informacdo no sistema de
matriculas que ndo foi atualizada. Ao conseguirem entrar nos e-mails, verificamos as
mensagens gque estavam na caixa de mensagens e iniciamos o processo de teste para enviar e
receber um e-mail. A mestranda passou seu e-mail e solicitou que eles tentassem enviar-lhes
um e-mail com uma saudacao, com as orientacdes, todos conseguiram. Apds, foi realizado o
processo inverso, a mestranda que agora passou um e-mail para eles contendo um modelo
editdvel de curriculo que seria a proxima pauta da oficina. O e-mail foi passado, todos
receberam, foi interessante ver a expectativa e surpresa deles ao receberem com tanta rapidez.
O modelo de curriculo editavel foi baixado, mas antes de iniciar seu preenchimento foi
apresentado o video “O que escrever no e-mail ao enviar o curriculo?” e feita uma reflexéo da
importancia desse documento para vida profissional. Foi construido um outro e-mail, pois o
E-nova trata-se de um especifico para uso estudantil com dominio exclusivo da Secretaria do
estado da Bahia (SEC). Logo apds, foi realizada uma simulacdo do envio do curriculo para o
novo e-mail para pleitear uma vaga na secretaria da escola como técnico escolar, cada
estudante preencheu o seu curriculo, solicitando 0 apoio sempre que necessario e, ao terminar,
enviaram para secretaria da escola.

Os discentes ficaram tdo empolgados com a oficina que n&o queriam parar para lanchar,
deixando tal momento para o final. Antes de terminar a oficina, foi realizada a avaliacao dela
pelo mentimeter 8(Nuvem de palavras) de acordo ao link
https://www.menti.com/alt4h9hzvrgc disponibilizado e explicado no momento. Eles fizeram
e acharam interessante, a mediada que iam colocando as palavras aparecia a exibi¢do na data

show.

7 E-mail e-nova — E-mail criado automaticamente na matricula dos estudantes da rede estadual de ensino.

8 Mentimeter é uma plataforma on-line para criacdo e compartilhamento de apresentacdes de slides com interatividade.
(GARRET, 2020, p. 1).


https://www.menti.com/alt4h9hzvrgc

105

Figura 15 — Mentimater para avaliagdo da oficina.
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Fonte: Criado pela propria pesquisadora (2023). Disponivel em: https://www.menti.com/alt4h9hzvrgc.

3.5.4 Oficina 04 - Redes informacionais, comunicacionais, sociais: 0s cuidados ao utiliza-las

Esta oficina foi aplicada como o objetivo de reflexdo e construcdo de normativas sobre
utilizacdo das tecnologias para as Etapas VI e VII da EJA do Colégio Estadual Imaculada
Conceicdo, por conseguinte abrangendo a comunidade local. Contudo, entrelinhas, houve ainda
a intencdo de trabalhar o empoderamento no uso das tecnologias na vida pessoal de forma
cuidadosa e criteriosa.

A oficina durou duas horas e teve 6 atividades a comecar pela musica “Dal1LIKE”, da
Banda U6, como ponto de partida para reflexdo da tematica em que os estudantes puderam
expressar suas opinides sobre o tema. Continuando, foi exibido mais dois videos curtos sobre o
tema intitulado “(Riot explica o Marco Civil da Internet)” que trouxe dados importantes quanto
ao numero de pessoas que acessam as redes sociais e a criagcdo do Marco Civil da Internet desde

a organizacao inicial até votacao no Congresso.


https://www.menti.com/alt4h9hzvrgc

106

Figura 16 - Video sobre Marco civil da Internet

Fonte: Propria pesquisadora (2023).

No outro video que tem por titulo “Os efeitos da presenca da tecnologia no cotidiano
dos jovens”, trabalhou-se a questéo do efeito das redes sociais e comunicacionais no emocional
e social desse publico. Para completar essa tematica, seguiu-se com a quarta atividade como
um bate papo com a psicologa convidada e que atua no Nucleo de Territorial de Educagdo (NTE
04) do Sisal, a qual ja possui uma linha de trabalho direcionada a essas questdes e linguagem
ao publico escolar. O bate papo foi bastante interativo, os estudantes citaram diversas situacoes

gue ocorrem nas suas vivéncias e a importancia de estarem discutindo sobre essa tematica.

Figura 17 - Bate papo com a Psicologa

Fonte: Prépria pesquisadora (2023).
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A oficina passou para a parte pratica na quinta atividade que foi a construgdo do marco
legal sobre o0 uso da internet no CEIC, especificamente para o publico da EJA Etapas VI e VII,
para isso, comegaram elencando quais 0s meios mais utilizados por este publico, destacando,
em primeiro lugar, como redes sociais e comunicacionais, 0 WhatsApp, em seguida, 0
Instagram, e terceiro, o Facebook. Como ferramenta pra acessar esses meios, o celular.

Listaram algumas orientacdes sobre a utilizacdo cuidadosa desses meios tais como:

- Protecg&o ao utilizar a imagem das pessoas, relataram o quanto foi importante ver esse

cuidado durante o projeto quando isso aparece no Termo de consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE);

- N&o postar conteido sem o consentimento da pessoa que estd aparecendo, como

exemplo, em fotos, videos;

- Ter cuidado com os termos utilizados ao se referir a uma pessoa em especifico ou

grupos sociais de forma respeitosa para ndo causar constrangimento.

Ressaltaram que aprenderam com a lei 1.965 de 23/04 de 2014, apresentada no primeiro
video, que a internet ndo € um espaco sem lei, por isso tem que se prestar atencao no que posta,

compartilha, comenta e curte.

Figura 18 - Letra da Musica D4 um Like e Marco legal do CEIC impressos

Fonte: Propria pesquisadora (2023).

Como ultima atividade e solicitacdo dos estudantes, foi realizada a construcdo de um
documento pedindo a gestdo escolar a continuacdo de oficinas direcionadas ao uso das

tecnologias na EJA em outros momentos, até mesmo por outras pessoas, mas, seguindo a
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mesma linha apresentada, assim como um oficio para encaminhar a Secretaria de Educacédo da
Cidade a fim de solicitar transporte para estudantes da sede que moram em bairros distantes e,
por conta disso, estavam querendo desistir.

Por fim, foi disponibilizado um link no Padlet® para construcdo de um painel interativo
como processo final dessa e das outras oficinas, além da impresséo deles como um todo e uma
pequena confraternizacdo com lanche e lembrancinhas como agradecimento pela participacéo

tdo valiosa.

Figura 19 - Lanche final Figura 20 - Confraternizacéo final das oficinas

Fotos: Prépria pesquisadora (2023). Foto: Prépria pesquisadora (2023).

Na avaliacdo do mural interativo, os estudantes expressaram a importancia de terem
participado das oficinas tematicas, o quanto elas auxiliaram em questdes que eles ndo sabiam
como, criar um curriculo, ligar e desligar um notebook, ativar, enviar e baixar um e-mail entre
outros servicos. Nota-se que a pesquisa pratica com a intervencdo realmente apresenta a
caracteristica de transformacdo como bem cita Pereira: “[...] Encontra na educacdo essa
possibilidade por ser organicamente uma praxis social, portanto lugar de pesquisas da acéo, da
intervencdo que toma a manifestacdo da prética para compreender sua esséncia e desta operar
a mudanga necessaria” (Pereira, 2021, p. 38). Essas mudancas auxiliardo esses estudantes em
diversos momentos de suas trajetorias de vida tanto académica como social. Vale ressaltar que
a aplicacdo e resultado dessas oficinas fardo parte do produto desta pesquisa e que sera melhor

explicitado no capitulo V.

9 Padlet é uma ferramenta on-line que permite a criacdo de um mural ou quadro virtual dinamico e interativo para
registrar, guardar e partilhar conteddos multimidia (Inovaeh, 2018, p. 2).
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3.6 Locus da Pesquisa

O campo de pesquisa foi a cidade de Araci-Ba, localizada a 236 km de Salvador,
especificamente no Colégio Estadual Imaculada Conceicdo, situado no centro urbano da cidade
de Araci. Trata-se de uma escola de grande porte, pertencente a rede estadual, cujo nome é em
homenagem a padroeira da cidade, Nossa Senhora da Conceigao. “Considerada uma das escolas
mais antigas de nossa cidade, o Colégio Estadual Imaculada Conceicdo, atende, em trés
periodos, alunos do Ensino Médio” (PPP/CEIC, 2009, p. 6). Vale ressaltar que, apesar de ser
uma escola localizada na sede, recebe um grande quantitativo de estudantes de varias

localidades da zona rural.

Figura 21 - Frente interna do Colégio

Foto: Propria pesquisadora (2023).
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Figura 22 - Parte interna de acesso a secretaria, sala da Direcdo, Coordenacao Pedagdgica e
Sala dos professores

Foto: Propria pesquisadora (2023).

Quanto ao espaco fisico, a escola dispGe de 15 salas de aula, distribuidas em trés
pavimentos, tem ainda secretaria, sala de professores e coordenac¢do, onde também funciona a
biblioteca (com livros de literatura, dicionarios e livros didaticos), diretoria, cantina,
almoxarifado, sala de informatica, (que se transformou em sala de aula), sala multifuncional,
patio para realizacdo de eventos, banheiro de acessibilidade e dois banheiros para alunos
masculinos e femininos, uma area em frente e na lateral da instituicdo para o lanche, lazer dos
alunos, no entanto, ndo tem refeitério, nem quadra de esportes. Além disso, a escola tem
televisdo, aparelho de datashow, caixa de som amplificada com microfone, alguns
computadores para uso da secretaria, professores e direcdo, bem como impressora matricial,

HP, laser, os quais podem ser utilizados pelos professores quando necessario.

3.7 Participantes da Pesquisa

Os individuos da pesquisa foram, especificamente, os discentes lideres e vice-lideres da
EJA do Ensino Médio das etapas VI e VII. Foram convidados para esta pesquisa cinco lideres
e cinco vice-lideres de classe, totalizando dez estudantes, sendo a escolha feita por
representarem a turma em seus anseios, necessidades e sugestdes e, também, por atuarem de
forma proativa e colaborativa na institui¢cdo no cotidiano escolar.

O perfil dos estudantes do CEIC segundo o Projeto Politico Pedagogico de 2009

caracteriza-se como: “A clientela predominante é de classe média baixa, a maioria filhos de



111

agricultores, vindos da &rea rural do nosso municipio. Grande parte dos alunos do noturno
trabalha periodo integral em comércio, em domicilios € em outros locais” (PPP/CEIC, 2009, p.
7). Atualmente, essa realidade permanece e com um alcance maior por conta da disponibilidade
do transporte para 0 acesso a escola, como também por busca de melhorias de vida tendo o

estudo como suporte para alcangar os objetivos futuros.

Tabela 3 - Perfil dos estudantes

Estudantes Etapa Sexo Idade Localidade Funcdo escolar
Estudante A VI A Feminino 23 Sede Lider SEDE
Estudante B VI A Feminino 22 Sede Vice-Lider

.. Zona Rural - Povoado Lider Zona
EstudanteG VIIA Feminino 30 Quererd Rural

.. Vice lider-
EstudanteC VII A Feminino 23 Sede SEDE
EstudanteD VII A Feminino 41 Sede Lider-Sede
Estudante E VI A Masculino 20 Sede Lider-PCD

EstudanteF VIB Feminino 31 Sede Lider Sede

EstudanteH VIB Feminino 32 Sede Vice-Lider -
Sede
Estudante | VIB Transgénero 27 Sede Lider -
LGBTQ+

Fonte: Prépria pesquisadora (2023).

Os estudantes lideres e vice-lideres séo trabalhadores, em maioria sdo autbnomos que
realizam trabalhos referentes a venda de produtos alimenticios, saldo de beleza e oficina
mecanica. Destaca-se a presenca de lider com deficiéncia (PCD) como forma de incluir esse
publico, fazendo valer seus direitos para além de ocupar apenas um espaco na sala de aula
regular, mas participar das decisdes da turma e da escola como um todo, ocupando seu lugar de
fala. A Secretaria do Estado da Bahia ainda né&o criou a modalidade de lider LGBTQ+, porém,
diante dos pedidos dos estudantes, principalmente no noturno, foi escolhido um estudante e
colocado em relatério para o Nucleo Territorial de Educacdo (NTE 04) essa solicitacdo de

alguns discentes.

3.8 Questdes éticas da pesquisa

A pesquisa teve inicio do trabalho de campo com a comunicacdo a gestdo da escola por

meio de uma conversa e apresentacdo da proposta inicial. Mesmo néo participando da pesquisa,
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os professores da EJA Etapas VI e VII do Médio foram comunicados sobre o projeto na AC,
pois iriam ouvir comentarios dos estudantes nas salas.

Nesta pesquisa, a participacdo dos sujeitos ocorreu em consonancia com as normas
legais e éticas dispostas na resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016. Foram adotados
procedimentos que ndo ofereceram risco a dignidade dos sujeitos participantes, assim, esta
pesquisa obedeceu aos critérios de ética com seres humanos.

A presente pesquisa ofereceu risco minimo por se tratar de um publico que ja tem mais
de 18 anos. Também teve risco minimo, pois ao participarem do grupo focal, foi considerado o
que aponta a resolucdo CNS n° 466 de 2012, item Il e 1l 3, em local adequado, com liberdade
para respostas, mediante apresentacéo e explicacdo detalhada anterior e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aplicacdo dos procedimentos apenas apds
assinatura dos participantes e liberacéo do conselho e parecer do Conselho de ética que ocorreu
no dia 18 de marco de 2023.

3.9 O papel da pesquisadora

O papel como pesquisadora iniciou-se com a inquietagéo e desejo de pesquisar seguindo
um caminho cientifico para contribuir e melhorar a aprendizagem da EJA. Como salienta Freire
(1996): “[...] Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (Freire, 1996, p. 32). Dessa forma, a
proposta foi apresentada e seguida todos 0s passos necessarios a comegar pela escolha do tema,
pesquisa do estado do conhecimento em bancos da Capes e Repositério de Portugal, fazendo
levantamento tedrico, atual e criterioso, juntamente a esse processo cursando disciplinas que
ajudaram a compreender esse papel cada vez melhor.

Enquanto pesquisadora e profissional, inserida no local pesquisado, esses dois papéis
tiveram uma definicdo clara para ndo interferir negativamente na pesquisa, priorizado sempre
as questdes éticas. Assim, o fato de pertencer ao local ajudou na entrada como pesquisadora,
ndo causando estranhamento e sentimento de invasdo ou situagdo desconfortivel para os
estudantes participantes, no que diz respeito a intervencdo com as oficinas tematicas com a
participacdo dos estudantes, estas ocorreram no horario oposto a minha carga horaria como

coordenadora da escola.
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Por fim, foram coletados os dados a partir do estado do conhecimento, coleta
documental, grupo focal e oficinas tematicas, foi realizada a leitura flutuante como inicio do
processo da analise do conteudo amparada por Bardin (1977) e as outras etapas de codificagdo
e categorizacdo do material para construcdo e interpretacdo das categorias finais, com o intuito
de responder a questdo da pesquisa e colaborar para utilizagdo dos meios tecnoldgicos na EJA

de forma inclusiva e emancipatoria.

3.10 Analise dos Dados

Nesta pesquisa foi utilizada a Anélise de conteudo de Bardin (1977) por se tratar de uma
analise muito utilizada nas pesquisas qualitativas. Para caracterizar a analise do contetdo, é
apresentada a ideia a seguir: “[...] conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) [...]” (Bardin, 1977, p. 42 apud Gomes, 2007, p. 83). Fazer
a andlise e a interpretacdo de dados é tdo importante quanto as outras partes do estudo,
necessitando estar alinhadas a pergunta, aos objetivos e aos procedimentos.

Sendo assim, seguiu-se as etapas como sinaliza Bardin (1977).

Quadro 9 - Analise do Conteudo

Etapas Sub-etapas Regras para escolha do
Corpus
Leitura flutuante Exaustividade
10 Pré- andlise Selecdo/organizacao dos materiais Representatividade
Formulacdo de hipdteses/Objetivos Homogeneidade
Elaboracdo dos indicadores Pertinéncia
-Recorte
2° Exploragdo do Construcdo da codificacéo “Enumeracao
) ST o -Classificagéo
material Categorias iniciais e intermediérias . .
-Unidades de registro
(Palavra /tema)
3° Tratamento dos e Polo de analise
Categorias finais «
resultados Interpretacdo

Fonte: Baseado no livro de Bardin (1977) Anélise do Contetdo, criagdo da prépria pesquisadora (2023).

Dessa forma, na primeira etapa desta pesquisa, foi realizada a pré-analise, foram
escolhidos, como mostrado anteriormente no estado da arte, artigos, dissertagoes e teses, tendo
como filtro ano, palavras chaves e temas relacionados ao problema e objetivos. Segundo Bardin

(1977, p. 95): “A pré-analise ¢ a fase de organizag@o propriamente dita”. Continuando nesse
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processo da primeira etapa, foi realizada a leitura flutuante desse material para criacdo das
tabelas comparativas, bem como para a construcéo do referencial tedrico.

Na segunda etapa, foi realizada a codificacdo do material coletado, desde a primeira
etapa incluindo o referencial tedrico até a coleta de dados das oficinas, grupo focal e diario de

campo. Nessa etapa Bardin (1977) salienta que:

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacéo efectuadas segundo regras precisas dos dados brutos do texto,
transformacdo esta que, por recorte, agregagao e enumeracdo permite atingir
uma representacdo susceptivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices [...] (Bardin, 1977, p.
103-104).

Dessa forma, o material coletado foi transcrito escolhendo a melhor forma. A
transcri¢cdo do material gravado durante o grupo focal e mediante autorizacdo dos participantes
foi reproduzido e arquivado com muito cuidado respeitando os principios éticos da pesquisa.
Como transcrever requer tempo, foi procurado um programa, aplicativo, que facilitasse esse
processo da forma mais fidedigna possivel. Muitos foram pesquisados e testados, mas, por fim,
foi escolhido o Sonix!® que especifica a fala de cada participante, o tempo de cada fala e
pontuacgéo. Por conta da dicgéo, tom de voz de cada participante, o aplicativo, por vezes, troca
palavras, o que necessitou de uma revisao e escuta do dudio novamente pela pesquisadora.

O material foi organizado pelas perguntas do roteiro, sinalizando as tematicas com
canetas coloridas. Também foram organizadas as falas do diario de campo, as quais foram
registradas, com datas, dias e horarios, bem como as atividades de registro utilizadas como
avaliacOes das oficinas. Depois da organizacdo do material, seguiu-se para a criagdo e a

organizacao das categorias de anélise.

3.10.1 Criacéo das categorias

No nosso cotidiano, como aponta Bardin (1977), estamos a todo tempo categorizando,
desde escolha das roupas, comidas, pessoas e situagdes. Para ela, categorizar é: “A
categorizacdo € uma operacao de classificacdo de elementos constituintes de um conjunto, por

diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo Género (analogia), com critérios

10 Sonix ndo é um servico tipico de transcricdo. Sonix é uma plataforma online. Disponivel em:
https://www.capterra.com.br/software/167966/sonix.
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previamente definidos” (Bardin, 1977, p. 117). Diferentemente, como no nosso dia a dia, no
qual muitas fazemos isso sem uma esquematizacao previa, na pesquisa, esses critérios precisam
estar claros e bem organizados, ou de forma antecipada, ou posteriormente seguindo alguns
principios.

Assim, teve inicio com a construcdo de categorias pré-estabelecidas/temas conceitos e
como salienta Romao: “Categorizacdo tanto pode ser realizada previamente, exigindo um
conhecimento solido por parte do pesquisador para encontrar um esquema classificatorio
adequado ao assunto a ser analisado, como pode surgir a partir da analise do material de
pesquisa” (Gomes, 2007, p. 88). Nessa perspectiva, foram organizados os temas/ conceitos
abaixo para construcdo do referencial teorico da pesquisa a partir do material tedrico coletado

em consonancia com os objetivos da pesquisa:

Quadro 10 - Conceitos para construcao do referencial tedrico

Temas/Conceitos Contrlbulg:oes. el?ncadas Referéncias-Fontes
com 0s objetivos

Histdrico da EJA a nivel Freire (1987), Arroyo (2014),

Educacéo de Jovens | Nacional (Brasil), Estadual | Gadotti (2001), Ribeiro (2015),

e Adultos (Bahia), Territorial (Sisal) e | Plano Nacional de Educacéo, LDB,
Local (Araci). Santos (2019), IBGE.

: C ito, anélise historica, .

Tecnologia oncAel (_) ana Is? storica Lévy (2007) Castells (2005).
econdmica e social.

. Importancia e/ou Moran (2000), Kenski (2014),
Educacao, L. .

Tecnologia ¢ EJA problematica da tecnologia | Pretto (2014), Valente (2022),

g na educacgao. Libaneo (2011), Bonilla (2011).
Possibilidades de COMO OCOTeN essas Moran (2000), Kenski (2014),
uso das tecnologias aprendizacens na EJA Pretto (2014), Valente (2022),
na EJA P g ' Libaneo (2011), Bonilla (2011).

Fonte: Propria pesquisadora (2023).

Esses conceitos pré-estabelecidos mediante os objetivos da pesquisa foram no decorrer
do trabalho sendo entrecruzadas com o material colhido nas oficinas, no grupo focal e diario de
campo seguindo a ordem e etapas sinalizadas por Bardin (1977).

Dessa forma, a criagdo das categorias desta pesquisa ocorreu com a codificagdo do
material a partir de elencar palavras principais no texto por meio de um sistema denominado
“Contador de palavras”. “Esse sistema fornece um relatdrio estatistico detalhado sobre o

vocabulario do texto, quantidade de ocorréncias de cada palavra, tamanho das palavras,
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frequéncia de letras, listagem das palavras por ocorréncia e em ordem alfabética, além de outras
informac@es.” (Linguistica da Insite, s/d, p. 1). Esse processo auxiliou ao mostrar quais palavras
foram encontradas com maior frequéncia na pesquisa utilizando, assim, o que sinaliza Bardin
(1977):

[...] As categorias, séo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de
elementos (unidades de registro) no caso da analise do contetdo, sob um titulo
genérico, agrupamentos efetuados em razdo dos caracteres comum destes
elementos. O critério de categorizagdo pode ser semantico (categorias
tematicas [...] (Bardin, 1977, p. 117-118).

Embora seja uma pesquisa qualitativa, ndo descarta essa utilizagdo de dados como
salienta Bardin (1977): “Enfim, precisemos que a analise qualitativa ndo rejeita toda e qualquer
forma de quantificacdo. Somente os indices é que sdo retidos de maneiras nao frequencial,
podendo o analista recorrer a testes quantitativos: por exemplo, a aparigdo de indices similares
[...]” (Bardin, 1977, p. 115). Apds esse processo de escolha dos vocabulos, foi observado no
texto o que estava escrito no entorno dessas palavras repetidas, o texto foi dividido em varias
partes, ou seja, unidades tematicas, sinalizado com cores diferentes/iguais (palavras iguais com
as mesmas cores, palavras diferentes com as cores diferentes) de acordo as palavras
encontradas, para, assim, criar-se as categorias iniciais a partir do seu sentido. Foi realizada a
andlise tematica para descobrir o ntcleo do sentido. “O tema ¢ geralmente utilizado como
unidade de registro para estudar motivacoes de opinides, de valores, de crencas, de tendéncias,
etc.” (Bardin, 1977, p. 106). Como este estudo utilizou a entrevista, por meio do Grupo focal,

faz-se pertinente utiliza-la como sinaliza Bardin (1977):

A respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais
estruturadas) individuais ou em grupos, de inquérito ou de psicoterapia, 0s
protocolos de testes, as reunifes de grupos, os psicodramas, as comunicagdes
de massa, etc. podem ser, e sdo frequentemente, analisadas tendo o tema por
base (Bardin, 1977, p. 106).

Dessa forma, surgiram as categorias iniciais elencadas abaixo, na tabela, considerando
as palavras recorrentes e seus significados extraidos do referencial tedrico, grupo focal e diario
de campo, transcritas durante a intervencdo que foram vérias vezes lidas e relidas, tendo como
suporte e constante entrecruzamento, com o referencial tedrico e os objetivos da pesquisa.

Para a criacdo das categorias, hd que se enfatizar alguns principios sinalizados por

Bardin (1977), iniciando pelo da homogeneidade, o qual traz o principio de exclusdo mutua, ou
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seja, uma unica classificacdo, com uma Gnica dimensdo de analise. A pertinéncia, que diz

respeito a coeréncia entre o material de analise escolhido, correspondendo as intencdes da

pesquisa. A objetividade e a fidelidade que preconizam as diversas partes de mesmo material.

Quadro 11 - Categorias iniciais continuas

Sequéncia | Categorias Iniciais

1 EJA e as mudancas de contexto histdrico

2 EJA e as politicas educacionais Brasileiras

3 EJA como garantia de direitos

4 EJA como espaco diverso de aprendizagens

5 EJA como modalidade de ensino

6- EJA oferece melhor horario para o trabalhador estudar

7 EJA e aprendizagem para vida

8 EJA como oportunidade de retorno

9 EJA como aceleracdo dos estudos

10 EJA para adquirir conhecimento

11 Tecnologia e 0 processo de transformacdo mundial

12 Tecnologias diversas em diversos lugares

13 Tecnologias e ampliagdo da comunicagédo

14 Tecnologia como fator histérico e atual

15 Tecnologia e o trabalho

16 Tecnologia e o trabalho colaborativo

17 Tecnologias na educacdo como fator agregador

18 Tecnologias e ruptura do ensino tradicional nas escolas

19 Tecnologias na educacéo e as possibilidades de utilizacdes
contextualizadas

20 Tecnologias digitais, informacionais e comunicacionais e 0
contexto real da sala de aula.

21 Tecnologias na EJA como auxiliadoras da aprendizagem

99 Etapas de aprendizagem do Ensino Médio EJA V1 e VII no
estado da Bahia

23 Etapas VI e VII do Ensino Médio EJA e inclusdo digital

24 Etapas VI e VII do ensino Médio EJA a intervencao por meio
de oficinas teméticas

o5 Etapas V1 e VII do Ensino Meédio EJA e os orientadores
curriculares da Bahia

26 A aprendizagem do jovem adulto

27 A aprendizagem com auxilio dos meios tecnoldgicos

28 Estudante da EJA como protagonista da aprendizagem.

29 Estudantes da EJA como agentes transformadores da realidade

30 Aprendizagens adquiridas ao longo da vida

31 Meios tecnolégicos mais utilizados

32 Meios tecnoldgicos e dificuldades de acesso.

33 Meios tecnoldgicos e insercao social

34 Inclusdo digital e social para além da sala de aula

Fonte: Baseado em Bardin (1977), Purificacdo (2022, p. 107). Criacdo da prdpria pesquisadora (2023).
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Foram criadas, a partir da organizacdo do material, 34 categorias iniciais continuas
respeitando o principio da exaustividade, ou seja, sem deixar nenhum material de fora e
consultando-os diversas vezes. As categorias representadas pelas sequéncias 1- 2- 3 -4-5-6-7-
8-9-10- 26-28, 29 e 30 referem-se a EJA como uma modalidade garantida por lei, como um
espaco de retorno para quem, por algum motivo proprio, precisou interromper os estudos na
fase considerada “adequada”, relata também que essa modalidade precisou percorrer um
caminho por diversas vezes com propostas interrompidas para se estabelecer enquanto direito
para esse publico. Nas palavras de Arroyo (2008): “A trajetoria mais progressista nao é
institucionalizar a EJA como modalidade dos ensinos fundamental e médio, mas como
modalidade propria que avangou em concepcdes de educacdo e formacgdo humana [...]” (Arroyo,
2008, p. 225). Apresentam a questdo da aprendizagem desse publico esta interligada a sua
realidade. Freire (1967) é bem pontal quando se trata dessa questdo, afirmando que a educagao
do maravilhar-se ndo é a educacdo de apenas transmissdo de contetdos limitantes que ndo
permite transformacdes, mas, ao contrario, € aquela que desperta e interliga a realidade do
educando.

Ja as categorias representadas nas sequéncias 10-11-12-13-14- 15 e 16 apresentam a
tecnologia como fator transformador do contexto mundial a nivel global, exigindo pessoas
preparadas para esse novo contexto. Lévy (2007) aponta que: “[...] O estabelecimento de
relacbes e as redes de inovacdo contemporaneas sao transversais e especialmente
transempresariais.” (Lévy, 2007, p. 20). Os estudantes reconhecem isso nas falas apresentadas,
mostrando desejo em compreendé-las, mesmo que seja de forma basica. Lévy (2008) ainda
afirma que: ‘“Novas competéncias devem ser importadas, produzidas, instiladas
permanentemente (em tempo real) em todos os setores. [...] (Lévy, 2007, p. 20). A escola, como
espaco de aprendizagens para a vida, ndo podera isentar-se de trabalhar os meios tecnolégicos
para melhor insercdo dos estudantes em varios setores sociais.

Considerando esse contexto atual, no tocante a importancia da escola, esta conectada
com essas novas ferramentas tecnoldgicas surgem nas categorias 16-17-18 e 19- o novo papel
dessa instituicdo mudando seus conceitos e espacos, buscando atender esse novo publico.
Segundo Moran (2000): “Aprendemos quando relacionamos, integramos. Uma parte
importante da aprendizagem acontece quando conseguimos integrar todas as tecnologias, as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas, corporais” (Moran, 2000,

p. 32). Em especifico no Publico da EJA, o qual aparece nas categorias 20-21-22-23-24 — e a
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necessidade de fazer parte desse contexto para que ndo se tornem ainda mais excluidos da

sociedade.

Para finalizar, as categorias 31-32-33-34- trouxeram situag0es e experiéncias cotidianas

em que os estudantes participantes tiveram com alguns meios tecnologicos, revelando

dificuldades e possibilidades de uso. Foram explicitadas, também, como se sentiam em relacao

ao medo de utilizar esses meios e avancos ao utilizd-los por intermédio das oficinas

interventivas. Kenski (2003) enfatiza que a aprendizagem pode ocorrer de forma coletiva e

colaborativa, proporcionando conhecimento de forma articulada, considerando faixa etaria e

saberes diversos, contribuindo para integracdo do estudante em varios aspectos da vida.

Depois de elencar 34 categorias iniciais, deu-se 0 agrupamento dessas categorias em

intermediarias, considerando os objetivos especificos da pesquisa, conceitos norteadores que

descrevem as categorias encontradas e exploradas, as quais foram elencadas seguindo quadro

abaixo.
Quadro 12 - Categorias Intermediarias
Categorias iniciais Conceito norteador Categorias intermediarias
1 EJA e as mudancas de contexto
histdrico

2- EJA e as politicas educacionais
Brasileiras e baianas.

3 EJA como garantia de direitos

4 EJA como espaco diverso de
aprendizagens.

5 EJA como modalidade de ensino

6- EJA oferece melhor horério para o
trabalhador estudar.

7- EJA e aprendizagem para vida

8- EJA como oportunidade de
retorno

9- EJA como aceleragdo dos estudos
10- EJA para adquirir conhecimento

29- Estudantes da EJA como agentes
transformadores da

realidade.

28- Estudante da EJA como protagonista
da aprendizagem.

26- A aprendizagem do jovem adulto
30- Aprendizagens adquiridas ao longo da
vida

A EJA vista como uma modalidade
de recuperacdo do tempo, retorno
ao espaco escolar, que foi
interrompido por questdes
pessoais, de trabalho ou mudanca
de cidade, apresentando-se como
um espago de diversidade, varias
culturas, idades, sexo, em que a
aprendizagem devera ser garantida
ao longo da vida.

1-A EJA e seus diversos
contextos historicos,
documentos legais e garantia
de aprendizagem ao longo da
vida.

2- A EJA como oportunidade
de retorno ao ambiente
escolar.

11 Tecnologia e 0 processo de
transformacgdo mundial

12 Tecnologias diversas em diversos
lugares

13- Tecnologia e ampliacdo da
comunicagéo

14- Tecnologia como fator historico e
atual

Tecnologia como transformadora
dos aspectos humanos no trabalho,
na vida pessoal, criando novos
conceitos de relacionar-se e
aprender, alcancando, por meio de
computadores, celulares, internet e
rede sociais, varios lugares e
pessoas numa rede de colaboragéo,

3- Tecnologias e novas
exigéncias do mercado de
trabalho contemporéneo.
4-Tecnologias e o trabalho
colaborativo em diversos
ambitos.
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15 Tecnologia e o trabalho
16- Tecnologia e o trabalho colaborativo

interatividade e até
competitividade.

mesmo

17- Tecnologias na educagdo como
fator agregador

18- Tecnologias e ruptura do ensino
tradicional nas

escolas.

19-Tecnologias na educacao e as
possibilidades de

utilizacdo contextualizadas.

20- Tecnologias digitais,
informacionais e comunicacionais e o
contexto real

da sala de aula.

Tecnologias na educacdo como
fator  inovador,  promovendo
rupturas nas teorias tradicionais,
mudando a organiza¢do da sala de
aula, o papel do educador de centro
para mediador e do estudante de
passivo para ativo.

5- Tecnologias e o contexto
escolar.

6-Tecnologia e
transformagcdo da postura
discente e docente no

processo de aprendizagem.

21- Tecnologias na EJA como
auxiliadoras da aprendizagem

22- Etapas do Ensino Médio EJA VI
e VIl no estado da

Bahia.

23- Etapas VI e VII do Ensino

Médio EJA e incluséo digital.

24- Etapas VI e VIl do ensino Médio
da EJA a intervencdo por meio de
Oficinas tematicas.

25 Etapas VI e VII do Ensino Médio
da EJA e os orientadores

Curriculares da Bahia.

Por intermédio das vozes dos
participantes, notou-se que a EJA
etapas VI e VII apresenta, em seu
curriculo, conteudos iniciais sobre
tecnologias digitais e sociais, mas
ndo sdo colocadas em atividades
praticas, demonstraram interesse
nas oficinas tematicas por oferecer
£sses momentos.

7- As etapas VI e VIl da EJA
do Ensino Médio na Bahia e
0 uso das tecnologias digitais
e informacionais.

8- As Etapas VI e VII do
Médio da EJA e 0 processo
de aprendizagem continua e
vivéncias  diversas  que
enriquecem o curriculo.

27-Aprendizagem com auxilio dos meios
tecnoldgicos

31-Meios tecnolégicos mais utilizados.
32-Meios tecnoldgicos e dificuldades de
acesso.

33- Meios tecnoldgicos e insercao social
34- Inclusdo digital e social para além da
sala de aula

O desejo de saber utilizar as
tecnologias expressas nas falas dos
estudantes entrevistados no grupo
focal aparecem como uma
necessidade de abertura de portas
para o trabalho, acesso a outros
espacos além da  escola,
oportunidade de emprego e
solugBes para atividades diarias
escolares e pessoais,
proporcionando a incluséo digital e
social.

9- Meios tecnoldgicos e as
dificuldades e avangos na
EJA por intermédio da
intervencdo com oficinas
tematicas.

10- Meios tecnoldgicos,
inclusdo digital e social na
EJA como garantia de acesso
a sociedade de forma
igualitaria.

Fonte: Baseada em Bardin (1977), Purificacdo (2022, p.109). Criacdo da propria pesquisadora (2023).

De acordo as 10 categorias intermediarias elencadas, agrupadas, percebe-se a sequéncia

tematica e de sentido que reverberam na importancia da Educacdo de Jovens e Adultos e o seu

processo historico de lutas e de conquistas, tornando-se uma modalidade que proporciona a

oportunidade de retorno ao ambiente escolar que devera proporcionar uma aprendizagem

especifica para esse publico. As possibilidades de uso das tecnologias como fator de grande

importancia para insergdo desse publico no trabalho, na escola e em outros lugares que desejem

estar e se posicionar. Assim, seguindo as ideias de Bardin (1977): “Classificar elementos em

categorias, impGe a investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai

permitir seu agrupamento, € a parte comum existente entre eles.” (Bardin, 1977, p. 118). Mas




121

essa ndo & a regra inica, a autora também fala que: “E possivel, contudo, que outros critérios
insistam noutros aspectos de analogia, talvez modificando consideravelmente a reparticdo
anterior” (Bardin, 1977, p. 118). Conduzindo por esse caminho, 0 processo de categorizacao
com o aprimoramento dos sentidos e mantendo o foco nos objetivos da pesquisa surgiram

quatro categorias finais.

Quadro 13 — Categorias finais

Categorias Intermediarias

Conceito norteador

Categorias finais

1 - A EJA e seus diversos contextos
histéricos nos documentos legais e
na garantia de aprendizagem ao
longo da vida.

2 - A EJA como oportunidade de
retorno ao ambiente escolar.

A EJA considerada como meio de mudanca
de vida, fator de direito social, mediante o
retorno a essa modalidade, nas vozes dos
estudantes como oportunidade de concluir o
Ensino Médio de forma mais rapida,
recuperando o0 tempo interrompido por
guestdes sociais e pessoais, garantindo um
significado e melhor condicGes de vida a tais
cidaddos.

1 - EJA e 0s motivos e
perspectivas de retorno
para essa modalidade.

3 - Tecnologias e novas exigéncias
do mercado de trabalho
contemporaneo.

4 -Tecnologias e o trabalho
colaborativo em diversos ambitos.

5 - Tecnologias e o contexto escolar.

6 -Tecnologia e transformacéo da
postura discente e docente no
processo de aprendizagem.

As tecnologias apareceram evidenciadas nas
falas dos entrevistados e no referencial teérico
como fator de rupturas e mudancas em
diversos ambitos da vida, inclusive, no
trabalho, enxergando a educagdo como via
para proporcionar aprendizagens para lidar
com esses Novos recursos, transformando os
espacos escolares em lugares mais dinamicos,
atrativos, revendo o papel do estudante, bem
como o do professor.

2 - Tecnologias no
contexto
socioecondmico,
educacional e o olhar
dos estudantes da EJA.

7 - As Etapas VI e VIl da EJA do
Ensino Médio na Bahia e o0 uso das
tecnologias digitais e informacionais.
8 - As Etapas VI e VII do Médio da
EJA e o processo de aprendizagem
continua e vivéncias diversas que
enriquecem o curriculo.

Os estudantes da EJA das etapas VI e VII,
durante as falas registradas por gravacdo e no
diario de campo, enquanto participavam das
oficinas, demonstraram curiosidade, medo e
felicidade em utilizar os meios tecnologicos.
Expressaram situagdes de exclusdo no
trabalho, na escola e em questdes sociais por
ndo saber utilizar os recursos e a felicidade em
poder participar das oficinas tematicas
interventivas como espaco de aprendizagem
para situacdes reais para vida deles.

3 - As Etapas VI e VII
da EJA do Ensino
Médio e a intervencao
com tecnologias.

9 - Meios tecnoldgicos e as
dificuldades e avancos na EJA por
meio da intervengdo com oficinas
tematicas.

10 - Meios tecnolégicos, inclusdo
digital e social na EJA como garantia
de acesso a sociedade de forma
igualitaria.

Os estudantes da EJA, por meio das oficinas
oferecidas, criaram um documento para
auxiliar os colegas que ndo tém transporte e
também relataram situacdes de mudancas
positivas pés- oficinas.

4 - Os meios digitais
na EJA e a insercdo
social dos estudantes.

Fonte: Baseada em Bardin (1977), Purificagdo (2022, p. 112). Criacéo da propria pesquisadora (2023).

Depois de cumprir os caminhos citados por Bardin (1977) chegando as categorias finais,

é importante destacar que estas estdo interligadas aos objetivos desta pesquisa e conectadas,
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também, a problemética para respondé-la. No proximo capitulo, elas serdo interpretadas

mediante varios retornos ao referencial teérico e material coletado quando necessario.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo da pesquisa seréa realizada a analise dos dados na perspectiva de Bardin
(1977) e serdo destacadas as categorias de analise finais. Para melhor embasar o trabalho de
inferéncias e interpretacdo, tomou-se como suporte tedrico para analise de dados entrecruzados
com os dados coletados nas oficinas, grupo focal e contribuigcdes dos estudiosos da tecnologia
e da EJA, como Freire (1979), Gadotti (2011), Arroyo (2017), Movimento Pela Base (2022),
Lévy (2002), Moran (2009), Kenski (2008) e Pretto (2014). Com relacdo aos estudantes
participantes das oficinas e grupo focal, considerou-se a relacdo deles com a EJA, com o espaco

escolar e a importancia das tecnologias dentro e fora da escola.

4.1 As categorias finais

Esta andlise tem como ponto principal a descri¢do das caracteristicas dos dados, mas
necessita também de interpretacio. E importante salientar que Gomes (2007) sinaliza, fazendo
algumas observacBes quanto as pesquisas qualitativas, ndo ter que, necessariamente, conter
opinides ou pessoas. Enfatizando que o foco dela é compreender o tema a partir de um conjunto
de opinides e representacdes sociais. Ele também traz uma importante diferenciacdo entre
andlise, interpretacdo e descricdao. Na descricdo, a preocupacéo é apresentar os dados coletados
de forma mais fiel possivel, j& na analise, esse processo avanca, indo além do descritivo,
fazendo decomposicdo e ralagdes de dados para, enfim, interpretd-los, ou seja, ir além,
buscando sentido e explicacdo do que foi descrito, decomposto e analisado.

E vélido ressaltar que antes de iniciar a andlise, foi feita uma analise prévia para a
organizacdo do material coletado, a qual apresentou algumas fases ja pontuadas na metodologia
desta pesquisa, dentre elas a leitura flutuante e a escolha dos documentos. Apds essa etapa, sdo
apresentadas a codificacdo e a categorizacdo. Segundo Bardin (1977), “A codificagdo
corresponde a uma transformacédo, efetuada segundo regras precisas, dos dados brutos do texto,
transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma
representacdo do conteudo [...]” (Bardin, 1977, p. 103). A anélise do contetdo permite uma
organizacdo detalhada e didatica. Ha que se ter cuidado com o anonimato dos participantes no
sentido de trazer a realidade da situagdo da forma mais fidedigna possivel e interpretar mais a
fundo. Assim, se caso as falas dos participantes forem citadas, ocorrerdo identificacdo por letras

do alfabeto.
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Ap0s processo de criacdo de categorias iniciais e intermediarias, por fim, as categorias

finais.

Figura 23 - Categorias Finais

1 - EJA e 0s motivos e as 2 - Tecnologias no contexto
perspectivas de retorno a essa socioecon6mico, educacional e o
modalidade. olhar dos estudantes da EJA.

3 - As Etapas VIe VIl da EJA
Ensino Médio e a intervencdo com
tecnologias.

4 - Os meios digitais naEJAe a
insercdo social dos estudantes.

Fonte: Prépria pesquisadora (2023).

Como a pesquisa &€ um caminho de idas e vindas com um olhar nos objetivos e questdo
da pesquisa, tomou-se muito cuidado para ndo se perder deles tragando um paralelo com estes

e as categorias finais.

4.2 EJA e 0s motivos e as perspectivas de retorno a essa modalidade

A EJA é uma modalidade de ensino que oportuniza o retorno dos estudantes que, por
algum motivo, seja ele pessoal ou socioecondmico, deixaram de frequentar a escola na idade
considerada adequada. Antes de elencar os motivos do retorno dos estudantes entrevistados
nesta presente pesquisa, faz-se necessario trazer um pouco do cenério da EJA atualmente nos
documentos legais. Segundo a LDB 9394/96, em seu artigo 37, essa modalidade de educacéo
sera destinada a: “Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”
(Brasil, 1996, p. 27). Claro que avancos foram possiveis somente depois da lei, mas é

importante compreender que ndo existe idade delimitada ou propria para aprender e que garantir
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isso nas acdes cotidianas favorecera todo cidadao jovem e adulto por meio da educagdo como
processo de libertagdo e emancipacéo.

Em sua trajetéria legal, a EJA vem passando por transformacdes. Assim, o artigo 37 da
LDB jéa citado passou por uma alteracdo pela lei n® 13.632, de 6 de marco de 2018, ficando da
seguinte forma: “Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2018, p.
1). A educacdo para esta modalidade passa de idade propria para também ao longo de toda a
vida, trazendo a concepc¢éo de que aprender é algo continuo e um direito em qualquer idade em

que o sujeito decida retornar a escola. Segundo 0 Movimento pela Base:

O recente relatério elaborado para a UNESCO pela Comissédo Internacional
sobre o Futuro da Educacéo (2022) evoca o direito a educacdo de qualidade
ao longo da vida, concebida como bem comum e objeto de esforco publico,
como principio ordenador de um novo contrato social que permita as novas
geragBes realizar as transformacdes necessarias ao mundo contemporaneo.
Converge, assim, a Meta 4 dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
2015/2030 das Nagfes Unidas, que trata da garantia de educagéo inclusiva,
equitativa e de qualidade e a promocdo de oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos (Movimento pela Base, 2022, p. 41).

Percebe-se que o relatério da Organizagdo das Nag¢bes Unidas para Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) néo trata exclusivamente da EJA quando se refere a educagéo ao longo
da vida, o que fez com que criticas surgissem apontando que nao deve ser apenas uma oferta de
ensino da EJA, como sinalizado na alteracdo da lei. No entanto, é importante ressaltar os
principios apontados quando prescreve a necessidade de transformacao tao exigida nesse novo
contexto contemporaneo, por também considerar as aprendizagens construidas na educacdo ndo
formal, pois mesmo a EJA sendo considerada uma modalidade garantida por lei, aplicada em
espacos formais, ela deve possibilitar que os sujeitos retornem trazendo bagagens e aprendendo
sem utilizar idade como limitacdo para criar, descobrir e avancar assim como quem teve
oportunidade no tempo considerado adequado.

Na presente pesquisa, notou-se que a questdo da idade é um fator que influencia bastante
na escolha para retorno a modalidade EJA, vé-se que o fato de a estudante se considerar com
idade avancada faz com que recorra a uma forma mais rapida de concluir o Ensino Médio.
Contudo, essa ndo é vista como um obstaculo, mas como um alerta & necessidade de avangar,
de encarar novas possibilidades, desafios e fechamento de um ciclo que precisou ser

interrompido.
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Estudante D: E ai eu decidi encarar o EJA de novo. Mais um ano que ja vem
de la. E ai, como a idade eu vou negar? Afinal, a idade ja ndo permite mais
ficar enrolando e eu preciso terminar meus estudos, preciso me formar e eu
creio que eu vou chegar 1a também.

Com essa fala esperancosa, faz-se importante compreender, na pratica, que sempre €
tempo para aprender e que todos podem aprender desde que sejam compreendidos a partir da
sua realidade. Arroyo (2017) alerta para essa situacdo trazendo em suas colocacbes que 0s
jovens e adultos, muitas vezes, séo considerados sujeitos que ndo obtiveram os conhecimentos
educacionais no tempo regular, por isso, uma nova oportunidade de ter acesso a esse
conhecimento lhes € oferecida por direito. Ele ndo descarta a importancia desse avango politico,
porém chama a atencdo do quanto essa visao podera ser deturpada. O autor denuncia um grande
equivoco na visdo com relagdo a bagagem de conhecimentos dos jovens e adultos quando eles
n&do sao considerados com saberes validados por ndo terem sido construidos no ambiente escolar
no tempo considerado adequado. Garantir uma nova oportunidade de ocupar os bancos das
escolas € um avanco a partir do momento em que este espaco ocupado é colaborativo, ndo
apenas depositario e compensatorio.

Na entrevista, por meio do grupo focal e vivéncias nas oficinas teméticas de intervencéo,
os estudantes lideres e vice-lideres de classe das Etapas VI e VII do Médio da EJA do Colégio
Estadual Imaculada Conceicdo elencaram outros motivos alem da idade para retornarem a

escola, entre eles a questdo da aceleracdo dos estudos:

Estudante C: Entdo, o intuito de eu querer estudar o EJA foi por conta disso,
na questao da noite e, também, a questao de aceleracéo, né, porque eu demorei,
me atrasei em questdo de casar e ter filhos e ai fui chegando fazer que, no caso,
fui chegando na idade e ficando um pouco mais velha e ai vi que ali ndo tinha
como mais estudar. A ser normal, tinha que ser uma aceleragdo, né? Entéo, no
meu a ver, para mim, o EJA foi importante para isso, para acelerar mais o
estudo do ensino. Entdo, para mim, foi muito bom.

Essa aceleracdo precisa ser trabalhada com cuidado para ndo negar ao estudante
conteudos necessarios a sua aprendizagem, comprometendo seu processo na aquisicdo do
conhecimento, promovendo um recuo teodrico. Segundo Gadotti: “A EJA ndo deve ser uma
reposicao de escolaridade perdida, como normalmente se configuram os cursos acelerados nos
moldes do que tem sido o supletivo. Deve, sim, construir uma identidade prépria sem

concessdes a qualidade de ensino [...]” (Gadotti, 2011, p. 143). Na fala das estudantes, também
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aparece acrescido o fator horario, pois durante o dia elas desenvolvem atividades que sdo fonte
de renda para elas e para o lar, e essas necessidades tornam o turno noturno o mais procurado e

0 mais adequado as necessidades e a realidade dessas estudantes.

Estudante D: Pois bem, entdo, eu também da mesma forma, praticamente
escolhi estudar esse horario que, na verdade, eu precisava estudar no CETEP,
mas por causa dos horarios que eu também durante o dia, as vezes, eu trabalho,
faco minhas coisas em casa mesmo. E ai, eu decidi encarar o EJA de novo.

Estudante E: [...] a minha concepc¢do € que é 6timo pra nossa, digamos,
evolucdo. A gente que ndo tem muito tempo de estudar a tarde, de manhg,
muita gente que trabalha. Entdo, o melhor horéario de estudos na EJA é bom,
porque, além de a gente acelerar o processo, a gente, digamos, que ndo perde
tanto tempo e também os assuntos a gente adquire muito, muito conhecimento,
porém no periodo acelerado.

Terminar o ensino médio para elas € abrir portas para conquistar um futuro melhor, mas
essa decisdo nem sempre é facil, perpassa por diversas outras decisdes, atitudes e rendncias
diarias. Como aponta Gadotti (2014): “Para o aluno trabalhador, a decisdo de retomar o0s
estudos, ou de inicia-los, exige um replanejamento de sua vida, de seus horarios. [...]” (Gadotti,
2014, p.24). Entender os motivos desse replanejamento citado pelo autor faz muita diferenca
para que o aluno permaneca ou retorne ao ambiente escolar da EJA. Ele ainda complementa
dizendo que: “Trata-se de uma decisdo que produz muitas mudancas no seu cotidiano: na rotina
de trabalho, nos horarios de deslocamento, nas relacdes familiares [...]” (Gadotti, 2014, p. 24).
A escola, como instituicdo sistematica de ensino, necessita desempenhar seu papel de
responsavel por muitas vezes nao conseguir manté-los em seu espago. O autor ainda alerta que:
“O contexto cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre o seu saber € o que a escola
pode proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, 0s conflitos e a expectativa de fracasso, que
acabam proporcionando um alto indice de evasao” (Gadotti, 2011, p. 143). Assim, compreender
que esse estudante é um trabalhador, que chegard, muitas vezes, cansado de um dia longo de
trabalho, serd necessario para tracar estratégias de aprendizagem realmente cabiveis para esse
publico.

No inciso 1°, ainda do artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases, ¢ sinalizado que: “§ 1° Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar
os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho [...]” (Brasil, 1996).

Neste trecho da lei, fica clara a necessidade de as escolas acompanharem o contexto no qual o
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estudante esta inserido, proporcionando a ele um ensino voltado & sua realidade. E importante
observar, também, que nesse mesmo artigo 37 citado acima, no paragrafo 2°, é garantido que:
“§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso ¢ a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acdes integradas e complementares entre si” (Brasil, 2015, p.27). A escola,
como instituicdo que preza pelo aprendizado dos estudantes, precisa estar atenta aos motivos e
desejos que os fizeram retornar ao ambiente escolar. Quando isso é feito, o estudante tera
melhores condigBes fisicas, pedagogicas e relacionais que permitam a continuidade e a
conclusdo dos estudos. E importante observar os nimeros e notar que o poder pablico precisa
se mobilizar com agdes realmente efetivas para a elevagdo das matriculas na EJA do Ensino

Médio no Brasil, que, como mostra o Quadro 5, vem caindo.

Tabela 4 — Matriculas da EJA por segmentos de 2016 a 2020

Ensino Fundamental 2016 2017 2018 2019 2020
(EJA 1° e 2° segmentos) 2.105.535 2.172.904 2.108.155 1.937.583 1.750.169

Ensino Fundamental
(EJA 3° segmento) 1.376.639 1.425.812 1.437.833 1.336.085 1.252.580

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2021) e COEJA (2021, p. 13).

Até porque, retornar, principalmente depois de muito tempo afastado da escola, ndo é
facil, ainda mais se for trabalhador (a), tiver familia, filhos para acompanhar e conciliar, sendo
necessarios uma rede de apoio escolar e um olhar diferenciado para esse publico. Sendo assim,
faz-se necessario ressaltar a Educacdo de Jovens e Adultos como parte da educacdo bésica

garantida em lei, Gadotti e Romao destacam que:

Queremos destacar, primeiramente, que ndo se pode perder a oportunidade de
se definir, de uma vez por todas, a educacdo de jovens e adultos como parte
constitutiva do sistema regular de ensino que propicia a educagédo basica, no
sentido da prioridade de que ele deve ser alvo, como todos 0s seus
componentes estruturais, por parte das autoridades e da populagéo (Gadotti;
Romado, 2011, p. 65).

Depois de considerar como um direito reconhecido por toda comunidade, a educagéo de
jovens e adultos precisa ser vista com um olhar para além das leis quando se trata das
aprendizagens para esse publico. “[...] Ela ndo pode ser colocada paralelamente ao sistema, nem
como forma compensatdria, nem como forma complementar, mas como modalidade de ensino
voltado para uma clientela especifica” (Gadotti; Romao, 2011, p. 65). Como refor¢caram bem

0s autores, a EJA tem caracteristicas prdprias que precisam ser consideradas e trabalhadas de
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forma adequada. Arroyo também contribui dizendo que: “[...] reconhecer os saberes dos
educandos e de seus coletivos exige reconhecé-los sujeitos produtores de conhecimentos”
(Arroyo, 2017, p. 138). Assim, as atividades deverdo ser propostas e construidas a partir da
realidade deles.

H& que se chamar atencdo aqui para a fala de uma estudante entrevistada quanto ao
desejo de continuidade pensando num curso de enfermagem, ou seja, 0 Ensino Médio ndo é
considerado apenas um fim de uma etapa, mas o inicio de outras etapas que poderdo ser
iniciadas a partir dele. Estudante D: “E ai eu decidi encarar o EJA de novo. Ja que quero fazer
um curso depois que eu me formar, que ¢ a enfermagem.” Surge falando também que evidencia
decisdes particulares que sofreram interferéncias externas pensando no futuro seu e de quem

estd em seu entorno.

Estudante G: Eu porque também passei nove, mais de nove anos sem estudar
e me deu vontade de estudar. Eu falei assim... ja tive 0 meu filho, entdo, agora,
estd na hora de eu seguir bem a vida. Sai de casa cedo pra trabalhar, sim, agora,
eu vou comecar a estudar. Ai, eu fui em frente, eu vou estudar e acabou,
porque € assim, eu pra mim, eu N0 Meu pensamento, assim, a gente arruma
um emprego hoje, ndo arruma sem estudo nenhum e eu sé tenho o fundamental
completo. Eu ndo tenho ensino médio, entdo, eu coloquei na cabega, eu vou
fazer o EJA, que é duas séries junto pra adiantar mais pra mim, ficar mais
avancgada e seguir, né? Entdo, ai por isso que eu escolhi fazer o EJA.

E possivel perceber que as falas citadas e observadas durante as oficinas tematicas

aplicadas circundam em torno de alguns motivos semelhantes apresentados na Figura 25.

Figura 24 — Sintese das falas dos estudantes quanto ao retorno para a EJA

~ Conseguirum
’\ emprego ou un )

melhor.

/ \ L Aceleragio dos ™\
Desejam /Conclur™, / estudos por ser '
aprender 1 oEnsino ﬁi mais rapido e ja

ed10 terem perdido

Melhm 1101 aro pa1a “
"\ quem tr abalha

Fonte: Propria pesquisadora (2023).
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Nota-se nas falas, posturas e reflexdes dos estudantes que, para eles, estar no ambiente
escolar é algo desafiador, porém visto como meio para conquistar seus sonhos. A concluséo do
Ensino Médio para esses estudantes da EJA apresentou-se como um fator de grande
importancia, como potencial de acesso a melhores oportunidades de emprego e de insercéo

social. Gadotti (2014) ainda alerta que:

Para ele ndo desistir, as condi¢des para 0 ensino e a aprendizagem precisam
ser garantidas, oferecendo um ambiente estimulador, atividades desafiadoras
conectadas aos contextos socioculturais dos educandos, garantindo espago
para a reflexdo critica, a autonomia, a criatividade (Gadotti, 2014, p. 24).

Na&o basta apenas retornar e concluir para receber um diploma, o que ficou perceptivel
nas falas dos alunos foi a preocupacdo com o aprender de forma significativa, ou seja, que
realmente eles utilizem o aprendizado para a vida, resolvendo possiveis obstaculos e situagdes
futuras e se sintam atuantes com autonomia, capazes de transformar seu aprendizado de acordo
as necessidades que surgirdo. Mas, para que isso ocorra, 0s dados elencados acima por Gadotti
precisam ser considerados no ensino dessa modalidade. O ensino disponibilizado a eles precisa
acompanhar o contexto no qual estdo inseridos, proporcionando participacao social efetiva e
autonoma. Freire (1996) destaca essa autonomia como: “O respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético, ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(Freire, 1996, p. 31) A EJA precisa ser olhada com valorizagéo desde a inclusdo nas propostas
legais, por meio de politicas publicas igualitarias, tanto quanto no processo de aprendizagem
com propostas que ndo sejam consideradas um favor ou caridade ao cidaddo jovem e adulto.

Por fim, percebeu-se nas falas e posturas dos estudantes que retornar ndo é apenas para
conseguir um certificado de conclusédo, um emprego, mas para se constituir como cidadéo de
direito, ocupando espagos lhes pertencem, constantemente negados historicamente. Ainda
apoiando-se em Freire: “E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagao
como processo permanente” (Freire, 1996, p. 30). E poder cobrar esses direitos conquistando
respeito e dignidade para ocupar os bancos da escola e de qualquer outro lugar que eles desejem
ocupar a qualquer tempo. Os estudantes consideram que retornar a instituicdo de ensino os
auxiliou a se integrar melhor na sociedade, seja no trabalho, ou até mesmo no relacionamento
com outras pessoas. A maioria afirmou que a escola é um lugar onde se exercita a convivéncia,
constrdi-se o aprendizado e ajuda a ampliar os conhecimentos e, principalmente, € um meio

para alcancar seus sonhos.
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4.3 Tecnologias no contexto socioecondmico e educacional e o olhar dos estudantes da
EJA

O mercado de trabalho cada vez mais exige profissionais qualificados, até mesmo para
atividades que ndo necessitavam de um dominio maior de conhecimento tedrico passou a exigir,
lojas pequenas, supermercados, farmécias, estdo cada vez mais equipadas com computadores,
internet e oferecem servicos online e de entrega por meio de aplicativos, inclusive servicos que
funcionam em casa. Esse novo contexto fez com que o jovem e adulto que em algum momento
optou por trabalhar e parar de estudar, sinta a necessidade de retornar a escola para manter-se
no campo de trabalho. Segundo Lévy (2007): “[...] Com efeito, 0 mundo dos servigos é cada
vez mais invadido por objetos técnicos. Ele ‘se industrializa’: distribuidores automaticos,
servidores teleméticos, softwares de ensino, sistemas especialistas etc.” (Lévy, 2007, p. 19). O
uso das tecnologias neste contexto permite maior rapidez na resolucdo de atividades,
proporcionando ganho de tempo, dinheiro e clientes. Os estudantes jovens e adultos

manifestaram suas opinides quanto a essa realidade expressando que:

Estudante F: Primeiro que a tecnologia e 0 meio tém que ser um meio do
futuro. E eu acredito que nessa nova era a maioria das pessoas e a maioria das
funcBes que a gente faz manualmente vai ser usada através da tecnologia.

Estudante F: [...] porque o meio tecnoldgico e a gente sabe como usar, a
forma que devemos usar, além da gente conseguir dominar melhor, ter uma
certa facilidade, isso acaba incluindo a gente. No mercado de trabalho.

Nas falas dos estudantes lideres e vice-lideres, fica evidente como eles ja estdo sentindo
essas mudancas, como o perfil do trabalhador tem sido alterado e causa-lhes preocupagéo em
manter-se ou entrar nesse novo mundo. Lévi (2007) traz um novo conceito de nomadismo para
esse periodo contemporaneo, ele ressalta que, mesmo se ndo nos movéssemos, haveria
mudancas a nossa volta. Ele enfatiza a coletividade para pensar, agir e decidir. Assim, 0 novo
nomadismo ndo é representado apenas pela mudanca de espaco geografico de forma fisica,
presencial, mas de um espaco invisivel, aonde circula conhecimento e diversos saberes e um
novo tipo de inteligéncia denominada de coletiva. Para ele, esse novo tipo de inteligéncia
conceitua-se da seguinte forma: “E uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizacdo efetiva das
competéncias” (Lévy, 2007, p. 28). E importante compreender como essas competéncias estio

sendo trabalhadas na EJA e como os estudantes dessa modalidade se sentem nesse contexto,
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pois possuem vivéncias e experiéncias de mundo para além da escola. E perceptivel que eles
possuem a nogao de como a tecnologia esta ocupando varios espacos no cotidiano das pessoas,

inclusive na vida deles, até mesmo nos detalhes pessoais.

Estudante C: Se vai pegar um carro, precisa do celular, pegar um Uber,
precisa celular, se vai ligar com uma pessoa ou pegar alguma coisa, tem que
ligar. Se é pra marcar a sobrancelha, tem que mandar mensagem, tem que
ligar. Entdo, tudo usa um meio de tecnologia.

Estudante E: Gente, eu acho isso importante no meio de trabalho, mas
divulgacdo também, né? Hoje em dia saber mexer com notebook, com celular,
com qualquer meio de tecnologia é muito importante, porque, hoje em dia, 0
gue mais estamos usando na sociedade é o celular, computadores e o que mais
a gente usa. Entdo, é importante no dia a dia, tanto, tanto no estudo quanto no
trabalho, em qualquer lugar.

Estudante C: Namorar vocé precisa de celular.

Eles citam desde as questdes de locomover de um lugar para o outro, questdes de
trabalho, como divulgar, agendar servico e até mesmo relacionamentos. Também demonstram
consciéncia de que para estar e conviver nesse novo mundo precisam estar preparados. Neste
novo mundo, estara mais apto a lidar com as situacGes, sejam elas pessoais, sejam profissionais
se estiverem abertos ao novo. O mercado estara atento as pessoas que saibam lidar com diversas
situaces, e as tecnologias ajudardo nesse processo. Para Kenski (2007): “[...] Desde o inicio
dos tempos, o dominio de determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio de certas
informacdes, distingue os seres humanos. Tecnologia € poder” (Kenski, 2007, p. 15). E se ela
é poder, como afirma a autora, é importante saber utilizar esse poder de forma planejada, critica
e para o bem.

Durante o projeto de intervencédo foi importante constatar também como as diferentes
geracOes se posicionam quanto ao uso das tecnologias, os estudantes conseguiam fazer um
paralelo entre a situacdo deles e de familiares quanto ao avango ou ndo desse processo e as

dificuldades enfrentadas por néo saber utilizar.

Estudante C: Entdo, é por isso, tem que saber usar, entendeu? Meu pai, bem,
ndo sabia usar um celular, entdo, é dificil de conversar com ele, sé vai atender
aligacdo. Entdo, pra ele é complicado, porque ele ndo sabe ler uma mensagem,
ele ndo sabe. Tipo, receber a ligacdo, fazer uma ligacéo, ele ndo sabe. Ele s
recebe, porque ele ndo sabe mexer no celular e muito menos no notebook.
Entéo, para ele j& é ruim, né? Entdo, é importante. Hoje em dia.



133

A estudante ressalta a dificuldade por um familiar ndo saber utilizar algo que pra ela é
basico, porque ela ja pertence a essa geracdao que obteve maior contato com as tecnologias,
enquanto seu pai ndo. E importante ressaltar que, assim como o pai dela, existem diversos
estudantes da EJA que ainda ndo alcancaram o Ensino Médio nessa situacdo e outros que
alcancaram e ainda encontram muita dificuldade para lidar com essas ferramentas como sinaliza

uma lider abaixo:

Estudante D: Confesso que até no celular, nem no celular eu sei. E muita,
muita coisa pra usar. Mas de alguma coisa assim rapidinho. Mas até porque
eu ndo tenho muito foco no celular, entdo, ndo tem muita aquela coisa de ficar
mexendo. Entdo, tudo o que eu quero, ai eu falo pro meu filho passa isso pra
mim, ai ele vai la, faz aqui, amanha eu ja vou |4, sé ndo posso copiar. Entéo,
eu ndo tenho uma habilidade assim pra saber.

Na fala da estudante, fica claro como as geracdes mais novas possuem habilidades mais
desenvolvidas para utilizar essas ferramentas e o quanto o aprender ultrapassa 0s muros das
escolas. Até mesmo na EJA que, atualmente, apresenta uma parcela de estudantes mais novos
percebeu-se nas falas a diferenca de postura e enfrentamento das dificuldades para utilizar esses

meios.

Estudante B: Tipo, eu também ndo sabia fazer. Ai eu falei que queria
aprender. Pesquisei no Google, pesquisei no YouTube, falei vou aprender esse
negdcio e aprendi. E, hoje, tipo, se eu quiser fazer alguma coisa, eu vou la e
faco, eu ndo gostar ndo porque oi, sei 14, vocé fala ndo faca isso, ndo agora
nao, isso vocé fica pra depois, né? Entdo, eu, tipo, sou a pessoa que, bom, vai
aprender na marra.

Quanto a questdo do saber utilizar as tecnologias, Freire alerta para essa questéo citando
que: “O progresso cientifico e tecnoldgico que ndo responde fundamentalmente aos interesses
humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdem, para mim, sua significacdo” (Freire,

1996, p. 67). Esses interesses precisam estar pautados na ética e cuidado humano.

Estudante D: J& levei um prejuizo, tipo, eu perdi 90 R$.

Estudante F: Eu apostava, fazia apostas e ganhava. Tipo, ja era bem
profissional. Ai chegou um dia que eu tomei um prejuizo de 20 e poucos mil
R$. Quase morri de depressao.

Estudante G: A plataforma é que ndo é segura, segura, porque eu ja cai em
VArios casos.
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Apesar de inovadores e eficazes, quem controla os meios tecnologicos é o ser humano.
As tecnologias precisam vir para somar, auxiliar e ndo excluir, enganar e criar abismos, ainda
mais na vida dos cidadaos, por isso, é importante saber lidar com elas para evitar situacées
como as citadas acima. Apesar de ja existir a lei do Marco Legal na Internet, sinalizando os
cuidados ao utilizar as redes sociais e as penalidades por usar de forma indevida, muitas pessoas
a desconhecem. Confesso que, enquanto pesquisadora, S6 me aproprie mais dessa lei por conta
desta pesquisa, ouvia falar, lia algumas matérias, mas ndo tinha me aprofundado a respeito dela,
seus entraves e avancos no campo virtual e fisico. Assim, as instituicdes educativas precisam
compreender essa importancia e incorporar recursos tecnoldgicos em seus planejamentos, é
necessario romper as barreiras de um ensino tradicional e aplicar estratégias novas e integradas
ao novo contexto do mercado. O uso das tecnologias na educacdo auxilia na construcéo de
novos conhecimentos, proporciona ac¢des criativas no processo de ensino- aprendizagem mais

inclusiva, inserindo o individuo nessa sociedade contemporanea.

4.4 As etapas VI e VII da EJA ensino médio e a intervencdo com tecnologias

As etapas de aprendizagem V1 e VII do Ensino Médio da EJA possibilita o estudante
cursar disciplinas da base comum e eletivas. Existe a eletiva obrigatéria denominada ‘Inclusao
Digital’, criada a partir de 2022, que orienta para o trabalho de letramento digital, o que sinaliza
uma preocupacdo com esse contexto contemporéneo e inclusdo desses estudantes nele.
Entretanto, ainda de forma timida nas escolas estaduais da Bahia, por ser uma eletiva nova, pela
auséncia de professores com formacéo especifica na area de informatica e, principalmente, pelo
fato de muitos professores das outras areas ndo compreenderem o uso das tecnologias para além
da eletiva de Inclusdo Digital, ndo sentindo-se responsaveis em buscar estratégias, ampliando
seu uso de forma criativa e adaptavel em suas &reas de atuacdo ou, até mesmo, o professor
elencado para ministrar a eletiva muitas vezes ndo compreender as estratégias para melhor
trabalhar com ela. A prépria SEC elenca algumas dessas situacdes na cartilha de perguntas e

respostas afirmando que:

Este Componente Curricular é novo e ainda ndo ha material especifico para os
estudantes, todavia a Rede Estadual promoveu a formacao de seus professores
no G-Switch da Google e durante a pandemia foram disponibilizados os
videos para que as UEEs promovessem formacao continuadas nas AC, isso
posto, acrescentamos o fato de todos os estudantes e professores da Rede
Estadual de Ensino terem acesso ao e-mail institucional ENIVA e a partir dele
comecar a desenvolver suas préxis (Bahia, 2022, p. 7).
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A Secretaria do Estado da Bahia (SEC) garante que houve formacéo para os docentes
quanto a utilizacdo dos meios tecnoldgicos por meio de plataformas digitais e nas Atividades
Complementares (ACs) e acesso ao e-mail Enova por docentes e discentes, no entanto, para se
ter acesso a esse e-mail, somente orientagdes virtuais ndo séo suficientes, principalmente para
0 publico da EJA, foi observando essa questdo que surgiu a inquietacdo e motivacao para esta
pesquisa e construcao do projeto de intervengdo com oficinas tematicas e uma oficina especifica
sobre como ativar esse e-mail. Na mesma cartilha, € sinalizada como essa eletiva obrigatoria

podera ser trabalhada.

O Componente curricular Inclusdo digital deve ser trabalhada de acordo com
0 contexto escolar, no laboratério de Informatica ou na sala de aula, com os
celulares dos alunos, com o Datashow ou projetor, unido teoria e préatica
através da linguagem digital, numa perspectiva interdisciplinar. Os
professores para atuarem nesse componente curricular devem ter habilidades
nessa area, usando seu "notdria saber”, podendo ser de qualquer area do
conhecimento. A ementa dessa disciplina sera apresentada como sugestao,
podendo ser adaptada a necessidade de aprendizagem dos estudantes de cada
Unidade Escolar (Bahia, 2022, p. 6)

E importante ressaltar que a Secretaria de Educacéo da Bahia (SEC) reconhece que, por
ser uma eletiva nova, ainda ndo ha material para trabalhar de forma especifica com esses
estudantes, apenas sugestdes que podem ser adaptadas. Essa realidade apresenta uma autonomia
para escola, pois incentiva o trabalho interdisciplinar e aceita professores com notorio saber
para ministrar a eletiva de Inclusdo Digital, mas as vezes limita pela auséncia de propostas
construidas no chdo da escola, ouvindo e atendendo aos alunos e professores de forma
presencial, construindo uma proposta com eles e ndo somente para eles. O que fez o projeto de
intervencdo desta pesquisa tornar-se algo importante e valioso para auxiliar outros docentes e
instituicdes, pois surgiu a partir da realidade e foi construido com eles por meio do olhar em
que a intervencdo nado se limita apenas a utilizacdo de computadores, mas de celular por ser
mais acessivel, no qual o laboratdrio pode ser movel. Segundo Moran: “As mudangas que estao
acontecendo na sociedade, mediadas pelas tecnologias em rede, sdo de tal magnitude que
implicam em reinventar a educacdo como um todo, em todos os niveis e de todas as formas”
(Moran, 2013, p. 1). Por isso, trabalhar com meios tecnologicos atualmente vai além dessa
eletiva obrigatéria, precisa estar presente em outras disciplinas e outros momentos. Moran
(2017) enfatiza que:
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As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas e podem ser
utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de multiplas formas. O
que faz a diferenga ndo sdo os aplicativos, mas estarem nas maos de
educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta e criativa, capaz de
encantar, de fazer sonhar, de inspirar. Professores interessantes desenham
atividades interessantes, gravam videos atraentes. Professores afetivos
conseguem comunicar-se de forma acolhedora com seus estudantes através de
qualquer aplicativo, plataforma ou rede social (Moran, 2017, p. 1).

A sala de aula € um espaco diverso, construtivo e dinamico. Entretanto, nem sempre ele
é visto assim. Em pleno século XXI, muitas instituicdes escolares ainda se negam a aderir a
novas aprendizagens, inclusive as que exigem o uso de ferramentas tecnoldgicas. 1sso ocorre
muitas vezes ndo somente por falta de recursos, de formagéo, mas, sim, por resisténcia mesmo
ao novo. Mudar nédo é facil, porém necessario ao ambiente escolar atual, onde os discentes
pertencem a geracdo y, z... OU Seja, possuem um acesso as redes, internet e outros meios
tecnoldgicos. Na EJA, por ser uma educacao onde existe o retorno do estudante ao ambiente
escolar, essa faixa etéria e realidade fazem-se um pouco diferente quanto a facilidade de lidar
com esses meios, mas ndo diminui a vontade de saber utiliza-los na instituicdo de ensino e em
seu dia a dia.

Segundo as falas dos estudantes participantes das oficinas temaéticas, a sala de
informatica da escola na qual estudam ndo € utilizada com fins para ensino tecnolégico, foi
transformada numa sala de aula comum devido a necessidade. E, nas salas de aula normais,
citaram o uso constante do quadro de giz e do livro didatico. Essas falas demonstram um ensino
baseado em praticas tradicionais, 0 que podera incidir na evasao de alunos da EJA, estratégias
de ensino que ndo chamam atencdo. De acordo com eles, as aulas ocorrem da seguinte forma

quanto ao uso das ferramentas tecnoldgicas:

Estudante B: Nenhuma semana. Nunca usamos, nem aula com slide tiveram.
Estudante C: Tipo, a professora explica no quadro, s explica e pronto.
Nunca nem levou um computador pra dizer assim. 1sso aqui é o cabo X que
entra aqui, aqui e é assim que liga quem é assim que liga, desliga.

Estudante D: Teve mdsica uma vez.

Estudante E: Ela s6 usa datashow.

Estudante F: Na sala que a gente estuda, ela t& passando a questdo de como

se comportar nos meios digitais por enquanto, mas é so teérico mesmo. N&o
teve computador, ndo teve nada. Por enquanto, nao.
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Sendo assim, a educacgéo de jovens e adultos precisa urgente de uma reconfiguracéo nas
suas aprendizagens, para isto, a sala de aula devera ser um espaco de multiplas linguagens e
utilizagcdo desses meios. Kenski (2008) afirma que: “O ensino mediado pelas tecnologias
digitais pode alterar estas estruturas verticais (professor > aluno) e lineares de interacdo com as
informagdes e com a construgdo individual e social do conhecimento” (Kenski, 2008, p. 11).
Como bem pontuou a autora, o papel do professor passa a ser de mediador do processo de
aprendizagem e as relagGes hierarquicas se modificam, permitindo uma educacdo dialdgica,
contextualizada e com sentido. “Cabe ao professor orientar o processo, estimular o grupo para
participar e apresentar opinides, criar um clima amigavel de envolvimento para que todos
possam superar suas inibi¢cdes de comunicar-se virtualmente com seus colegas” (Kenski, 2008,
p. 14). Os ambientes também mudam, o estudante ndo aprende apenas na sala e a sala ndo
precisa ser apenas fisica, ganha um espago também no virtual e com interagdes diversas. “Os
ambientes digitais oferecem novos espagos e tempos de interagdo com a informacdo e de
comunicagdo entre os mestres e aprendizes” (Kenski, 2008, p. 11). Assim, a escola precisa ser
repensada.

A falta do laboratério de informéatica influencia, mas a escola possui muitos
chromebooks e data shows que podem ser levados para as salas. Evidente que ficar carregando
esses equipamentos nao € tarefa facil, precisam estar funcionando adequadamente e nem todo
professor possui conhecimento para maneja-los. Mas acomodar-se ndo € a saida, é preciso
mobilizar-se em busca de avangos, por menores que as vezes paregam, € assim gque se comeca
uma mudanca. A maioria dos estudantes ouvidos ndo apresentou intimidade com o uso do
notebook, desconhecendo suas fungBes bésicas, apresentou preocupacdo em fazer parte desse
novo contexto contemporaneo. Na organizacdo das oficinas que foram elaboradas a partir da
concepcao da pesquisa agéo e intervencgédo, de forma colaborativa, os estudantes expressaram o

gue mais gostariam de aprender.

Letra A: Tentar vender cursos que hoje em dia tem muita gente que vende
cursos em plataforma, que usa as redes sociais para cursos, para vender
qualquer coisa, qualquer coisa que estdo usando.

Estudante B: O que gostaria de aprender, tecnologia no computador, porque,
tipo, eu mesmo ja perdi muita oportunidade de trabalho em caixa no mercado
por causa dessa tecnologia, porque eu ndo sou muito aquela pessoa avangada,
nunca tive a oportunidade de ter esse e-mail ai de tecnologia com notebook e
computador. Por isso que eu tenho muita vontade de aprender, por causa disso.
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Letra C: Eu gostaria de aprender a forma mais de divulgacdo para divulgar,
mas em questao do meu trabalho, que meu trabalho precisa de mais coisas de
divulgacdo. Entdo, queria aprender mais alguma coisa, algum tipo de
plataforma, alguma coisa que divulgasse mais a questao de trabalho para quem
trabalha, assim como eu, na area da beleza. Ou em outro processo. Em outra
area.

Estudante E: E o que eu mais tenho dificuldade entre todos esses sdo as
plataformas de video por conta dos recursos de &udio, descricdo somente
atualmente.

Nas falas citadas, observa-se o desejo de expandir os conhecimentos com as ferramentas
tecnoldgicas, informacionais e comunicacionais como fonte de renda e divulgagdo. E
importante destacar como foi importante a realizacdo da oficina 02- Empreendedorismo e
Tecnologia, que buscou divulgar os servigos oferecidos por eles, por meio de fotos, cards
construidos por aplicativos no celular, tornando esse desejo possivel e acessivel. Foi
interessante observar durante as oficinas, constatar nas falas que eles possuem facilidade para
lidar com o celular e alguns aplicativos destes. Percebe-se que o contato cotidiano com o celular
facilita em saber utilizd-lo melhor. O que levou a perceber a importancia das oficinas de
intervencdo organizadas para eles apresentando outras ferramentas. Nas oficinas, os estudantes
expressaram o quanto estavam felizes em descobrir e poder utilizar as ferramentas tecnolégicas,
principalmente porque fizeram com atividades que, para eles, apresentaram sentido para a vida.
Os estudantes relataram o0 desejo de que as aulas tivessem mais a utilizacdo dos meios
tecnoldgicos, nem que fosse uma vez por semana, isso faria com que estas se tornassem mais

atrativas e produtivas.

Estudante B: No nosso colégio nem se da essa oportunidade de ter essa aula,
né? Eu acho que muitos queriam ter uma aula assim de pelo menos duas vezes
na semana pra aprender mexer e ndo tem. Entdo, se tivesse seria muito, muito
bom, porque ai a pessoa ja ia estudar, ja ia sair daqui ja firme, ja podia arrumar
um trabalho, né? Ent&o, ia ser muito bom e ajudar muita gente.

Estudante C: No meu ver seria muito bom, né? Nem que seja um dia na
semana que vai ser uma aula assim, né? Porque a gente ia aprender que nem
ela falou, a gente ja ia sair daqui nem que ndo aprendesse tudo, mas, entéo, a
gente ja sabia dar o primeiro passo, né? De nos focar, de querer fazer aquilo,
de se empolgar e querer ir mais avante e fazer tipo a gente t& aqui fazendo.
Entéo, seria uma iniciativa muito boa se a gente tivesse pelo -1 dia, uma vez
no més, uma aula assim que nem a gente ta tendo agora, né? Se todos tivesse
a oportunidade, seria muito boa.
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Fica evidente o desejo de aprender sobre esses meios tecnoldgicos para utilizar em suas
atividades cotidianas, compreendendo esse processo como integrante ao processo escolar. Esse
publico da EJA, das Etapas VI e VII do Ensino Médio, retorna com a expectativa de melhorar
como cidaddo em diversos ambitos e, para isso, precisam aprender 0 que esse Novo contexto
exige. A escola ndo pode andar na contramao dessa realidade. Gadotti e Romao expressam isso
de forma essencial: “Pela educa¢do, queremos mudar o mundo, a comecar pela sala de aula,
pois grandes transformagdes ndo se ddo apenas como resultantes dos grandes gestos, mas de
iniciativas cotidianas, simples e persistentes” (Gadotti; Romao, 2011, p. 76). Dessa forma, a
intervencdo favoreceu esses estudantes, possibilitando-os experimentar, refletir e atuar como
cidaddos capazes de construir conhecimento necessario para sanar algumas das suas
dificuldades.

4.5 O uso dos meios digitais na EJA e a insercao social dos estudantes

Finalizando a andlise das categorias, faz-se necessario mais uma vez trazer, nesta
pesquisa, a compreensdo do termo digital, para tal, traz-se a contribuicéo de Lévy, em seu livro
Tecnologias da Inteligéncia, quando ele afirma que: ““[...] O digital € uma matéria, se quisermos,
mas uma matéria pronta a suportar todas as metamorfoses, todos os revestimentos, todas as de
formacdes” (Lévy, 1993, p. 63). O digital, nesse caso, opera de forma subjetiva, porém
apresenta caracteristicas que reverberardo nas agfes concretas, palpaveis e manuseaveis.

Para Kenski (2007): “A linguagem digital é simples, baseada em cddigos binarios, por
meio dos quais ¢ possivel informar, comunicar, interagir e aprender. E uma linguagem de
sintese, que engloba aspectos da oralidade e da escrita em novos contextos” (Kenski, 2007, p.
31). A autora pontua as possibilidades disponiveis no campo digital e enfatiza a oralidade e a
escrita, na EJA, esses fatores sdo essenciais. Por isso, € tdo importante inclui-los nesse novo
contexto. Segundo Pretto (2008): “A cultura digital € um espaco aberto de vivéncia dessas
novas formas de relacdo social no espaco planetario. O exercicio das mais diversas atividades
humanas esta alterado pela transversalidade com que se produza cultura digital” (Pretto; Assis,
2008, p. 79). O digital expande-se e ndo se configura apenas com o fato de lidar com méaquinas,
mas como lidar e para que lidar.

Diante do exposto, nota-se a importancia da inclusdo digital. O termo incluséo,
atualmente, tem sido bastante utilizado em varios campos para indicar acesso, acolhimento,

empatia, respeito, direito, entre outros. E o termo inclusao digital, o que significa? Como tem
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sido utilizado? De acordo as ideias de Bonilla e Oliveira (2011), percebe-se 0 uso equivocado

para esse termo quando ele é atribuido como generalista e assistencialista.

O termo incluséo digital tem sido frequentemente utilizado, em especial pelas
organizages internacionais e pelo setor publico, para compor um jargdo
apelativo nas abordagens politicas de carater geral e populista. Uma espécie
de nova e mirabolante solu¢do para quase todos os entraves da sociedade
contemporanea: pobreza, desigualdade social, caréncias educacionais,
injustica social, desemprego, violéncia, criminalidade, entre outros (Bonilla;
Oliveira, 2011, p. 33).

E imprescindivel refletir de forma critica esse aspecto supracitado para ndo fomentar
essa ideia generalista, assistencialista, alimentando e reforcando ideias de uma sociedade
capitalista. No entanto, essas agdes por si sO ndo irdo solucionar todos os problemas da
sociedade. Incluir digitalmente o estudante da EJA ndo significa que o individuo estara
automaticamente imerso em todos os setores da vida. Essa incluséo ira melhorar, facilitar e
proporcionar caminhos para acesso, porém ndo é um bilhete Gnico de entrada. Alguns

programas no estado da Bahia trazem as seguintes defini¢cGes quanto a inclusdo digital:

A definicdo de inclusdo digital adotada pelo Programa Identidade Digital do
Estado da Bahia, e mantida no atual Programa de Inclusdo Sécio-Digital
(2004), por exemplo, associa 0 termo aos seguintes significados: Possibilitar
a apropriacdo da tecnologia e o desenvolvimento das pessoas nos mais
diferentes aspectos; Estimular a geracdo de emprego e renda; Promover a
melhoria da qualidade de vida das familias; Proporcionar maior liberdade
social; Incentivar a construgdo e manutencdo de uma sociedade ativa, culta e
empreendedora (Bonilla; Oliveira, 2011, p. 34).

Percebe-se que nesses programas citados propde varios conceitos de inclusdo, desde as
questdes técnicas, tanto econdmicas como também social. Mas o que € incluir digitalmente? E
como essa inclusdo esta sendo trabalhada nas escolas? Na EJA, etapas VI e VII do Ensino
Médio especificamente? Esses questionamentos foram necessarios para tracar uma reflexao

sobre como tais individuos estdo se apropriando desses meios, aparelhos e ferramentas.

Por que muitos programas de inclusdo digital falham? A anélise de casos feita
por Warschauer (2006, p. 21) mostra que 0 acesso pleno as TIC vai muito
além do fornecimento de maquinas e conexdes: Insere-se num complexo
conjunto de fatores, abrangendo recursos e relacionamento fisicos, digitais,
humanos e sociais. Para proporcionar acesso significativo a novas tecnologias,
0 conteldo, a lingua, o letramento, a educacéo e as estruturas comunitérias e
institucionais devem todos ser levados em consideracdo (Dias, 2011, p. 65).



141

Sendo assim, essa inclusdo digital devera ser analisada, discutida, refletida para quem,
como e porque utilizar. Moran (2013) ressalta que a integracdo das tecnologias ocorreu,
primeiramente, no sentido de aparelhar as unidades educacionais com equipamentos, como
fator de modernizacdo, infraestrutura sem preocupacdo como estes seriam utilizados para
aprendizagem, segundo ele ndo impediu que a necessidade de utilizacdo desses meios para
avanco no campo educacional fosse notada. E importante ressaltar dados apresentados pelo
resumo técnico Inep 2022 quanto a distribuicdo da internet banda larga apresenta-se 0s

seguintes dados:

O acesso a internet e a internet banda larga é mais abrangente no ensino medio
do que no fundamental. Destacam-se com 0s maiores percentuais de escolas
com internet banda larga as regiGes Sudeste, Nordeste e Centro-Oeste, com
96,9%, 88,4% e 88,0%, respectivamente. O menor percentual de internet
banda larga estd no Norte do Pais, onde é encontrada em apenas 63,8% das
escolas. O maior percentual de tablet para alunos esta na regido Sul, observado
em 28,0% das escolas. E na regido Sul também, que aparece o maior
percentual de computadores portateis para alunos (69,5%) (INEP, 2022, p.
60).

Diante dos dados apresentados no grafico a seguir, nota-se que, no nordeste, mesmo
ainda ficando atras das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste quanto aos recursos tecnolégicos
disponiveis nas escolas, é apresentado um avanco significativo quanto a aquisicdo dessas
ferramentas digitais e internet nas escolas, 0 que demonstra a possibilidade e necessidade de
utilizagdo desses meios no processo de aprendizagem e nas propostas educacionais no proprio
ambiente escolar, pois muitos estudantes ainda ndo dispdem desses meios em casa, tornando a

instituicdo de ensino, talvez, como o Unico local de acesso a essas ferramentas.
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Figura 25 - Recursos Tecnoldgicos Disponiveis nas Escolas de Ensino Médio, segundo as
Regides — Brasil - 2022

Norte (n=2.605) Nordeste (n=7.211) Sudeste (n=12.523) Sul (n=4.518) Centro-Oeste (n=2.458)
Internet T, 2% 96,2% 98,560 99,9% 99,29
Internet banda larga 63,8% 88,4% 96,9%0 TT.9% B88,0%
Internet para alunos 46,5% 65,6% TT.8% 87,8% 77, 4%
Internet para uso administrativo T1,8% 04,6% 68,6594 98,1%: o7, T%
Internet para ensino e aprendizagem 49,7% 68,3% 87.6% 90,4% 88,8%
Lousa digital 15,6% 20,5% 34.8% 31,0% 37,1%
Projetor multimidia T7.8% 83.3% T4,4% 95,6% 97,4%
Computador de mesa para alunos 60,3% T6,5% 83,T% 85,959 BO, 4%
Computador portétil para alunos 29,8% 48,5% 60,6% 69,5% 62,7%
Tablet para alunos 12.6% 26,2% 20,2% 28,0% 21,4%

Fonte: Elaborado pela Deep/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Bésica
(2022,p.60).

Referente as esferas de ensino, no grafico a seguir, contata-se melhor essa distribuicdo

dos meios tecnoldgicos e digitais por topicos.

Figura 26 - Recursos Tecnologicos Disponiveis nas Escolas de Ensino Médio — Brasil - 2022

Federal (n=601) Estadual (n=19.952) Miunicipal {n=3216] Privads [n=8c44)
Inbermed 100, P G54 6, 1% 99,5%,
Ingemmet banda Laga 948,0%: B Bl T 96, 1%,
levbgemiat pars alusos oA T24% [N 2N T4,T%
|ibernet A uis bdminitrsbeg 99, 3% po T Ol A 97 2%
Irdernet para ensing ¢ aprendizagem o2 (e 7T Ta, 2% A4
Lowsa digital S Eh 18,59 22.2% I8, 9%
Projetar maultienidia 99, 7% 80 5% T3,1%: B 0F
Compuitsdor de mesd pars alusos T 8,3 65, T% TSI
Computador portitil para alusos 534 55.4% 49, 1% 5. 4%
Tablet pars alumos 39, 1% 17, 5% | 13,2%

Fonte: Elaborado pela Deep/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica (2022).

As instituicOes federais lideram nos aspectos internet tanto para estudantes, quanto para
a parte administrativa, perde para rede estadual apenas no quesito computador portatil por
aluno. Os dados referentes a esse topico denotam uma maior distribuicdo de chromebooks ou
notebooks para rede estadual, o que facilita a mobilidade com esses aparelhos.

Incluir digitalmente estd além de propostas apenas no papel, € acdo, reflexdo e
contextualizacdo. Lotar as escolas de computadores, notebooks e tablets € extremamente

importante, possibilita 0 acesso a essas ferramentas para quem nao tem em casa, estratégias
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pedagdgicas por meio deles, mas ndo significa garantia de incluso digital. E necessario espaco
adequado para organizacao dessas ferramentas, quem ira opera-las, quem ira ter acesso e como
sera esse acesso. Proporcionar, primeiramente, aprendizagem sobre esses recursos e,
seguidamente, aprender com eles e utiliza-los para melhorar sua vida, tanto no &mbito pessoal,

quanto no social. Bonilla e Oliveira (2011) ressaltam que:

Treinar pessoas para 0 uso dos recursos tecnoldgicos de comunicagdo digital
seria inclusdo digital? Para alguns autores, tais iniciativas ndo seriam
suficientes para incluir digitalmente. Democratizar o acesso a tais tecnologias
seria, entdo, incluir digitalmente? N&o ha consensos para tais questdes. No
entanto, em vista da relevancia do fendmeno social relacionado, torna-se
necessario que o problematizemos (Bonilla, Oliveira, 2011, p. 24).

Essa incluséo precisa ser refletida, pesquisada e analisada em seus diversos aspectos.
N&o basta democratizar, é preciso criar propostas realmente condizentes com as necessidades
desses jovens e adultos, contemplando as reais necessidades enquanto estudantes e também

enquanto cidad&os. Para tanto, é importante observar os seguintes critérios:

* No nivel social, reduzir as desproporcionalidades no acesso e uso do
conhecimento, de maneira a promover processos emancipatorios;

* No nivel formal, educar para / com o uso de tecnologia e novas midias;
aspecto essencial para capacitar os cidaddos com as habilidades necesséarias
para garantir o direito universal a informacéo e a liberdade de express&o;

* No nivel técnico, criar ambientes e sistemas inclusivos que possam apoiar a
constituigdo de uma cultura digital em que as partes também sejam produtoras
de conhecimento (Baranauskas apud Valente; Freire; Linhares, 2018, p.
50).

Assim, este projeto de pesquisa buscou trazer oficinas tematicas de intervencdo que
além de lidar com as ferramentas tecnoldgicas, refletissem como e para quem estavam sendo
usadas. Durante o projeto de pesquisa e aplicacdo das oficinas interventivas foi notério a
inquietacdo e curiosidade em toda a escola, os estudantes que ndo estavam participando da
pesquisa queriam saber o0 que estava ocorrendo e quando descobriram queriam participar
também. O trabalho reverberou de forma fantastica, colaborativa, no qual os estudantes tiveram

voz e vez. Na avaliagéo final das oficinas, apareceram falas como:

Estudante C: Ol4, amei demais as oficinas, uma experiéncia incrivel, amei
estar com todos, quero mais kkkk. Obrigada, professora, por nés proporcionar
esse projeto maravilhoso, espero que tenha mais.
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Estudante D: Eu gostei muito, pra mim foi muito importante porque tirei
davidas e aprendi coisas importantes, como fazer um curriculo e etc.

Nas falas dos estudantes, fica evidente a satisfacdo em participar das oficinas. Eles
criaram seu proprio curriculo e, por este, duas estudantes conseguiram emprego, construiram
marco legal do uso da Internet para EJA do CEIC e um documento que foi enviado para gestéo
e Secretaria de Educacdo que ajudou os colegas na questdo do transporte escolar, algo que
estava inquietando eles e, por meio das oficinas de intervencdo, digitaram um oficio e
assinaram solicitando dois carros, pois um somente ndo estava sendo suficiente para os colegas
estudarem e, por conta disso, estavam desistindo. Essa situacdo motivou os oficineiros recém
chegados ao colégio, por intermédio do Programa Educa Mais Bahia, a oferecer oficinas com
essas tematicas, algo que farda com que a insercédo desses estudantes na sociedade seja facilitada.

Inserir o cidaddo na sociedade é permitir que ele atue de fato como sujeito capaz de
refletir, agir e transformar. Essa transformacao so sera capaz se for contraria ao que nos alertou
Freire (1987), uma educacdo bancéria estabelece-se numa dicotomia home-mundo, ou seja, 0s
sujeitos s&o vistos apenas como espectadores e ndo como recriadores do mundo. E necessario
combater esse tipo de educacdo promovendo uma educacdo dialogica, colaborativa e
emancipatdria. Arroyo (2017) alerta que: “[...] Educar uma crianga, um adolescente, um jovem
ou um adulto e reconhecer seu direito a justica, igualdade, liberdade, inclusdo social, politica e
cultural” (Arroyo, 2017, p. 128). Seguindo essa contribuicdo do autor, esse processo de
intervencdo permitiu que os estudantes desta pesquisa tivessem acesso a liberdade de se
expressar, de construir e experimentar novas aprendizagens sem desconsiderar as suas, hum
olhar de respeito as suas culturas e iniciando o processo de incluséo digital destes nessa nova

sociedade contemporanea.
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5 PRODUTO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se o produto final da pesquisa, sua escolha, organizacao e
construcdo. E um site educativo com caracteristicas criteriosas, obedecendo aos principios de

criacdo de um produto de mestrado, bem como os principios éticos e legais para as redes sociais.

5.1 Produto final e a escolha

O produto de pesquisa é parte essencial por se tratar de uma construgdo colaborativa e
com intencdo de melhorar a comunidade escolhida, principalmente para um mestrado
profissional com base numa proposta interventiva, que é o caso da pesquisa em pauta. Pagan
(1995) apud Freitas (2021) cita que:

Pagan (1995) faz uma reflexdo sobre a importancia de se levar em
consideragdo que nenhum produto & um fim em si mesmo, por isso é
importante que ndo somente materialize uma sequéncia de atividades, ou um
video, ou ainda um software, mas, que traga consigo, a proposta de ensino que
estd subjacente ao que se apresenta de forma explicita no produto (Pagan,
1995 apud Freitas, 2021, p. 12).

Diante do exposto, a proposta do produto desta pesquisa vai além de criar um produto
apenas de forma materializada, sem sentido com o contexto ou publico a que se destina.
Segundo Moran (2015):

E importante que os projetos estejam ligados a vida dos alunos, as suas
motivacBGes profundas, que o professor saiba gerenciar essas atividades,
envolvendo-os, negociando com eles as melhores formas de realizar o projeto,
valorizando cada etapa e principalmente a apresentacgao e a publicacdo em um
lugar virtual visivel do ambiente virtual para além do grupo e da classe
(Moran, 2015, p. 22).

Como o autor pontuou, foi pensado considerando a tematica, publico e real necessidade

de contribuicdo. Ainda seguindo as ideias de Pagan (1995) apud Freitas (2021), menciona que:

Pagéan (1995), citando Santos Guerra (1991), afirma, que, nesse sentido, 0s
chamados meios audiovisuais e as chamadas novas tecnologias ndo possuem
em si uma capacidade didatica inexoravel. Ou seja, mais uma vez reforca a
ideia de que explicitar o Produto Educacional apenas pela sua forma é
limitador para o que se deseja para desenvolvimento das producdes realizadas
nos programas. Precisamos pensar no Produto Educacional como um objeto
que facilita uma experiéncia de aprendizagem, ou seja, uma experiéncia de
mudanga e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo,
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afetivo, de habilidades ou atitudes, etc. (KAPLUN, 2002), e que isso passe
cada vez mais a caracterizar de forma explicita o produto, sem
necessariamente abrir mao da forma (Pagan, 1995 apud Freitas, 2021, p. 13).

Sendo assim, a escolha do produto final se deu inicialmente com o auxilio da Agéncia
UNEB de Inovacao, ela foi procurada pela pesquisadora para buscar as reais possibilidades para
criacéo do produto, como deveria ser a questdo da patente ou registro. Foram feitas ligacoes e
envio de e-mails, até que foi marcada uma reunido pelo Google Meet, a qual ocorreu no dia 18
de novembro de 2022, as 14h, mediada por dois membros de subcoordenacdo de propriedade
intelectual que auxiliaram na decisao e na orientacdo para escolha do produto.

Optou-se, entdo, pela criacdo de um site educativo a partir da necessidade de ampliar o
acesso as informacdes sobre estratégias para EJA, especificamente sobre uso das tecnologias,
compartilhando os roteiros das oficinas apresentadas, mas ndo limitando-se apenas a isto,
poderdo ser postados outras informacgdes e outros materiais com as devidas licencas e que
contribuam para a aprendizagem, planejamento e divulgacdo da EJA. No mundo
contemporaneo, os meios tecnoldgicos podem auxiliar na aprendizagem dos educandos de

forma criativa e interativa.

5.2 Site como produto de pesquisa

Seguindo o que apresenta a producdo Técnica/Grupo de trabalho CAPES, o produto

escolhido apresenta-se como:

Produto de Editoracdo Definicdo: Produto de editoracdo resulta de atividade
editorial de processos de edigdo e publicacdo de obras de ficgdo e ndo-ficcdo.
Compreende planejar e executar, intelectual e graficamente, livros,
enciclopédias, preparando textos, ilustragcdes, diagramagdo etc. com
vinculacdo ao Programa (projetos, linhas, discentes/egressos). Exemplos:
midia impressa (jornal, revista, livro, panfleto, cartaz, etc.), eletrénica (e-
books, midias interativas) ou digital (internet, celular) (Brasil, 2019, p. 41).

O site encaixa-se na diagramac&o, midia e digital por meio de internet, computadores e
celulares. Mas, para melhor compreensao, segue definicdo de site por Levy (1999): “A World
Wide Web é uma funcdo da Internet que junta, em um Unico e imenso hipertexto ou
hiperdocumento (compreendendo imagens e sons), todos os documentos e hipertextos que a

alimentam” (Lévy, 1999, p. 30). E comum achar que site e Website sdo produtos distintos

quando, na verdade, sdo a mesma coisa s6 que em idiomas diferentes. “Web significa rede
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é 0 nome dado a rede mundial de computadores (world wide web). Site significa lugar.
Com isso, podemos entender que website ¢ um lugar na rede.” (G. Ariane, 2023, p. 1).
Numa linguagem mais simples “Site € uma colecdo de paginas da web organizadas e
localizadas em um servidor na rede. Imagine um site como uma casa onde vocé reline seus
moveis (as informagdes dele) em comodos (as paginas dele)” (G. Ariane, 2023, p. 1). Essa
organizacdo requer cuidado, conhecimento e metodologia. Fica mais evidente ainda
quando ela menciona que: “Um website pode tratar de diversos assuntos e disponibilizam
as informagdes em forma de contetido de texto ¢ midia.” (O que [...], 2023, p. 1). De acordo
ao pensamento de Luvizotto, Fusco e Scanavacca (2010): “A Web pode ser entendida e
visualizada como uma rede na qual as informacdes em formato digital e reconfiguravel, estdao
estruturadas em websites hipertextuais, aqui tratados como ambientes informacionais digitais”
(Luvizotto; Fusco; Scanavacca, 2010, p. 26). Esse lugar, esse ambiente, possui um historico
bem interessante até os dias atuais.

Para alargar a compreensdo sobre os sites, Carvalho (2006) classifica o histérico dos
sites em quatro momentos. Aponta a primeira fase como uma transcri¢do do que era escrito no
papel para a nova tecnologia, porém ressalta a questdo do tamanho longo das paginas da WEB
e por estas ndo possuir nesse periodo um limite estabelecido. As imagens eram pouco utilizadas
para ndo sobrecarregar a pagina, o que nao tornava muito atrativo. A segunda fase, classificada
como multimidia, traz um novo efeito, chamando atencdo pelos gifs animados e musica de
fundo, o que, de certa forma, acabou “poluindo” visualmente as paginas e, por vezes, tirando a
concentracdo do leitor. Nessa fase outro fator surgiu, o endereco eletrénico da pessoa e home,
dando introdug&o ao processo de interatividade. Na terceira fase, busca-se mais a harmonia e o
equilibrio imagético, assim as paginas passaram a diminuir os varios elementos ilustrativos,
utilizando como meios os titulos e subtitulos, aléem de paragrafos pequenos, despertando o
interesse para a leitura. Nesse mesmo periodo surgem e intensificam-se mais 0s correios
eletronicos, chats e féruns tematicos, proporcionando o aparecimento de comunidades que
buscam compartilhar informacdes e conhecimentos em comum. Dai surge a quarta fase que a
autora sinaliza de fase colaborativa online, nesta, as informacgdes aparecem bem organizadas,
atrativas, sem exageros. Possibilita ao leitor acompanhar esses sites em diversos lugares, dos
formais como, escolas, bancos, hospitais, Universidades, bem como os informais, como
academia, casa, praca etc. Na educacdo, a ampliacdo desse espaco educativo proporciona
comunicagdo e construgdo coletiva. Nessa versdo ndo existe apenas um criador, mas um

mediador do processo, todos podem criar e compartilhar.


https://www.hostinger.com.br/tutoriais/rede-mundial-de-computadores
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5.3 Alguns tipos de sites educativos

Os sites sao diversos, alcancando publicos especificos ou gerais. De acordo Luvizotto,
Fusco e Scanavacca (2010): “Quanto aos tipos de websites educacionais R. X. Martins (2000)
cita 0s seguintes: pesquisa, cursos a distancia, institucionais, de disciplinas especificas e
frameworks de aprendizagem” (Luvizotto; Fusco; Scanavacca, 2010, p. 29). Ainda com a
contribuigéo de Luvizotto, Fusco e Scanavacca (2010), os autores relatam que quando se trata,
especificamente, dos sites educacionais apontam os seguintes tipos: os de pesquisa, enfatizando
que estes, em grande parte, utilizam recursos textuais, os EAD ou salas virtuais que tem como
propdsito reproduzir uma sala de aula real possibilitando aos estudantes, mesmo em lugares
distintos e longe fisicamente, o acesso as atividades de determinados cursos, os sites
institucionais que abrangem varios tipos de informac6es que caracterizam a instituicdo e os
sites por modalidades ou disciplinas que representam o maior nimero disponiveis na rede, pois
auxiliam bastante no processo de aprendizagem nesse novo contexto. Existem sites com perfil
mais profissional, outros com perfil comercial, outros dindmico e outros estaticos.

Os sites com perfil profissional utilizam bastante o formato de portfélio:

Pessoas e empresas podem adotar um website do tipo portfélio para divulgar
seus produtos e servicos. Em muitos casos, um Curriculum Vitae nédo
transmite aos empregadores e potenciais clientes as informacGes que
demonstrem os conhecimentos e habilidades de um candidato a uma vaga de
trabalho, por exemplo. Além disso, existem varias plataformas na Internet que
permitem as pessoas em geral montar portfélios de forma rapida e
disponibiliza-los na rede (Pinheiro, 2021).

Existem também os sites comerciais que visam os fins lucrativos e que no periodo
pandémico, em que as pessoas nao podiam sair de casa, aumentaram bastante a procura por

esses tipos de sites.

A loja virtual é um dos principais componentes de um e-commerce. E por
meio desse tipo de website que uma empresa disponibiliza os seus produtos,
além de suas caracteristicas, especificacdes técnicas e o pre¢o. Nao faltam
exemplos para citar de lojas virtuais, sendo que a Amazon e a Americanas
podem ser considerados dois dos principais players do segmento (Pinheiro,
2021).

E os sites sem fins lucrativos que visam a propagacdo de ideias, estudos e

compartilhamento de matérias que sera a proposta escolhida nesta pesquisa.
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Sites de organiza¢BGes sem fins lucrativos costumam ser portais para uma
fundac&o online. E bastante dificil identificar, ja que a maioria dos sites se
encaixa nessa categoria até certo ponto. Néo é classificado como um site de
negdcios, mas ainda precisa de um dominio da web para
funcionar.Normalmente, as institui¢cbes sem fins lucrativos tém uma pégina da
web informativa para descrever seu trabalho e processos em torno dela. Este
tipo de site mostra as pessoas como elas podem se envolver em diferentes
atividades, ou doar, enquanto os organizadores ndo retiram nenhum dos lucros
para apoiar diferentes causas (Mikhailov, 2022).

Embora tenham formatos e prop6sitos diferentes, todos precisam seguir normas comuns

no gue diz respeito a sua criacdo e publicacdo de materiais. Segundo Silva (2006):

A esséncia de um site escolar sdo 0s seus contelidos — esta afirmacéo,
aparentemente redundante, ganha mais sentido na medida em que um dos seus
publicos alvos € os alunos. A selec¢do dos contetdos devera ser feita de forma
criteriosa, levando em linha de conta aspectos pedagogicos, cientificos,
sociais, culturais e outros. O site ndo podera também deixar de levar em linha
de conta algumas questdes em torno da seguranga, nomeadamente porque
estamos a tratar de criangas e jovens (Silva, 2006, p. 65).

Sendo assim, o produto esta sendo construido com esse cuidado citado pelos autores,
com um olhar e a¢des pedagdgicas partindo do chdo da escola. Para que seja considerado um
site educativo, Carvalho (2006) ainda alerta que alguns critérios necessitam ser seguidos, 0s
principios basicos, que sdo design e comunicacdo, precisam preocupar-se em motivar a
aprendizagem e, para que isso ocorra, devera possuir uma variedade de atividades, lembrando
que essa variedade néo significa um amontoado de coisas, mas uma diversidade planejada de

forma criativa e articulada pedagogicamente. Assim, segundo Carvalho (2006):

Aberto & comunidade educativa deve ter informacdo especifica para os
diferentes agentes educativos: alunos, professores e encarregados de
educagdo. Deve apresentar sugestes de exploracdo e actividades
complementares para professores e encarregados de educagdo. Deve ainda
integrar ajuda ao utilizador e as perguntas frequentes (FAQs) (Carvalho, 2006,

p. 7).
Dessa forma, passa a ser uma ferramenta utilizada para e além da escola, contribuindo
para a vida social dos estudantes, bem como dos educadores. No caso da EJA ganha um

sentindo maior, pois proporcionara inclusao ndo apenas digital, mas social, ou seja, em diversos

setores da sociedade a partir de contribui¢des que irdo orientar esse processo.
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As potencialidades que a tecnologia, associada a Web, hoje permitem, podem
e devem ser usadas pela escola no trabalho com os alunos, dando a estes a
possibilidade de encontrarem formas mais auténomas, mais significativas e,
por isso, mais inclusivas de acederem ao sucesso.

O site da escola pode ser 0 espa¢o de encontro das motivacdes e pretextos para
desenvolver contetdos diversificados em contexto de sala de aula, ou mesmo
fora dela. Pode e deve ser um pretexto para construir uma escola mais aberta,
mais participada e mais inclusiva (Silva, 2006, p. 53).

Como o produto trata-se de um site educativo, foram pesquisados sites confiaveis com
0 intuito de observar suas caractristicas desde a organizacdo, acesso e imagens. Escolheus-se
trés, os dois primeiros mais indicados para educacdo basica, tanto para estudantes, como para
professores e o Ultimo utilizado mais para estudantes do nivel superior, profissionais e

pesquisadores.

Figura 27 - Site Brasil Escola

™ vol INGRESSO.COM UOL HOST PAGBANK PAGSEGURO CURSOS UOL PLAY Q, susca [5) BATE-PAPO EMAIL

Especial Tire Davidas + Pesquisas Educador Exercicios Videos

Utilizamos cookles essenciais e tecnologias semelhantes de acordo com a nossa Politica de Privacidade e, ao continuar navegando, vocé concorda com estas condicdes. “

Fonte: Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e.

E importante salientar que, além de textos escritos, os sites também podem contar com
outras opcdes, como é caso da opcdo video apresentada no site acima. Essa mescla de
linguagens torna o site mais atrativo e frequentado. No entanto, ganha uma preocupagao e
cuidado maior no que sera exibido nesses videos, o uso de imagens de forma autorizada e
compativel com a proposta. O tdpico exercicios podera enriquecer o trabalho extraclasse, nao
esquecendo de dar créditos ao site sempre que utiliza-lo.

Nessa perspectiva, cria-se oportunidades de aprender de forma autbnoma, criando
estratégias proprias de aprender no horério e local que considerar mais adequado a sua realidade
cotidiana. Se essa proposta estiver interligada com o contexto escolar, mais rica ainda se

tornard. Assim, a escola devera abrir mdo de um recurso tdo importante para aprendizagem,


https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e
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incluindo essa possibilidade de utilizacdo ou até mesmo criacdo de um em seu planejamento,

fomentando ac¢des inovadoras capazes de ampliar o conhecimento em diversos niveis e lugares.

Figura 28 - Site Guia do Estudante

i a guiado —
“j estudante

CURSO PASSEIl PODCAST MARCA TEXTO  ATUALIDADES ENEM  UNICAMP FUVEST REDACAO

4 indicacoes que debatem o uso de
cotas em universidades

- dmin+37980-15

Fonte: Iﬁsponiv?eﬁ: https://www.meupositivo.com.br/doseujeito/dicas/sites-de-referencia-confiaveis-para-
estudantes/.

Ambos sdo utilizados mais para educacéo basica e possuem aspectos em comum que é
auxiliar o trabalho discente e docente, complementando os conhecimentos adquiridos na escola,
proporcionando-o, até mesmo, conhecimento prévio as informagdes trabalhadas no ambiente
escolar. No entanto, apresentam topicos diferentes quanto as especificidades, ficando claro nas
suas abas de pesquisa, enquanto o primeiro traz um leque de opcBes mais abrangentes, incluindo
diversas disciplinas, curiosidades, pesquisa e tira davidas, o segundo direciona mais
especificamente para questbes do ENEM e universidades, oferecendo, até mesmo, curso

preparatorio.

Figura 29 - Site CAPES

g \Lb jaos do Governo  Acesso & Informacao  Legislacho  Acessibilidade © & Entrar
GS>CAPES PFNCOHLCL-OIrs Sobre Acervo Treinamentos nformativo Al Meu espaco |
Ola. e vocé esta procuran Q

Aqui vocé encontra contelido cientifico Destaques

diversificado para deixar sua pesquisa ainda
ADMINISTRADOR INSTITUCIONAL

melhor.
PARTICIPE DO TREINAMENTO
Desde livros. normas técnicas, patentes e estatisticas até videos e dudios reunidos em um s6 DO SISTEMA ADMINIP

22 @ 26 de malo

Cliqus aqui & saiba mais

Fonte: Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?.


https://www.meupositivo.com.br/doseujeito/dicas/sites-de-referencia-confiaveis-para-estudantes/
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Esse ultimo é muito utilizado por pesquisadores para filtrar trabalhos que ja foram
defendidos em varias linhas e Universidades, é muito utilizado para pesquisa do estado do
conhecimento mediante ano, titulo, palavras. Em todos os sites apresentados foi possivel

perceber o cuidado com as questdes éticas e legais. A formatacdo também é feita sem exageros.

5.4 Os sites sdo os critérios legais

E necessario salientar que, para a construcio do site, precisa-se observar os critérios
estabelecidos em lei quanto ao seu uso para divulgacao de material. Seguido o que aponta a lei
n°9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Art. 5° Para os efeitos desta Lei, considera-se: | - publicacdo - o oferecimento
de obra literaria, artistica ou cientifica ao conhecimento do publico, com o
consentimento do autor, ou de qualquer outro titular de direito de autor, por
gualquer forma ou processo; (Brasil, 1998, p. 1).

Por compreender essa premissa que traz a lei, o site criado somente ira publicar textos
com as devidas regras citadas. E importante mencionar também que, assim como mencionado
no Termo de consentimento Livre e Esclarecido, as imagens dos participantes das oficinas e
suas identidades ndo seréo de forma alguma publicadas.

Faz-se necessario esclarecer que o site criado ndo tera fins lucrativos, ou seja, ndo sera
um site para vendas de produtos educativos. Mesmo assim leva-se em consideracdo o que

aponta a Lei Geral de Protecdo de dados (LGPD) nos seus seguintes artigos:

A LGPD ndo se aplica para fins académicos (Art. 4°, inciso 11, alinea b), com
excecdo dos artigos 7 e 11. Observe o que dizem os artigos:

“Art. 7° O tratamento de dados pessoais somente podera ser realizado nas
seguintes hipéteses:

IV —para a realizag&o de estudos por érgdo de pesquisa, garantida, sempre que
possivel, a anonimizagdo dos dados pessoais;”

“Art. 11. O tratamento de dados pessoais sensiveis somente podera ocorrer
nas seguintes hipoteses:

I — quando o titular ou seu responsavel legal consentir, de forma especifica e
destacada, para finalidades especificas;

Il — sem fornecimento de consentimento do titular, nas hipéteses em que for
indispensavel para:

c) realizag&o de estudos por 6rgdo de pesquisa, garantida, sempre que possivel,
a anonimizagdo dos dados pessoais sensiveis;

Ou seja, ndo ha problema em coletar esses dados para fins de pesquisa, desde
que eles sejam anonimizados. E lembre-se de ndo os compartilhar com
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terceiros. Se vocé lidera uma equipe de pesquisa, oriente 0s membros dessa
equipe para terem 0 mesmo cuidado.™

5.5 O Processo criativo do site educativo Aprendizagem interventiva na EJA

Para criacdo do site, pensou-se em um nome que estivesse correlacionado com a
pesquisa, entdo, surgiu: “Aprendizagem interventiva na EJA”, logo apo6s foi escolhida a
plataforma para sua hospedagem e constituicdo do dominio. De inicio, tinha optado por a
criacdo de um site pago para garantir maior seguranga e nimero de registro, mas, por se tratar
de um produto que serd permanente, optou-se por uma hospedagem e dominio gratuito. Para
construcdo dele, a pesquisadora contou com o auxilio de um profissional da area Tecnologia da
Informacdo (TI), especifico na area para criagdo de sites. Esse profissional orientou quanto a
hospedagem e ao dominio, bem como a quantidade de acesso previsto por semana e
mensalmente e parte gréafica.

O site foi divido nas seguintes se¢Oes: Apresentacdo, em que consta a explicagéo do
produto, seu objetivo e para qual publico foi criado. Em seguida, a secdo com o roteiro das
oficinas que foram trabalhadas na intervencdo para que outros docentes possam aplicar. Foi
colocada uma se¢do com materiais de apoio da EJA, especificamente da Bahia, com consulta
prévia a Agencia de Inovacdo da UNEB sobre a legalidade da postagem e envio de e-mail ao
setor da Secretaria de Educacéo do Estado (SEC) informado e pedindo a autorizagao e sugestéo
de mais matérias para postagem. Por fim, o site traz também as se¢des de relato de experiéncias
de docentes da EJA com intuito de compartilhar experiéncias para auxiliar na aprendizagem e
estudos futuros. Segue modelo da parte inicial do site e link para acesso:

https://aprendizageminterv.wixsite.com/ainaeja.

11 Disponivel em: https://Igpd.ufsc.br/duvidas-frequentes/.
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Figura 30 — P4gina inicial do site

MJ Inicio  Experiéncias docentes  Oficinas  Material utilizado  Galeria
APRENDIZAGEM INTERVENTIVA NA EJA

Produto de Mestrado Profissional em Intervengao Educativa e Social

Apresentacao

O presente site ‘Aprendizagem interventiva na EJA’ é um produto
final do Mestrado Profissional em Educagdo Interventiva e Social
(MPIES), Universidade Estadual da Bahio, (UNEB) - Campus XI -
Serrinha. A dissertagdo teve com titulo ‘O Uso das tecnologias na
EJA no territorio do Sisal: Uma proposta interventiva pedagégica
de inclusdo digital e social’

O site tem como objetivo fornecer estratégias de utilizagto das
tecnologios na EJA de forma criativa e colaborativa, promovendo

ainclusdo digital e social dos estudantes no planejomento escolar
e para além da sola de aulo, por meio do roteiro de oficinas
temdticas construidas e realizadas com lideres e vice-lideres de
classe das Etopas de aprendizagem VI e VI, Ensino Médio do
Colégio Estadual imaculada Conceig¢do, Araci-Ba.

Apresenta materiais que foram utilizados na pesquisa, no processo
de escrita da dissertagdo, considerados importantes para estudo e
também para quem trabalha com EJA, especificamente no estado
da Bahio, uma galeria com fotos que atendem as recomendagdes
do Conselho de Etica, protegendo a imagem e a identificagao dos
participantes das oficinas.

O site apresenta também um espago interativo de experiéncias a
serem compartilhadas, colhendo depoimentos e reflexdes acerca da
EJA por meio de vivéncias com essa modalidade, criando uma rede
de apoio e aprendizagem continua. Assim, esse site pretende
ampliar a visdo, tanto dos docentes, quanto dos discentes dessa
modalidade, melhorando a aprendizagem, a pratica, o senso critico,
a insergdo social e digital de forma colaborativa, fornecendo dados
para estudos futuros.

Fonte: Captura de tela do site realizada pela autora (2023).

Considera-se esse produto de grande relevancia para a EJA do territrio do Sisal, bem

como de todo estado da Bahia e até mesmo a nivel nacional, pois podera colaborar no uso das
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tecnologias nessa modalidade de ensino a partir do olhar e construgdo dos estudantes e ndo
somente para os estudantes. E um produto contextualizado com a pesquisa e com a realidade
para o publico no qual foi aplicado. Assim, contribuira para expandir novos espagos de atuacdo
dos estudantes da EJA a cada acesso e utilizacdo dos roteiros la postados. A linguagem utilizada
foi clara, objetiva, com recursos acessiveis e criativos, permitindo uma intervencdo dindmica e

colaborativa.



156

6 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto contemporéneo, utilizamos as tecnologias no nosso cotidiano, em varios
ambientes, seja em casa, na escola, no trabalho ou em locais de diversdo. Falar em tecnologia,
vai além do dominio com o computador, exige reflexdo para saber utiliza-la. Assim, esta
pesquisa intitulada: “O uso das tecnologias na EJA no territério do Sisal: Uma proposta
interventiva de inclusédo digital e social,” apresentou-se como fator importante na EJA por se
tratar de uma intervencdo com inspiracéo na pesquisa acao, permitindo aos estudantes o espaco
para opinar, criar e participar de oficinas de ensino partindo das suas necessidades e realidades.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a utilizacdo dos recursos digitais e
tecnoldgicos e suas contribuicbes para inclusdo digital e social dos estudantes da EJA do Ensino
Médio, etapas VII e VII, de forma criativa e participativa, por meio de uma proposta de
intervencdo. Teve como ponto de partida estudos sobre a tematica, considerando pesquisa do
estado do conhecimento com temaéticas afins no banco da CAPES e repositorio de Portugal,
utilizando o filtro, tema, ano e Universidades.

Percebeu-se que a tematica EJA € bastante explorada, Tecnologia e educagao possui um
numero consideravel de pesquisas, mas o uso das tecnologias na EJA no contexto escolar e fora
dele, que é a base desta pesquisa, ainda se apresenta muito pouco, necessita de estudos mais
aprofundados e direcionados para essa modalidade de forma mais ampla.

Nesta pesquisa, tratou-se a EJA como uma modalidade de ensino estabelecida
legalmente na LDB 9394/96 e que necessita ser olhada, organizada e pensada de forma
diferenciada, considerando a identidade dos estudantes e a forma de trabalhar com eles. E
necessario compreender de fato esse publico, suas reais necessidades, seu dia a dia, seus desejos
e sonhos presentes e futuros, alguns guardados e interrompidos pela necessidade mais urgente
de sustentar-se e sustentar a familia. Faz- se primordial respeitar as experiéncias ja vivenciadas
e trazidas pelos estudantes como ponto de partida para compreensdo e apreensdo de outras
aprendizagens escolares, num ir e vir por meio de reflexdo constante, desenvolvendo senso
critico.

E importante ressaltar que a EJA é uma modalidade composta por sujeitos que
pertencem a grupos minoritarios, que sdo excluidos em diversas situacées, e quando chegam a
escola podem continuar vivenciando esse processo de exclusdo, a depender de como a EJA é

vista e trabalhada. Por isso, utilizar tecnologias com esse publico representa uma atitude de
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enfrentamento, reconhecendo e ultrapassando dificuldades, promovendo caminhos para
construcao de sujeitos sociais ativos.

Procurou-se seguir 0s objetivos especificos, construindo o referencial a partir da
construcao do histdrico da EJA desde o periodo colonial até a atualidade, sem esquecer da Base
Nacional Comum (BNCC). Mas, por se tratar de um estudo realizado no contexto baiano,
procurou-se observar, os Organizadores Curriculares da EJA na Bahia, também, fatores
historicos do estado, do Territdrio do Sisal e, especificamente, da cidade de Araci, onde a escola
I6cus da pesquisa esta inserida.

Seguindo os objetivos e construcdo do referencial tedrico, abordou-se a questdo da
tecnologia e educacdo. Compreendendo que na contemporaneidade, em que a 0 avango e a
rapidez dos meios tecnoldgicos, comunicacionais, digitais e informacionais configuram a busca
por uma melhor preparacdo do individuo, pois nesse novo contexto procura-se um sujeito
multireferencial, conectado e aberto aos novos desafios e a escola, precisa trabalhar com as
tecnologias como estratégias nas aprendizagens de sala de aula, com acdes e intervencgdes
planejadas considerando a realidade dos educandos.

A instituicdo escolar devera apresentar-se como 0 meio acessivel para acompanhar as
transformacdes constantes desse contexto moderno. Assim, como apontam tedricos como
Moran (2013), Kenski (2008), Pretto (2014) e até mesmo Freire (1996), a educacdo ndo deve
temer essas mudancas relacionadas a modernidade, mas, ao contrario, devera apropriar-se,
planejar e conduzi-la dentro do seu contexto, utilizando de forma ética e responsavel. Tratando-
se do publico especifico desta pesquisa, 0s estudantes da EJA etapas de aprendizagem VI e VII
do Ensino Médio precisam estar inseridos na sociedade, para além dos programas educativos
atuais oferecidos na escola, precisam desenvolver autonomia, conquistar e manter seu espaco
no trabalho, atuar em busca de direitos e cumprimento de deveres com consciéncia critica e
libertadora.

Por meio desta pesquisa, procurou-se também responder a pergunta elencada no inicio
dela. “De que maneira os recursos digitais ¢ tecnologicos podem contribuir para a aprendizagem
educacional e a inclusédo social de estudantes da EJA do Ensino Médio, etapas finais VI e VI,
de uma escola do Territorio do Sisal?”. Por meio de um projeto de intervencdo intitulado:
‘Tecnologias digitais e informacionais na EJA: construcdo e reconstrucdo da
aprendizagem educativa e social’. Foram criadas oficinas tematicas de ensino, com a
colaboracdo dos estudantes, respeitando e considerando suas vivéncias e desejos de

aprendizagem, tornando-as ricas e prazerosas.
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Ficou claro que a intervengdo com o uso das tecnologias causou impacto nos estudantes
e na escola. Isso ocorreu pela forma como as oficinas foram planejadas e executadas. O uso das
tecnologias atingiu os anseios dos estudantes no que diz respeito a construcdo de novas
habilidades e conhecimentos.

Percebeu-se que 0 uso das tecnologias de forma interventiva pdde suscitar o surgimento
de propostas de aprendizagem para EJA, etapas de aprendizagem V1 e VII, por meio do olhar
dos estudantes também, tornando os protagonistas da sua aprendizagem sem desconsiderar o
papel do mediador. A utilizagdo das tecnologias promoveu algumas mudancas na forma de
ensinar e, também, de aprender, de forma ativa, coletiva e criativa.

Dessa forma, por meio desta pesquisa, foi possivel detectar resultados positivos para 0s
estudantes lideres e vice-lideres da EJA do Colégio Estadual Imaculada Conceicéo (CEIC) que
poderdo multiplicar-se para os outros estudantes mediante a¢Ges que foram encaminhadas pelos
proprios estudantes. Notou-se avancos tanto nas questdes de aprendizagem pedagogica,
cognitivas, motivacionais, quanto nas sociais, tais como: Saber ativar e criar um e-mail, criar e
enviar um curriculo, pleitear uma vaga de emprego, auxiliar os colegas no transporte por
intermédio de um documento construido coletivamente, criar cartdes de propaganda de seus
trabalhos, convites de aniversario, postar no padlet e mintermater.

As limitagdes ocorreram quanto ao espaco fisico que precisava ser organizado
anteriormente a cada oficina que seria aplicada, pois a escola ndo possui laboratorio. A internet
que precisou ser reiniciada algumas vezes para atender ao que havia sido proposto, enviar e-
mail, baixar arquivo, abrir um video. Assim, percebeu-se que os aparatos tecnolégicos na escola
ainda precisam ser organizados e disponibilizados com mais facilidade, em local proprio,
possibilitando o acesso mais amplo aos estudantes e docentes.

Sugere-se aqui a importancia de prosseguir com investigacao sobre essa tematica com
aprofundamento futuro no que diz respeito ao papel também do docente, ja que esta pesquisa
se delimitou apenas aos estudantes lideres e vice-lideres da EJA e tratou-se de uma dissertagdo
de mestrado, na qual o tempo curto de dois anos ndo permite um estudo mais amplo. A visao
do professor paralelo a do estudante e aos representantes sociais que contratam esse publico
podera enriquecer mais ainda o trabalho, auxiliando na criacdo de estratégias de melhoramento

e interligacdo da escola com a comunidade.
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Por fim, foi construido um site!? (https://aprendizageminterv.wixsite.com/ainaeja)

educativo com os roteiros das oficinas, 0os materiais utilizados na pesquisa que possam ser
publicados sem gerar problemas de publicacdo, ou seja, que possuem acesso aberto ao publico
e com referéncias adequadas. Dessa forma, garante-se que essas possibilidades de uso dos
meios tecnoldgicos numa perspectiva social consigam alcangar outras escolas de EJA do estado
da Bahia e do Brasil, contribuindo para aprendizagem desses individuos e melhor préatica dos
professores. Como educadora da EJA a mais de duas décadas e imersa nesse universo rico de
vivéncias, lutas e enfrentamento pela conquista do direito de aprender desse publico, sinto-me
grata por ter pesquisado, aprendido e contribuido na inser¢do social e digital desses estudantes.
Desejo que outras pesquisas aparecam nesse mesmo pensar e caminho, contribuindo, ainda

mais, para ver esses discentes atuando de forma emancipatdria e transformadora na sociedade.

12 https://aprendizageminterv.wixsite.com/ainaeja. Produto final elaborado com roteiros das oficinas com o uso
das tecnologias na EJA, para Mestrado em Intervencdo Educativa e Social (MPIES) — UNEB — Campus -XI.
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1 INTRODUCAO

O presente projeto de Intervencdo tem como tema Tecnologias digitais e informacionais
na EJA: construcdo e reconstrucdo da préatica educativa e social. Foi pensado e organizado no
Programa de Mestrado em Educacéo Interventiva e Social (MPIES) — UNEB - Campus Xl e
buscara trabalhar o uso das tecnologias na EJA, de forma colaborativa e critica no Colégio
Estadual Imaculada Conceicéo, situado em Araci-Ba, uma das 22 cidades localizadas no
Territério do Sisal. O projeto tem como objetivo construir de forma participativa, lidica e
criativa as atividades que serdo desenvolvidas por meio de oficinas de ensino com a participacao
dos lideres e vice-lideres de classe e docentes por area do conhecimento.

O projeto de intervencdo em pauta destina-se entdo a atender alunos da EJA do Colégio
Estadual Imaculada Conceicdo, situado no centro da cidade de Araci. Segundo informacdes do
PPP (2009), a escola é considerada uma das mais antigas da cidade de Araci e atende, em trés
periodos, alunos do Ensino Médio. A clientela predominante é de classe média baixa, a maioria
filhos de agricultores, vindos da &rea rural do municipio. A maioria tem casa e propriedade rural
proprias e trabalha na terra para sua subsisténcia. Os alunos do periodo diurno sédo jovens que
ndo trabalham, e o restante trabalha meio periodo. Grande parte dos alunos do noturno (EJA)
trabalha em periodo integral no comércio, em domicilios e em outros locais.

Como Coordenadora Pedagogica da Instituicdo Colégio Estadual Imaculada Conceicéo,
escolhida como l6cus para proposta interventiva, desde 2018, e professora da EJA na rede
municipal na cidade de Araci h4 25 anos, surgiu, como inquietacdo, o desejo de melhorar a
realidade educacional e social desses educandos, pensando num projeto ndo so para eles, mas
com eles. Durante a aplicacdo de um questionario em 2020/2021, construido para 0 curso
“Ensino Hibrido na Pratica”, realizado na plataforma da Sincroniza Educa¢do em parceria com
a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia (SEC), por meio da Superintendéncia de Educacédo
Bésica (SUPED), foram detectadas as seguintes fragilidades da escola: Infraestrutura, a escola
tem um espaco pequeno para atender o quantitativo de estudantes, salas que ndo sdo amplas,
ndo tem quadra, e o laboratério de informatica transformou-se em sala de aula, embora tenha
muitos computadores. Como ameaga foi detectado o medo. A cidade passou a se tornar um
lugar perigoso principalmente a noite, o que faz com que varios jovens e adultos ingressem na
escola e ndo permanegcam, com receio de retornar tarde para casa. Mas a escola também tem
forgas, e neste topico, surgiram material humano (funcionéarios e professores), unido e

solidariedade. E uma escola que trabalha bastante a empatia e o cuidado com o outro. E como
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oportunidades foi elencado reinventar novas aprendizagens, fator importantissimo para a
organizacdo e motivacdo em construir esse projeto.

Este projeto é fundamentado inicialmente em Freire (1967), reforcando a consciéncia
critica do individuo: “O que importa, realmente, ao ajudar-se 0 homem é ajuda-lo a ajudar-se.
(E aos povos também). E fazé-lo agente de sua propria recuperacéo. E, repitamos, pd-lo numa
postura conscientemente critica diante de seus problemas” (Freire, 1967, p. 56). O ato de
perceber-se agente transformador de si mesmo, do outro, promove mudangas pessoais e
comunitarias. Traz também a importancia da pesquisa como fator essencial de busca, reflexao
e acdo. “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire,
1996, p. 16). O ato de pesquisar pensado em Freire requer um olhar amplo, cuidadoso e
interventivo.

Aqui é apresentado também um olhar para a sociedade do conhecimento ou tecnolégica,
que exige cada vez mais pessoas preparadas para atuar no mercado de trabalho. Aprender nesse

contexto é dindmico, o que se sabia hoje podera amanha ganhar outros conceitos.

Na sociedade atual, em constante atualizacdo e reciclagem, as pessoas nunca
se encontram plenamente “formadas”. Ao contrario, o processo dindmico de
interagBes cotidianas com novas informagBes coloca-as em estado de
permanentes aprendizagens (Kenski, 2003, p. 7).

As mudancas sdo répidas e intensas, exigindo um novo modelo de trabalhador, de
estudante, de pessoa. Assim, ndo é possivel fugir desse contexto contemporaneo. A escola
precisa acompanhar essas mudancas, proporcionando praticas que correspondam a esse
contexto, preparando o individuo. Esse projeto se ampara também em Moran: “Na sociedade
da informacdo, todos estamos reaprendendo a conhecer, a nos comunicar, a ensinar e a
aprender; a integrar o humano e o tecnologico; a integrar o individual, o grupal e o social.”
(Moran, 2000, p. 58). A escola precisa entdo integrar-se com o mundo, promovendo
conhecimentos para seus estudantes atuarem nele com confianga e senso critico.

A EJA tem um histdrico de exclusdo na educagdo, tanto de propostas pedagogicas,
quanto de politicas publicas, avancos foram alcancados, mas € necessario continuar na busca
da inclusao desses estudantes através de praticas que os auxiliem nesse processo. “A educacgado
problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens véo

percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham.” (Freire,
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1987, p. 46). E urgente a construcéo de propostas dando énfase as vozes desses individuos por
muito tempo esquecidos, ndo ouvidos, ndo considerados.

Assim, faz-se necessario explicitar as bases que norteardo esse projeto de intervencéo,
buscando contribuir para o processo pedagdgico dos estudantes de forma transformadora e
libertaria. S&o eles:

- Respeito as vivéncias trazidas pelos educandos da EJA, considerando suas historias de
vida e curriculos praticos construidos ao longo dela e suas trajetdrias individuais e coletivas;

-Valorizacao da diversidade encontrada nesse publico rico em experiéncias tanto locais
guanto estaduais e regionais; e

-Construcdo do conhecimento com acesso ampliado, livre, solidario, promovendo a
equidade dentro e fora da escola.

A metodologia desse projeto tera como abordagem a qualitativa, por se tratar de colher
dados em palavras, observacgdes e descri¢des. Tera énfase na pesquisa agdo, por se tratar de uma

construgéo colaborativa. Como afirma Thiollent (1986):

Pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica, que €
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 16).

Com apoio nas ideias do autor, espera-se, com esse projeto de intervencgéo, construir
praticas que irdo transformar de forma agregadora a utilizacdo das tecnologias na EJA, no
melhoramento da aprendizagem e no desenvolvimento de agdes potencializadoras no contexto
social dos individuos. “Hé projetos nas escolas que abrem espago para as narrativas de vida,
das vivéncias que essas infancias e adolescéncias, que os jovens e adultos na EJA carregam
para o tempo da escola.” (Arroyo, 2011, p. 281). Assim, serdo utilizadas oficinas de ensino
interligando teoria e pratica. “Numa oficina de ensino, a teoria surge como uma necessidade
para esclarecer a pratica.” (Vieira; Volquind, 2002, p. 12). Desta forma, serdo utilizadas

atividades reflexivas, préticas e conceituais.

1.1 Objetivos

Geral: Inserir o uso dos meios tecnolégicos e informacionais no ensino aprendizagem

da EJA do Ensino Médio através de oficinas pedagdgicas construidas num processo
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colaborativo entre estudantes, lideres e vice-lideres, etapas VI e VII, organizados por area do

conhecimento e eixos tematicos do Colégio Estadual Imaculada Conceicéo - Araci-Ba.

Especificos:

-Aproximar o estudante da EJA das tecnologias digitais e informacionais como
ferramentas de uso pessoal, pedagdgico e social;
- ldentificar e diferenciar os diversos tipos de ferramentas digitais, informacionais e

comunicacionais;

-Promover, por meio das ferramentas tecnoldgicas, praticas empreendedoras viaveis
para a realidade dos estudantes da EJA;

- Compreender a importancia de utilizar as tecnologias na EJA coerente e
responsavelmente para seu desenvolvimento integral; e

- Construir, através das sinteses das oficinas pedagdgicas sobre tecnologias, um site
educativo com a sintese das oficinas de ensino.

2 JUSTIFICATIVA

No campo educativo, faz-se necessaria uma analise constante das praticas pedagogicas
para melhoria da aprendizagem dos estudantes em qualquer nivel ou modalidade de ensino,
buscando vencer barreiras na re(construcdo) do conhecimento. O intervir torna-se um aspecto
relevante nesse processo e, quanto a isso, Pereira (2022) sinaliza a intervengdo como uma
pratica bastante utilizada nas universidades atualmente, principalmente com o surgimento de
novos programas de mestrados e doutorados, com o objetivo de promover mudancas
significativas nos contextos pesquisados, com um olhar para os participantes desse processo
como pecas fundamentais, atuantes, ndo apenas como meros coadjuvantes.

Quando se trata do campo educacional, esse intervir ndo pode ser feito de qualquer
forma, necessita de um motivo, de algo que precisa ser solucionado, que apresente melhorias
para pessoas ou comunidade com sua participacdo. Freire (1996) afirma o poder da educacdo
tendo como suporte a intervencdo: “Ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma
de intervengdo no mundo” (Freire, 1996, p. 51). Esse poder interventivo mencionado por Freire
(1996) deve ser manifestado de forma critica, permitindo ao sujeito a agir na sua realidade.

Sendo assim, o0 projeto de intervencdo Tecnologias digitais e informacionais na EJA:
construcdo e reconstrucdo da aprendizagem educativa e social surgiu da necessidade de

melhorar as préaticas educativas pelo uso das tecnologias na EJA, no Colégio Estadual
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Imaculada Conceigéo na cidade de Araci-Ba, por se tratar de uma modalidade na qual a maioria
trabalha ou busca um trabalho, necessitando ampliar o uso dessas ferramentas também para o
campo social.

Durante a pandemia, precisamente em 2021, com o ensino remoto na rede de ensino
estadual da Bahia, no Colégio Estadual Imaculada Conceicdo - Araci, observou-se um grande
numero de jovens e adultos das etapas VI e VII que ndo conseguiam acessar as salas virtuais,
os e-mails, baixar videos e desenvolver atividades. Esta realidade levou a refletir sobre a
exclusdo destes estudantes, ndo somente da aprendizagem escolar com as ferramentas
tecnologicas, mas de servigos pessoais necessarios para se manterem participativos na
sociedade. Para conseguir trabalhar atualmente em supermercados, farméacias e outros
comeércios, é necessario saber dominios basicos digitais. Contribuindo com essa ideia, Almeida
(2016) afirma que:

Intervir € um ato de educacdo social que, para Fauré (1973, p. 126), "deve
proporcionar ao homem a consciéncia do seu lugar na sociedade, fazé-lo
compreender que pode e deve participar democraticamente na vida da
coletividade e que, desta forma, é possivel melhorar ou piorar a sociedade"
(Almeida, 2016, p. 6).

Depreende-se que se sentir como construtor do conhecimento faz toda diferenga,
proporciona apropriacdo dos saberes, das experiéncias, dos sonhos e desejos de mudanca
pessoal e coletiva. Portanto, o presente projeto de intervencdo faz-se importante pela
necessidade de esse publico ter acesso aos meios tecnolégicos e informacionais ndo apenas
como meras ferramentas, mas como acesso ao novo mundo globalizado, preparados para as
suas exigéncias, com uma consciéncia critica sobre elas. Quanto a isso, Valente aponta que “A
presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporénea cria novas possibilidades de
expressao e comunicacao, gerando outros campos de estudos e de pesquisa antes inexistentes.”
(Valente, 2011, p. 21). Evidencia-se nessa afirmacdo do autor o impacto causado pelas
tecnologias, fomentando novas linguagens e projetos. Os meios informacionais, quando bem
utilizados, poderdo servir também para divulgar trabalhos, exercer o trabalho, ou pesquisar
sobre ele. Segundo Kenski (2008), “Para a transformacao das informag6es em conhecimentos,
é preciso um trabalho processual de interacdo, reflexdo, discussao, critica e ponderacfes, que
sdo mais facilmente conduzidos, quando partilhado com outras pessoas.” (Kenski, 2008, p. 12).

Como cita a autora, lidar com as tecnologias € muito mais proveitoso quando feito de

forma colaborativa, com um olhar reflexivo e critico. Valente (2011) enfatiza as novas formas
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de ensinar, utilizando tecnologias interligando o contexto global ao local por meio de redes
construidas, representadas e dialogadas em ambientes de aprendizagem virtuais. O autor pontua
diversos aspectos positivos com relacdo ao uso das tecnologias nas atividades pedagdgicas,
tendo o didlogo como ponte para interacdo entre o ensinar e o aprender de forma colaborativa
e inovadora. Kenski (2010) aponta que, entre as instituicdes de memoria social, a escola
representa um espaco que podera promover, se articular, tornando-se ponto de chegada e partida
para outras instituicbes. Ela elenca aspectos que ressignificam a sala de aula que utiliza
tecnologia, primeiramente com relacdo a realizacédo, interacdo neste espaco, que se torna mais
aberto, dindmico e criativo. Na sequéncia, refere-se ao espaco fisico que também se modifica,
necessitando ser renovado.

Desta forma, as aprendizagens nas escolas precisam ser repensadas, acompanhando as
mudangas de contexto. Tem-se como exemplo: “A leitura e a escrita tradicionais estdo passando
por constantes questionamentos quando confrontadas com atividades como leitura on-line, a
navegagao por hipertextos ou a interago via telecomunicagdo movel.” (Valente, 2011, p. 21).
Esse confronto citado precisa ser refletido, analisado, compreendido como integrador. Ter
acesso, participacdo e criacdo da sua prépria aprendizagem facilitard a compreensdo do seu
papel na condicao de cidaddo atuante e critico. Para isto, serdo realizadas oficinas de ensino
com discentes representantes das turmas, lideres e vice-lideres, de forma criativa,
contextualizada, utilizando ferramentas tecnoldgicas compativeis com suas necessidades
imediatas e desejaveis. Serdo abordadas teméticas que auxiliardo no cotidiano destes
estudantes, incluindo criacdo de curriculo, dicas de empreendedorismo por meio das
ferramentas tecnolégicas, como também cuidados necessarios ao utilizar esses meios. Pensando
assim, faz-se necessario contribuir com estratégias condizentes com as necessidades desse
publico, de forma pensada, planejada, proporcionando-lhes estratégias pedagogicas para atuar
também fora da escola.

Diante dessas premissas citadas, em razdo das necessidades apontadas na vivéncia como
Coordenadora Pedagdgica na rede estadual de ensino no Colégio Estadual Imaculada
Conceicdo e docente da EJA na rede municipal de Araci, entende-se que este projeto de
intervencdo sera relevante, pois ird proporcionar oficinas de ensino, utilizando as tecnologias
por meio de préaticas pedagogicas e sociais direcionadas a utilizagdo dessas ferramentas no
ambiente escolar, mas que contribuirdo na comunidade em que o jovem e o0 adulto atuam ou

pretendem atuar. Assim, esse projeto torna-se importante para estes estudantes, para os docentes
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e para toda comunidade, que se tornardo pessoas mais bem preparadas, participativas e

conscientes do seu papel como cidadas, incluindo-se no contexto moderno e informacional.

3 REFERENCIAL TEORICO

O presente projeto de Intervencdo Tecnologias digitais e informacionais na EJA:
construcdo e reconstrucdo da aprendizagem educativa e social terd como aporte tedrico as
preciosas contribuicdes de Lévy (1993 ), apresentando a mudanca de cenério mundial com a
chegada das tecnologias; de Freire (1979), trazendo seu pensamento acerca da educacéao
transformadora e libertadora, enxergando o homem como ser construtor da sua realidade, capaz
de se emancipar pelo dialogo e também pela acdo individual e coletiva; de Arroyo (2008), com
contribuicdes sobre a EJA, seu perfil como modalidade e também como educacdo social; e de
Kenski (2000), Moran (2001) e de Valente (2014), destacando a importancia de trabalhar os
meios tecnoldgicos no processo de aprendizagem de forma planejada, com préaticas pedagogicas
ativas, considerando a realidade da qual os estudantes fazem parte.

Em seu livro Tecnologias da Inteligéncia, Pierre Lévy (1993) ja conseguia mensurar 0
impacto que seria causado com o avango das inovacGes tecnoldgicas, maior acesso aos

computadores e internet. Nas palavras de Lévy (1993):

As redes informaticas modificam os circuitos de comunicacdo e de decisdo
nas organizacdes. Na medida em que a informatizacéo avanca, certas funcdes
sdo eliminadas, novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se
transforma. O que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento e
promotores da evolucao sociotécnica das organizacdes serdo tdo necessarios
quanto especialistas em maquinas (Lévy, 1993, p. 33).

Diante desse cenario, exige-se um novo tipo de profissional, com postura ativa,
dindmica, colaborativa. Segundo Freire (1967): “E, na medida em que cria, recria e decide, vao
se conformando as épocas histdricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas” (Freire, 1967, p. 43). Infere-se que 0 homem se transforma e
transforma o espaco em que vive, trabalha, estuda e convive.

Considerando o contexto atual, em que criar se tornou essencial em diversos ambitos, a
educacdo ndo podera ficar fora desse processo, e para acompanhar essas mudancas, as
ferramentas tecnolOgicas precisam ser consideradas e trabalhadas nas préaticas pedagogicas
escolares. De acordo Lévy (2007):
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Gracas as redes digitais, as pessoas trocam todo tipo de mensagens entre
individuos ou no interior de grupos, participam de conferéncias eletrdnicas
sobre milhares de temas diferentes, tém acesso as informagdes publicas
contidas nos computadores que participam da rede, dispem da forca de
calculo de maquinas situadas a milhares de quildmetros, constroem juntos
mundos virtuais puramente lGdicos — ou mais sérios —, constituem uns para
0s outros uma imensa enciclopédia viva, desenvolvem projetos politicos,
amizades e cooperag0es. (Lévy, 2007, p. 12).

Refletindo sobre o que foi citado, entende-se que essa interacdo dos meios tecnologicos
ndo podera ocorrer de forma aleatoria no ambiente escolar. “A interagdo aluno-computador
necessita da intervencdo de um profissional — agente de aprendizagem — que tenha
conhecimento do significado do processo de aprendizagem, baseado na construcdo de
conhecimento.” (Valente, 2002, p. 137).

O estudante podera aprender sozinho, mas, com auxilio do professor, podera aprender
de forma planejada, segura e com mais significado. Valente (2002) confirma essa premissa

citando que:

Esse profissional pode ser o professor, porém ele tem que entender as ideias
do aprendiz e saber como atuar no processo de construgdo de conhecimento.
S6 assim ele poderd intervir apropriadamente na situacéo, de modo a auxiliar
0 aluno na construgéo do seu conhecimento. (Valente, 2002, p. 137).

Entender essa realidade citada sup8e uma visdo pedagdgica baseada na dialogicidade,
levando o educador a ndo se posicionar como centro do conhecimento e seu transmissor, mas
aberto a ouvir o individuo, norteando seu trabalho baseado na realidade dos educandos,
buscando significado, incentivando a criacéo, transformagdo como agentes ativos educacionais

e sociais. Quanto ao processo de criar, Freire (1979) salienta:

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacdo é mais auténtica quanto mais desenvolve
este impeto ontolégico de criar. A educacdo deve ser desinibidora, ndo
restritiva. (Freire, 1979, p. 17).

Com respaldo em Freire (1979), a educagdo tem como papel desenvolver atividades que
promovam no estudante o envolvimento, a ampliacdo de sua viséo de mundo como cidadao
atuante. A educacdo é inicio, meio e fim para alcancar essas mudancgas. Esse conhecimento
precisa ser trabalhado numa concepcéo libertadora, criando e recriando de forma critica, ndo

alienada. Considerando a anélise de Arroyo (2006):
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O conhecimento da ciéncia, das tecnologias, da prépria historia através da
histéria, o conhecimento do espaco, das artes, da cultura, das identidades,
sempre foi um meio para melhor nos entendermos e melhor sermos gente,
humanos. Sempre o conhecimento esteve a servico do processo civilizatério
e, quando deixou de estar, ficou a servi¢co da barbarie. Ele vira arma de
destruicdo. Quando o conhecimento se articula com um projeto de educacao,
vira um poderoso instrumento de emancipacao (Arroyo, 2006, p. 26).

Assim, ndo é qualquer projeto de educacéo, ele deve estar pautado no educando como
autor do processo também, ndo apenas como receptor. O educador precisa conhecer seu publico,
observar de onde veio, 0 que deseja alcancar e por que motivo estd na escola. Quanto a isso,
Valente (2002) alerta que: “Além disso, o aprendiz, como um ser social, esta inserido em um
ambiente sociocultural, constituido, mais localmente, por colegas e, mais globalmente, por pais,
amigos ou pela comunidade em que vive.” (Valente, 2002, p. 137). Tendo como amparo essa
concepcdo, compreende-se que essa aprendizagem devera estar vinculada ao social, criando
possibilidades de atuacdo em diversos ambientes. Para que o individuo realmente tenha acesso
a uma educacéo integral, essa concepcao descrita por Valente (2002) precisa ser considerada
como sendo importante para o trabalho pedagogico com os meios tecnoldgicos. O trabalho
docente com o carater mediador, num didlogo de compreender, construir aprendizagem de
forma ampla, possibilita ao individuo desenvolver autonomia.

A Educacdo de Jovens e Adultos apresenta uma realidade diversa, € uma modalidade
que recebe estudantes que trabalham, tém familia e retornam a escola com o intuito de conseguir
melhorar as condigdes de vida e recuperar o tempo em que permaneceram afastados do contexto
escolar, para isso, as praticas de ensino deverdo garantir respeito ao conhecimento de mundo.
Percebe-se que é nesse movimento de criar e recriar que o individuo atua, se descobre e

transforma a sua realidade. Arroyo (2003) contribui com esse embasamento afirmando que:

O campo da EJA estd se firmando de maneira muito intensa com sua
especificidade, com suas dificuldades proprias e também com suas
deficiéncias que precisam ser vencidas. Quem trabalha com Educacdo de
Jovens e Adultos ndo atende pessoas “desencantadas” com a educagdo, mas
sujeitos que chegam a escola carregando saberes, vivéncias, culturas, valores,
visdes de mundo e de trabalho. Estdo ali também como sujeitos da construcao
desse espaco que tem suas caracteristicas proprias e uma identidade construida
coletivamente entre educandos e educadores (Arroyo, 2003, p. 7).

Nessa esteira do pensamento, compreende-se que a EJA tenha um histérico de
construgdo como modalidade de ensino por meio de avancos e retrocessos. E um publico de

enfrentamento a desigualdade e preconceito, cheio de vivéncias, culturas e conhecimentos de
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mundo. Construindo uma identidade dentro da diversidade, mas sem perder de vista a luta pela
igualdade. Trabalhar os meios tecnologicos com este publico considerando esses fatores fica
muito mais significativo e possivel. Kenski (2003) também colabora com essa discussdo

afirmando que:

A aprendizagem n&o precisa ser mais apenas um processo solitario de
aquisicao e dominio de conhecimentos. Ela pode ser dar de forma coletiva e
integrada, articulando informac@es e pessoas que estdo em locais diferentes e
que sdo de idade, sexo, condicBes fisicas, areas e niveis diferenciados de
formagdo (Kenski, 2003, p. 6).

A integracdo tdo necessaria na EJA deve ser vista num processo coletivo e diverso.
Arroyo (2011) em seu livro Curriculo, territério em disputa, cita varias vezes as diversas
formas, modos de trabalhar contetdos importantes, significativos no ambiente escolar, por meio
de oficinas, vendo nelas espago para construcao, reflexdo e troca de aprendizagens. Ele ressalta
que elas sdo como um meio interventivo criadas por educandos e também por educadores de
expansdo e garantia ao conhecimento concreto, experimentando-o e compreendendo seu
processo historico. Segundo Candau (1999): “As oficinas sdo espacos de construcao coletiva
de um saber, de anélise da realidade, de confrontacdo e intercdmbio de experiéncias, de
exercicio concreto dos direitos humanos.” (Candau, 1999, p. 11). Nesse processo, trabalhar com
a EJA proporcionara maior sentido, considerando suas experiéncias, conhecimentos prévios.
Arroyo (2006) chama atengédo para recuperacao e a visibilidade do cenario historico da EJA e
sua dinamicidade, sem perder de vista suas especificidades. Destaca a importancia de o
educador conhecer esse publico, tracando estratégias proprias.

Assim, utilizar oficinas de ensino como estratégia de aprendizagem significa
transformar o espago da sala de aula num ambiente prazeroso, criativo, interativo e dindmico,
que proporcionara aprendizagem significativa. Vieira e Volquind (2002) colaboram

esclarecendo que:

A proposta de oficinas de ensino para ser séria, gratificante e inovadora
necessita criar um espaco para vivéncia, a reflexdo e a construcdo de
conhecimentos. Ndo é somente um lugar para aprender fazendo, supGe,
principalmente, o pensar, o sentir, o intercAmbio de ideias, a problematizacéo,
0 jogo, a investigacdo, a descoberta, e a cooperacdo. (Vieira; Volquind,
2002, p. 12)
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Como citado, trabalhar com oficinas promovera também lagos de confiancga, respeito
entre mediador e estudantes e entre os proprios estudantes. Abrird um leque de troca de
conhecimento considerando a bagagem de cada um. As autoras Vieira e Volquind (2002) ainda
pontuam a importancia da interligacdo de alguns elementos necessarios para que ocorra uma
aprendizagem de forma processual e significativa. Entre estes elementos, elas destacam o
estudante como construtor do conhecimento e seu significado, o papel do docente como
mediador do processo e 0 que sera ensinado. As autoras relatam trés fatores que precisam estar

intercalados em uma oficina:

Em toda oficina de ensino é preciso que trés instancias se integrem: O
processo pedagdgico, o qual supde intervengbes didaticas; A reflexdo teoria-
pratica permitindo por teoria em acdo; A relacdo de interdisciplinaridade
visando a unidade do saber (Vieira; Volquind, 2002, p. 13).

Desta forma, as intervencgdes devem partir de um planejamento pedagogico, precisam
seguir esse processo de forma interdisciplinar, ou seja, promovendo o didlogo entre as
disciplinas, conteudos curriculares, contemplando contetdos do cotidiano, permitindo aos
estudantes da EJA o desenvolvimento das suas potencialidades para atuar na sociedade com

autonomia.

4 METODOLOGIA

A abordagem escolhida para este projeto de intervencgéo seré a qualitativa, com viés para
pesquisa acéo, pois se trata de um projeto de intervencdo com a participacdo dos individuos
num processo de construgdo colaborativa, principalmente por se direcionar da EJA como

sinalizam Thiollent e Colette (2014) abaixo:

Em diversas de suas formas, a pesquisa acdo se insere em praticas
pedagdgicas, tanto em educacdo de jovens e adultos, quanto na formagéo
docente, com proposito emancipatorio. Ha também rica tradicdo de aplicacao
em trabalhos com participacdo popular ou comunitaria ou com atua¢do em
movimentos sociais. (Thiollent; Colette, 2014, p. 210).

Como bem pontuou o autor, a pesquisa agdo contempla tanto pesquisas com docentes,
como com discentes num processo critico e dindmico, e no campo da educacao ela contempla

bem a EJA, publico escolhido para este projeto.
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Para iniciar a pesquisa, procedeu-se a um levantamento bibliografico dos autores que
embasaram e embasardo a proposta. Assim, foram pesquisados, baixados, lidos, artigos,
dissertacdes e teses do banco da Capes, relacionados ao tema, bem como livros de autores como
Freire (1979), Moran (2000), Candau (1999) entre outros que falam sobre EJA e tecnologias de
forma critica e necessaria para melhoramento da aprendizagem no contexto escolar, refletindo
esse acesso a outros setores da sociedade, oficinas de ensino como meio de intervencéo escolar.

Segundo Mendonca (2017), a pesquisa bibliografica:

[...] coloca o pesquisador em contato com as publicac@es existentes acerca de
determinado assunto (livros, revistas, periédicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet) e
deve dar destaque a veracidade das fontes e dados (Mendonga, 2017, p. 92).

Como salientou a autora, as fontes deverdo ser checadas com cuidado e
responsabilidade. Outro procedimento utilizado foi e sera a pesquisa documental, com o intuito
de colher dados sobre a instituicdo, modalidade em pauta. Quanto a este tipo de procedimento

em comparagdo com a bibliogréfica, Gil (2008) sinaliza o seguinte:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica
diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (Gil, 2008, p.
51).

Percebe-se a importancia dos dois procedimentos citados por Gil (2008), tanto a
pesquisa bibliogréafica, quanto a documental, para coleta de informagdes. Juntamente a esses
dois procedimentos, serd também organizado um grupo focal com os estudantes, com o intuito
de colher informagGes, contribuicBes para construcdo das oficinas posteriormente pré-
organizadas. O Grupo Focal sera organizado somente ap6s permissdo do Conselho de Etica em
Pesquisa (CEP), mediante assinatura dos estudantes do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), enfatizando que todos os estudantes tém mais de 18 anos, o que indica
risco minimo para a pesquisa, tornando a liberagdo favoravel. “Os grupos focais tém ainda a
qualidade de permitir a formacéo de consensos sobre determinado assunto ou de cristalizar
opinides dispares, a partir de argumentacGes, ao contrario das entrevistas, que costumam

ocorrer de forma solitaria.” (Minayo, 2007, p. 69). Sera conduzido por um animador e um
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relator. Sera gravado para garantir uma transcricdo mais fidedigna, pois a transcri¢cdo podera
ser revisada apos pelo pesquisador. Como ressalta Minayo (2007): “E 6bvio que tudo deve ser
mantido no anonimato, pois um pesquisador social ndo é um repérter e ndo precisa identificar
seu informante diretamente, mas, sim, a partir de atributos gerais que designem seu lugar social”
(Minayo, 2007, p. 69).

O local escolhido para aplicacdo do projeto sera o Colégio Estadual Imaculada
Conceicéo, classificado pela Secretaria do Estado da Bahia (SEC) como Institui¢do de Grande
Porte, localizado no centro da cidade de Araci, na Rua Antdnio Oliveira Mota, e que funciona
nos trés turnos - matutino, vespertino e noturno. Oferece trés modalidades de ensino: Ensino
regular, ensino técnico profissionalizante e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Atende
estudantes da sede e da zona rural oriundos de 63 localidades do municipio. O corpo docente é
composto por professores concursados efetivos por area e disciplina mediante formagéo
académica universitaria, 30% com Mestrado, 10% com Doutorado, outra parte por contrato
Regime Especial de Direito Administrativo (REDAS) de Selecéo e outra parte por contrato
Regime Especial de Direito Administrativo (REDAS).

O espaco fisico contém atualmente 15 salas de aula, algumas amplas e arejadas, outras
menores porque precisaram ser divididas em razdo da demanda dos estudantes, uma biblioteca,
que foi dividida para criacdo de uma sala para coordenacdo pedagdgica, uma sala de
Atendimento Especial Especializado (AEE), uma sala para professores, com dois banheiros,
uma sala da Dire¢do, com um banheiro, uma area coberta para atendimento ao publico, uma
sala para a secretaria, com um banheiro, oferecendo servigos como transferéncia, histéricos,
matriculas, cadastro e entrega de cartbes bolsa permanéncia. Uma ala com banheiros
masculinos e femininos para estudantes, uma cantina com bebedouro em frente. Tem ainda um
corredor que d& acesso a sala da Direcdo, Coordenacdo Pedagdgica e a sala dos professores.

A escola tem uma area externa que ficou pequena em 2022 por conta da criacdo de um
auditdrio semifechado. No horario do lanche, pelo fato de a escola néo ter refeitdrio, essa area
acaba sendo utilizada para esse proposito, ficando lotada diante do grande quantitativo de
estudantes que atende atualmente, principalmente nos turnos matutino e noturno. Nesta area
também foi feito um palco para apresentacOes, palestras e outros eventos. Tem varios
computadores novos, recebidos em 2022, e alguns ainda ndo foram montados, pois a sala de
informatica foi transformada em sala de aula, o que dificulta um pouco o acesso dos estudantes

aos computadores, mas tem 20 chromebooks exclusivamente para alunos e professores
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utilizarem nas aulas, o que facilita a movimentacdo na utilizagdo em varios espagos. A internet
é local, de provedores da cidade, e uma outra do programa estadual.

De acordo ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual Imaculada
Conceicéo (2009), o estabelecimento tem como principios filoséficos, pedagogicos, a insercéo
dos estudantes no mundo do trabalho, formando um cidaddo critico, participativo e ético.
Elencou como metas construir um trabalho interdisciplinar, aproximar familia e comunidade da
escola, incentivar o aperfeicoamento dos docentes.

O projeto de intervencao desde a ideia inicial no processo de selecdo para o Programa
de Mestrado em Educacéo Interventiva e Social (MPIES) foi apresentado a gestdo do Colégio
Estadual Imaculada Conceicéo para assinatura da Carta de aceite, mostrou-se aberto a aplicacao
da proposta na instituicdo, bem como a alguns professores da EJA, em conversa ndo estruturada
para pesquisa, mas na pratica cotidiana escolar como coordenadora da Instituicdo nas ACs
(Atividades Complementares), foi comunicado que ocorrerd um projeto de intervencédo e que,
posteriormente, com autoriza¢do do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), havera um oficina
para sensibilizacdo e explicacdo detalhada da pesquisa.

Considerando que a EJA tem um leque de experiéncias praticas, foi escolhido trabalhar
com oficinas de ensino, compreendendo a possibilidade da troca de conhecimentos, num espaco
de ir e vir dinamico, ativo e reflexivo. Atentando para o0s seguintes aspectos trazidos por Candau
(1999):

A oficina é concebida como uma realidade integradora, complexa e reflexiva,
na qual a relacdo teoria-préatica é a forca motriz do processo pedagdgico. Esta
orientada a promocdo constante da comunicacdo com a realidade social e para
ser um grupo de trabalho altamente participativo no qual cada um é um
membro a mais do grupo e da sua contribuicdo especifica (Candau, 1999, p.
11).

Esse método proporciona a interacdo, participacdo tedrica/pratica do mediador e
estudantes. E um espaco de trocas de aprendizagens e vivéncias. Oportuniza a integra¢do com

outros individuos da comunidade. Ainda tendo como referéncia as ideias de Candau (1999):

A atividade, a participagdo, a socializagéo da palavra, a vivéncia de situagdes
concretas através de sociodramas, a analise de acontecimentos, a leitura e
discussdo de textos, a realizacdo de videodebates, o trabalho com diferentes
expressdes da cultura popular etc. sdo elementos presentes na dindmica das
oficinas (Candau, 1999, p. 11).
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Entende-se, de acordo a ideia da autora, que neste processo de trabalho com oficinas
tematicas o professor sera mediador, buscando equilibrio entre o ensinar e o aprender do
estudante como também dele préprio, estabelecendo uma troca de conhecimentos, ndo sendo o
centro, o transmissor de contelidos sem a participacdo, didlogo e interacdo dos estudantes.

Anastasiou (2004) também colabora, afirmando que:

Quanto aos momentos de constru¢cdo do conhecimento numa oficina, a
mobilizacdo, a construgdo e a sintese do conhecimento estdo imbricadas. Das
categorias da construcdo do conhecimento, a significacdo e a praxis sdo
determinantes numa estratégia como a oficina. No final das atividades, os
estudantes materializam suas produgdes (Anastasiou, 2004, p. 50).

Perceber que foi capaz de criar algo, principalmente para a EJA, faz toda diferenca na
aprendizagem. Como esta pesquisa tem como publico a modalidade EJA, faz muito sentido
utiliza-la. Esses participantes serdo oito lideres e oito vice-lideres de classe, dois docentes de
Inclusdo Digital e um docente por &rea do conhecimento, totalizando 22 participantes
convidados, que precisam ser ouvidos, considerados como construtores em todo o processo.
Assim, serdo organizadas as seguintes oficinas:

Oficina 01 - Introducéo: Sensibilizacdo com os discentes. Sera iniciada com uma
musica de Nacdo Zumbi, Computadores fazem arte, para reflexdo. Logo apds, serd feita a
apresentacao da proposta do projeto com topicos principais em slides, mostrando a importancia
da intervencdo no espago escolar, a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas para auxiliar a
aprendizagem da EJA e a democratizacdo do saber pedagogico para além da escola, visto que
estes participantes tém historias de vida diversas e ricas de saberes. Em seguida, sera feita a
entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com uma explicacdo sobre
este documento. Continuando a oficina, serd exibida uma linha do tempo sobre o avanco das
tecnologias por meio de um video. Logo apos este video, 0s estudantes que aceitarem e
assinarem o TCLE irdo participar do grupo focal como técnica de coleta de dados para
contribuicdes nas oficinas seguintes, que ja estdo pré-organizadas, mas por ser um projeto
inspirado na pesquisa-a¢do, o qual devera ser construido com e ndo somente para os estudantes,
esse momento é extremamente necessario para captacdo de ideias e desejos sobre o que querem
aprender e para o compartilhamento de vivéncias. Por fim, preencher painel de avaliacdo da
oficina com emojis (Curti, ndo curti, curti e compartilharei).

Oficina 02 - Empreendedorismo e tecnologia - Sera aplicada aos lideres e vice- lideres

de classe das Etapas VI e VII. Nesta oficina, serd sugerido um trabalho de forma
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interdisciplinar, envolvendo o eixo tematico emprendedorismo e solidariedade referente as
areas de exatas e a natureza. Essa oficina sera iniciada com a musica Pela Internet, de Gilberto
Gil, que trata do avanco tecnoldgico e do impacto no cotidiano das pessoas, logo apos a
apresentacdo de um documentario sobre a importancia da tecnologia na vida das pessoas para
seu desenvlvimento pessoal e social - A importancia da rede social e da internet para seu
negocio. Logo apds, sera utilizado o smartphone da seguinte forma: Sera organizada uma feira
ficticia (Virtual) com produtos trazidos por eles e organizados por tipos. Uns irdo vender e
outros irdo comprar, fazer caculos (usando a calculadora do celular), tirar fotos para divulgar a
feira e produtos pelo whatsapp. Para finalizar, sera feita uma a avaliacdo por meio do padlet,
expressando o aprendizado adquirido na oficina.

Ofiina 03 - Escola e trabalho: Aprendendo como, para que e o que é o digital. Esta
oficina terd inicio com um video explicativo sobre como utilizar e atualizar o e-mail. Logo
apos, com os chromebooks ligados, seré feita essa ativacdo na pratica. Em seguida, sera
mostrado um outro video intitulado O que escrever no e-mail ao enviar o curriculo? E outro
video, intitulado Curriculo Primeiro Emprego: Tudo o que precisa saber. Partindo para a parte
pratica, os participantes irdo com os chromebooks criar seu curriculo mediante explicacfes
anteriores, neste momento, estardo também trabalhando a digitacdo, normas da ABNT,
linguagem etc. Apds construirem o curriculo, irdo enviar para a professora de Lingua
Portuguesa. Continuando, ocorrerda um momento interventivo com atividades sugeridas nas
oficinas 01 e 02. Para finalizar, sera feita uma avaliacdo da oficina através do Mentimater, com
uma palavra que defina a oficina para o estudante, surgindo uma nuvem de palavras.

Oficina 04 - Redes informacionais, comunicacionais, sociais: os cuidados ao utiliza-
las. A oficina sera iniciada com a musica “D4a1LIKE”, da banda Goiana, com o intuito de refletir
sobre o curtir e 0 postar, como isso influenciar na autoestima de forma negativa ou positiva.
Logo apds, havera uma exposicao slides sobre a Lei do Marco civil na internet e os cuidados
que se deve ter ao acessa-la. Um pequeno video ilustrativo para completar a parte teérica (Riot
explica o Marco Civil da Internet). Uma palestra com a psicéloga comportamental convidada.
E apés a palestra, partindo para a agdo, os estudantes irdo produzir um marco legal da EJA na
internet e colocar no mural da escola. Por fim, a avaliacdo da oficina se dard por meio de

mensagens digitadas e coladas num painel interativo.
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5 AVALIACAO

A avaliagdo, em consonancia com todo o projeto, acontecerd de forma processual e
reflexiva, no intuito de construir e reconstruir a aprendizagem, proporcionando agéo e reflexdo
do ato de criar, fazer e ser. Por isso, deve ser vista como possibilidade de didlogo, compreensao

e transformacdo. Como enfatiza Roméo (2001):

Na educacéo libertadora, a avaliacdo deixa de ser um processo de cobranga
para se transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para o aluno
quanto para o professor, mormente para este, se estiver atento aos processos e
mecanismos de conhecimento ativados pelo aluno, mesmo no caso de “erros”
no sentido de rever e refazer seus procedimentos de educador (Romao, 2001,
p. 59).

Como bem pontua o autor, a avaliacéo devera ser vista como um momento de reflex&o,
analise e melhoramento. Assim, neste projeto de intervencdo, ela se dara desde a apresentacao
da proposta, perpassando pela construcdo das oficinas e sua aplicacdo. Serdo utilizadas
observac0es, registros no diario de campo, bem como momentos de expressao oral. Também
serdo utilizados recursos criativos e tecnolégicos com o metimeter®® e padlet *4( Ferramentas

tecnoldgicas- painéis interativos) para o registro, ao final das oficinas.

13 Mentimeter é uma plataforma on-line para criacdo e compartilhamento de apresentagdes de slides com interatividade.
(GARRET, 2020, p. 1)

14 Padlet é uma ferramenta on-line que permite a criacdo de um mural ou quadro virtual dinamico e interativo
para registrar, guardar e partilhar conteddos multimidia. (INOVAEH, 2018, p. 2).



QUADRO DE OPERACIONALIZAGCAO DAS OFICINAS

TECNOLOGIAS DIGITAIS E INFORMACIONAIS NA EJA: CONSTRUCAO E RECONSTRUQAO DA PRATICA EDUCATIVA E SOCIAL 195
Item Objetivos Metas Atividades Responsaveis | Prazo de
execucao

Oficina 01 Aproximar o estudante da Apresentar a proposta do Ementa - Apresentacdo do projeto, TCLE, Como utilizar um Computador/chrome
Introdugéo: EJA das tecnologias digitais | projeto de intervencéo aos books. i - ) » Mestranda/
Sensibilizacao e informacionais como docentes da EJA. discentes Orientacdes: Coqv!dar e levar os gst_udantes para o~laborator|o de informatica ou sala com professora de

. L chrome books. Iniciar com uma mdusica para reflexdo- Computadores Fazem Arte - Nagdo . 3h
com os docentes e | ferramentas de uso pessoal, | lideres e vice-lideres, tendo Zumbi- Apresentar o projeto e TCLE. Apresentar linha do tempo sobre tecnologias. Video- Inclusao
discentes. pedagdgica e social. 50%de participacao. Evolugo das tecnologias, como ponto de partida para iniciar o grupo focal com os estudantes Digital

que assinaram o termo. Avaliacdo- Painel com emojis.

Oficina 02 Promover, por meio das| Construir praticas Importancia das tecnologias na vida humana, Empreendedorismo e tecnologia
Empreendedorism | ferramentas  tecnoldgicas, | empreendedoras utilizando (Eixo tematico-Empreendedorismo e solidariedade)
0 e tecnologia sirg\t/l:gs para Zmrﬁ?ggjgoﬁ como ponto de partida Orientagdes: Abertura- Musica e Trabalho: Pela Internet (Gilberto Gil) - Exibigdo de
(Discentes) estudantes da EJA: situacdes, trabalhos documentério (A importancia da rede social e da internet para seu negdcio) mudanca de vida. Mestranda 2h

desenvolvidos pelos estudantes | Organizacgdo e simulacdo de uma feira virtual pelo whatsapp. Uso do celular para fazer

com auxilio dos meios calculos e fotos para propaganda. Avaliagdo- padlet com as seguintes frases: Gostei, ndo

tecnoldgicos. gostei, parcialmente, superou minhas expectativas, justificando-as.
Oficina 03 Escola | Identificar e diferenciar os| Desenvolver um modelo de Ementa: Digitagdo, Emails, Construcéo de Curriculo-(Eixo tematico)- Globalizacao,
e trabalho: diversos tipos de ferramentas | «,rriculum vitae de forma conhecimento e cultura) Orientagdes: Abertura- Video ilustrativo- Como utilizar e
Aprendendo dlgltals_, |_nf0r_maC|ona|s e participativa, digital para enviar atuallz,_slr 0 e-ma]I e- nova'(e- Nova Aluno Atlve}gao Conta) yldeo -0 que escrever no e-mall

comunicacionais. . . ao enviar o curriculo ? Video- Curriculo primeiro emprego: tudo o que precisa saber. Ap6s

como, para que € por e-mail, estimulando 80% @ | aqjstir aos videos, construgdo do Curriculo com auxilio dos chromebooks. Préximo passo, Mestranda 2h
o que € o digital ativagdo e utilizacdo do e-mail | envio dos curriculos com auxilio do e-mail e- nova ou pessoal para a professora de
(Discentes) institucional, pessoal como via | Portugués. Avaliacdo da oficina pelo mentimater (Defina a oficina com uma palavra)

utilitaria.
Oficina 04 Compreender a importancia Identificar as principais | Ementa: Sites de pesquisa (Google.....), Marco legal/internet, saide mental.
Redes informacio- | de utilizar as tecnologias na | caracteristicas para realizar uma | Eixo tematico) - Globalizagéo, conhecimento e cultura) - Abertura- Musica- DalLIKE” —
nais, comunica- EJA coerentemente e pesquisa, analisar fatores de risco | Banda U6. Slides com tdpicos explicativos sobre Marco legal da internet fundamentados na Mestranda/Psi
cionais, sociais: os | responsavelmente para seu nas redes sociais e influenciar na | Lei n°® 12.965, de 23 de abril de 2014. Video- Criado pela Riot explica o0 Marco Civil da cloga 2h
cuidados ao desenvolvimento integral. salide mental Internet. Palestra sobre os cuidados com utilizagéo das redes informacionais e
utiliza-las. comunicacionais (Instagram,facebook, Whatsapp) e satde mental.- Constru¢do do marco
(Discentes) legal EJA. Avaliacdo com painel interativo.
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6 RECURSOS UTILIZADOS

Humanos: professores, estudantes, lideres e vice-lideres de classe das etapas VI e VII,
psicologo, profissional da area de tecnologia, zelador, gestor, porteiro.

Materiais: 12 Chromebooks ou computadores fixos, 12 mesas, um datashow, um
microfone, uma caixa de som, papel sulfite, impressao, lanche, smartphones. Esses materiais ja
existem no colégio, ndo sendo necessario dispor de recursos financeiros para compra-los, exceto
0s smartphones, que serdo dos proprios estudantes, caso eles tenham ou desejem utilizar a
impresséo do produto final, bem como as revisdes do projeto de intervengao e outros produtos

com custeio do pesquisador dispostos na tabela abaixo.

MATERIAIS QUANTIDADE VALOR TOTAL
Revisdo gramatical 1 R$210,00
Revisdo ABNT 1 R$60,00
Site com sintese das oficinas. 1 2.500,00
Brinde/lembrancas/Papel cartéo 22 R$130,00

7 RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se com este projeto de intervencdo proporcione ampliagéo da aprendizagem por
intermédio dos meios tecnoldgicos e sobre os préprios meios tecnolégicos, crie um trabalho
interdisciplinar conversando com areas e disciplinas, sem ignorar a realidade trazida pelos
estudantes da EJA. Espera-se principalmente auxiliar esses estudantes no acesso ao
conhecimento basico, cuidadoso sobre os meios tecnoldgicos, garantindo sua inser¢do na
sociedade, proporcionando sua inclusdo em varios setores utilizados no cotidiano.

O resumo das atividades desenvolvidas nas oficinas de ensino entre pesquisador e
lideres, vice-lideres da EJA, das Etapas VI e VII, serd a base para criagdo de um site educativo,
gue contard também com textos sobre a tematica e os materiais utilizados durante o percurso
da pesquisa. Segundo Carvalho: “Aberto & comunidade educativa deve ter informagdo
especifica para os diferentes agentes educativos: alunos, professores e encarregados de
educagdo.” (Carvalho, 2006, p. 7). Assim, serdo produzidas sinteses das oficinas que serdo
compartilhadas nesse site educativo como produto final. Espera-se com este produto auxiliar
outros estudantes, educadores e pesquisadores da EJA no estado da Bahia, bem como de outros

estados brasileiros. Desta forma, praticas inovadoras, construtivas e colaborativas serdo
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compartilhadas no intuito de agregar conhecimento em diversos locais, para diversas pessoas,

de diversas faixas etarias.

8 CRONOGRAMA

ANO/MES 2022 2023

ATIVIDADES

Elaboracéo do projeto de
intervencdo e plano de X | X
acao

Aplicacdo do Projeto

Sensibilizacdo X

Realizacdo da intervencéo

Analise e interpretacao

Elaboracéo do relatério

Producéo do produto X|X

Discussdo e
reformulacdo do X
relatério
Qualificacdo X
Redacéo definitiva X | X
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.948.831

Apresentacao do Projeto:
O projeto é vinculado ao PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MESTRADO
PROFISSIONAL EM INTERVENGCAO EDUCATIVA E SOCIAL, da UNEB de Serrinha.

desenho informado pela autora:

"A presente pesquisa apresenta como contextualizagdo, um breve panorama do mundo tecnolégico
contemporaneo e suas exigéncias perante os individuos como agentes de aprendizagens em rede, digitais e
sociais. Também é apresentada a motivagcéo para a pesquisa, que se deu através de um histérico pessoal e
profissional ligado @ modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos. Assim, a relevancia de tal estudo surgiu da
necessidade da ampliacao de conhecimento e da utilizagdo destes meios por essa modalidade na cidade de
Araci, localizada no Territério do Sisal-Ba, tendo como problemética a dificuldade de acesso aos meios
tecnolégicos desses jovens e adultos do colégio Estadual Imaculada Conceicéo, localizado na referida
cidade, objetivos e questédo da pesquisa. A pesquisa terd como objetivo investigar o uso das tecnologias
digitais e comunicacionais na EJA e suas contribuicdes no contexto escolar, social por meio de um projeto
de intervencéo.

O referencial teérico utilizado como base para pesquisa, Freire (1986), Gadotti (2001) e Arroyo
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(2007), Lévy (1993), Casttels (1999), Kenski (2008) Moran (2009), Pretto (2013) e Valente (2014) facilitara a
compreensdo da tematica. A Metodologia investigativa, trazendo o tipo de pesquisa escolhida, que sera
préatica por se tratar de um trabalho com aplicagao interventiva. A natureza sera qualitativa por se tratar de
analisar detalhadamente os dados em palavras, com objetivos exploratérios e explicativos, apoiando-se na
pesquisa-agao, visando a um trabalho participativo dos individuos pesquisados. Os procedimentos utilizados
serdo um grupo focal com os estudantes, intervengéo nas oficinas de ensino registrada em diario de campo
no intuito de colher dados do campo investigado para posterior anélise do contetdo, ancorado em Bardin
(1979)".

Objetivo da Pesquisa:
Riscos e beneficios informados dentro da eticidade.

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Objetivo Primario:

Investigar como a utilizagdo dos recursos digitais e tecnolégicos podera contribuir para incluséo digital e
social dos estudantes da EJA do Ensino Médio, etapas VI e VII, de forma criativa e participativa por meio de
uma proposta de intervengéao.

Objetivo Secundario:

+ Contextualizar a Educacéo de Jovens e Adultos, perpassando pela viséo nacional, estadual e local;

« Compreender a incorporagé@o das tecnologias na educacgéo, na modalidade EJA, identificando recursos
tecnologicos, digitais, criativos e acessiveis como meio de incluséo digital e social e;

- Desenvolver com estudantes do Ensino Médio da EJA, etapas VI e VII, oficinas de ensino utilizando
recursos didaticos tecnologicos e digitais, registrando seu processo de modo a construir um site educativo
como produto final para divulgagdo e interacéo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de incluséo e excluséo e cronograma sdo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;
2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagéo institucional da proponente: Encontra-se adequada;
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4 — A autorizagéo da instituicdo coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: Em conformidade;

7 - Termo de Concesséo: Encontra-se adequado;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Adequado;

9 — Declaragao de concordancia com a execugéo do projeto de pesquisa: Adeugado.

Recomendacoes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

Apo6s a andlise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugédo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Ap6s a andlise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacédo do
projeto.66052222.0.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2056726.pdf 22:36:23
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_BROCHURA | 08/12/2022 [ELCIONE Aceito
Brochura _INVESTIGADOR.pdf 21:34:52 [CARVALHO
Investigador SANTOS
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Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PARA_PESQUIS | 08/12/2022 |ELCIONE Aceito
A_ENVOLVENDO_SERES_HUMANOS. 12:00:18 [CARVALHO

Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_INSTITU | 08/12/2022 |ELCIONE Aceito
CIONAL_DA PROPONENTE.pdf 11:55:13 | CARVALHO

Outros TERMO_DE_CONCESSAO.pdf 04/12/2022 [ELCIONE Aceito

11:56:57  [CARVALHO

TCLE / Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 25/11/2022 |ELCIONE Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_PARA_DISCENT 20:01:42 |CARVALHO

Justificativa de ES.pdf SANTOS

Auséncia

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 25/11/2022 |ELCIONE Aceito
SQUISADOR.pdf 19:57:54 | CARVALHO

Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd| 25/11/2022 [ELCIONE Aceito
f 19:47:39 | CARVALHO

Outros TERMO_INSTITUCIONAL_DA_COPAR| 25/11/2022 |ELCIONE Aceito
TICIPANTE.pdf 19:46:05 | CARVALHO

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 25/11/2022 |ELCIONE Aceito
COLETA_DE_DADOS_EM_ARQUIVOS 10:51:39 |CARVALHO

Declaragéo de DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA_[ 24/11/2022 |ELCIONE Aceito

concordancia COM_O_DESENVOLVIMENTO_DO_P 21:47:42 |CARVALHO
ROJETO DE PESQUISA.pdf SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

Endereco:

Bairro: Agua de Meninos
Municipio: SALVADOR
(71)3612-1330

UF: BA
Telefone:

SALVADOR, 16 de Margo de 2023

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))

CEP: 40.460-120

Fax: (71)3612-1300 E-mail:

cepuneb@uneb.br
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