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Dedicamos esse trabalho aos nossos pais que
ndo mediram esforcos em nos apoiar na
construcdo do conhecimento escolar, assim
como no incentivo dos nossos objetivos e

sonhos.



“A educacao ¢ o exercicio da liberdade do
homem para estruturar o seu projeto de
existéncia, para viver os diferentes horizontes

da cultura.” (Ezequiel Theodoro Silva).
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RESUMO

O presente trabalho, pautado na discusséo sobre as préaticas de leitura trabalhadas na sala de
aula da comunidade quilombola de Simbaiba, comunidade rural de Caetité — situada no Alto
Sertdo da Bahia — objetivou investigar, como as leituras sdo exploradas na sala de aula
Quilombola? Se essas praticas dialogam ou ndo com as leituras que a comunidade faz de si e
do social? Desta forma, a pesquisa faz uso, tanto por meio de entrevistas e observacdes nas
turmas de 4 ° e 5 ° ano de ensino fundamental I, quanto na analise de narrativas orais e
escritas. As historias da comunidade, desenvolvidas durante os encontros de leituras do
projeto de iniciacdo cientifica, formou base para este estudo, ndo s6 para apresentar a
comunidade através de suas falas, como também, para estabelecer um confronto entre suas
narrativas sociais e culturais com as abordagens desenvolvidas pelo ensino escolar. Nesse
sentido, € que esta pesquisa, desenvolvida pela natureza qualitativa, via de abordagem
autobiografica, possibilitou explorar as leituras da comunidade e as da sala de aula. No
percurso dos estudos, as praticas de leitura mostraram-se mais que um importante instrumento
para o desenvolvimento formador de habilidades escolares, mas como principal meio para se
explorar a capacidade critica e criativa ao ressignificar o lido. Tanto as leituras legitimadas
guanto as leituras culturais tém demonstrado, durante observacdes, o valor da construcédo de
um projeto de leitura que privilegie o aluno/leitor nas suas interpreta¢6es conflituosas ou néo.
Um quadro de ensino, conforme andlise conclusiva, que ainda ndo se tem mostrado de forma
efetiva. Ndo quando o que se tem € uma cultura escolar engessada, pela modelo pedagdgico
conteudistico, ou ainda pelo modo reprodutor, em que as leituras, quando poderiam ser
dialogadas com a realidade do aluno, séo silenciadas, de modo que as significagdes interior e
exterior do aluno/leitor sdo ignoradas e assim perdendo o efeito da verdadeira funcdo da
leitura. Entretanto, Sambaiba tem muita a contribuir com o ensino, a partir do momento que
as vozes da comunidade sejam também trabalhadas de modo que essas leitura contribua na
significacdo e interpretacdo de si e do social. Teoricamente a pesquisa foi ancorada em
autores do campo da leitura, de carater politico-educacional e étnico-racial e da identidade
negra, estudos desenvolvidos por Abreu (2006); Arruti (2006); Silva (1997); Gomes (2001);
Hall (2009); Munanga (2004); Perrotti (1990); Santomé (2011) Yunes (2011) e tantos outros
que compdem este quadro de pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Préticas de leitura. Comunidade quilombola. Identidade cultural.



ABSTRACT

This work, guided in the discussion on the readings practices worked in the quilombolas
classroom of Sambaiba, rural community of Caetite — located in Alto Sertdo da Bahia -,
started objecting to investigate, as the readings are explores in the Quilombola classroom:
after all these practice dialogues or not with the readings that the communities makes it selves
and the social? Thus, the research uses, both through interviews and observations on the 4th
and 5th grades of elementary school, and in the analysis of oral and written narratives. Thus,
the research uses through interviews and observations on the 4th and 5th grades of elementary
school, and in the analysis of oral and written narratives. The stories of the community,
developed during the meetings of readings research project, formed the basis for this study,
not only to present the community through their speeches, as well as to establish a
confrontation between their social and cultural narratives with approaches developed by
school education. In this sense, this study is developed by the nature of qualitative research,
via autobiographical approach to explore the possible readings of the community and the
classroom. In the course of studies, reading practices was more an important instrument for
the development of scholastic skills trainer, but as the main means to explore critical and
creative ability to reframe the read. Both readings legitimized by cultural as has been shown
during observations, the value of building a reading project that privilege the student / reader
in their conflicting interpretations or not. A framework for teaching, as conclusive analysis,
that has not yet shown an effective way. Not, when what it got is a school culture in a cast, by
pedagogical model of contents or by reproductive way, in which the readings when they could
be dialogued with the reality of the students are muted and so the inner and outer meaning of
student\reader are ignored and thereby losing the effect of the true reading function. However,
Sambaiba has too much to contribute to the teaching, just good enough that the school will
listen to the voices of community, because depending of the students, readings has coming
from his parents, they just need teachers\agents of readings that’ll leads to means to them,
interprets them, interrogate them as a reader. Thus, this study is provided by the nature of
qualitative research, via autobiographical approach. Theoretically the research was anchored
in authors of the field of reading, of quilombola community, of political-educational ethnic
racial and of black identity , taking studies developed by Abreu (2006); Arruti (2006); Silva
(1997); Gomes (2001); Hall (2009); Munanga (2004); Perroti (1990); Santomé (2011) Yunes
(2011), and so many others that compose this framework research.

Keywords: Practices of reading. Quilombola community. Cultural Identity.
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1 INTRODUCAO

Ah, as viagens! Quem ndo tem historias a contar, as longas e dificeis entdo, revelam
acoes do tempo e do homem que nos faz questionar, refletir, tentando entender como tudo
acontece, a vegetacdo seca, 0 amontoado de criagdo bovina fugindo do sol para se esconder
numa dnica sombra no meio do campo, as pedras que nos fez a todo momento deslocar 0s
pensamentos, que de estado de contemplacdo passamos a questionar nossa posicdo no meio
do caminho das pedras e a também questiona-las com olhar de quem tenta buscar respostas
dos passos na trilha da vida.

Duas viagens precisam ser necessarias aqui relatar, ndo pelo tempo decorrido, e sim
pelas poeiras e rastros que nos fazem acreditar numa passagem transformadora, que de
turistas contempladores passamos a viajantes questionadores.

A primeira viagem que marca o trajeto da pesquisa comeca, na sala de aula, no VI
semestre. Tudo comegou com um questionamento incitado por um professor da universidade
ao perguntar sobre o nimero de comunidade quilombolas em Caetité, que segundo ele sabia
que era um namero expressivo, mas que queria maior detalhe. O siléncio da sala fez surgir um
incobmodo, pelo menos para os que faziam parte do municipio. Nao conhecer com propriedade
0 processo da pesquisa, fez com que surgisse uma inquietagdo, uma necessidade de obter
respostas. E assim nasceu a vontade de realizar esta pesquisa numa comunidade quilombola,
ndo sabia ainda em que lugar, mas acreditava que o objeto nasceria ao adentra-la.

A anseio era tamanho que a oportunidade surgiu da maneira mais prazerosa possivel,
através do projeto de pesquisa e extensdol. Esse interesse antecipado estava relacionado as
praticas de leitura com leitores rurais, num trabalho voltado, principalmente, com narrativa
orais autobiograficas.

Na primeira fase do projeto, mapeamos locais selecionando pela via de acesso mais
conveniente, tanto pelas viagens quanto pela disponibilidade dos participantes. Contrariando
todas as regras de escolha, a distancia e a mobilidade resultadas em caronas fez das pedras e

poeiras pre-requisitos exclusos. Com o0 remanejamento no quadro de condigdes, a vaga foi

1 “Casas de cultura na zona rural de Caetité: constitui¢do leitora pelas narrativas de si e do social”,
projeto de pesquisa e extensdo de Iniciagdo Cientifica, financiado pela FAPESB sob a coordenacdo da
professora mestra Zélia Malheiro Marques, desenvolvido entre os meses de Agosto de 2012 a julho de
2013.
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preenchida sem sombra de duvidas, a partir do entusiasmo e interesse de alguns dos
representantes da comunidade de Sambaiba.

Assim, a escolha imediata foi concluida por dois motivos, um pelo esforco na
demonstracdo em receber o projeto a outra por estar representada pela Unica unidade escolar
do municipio que atendia somente criancas daquele local. A imagem da escola foi o primeiro
critério a ser notado e anotado, a ponto de nos inquietar por dias e noites, na tentativa de
descobrir o motivo de tal reagdo. A descoberta logo veio nas palavras de S° José? “a escola
tem sido uma coisa muito importante para nossas criangas, nés mais velhos tivemos pouca
oportunidade, eu ainda sei ler e escrever, mas essa meninada ai pode mudar muita coisa aqui
pra gente, ja tA mudando”, trazendo sentidos e significados a uma instituicdo que se esmera no
principal meio por dias melhores. A relacdo ali estabelecida da soma das criangas com 0
ensino, demostrava um resultado de certeza dentro da perspectiva por mudancas no modo de
pensar e agir para um povo que viveu por muito tempo nas sombras do mundo iletrado,
esquecido e ignorados pelo poder publico.

As narrativas leitoras reveladas nas vozes dos patriarcas da comunidade, expressavam
os saberes escolares, como um poder de mudanca, ndo em sua individualidade, mas no sentido
coletivo. Um ensino que formasse o aluno com atitude e vontade na busca de beneficios para
0 comunidade, criangas que um dia ndo precisariam se esconder, porque sdo “da roga” ou “de
cor”.

Localizada a 85 quilébmetros da cidade sede, Sambaiba encontra-se incluida num
qguadro de nove comunidades rurais localizadas Municipio de Caetité, regido do sudoeste
baiano, que recebeu o registro de comunidade quilombola pela Fundagdo Cultural Palmares
(FCP) data de 06/07/2010. Sambaiba conta hoje com cerca de 72 familias, 66 criancas
matriculadas na unidade de ensino da localidade.

Entre os dez encontros realizados na Associacdo da comunidade, os participantes da
pesquisa, na presenca de adultos e crianca, realizavam leituras de si e do social, por meio de
narrativas orais e escritas. As leituras autobiograficas apresentavam as herancas religiosas,
tradicBes passadas de pai para filho pautadas no respeito e valores.

Essa visdo, conforme relato de Sr José, s6 foi possivel depois que eles tomaram
consciéncia do que era uma comunidade, e porque a chamavam de quilombola. As narrativas
orais de autodenominacdo de quem sdo, e sobre os sentidos produzidos como comunidade

guilombola, sob o parecer de antrop6logos como Leite (2000), Arruti (2006), que discutem as

2. Sr. José é um dos colaboradores da pesquisa e participante dos encontros de leitura realizados
durante o projeto de Iniciacdo Cientifica.
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trilhas percorrida do caminho seméntico dos termo quilombo, nos levou ao questionamento
mais importante que surgiu na primeira visita a escola.

Numa demonstracdo de orgulho em mostrar a escola como um instrumento de
formacéo de identidades com os filhos e netos da comunidade, o representante educacional do
lugar lamentava n&o poder contribuir pela falta de livros, direcionando nosso olhar para a
Unica e vazia estante de literatura infantil que indicava possibilidade de propagacédo da leitura.

Por dias ficamos com essa imagem da ndo leitura, em que ndo se identificou
possibilidades de realizacdo de préticas leitoras, sobretudo a partir dos impressos. Levamos
essa discussdo para sala de aula, na oportunidade falavamos sobre a implementacdo da lei
10.630/07 na disciplina de literatura afro brasileira, sobre a sua aplicabilidade e de como as
escolas estdo ou serdo preparadas para recebé-la.

Essa com certeza marca nossa segunda viagem, o percurso de gquestionamentos
incitada a partir das narrativas orais e escritas dialogadas com o cenério da escola. Diante
desse confronto, imagens foram sendo selecionadas e relacionadas. A expectativa de um
futuro, a partir da educacdo escolar para as criancas, ecoadas nas vozes da comunidade,
relacionada com o olhar de desespero na estante de livro refletida pelo representante de ensino
daquela instituicdo configurou um quadro de questdes. Todavia, 0 objeto de estudo que nos
fez enxergar o valor das pedras e as poeiras acumuladas, foi com relagdo as praticas de leitura
realizadas na sala de aula acerca de sua influéncia na construcao da identidade étnico racial.

Pensar as praticas de leitura é pensar nas possibilidades de didlogo trabalhado na sala
de aula entre os impressos e ndo impressos, entre o classicos literarios e as leituras populares.
E permear as diversas formas de leitura Abreu (2002) sem deixar de m&o o suporte escrito.
Em se tratando de uma comunidade que se vale pela oralidade, entre causos, contos,
narrativas orais autobiograficas, o quadro de leituras entre o erudito e o popular Bourdieu
(2001) contemplaria um ensino formador identitario que se vale das leituras como meio de
interpelar “o meio”, “a si” e “o outro”.

A leitura na sala de aula, segundo estudos como de Silva (1997), Yunes (2003: 2009),
Zilberman (2001: 2005), entre outros, s6 é tomada como formadora de sentido para o leitor
quando ocorre interpelacdes entre o vivido e o sentido, ou seja, textos e livros que os fagam
questionadores de si e do lugar onde vive, 0 que para Yunes (1995, p.186), “significa
descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo, compreendé-lo e decidir

sobre ele”.
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Nesse sentido, ndo ha duvidas em afirmar que leituras dialogadas com o social e o
cultural do leitor sejam capazes de forméa-lo na sua criticidade, no modo de ver e de lutar no
mundo, logo, tal processo, podemos dizer, é revelador e constituidor de uma identidade
afirmativa, que nos dizeres de Munanga (2004) se faz pela autodefinicdo de que se toma pelo
coletivo, pela comunidade, “de quem somos nds?” — “de onde viemos e para onde vamos?” e
“qual nossa posic¢ao na sociedade”.

A relacdo estabelecida das préaticas de leitura, seja da comunidade ou da sala de aula,
com a constituicdo identitaria étnico racial foi possivel a partir de variadas leituras acerca das
politicas educacionais étnico raciais defendidas por Arrutti (2006) Munanga (2003: 2004) e
consubstanciada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola (2011). Esses estudos deram conta de nos interpelar para uma pesquisa que nos
colocasse frente a questdo das préaticas de leitura na sala de aula quilombola, pois até entdo o
que s6 encontrdvamos eram pesquisas voltadas para o ensino étnico racial dentro de um
ambito geral, seja na questdo dos curriculos escolares ou no ensino voltado para diversidade e
identidade. O que nos chamou mais atencdo, dentro dessas premissas estabelecidas nos
documentos oficiais das politicas educacionais quilombolas e nas pesquisas, era de um ensino
que primasse pela contextualizagdo dos curriculos, ou seja, um curriculo que fosse permeado
de dialogos entre a cultura quilombola e as préticas de ensino na sala de aula, uma
aproximacdo da comunidade com a escola em todos as ambitos desde as rezas, historias orais,
as cantigas, entre outros.

A partir disso, construimos a hipotese de que se o ensino escolar quilombola carrega
como principal objetivo a formacdo de uma identidade cultural de afirmacgéo étnico-racial
quilombola a partir dessa relacdo de escola e comunidade, logo as praticas de leitura na sala
de aula tendera a seguir os mesmos passos, no trabalho com textos e livros dentro de um
contexto que ndo os colocasse em situacdo de frustacdo pela sua cor ou pela sua cultura.
Contudo, partimos do entendimento que a leitura ndo poder ser distanciada dos aspectos
sociais e culturais do sujeito leitor, nem tdo pouco ser utilizada como silenciador.

Importante destacar nesse momento que, o estudo em questdo, ndo tem o propositos de
apontar culpados. Necessario e preciso levar em consideracdo que fatores como a formacao de
professores que por anos seguiu 0 modelo eurocéntrico e da cultura do brangueamento.
Assim, culpa-los ndo soa honesto, ndo quando o que aprenderam com seus professores foram
ler e reproduzir o que havia lido e que sem apoio ou formagdo continua repetem a mesma

aprendizagem.
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Assim, essa pesquisa, embasada pelo objetivo de investigar préticas de leitura
desenvolvidas na sala de aula da comunidade quilombola de Sambaiba, observando as leituras
de si e do social no que se refere as relacdes que essas leituras ttm com a comunidade onde 0s
leitores vivem, tomou pelo método qualitativo pela vertente autobiografica que recorreu a
historias orais e escritas com a colaboracdo e participacdo de pessoas mais velhas da
comunidade tanto nos encontro de leitura pelo projeto de IC, quanto nas conversas
individuais. Contudo, a pesquisa contou com colaboradores participantes dos encontros de
leitura, selecionados em quatro adultos, também com observacdes na sala de aula do 4° ano
fundamental e entrevistas realizadas com dois professores da unidade escolar, com o diretor, e
com duas coordenadoras de projetos da Secretaria de Educacdo do Municipio de Caetité.

A pesquisa bibliografica foi suporte basilar na apreensdo teorica, cujo propdsito maior
estava em subsidiar a analise dos dados coletada, possibilitando responder aos
questionamentos realizados no decorrer do estudo. Para elucidacdo desse trabalho, portanto,
organizamos em trés segoes.

Na primeira, tece os fios sobre a importancia da leitura e sua influéncia na sala de aula
como meio constitutivo da identidade étnico-racial. A discussdo estendida nos sub-tdpicos
acerca do exercicio das politicas da educacao escolar quilombola e das Diretrizes Curriculares
para Educacdo Quilombola, parte com olhar especial acerca dos objetivos compreendidos
sobre a afirmacdo identitéria negra e cultural.

Na segunda sec¢do, na procura por entender as especificidades de uma organizagdo
quilombola com relacdo as comunidades rurais, € que foi esbocada a discussao sobre 0s
aspectos envolvendo o campo conceitual de quilombo. Essa base tedrica é subsidio para
visualizar o conceito de “comunidade quilombola” construido pelos moradores de Sambaiba.

Na terceira secdo, trataremos das observacOes realizadas na sala de aula confrontadas
com as narrativas orais e escritas identificadas através dos encontros de leitura pelo projeto de
Iniciacdo Cientifica, analisando os existentes pontos convergentes entre escola e comunidade.
E assim, subsidiado pelas entrevistas realizadas com professores da escola em pesquisa e
coordenadores da Secretaria Municipal de Educacao de Caetité, fechamos a discussdo quanto
as politicas de Educacdo Escolar Quilombola e seu real funcionamento na pratica da sala de

aula.
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2 LEITURA DA PALAVRA E LEITURA DE MUNDO: UM ESPELHO
CONSTITUIDOR IDENTITARIO

“[...] quem disse que negro é bonito, nas
historinhas ndo aparece princesas pretas.
Negros sdo feios, moca!” (Crianca —
colaboradora da pesquisa).

Quem ndo ja se deparou com sua imagem no espelho e levou um susto. A revelacdo de
um semblante diferente daquele criado na mente faz do espelho um inimigo ou um confidente.
Para aqueles que veem muito mais do que se pensava, 0 objeto passa a ser seu fiel
companheiro, mas para outros que dar de cara com uma aparéncia adversa aquela imaginada,
afasta-se 0 maximo possivel para ndo suscitar reacdes de furia e desgosto.

O que a leitura tem a ver com isso? Simples, a epigrafe nos coloca frente a uma
situacdo em que a leitura, quando desfocada de seu contexto, cria imagens, que para um leitor
iniciante, soa como algo que € bom e belo. Assim, quando a aparéncia apresenta
dissimilaridades, logo, 0 que essa crian¢a encontra € um reflexo oposto, ou seja, a assimilacdo
dessa imagem de si, conforme aborda a colaboradora da pesquisa ao se referir aos
personagens dos contos classicos, em que as princesas sao loiras e de olhos azuis, criando um
autorretrato de depreciacdo a sua cor de pele relacionando ao que é feio e por consequéncia
desencadeando uma retracdo de si mesma. Nesse sentido, a relacdo que a leitura constréi em
contraste com o leitor pode ser de negacdo ou de autoafirmacdo de sua identidade,
caracterizando essa ferramenta como meio constituidor de sentido que possibilita reflexo de

imagens entre o livro e o leitor. Como aborda Goulemot (2009, p.114-115),

O livro ganha seu sentido daquilo que foi lido antes dele, segundo um
movimento redutor ao conhecido, a anterioridade. O sentido nasce, em
grande parte, tanto desse exterior cultural quanto do prdprio texto e é
bastante certo que seja de sentidos ja adquiridos que nasca o sentido a ser
adquirido. De fato a leitura é jogo de espelhos, avanco espetacular.

O trabalho com os sentidos dialogados a partir da leitura de um texto, por mais curto
que fosse, sempre nos chamou a atenc¢éo, isso por conta de uma defesa incondicional tanto dos
professores quanto dos tedricos ao nos abordar sobre a necessidade e importancia do trabalho
com a leitura na sala de aula como instrumento formador critico capaz de reafirmar ou

deslegitimar a identidade individual e coletiva.
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Se a leitura se presta ao desservigo, conforme apresentado através de “‘textos
desconexos” distanciado do “cotidiano escolar”, logo, a arte do “NAO LER”, causa defendida
por Silva (1997), ganha grande importancia, principalmente com relacdo a formacédo dos
professores, que segundo o autor, tendem adotar a “LEITURA DO SIMULACRO”, uma
pratica em que as leituras feitas sdo desperdicadas por ndo fazer relagdo condizente com a
realidade da sala de aula.

Ao se pensar na leitura como formacdo critica do leitor, infere-se numa capacidade de
observar o0 mundo e o lugar que se vive de forma questionadora de modo a desconstruir 0s
discursos prontos de branqueamento, de preconceitos, de negagdo de raca e cor da pele. As
politicas educacionais quilombola s&o enfaticas quando prima por um ensino que trabalhe na
contextualizacdo dos curriculos (GOMES, 2012).

A leitura é algo que esta diretamente ligado a nossa vida, e € através dela que
compreendemos 0 mundo que nos cerca e é neste sentido que ela possibilita nos abonarmos
como ser social e cultural. Neste contexto é importante percebé-la ndo somente como
decodificacdo de signos, como também feita atraves da escrita, compreendendo-a através do
nosso intimo, e pela observacdo do mundo. E desta forma que nos constituimos como seres

sociais e culturais. Como acena Foucambert:

Ler ndo é um saber escolar que pode ser adquirido gracas a um método,
espécie de modulo fechado em si mesmo, que manteria poucos lagos com 0s
outros aspectos escolares e que poderia ser mudado sem que nada, por outro
lado mudasse. Ler é um comportamento integrado aos diversos aspectos da
vida e que ¢ aprendido através deles. (2008, p. 154).

Sendo a leitura algo integrado a vida, ela ndo é ensinada, € um processo que se adquire
a medida que o tempo passa, € com isso vamos atribuindo sentido ao mundo, vamos
relacionando com o cotidiano, os costumes, as crencas, enfim a nossa cultura. Quando a
realidade se cruza com o conhecimento podemos dizer que temos uma leitura de mundo, e
esta precede a leitura da palavra (FREIRE, 1992), pois, o conhecimento de mundo nos
permite compreender a nossa cultura e tudo que esta a nossa volta. Segundo Yunes (2003,
p.9), “(...) a leitura do mundo da vida do cotidiano-paradoxalmente obliterou-se, e s6 um
exercicio exaustivo de leitura dos textos passou a poder nos desenvolver ao entendimento do
mundo.”.

Para tanto, segundo Ezequiel Teodoro da Silva (2008), a leitura € como um terreno

que precisa ser preparado para que se obtenha bons frutos, obedecendo as escolhas certas,
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desde a selecdo de uma semente de qualidade, os trabalhadores que cuidaram da terra para o
bom crescimento e na poda das ervas daninhas, a formagdo desses trabalhadores precisam
estar preparados para realizar o trabalho com bons resultados sem esquecer-se de ter em maos
bons instrumentos e equipamentos para que a colheita seja de boa qualidade. Em sintese
somente levar leitura para a sala de aula n&o basta.

Quando se fala em leitura, € valido ressaltar que todos os individuos possuem esta
capacidade, mesmo quando nédo sdo alfabetizados praticam a leitura (leitura de mundo) uma
vez que vivem em contexto com o mundo, pois antes de qualquer pratica educativa escolar a
crianca aprende primeiramente a falar por meio da linguagem oral. E através da mediacéo da
familia, leem a realidade do mundo antes de poderem escrever. Com isso escrevem o que ja
aprenderam a dizer. O processo de alfabetizacdo deve integrar a essa realidade historica e
social, para estimular os alunos a exercerem, quando possivel, sua oralidade, que esta
intimamente ligada ao que Paulo Freire chama de "leitura do mundo”. E isso leva a crianca a
demonstrar, o que ela aprendeu do universo que a cerca. E essa leitura de mundo que nos
permite compreender criticamente o contexto em que estamos inseridos, auxiliando na busca
da compreenséo do estar no mundo, instituindo o sujeito em um caminho para a humanizacgéo
contribuindo assim para expor a realidade opressora e estabelecer um compromisso com uma

educacdo transformadora. Como aborda Freire (1992, p.8).

Aprender a ler, escrever, alfabetizar-se é antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de
seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de palavras, mas numa
relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.

Diante disso é perceptivel que a leitura de palavras, nos possibilita uma gama de
conhecimentos, no entanto é preciso que tenhamos uma leitura de mundo na qual
compreendemos a nossa realidade, o convivio com as pessoas e ainda a compreensao da nossa
cultura.

Pode-se perceber que em uma comunidade onde todos tém os mesmos costumes, a
mesma cultura, nem todos os habitantes tem um conhecimento amplo acerca da realidade que
os rodeia, E isso é decorrente da falta de compreensdo, associada a leitura de mundo que nédo
se encontra imbricada a realidade, possibilitando aos sujeitos inclusive a uma possivel e

ingénua rejeicdo da sua cultura. E neste sentido que Freire (1992, p.31) afirma:
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Em areas cuja cultura tem memoria preponderantemente oral e ndo ha
nenhum projeto de transformacao infraestrutural em andamento, o problema
gue se coloca ndo é o da leitura da palavra, mas o de uma leitura mais
rigorosa do mundo, que sempre precede a leitura da palavra.

O entrelagamento da leitura da palavra com a leitura de mundo possibilita ao sujeito de
sua cultura uma compreensdo ampla acerca da sua realidade, possibilitando-o a valorizacéo do
seu contexto, e isso se faz presente na medida em que se procura conhecer a fundo suas
tradicdes e com isso a cultura se revela fortemente no sujeito leitor.

Promovendo a leitura como producdo de sentidos, e apresentando-a como fundamento
do conhecimento que o leitor tem da linguagem e do mundo, a elevagéo da leitura passa a ser
uma parte importante de um processo mais vasto, que envolve as inimeras possibilidades de
leitura produzidas por diferentes sujeitos, com diferentes objetivos e conhecimentos ja
predefinidos, diante de diversos tipos de texto e em ambientes socioculturais diferentes.

A educacdo pode contribuir e muito para o processo de construcdo da identidade
étnico racial, ao passo que promove uma reflexdo critica sobre as influéncias legais impostas
ao ambiente educacional possibilitando a inclusdo dessas pessoas na sociedade.

A construgdo da sua identidade se faz, também, através da leitura, uma vez que o
homem se identifica pelo viés da observacdo de seus atos e de seus semelhantes, e mantém
contato com a oralidade e a escrita, mas esta Ultima solicita uma competéncia, ou seja, um
conhecimento prévio que possibilita o entendimento, a partir dai o sujeito é capaz de
interiorizar a leitura provocando uma transformacéo radical do pensamento do leitor fazendo
com que este ndo dissocie do texto, sendo assim o seu pensamento néo fica mais isolado em si
préprio, mas se amplia seu inconsciente no momento que se encontra com o texto.

Nessa perspectiva é importante observar que a leitura deva estar imbricada com a
realidade do leitor, visto que a aceitabilidade depende exclusivamente do entendimento que se
faz presente entre leitor e texto ou vice-versa.

O efeito da leitura no sujeito o condiciona sobre a sociedade, no momento em que o
leitor extrai uma experiéncia de sua leitura confrontando com sua visdo de mundo, e isto €
transportada para as suas vivéncias, assim pode-se dizer que grande parte dos leitores busca
ndo uma experiéncia desestabilizante, mas uma confirmagdo daquilo que sabem. “O interesse
do texto lido ndo vem mais entdo daquilo que reconhecemos de nds mesmos nele, mas

daquilo que aprendemos de nos mesmos nele.” (JOUVE, 2002, p.131).
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E perceptivel que os textos que mais enriquecem o leitor sio aqueles que os
confrontam com a realidade e consequentemente o permite se descobrir outro, despertando-o
para anseios que nao reconhecemos como NOSSOS.

Todo este sentido da leitura é construido através das praticas, influenciadas ou nao
pelos pais ou pela escola, e neste sentido € valido ressaltar que os alunos que tem gosto pela
leitura, em sua grande maioria, foram influenciados pelos pais, pois ha presenca de livros e
convivem com pessoas que leem, enquanto que em lares onde ndo ha presenca de leitores ou

impressos, nem sempre 0s alunos gostam de ler ou tem o habito de praticar leitura.

[...] o processo de formacdo do leitor estd vinculado, num primeiro
momento, as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais
(interagdes humanas) do contexto familiar, isto é, presenca de livros, de
leitores e situacdes de leitura, que configura um quadro especifico de
estimulacéo socio-cultural. (SILVA, 1999, p. 89).

No entanto a escola pode mudar esta realidade propondo ao aluno leituras
descompromissadas, promovendo na aula um momento em que os alunos dediquem a leitura e
se dialoguem com os demais colegas sobre o que leu.

A leitura é algo que ndo deve ser ensinada como pretexto para outra atividade, mas
embasadas em modelos ja definidos sobre o processamento de informacGes, assim podemos
dizer que a leitura é flexivel, no momento em que se adapta ao interesse do leitor, uma vez
gue se contextualiza com sua realidade.

A educacdo nesse sentido precisa funcionar como elo de unido com comunidade. E
através dela que sdo derrubadas as barreiras preconceituosas, feitas pelos préprios agentes
sociais. O fator determinante para valorizagdo da raca é condicionado também e
principalmente na sala de aula. A elaboracdo de projetos que objetivem o didlogo entre
comunidade e escola precisa ser privilegiada assim como também professores capacitados e
materiais de qualidade.

Leitura é uma atividade restrita ao ser humano, sendo assim, ela é algo que nos faz
individuos transformadores, e que a partir de nossos valores e experiéncias criamos
possibilidades na agéo critica do mundo e da sociedade a qual fazemos parte. E necessario que
esta seja um exercicio em nossa existéncia, afinal, a leitura esta presente em nossas vidas de
forma muito intensa, através das muitas de nossas atividades, no trabalho, lazer ou mesmo em

nosso cotidiano.
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Para Silva (1997) a leitura é uma pratica social construida historicamente e, por isso
mesmo, depende de determinadas condigdes para a sua efetivacdo, ou seja, a formacdo de
leitores em uma sociedade ndo se da de imediato. Com base nisso € que surgem as pesquisas e
questionamentos acerca destas condi¢BGes para a efetivacdo da leitura, e isso vem cada vez
mais ganhando repercussdo nos espagos educativos.

As pesquisas tém mostrado Vvarios impedimentos para uma leitura significativa.
Quando néo é a falta de preparo dos professores, € o desinteresse do aluno, ou a escassez de
livros, e até mesmo a auséncia de incentivo dos pais. Na maioria das vezes, a escola culpa o
aluno e suas condi¢des familiares pela falta de interesse e ndo propicia a vivéncia de préaticas

culturais de leitura:

A razdo principal do “desastre da leitura” estd no proprio aluno que
apresenta pregui¢a mental para ler ou nunca se encontra motivado frente a
um texto desafiador, ou estd no ambito da familia, que ndo estimula ou
orienta a crianca para a leitura[...]. Ora, esses motivos tem carater muito
imediatista e ndo levam em conta a relagdo existente entre a escola e todo
social e a politica dominante no pais. (SILVA, 2008, p. 37).

A motivacdo para a leitura é condicdo para a constituicdo leitora, sobretudo nos
tempos atuais em que se percebe forte apelo pela propagacéo de leitores e pela prépria leitura.
Em nosso pais, no entanto, os resquicios de uma leitura como espelho de uma politica que
doma os homens e evita o exercicio da consciéncia e da reflexdo ainda insiste em perdurar,
fragmentando o desenvolvimento mais integral de politicas publicas que venham favorecer
conhecimento, dinamizar o entendimento e a interpretacdo dos diversificados tipos de texto.

O conceito de leitura liga-se a grosso modo, por tradi¢cdo ao processo formativo
integral do individuo, a sua habilitacdo para o convivio e performances social, politica,
econdmica e cultural, e é nesse sentido que ela atua como ato libertador, fazendo com que o
leitor atente a0 mundo que o cerca, permitindo-o a reivindicar seus direitos e construir seu
espaco na sociedade, além disso a préatica de leitura leva o sujeito a reflexdo, a compreensdo
do mundo e a ampliacdo de conhecimentos e experiéncias. A promocao e a valoriza¢do dessa
pratica sdo essenciais para a construcdo de leitores aptos a participarem das diversas esferas
de interacdo na sociedade.

O livro didatico € ainda uma das ferramentas de aprendizagem mais usada e, em
muitos casos, o unico utilizado em sala de aula no ensino fundamental, uma vez que, ndo ha o
contato dos alunos com outros materiais de informagdes e outras fontes de leitura, pois ainda

existe uma caréncia muito grande de livros nas escolas publicas, embora inimeros projetos de
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incentivo a leitura sejam desenvolvidos, ainda ndo ha eficicia, e um dos motivos é a falta
muito grande de variedades de leitura.

A leitura literaria, por exemplo, ndo é vista em muitas instituicdes de ensino, e talvez
por isso hd um grande indice de alunos que ndo gostam de ler, pois as leituras sdo voltadas
somente para o livro didatico, leituras estas que ndo ddo margens a outras interpretacées, ao
contrério da leitura literaria, que possibilita ao leitor descobrir universos jamais vistos,
possibilitando-o a fazer relacdo com a realidade em que vive, mas esta leitura precisa ser feita

de forma espontanea, permitindo ao leitor a escolha do livro.

O autoritarismo explicito nas praticas escolares, que gera o desinteresse de
criancas e jovens pela leitura. Os modelos pedagdgicos baseados na
obediéncia do aluno, as regras definidas pelo professor seriam por si s
responsaveis pelo afastamento de criancas da leitura, assim como causadores
de um mal-estar na relacdo professor-aluno, automaticamente transferido
para a relagdo leitor-texto, geradores de uma espécie de trauma nas criangas,
tais modelos criariam uma imagem negativa da leitura, capaz de afastar para
sempre dos livros largas faixas da populacdo. (PERROTTI, 1990, p 72).

No entanto, possibilitar que o aluno chegue aos livros sozinhos sem autoritarismos é
preciso que seja apresentado e trabalhado diversas leituras, ndo ficar somente nos textos
didatico ou livros de literatura classica. H4 uma gama de textos orais e escritos que podem ser
explorados, conforme orientado pelos PCN, criador de possibilidades, ndo somente, no gosto
em ler, como também na formacao de leitores.

A leitura em sua significacdo se faz numa comunhdo entre o leitor e o texto,
fundamentada no prazer, na identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretacdo que se
faz presente entre ambos. E sendo o texto uma ficcdo, é possivel promover uma préatica
discursiva envolvendo a realidade e a fantasia, talvez um dos maiores motivos da falta de
leitura no publico infantil seja pelo fato dos pequenos terem pouco ou quase nenhum contato
com a literatura, além disso, aquele que promove a leitura deve ser um sujeito leitor, que ama
os livros e possa transmitir essa paixdo. O livro infantil por si sé ndao forma leitores, deve
haver uma mediacdo em que a leitura se relaciona com 0s aspectos sociais e culturais do
leitor, caso contrario pode-se perdé-lo para sempre. Se o leitor ndo se vé inserido na leitura,

fica impossibilitado de fazer o didlogo com o texto.
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2.1 PRATICAS DE LEITURA NA SALA DE AULA E OS PCN

Nos documentos oficias da Educacgdo, o PCN de Lingua Portuguesa ciclo I, trazem as
praticas de leitura como principal ferramenta no desenvolvimento do aluno, tanto na
capacidade de escrita quanto de compreensdo. Assim, a ideia de uma educagdo com vista na
formagdo do sujeito leitor, se objetiva na leitura e na escrita como mecanismos de
compreensdo ativa do meio social, cabendo a escola a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (1997).

Um dos meios para obtencdo de resultados satisfatorios estd bem esclarecido no corpo
do texto do PCN, as préticas de leitura. Na base desse parametro curricular, a escola tem o
dever de propiciar mecanismos leitores fazendo uso de variados tipos de leitura, desde os mais
acessiveis - 0s texto dos livros didatico - até as leituras culturais.

A grande encalco do ensino, nessa atividade, segundo Bourdieu (2001, p.241) é o de
abolir a cultura originaria dos saberes populares em detrimento da erudita que “(...) se
frequentou o suficiente para ndo mais poder falar da chuva e do bom tempo”. O autor tece
critica acerca da avaliacdo feita do que € “leitura boa” (literatura classica) e do que é
“marginal” (literatura popular). Essa classificacdo também € alvo da analise de Abreu (2006)
que condena esse julgamento anulando a participacdo efetiva das préaticas culturais de leitura
como as narrativas orais de causo e contos e da literatura popular, a exemplo dos folhetos de
cordéis que tém um alcance muito além do mundo letrado.

Essa € uma teoria de ensino, apontada pela sua emergéncia de informacdo que
transforma a leitura para outros fins mecanicos que ndo a de viabilizar maltiplas significacdes
que o leitor pode fazer a partir de seus saberes. No parecer dos PCN, “(...) é preciso negociar
0 conhecimento que ja se tem e o que é apresentado pelo texto, o que esta atras e diante dos
olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes.” (BRASIL, 1997, p.44).

Essa € uma agdo efetiva da leitura que parte do principio de um ensino sobre “o que
se ler e como se 1€”. Tomada essa premissa dos agentes de leitura, o que se vislumbra ¢ a
pratica de leitura ganhado significado ao ser provocada por relag@es interpessoais que ndo se
realiza com qualquer tipo de leitura e realizada de todo modo. Por isso que os PCN lanca
méo de uma gama de praticas leitoras a serem trabalhadas, procurando esclarecer sobre a
selecdo que cada docente precisa fazer, atentando ao seu publico, e do necessario apoio de

um projeto bem elaborado, “(...) os projetos de leitura sdo excelentes situagdes para
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contextualizar a necessidade de ler e, em determinados casos, a prépria leitura oral e suas
convengdes.” (BRASIL, 1997, p.62).

Através de projetos de leitura, o professor tem um direcionamento quanto aos
objetivos a serem explorados a partir de determinado tipo de texto. O planejamento permite
que a leitura ndo seja colocada de qualquer modo e pensada sem considerar o perfil
aluno/leitor. Uma sala de aula quilombola, nesse contexto, implica um redimensionamento
das praticas de leitura, organizando-as conforme cada objetivo, com o cuidado de que essas
leituras ndo promova uma reacdo adversa, que ao inves de encontrar-se na leitura, o leitor veja
a imagem negativa de si e da sua raga, como observado na narrativa de uma das participantes
da pesquisa, durante a realizacdo dos encontros de leitura, em que afirmava ndo se achar
bonita por conta da sua cor e do cabelo, ao se comparar pela imagem de beleza trazida nos

contos de fada.

O sujeito, é verdade, elabora subjetivamente hip6teses sobre as coisas que
perscruta, que observa. Reconhecendo nas coisas uma realidade, sabe, no
entanto, que percebe dela alguns aspectos apenas e que, de todo modo, a
idéia que dela forma vai ser a imagem pela qual a reconhece e identifica.
(YUNES, 1995, p. 192).

Essa reagdo demonstra os efeitos negativos que a escola pode construir quando toma
como certo aquilo que todos fazem, ou seja, sendo leitura serve de qualquer forma ou
qualquer uma. O agente de leitura, nesse processo, exerce importante papel na conducéo das
leituras, de forma que as experiéncias trazidas de casa sejam exploradas e ndo negadas, pois,
segundo Gomes (2001, p.91):

[...] € o meio sociocultural que nos da as bases para a nossa insercdo no
mundo. Ele é o lugar das nossas tradi¢fes, dos costumes, dos valores, das
crencas que, na maioria das vezes, se chocam com os valores da escola. E
nesse meio que o/a aluno/a negro/a desenvolve o complexo processo de
construcdo das identidades sociais.

Nesse viés de pensamento, a pratica da leitura, é tdo importante quanto perigosa, pois
tende a provocar a memoria do receptor fazendo revelar seus sonhos e opinides escondidas
(YUNES, 1995), e nesse exercicio de pensar se veja refletido de maneira negativa dentro dos
discursos de branqueamento, levando-o “(...) a desejar, a invejar, a introjetar uma
identificacdo com o padrdo homogéneo branco, negando sua histéria do seu grupo étnico-
racial e dos seus antepassados.” (GOMES, 2001, p.93).
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As leituras, tomadas pelos PCN, precisam ser trabalhadas de modo incansavel a
revelar as vérias significacdes latentes que, em uma sé leitura ndo ser possivel, desbancando a
ideia de que os significados estdo prontos no texto e de que o leitor os encontre sozinho.

A importancia dos sentidos apreendidos no texto, explica Yunes (1995), estd em
trazer a leitura para o plano da interpretacdo como algo nada linear, ou seja, de que o texto
n&o pode ser colocado como uma linguagem codificada a ser decifrada, mas o desocultamento
do mistério € do proprio leitor. “Interpretar € um ato de leitura que associa 0 sujeito ao
discurso que elabora e o0 explica enquanto se explica.” (YUNES, 1995, p.193). Como campo
minado, as interpretacdes sdo descentralizadas a todo momento, num conflito em que as
memorias de vida, a intertextualidade, as marcas do texto ganham destaque no ato de ler
criando possiveis oportunidades de conscientizacdo do receptor/leitor.

A inter(subjetividade), nesse processo, segundo Yunes (1995), é parte essencial por
abordar o leitor para reflexdo do mundo que se resulta na reflexdo de si mesmo. Nenhuma
leitura portanto, € menos importante por ndo estar entre os classicos, quem decide o valor é o
olhar do leitor sobre o objeto, porque é aquele texto que estdo as cicatrizes na linguagem que
os leva pensar.

Essa discusséo nos faz lembrar de um dos primeiros encontros de leitura realizado em
Sambaiba, no momento que faldvamos sobre o objetivo do projeto em trabalhar com as
leituras dos impressos e da comunidade, logo veio as reclamagbes dos presentes naquele
encontro “(...) mas ndo sabemos ler, entdo ndo serve pra gente, tem que ser 0s meninos da
escola.”. Essa expressdo veio mesmo antes da atividade, nesse instante tentamos explicar que
realmente era eles que queriamos nos encontros para dialogarmos leituras. Sem muita
insisténcia distribuimos imagens relacionadas ao trabalho do corte de cana e em seguida foi
feita a leitura do poema “o agucar” de Ferreira Gullar. Nao demorou para que interpretacdes
fossem sendo feitas, que experiéncias fossem relatadas por pessoas gque conviveram com
aquela situacdo expressa pelo poeta ou ainda por aqueles que lamentavam a condicdo de
muitos se assujeitarem ao trabalho desumano. A discussdo com durabilidade de quarenta
minutos alcangou o extremo de uma hora e vinte minutos.

As mesma imagem € narrada por Abreu (2006) retomando o que os escritor Origenes
Lessa contou ao encontrar na loja do poeta Manuel Camilo dos Santos, uma velha senhora
acompanhada de uma menina de uns dez anos de idade que olhavam fascinada para 0s

folhetos de cordel expostos para venda. Assim o dialogo é posto:
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Seu Camilo, eu queria mais um romance...

— De que qualidade?

— Qualquer um.

— N&o tem preferéncia?

— Quero um bom. O senhor, que é poeta, € quem sabe.

Ele remexe no balcdo, faz a escolha.

—“0 Indio Ledo da Selva”... Leve este, que € bom.

— Se é com indio, eu vou gostar. Ainda mais com ledo — sorri a velha, téo
sem dentes, o vivo olhar iluminado.

E j& de folheto na méo:

— Quanto custa?

— Cinco cruzeiros.

Ai os olhos se anuviam.

— A\, eu ndo posso levar, me desculpe. Sé tenho quatro.

Na hesitacdo entre os dois entra a voz da menina:

— Néo chega, v6?

— Chega néo.

Comovido, intervenho:

— Eu completo, posso?

— Por isso ndo — diz Camilo. — Ela paga o resto na outra vez.
E freguesa honrada, de toda confianca. Pessoa de muita moral.

A admiracdo do escritor estava além de uma situacdo incomum, a de uma pessoa
gastar os ultimos centavos na compra de um livro, mas de saber que aguela senhora era
analfabeta, ficando aos servicos da neta na realizacdo da leitura oral.

As duas leituras nos ddo conta de perceber a importancia das relagdes inter(subjetivas)
no ato de ler até mesmo pela oralidade. As marcas do texto, ressaltada por Yunes (1995) faz
referéncias as trocas existentes entre o leitor e o texto, dita de outra forma, entre a pipa e o
menino, que viaja pelo mundo da imaginacdo sem se desprender de sua raiz (YUNES, 1995).
Assim como os leitores de Sambaiba conseguiram empreender sentido ao texto lido
oralmente, a avé também conseguiria fruicdo na viajem com leitura da histéria do ledo e do
indio, por que gostava desse tema. A partir disso, Chartier (1998, p.77) vem nos interpelar ao

colocar que:

A leitura é sempre apropriacdo, invencdo, produgdo de significados.
Segundo a bela imagem de Michel de Certeau, o leitor é cacador que
percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo
algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu
editor ou seus comentadores. Toda a histdria da leitura supde, em seu
principio, esta liberdade do leitor que destaca e subverte aquilo que o livro
Ihe pretende impor.
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A oralidade desde a antiguidade, foi marca de leitura comunitaria em que um dos
propositos, segundo Chartier (1999), era o de colocar o trabalho em circulacéo para que todos
passassem a conhecer e divulgar, ja que até entdo as edi¢Ges impressas ndo havia surgido
ainda.

Das leituras em voz alta as leituras silenciosas em telas digitais, as pratica leitoras
evoluiram num processo de aprimoramento inventivo em que a partir das publicaces
impressas, surgidas com a invencdo de Gutemberg, ““(...) cada leitor individualmente poderia
ter acesso a um numero maior de livros e cada livro poderia atingir mais leitores.”
(CHARTIER, 1999, p.23). Assim chega ao século XIX, ganhando nova categoria de leitores
entre mulheres, trabalhadores e criangas e novos modelos de leitura. No caminhar desse
processo, 0 mundo eletrdnico € inevitavel, como meio mais dinamico na difusdo de materiais
impressos e com uma participacdo ainda maior do leitor, conforme expresso por Chartier
(1999, P.28):

[...] tudo isso muda com o texto eletrdnico. Ndo apenas os leitores podem
subverter o texto a uma série de operagdes (podem indexa-los, muda-los de
um lugar para o outro, decompd-lo e recompd-lo), mas podem também torar-
se co-autores [..] os leitores da era eletrbnica podem construir textos
originais, cuja a existéncia, organizacdo e aparéncia dependem somente
deles. [...] — o computador -, altera profundamente todo o relacionamento
com a cultura escrita.

Entretanto, assegura o autor, esse relacionamento com a cultura escrita ndo poder ser
mantida de lado, frente as publicacBes eletronicas, assim como a oralidade, que tem sido
utilizada como pratica interpretativa, ndo pode ser afastada dos meios educacionais. Desse
modo, a leitura enquanto préatica criativa, deve ser percorrida de todos os modos e formas,

como orienta os PCN.

2.1.1 EDUCACAO NO PROCESSO FORMATIVO DA IDENTIDADE ETNICO RACIAL

Entender a identidade étnico racial de um pais como Brasil com sua pluralidade e
multiculturalismo néo é tarefa facil, ndo quando os tedricos contemporaneos alertam quanto
sua complexidade. Assim, 0 esbogo nesse campo, parte de uma compreensdo introdutoria, a
identidade entendida a partir da relagdo do “eu” com e “outro”, como num jogo de espelhos,

em que sO tomo consciéncia de “quem sou” a partir da imagem que fago “do outro”. Ao
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visualizar a diferenca inicia-se ai o processo de identificagdo de “quem sou eu” e assim
formando a identidade.

Essa abordagem de identidade tomada pela “definicdo de si (autodefinicdo) e a
defini¢do dos outros (identidade atribuida)” sdo caracteristicos nos estudos de Munanga
(2006, p.17). Para ele, qualquer grupo humano, ao selecionar aspectos da sua cultura em
busca de uma definicdo, parte da contraposicdo ao que lhe ¢é alheio. Entretanto, quando se
trata da identidade étnico-racial, é preciso levar em consideracdo a imagem construida pelo
outro, como num “processo de espelhamento”, conforme corroborado por Gomes (2012, p.
42), “(...) a0 mesmo tempo em que 0s grupos socialmente discriminados langam um olhar
para a sociedade, formam-se imagens a partir do modo como uma sociedade se vé refletida
pelos olhos do outro.”. A autora lembra ainda que a construcdo da identidade ndo é estatica,
nem isolada, ela encontra-se em movimento pela vida toda em constante processo de dialogos
interior e exterior.

Para Munanga (2003), esse processo de reflexos de si para com o outro tem modos
particulares quando se trata da formacdo da identidade negra. A relevancia dos aspectos
historicos, sociais e politicos para entender essa construcdo sdo prioritarias, ja que a imagem
produzida pelo “ser diferente” foi sendo construida pelo “contraste” atribuindo sentido
negativo desde a nomeacdo do primitivismo até a classificacdo da raga humana entre racas
inferiores e superiores.

Partindo da premissa feita por Munanga a partir do estudo de Castells de que a
elaboracdo de uma identidade empresta seus materiais da historia, tem-se que a identidade
negra sofre resisténcia em afirmar-se de maneira positiva, pois 0 que se vé é uma imagem

construida pelas marcas da inferioridade. Uma histdria que, segundo Munanga (2003, p. 37) é

[...] totalmente diferente da hist6ria dos emigrados europeus, arabes, judeus e
orientais que, voluntariamente decidiram de sair de seus respectivos paises,
de acordo com a conjuntura econdmica e historica interna e internacional
que influenciaram suas decisGes para emigrar. Evidentemente, eles também
sofreram rupturas que teriam provocado alguns traumas, o que explicaria os
processos de construcdo das identidades particulares como a “italianidade
brasileira”, a identidade gaucha etc. Mas em nenhum momento a cor de sua
pele clara foi objeto de representacbes negativas e de construgdo de uma
identidade negativa.

Entendido assim, em sua complexidade, a construcdo da identidade negra requer um
processo gradual dentro do grupo étnico-racial que, numa relacdo afetiva, va elaborando

visGes do mundo. Nesse processo, € importante entender o percurso da histéria da raca no seu
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carater politico atribuido sentido de valor e se sua importancia na construgdo da sociedade,
sem esquecer o reconhecimento que se torna vital, pois a falta deste, nas palavras de Munanga
tomadas a partir dos estudos de Charles Taylon (apud MUNANGA, 2003, p.45), pode “(...)
infligir uma ferida cruel ao oprimir suas vitimas de um o6dio de si paralisante.”

O papel portanto da escola, se faz condi¢cdo necessaria nesse processo, comegando
pelo distanciamento de imagens depreciativas atribuidas ao negros. Claro que ndo se pode
pensar em construir uma identidade dentro de um isolamento, para tanto é preciso uma rede
de diadlogo “(...) parcialmente exterior e parcialmente interior, com os outros.” (TAYLON
apud MUNANGA, 2003, p.45). Assim, o melhor meio ainda para e compreender essas
relacbes sem assimilagOes negativas de si e de sua comunidade para que ocorra de forma a
formar identidades positivas, € atraves do ensino escolar.

A mudanca do curriculo escolar, para Munanga (2003), parece ser a melhor escolha
quando se fala do devido reconhecimento aqueles que até entdo foram excluidos. Dai a
formacdo de docentes reflexivos, na sua posicdo, estar na capacidade em oferecer subsidios
para que os alunos tomem o multiculturalismo como fator de conhecimento, pela percepcéao
das contribuicdes dos diferentes grupos culturais, o respeito e a aceitacdo, e ndo de exclusao
de um em detrimento da aceitacdo da outra como superior. Multiculturalimo para D’ Askey
(1997, p.173) estar no “(...) pleno reconhecimento da igualdade e da cidadania, associado a
questdo de igualdade de tratamento as culturas de grupos étnicos diferentes (...), a reconhecer
a igualdade de valor intrinseco de cada cultura.”. Conhecer o outro possibilita na quebra de
preconceitos assim como na reflexdo sobre si e sobre o lugar que vive, construindo para sua
identidade afirmativa.

Importante destacar que esses valores afirmativos passa a ter obrigatoriedade no
ensino publico e privado do pais a partir da alteracdo da LDB N° 9.394 com a sancdo da lei
10.639 assinado pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 09/01/03. A énfase no
artigo quanto ao reconhecimento da cultura negra e a contribuicdo do povo negro na formagéo
da sociedade nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil é
caracterizador dessas mudancas no curriculo defendidas por Taylor e corroborada por
Munanga.

N&o se pode esquecer, nesse momento, a luta dos movimentos negros que durante
anos tem se empenhado na construcdo de uma educacdo pela diversidade. Os méritos,
portanto, tanto na sangdo da lei 10.639/03, quanto na resolugdo CNE/CP 01/2004 que

instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais
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se deve a pressdo dos movimentos que souberam redefinir e redimensionar a questéo social e
racial no quadro de politicas publicas.

Para Nilma Lino Gomes (2012), as acGes politicas educacionais precisam estar alem
de lei, diretrizes e criacGes de superintendéncias na promocéo da igualdade racial, que acabam
desenvolvendo programas e projetos de forma aleatdria e descontinua, segundo a autora, é
preciso que essas implicacGes legais estejam, de forma mais definida, nas préaticas

pedagdgicas e curriculares. Por isso sua defesa pela descolonizacdo dos curriculos.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacao escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. (2012, p.102).

A Criacdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢Ges Etnicorraciais e para ensino de Histdria e Cultura
Afrobrasileira e Africana demonstra o quanto a lei em si mesmo néo resolve, e a necessidade
dessa apoio marca a fragilidade quanto a formacgdo de nossos professores e a defasem dos
materiais didaticos que contribuiram por tanto tempo para a cultura do branqueamento.

A Educacdo Escolar Quilombola encontra-se inserido nesse contexto de forma a
basilar os objetivos da educacgédo pela diversidade, mas que somente toma sua particularidade
em 2010 quando a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacao instituiu,
por meio da Portaria CNE/CEB n° 5/2010, uma comissdo responsavel pela elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola. Desse comité resultou
0 parecer CNE/CBE 16/2012 e a resolugdo CNE/CBE 08/2012, tendo como relatora a
professora Nilma Lino Gomes, membro do Conselho Nacional de Educacdo do MEC. Tanto a
Educacao Quilombola, quanto a Educacdo Escolar Quilombola, trazidas na fala da relatora do
projeto, tem ancoragem legal por conta das iniciativas que a antecederam, a lei 10.639 e a
resolucdo CNE/CP 01/2004.

Assim ficou estabelecida na Resolugéo n° 8, de 20 de Novembro de 2012 a defini¢ao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo
Basica:

I -organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais

fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da memoria coletiva;
b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatorios; d) das praticas
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culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho; f) dos
acervos e repertérios orais; g) dos festejos, usos, tradicBes e demais
elementos que conformam o patrimdnio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade. (BRASIL, 2012, p.3).

Como pode-se perceber, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola que toma como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Baésica, apresentam particularidades envolvendo a participacdo da comunidade, de
sua cultura, religido, dialogadas no curriculo escolar. Nesse sentido, consta no parecer, a
necessaria contrapartida dos estados e municipios na construcdo das proprias Diretrizes
Curriculares, por entender que cada um tem que ser compreendido dentro de suas
particularidades, por se diferenciar de regido para regido seja nas historia, nas vivéncias, na
cultura e/ou nas tradices.

N&o ha davida na leitura do parecer CNE/CEB N°:16/2012 sobre a responsabilidade
de cada gestor na construcdo do projeto politico-pedagdgico, comecando no suporte da
Secretaria de Educacdo do municipio aos gestores escolares para formar base na preparacéo
do curriculo escolar. Sem um curriculo bem fundamentado na realidade sociocultural da
comunidade, o ensino sera inviavel por exercer o silenciamento das vozes quilombolas. A
atencdo na preparacdo do curriculo escolar quilombola, portanto, como alertado pela redatora
do parecer, dever estar bem esclarecido e fundamentado para evitar desdobramentos erréneos
e distorcOes ao chegar na sala de aula.

Em palestra proferida em 22 de marco de 2013 para Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento de professores, Nilma Lino Gomes, direciona a discussdo para as premissas
da lei 10.639/03 e da resolucdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino Escolar Quilombola,
sob o alerta de esclarecer pontos ocultos por vezes discriminados, mas que muito importante
para entendimento da aplicacdo da lei.

Ha ainda uma necessidade, quase que obrigatdria, trazida na fala da palestrante, da
leitura do parecer CNE/CEB N°:16/2012, ndo so para diretores e coordenadores educacionais
de ensino quilombola, mas também a todos docentes do ensino bésico. Isso considerando que
educacdo quilombola ndo é somente uma unidade escolar que estar localizado dentro da
comunidade quilombola com alunos residentes do mesmo local, mas também instituicfes de
ensino que recebem alunos de diversas comunidades, incluido as quilombolas. Por isso que as
Diretrizes Curriculares Quilombola néo estar desvinculada das Diretrizes Curricular Nacional

da Educacéo Bésica, nem t&o pouco é direcionada somente as escolas quilombolas.
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Gomes (2013) é enfatica quando diz que a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Histdoria Afro-Brasileira e Africana ndo pode ser entendida como lei de negros, mas como
legislagdo nacional, de todos e para todos, para um Brasil que é multicultural e diverso. E esse
multiculturalismo, que segundo Munanga (2003), é preciso ser debatido no cenario
educacional para construcdo de uma pedagogia antirracista onde questdes como identidade
racial e diversidade cultural seja explorados nas sala de aula.

A concepcdo de educacdo escolar quilombola tomada, nessas dimensdes, trabalha na
discussdo e agdo constitutiva na afirmacdo identitaria racial com base num fazer escolar de
relacfes que esta intimamente ligada as praticas culturais dos atores sociais envolvidos tanto
na sala de aula, quanto fora dela. Esses dois espacos em didlogo, defendidos pela LDB, de
modo a quebrar com a hegemonia dos saberes escolares distanciados das vivencias dos
alunos, traca uma nova linha de conhecimento formadora capaz de direcionar a construcao de
perfis criticos e questionadores. Por isso que as leituras quilombolas, produzida pela
comunidade, passa a fazer parte essencial na producdo de sentido e significado dentro das
leituras feitas por saberes institucionalizados, como 0s impressos.

Conforme abordado nas Orientacbes e AcBes para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais®, 0 ensino escolar quilombola, secdo coordenada pela Doutora em Educagdo Georgina
Helena Lima Nunes, é direcionado a pensar na promocdo a leitura de mundo como peca chave
na construcdo de sentidos. Pelo viés das lembrancas, trajetorias de vida vai sendo construida
contribuindo para a formacéo de si, identificando-se em sua auto afirmacdo racial de modo
positivo.

A participacdo da comunidade na vida escolar das criancas é critério fundamental na
constituicdo de uma identidade afirmativa ao passo que cria possibilidades em levar os alunos
ao nivel de conhecimento e reconhecimento de quem sdo e de que lugar estdo. A importancia
dessa ponte levou as diretrizes curriculares, dispostas no parecer, a aconselhar que os pais
analisem se suas criancas, com idade de ingresso no ensino infantil (até 3 anos), receberédo
devidamente um suporte escolar correspondente aos valores culturais familiares, ficando sob a
responsabilidade da familia do deslocamento da crianca, nesse sentido. O texto é claro ao

aconselhar a permanéncia no seio familiar caso a instituicdo de ensino ndo seguir as

3 As OrientacBes e AgBes para a Educago das RelagBes Etnico-Raciais, lancado em 2006 por meio do
MEC/SECAD, com a disponibilizagdo de 50.000 exemplares, compreendendo no direcionamento a
todos os segmentos do ensino a comecar pelo infantil passando pelo superior chegando ao ensino
quilombola.
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orientacdes que consta no parecer, como a valorizagdo cultural ensinada pelos pais, o apoio de
material didatico especifico, suporte na formacdo e aperfeicoamentos aos docentes
quilombolas com efetiva intervencao das secretarias de educacédo e do MEC.

Quanto ao ensino fundamental, o texto é contundente:

Ensino Fundamental na Educagdo Escolar Quilombola devera considerar no
seu curriculo, na gestdo e nas praticas pedagogicas o respeito, a valorizacdo
e 0 estudo dos conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas e necessarios ao seu convivio sociocultural com sua
comunidade de pertenca e com a sociedade mais ampla. (BRASIL, 2006,
p.29).

Um dos maiores problemas na efetivacdo desse ensino que tem como centralizador a
tese de uma educacdo étnico racial por uma identidade afirmativa, é ser barrado com um mal
condicionamento das politicas, que comeca com um dos maiores instrumentos, o material
didatico, que por vezes ndo chega aos alunos quilombolas. A redagdo do parecer alerta sobre a
ineficicia dessas acdes legais como a lei 10.639/03 e a resolucdo das Diretrizes Curriculares
para 0 Ensino Escolar Quilombola de ndo chegar ao destino principal. Ainda ha municipios
que nem sequer reconhecem as escolas de comunidades quilombolas, muito menos se
adequam a um sistema prioritario das relagbes culturais e identitarias. A negligencia da
educacdo, segundo Gomes(2006), talvez seja no compreender e na praxis desse novo caminho
a ser trilhado e na quebra de barreiras cristalizadas.

Uma mobilizacdo mais forte de liderancas educacionais, incentivo a pesquisas no
campo da educacdo quilombola sdo posi¢es defendidas por grandes estudiosos como a
prépria relatora do parecer e de Munanga. A falta de dialogo entre os promotores de ensino e
as Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar Etnico Racial ainda é um dos maiores
desafios.

O melhor comeco para fazer valer leis que ja garantem os direitos dos povos
quilombolas € conhecer comunidades que estdo nos diversos lugares desse imenso pais e no

caso particular desse trabalho as que estdo no Alto Sertdo da Bahia.*

4 Segundo Neves (apud PIRES, 2012), “(...) regido semi-arida denominada pelos fendmenos
climaticos; regido do sertdo caracterizada pela morfologia do vegetacdo; regido do Alto Sertdo da
Bahia, referenciada na posicao relativa ao curso do rio Sdo Francisco na Bahia e ao relevo baiano que
ali projeta as maiores altitudes.” (p.76).
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3 QUILOMBO: DESVELANDO O UNIVERSO CONCEITUAL

“[...] ha! teve muita mudanga sim senhora
[pausa], o direito do povo, o conhecimento
[...]”. (Sr José, morador de Sambaiba).

“Direito”, esse € 0 termo que melhor explica uma comunidade negra com registro
quilombola. Um registro que aparentemente implica somente um documento, a0 menos essa
¢ a ideia que muitos constroem por falta de aproximacdo ou por desinteresse ao assunto. O
gue no nosso caso, 0 desconhecimento incitou a investigagao, pois pouco antes disso, a ideia
que tinhamos, é que esse registro ndo passava de uma promog¢do governamental como uma
divida a ser paga, dando-lhes respectivo valor por tantos anos negados. Os equivocos ainda se
estendem para a logica compreensdo de uma comunidade quilombola associada ao Quilombo
dos Palmares ou ainda com resquicios escravocratas e de cultura com descendéncias
africanas.

AssociacOes contraditorias por anos fizeram parte do nosso ensino da Histéria do Brasil
gue merecia destague somente em datas comemorativas como a de Zumbi dos Palmares. A
descricdo de um espaco inacessivel de refigio para os escravos fugitivos permaneceu na
nosso imaginario até a entrada na universidade. Arruti (2006, p.75) lembra que abordagens
como essa de “(...) atribuir aos escravos aquilombados apenas o objetivo de preservar a sua
heranca africana.”, afastava o verdadeiro objetivo e reconhecimento desses povos sobre a luta
contra a escraviddo com sistema econdmico e social.

Essa deficiéncia no ensino brasileiro, presente ndo somente no livro didatico como
também nos discursos dos educadores, contribuiu ndo s6 para o crescimento do racismo como
principalmente para a evasdo escolar que esta necessariamente ligada a baixa autoestima do
aluno negro. Munanga (2008) em entrevista ao Programa Salto para o Futuro, explica que

essa baixa autoestima introjetada no sistema de ensino

[...] prejudica o processo de aprendizagem, e explica a maior taxa de evasdo,
de abandono escolar dos alunos negros, comparativamente as criancas de
outra ascendéncia. Se todos sdo pobres, em especial nas escolas mais pobres
da periferia, como explicar que a crianca negra é aquela que tem taxa de
evasao maior? Isso se deve ao fato de que, na escola, este aluno nunca vé a
cara dele. Ele se olha no espelho e ndo se vé&. Ou, quando se V&, quer se ver
como branco. (N&o paginado).
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Grande parcela desse cenério € atribuida na formacdo eurocéntrica dos professores que
mesmo com as mudancas ndo sabem ainda lidar com a discusséo sobre a diversidade e muito
menos reagir com flagrantes de preconceitos na sala de aula, momento oportuno em que
poderia abrir a conversa sobre 0s motivos da ocorréncia de racismo e sobre o papel dos negros
para o desenvolvimento do pais e de suas lutas contra a escraviddo. Ainda, segundo o autor, as
discussbes ndo podem ser pensadas somente para os alunos negros, mas a todos, de maneira
igualitaria, pois os brasileiros fazem parte do encontro de culturas e civilizacbes que
desconhecem a prépria formacao, que esbarram todos os dias na cultura africana sem se dar
conta das relacgdes existentes.

No livro organizado por Munanga (1999, p.16) em parceria com o MEC, traga 0 maior
desafio do ensino, superar o racismo na escola, tema que leva o titulo do trabalho. No seu
texto, ele lembra que ““(...) todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a
historia da populacéo negra quando é contada no livro didatico é apresentada apenas do ponto
de vista do ‘Outro’ e seguindo uma 6tica humilhante e pouco humana.”. Tomado por esse
ponto de vista é visivel que quando a histéria € mal contada os efeitos colaterais tomam
dimens@es que demoram de ser curadas.

E inegavel que conhecemos mal e muito pouco a histéria dos negros sob o viés das lutas,
conquistas, contribuicdes econdémicas e culturais. Se muito pouco se entende por comunidades
quilombolas hoje muito se deve ao rango educacional eurocéntrico, que todo ano, sob uma
figura folcldrica e mitoldgica apresentava o guerreiro Zumbi dos Palmares e seu ato heroico
de liderar fugas dos escravos e s6. Quilombo somente era colocado sob caracteristicas de um
lugar distante que servia de esconderijo para escravos fugitivos, muito semelhante de outra
data comemorativa que trazia uma cultura indigena a partir somente do seu modo de
sobrevivéncia e de vida com suas ocas e cocas na cabeca.

Diante desse cenario, é evidente a necessaria explicacdo das confusas atribuicdes
relacionadas entre quilombo e remanescente de quilombo ou comunidades quilombolas, a fim
de compreender as implicagdes atuais atribuidas aos povos quilombolas. Desvelar esse
caminho nos coloca frente as discussdes da identidade coletiva e individual construidas pelos
atores sociais do lugar em que se identifica como quilombolas. Por isso que aplicamos
doravante uma sistematizacdo da trajetdria desenvolvida por antropélogos e pesquisadores no
mapeamento das mudancas ocorridas com o tempo sobre o termo “Quilombo”.

Primeiramente nos atentemos a origem do termo quilombo africano por apresentar uma

significacdo dos quilombos do Brasil, que segundo Munanga (1996;1997), é uma cépia dos
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quilombos africanos reconstruida pelos escravos desde sua cultura (modo de queimada,
plantio e cultivo do milho da mandioca) e da forca da religido como base da vida. No estudo

etimoldgico da palavra Munanga ressalta que

O quilombo é seguramente uma palavra originaria dos povos de linguas
bantu (kilombo, aportuguesado: quilombo). Sua presenca e seu significado
no Brasil ttm a ver com alguns ramos desses povos bantu cujos membros
foram trazidos e escravizados nesta terra. Trata-se dos grupos lunda,
ovimbundu, mbundu, kongo, imbangala, etc., cujos territérios se dividem
entre Angola e Zaire. (1996;1997, p. 58).

Assim como nos quilombos africanos que unia uma mesma raga mas com culturas
diversas contribuindo para formacdo transcultural, no Brasil, a transculturalidade estava na
abertura para novas influencias culturais sem abrir mao de sua cultura e sem desrespeitar a do
outro favorecendo na constituicdo de identidades a partir da troca entre si € 0 outro
(MUNANGA, 1996;1997).

A primeira imagem sobre quilombo é apresentada no Brasil pelo rei de Portugal expedida
na Carta Ultramarina de 1740 como local de esconderijo para escravos fugitivos, tidos
criminosos. A ameaca representada pela vontade de luta contra a escravidédo tdo temida pelos
senhores fez com que a caca desses quilombos fosse prioridade maxima, conforme expedida:

Eu EI-Rei faco saber aos que este alvard virem que sendo-me presentes 0s
insultos, que no Brasil cometem os escravos fugidos, a que vulgarmente
chamam calhambolas, passando a fazer o excesso de se juntarem em
quilombos, e sendo preciso acudir com remédios que evitem esta desordem:
hei por bem que a todos os negros que forem achados em quilombos,
estando neles voluntariamente, se lhes ponha com fogo uma marca em uma
espadua com a letra F[...]. (SANTOS, apud ALMEIDA, 2002, p.47).

A historia dos quilombos e dos quilombolas foi construida sob o status de negados, nao
sO por ser colocados como criminosos como também por viverem isolados. A denominacao
de quilombo como local propicio a violéncia e a assaltos, conforme lembrado por Arruti
(2006) aos estudos de Edison Carneiro, foi construida com o objetivo de facilitar a captura
dos negros que com o tempo, esse conceito popularizou o imaginario social.

Em contrapartida, esse espaco de resisténcia que recebia oprimidos como 0s negros
escravizados e os indios, reforcava a unido e a luta contra a escraviddo e o sistema econdémico

social, diferentemente das abordagens anteriores, que tratava o quilombo como espaco que
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apenas tinha o objetivo de preservar a cultura africana, que segundo Arruti (2006) pecaram ao
fazer essa abordagem.

Os Quilombos, antes mesmo da abolicdo da escravatura, era tido como territorio de
negros fugitivos do trabalho escravo, e da discriminacdo em que a sociedade os rechacavam,
assim, num local distante da sociedade, 0s negros empreenderam nessas terras um espaco de
resisténcia, de luta, e, mais que tudo, de sobrevivéncia. O crescimento desses quilombos pelo
Brasil culminou numa luta conjunta pelos direitos a terra, e com isso ocupando lugar nas
discussbes politicas, e consequentemente na promulgacdo do artigo 68 da Constituicdo
Federal de 1988 em que define o reconhecimento as terras ocupadas por comunidades
quilombolas, sendo o Estado obrigado a emitir os titulos de terra. Contudo ficou posto na

Constituicao Federal que os remanescentes das comunidades de quilombo, séo:

Individuos, agrupados em maior ou menor nimero, que pertencam ou
pertenciam a comunidades, que, portanto, viveram, vivam ou pretendam ter
vivido na condicdo de integrantes delas como repositério das suas tradicdes,
cultura, lingua e valores, historicamente relacionados ou culturalmente
ligados ao fendmeno sécio-cultural quilombola. (BRASIL, 1988).

O reconhecimento legal do direito aos quilombos deu inicio somente cem anos apos a
Abolicdo da escravatura. O instituido artigo 68 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 no Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias assegura o direito a
propriedade aos remanescentes de quilombolas em que o Estado encontra-se no dever de
emitir os titulos de terra. Embora seja uma grande conquista nos direitos fundiarios, conforme
lembra Arruti (2006), essa é, antes de mais nada, resposta as pressdes sociais dos movimentos
negros que exigiam uma postura politica frente aos clamores da comunidade negra. O tempo
decorrido entre discussdes e criacdo do artigo, ainda segundo Arruti (2006), ndo foi o
suficiente para elaborar um texto livre de conteidos obscuros, confusos e metaforizados como
o que foi construido. As analises realizadas quanto aos impasses parlamentaristas na
construcdo de emendas fizeram do texto da lei um campo proficuo de pesquisa para
antropologos, a exemplo de José Mauricio Arruti, que por tanto tempo vem esmiugando
significados latentes na historica criagdo do termo “quilombo”. Esses estudos partiram da
premissa de que o artigo incorporado a carta ndo esclarecia como esses direitos seriam
efetivados e que agOes poderiam tomadas para que houvesse o reconhecimento da

comunidade.
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Diante das consideradas discussdes fez surgir varios artigos e decretos prestando nao
sO clareza nas propostas como também na abertura de outros campos de atividades das
politicas publicas referentes as comunidades quilombolas. A este, tem-se a instituicdo dos
artigos 215 e 216, secdo Il, é posto que o estado, tem o dever no exercicio aos direitos
culturais bem como no apoio e incentivo e na difusdo das manifestagdes culturais.

Quanto a resposta aos estudiosos do campo conceitual, é vinculada no decreto n° 4.887

de 2003 a definicdo normativa de quilombo:

Consideram-se remanescentes das comunidades de quilombo, para fins
deste decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo o0s critérios de auto-
atribuicdo, com trajetoria historica propria, dotados de relagfes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressdo historica sofrida. (PROGRAMA BRASIL
QUILOMBOLA, p.11, [entre 2008 e 2010]).

No Brasil, o termo Quilombo foi ganhando vérias significacdes a partir de estudos e
pesquisas etnograficas que tém cada vez mais afirmado a definicdo de quilombos como
territorio de luta e ndo de fuga. Almeida (2002) traz um estudo aprofundado sobre a definigdo
do que seja quilombo expresso no alvara de 3 de marco de 1741 que foi produzido por
Joaquim Felicio dos Santos.

A analise interpretativa do conceito da procedéncia de um rango que tem configurado
0 conceituagdo de quilombo, em que remanescentes sdo colocados na condigdo de “fugitivos”
e de “distantes”, uma interpretacdo discriminatoria e injusta aqueles que conseguiram suas
terras por compras, herancas ou doagfes. As pesquisas etnogréficas, portanto, mostraram que
0s agentes sociais tinham um real entendimento de quilombo, como espaco de luta, € nédo

como condicdo de fugitivos.

Esse dado de como os grupos sociais chamados ‘“remanescentes” se
autodefinem é elementar, porquanto foi por essa via que se construiu e
afirmou a identidade coletiva. O importante aqui ndo é tanto como as
agéncias definem, ou como uma ONG define, ou como um partido politico
define, e sim como 0s proprios sujeitos se auto representam e quais 0s
critérios politico-organizativos que norteiam suas mobilizacdes e forjam a
coesdo em torno de uma certa identidade. Os procedimentos de classificacdo
que interessam sdo aqueles construidos pelos proprios sujeitos a partir dos
préprios conflitos, e ndo necessariamente aqueles que sdo produto de
classificagbes externas, muitas vezes estigmatizantes. Isso é basico na
consecucdo da identidade coletiva e das categorias sobre as quais ela se
apoia. (ALMEIDA, 2002, p.67-68).
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Sambaiba j& se denomina enquanto comunidade de unido, que ndo tenta se agarrar a
associacao de escraviddo aos negros, mas que da sequéncia aquilo que muitas comunidades
negras no periodo pés-abolicionistas fizeram na regido do Alto Sertdo da Bahia (PIRES,
2009), construir uma comunidade como unidade familiar com tragos de parentescos proximos.
Nas narrativas orais, 0s porta-voz da comunidade, falam da conquista de certificacdo
quilombola como ponto positivo no reconhecimento de seu povo, de suas tradi¢Oes, de sua
memoria.

Sambaiba é um exemplo claro de que pode acontecer, quando se recebe titulagdo como
comunidade de remanescente de quilombos. Muito além de beneficios governamentais, a
comunidade passa a ganhar importancia pela valorizacdo de sua memoria e das historias
locais favorecendo possibilidades de apoio a formacdo das suas criancas e jovens que estarao
em sintonia com as tradi¢Ges do seu povo e pautadas no respeito e na crenca.

De acordo com 0 que estd posto em Sambaiba, visualizamos que os moradores desta
comunidade revelam sua autodenominacdo enquanto comunidade quilombola, conforme
observamos na abordagem feita por Sr. José, na epigrafe, quando aborda a importancia da
conquista do conhecimento.

Vimos que tal revelacdo é propria de quem conquista um espaco de fala, muito além
de ser ouvido e visto por tantas pessoas, € de ter a oportunidade de trocar experiéncias com 0s
alunos, com escolas de municipios vizinhos, e com ressalva maior para universidade, que tem
demonstrado interesse pelas suas narrativas sociais e pessoais. Através dos relatos orais, 0s
agradecimentos sao de quem aprendeu mais do que doou, de quem mais se beneficia pelas
trocas, pois ao falar de si e do lugar que vive, foram tecendo o processo formador, como
ressaltado por Souza (2006, p. 136), “(...) as narrativas de si e das experiéncias vividas ao
longo da vida caracterizam-se como processo de formacgéo e de conhecimento.”.

Nesta mesma epigrafe, Sr. José traz o termo “direito”, parecendo expressar forte carga
simbdlica representativa da luta comunitaria. O que é denominador dos espacos, antes
negados aos negros e que passam a ser ocupados, seja na escola, seja no trabalho e/ou na
sociedade. Para Sr. Silvano, outro colaborador da pesquisa, um exemplo que melhor revela as

mudangas dos direitos aos negros pode ser comparada a atuacao das mulheres:

Hoje, cresceu nossa populagdo de gente moreno, porque hoje tem o direito
(...). Um dia vi na televisdo, uma mulher dizendo o que era uma pessoa que
trabalha sem direito a nada, a doméstica que trabalhava sem direito a
nada(...). Tinha um negocio que falava que o homem ia pra roca deitar,



40

ganhava dinheiro e a mulher que trabalhava ndo ganhava nada e hoje as
mulheres tem seus direitos. (Morador de Sambaiba).

A leitura que Sr. Silvano faz a partir dessa comparagéo, diz o quanto € valorativo “ser
quilombola”, de acompanhar essas mudangas e poder reivindicar por igual, dizendo que assim
“como tem a terra preta, tem a terra branca e a vermelha” e que cada uma tem sua utilidade.
Nas palavras da antropologa llka Boaventura Leite (2000), as novas discussdes sobre
quilombo estdo fincadas atualmente como espaco de luta aléem do reconhecimento pelo direito
a terra, agora, a extensdo de suas conquistas vai a busca pelo respeito as suas crengas, sua
cultura, sua raga, pelo lugar na sociedade.

O quilombo, entdo, na atualidade, significa para esta parcela da sociedade brasileira,
sobretudo um direito a ser reconhecido e ndo propriamente e apenas um passado a ser
rememorado” (LEITE, 2000, p. 335). Arruti (2006, p. 82) afirma que, na préatica, a organizacdo
do esforgo coletivo desses grupos ¢ pelo “(...) reconhecimento oficial como comunidade de
remanescente de quilombos” e ndo por desejo memorialistico de se afirmar como
continuidade daquelas metéforas de resisténcia escrava que foram os quilombos historicos.”.

A propria ressemantizacdo do termo quilombo, conforme estudo de Arutti (2006),
passou a ser ressignificado na contemporaneidade por atender as novas emergéncias a
populacdo negra rural que ndo conseguia mais se apoiar em lacos de descendéncia
escravocrata africana. O préprio artigo 68 da constituicdo de 1988 impde nova expressdo
semantica para ‘“comunidades remanescentes dos quilombos” na tentativa de resolver a
imparcialidade categorizada no conceito passadista associado aos antigos quilombos sobre o
retrato escravista entre senzalas e esconderijos.

As vaérias definicdes de quilombo, portanto, ndo sdo postas como controversas, mas
como resultado da autodefinicdo de cada comunidade negra aquilombada. Embora essa
discussdo sobre a conceituagdo para a maioria dos estudos se faz importante, somente ela ndo
é suficiente para tratar de quilombos e dos remanescentes, pois “(...) talvez melhor do que
discutir o conceito de territorio seja discutir o processo de territorializacdo dessas
comunidades.” (SILVA, 2011, p.85), por entender que é nesse processo de territorializacao

que sdo formadas as identidades quilombolas.

O ato de aquilombar-se, ou seja, de organizar-se contra qualquer atitude ou
sistema opressivo passa a ser, portanto, nos dias atuais, a chama reacesa para,
na condicdo contemporanea, dar sentido, estimular, fortalecer a luta contra a
discriminacdo e seus efeitos. Vem, agora, iluminar uma parte do passado,
aquele que salta aos olhos pela enfatica referéncia contida nas estatisticas onde
0s negros sdo a maioria dos socialmente excluidos. Quilombo vem a ser,
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portanto, 0 mote principal para se discutir uma parte da cidadania negada.
(LEITE, 2000, p.349).

A identidade nesse sentido da-se a partir do momento em que a “(...) comunidade se
organiza e reivindica seus direitos sobre um territorio ancestral, quando ela luta para se
territorializar.”, (SILVA, 2011, p.86). A terra, portanto, passa a significar mais que uma
conquista de territorio geografico espacial, ela representa vida, em que a memoria, cultura,
religido e mitos sdo mais vindouros do que o proprio cultivo da terra.

S&o por essas reconfiguracdes, nos termos designados aos quilombos, que muitas
vezes sdo empreendidos questionamentos e dividas com relacdo a identificacdo da identidade
quilombola. Afinal, se quilombo ndo € um passado arqueoldgico, estatico como vem
provando as pesquisas e estudos etnograficos e antropoldgicos, como entdo definir a
identidade cultural quilombola?

Para Munanga, esses e tantos outros questionamentos surgem a cada nova mudanca, o
que torna dificil saber, como, a partir de que e porque sdo construidas as identidades. 1sso
ocorre porque sempre associamos identidade como algo que adquirimos desde o nascimento,
herdada dos nossos antepassados e com ela permanecemos e preservamos até nossa morte. O
que segundo Hall (2009, p.28) “(...) presume-se que a identidade cultural seja fixada no
nascimento, seja por parte da natureza, impressa através do parentesco e da linhagem dos
genes, seja constitutiva do nosso eu mais interior.”.

Pensar essa construcdo de identidade cultural nas comunidades quilombolas fica mais
complicado, por ainda ndo haver a dissolucdo de assimilacdo ao escravismo e as herancas
africanas. O que ndo quer dizer que a identidade cultura seja negar a historia, ao contrario,
Munanga (2003) lembra que ndo ha como falar de identidade negra sem tocar do processo
histérico que os trouxeram para o Brasil. Assim como também ndo s6 de histéria é que se
constréi a identidade cultural quilombola. Nessa perspectiva, Hall (2009) lembra que sdo
exatamente os desvios do passado que faz capacitar e produzir um novo sujeito, isso através

da cultura.

Portanto, ndo é uma questdo do que as tradigdes fazem de nos, mas daquilo
que nds fazemos das nossas tradi¢des. Paradoxalmente, nossas identidades
culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre
em processo de formacao cultural. A cultura ndo é uma questao de ontologia,
de ser, mas de se tornar. (HALL, 2009, p.43).
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Toma-se, portanto, a ideia de identidade como agdo continua, sempre em constante
deslocamento e descentramento. Pesquisas sociais tém se posicionado nessa afirmacdo de
rompimento da identidade tradicional como centralizadora e eurocéntrica como afirma Stuart
Hall (2009) pioneiro na defesa dessa ideia. Essa identidade fragmentada mostra o sujeito em
estagio de questionamento, de incertezas e da duvida, momento em que a cultura, religido,
sexualidade, etnia e nacionalidade ganham novas leituras sociais.

Dessa forma, entende-se identidade cultural como marca de relacdes, experiéncias e
vivéncias conjuntas e individuais de uma comunidade. O descentramento do sujeito, portanto,
desfigura a ideia de uma cultura como instrumento folclorico, assim como a identidade
voltada ao passado. Em verdade a visdo que se tem de uma identidade cultural associada as
origens africanas, as praticas culturais iguais aos antepassados tem causado certa confusao aos
gue acreditam num quilombo museoldgico. Uma vez que, mesmo que queiram ou tente ligar
as bases histdricas, eles ndo conseguiram manter por completo, isso por que ha influencias

globalizantes que de alguma forma rompem com a leitura que se tem do mundo.

Em suas formas atuais, desassossegadas e enfaticas, a globalizagdo vem
ativamente desenredado e subvertendo cada vez mais seus proprios modelos
culturais herdados essencializantes e homogeneizantes, desfazendo os
limites [...]. As identidades, concebidas como estabelecidas e estaveis, estdo
naufragando nos rochedos de uma diferenciagdo que prolifera. (HALL,
2009, p.43).

Os quilombos eram tidos como lugares distantes de dificil acesso de outros povos e
outras culturas. Atualmente essa distancia encurtou caminhos e aproximou o0s quilombos
rurais da sociedade urbana e da globalizacdo. A aproximacdo de outras culturas faz com que
mudancgas ocorram nas préprias culturas hierarquizantes. O rompimento desses modelos,
como coloca Hall (2009), é o que defini o individuo em descentramento, a questionar
realmente sobre seus gostos, desejos, interesses, vontades, etc. Essa figura moderna do
homem leva-o a fugir dos modelos designados como individuos “sujos” ou “sem capacidade”,
como se cristalizou por tanto tempo no imaginario da sociedade. Assim a imagem do negro
escravizado aos poucos € tomada pela ideia de luta contra essa ideologia racista e
preconceituosa. O que estd em jogo, portanto, na identidade pos-moderna sdo 0s espacos a
serem ocupados que antes eram reservados aos homens brancos. Leite (2000) lembra, que
ainda falta muito para que os agentes sociais se vejam de maneira positiva, pois muito o que
se Vé é a projecdo negativa introjetada pelas escolas, pela midia e nos discursos sociais que

ainda ndo deram conta de descontruir a viséo folclorizada do negro.
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O ensino tem um papel fundamental na formacéo desse aluno, o trabalho de uma
pedagogia pela diversidade que se esmara na promocdo do didlogo de culturas e ndo ao
apagamento de uma em detrimento a outra. O reflexo disso acontece quando um filho da
comunidade rejeita suas tradi¢cGes, porque disseram que outra é melhor ou que a sua €
antiquada e ultrapassada. Essa é uma preocupacgdo dos patriarcas da comunidade de Sambaiba
que ao fazer sua leitura social, revelam a preocupacdo da mudanca de valores repentina a
partir de uma novela ou dos discursos circulados, como ressaltado na narrativa oral de Sr

Silvano,

Quando a gente era menino, nos domingos, viviamos no mato
matando passarinho e cavucando e fazer uns negdcio de conzinhado,
onde l1& mesmo tinha as panelinhas e os passarinhos matado era
assado. Era aquele rebanho de menina nova e gente de dez anos para
baixo, fazendo os cozinhados la e comendo, (...)sem brigar nem nada,
(...), faziamos casamento no mato, pai ndo reclamava, mde ndo
reclamava (...), foi ai que nois aprendeu a cantar rodinha, assoviar
gaita e tocar bumba, foi brincando(...) e agora mudou, essa nova
geracdo que ndo ta pudendo mais. Tinha as obediéncia, respeito, tinha
sinceridade, entdo € uma coisa que ndo tem mais. (Morador de
Sambaiba).

O temor desses representantes de Sambaiba é de que a escola faca o papel inverso.
N&o respeitando as tradigdes passadas de geragdo em geracdo, leve as criancas a interpretar de
forma errbnea sua cultura, ou seja, de que a aprendizagem seja apenas conteudistica sem
didlogo com as experiéncias formativas caracterizadores da cultura do povo quilombola,
levando-os a negarem valores e desrespeitado as tradicGes constituidoras da identidade
pessoal e social.

Através do cenario da pesquisa, trazida a seguir, apresentamos a comunidade
quilombola de Sambaiba na tentativa de desconstruir a imagem, tanto como comunidade presa
ao plano de ancestralidade africana escravocrata quanto nas lacunas educacionais limitada
pelo livro didatico. O olhar sobre as agGes governamentais, inserido, nesse contexto, é
pretendido pelo direcionamento aos reais direitos equivalentes, tanto aos alunos, quanto a

comunidade como um todo.



44

3.1 SAMBAIBA: “DANCA DE RODA”

A comunidade de Sambaiba denominada de “danca de roda” ¢ assim chamada neste
trabalho, lembrando o processo da pesquisa em que a expressao foi utilizada pelos leitores
infantis no momento em que faziamos com eles os encontros de leitura. As narrativas escritas
sobre a comunidade revelaram a imagem construida a partir do resgate cultural realizado nos
momentos culturais da escola.

Esta comunidade situa-se no espaco rural do municipio de Caetité, Alto Sertdo da Bahia,
regido que, aos poucos vem buscado redimensionar prioridades, a exemplo do interesse em
lutar pelo registro das comunidades negras rurais junto a Fundacdo Cultural Palmares - FCP
que deu inicio em 2009. Em 2010, o municipio ja contava com 8 comunidades com registro
da FCP de Quilombola (Contendas; Lagoa do Meio; Mercés; Olho D'Agua; Pau Ferro;
Sambaiba; Sapé; Vargem do Sal; Vereda do Cais).

A comunidade rural de Sambaiba esta localizada a 85 km da sede do municipio de
Caetité. Nos limites espacial geografico, atualizado em 2013°, a comunidade de Sambaiba,
encontra-se a Oeste do municipio de Igapord, ao Norte de Riacho de Santana e a Leste do
municipio de Tanque Novo (mapa anexo, p.70).

O numero expressivo de comunidades negras aquilombadas em Caetité nos faz ressaltar,
sob o apoio de dados histéricos, da importancia dos negros para a desenvolvimento da
economia caetiteense desde a época escravocrata, que segundo estudo de Maria de Fatima
Novaes Pires (2009), a regido de Caetité e de Rio de Contas, na década de 1870,
apresentavam maior nimero de inventarios com registros de escravos, isso em decorréncia a
“(...) retomada do crescimento econdmico apds a seca de 1860 e as movimentacOes de
escravos negociados por senhores da regido envolvidos com o tréfico inter e intraprovincial.”
(PIRES, 2009, p.143). Ainda segundo a referida autora, “(...) a pesquisa aos inventarios
revelou, entre as décadas de 1860-88, aproximadamente 1710 a 455 escravos.” (PIRES, 2009,
p. 118).

Apbs a abolicdo, mesmo ja libertos, os ex-escravos continuaram na regido trabalhado
para 0s senhores e outros proprietarios na condicdo de agregados e meeiros, condi¢do Unica
para os fazendeiros que ndo conseguiram dar prosseguimento sozinhos com as plantacdes e na

lida com a criacdo bovina. O cenério pos abolicionista, favoreceu ajustes e negociagdes para

5 Lei 12.608 de 27 de dezembro, que atualiza os limites do municipio que integra o territorio de
identidade do sertdo produtivo na forma da lei 12.057 de 11 de janeiro de 2011.



45

ex-escravos que ali permaneceram nas terras com parentes e vizinhos que hoje “(...) compde o0
cenario de muitas comunidades negras e quilombolas do Brasil.” (PIRES, 2009, p. 257).

Essa formacéo de lacos parentescos é denominador e caracterizador da comunidade de
Sambaiba. Sua formacéo e crescimento, na voz de Sr. Jose, foi e ainda é como uma familia
unida, “como uma irmandade”, resume. No somar dos dedos, traz a preocupagdo dessa familia
que tem aceitado novos agregados, “trés familia que ndo sdo de sangue do mesmo sangue”.

A comunidade de Sambaiba é, para eles, uma grande familia que mantém suas bases
fincadas na religido, pautadas no respeito e valores morais passada de geracéo a geracao.

Ir & igreja aos domingos acompanhada dos pais, tomar a ben¢do dos mais velhos, ouvir
enquanto o outro fala, pedir licenca, falar quando necessario, sdo denominadores de uma
educacdo familiar que ndo perdeu o carater rigido de geracGes passadas. Com ar de quem ja
sente saudades dos tempos dos pais e avés vai delineando as contradi¢bes com as mudancas
no perfil dos jovens atualmente. Para os patriarcas da comunidade, que se vale da educacéo
escolar como nau de salvacgdo, repassar os valores dos pais e avos é tarefa obrigatdria para
todos. E foi com base nisso que as Diretrizes Educacional Quilombola entregou a
responsabilidade as familias nesse processo de aprendizagem, salvaguardadas as criancas de
até 3 anos de idade, sobre a decisdo de manda-las a escola ou ndo, ja considerando a
importancia dos valores familiares.

Sambaiba, é a Unica zona rural que ainda mantém uma unidade escolar para as
criancas da comunidade, diferentemente das demais que sofreram o processo de nucleacéo,
em que foram desativado os prédios escolares existentes em cada comunidade e centralizando
todas as demandas de alunos na redondeza, no caso das outras comunidades proximas a
Sambaiba, os alunos foram redimensionados ao nucleo de ensino do distrito de Caldeiras.

A escola em pesquisa, conta hoje com um quadro de 66 alunos, distribuidos do infantil
ao 5° ano do fundamental 1. O corpo docente é formado por 4 professoras, uma do infantil | e
Il e 4 professores monitores, além de 2 professores do projeto Mais Educaco® que sdo da
comunidade. Constituida com quatro salas de aula funcionando os dois periodos.

A participacdo do governo na construcdo de novas salas deu inicio juntamente com a
busca por certificagdo como quilombola. O estabelecimento predial que ainda seguia a
arquitetura de escola multisseriada, composta por uma unica e extensa sala, ganhou novos

espacos e atividades, como a horta comunitaria, que é cuidada e mantida pelos pais e alunos

® Segundo dados da Secretaria Municipal de ensino de Caetité, a escola foi contemplada no ano de
2013, mas com acBes a comecar em 2014. Enquanto escola quilombola, Sambaiba € a primeira a
receber o projeto Mais Educacéo.
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para composicdo da merenda escolar que recebe uma porcentagem maior por aluno
comparada com as demais escolas, com isso o lanche é oferecido duas vezes, um logo no
intervalo e outro na saida.

Sambaiba, trazida nas narrativas orais de alguns representantes da comunidade, s6
comecgou a ganhar visibilidade politica e até da sociedade a partir do registro enquanto
comunidade quilombola. Até a distancia que, para a comunidade, era considerada uma dos
empecilhos para a visitas partidaristas em épocas de campanhas eleitorais e para acoes
politicas, hoje é encurtada pela préprio reconhecimento da comunidade. A visdo criada é de
que avancos politicos com as comunidade negras fizeram com que os tirassem da
invisibilidade por muito tempo ignorada por todos. Mas dentre as conquistas relatadas, a que
mais recebe aprovacdo nas narrativas € a escola.

Isso se deva a uma nova configuracdo no quadro das politicas publicas pelos direitos
quilombolas levando a criagdo de programas como a Fundagdo Cultural Palmares (FCP)
criada, em 1988, pela Lei Federal n® 7.668 e vinculada ao Ministério da Cultura (MinC), na
tarefa de emissdo de titulos que, em 2013 alcancou mais de 2.272 certificagdes. Os titulos sdo
um reconhecimento de que tal comunidade esta incluida nos programas do governo pela
denominagdo quilombola.

Nos registros de titulacdo dos territérios quilombolas do estado da Bahia, atualizado
até o dia 25/10/2013, consta um total de 494 comunidades rurais tituladas. O estado da Bahia,
segundo dados da propria fundacdo, tem o maior nimero de comunidades quilombolas ja
registradas.

Assim como a FCP, outros programas surgiram com o objetivo de assegurar 0S
direitos quilombolas, a exemplo do Programa Brasil Quilombola (PBQ), criado em 2004, com
a finalidade de coordenar acGes governamentais com o qual estar vinculado a Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), além de estabelecer
interlocucdo com o6rgdos federais como o INCRA, IBAMA, FUNASA e Delegacias do
Trabalho. O Programa articula agdes, ja existentes pelo Governo Federal, nas areas da
educacdo, da terra, de saneamento basico, geracdo de renda, dentre outros. Cada um desses
compreende um eixo a serem administrados pelo programa, que seguem prazos, metas e plano
orcamentario de gastos, regimentado na Agenda Social Quilombola (ASQ).

O eixo que trata da Educacdo Quilombola traz a tarefa e a responsabilidade da ASQ
gue se responsabiliza pela garantia de que a lei n° 10.639/03 sera aplicada no ensino e

aprendizagem das criancas, jovens e adultos. Ou seja, é por meio do PBQ € que propostas do
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Ministério da Educacdo sdo autorizadas pela disponibilizacdo de tiragem suficiente de
materiais didaticos, construcao de escolas e capacitacdo de professores.

O retrato dessa nova politica direcionada as comunidades negra rural, que ainda
caminha de forma timida, ja € comtemplada com alegria pelos patriarcas ao ver suas criangas
estudando perto de casa, huma tentativa de segura-los por mais tempo perto do seio familiar.
As narrativas orais desses guardides dos costumes, dos valores pelo respeito, pela moral, pela
devocdo ao catolicismo, revelam uma leitura controversa, em que de um lado vislumbram a
importancia da escola na formacdo de suas criancas na esperanca de um futuro melhor do que
tiveram seus pais e avos e do outro o temor pelas mudancas, de que os ensinamentos de casa
se percam juntamente com o descaso pelos mais velhos que luta para ndo perder seu papel
como responsavel pela comunidade.

Nas vozes expressas por Sr. José, Sr. Silvano, D. Jenerosa, D Maria e tantos outros,
Sambaiba é autodenominada, enquanto comunidade quilombola, como uma familia que
almeja dias melhores para seus filhos e netos, uma “irmandade™’, que se resume em dois

termos, conforme abordado na epigrafe da secdo anterior, “conhecimento” e “direito”.

" Sinénimo utilizado pelo Sr. José, em momento de didlogo no 8° encontro de leitura, para explicar
como a comunidade de Sambaiba € e foi constituida nos tracos de uma grande familia que foi
crescendo e ganhando novos filhos, netos e bisnetos.
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4 NARRATIVAS QUILOMBOLA: “QUEM SOU EU?”

Hoje tem uma colecdo de um povo que sé vai
conhecer a letra, 0 nome e falar. Olhando na
terra ndo sabe como é que planta, que abri um
buraco, qual a terra pra plantar, a chuva cai, a
terra molha e fica ai. [...] Parou a terra, parou o
viver do povol...], é preciso saber plantar na
terra, ndo é so ir 14 na roca e plantar nao.
Planta no munturo, ali a crianca ja vé o pai
como é que planta uma semente na cova, como
é que limpa, como é que trata [...] é igual
quando a gente t& conversando... e uma crianca
dessa ai ou outra fica escutando pra depois
saber como é que contou, 0 que o pai falou.
Entdo pelo estudo muda muitas coisas do saber
dele mas a raiz é do pai, conforme ele ensinou
(Sr. Silvano, morador de Sambaiba).

A preocupacdo desse morador foi a mesma do pai de Rigoberta Menchd Tum,
guatemalteca, indigena quiché que narra a posi¢cdo do pai em ndo manda-la para a escola
prevendo as consequéncias de um ensino negligenciador de suas culturas (CANDAU, 2000).
Assim como o pai de Rigoberta, muitos outros pais, de comunidade que se valem pelos
preceitos culturais, temem pelo ensino que desqualifica suas raizes, o que segundo Candau
(2000, p.52), “(...) a desconexdo entre cultura escolar e cultura social de referéncia de alunos e
alunas tem sido ultimamente denunciada por inimeros autores e evidenciadas por diversas
pesquisas”.

A leitura que Sr. Silvano faz das transformacGes das novas geragdes esta relacionada
ao ensino. Nesse caso quem poderd contradizé-lo? ja que o que temos visto, através de
pesquisas, sdo praticas pedagdgicas homogeneizantes que tende a privilegiar a cultura “(...) de
determinados atores sociais, brancos de classe média, de extrato burgués e configurados pela
cultura ocidental, considerada como universal.” (CANDAU, 2000, p.53). Esse ensino,
conforme abordado pela autora, segue um ritmo padronizado em que Se esmera unicamente
pelo repasse de conhecimento.

Assim, as vozes da comunidade trazidas para esse trabalho foram pensadas com o
propdsito de interpelarmos com as discussdes educacionais quilombola quanto a participacao
da comunidade no curriculo escolar. A observacdo da existéncia ou ndo desse didlogo,

conforme disposto nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Escolar Quilombola, é que nos
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levou a anélise das praticas leitoras realizadas na sala de aula. Partindo da premissa de que o
ensino quilombola, como um todo, precisa ser permeado com as praticas culturais
quilombola, é que levamos a cabo da pratica leitora como viés de estudo, por ser um dos
meios mais extenuantes na interpelacédo intersubjetiva do leitor. Uma préatica que, nas palavras
de Yunes (1995, p. 192), trabalha com a memodria, que faz confrontar o objeto a realidade, o
lido as experiéncias, gestos “(...) que afetam o ato de ler e o impregnam das vivéncias de cada
um, dando-lhe a oportunidade, pouco a pouco, de conscientizar-se.”.

Desse modo, as narrativas autobiograficas da comunidade, depreendidas nessa secao, €
tomada como fator preponderante para confronto com as agdes pedagogicas praticadas, nesse
caso as praticas de leitura. As vozes dos participantes da pesquisa sdo fontes de estudo por
trazerem nas suas narrativas revelacdes sobre o sentido de sua vida que, no ato da fala
ressignifica a memoria de modo a seleciona-la, reconstrui-la de acordo com seu contexto
s6cio historico (ABRAHAO, 2006).

Com relacdo a pesquisa autobiografica, Moita (apud ABRAHAO, 2006, p.154) afirma
gue essa € uma metodologia que trabalha com potencialidades entre o individual e o
sociocultural colocando em evidéncia “(...) o modo como cada pessoa mobiliza seus
conhecimentos, seus valores e suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
didlogo com seus contextos.”.

As narrativas orais, portanto, aqui corroboradas, foram construidas a partir do
desenvolvimento do projeto de IC durante os encontros de leitura, somados num total de dez,
gue envolveu a colaboracdo de homens e mulheres dentro de uma faixa etaria de 18 a 85 anos,
aproximadamente, e criangas com idade escolar, cursando o quarto e quinto ano do
fundamental.

A abertura dessa se¢do com a narrativa de Sr. Silvano nos da uma dimensao do quanto
a comunidade é envolvida no processo educacional de suas criangas. As preocupacdes acerca
do desapego aos ensinamentos mantido por geracdes € tema recorrente em quase todas as
narrativas orais. A fala desse morador faz valer a necessidade de um ensino que dialogue as
praticas culturais com os saberes escolares, que leve a outros conhecimentos sem anular 0s
ensinamentos de casa.

A importancia da escola, a ida as missas aos domingos sdo lembrados pelas criancas
nas narrativas escritas, realizadas durante os encontros, como denominadores de uma pratica
ao respeito e de obediéncia ao mais velhos. Durante o 2° encontro de leitura, realizado em 01

de marco de 2013, solicitamos que os participantes escrevessem um texto que trouxessem
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caracteristicas e atitudes individuais. A atividade, sob o titulo “quem sou eu?”, revelou dentre
as 25 narrativas escritas um quadro de referéncias de praticas culturais denominadoras da

comunidade, distribuidas a seguir em 3 categorias:

EDUCACAO

Nas 18 narrativas escritas pelas criangas, alunas do 4° e 5° ano fundamental, a escola, é
citada por 11 vezes como espaco de aprendizado que os identifica, tomada como parte de si:
“adoro minha escola”, “a escola é muito boa para nos”, “na minha escola eu tenho muitos
amigos”, “faco meu dever de casa eu gosto muito da minha professora”, minha matéria
preferida ¢ portugués”, “gosto muito de estudar e muito bom para o futuro a escola é muito
boa para n6s e também para a gente aprender varias coisas”, adoro a matéria de portugués,

sabe por que? porque ¢ muito interessante e legal”, “ndo gosto de faltar na sala de aula”

FAMILIA
Seguido da nomeacao da familia: “sou filho de fulano”, “respeito meus pais” “porque
quando alguma coisa errada eles falam minha filha esta errado, conserte seu erro”, “gosto de

2 e

passear com meus pais”’ “vou aos domingos com meus pais para igreja”’, “eu gosto de

respeitar meus pais”, “eu gosto de mim e minha familia é 6tima para mim”.

RELIGIAO

Atrelado a referéncia aos pais, as criancas faz alusdo ainda a pratica de ir todo os
domingos a igreja: “eu também Vvou para a igreja para pedir a Deus paz, amor, carinho, fé e
alegria”, “eu vou a igreja com meus pais”, “Deus € bom para as pessoas € o mundo”, “dias de
domingo vou para igreja reza e quando ndo tem reza vou para o boteco comer salgadinho”.

Assim como nas narrativas escritas, as categorias referidas estdo presentes na
oralidade, em sua maioria. Tanto Sr. José quanto Sr. Silvano (irmdos), traziam por meio da
oralidade, historias de infancia que ao mesmo em que as entrelagcavam com a vida religiosa e
o valor da familia também teciam leituras criticas com a infancia e educacdo de suas
criangas®. Através dessas narrativas orais a comunidade foi sendo apresentada entre os valores
familiares passados de pai para filho, a exemplo da pratica ao catolicismo; “vou para igreja
nos domingos”, e dos ensinamentos de respeito aos mais velhos e aos colegas; “respeito meus

9 ¢

pais”, “respeito meus colegas”.

8 “Nossas criangas”, termo utilizado por Sr. José e Sr. Silvano fazendo referéncia a todas as criangas
da comunidade.
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As leituras feitas de si e do lugar que vivem deram conta de nos colocar frente a uma
das questdes mais latentes no ensino escolar quilombola, o de levar esses valores passados por
geracOes para dialogar com os saberes escolares. Sobre essa discussao, Teixeira (1997) sai em
defesa por uma educacéo de criancgas e adultos pautada na valorizacdo da vida na comunidade
rural a que pertencem por considerar importante a organizagdo comunitaria, elegendo a escola
como forga social poderosa da comunidade como meio de enriquecimento dos habitos da vida

domeéstica e social.

4.1 TECENDO OS FIOS ENTRE OS SABERES DA COMUNIDADE E OS SABERES DA
ESCOLA

“Arreda do caminho deixa a jiboia passar.

A jiboia é cobra mansa deixa a jiboia passar.

A jiboia é cobra mansa todo mundo pisa nela.
Oié, oia, arreda do caminho deixa a jiboia
passar.

A jiboia é cobra mansa deixa a jiboia passar.”
(Danca da jiboia).’

Feito menina que visita uma foto antiga, D. Jenerosa olha com felicidade para a roda
de fiar revelando as marcas do tempo de juventude (foto em anexo, p. 70). Ela encosta, olha -
ndo se contenta - chama nossa atencdo comentando sobre sua pratica em fiar e como quem
quer experimentar o bolo antes da festa, conserta o cordao, tira a sandalia do pé direito e na
empolgacdo comeca a soltar a cantiga que sua mae lhe ensinara enquanto fiava: “o0i€ mulher
rendeira /oi€ mulher rendar, eu ti ensino a fazer renda e tu mim ensina a namorar”. Na mesma
euforia com que trazia suas lembrancas fez D. Jenerosa mobilizar todos os participantes para
compor a roda, tirando os versos da “danga da jiboia”.

Aquilo que seria novidade aos nossos ouvidos, era repertorio ja sabido pelas
criangas, que acompanhava D. Jenerosa na roda e na cantiga, uma vez que a mesma
apresentacdo era levada a escola em momentos promovidos pelo diretor daquela instituicdo
com o objetivo de levar aos alunos a cultura da comunidade, praticada pelos pais e avos em
tempos distantes. A partir disso, ndo é dificil empreender sentido ao que a crianca entende por
comunidade quilombola, ao denomina-la como “danga de roda” - produgéo textual solicitada

pela professora do 5° ano Fundamental 1.

® Cantiga de roda que fez parte da infancia e juventude de D. Jenerosa e rememorada durante o 9°
Encontro de Leitura em Sambaiba, sob a sombra de uma arvore.
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Essa cena de leitura que selecionamos para compor o quadro de discussdes, faz
alusdo as praticas culturais que a comunidade vem tentando resgatar e passar para a nova
geracdo. Sob uma sombra de uma arvore, na manhd de um domingo, reunimo-nos para mais
um encontro de leitura, aquele que cada um traria um objeto para contar sua historia. Sr. José
veio com a arapuca de quatro pés, D. Maria com a roda de fiar, as criangas com carro de boi
feito de gravetos de madeira macia, roda de pneu e fruto de jatoba representando os bois. Isso
sem dizer dos trabalhos artesanais como esteira, vassoura, bolsa de palha, entre outros.

Como quem corre contra o tempo, 0s patriarcas da comunidade tem pressa em ver
resultados, se envolvem com as atividades extraclasse proposta pelo diretor. A inquietacéo
que os faz caminhar embaixo do sol quente e no meio da semana para participarem dos
encontros é revelador de que as praticas culturais estdo se perdendo e de que a Unica
esperanca é se aliando a escola.

Entretanto, conforme resposta a entrevista realizada com o diretor da instituicdo, a
boa parte dos professores ndo tem preparacdo para lidar com uma educacéao etnico-racial que
envolva a comunidade. Ainda segundo seu relato, por diversas vezes tem tentado explicar a
importancia de uma educacdo dialogando com os saberes da comunidade, diz que alguns
tentam mas, sem apoio de coordenador ou mesmo da Secretaria de Educagdo do municipio na
formagdo em educacdo quilombola ou até no incentivo em participagdes de eventos fica
invidvel cobra-los por mudancas, ja que estdo acostumados com o ensino apegado ao livro
didatico.

A alusdo a caréncia de apoio, com relacdo ao direcionamento de um ensino
quilombola, é esbocado na sua resposta, quando questionamos sobre a participacdo da
Secretaria de Educacdo do municipio no direcionamento as discussdo sobre a educacdo

quilombola.

A secretaria tem direcionado pouco sobre a educacao quilombola, em alguns
aspectos melhorou muito como a merenda escolar, entre outras estruturas
fisicas da escola, mas precisa melhorar mais com mais cursos preparatorios
para gestor e professor. (Diretor da unidade escolar).

Sua posi¢do por mudancas € enfatica, demonstrada na preocupagdo com um ensino
cada vez mais engessado advindas de alguns professores que ndo aceitam o dialogo, dado
preferéncia na administracdo de aulas com proposito somente em repasse de conhecimento.

Santomé (2011, p.157) vem contribuir com a discussdo afirmando que:
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N&o podemos esquecer que o professorado atual é fruto de modelos de
socializacdo profissional que lhe exigiam unicamente prestar atencdo a
formulacdo de objetivos e metodologias, ndo considerando objeto de sua
incumbéncia a selecdo explicita dos contetdos culturais, essa tradi¢do
contribuiu de forma decisiva para deixar em mao de outras pessoas (em geral
as editoras de livros didaticos) os conteldos que devem integrar o curriculo
e, 0 que é pior, a sua coisificacdo. [...] Ao mesmo tempo, criou-se uma
tradicdo na qual os contetidos apresentados nos livros didaticos aparecem os
Unicos possiveis, 0s Unicos pensaveis.

O material didatico é também alvo de criticas por parte do diretor da escola, nos
informando que o livros sdo ruins por ndo trazerem questdo alguma sobre os valores e
importancia dos saberes quilombolas nem ao menos é esbogado préticas culturais proxima da
realidade do aluno, ou seja, as textos trazidos, Unica fonte viavel de leitura, ndo apresentam
possibilidades de construir didlogo com a realidade socio cultural na sala de aula.

Durante as observacdes realizadas, por duas semanas, nas duas turmas de 4° e 5° ano
do ensino fundamental I, cujas professoras eram residentes de outra localidade, contatou-se a
utilizacdo da mesma metodologia no que se refere ao ensino da leitura, considerando o
escasso material disponibilizado pela escola.

As leituras, geralmente, eram feitas de contos classicos infantis e leituras no livro
didatico. Eram realizadas individualmente e em seguida socializadas com os demais colegas,
alguns alunos ndo se manifestavam, por vezes davam a entender que ndo se sentiam atraidos
pela leitura ou mesmo por nao ter entendido, e isso passava despercebido pela professora.
Logo apos a leitura, a atividade era direcionada para reproducédo escrita e oral da historia, ou
seja, escrevé-la exatamente como eles lembravam. Com énfase naquele que recordasse de
maior nimero de detalhes da histéria era o trabalho mais valorizado pela professora e
consequentemente tinha nota maior.

Nesse sentido é possivel perceber que as professoras pecam em ndo permitir aos
alunos novas compreens@es acerca da leitura, além de ndo explorar o texto, visto que uma
Unica leitura nem sempre é suficiente para que o aluno se familiarize, e nessa perspectiva

Bortoni-Ricardo e Stella Maris (2010, p. 55) afirma que:

E necessario captar os significados do texto, o que requer desde a
identificacdo de grafemas até a realizagdo de inferéncias. Para ocorrer a
compreensao, o leitor deve relacionar o que traz de conhecimento prévio
com a informagéo textual (...) A compreensdo textual, dentre outros fatores,
é produto das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a lembranga e a
compreensdo do que Ié, assim como para detectar e compensar 0S possiveis
erros ou falhas de compreenséo.
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Além disso deve existir uma horizontalidade no trabalho de interpretacdo dos textos,
com abertura de espago para a discussao daquilo que foi lido de modo que seja efetivamente
construido um circuito de comunicacdo e partilha em torno desses textos (SILVA, 1998,
p.28). E preciso que se leve em conta, nessa situacao, que a leitura é o melhor meio para tecer
imbricacGes pessoais com o lido, as interpretaces sdo descortinadas gerando um fio condutor
de questionamentos interiores e exteriores. Pois mesmo que os contos de fadas como
Cinderela, Branca de neve, entre outros — livros que integram o universo leitor das criancas
dessa escola -, construidas somente com personagens brancos, os significados ndo podem ser
silenciados nem ignorados. Por isso que a mediacdo de uma professor/agente de leitura € peca
fundamental nesse processo, na medida que criam possibilidades de extenuar as apreensoes
extraidas do texto.

Um exemplo que valeria como confronto nessa discusséo seria se a cena de leitura que
introduz a secdo 2 fosse apreendida na sala de aula. Assim constatariamos que a leitura é
dialogada na sala de aula, mas ao contrario disso, o0 que se observou foi 0 uso da literatura
sem objetivo satisfatorio. Nesse sentido Lajolo (1996, p.26) vem corroborar que “(...) em
movimentos de ajustes sutis e constantes, a literatura tanto gera comportamentos, sentimentos
e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os, reforca-os, martiriza-os, atenua-os; pode reverté-los
e altera-los.”.

Desse modo, interpretacbes como essa que a crianca fez de si, caracterizando-a como
feia, baseada nas personagens brancas, traz a tona aquilo que viemos discutindo desde a
segunda secdo acerca das praticas pedagogicas étnico-racial, ndo s6 para educacdo
quilombola, mas como para toda a educacdo brasileira. E nesse momento que o0s

questionamentos de Gomes (2001, p.93) sdo necessarios:

Diante dessa realidade, como poderd o/a educador/a desconsiderar a
importancia da construcéo da identidade racial da crianca, do/a adolescente e
do/a jovem negro/a? Como sera que a crianga se vé refletida na escola? E na
sociedade? A escola tem possibilitado aos/as alunos/as e professores/as
negros/as as condigdes adequadas de uma imagem positiva de si mesmo?

Partindo dos estudos de Munanga (2006), Gomes (2001) que tecem sobre as politicas
educacionais étnico raciais, concluimos que enquanto ndo chega a literatura infantil afro-
brasileira na sala de aula quilombola, as leituras podem, sem distingdo, partir dos livros dos
Irmdos Grimm, mesmo se tratando de um cendrio de cultura europeia, contato que as

interpretacdes e interpelacdes feitas a partir dessas leituras sejam instigadas pelos professores
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de maneira a introduzir a discussao sobre os valores de sua raca, de sua historia de sua cultura.
Nesse momento, privilegia-se as discussdes étnico-raciais que ndo podem ser tratadas como
“(...) proposta de trabalho do tipo curriculos turisticos.” (SANTOME, 2011, p.168) que s&o
isoladas em um determinado texto ou pior ainda em datas comemorativas, como “o dia da
Consciéncia negra”. O autor ainda acrescenta a necessidade de politica educacional no sentido
de recuperacdo das culturas negadas deixando de lado a ideia de ligdes ou unidades didaticas
isoladas.

Outro aspecto também observado foi quanto a auséncia de inferéncias ao texto,
previsdes necessarias para que os alunos despertem interesse do que estd por ser apresentado.
No decorrer das leituras todos prestam atencdo, como a turma ndo apresenta sinais de agitacéo
em qualquer momento, ficou a davida se o siléncio da sala seria por conta da disciplina ou por
de fato estarem apreciando a leitura, o que também nao é conclusivo no momento poés leitura,
visto que os alunos somente respondem aquilo que a professora questiona. Na maioria das
vezes essa situacdo relaciona-se a reproducdo do texto. Nesse sentido Bortoni-Ricardo e Stella
Maris (2010, p.57) afirma que: “E também importante instigar o leitor a assumir
responsabilidade perante a leitura; por isso, o aluno/leitor ndo devera apenas responder ao que
o professor questiona, mas deve também interrogar-se sobre o texto.”.

O professor € um mediador que, tem como papel, de fornecer instrucdes para que 0s
proprios leitores cheguem a compreensao textual, chegando a selecionar as marcas do texto,
formular hipdteses e verifica-las, enfim construir a interpretacdo para que através disso 0s
alunos possam se espelhar e consequentemente passar a se interessar pela leitura.

Na turma do 4° ano foi possivel perceber que a maioria dos alunos gosta de ler, no
entanto sdo desmotivados pela falta de livros. Quando a professora estd explicando um
conteddo alguns alunos mudam a pagina do livro e vao ler as charges, balGes, enfim leituras
gue sdo acompanhadas de ilustracfes, e que sdo feitas sem a cobranca do professor. Nesse
sentido o professor tem em maos uma estratégia de leitura que poderia ser desenvolvida no
ambiente escolar, mas que sentem impossibilitados por ndo dispor de material, visto que a
unica fonte de leitura que os alunos tém sdo as leituras do livro didatico, que por sua vez sao
utilizadas com fins conteudisticos.

Ja quanto as entrevistas realizadas com alguns alunos do 5° e 4° ano, foram elucidadas
0 gosto pela leitura, mesmo pelo pouco contato que tem, se dizem apaixonadas pelas praticas

leitoras. Os contos de fadas trazidos no inicio dessa discursdo sdo os Unicos livros — cedido
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pela professora do seu acervo particular — que permitem realizar momentos de leitura na sala
de aula.

Na pergunta “Que tipos de leituras vocé tem contato na sala de aula?” todos
responderam histdrias em quadrinhos, referindo-se as tirinhas presentes no livro didatico, pois
ndo presenciamos nenhum tipo de histéria em quadrinho na escola. As outras leituras
selecionadas como; livros de piadas, de aventuras e lendas, era, trabalhadas a partir de texto
trazido pelas professoras com auxilio da pesquisa na internet que era socializado com as
demais, muitas vezes utilizando o mesmo material para séries diferentes, e quando isso
acontece, imediatamente séo levados para a sala de aula, mas com alguma cobranca, seja para
fazer o roteiro da leitura ou mesmo para reproduzi-la.

Outro fator selecionado da observacdo é referente a atividade de pesquisa com 0s
patriarcas da comunidade, solicitada pela professora. Como trabalho extraclasse, os alunos
ficaram encarregados de realizar entrevistas acerca do trabalho no campo, da cultura e dos
costumes. A principio 0s meninos pareciam ndo entender o motivo do trabalho, questdo néo
acordada pela professora, que somente instrui os alunos como fazer a atividade, sem
explicacdo sobre o que significava e a importancia da cultura da comunidade, ou se ao menos
entendiam por cultura.

O resultado disso foi constatado na entrega dos questionarios realizados, onde uma
socializagéo e discusséo foi ignorada. O que se via era simplesmente o aluno falar sobre as
respostas obtidas, sem estabelecimento de dialogo ou de trocas entre os colegas. Com base
nesse quadro Santomé (2011, p.165) ressalta que “(...) no interior das salas de aula é muito
raro que o professor e os alunos e alunas cheguem a refletir e investigar questdes relacionadas
com a vida e a cultura de etnias e grupos mais proximos e conflitivos.”.

Toda a preocupacdo que a comunidade tem em manter as tradicdes reflete nas criancgas
com as quais tivemos contato, e isso ficou visivel em uma das observacGes que fizemos na
escola, ao perceber o interesse dos alunos, na duas turmas observadas, por leituras de lendas e
historias da comunidade. A euforia de quem quer saber do acontecido, os alunos esbogavam
narrativas contadas pelos pais, de historias de assombracdo e até de mitos como mula sem
cabeca vista no rio'®. A alegria era realgada no momento que compartilhava com os colegas
como quem participou de alguma forma da historia. Entretanto, quebrando o entusiasmo dos

alunos, uma das professoras interrompe as leituras informando que lendas eram historias

10O rio referido nas histérias contadas pelos pais dos alunos, faz parte das histdrias da comunidade e é
a marca mais visivel e representativa do limite com as cidades vizinhas — lgapord e Tanque Novo.
Atualmente o rio encontra-se seco, em contrapartida continua caudaloso na memaria da comunidade.
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inventadas, como do saci-pereré, a mula-sem-cabeca, entre outras do tipo. A partir desse
momento os alunos ndo se manifestaram mais a respeito.

Para Gomes (2001), trabalhar com as culturas étnico-raciais numa educacao que ainda
é racista e que toma a cultura do negro como marginalizada, quando mal aplicada na sala de
aula, corre-se o risco de folcloriz&-la ainda mais. As narrativas da comunidade trabalhadas na
sala de aula, revelaram o quanto sdo ricas as praticas de leitura que a escola pode explorar.
Denota-se, portanto, que os professores, mesmo sem formacdo e preparo algum, tentam
esbocar um plano de trabalho que dialogue com a comunidade. Os nos desses desencontros
recaem ndo sobre o professor, mas sobre um sistema de ensino que precisa urgentemente
descolonizar seus curriculos (GOMES, 2012). Por isso, ndo foi surpresa depararmos nas
observacBes com a auséncia de incentivo dos professores com relacdo ao conhecimento e a
cultura da comunidade.

Sobre isso, Candau (2000, p.53) acena que:

A dindmica cristalizada na cultura escolar apresenta uma enorme dificuldade
de incorporar os avancos do desenvolvimento do conhecimento cientifico e
tecnologico, as diferentes formas de aquisicdo de conhecimento, as diversas
linguagens e expressdes culturais e as novas sensibilidades presentes de
modo especial nas novas geracdes e nos diferentes grupos culturais.

Nas entrevistas estruturadas (anexo, p.69) para as duas professores, foram
questionados cinco quesitos referentes as pratica de leitura, onde notou-se similaridades nas
repostas, sempre enumeradas. Quanto aos tipos de leitura passadas ao seus alunos, as duas
professoras encadearem “conto, adivinhas, tirinhas, historia, parlenda e muasica”. A préxima
pergunta que responderia como essas leituras eram trabalhadas na sala de aula, elas somente
elencaram, sem dados explicativos, o que denotou certa confusdo ao interpelarem a questao
quando apontado “através de livros, producdo de texto, atividades mimeografadas, exposi¢ao
de letra de musica”. Mesmo sem saber diferenciar o que sdo materiais de apoio a leitura e
trabalho com a leitura, a questdo nao foi nula, pois por meio de um sé quesito “produgdo
textual”, foi possivel entrelacar, juntamente com a observacao, a utilizagdo da leitura como
mero reprodutor.

Aquela que seria a pergunta que mais chamaria nossa atencao, até pela longa discusséo
trazida nesse trabalho, quanto o parecer dos alunos acerca da presenca de personagens
brancos nos contos classicos, uma das professoras assim responde: “(...) devido um longo

periodo em contato com personagens brancos, eles consideram os herodis da historia”. Se
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partissemos da anélise dessa professora, ignorando o que aquela crianga relatou sobre sua
aparéncia, diriamos que esses alunos ndo elaboram imagens negativas em comparacdo aos
herdis e princesas brancas. Entretanto o que notavel, é que o uso da leitura como prética
reprodutiva ndo possibilita a abertura de didlogos, que podem estar ocultos, e que ndo sao
estimulados a revelarem.

Ainda quando questionada sobre o objetivo na proposta de leituras como
“Chapeuzinho vermelho” e “Branca de neve”, a mesma nos informa: “em desenvolver a
aquisi¢do da leitura e da escrita”. Ja quanto as leituras relacionada a realidade do aluno, a
questdo nos leva para “as cantigas de roda e escrita de regra de jogos”. Com base nessa
andlise, so corroboramos com que discutimos anteriormente, a caréncia de formacao docente.

O contato mais direto com a comunidade durante o desenvolvimento do Projeto de
Iniciacdo Cientifica nos possibilitou conhecer com maior eficécia a realidade escolar através
de conversas informais com professores e diretor, que em alguns momentos foi denunciando a
caréncia de um apoio pedagdgico mais incisivo com apresentacdo de propostas de projetos
gue atendessem a realidade da comunidade, o que foi constatado, a rara presenca da
coordenadora nas visitas semanais, exigidas pela Secretaria de Educacdo do municipio.

Quanto a participacdo do municipio acerca das politicas educacionais para 0 ensino
escolar quilombola, conforme responsabilizado pela criacdo de Projetos politicos Pedagdgicos
redigido pelas Diretrizes Curriculares para educacdo escolar quilombola, as duas
coordenadoras entrevistadas na Secretaria de Educacdo, responsaveis por projetos
quilombolas, nos informaram que, por ser recente as titulagdes das comunidades quilombolas,
0 municipio ainda caminha para atender as demandas educacionais exigidas, principalmente
acerca de formacdo de professores e criacdo de Projeto Politico Pedagdgico — PPP
direcionadas as “escolas quilombolas.”!

Questionadas sobre a demanda de livros que atendessem a realidade dos alunos das
comunidades negras, como a literatura infantil afro-brasileira, somos informadas que a lista de
livros é selecionada por cada escola, atribuindo a responsabilidade aos gestores que devem
cumprir as exigéncias de preenchimentos de formuléarios, mas essas lacunas, na nova
abordagem educacional quilombola, devem ser preenchidas com o amadurecimento de ideias,
tomadas a partir de estudos e do cumprimento das leis, resolucdes e das Diretrizes Escolares

para Educacdo Quilombola.

11 Entende-se por escolas quilombolas, ndo somente as instituices localizadas dentro do territério
quilombolas, como também as escolas que recebem alunos provenientes das comunidades negras
tituladas pela FCP.
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Nas palavras de umas das coordenadoras, 0 municipio tem avangado muito quanto as
politicas de titulagdo e reconhecimento das comunidades negras, conquistadas em sua maioria
de 2010. Desde entdo, a secretaria tem procurado redimensionar quadro de agentes
direcionados na construcdo de projetos e nas inscricdes de programas sociais do governo.
Ainda confessam que muito tem a ser feito e revisto, principalmente na formagéo continuada
de professores que precisam voltar & na sala de aula para reformulacdo de suas praticas
pedagdgicas quanto a uma educacdo pela diversidade, mas mais que isso, compreender 0 uso
e aplicabilidade das leis, referindo-se a lei 10.639/03, e das portarias baixadas pela Lei de

Diretrizes e Bases para educacgdo bésica.
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5 BATENDO AS POEIRAS DA VIAGEM

Sempre que chegamos de uma longa viagem, quando ndo paramos para desfazer as
malas paramos para bater as poeiras que adquirimos no caminho. Essas poeiras aqui
representadas é a marca do retorno ao lar, momento em que peneiramos as terras da estrada,
na possibilidade de visualizarmos a trajetdria percorrida e com isso pesar as proporgdes que a
viagem tomou.

O percurso ndo seria mais rico se nao fosse pelos companheiros de viagem, 0s
tedricos, que foram fundamentais nesse processo de estudo, onde a pesquisa mostrou-se
dindmica, por se tratar de um campo complexo. As dimensdes tomadas desde a exploragdo do
campo conceitual de quilombos, perpassando pelas politicas étnico-racial foram essenciais
para entendermos que praticas de leituras estdvamos investigando na sala de aula, ja que
aquela era uma sala que demandava novos olhares pedagdgicos, novos direcionamentos de
estudo que nos colocou frente as especificidades orientadas pelas Diretrizes Curriculares para
0 Ensino Escolar Quilombola.

Assim, como era imprudente chegar numa comunidade sem nenhuma base de estudo
gue nos alertasse quanto ao que se entende atualmente por territérios quilombolas, também
ndo poderiamos entrar na sala de aula ignorando as premissas de um ensino diferenciado.
Dessa forma, as narrativas orais e escritas da pesquisa de Iniciacdo Cientifica formaram base
para analisarmos se as praticas de leitura dialogavam ou ndo com a realidade do alunos.

As praticas de leitura trabalhadas na sala de aula tornaram-se o0 campo mais
visibilizado pelas demandas pedagdgicas por ser um instrumento de base para qualquer
conhecimento escolar e de vida. Um campo, que tem direcionado varias pesquisas para essa
discussdo, na tentativa de elucidar os encalcos de um ensino engessado que ainda ndo
consegue formar leitores e muito menos em sujeitos criticos capazes de sair de conflitos
preconceituosos e estigmatizantes. Uma pratica que deveria ser explorada pelo viés da
descontracdo, proporcionados com momentos de prazer €, de modo grosseiro, usada para fins
didaticos pouco criativo, conforme constatado durante analise.

Aliado ao prazer, as leituras tem a possibilidade de formar leitores criticos quando
interpelados em seus sentidos e significados, e um dos aspectos que possibilita isso, é através

de leituras proximas a nossa realidade, ou ainda por outras leituras quando motivadas a
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questionamentos e imbricagcdes subjetivas, a exemplo da discussdo feita sobre a fala da
crianca acerca de sua imagem refletida nas personagens dos contos de fadas.

Por meio da andlise de dados, ficou visivel perceber o quanto € preocupante esse
quadro, ndo s6 pela caréncia de livros, mas principalmente no modo como essas praticas
leitoras s&o desenvolvidas na sala de aula. Tomamos emprestado o termo, como
“descolonizagdo dos curriculos”, utilizacdo de teoricos deste estudo, para inseri-lo também
nas discursdes das praticas pedagogicas, como um todo, com ressalva as praticas de leitura
que, conforme andlise das observacdes, sdo usadas para atividades escritas reprodutivas ao
lido.

Nesse sentido, a referéncia a formacdo continuada docente, acordada pelas
coordenadores da Secretaria Municipal de Educacdo, sdo validas e urgentes, tanto pelas
atualizacBes das politicas educacionais quilombolas, quanto pelas praticas de ensino da
leitura, que ndo podem ser pensadas de modo independente. Pois conforme elucidado, os
alunos se sentem mais a vontade com leituras de contos, lendas por fazerem parte do
repertorio das narrativas orais feitas pelos seus pais e avos

As narrativas da comunidade, nesse processo de pesquisa, foi fundamental para as
apreensOes relacionadas as praticas de leitura na sala de aula. Pois, ao percebermos a
aproximagéo das criangas aos valores familiares ligados, ora a religido, ora ao ensino escolar,
é que foi possivel compreender o quadro de problemas dispostos na sala de aula pelo seu
direcionamento por vezes oposto e por vezes desgovernado, denotando uma caréncia de uma
boa direcdo de projetos que contemplem o dialogo da escola com a comunidade.

A cultura engessada no ensino compreende um silenciamento de opinides e
significagbes que poderiam ser extraidas, seja por meio da leituras legitimadas (literatura
infantil), seja por leituras culturais (contos e causos da comunidade). Desse modo, enquanto a
educacdo negar essas vozes, continuaremos num ensino sem direcdo alguma, vendo esses
alunos sairem da escola sem capacidade critica, sem autoafirmacdo identitaria, sem auto
estima, ficando a mercé de assujeitamentos, advindos, ou por meio do racismo ou por meio da
discriminacdo social.

Essas criancas da comunidade de Sambaiba, que se tem denotado ndo sofrer
discriminacdo racial pelos colegas, por pertencerem a mesma comunidade, poderdo
futuramente, em salas heterogéneas, enfrentar situacGes adversas a sua cultura e a sua cor. A

previsdo feita aqui é tomada como base nas discussdes dos estudos sobre o racismo na escola
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elucidados por Munanga (2005) que alerta para um ensino negligenciador das culturas étnico
raciais.

Por isso da defesa contundente dos tedricos, trazidos nesse trabalho, de um ensino
pautado pelas praticas de leitura na sala de aula associadas as préaticas culturais de ensino, em
que os saberes escolares ndo sejam distanciados da realidade dos alunos, ou seja, que por
meio da leitura, discussOes sejam feitas e elucidadas a partir dos conflitos interiores e
exteriores de cada leitor. Praticas efetivas que ndo permitam que alunos saiam da escola
piores do que entraram.

A partir dessas inferéncias é que tomamos como concluida essa fase da pesquisa, que
de modo afirmativo trazemos as respeitadas posic¢des e opinides dos patriarcas da comunidade
com relacdo ao ensino ao temer pela perda dos valores e da cultura da comunidade, em que
eles, religiosamente passaram de geracdo em geracao.

Através das narrativas de Sr. José, Sr. Silvano, D. Jenerosa e D. Maria € que podemos
chegar a um denominador comum desse trabalho, a de que as leituras de mundo feitas por eles
dao conta de responder sobre as necessidades da nosso ensino, que precisa olhar para 0s
meios sociais - base onde estdo fincadas nossos valores culturais. Pois € a partir disso que
construimos uma identidade cultural afirmativa, a exemplo da identidade negra, que precisa
ser tomada a partir de um ensino que trabalhe com a valorizagao da cultura afro-brasileira, ou
seja, para a aplicabilidade real da lei 10.639/03.

Contudo, essa pesquisa coloca em alerta os perigos de uma pedagogia de ensino
conteudistica, em que veem nas praticas de leitura um meio somente para exercicio da escrita,
quando na verdade é uma atividade de reproducdo que estd longe daquela sugerida, onde se
espera explorar a capacidade critica e criativa de ressignificar o lido. Desse modo, esse ensino
que abre uma lacuna entre os conhecimentos que os alunos aprendem em casa e com a
comunidade, quanto aos valores culturais de respeito e religiosidade, é em tese, resultado da
hierarquizacdo que formou e que ainda est4 impregnado nas bases educacionais, tomadas a
partir das observacdes na sala de aula e das discussdes de pesquisas recentes.
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Imagem da roda de fiar
Produzida durante o 92 Encontro de Leitura.
Fotografia: Acervo da pesquisa de IC.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

no

AR

DIRETOR

Que projetos sao desenvolvidos na escola?

Quais praticas de leitura quilombolas estdo presentes dentro da sala de aula.

Por ser uma comunidade quilombola, a escola apresenta um trabalho que especifique
as experiéncias denominadoras dessa cultura?

Qual a posicdo da coordenacdo da escola com relagdo as praticas de leitura a serem
trabalhadas?

PROFESSOR

Que tipo de leitura vocé passa para os alunos?

Como vocé trabalha a leitura com seus alunos?

Como se da a recepc¢ao das leituras trabalhadas?

Quando os personagens das histdrias trabalhadas sdo brancos como os seus alunos se
manifestam?

Qual seu objetivo ao propor leituras de historias classicas, como chapeuzinho
vermelho, branca de neve, entre outros?

Ha propostas de leituras em que a realidade do aluno € levada em conta? Quais?

ALUNOS

1. Quais tipos de leitura vocé tem contato na sala de aula?
2. Qual o livro que vocé mais gosta de ler?
3. Que tipo de leitura vocé geralmente faz:

Os livros didaticos da escola;
Livros de historinhas;
Revistas;

Gibis;

Biblia

Musicas

Lendas

Causos

i. Cantigas de roda

e e A T

4. Quais tipos de leitura que vocé gosta:

a. Reino encantado;
Terror,

Piadas;

Futebol;

Causos;

Lendas.
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