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RESUMO

LINHARES, Tatiane Pina Santos. Educar para Sexualidade: dialogando estratégias com
professores/as do ensino médio. 2018. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e
Diversidade). Universidade do Estado da Bahia. (Orientadora Prof.2 Dr. @ Maria José Souza
Pinho)

Este trabalho final de concluséao de curso de mestrado profissional procurou compreender as concepgoes,
opinides, crencas e atitudes referentes & Educacdo Sexual (ES) no cotidiano de professores do ensino
médio de uma escola publica, no municipio de Senhor do Bonfim-BA. A investigacdo sustentou-se no
campo das Representacdes Sociais (RS), possibilitando a articulagdo com os referenciais de Foucault
(1992, 2017). Para atingir o objetivo proposto, no campo empirico, realizou-se uma pesquisa
exploratoria, com a aplicacdo de questionario com perguntas abertas e fechadas, utilizando a
metodologia de Associacdo Livre de Palavras (ALP), pautando-se nos pressupostos tedricos-
metodoldgicos da pesquisa colaborativa - a qual prop&e um equilibrio entre pesquisa e formacao - e nos
pressupostos epistemoldgicos, 0s quais incorporaram a competéncia pratica e reflexiva do ator em seu
contexto natural, com base nos estudos de Ferreira-Ibiapina (2007). Utilizaram-se como instrumento de
construgdo de dados os questionarios e as sondagens das necessidades, ponto de partida para o segundo
instrumento: os Ciclos de Estudos Reflexivos (CER). Para tratamento desses dados, realizou-se a analise
de contetdo, segundo Bardin (2011), através da triangulacéo a luz da teoria das relagGes de poder, em
todas as instancias: classe, género, saber e instituicfes. As informacdes obtidas nas sondagens das
necessidades configuram duas categorias de preconceito: evidente e sutil. Com uma proposicéo reflexiva
nas praticas educativas, realizaram-se 0s encontros dos ciclos reflexivos, a saber: orientacéo sexual nas
vivéncias escolar segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); género na pratica educativa e
0 produto da pesquisa. Nesse contexto, a combinagdo de vérias I6gicas de acdo e de vivéncias maltiplas
das relac@es sociais levou as colaboradoras a manutencao do preconceito sutil relacionado as questdes
de orientacdo sexual e relacbes de género. A manutencdo dos preconceitos sutis se deve ao
desconhecimento em decorréncia da caréncia desse tema na formacéo inicial e continuada, e outras
questdes, tais como: as convencBes religiosas. Dessa forma, oportunizou-se a construcdo de
conhecimentos na area, dos quais se infere, conforme analise dos relatos, que os tentadculos dos
preconceitos (representacdes manifestadas nas analises da ALP), mesmo que complexos, podem ser
detectados e minimizados. Todavia, para tanto, necessita-se de agles coletivas e préaticas sociais
inovadoras, que sejam susceptiveis a decodificacdo da estrutura e da dindmica do preconceito sexual e
suas implicacdes para a conservagdo dos mecanismos de subordinacdo de grupos e sujeitos na sociedade.
Considerando tais resultados, construiu-se, colaborativamente, uma proposta de formacéo docente na
tematica. Proposta que visa construir e reconstruir conceitos de forma reflexiva, no &mbito escolar, com
insercdo de uma politica de educacdo continuada para promover a desconstru¢cdo dos preconceitos
evidentes e sutis sobre sexualidade e género.

Palavras-chave: Educacdo Sexual. Representacdes Sociais. Praticas Educativas.



ABSTRACT

LINHARES, Tatiane Pina Santos. Educating for Sexuality: dialogue strategies with high
school teachers. 2018. 139 p. Dissertation (Master in Education and Diversity). University of
the State of Bahia. (Research Advisor Prof. Dr. Maria José Souza Pinho).

This final work on the conclusion of a professional master's course sought to understand the
conceptions, beliefs and outlooks regarding Sexual Education (SE) in the daily life of high
school teachers of a public school in Senhor do Bonfim, Bahia. Research supported in the field
of Social Representations (SR), enabling the connection with Foucault's references (1992,
2017). To achieve the proposed aim, the empirical field, an exploratory research was conducted
with the use of open and closed questionnaire, using Free Word Association methodogy(FWA),
and are based on the theoretical and methodological principles of research collaborative - which
proposes a balance between research and training - and epistemological assumptions, which
incorporated the practical and reflective competence of the actor in its natural context, based on
studies of Ferreira-lbiapina (2007). The questionnaires and the needs surveys were used as a
data construction tool, starting point for the second instrument: Reflective Study Cycles
(RECs). For those data, there was a content analysis, according to Bardin (2011), by
triangulating the theory of power relations at all levels: class, gender, knowledge and
institutions. Information obtained in the polls needs configure two categories of bias: obvious
and subtle. A reflexive statement in educational practices, there were meetings of reflective
cycles, namely sexual orientation in the school experiences according to the National
Curriculum Parameters (NCP); gender in educational practice and research product. In this
context, the combination of multiple logical action and multiple experiences of social relations
took assisting to maintain the subtle prejudice related to issues of sexual orientation and gender
relations. The maintenance of subtle prejudices is due to the lack of knowledge about the lack
of this theme in initial and continuing formation, and other issues, such as: religious
conventions. Thus, provided an opportunity to build knowledge in the area of which is inferred
as analysis of reports that the tentacles of prejudice (representations manifested in the analysis
of the FWA), even though complex, can be detected and minimized. However, to do so, one
needs to collective action and innovative social practices, which are susceptible to decoding the
structure and dynamics of gender bias and its implications for the conservation of subordination
mechanisms of groups and individuals in society. Considering these results, it was built
collaboratively a proposal for teacher training in the subject. Proposal to construct and
reconstruct concepts reflectively, in schools, with insertion of a continuing education policy to
promote the deconstruction of obvious and subtle prejudices about sexuality and gender.

Keywords: Sexual Education. Social Representations. Educational Practices.
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INTRODUCAO

O ensino sobre sexualidade nas escolas teve inicio no principio do século XX, na Franca.
Desde o inicio da implantacdo, o ensino ja observava os critérios de diferengas culturais e
sociais da populacédo, dada a énfase proveniente das ideias liberais dominantes no pais naquela
época. Esta proposta inovadora destoava em relacdo ao conservadorismo rigido dos demais
paises ocidentais (WEREBE, 1977). Em outros paises, como o Canada, a Educacao Sexual (ES)
ocorreu devido a fortes influéncias das correntes higienistas que defendiam a participago ativa
das familias como guardids de proles sas e racas “puras” (BRITZMAN, 2000).

Destaca-se que, no Brasil, as maiores influéncias sobre a implantacdo do ensino sobre
sexualidade foram também das correntes higienistas, cuja énfase motivou discussdes sobre o
assunto na realidade de algumas escolas no primeiro decénio do referido século, com ideias
provenientes da medicina social (COSTA,1999). Essas ideias incorporam técnicas higiénicas
no combate a masturbacéo, por exemplo, sob o principio de que esta pratica autoerdtica coloca
em risco a sanidade mental do individuo e da familia futura. Posteriormente, o combate as
doencas como sifilis passou a fazer parte do interesse e da luta pela insercdo do tema
sexualidade nas escolas. Dessa forma, as preocupacgdes sobre a implantagcdo da ES ndo vieram
somente da parte de pessoas envolvidas com a educacao, os médicos também a defendiam. Esta
estratégia ¢ analisada, nas palavras de Barroso e Bruschini (1982, p.32), “[...] como forma de
evitar a perversdao moral, as psicoses sexuais e a degeneracdo fisica, bem como assegurar a
saudavel reprodugdo da espécie”.

No dmbito das publicacdes, até os anos 50 do século XX, época em que a igreja catdlica
como instituicdo oficial do Brasil ditava com maior forca suas normas religiosas, havia certa
repressao ao tema, ainda assim, podemaos citar a obra de Albuquerque (1934), Educacéo sexual,
Austregésilo (1934), Conduta sexual e do eminente Doutor Estacio de lima (1952), “Ensaios de
Sexologia”. No Brasil, na década de 50, pelo conservadorismo cultural, e nos anos 60 e 70,
pela repressao politica, o rigor da censura e 0 puritanismo cerceavam as obras literarias, teatrais,
filmes e programas de televiséo. As manifestagcdes de novas ideias eram observadas e cerceadas
pela repressdo dos poderes.

Nessa perspectiva, novas maneiras de arquitetar e experienciar as identidades sexuais e
de género sdo conjecturadas, com desdobramentos na esfera social e politica (através das
OrganizacBes ndo Governamentais (ONG), da militdncia politico-partidaria, das politicas

publicas) e, na esfera académica, com a efetivacdo de estudos nos varios campos do saber. Esses
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campos tém direcionado para a sexualidade e para as relacbes de género como fendmenos
“construidos”, expandindo a discussao para outros aspectos, como o corpo e as identidades. No
que tange a Educacéo, nota-se a inclusdo desses assuntos no curriculo, sobretudo na década de
1990, quando os espacos escolares sdo “conclamados” com os pressupostos € conexdes que
abarcam sexualidade e género. Todavia, na maior parte das experiéncias, o tratamento a essas
tematicas nas aulas limitou-se a “biologiza¢ao” da sexualidade e do sexo, ao priorizar, simples
e unicamente, conteddos formais e concernentes a reproducdo e a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis (DST). Em destaque, temos como exemplo de uma agdo inovadora
na Universidade Federal da Bahia, ao implementar a disciplina BIO12- Sexualidade e Educacéo
em 1994 incluindo a tematica relacGes de género, a qual tem como registro Fagundes (1994,
p.131-134).

Se na década de sessenta encontramos uma realidade favoravel as tentativas de
inclusdo desta teméatica em algumas escolas, a coercao politico-social do final desta época veio
dificultar sua continuidade, quando decretado o fim dos trabalhos comecados nas escolas. No
ano de 1968, um projeto de lei propondo a insercdo da ES nas escolas primérias e secundarias
do pais, apesar de receber apoio por parte de deputados, foi vetado pela Comissdo Nacional de
Moral e Civismo. Posteriormente, em 1971, a Lei 5672/71, que formulou o ensino de 1° e 2°
graus, admite a ES como um processo de atendimento individual e pessoal, que deveria ser
realizado pelo Servico de Orientacdo Educacional e por professores de Ciéncias (WEREBE,
1977).

A implantacgdo da ES, neste trabalho, é analisada, entdo, em funcéo do cenério social,
pois as agdes sdo entremeadas por idas e vindas, fluxos e refluxos, tendo sempre a intervencao
de algum aparato do Estado. Foucault (2017) analisa esta questdo no contexto das decisdes do
poder, porque a sexualidade é objeto de investimento governamental. Manatd (1990), ao
ponderar atitudes de gestores, por parte da Secretaria Municipal de S&o Paulo (SME), afirma
que nos extratos dos depoimentos dos conselheiros se verifica um excessivo moralismo e
argumentos conservadores como justificativas da suspensédo dos trabalhos em algumas escolas
publicas da capital de Sdo Paulo, no periodo de 1978 a 1982. Conforme Foucault (1992), as
verdades de uma sociedade podem ser produzidas e transmitidas sob o controle, ndo exclusivo,
mas dominante, de alguns artificios sociais e econémicos, como a universidade, leis, meios de

comunicagéo e outros.
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Trazemos a memoria, de forma resumida, esta conjuntura na perspectiva em que
delineamos o contexto da ES, pois parece dificil distingui-lo em um sistema cronoldgico
uniforme, ja que os fatos sociais estdo imbricados na inauguragdo das agBes nos
estabelecimentos de ensino. Nesse sentido, ao propor a apreciagéo dos resultados desta pesquisa
apoiando-nos em referenciais da Teoria da Representacdes Sociais (TRS) (MOSCOVICI,
1978;2015), considerando que este arcabouco permite compreender o0 modo como os saberes
das colaboradoras desta pesquisa se constituem e a maneira como concebem o objeto ES e
reproduzem a realidade social em que vivem.

As RS como forma de conhecimento socialmente elaborado sdo consideradas como
instrumentos Uteis para a construcdo de uma totalidade e a conducao das praticas dos sujeitos
perante a sociedade (JODELET, 2001). No inicio da década de 1980, quando se encerra o ciclo
de um sistema autoritario de cerceamento da midia e das produgdes intelectuais, inicia-se uma
outra fase da historia brasileira —a Nova Republica.

A redemocratizacdo fomenta a participacdo das ONG, que se multiplicam, estando
mais presente na década de 1990. Esses arranjos institucionais mobilizam debates e
encaminham trabalhos no &mbito dos estudos de sexualidade e a favor da defesa dos direitos
sexuais de jovens e adolescentes. Em meados desta década, acontece a Conferéncia
Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento, no Cairo, pelos direitos humanos e
reprodutivo das mulheres (NACOES UNIDAS, 1994). Este contexto se tornou propicio para
que o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) voltasse as atengdes para as instituicdes de
ensino e incluisse a sexualidade de modo interdisciplinar nos curriculos em ambito nacional,
oficializando, assim, o tema ES nos curriculos das escolas no Brasil.

Logo, podemos inferir, apds esta explanacdo, que o somatdrio desses referenciais de
interacOes sociais, acrescido de uma pratica nas Unidades de Saude da Familia (USF), de treze
anos, em comunidades carentes rurais e urbanas, principalmente no Programa de Salde nas
Escolas, despertou o interesse desta pesquisadora em compreender os sentidos, crengas, valores
e atitudes dos professores/as em relagdo a tematica ES. Para tanto, descrevemos o resgate da

minha trajetdria, da qual emergem as inquietagdes precursoras desta pesquisa.’

! Esclarecemos que a partir deste momento, utilizarei a 12 pessoa do singular, pois discorro sobre minha trajetdria,
sendo esta primordial para justificar meu interesse e motivagéo pelo objeto do estudo.
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O interesse sobre as questdes de género e sexualidade teve inicio na graduagdo em
Enfermagem, realizada na Universidade Estadual Santa Cruz (UESC). A partir de atividades
desenvolvidas na comunidade e em escolas com adolescentes, principalmente nas atividades de
prevencdo HIV/Aids, foi possivel perceber o quanto a tematica sexualidade é complexa. Cada
comunidade com seus questionamentos, sendo que, falar de prevencdo sexual/promocédo sem
se adentrar nas tematicas de género e sexualidade era impossivel. Desde o inicio esta atuacao
provocava uma inquietacao constante, pois as agdes eram sempre direcionadas para um discurso
preventivo, imperativo, que visava uma agdo unilateral. Em nenhum momento havia uma escuta
direcionada ao mundo social, uma construcdo que visasse verdadeiramente o adolescente. Mas,
como estudante, acreditava, naquele momento, que estes conflitos eram proprios da
inexperiéncia.

Assim, no meu percurso profissional, procurei desenvolver atividades em parceria com
as escolas, cujo momento de vivéncia e de educacdo em salde fosse um processo construtivo e
que as inquietacBes, angustias e interrogacbes dos adolescentes propiciassem um didlogo, o
qual realmente conduzisse a uma educacdo em saude emancipatoria. Mas, infelizmente, as
perguntas, as conversas, em muitos momentos, levavam a teméticas que pertenciam ao “campo
ndo permitido”, e, novamente, eu era bloqueada e o discurso encaminhando para a técnica da
prevencdo. Esta pratica que me inquietava, e a busca por fazer diferente, por uma escuta sensivel
para conhecer e compreender cada menino e menina que tinham suas vozes silenciadas,
conduziam-me a participar de projetos intersetoriais e acfes da propria comunidade.

Desse modo, os treze anos de préatica assistencial trabalhando com grupos de
adolescentes em escolas, projetos sociais, como ProJovem?, acdes com profissionais do sexo
com multiplas identidades de géneros, foi possivel perceber o quanto a compreensédo de género,
de forma contextualizada, associada a complexidade da sexualidade, é fundamental na
construcdo de um processo de prevencao, e, principalmente, da qualidade de vida.

Nesta caminhada pratica, ficou claro que o ser homem ou ser mulher ndo sdo apenas
um detalhe no processo de formacdo do individuo, mas perpassam por questbes culturais,

sociais, econémicas, estando carregadas de processos discriminatérios e excludentes. Assim,

2 ProJovem Adolescente é um dos quatro eixos do Programa Nacional de Incluséo de Jovens, langado em setembro
de 2007 pela Presidéncia da Republica. Destinada a jovens de 15 a 17 anos pertencentes a familias beneficiarias
do Programa Bolsa Familia ou em situacdo de risco social, com o objetivo de fortalecer a familia, os vinculos
familiares e sociais.
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nas atividades de educacéo em saude desenvolvidas nas escolas durante toda minha trajetoria
profissional no exercicio da Enfermagem, pude perceber que as discussdes em sala de aula eram
minimas e superficiais, apenas presentes em atividades pontuais, em parcerias estabelecidas
com a salde. Estas foram a base das minhas primeiras inquietagdes.

A metodologia utilizada era ancorada na reproducéo de conhecimentos e pregacao de
comportamentos normatizados tanto pela escola, como pela sociedade. Esta conduta
metodologica me incomodava e a reflexdo critica passou a ser objeto de indagacbes de como a
aprendizagem era realmente propiciada. A troca entre os campos educagdo e saude estava
realmente sendo exercida ou era apenas uma atividade técnica? Na busca por estas respostas
e mudancas do cotidiano, procurei na universidade uma pratica educativa cujo conhecimento
fosse algo produzido com a realidade social e com todos o0s sujeitos envolvidos. Esta busca de
inserir na formagdo do profissional de Enfermagem um olhar social, humano, em que o
subjetivo também seria um campo de escuta e de cuidado, foi minha motivagdo para “ser
docente”.

Entretanto, na pratica docente, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na qual
ministro no curso de Enfermagem a disciplina Atencdo a Saude da Crianca e do Adolescente,
quando em campo com 0s alunos, no contexto escolar, as atividades direcionadas a tematica
sexualidade eram sempre supervisionadas pela coordenacdo pedagdgica, a qual realizava uma
censura diante dos questionamentos dos alunos, que, na sua interpretacdo, eram perguntas tidas
como “imorais”. A conduta exercida na pratica assistencialista era neste momento também
reproduzida e as inquietacbes persistiam, bem como a busca do fazer um conhecimento
construido, um objetivo a ser alcangado.

Desse modo, o desejo pela ampla discussdo, por uma consciéncia emancipatdria; por
uma pratica educacional cujas vozes fossem ouvidas e o conhecimento produzido pautado pelas
demandas do grupo e por uma construcéo de varios saberes foram os principais impulsionadores
desta pesquisa. Sendo assim, a principio, busquei desenvolver, através da extensdo na
universidade, o Projeto de Extensdo Educacdo Sexual nas Escolas, que visa discutir nas
Atividades Complementares (AC) a sexualidade no cotidiano escolar. O projeto em questéo, o
qual integro como professora e pesquisadora, juntamente com uma colega de instituicdo que
pesquisa género, também & composto por discentes da UNEB dos cursos de Enfermagem,
Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas. Este Projeto teve como propdsito promover a ampla
discussdo nessa temética e ser um espaco de provocagdo para que os professores da Educagéo

Basica pudessem manifestar suas crencas e concepgoes a respeito da sexualidade.
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Logo o Projeto de Extensdo Educacgédo Sexual nas Escolas foi 0 embrido desta pesquisa.
Durante os momentos de discussao na sala de aula com os alunos e professores/as, percebemos
0 quanto a tematica constrangia ou inquietava. O préprio desconhecimento de alguns conceitos
conduzia a uma discusséo permeada pelo senso comum. Nas discussdes sempre pautadas por
vivéncias, os professores/as relatavam a lacuna em sua formacgé&o ou o despreparo no lidar com
questdes de género e sexualidade. Lacuna esta também denunciada pelos discentes integrantes
do referido Projeto, tanto dos cursos de Licenciatura como de Bacharelado, quanto a formacéo
académica, no que se refere ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com
as questdes de género e sexualidade no cotidiano escolar.

Desse modo, o desejo que me conduz a pesquisa surge de toda a minha vivéncia
profissional e académica, mas, primordialmente, foi delineado pelo Projeto de Extensdo, pois,
0s momentos de vivéncia com os educadores, aliados as atividades educativas com os discentes,
fez-me perceber mais ainda a importancia de compreender as crengas, concepcdes e atitudes
dos professores para o desenvolvimento de atividades educativas na tematica ES. Este foi o
rumo deste estudo, inicialmente.

A minha trajetéria profissional foi sempre delineada na perspectiva da salude, pois
mesmo como docente, minhas atividades sdo para formacgdo académica da Enfermagem. Sendo,
esta pesquisa se torna relevante neste aspecto, pois foi construida na perspectiva dos educadores
da Educacdo Bésica. Nesse sentido, 0 MPED tornou-se desafiador pela busca em aprofundar,
conhecer e sistematizar algumas ideias sobre as concepcdes que referendam esta pratica a partir
das RS como guias de conduta.

O processo de elaboracdo e execucdo desta investigacdo nao foi nada facil: como
existem poucos estudos sobre o tema, o levantamento bibliografico, bem como a definigcdo do
quadro tedrico, teve que ser construido aos poucos, a partir de livros classicos, como os 3 (trés)
volumes de Histdria da Sexualidade, de Michel Foucault (2016), a Dominacdo masculina, de
Pierre Bourdieu (2017), e Segundo Sexo, de Simone Beauvoir (1980). Por se tratar de um tema
que atravessa diversas areas do conhecimento — psicologia, educacdo, antropologia, sociologia,
biologia, histdria — estruturar um estudo, que, por um lado, desse conta de apresentar diversas
visdes e concepcdes sobre a sexualidade e, por outro, delimitasse com exatiddo um referencial

teorico que dialogasse com a Educacéo, ndo foi nada facil. Os obstaculos continuaram quando
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partimos para a pesquisa de campo. As dificuldades comegaram no momento de agendar uma
data para apresentacdo da pesquisa. Como se trata de uma pesquisa em uma escola estadual e
com professores/as do ensino médio, acordar uma data e local compativel para que todos
participassem foi a grande dificuldade, o que provocou na aplicacdo dos instrumentos de
pesquisa. ApoOs inlmeras tentativas, acordamos com a coordenagdo e dire¢do que a semana
pedagdgica seria o ideal.

Desse modo, realizamos no primeiro dia da semana pedagdgica, 5 de fevereiro de
2018, a apresentacdo e explicagdo do que seria uma pesquisa colaborativa. As dificuldades
continuaram devido a uma carga horéria extensa e demanda de atividades extremas. Assim,
apenas 05 professores e a coordenadora pedagdgica aceitaram ser colaboradores deste estudo.
Feita a etapa de construcdo dos dados, mais um entrave: a construcdo da dissertacdo. Nessa
etapa, o fato da minha formac&o ser na area da saude exigiu uma demanda densa de leitura,
aliada ao fato do tema da pesquisa ser susceptivel a desconfortos, tdo pouco falado e estudado
- ainda mais no contexto escolar. Nesse momento, as disciplinas cursadas, 0s congressos e
seminarios que participei durante o mestrado e as leituras dos classicos ajudaram enormemente
na amarracao dos capitulos do texto.

Iniciamos este estudo com a tematica ES, tendo como foco compreender e analisar as
RS de ES no cotidiano de um conjunto de professores/as do ensino médio. Trata-se uma
pesquisa colaborativa, abordagem compativel com os objetivos propostos, pois aposta no
desenvolvimento ligado a pratica e oriundo de um processo de reflexdo-acao-reflexdo
(IBIAPINA; RIBEIRO; FERREIRA, 2007).

O objetivo, em ultima instancia, foi responder as seguintes questdes: a) Como
construir, colaborativamente, estratégias efetivas no cotidiano escolar para questdes
relacionadas a Educacdo Sexual que superem atitudes discriminatdrias? b) Como trabalhar tais
questdes na formagéo de educadores/as?

Encaminhados os aspectos das dimensdes conceituais que norteiam as analises, bem
como sua relevancia, justificativa, objetivos e problematizacGes, apresentamos a forma de
organizacao e disposicdo do estudo, o qual se encontra estruturado em cinco capitulos.

Inicialmente, apresentamos os construtos tedricos por meio da TRS, tendo em vista a

tendéncia crescente para identificar as RS existentes no universo das escolas brasileiras. Nessa
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perspectiva, os referenciais de Foucault (2017) nos deram suporte para compreender a
sexualidade pelo prisma do poder das instituicfes que investem formas disciplinares para dirigir
0 corpo e a vida. S&o iniciativas envolvidas por um sistema de micro poderes que, as vezes,
serve ao efeito indesejado: o incitamento por meio da producdo de conhecimento em torno do
objeto criado, a saber: 0 sexo e as técnicas de vigilancia de diferentes instituicdes, dentre elas o
I6cus de pertenca dos professores/as.

ApoGs a apresentacdo dos referenciais tedricos (segundo capitulo), sustentaculos da
pesquisa, segue o terceiro capitulo, intitulado Direcionando a Conversa, que se destina aos
pressupostos metodoldgicos. Neste capitulo, foram delineadas as etapas, métodos e técnicas da
pesquisa. Destacam-se dois instrumentos de coleta de dados. O primeiro um questionario
(organizado em duas partes) de perguntas abertas e fechadas, a partir da qual obtivemos as
caracteristicas sociodemograficas das colaboradoras®, e perguntas abertas direcionadas a
conceitos referentes a tematica central. A segunda parte do questionario refere-se a Associagédo
Livre de Palavras (ALP), no qual buscamos apreender as RS referentes a sexualidade. O
segundo instrumento trata dos Ciclos de Estudos Reflexivos (CER), ancorados na metodologia
de Ferreira (2007). Propomos um processo de reflexdo da acdo, com base no confronto da teoria
com a pratica.

Para o quarto capitulo, intitulado Desmembrando a conversa: resultados e analise da
pesquisa empirica, destinam-se as analises das informacGes apreendidas. Apresentamos 0S
resultados e a discussdo da construcdo dos dados a partir da triangulagcéo de fontes. Assim,
analisamos as narrativas dos ciclos reflexivos e a tabulacdo dos questionérios, segundo Bardin
(2011), através da Analise de Conteldo. Este capitulo é de natureza empirica; contudo, embasado

teoricamente. Assim, encontra-se subdividido em quatro secoes:

Caracterizacdo dos Colaboradores;

Sondagens das Necessidades;

Encontros dos Ciclos Reflexivos;

Produto.
Em Encerrando a conversa sao apresentadas as consideracdes finais da pesquisa, algumas

possibilidades para a sua continuidade e o desenvolvimento de novas propostas de investigacao.

3 Durante todo o texto iremos nos referir aos sujeitos participantes como colaboradoras, pois, seguindo o nosso
referencial tedrico da pesquisa colaborativa (IBIAPINA; RIBEIRO; FERREIRA, 2007), a pesquisa é construida
em conjunto com os sujeitos. Também iremos nos referir sempre ao feminino, pois todas séo do sexo feminino.
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Esperamos, portanto, que este texto proporcione ao leitor a compreensdo do fendmeno
estudado, a partir das concepgles e crencas referentes a sexualidade, com a possibilidade de
ressignificacOes. Essas ressignificacdes sdo vislumbradas por um processo reflexivo, cujas teoria e
pratica se confrontam.

Vamos a apresentacdo dos fundamentos tedricos. Afinal, ndo ha pesquisa sem a adogéo de
uma orientacgdo tedrica, sem o reconhecimento dos pressupostos filoséficos que estdo na base e nas
entrelinhas do esforco interpretativo. Esforco para conferir sentido e relevancia aos indicadores
empiricos produzidos na interacdo entre pesquisador e fendmeno investigado, no nosso caso, da

pesquisa colaborativa e da construcéo conjunta entre pesquisadora e colaboradoras.
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1 INICIANDO A CONVERSA: A SEXUALIDADE, PANO DE FUNDO PARA O
ESTUDO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO SEXUAL

Inicialmente, realizamos uma aproximacdo da TRS a outros campos teoricos, visando
enriquecer as analises do objeto de estudo — Educacdo Sexual e Praticas Educativas. Adotamos
a dimensdo interdisciplinar desta teoria pelo fato do conceito de representacao ter se alojado na
interface do campo psicoldgico com o social, tornando-se, desta forma, uma no¢édo que interessa
a todas as Ciéncias Humanas.

Este aspecto aponta para a existéncia de uma diversidade de disciplinas afins que se
comunicam e estabelecem uma multiplicidade de relac6es entre si, possibilitando a articulacdo
desta teoria com outras areas do conhecimento. Diante disso, posteriormente, apresentaremos
uma breve discussdo sobre a temética sexualidade centrada em Foucault (2017), Bourdieu
(2016) e Beauvoir (1967), que referenciam a Sexualidade numa perspectiva historica e tém
influenciado muitas areas do campo social, mais recentemente a educacao.

Trata-se de uma pesquisa que busca compreender quais sdo as RS sobre a tematica ES
para um grupo de professores, e sendo este estudo parte de um programa de mestrado
profissional, temos como proposta o didlogo com o grupo para a producdo conjunta de um curso
de formacdo docente em ES. Importa-nos, entdo, verificar como estes sujeitos produzem essas
concepcdes. Assim, partimos do entendimento de que elas sdo elaboradas a partir do resultado
de um conjunto de trocas estabelecidas socialmente e que recebem influéncias de algum sistema
de poder que produz, apoia e reproduz a informacéo.

Considerando a interconexdo psicossocial caracteristica das RS, ponderamos que 0s
conhecimentos ndo sdo apenas construcdes cognitivas, mas sao ligados a aspectos subjetivos e
aqueles do contexto social em que a pessoa esta inserida, local em que o saber é produzido e
disseminado. Queremos dizer que as concepgdes dos professores sobre Sexualidade e ES nem
sempre provém apenas do repertorio de si mesmo, mas somam a totalidade do contexto em que
esses profissionais se relacionam.

Nessa direcdo, Jovchelovitch (2008) admite que as diferentes formas de enunciagéo de
um mesmo contetido revelam tanto o carater flexivel do conhecimento, que este pode sofrer
mudangas, dependendo do meio em que é produzido, de quem o produz e de como ocorre este
resultado. Respeitando sua vinculagdo aos ambientes naturais e sociais, na acepcao da referida

autora, o saber é um fenémeno plural e plastico.
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Esses pressupostos remetem-nos a uma das teses foucaultianas, segundo a qual: “Em
vez de analisar o saber na direcdo das ideias, analisa-0s na direcdo dos comportamentos, das
lutas, dos conflitos, das decisdes e das tacitas” (SA, 1998, p.3). Assim, os saberes ndo parecem
ser considerados pela via da teoria do conhecimento em que se prioriza a linguagem, mas pelo
modo como os enunciados existem e desaparecem em relacdo a permanéncia e supressao na
cultura. No decorrer de nossas leituras, vimos que Foucault (2017) utiliza alguns termos e
conceitos, tais como: saber, verdade e regime de verdades.

Assim, ao tentarmos aproximar saberes pela concepcdo de Jovchelovitch (2008),
notamos que cada qual guarda certas especificidades: assim, engquanto esta pesquisadora
defende que o conhecimento esta ligado ao contexto, uma vez que este é construido tanto em
relacdo as pessoas quanto ao mundo social em que vivem, Foucault relaciona-o ao poder.
Podemos inferir, entdo, que os saberes fazem parte da producdo de conhecimento do senso
comum, concepcao essa que foi reabilitada por Moscovici (1973;2003) e pertence ao mundo do
universo consensual.

Deste modo, no decorrer desta anélise, verificamos como estes vieses conceituais vao
se articulando ao de outras esferas sobre a forma de instituicdes legais, prescritivas, cientificas,
educativas e religiosas, incluindo a propria sexualidade como dispositivo.

Assim, a sexualidade pode ser vista pelas lentes do sistema normativo, pois 0S
conhecimentos a ela referentes passam a ser ligados as instituicdes, leis e costumes, e pelo
sistema subjetivo, ja que as pessoas se reconhecem como sujeitos de sua sexualidade, ao darem
sentido as suas escolhas e praticas sexuais.

Foucault (2017) reuniu materiais histéricos e procurou analisar as formas especificas
de construcdo social dos saberes relacionados a sexualidade. Seu intuito foi verificar por que,
durante tantos anos, o sexo foi ligado a procura da verdade. “O sexo foi aquilo que, nas
sociedades cristds, era preciso examinar, vigiar, confessar, transformar em discurso”
(FOUCAULT, 1992, p.230).

Giami (2005) afirma que a construcdo historica da sexualidade, ancorando-se em
Foucault, ocorreu em uma época que alguns pensadores discutiam e publicavam sobre as
relacGes entre medicina e sexualidade pelo viés da medicalizacao.

Se Foucault problematiza tematicas da atualidade, isto nos diz respeito, ao destacar o

carater dinamico das RS. Dentre outras finalidades, elas traduzem o modo pelo qual as pessoas
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pensam e simbolicamente explicam os fendmenos sociais contemporaneos (MOSCOVICI,
2015). Proibicdes, censuras e nega¢des fazem parte de elementos negativos que se agrupam em
torno de uma “hipotese repressiva”. A partir da nogdo de sexo proibido existe uma relacéo entre
sexo e poder.

Foucault (2017) analisa 0 sexo pela perspectiva expressiva e ndo repressiva. Nao
pretendemos vincular este referencial a questdo da reducéo e rarefacdo dos discursos sobre o
sexo. Mas, ao contrario, pretendemos buscar as instancias de producéo de saberes que podem
envolver, como vimos, elementos sobre o que € falado — tanto a proliferacdo dos assuntos
sexuais quanto os siléncios, que, por sua vez, também sdo uma forma de se comunicar o assunto
e contribuem na elaboracéo das RS.

Sobre a colocacgdo do sexo em discurso na sociedade, o qual se encontra em constantes
mudancas em funcdo da evolugdo da tecnologia de comunicagéo, € importante destacar que, no
cotidiano, ndo precisamos buscar leituras técnicas para nos informar sobre sexualidade. A
midia, comumente, traz filmes e telenovelas com insinuacGes de cenas de sexo. Noticias
televisivas trazem reportagens sobre a pratica sexual precoce entre jovens; revistas e jornais
debatem sobre AIDS, bem como noticiam acontecimentos de preconceitos sexuais. Noticiam,
ultimamente, casos de pedofilia, seja para alertar pais e educadores ou para banalizar a questao
ou com funcéo prescritiva.

Neste contexto, a ES é o assunto menos apresentado e comentado nesses meios de
comunicacdo. Porém, mesmo quando ndo falamos de sexo, de uma maneira ou de outra, existe
um feixe de relagdes de poder que educa sexualmente pelas institui¢cdes, definidas como: “Todo
comportamento mais ou menos coercitivo, aprendido. Tudo que em uma sociedade funciona
como sistema de coercdo, sem ser um enunciado, ou seja, todo social ndo discursivo é a
institui¢do” (FOUCAULT, 1992, p.247). Na verdade, sdo aprendizagens sociais que tendem a
se repetir e que, enquanto se reproduzem, legitimam-se (GUIRADO, 1997).

Sabemos que um dos pressupostos da TRS se refere ao efeito da interagdo social como
fator que modela as RS. Esse entendimento parece aproximar-se da compreensdo sobre as
condigdes da producédo das RS — cultura, comunicagéo e sociedade- segundo o modo pelo qual
os individuos ou grupos identificam os elementos responsaveis pelas interpretagdes que se
atribuem ao objeto, como postula Jodelet (2000). Sob esta otica, motivada pelas influéncias
reciprocas entre as pessoas, de alguma forma nos tornamos sujeitos de nossa historia a medida
que nos envolvemos nas relaces sociais com a familia, a escola e a religido. Em cada uma

delas, como atores, vamos respondendo as expectativas das instituicdes sociais e construindo
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saberes velados, conscientes ou ndo, mas de certo modo nos enredamos neste espaco imaginario
ou simbolizado. Pelos discursos, as visdes de mundo se engendram neste processo interativo.
A sexualidade ndo escapa desse agenciamento por dispositivos institucionais. (GUIRADO,
1997)

Essa perspectiva da producdo das RS pela sociedade, cultura e a comunidade nos
possibilita a reflexdo de como os discursos provenientes de dispositivos ideoldgicos, como a
familia e a escola, se articulam no processo de mutismo ou proliferacdo do assunto que gira em
torno da sexualidade.

Com este ponto de vista em mente e diante da tentativa de delinear a discussdo com os
elementos que contribuem na circulacdo da RS nos aproximamos do contexto da escola.

De modo geral, cada instituicdo (familia, escola, religido) detém seu discurso ou
regime de verdade que, aos poucos, sdo impregnados via conversagdes naqueles que ali se
inserem e que também produzem outras representacGes. Nessa acep¢do, 0 que entra em jogo é
a relacdo saber-poder nesses espacos discursivos, nos quais a producdo e a disseminacao e a
disseminacéo dos discursos sdo regulamentadas por regimes de verdade.

Essas teorizagOes levam-nos a perceber a importancia da conscientizagdo, pois, por
meio delas, podemos refletir e desconstruir representacoes, libertando-nos de ndés mesmos, e
chegar ao ponto da propria constituicdo de sermos sujeitos da nossa historia e da nossa
sexualidade.

E na perspectiva da consciéncia, situada historicamente, que os estudos de Freire
(1987, p.15) acerca do método de alfabetizacdo de educacgdo dialdgica estdo centrados: “As
consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesma, pois a consciéncia & sempre,
radicalmente, consciéncia do mundo”. Nesse sentido, 0 educador ja ndo é o que apenas ensina,
mas 0 que ensina nas intera¢cdes comunicativas.

Parte-se, entdo, do principio de que o poder circula, passando através de toda a forca a
ele relacionada. E se a sexualidade faz parte do discurso da racionalidade, parece-nos oportuno
conhecer como funciona este dispositivo no contexto da escola contemporanea, com base nas

concepgdes das docentes colaboradoras, no que tange a tematica educagdo sexual.



27

2 AMPLIANDO A CONVERSA: PRESSUSPOSTOS TEORICOS

2.1 EDUCACAO SEXUAL: CONCEITOS, RELACOES DE SEXO, SEXUALIDADE E
GENERO

Desvelar a importancia do &mago desta pesquisa demanda considerar certos elementos
constantes na literatura das ciéncias humanas sobre sexualidade. Essa literatura, que néo para
de crescer desde a década de 1980, possui aspectos instigantes, pois estd longe de uma
consonancia no que alude a demarcacdo da sexualidade. Loyola (1998) considera que esta
delimitacdo modifica-se com base nos esquemas conceituais empregados e em funcdo dos
pontos de vista a partir dos quais 0 assunto é tratado. A sexualidade pode ser interpretada sobre
0 espectro da familia e/ou parentesco, concebida como essencial a subjetividade e/ou a
identidade individual e social, pensada como representacdo, desejo ou, simplesmente, deduzida
como atividade ou comportamento.

Na perspectiva instituida por Foucault (2017), a sexualidade é desvelada como um
aparelho histérico do poder e, destarte, ndo se remete

[...]a realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande
rede de superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacéo dos conhecimentos, o reforgo
dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas grandes estratégias de saber e de poder (FOUCAULT, 2017, p.100).

Discutiremos o conceito de poder em Foucault (2017), apresentado pelo o que ele ndo
é, 0 que distancia das concepg¢des convencionais. Neste sentido, o poder ndo diz respeito a
soberania do Estado e seus aparelhos, aos quais os cidaddos sdo submetidos. Estas
configuragdes sdo formas terminais do poder. O autor comenta que, nas sociedades modernas,
o0 poder ndo rege a Sexualidade através da lei e sim por meio de técnicas e formas bem mais
positivas do que o efeito excludente de uma interdicdo. Por isso, defende a analise da formacéo
dos saberes sobre 0 sexo, ndo em termos da repressdo, mas da confisséo e do discurso.

Compactuando com esta definicdo de poder, podemos assegurar que a concepgao do
conhecimento sobre sexualidade no Brasil € arrolada através de estratégias e conveniéncias do
poder de uma sociedade pos-colonial e ainda escravista.

O processo de ascensdo da sexualidade como fulcro para o entendimento dos

comportamentos e acepcao das identidades se apresentou um artefato de um novo dispositivo
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de poder. E através dela que a sociedade ocidental conheceu a normalizagdo tdo bem explicitada
em sua génese por Foucault.

Na tentativa de conceituar a sexualidade, esbarramos na dificuldade de conceitué-la,
pois, a mesma nao € estatica, imutavel. Pelo contrério, sofre influéncia do tempo, do espaco e
do movimento da sociedade; ou seja, a concepcdo de sexualidade é historica e ciclica.

A sexualidade € constituida de mudltiplos significados e envolve mitos, crencas,
preconceitos, comportamentos e outras concepcbes, a exemplo da cientifica. Assim, a
sexualidade é construida e desconstruida nas relagfes sociais, ja que ndo é cristalizada e fixa, e
sim vivenciada na transitoriedade e no movimento entre o tradicional e 0 moderno.

Por isso, esta entrelacada de inimeras significacdes. Por conta disso, entende-se ser
um caminho importante refletir com mais cuidado no conceito de sexualidade, sexo e género e
as relacOes instituidas entre eles. Para efeito de melhor entendimento, faz-se necessério a
compreensdo e diferenciagdo de sexo e sexualidade e, consequentemente, qual a relacdo destes
conceitos com a relacdo de género.

Sexo e sexualidade sd@o normalmente tomados com sindnimos; todavia, sexo é
concernente ao aspecto natural, bioldgico, da definigdo fisica entre homem e mulher. No senso
comum, sexo remete-se ao ato sexual. J& sexualidade refere-se a esfera mais ampla, das
interacdes entre as pessoas, conforme asseguram alguns pesquisadores, como Guimaraes
(1995), Chaui (1991) e Loyola e Cavalcanti (sd).

Guimaraes (1995) certifica que “sexualidade é um termo do século XIX, que surgiu
alargando o conceito de sexo, pois incorpora a reflexdo e discurso sobre o sentido e a
intencionalidade do sexo.” Comumente é entendido como vida, amor, relacionamento,
sexualidade, erotismo, prazer (GUIMARAES, 1995, p.24).

Para Chaui (1991), a dilatacdo da concepcdo de sexo propiciou que este deixasse de
ser analisado apenas como funcgdo natural de reproducédo da espécie, como gerador de prazer e
desprazer, para ser visto como um fendmeno mais global, que abarca nossa vivéncia como um
todo, ao proporcionar sentidos impensados aos gestos, palavras, afetos, sonhos, humores, erros,
atividades sociais que, num primeiro momento, nada tém de sexual.

Ja para Loyola e Cavalcanti (sd), o0 sexo, somente como prazer ou COmo mecanismo
de reproducéo, firma uma nocdo incompleta da sexualidade e ndo contenta 0 homem e a mulher.
A sexualidade humana sem deixar de ser as duas coisas, €, sobretudo, uma forma de

comunicagdo, com base numa concepg¢do mais profunda e mais abrangente.
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A sexualidade, como construgdo social, é atravessada pelas relaces de género e
determinard normas de como o0 homem e a mulher podem vivencia-las. No entanto, como se
viu anteriormente, por mais que estejam acopladas nas praticas habituais, sexualidade, sexo e
género nédo sdo fendbmenos da mesma natureza.

O termo género € empregado “[...]para descrever a diferenciacdo social entre homens
e mulheres” e o termo sexualidade “[...Jcomo uma descricdo geral para uma série de crencas,
comportamentos, relacGes e identidades socialmente construidas e historicamente modeladas”
(WEEKS, 1999, p.43).

Ao se debater, meticulosamente, o conceito de género, chegar-se-4 a pesquisadores
das Ciéncias Sociais, como Joan Scott, e pelos tedricos pos-estruturalistas. O vocabulo género
comecgou a ser registrado e disseminado no movimento feminista da década de 1970. “As
feministas comecam a utilizar a palavra género mais seriamente, num sentido mais literal, como
uma maneira de se referir & organizag&o social da relacdo entre os sexos” (SCOTT, 1990, p. 5).

As abordagens feministas pos-estruturalistas adotadas pelo(a)s autores/as Judith
Butler, em Problemas de Género. Feminismo e Subversdo da Identidade (2003), e Joan Scott,
em Género: uma categoria Util de anélise histdrica (1990), sdo concepcdes que interpretam o
corpo como uma instituicéo bioldgica universal para investiga-lo como constructo sociocultural
e linguistico, fruto e efeito das relagcdes de poder. Nesse aspecto, o conceito de género passa a
incorporar todas as matizes de construcdo social, cultural e linguistica encalacradas com os
processos que distinguem mulheres de homens, ao incluir tecnologias entendidas como
invencbes modernas, incrementadas pela medicina, pedagogia, economia e demografia, que
tem como finalidade medir, estimar, vigiar, tornam-se uma maneira de se incitar o discurso da
Sexualidade. (FOUCAULT, 1992).

Estas tecnologias sdo as que determinam o0s corpos de homens e mulheres,
diferenciando e apartando-0s como corpos dotados de sexo, género e sexualidade. O conceito
de género prioriza, justamente, a analise dos processos de constituicdo dessas instituicbes —
bioldgicas, comportamentais e psiquicas — instituidas entre homens e mulheres; por isso, ele
nos desvia de abordagens que propendem apenas a focalizacdo de papéis e fungdes de mulheres
e homens para aproximar-se de tratamentos muito amplos, levando a acreditar que as proprias
instituicOes, 0s simbolos, as regras, 0s saberes, as leis, 0s comportamentos e as politicas de uma
sociedade sdo instauradas e perpassadas por representacfes e designios de femininos e
masculinos e, concomitantemente, constroem e ressignificam essas representaces (SCOTT,
1990; LOURO, 1998; MEYER, 2003).
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De acordo com Scott (1990), existem varios significados de género, que séo
apregoados para o debate: como sinébnimo de mulher, empregado para demarcar as relacoes
sociais entre sexos; como modo de difundir construcdes sociais; como forma de discernir a
pratica sexual dos papéis sexuais determinados as mulheres e aos homens.

Assim, acreditemos que as relacGes entre género feminino e masculino se configuram
como construcdes sociais e historicas, com base nas diferencas bioldgicas de sexo, porém, ndo
se limitam a essa esfera e podem sofrer transformac6es. Retomando os estudos de Scott (1990),
percebemos que género € um fator precipuo de relagdes sociais fundamentadas nas diferencas
intuidas entre 0s sexos e se posta como um modo priméario de imprimir sentido as relacGes de
poder. O género € um campo elementar no cerne do qual, ou por meio do qual, o poder é
estruturado. Scott (1990), ancorada aos estudos de Foucault, sugere a compreensdo do poder
como uma relagdo e ndo como um aspecto que se possui ou se apreende.

Fundamentando-se em pontos de vista que estabelecem a cultura como sendo um
dominio de combate e as relacdes de poder em que se fabricam significados multifacetados e
nem sempre afluentes de masculinidades e feminilidades, ideias essencialistas, universais e
trans-historicas de homem e mulher- no singular- passam a ser concebidas como
excessivamente simplistas e questionadas. Justamente, porque o conceito de género prioriza
esta multiplicidade e jogos de conflitos dos processos, pelos quais a cultura instaura e diferencia
corpos e sujeitos femininos e masculinos, faz-se indispensavel reconhecer que isto se delineia
pela justaposicdo de género em outras ‘insignias” sociais, tais como: classe, raga/etnia,
sexualidade, geracdo, religido, nacionalidade. E importante reconhecer também que cada uma
dessas juncdes fabrica transformacdes significativas nos modos pelos quais as feminilidades ou
as masculinidades se apresentam, ou podem apresentar-se, vivenciadas e experienciadas por
grupos variados, no interior dos mesmos grupos ou, ainda, pelos mesmos sujeitos, em
circunstancias distintas de sua vida.

Se, como sublinhou Simone Beauvoir (1980), ndo se nasce mulher, mas torna-se
mulher, 0 mesmo se pode proferir em relagdo aos homens. Isso sugere, destarte, decompor 0s
processos, as taticas e as praticas sociais e culturais que fabricam e/ou formam sujeitos como
mulheres e homens com determinadas caracteristicas, nomeadamente, se se quiser promover
estrategias de proposicdes de ingeréncias que possibilitam transformar, minimamente, as
relacOes de poder de género que vigoram na sociedade contemporanea.

Assim sendo, as relaces de género indicam a nocédo de que, no decorrer da vida, por

intermédio das mais dispares instituices e praticas sociais, 0s sujeitos se constituem como
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homens e mulheres numa a¢do que ndo € unidimensional, coerente ou congruente e que,
também, sempre estara inacabada ou incompleta.

Partindo desse pressuposto, acreditamos em uma associacdo imbricada entre género e
educacdo, ja que esta disposicdo tedrica expande a ideia de Educacdo para além das condutas
familiares e/ou escolares. Ao ressaltar que educar envolve um conjunto de forgas e de processos
(que compreende, na atualidade, vetores como a midia, os brinquedos, a literatura, a religido e
as manifestacdes artisticas) no interior dos quais 0s sujeitos sao transmutados e apreendem a se
aceitar como homens e mulheres na esfera da sociedade e nos grupos a que estdo inseridos.
Aduz-se, além disso, que esses processos educativos englobam taticas perspicazes e apuradas

de naturalizacdo que serdo identificadas a sequir.

2.1.1 Educacdo sexual na escola: dialogos possiveis

Diante do entendimento de que o poder e o saber circulam por meio do discurso, que
praticas educativas sdo libertadoras? Gore (1995) discute que esta libertacdo € discursiva, ja
que evita o dogmatismo, bem como o siléncio da diferenca, viabilizando um debate polarizado,
conduzindo a uma ou mais dire¢des temas ou opinides, sem que seja sentencioso. Por esta razdo,
consideramos a ES dialdgica, que se pode realizar em favor da libertacdo do sujeito-
consciéncia.

Com base nas ponderacGes de Foucault (2017), compreendemos que as relacdes
historicas entre o poder e 0 saber a respeito do sexo surgem justamente no discurso. Portanto,
conhecer as representacdes sociais de um grupo de professores sobre sexualidade e educagéo
sexual permite-nos identificar o que é dito e o que esta oculto nas conversacdes e seus efeitos,
segundo quem fala, bem como a forma pelas quais esses saberes guiam suas atividades relativas
a pratica educativa de sexualidade no contexto escolar.

Nesse processo de enunciagdo, as palavras, as sentencas e o siléncio ndo séo
submetidos ao poder, sendo-lhes, antes, opostos. H4 um jogo complexo e instavel em que o
discurso pode ser ao mesmo tempo instrumento e efeito do poder e, também, escora, resisténcia
ou “reag¢do” (FOUCAULT, 2017). Tendo em vista que &€ por meio da comunicagdo que as RS
sdo engendradas e que elas conduzem as ac¢des das pessoas, entéo, teremos na TRS o arcabouco
tedrico que nos dara acesso as formas como os saberes de sexualidade se expressam no

cotidiano da escola.
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Diante desta proposicéo, talvez seja pertinente procurarmos compreender qual é a
perspectiva do poder e do saber no contexto dos conhecimentos que estdo gerindo a ES nas
escolas. Na conjuntura brasileira, parece haver uma tentativa de se reatar a ligacdo da préatica
educativa da Sexualidade com a questdo reprodutiva do ser humano, associada ao seu direito
de sobrevivéncia e a promocdo do seu bem-estar.

Assim, o Estado tem buscado formas para envolver a populacdo. Em um momento,
constitui mecanismos que estimulam a reprodugdo familiar, aumentando o nimero de
habitantes; em outra ocasido, procura estancar o crescimento populacional que, no passado,
deu-se a partir da perspectiva higienista. Pouco mais recentemente, nas ultimas décadas do
século XX —1980/1990, a Sexualidade foi inserida na escola pelos sistemas de ensino como
uma forma de veicular o sexo pela instancia discursiva da sala de aula.

Nesse sentido, embora as autoridades reconhecam a Sexualidade como constituigdo
béasica do ser humano, ndo podendo ser isolada de outros aspectos da vida, conforme prescreve
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), ha embutido, em sua nocdo, o discurso da
necessidade, segundo o qual, em um momento, ao estimulo a reproducdo, em outro momento,
o discurso do planejamento e da prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis. Ou seja, a
pessoa precisa produzir-se para manter-se como ser psicoldgico, biolégico, social e espiritual.
Dessa forma, criam-se mecanismos de manutencdo e promoc¢édo da sexualidade saudavel, de
modo que os individuos ndo tragam danos ao capital e ao trabalho.

Dessa forma, com a intencdo de reduzir o indice de gravidez na adolescéncia e
expandir as informacdes referente a AIDS e outras doencas sexualmente transmissiveis, na
década de 1990, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) normatizou as atividades de ES
nas escolas por um documento que estabelecia os parametros a serem incorporados pelos
estabelecimentos de ensino em ambito nacional (BRASIL, 1998). Nesta mesma década, 0s
preceitos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA- Lei n® 8069/1990) exigiram acOes
que visibilizassem a promocéo e a defesa dos direitos dessa populagéo e foi criado, entéo, o
Programa Nacional de Atencdo & Crianga e ao Adolescente (PRONAICA/MEC- Lei n°
8.642/1993), recomendando-se: “A inclusdo da pratica da Educagdo Preventiva Integral nos
conteudos curriculares da educacédo infantil, fundamental e de nivel médio” (BRASIL, 1998,
p.44).
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Inserimos, nesta perspectiva, a busca e a defesa dos direitos sociais em relagcéo a
grandes lutas que, nos ultimos dois séculos, puseram em jogo as questdes de poder. Pouco
importa se a defesa da vida para alguns pareca utopia, mas, na analise de Foucault (2017), a
defesa da vida como um objeto politico tornou-se motivo de disputas muito maiores que o
proprio direito, ainda que as lutas politicas se formulem através de afirmagdes do direito.
Temos, assim, o direito a higiene da casa, dos alimentos, do corpo; a saude; a felicidade; a
educacdo; e, acrescentamos, a ES. Quanto a esta ultima, muitos movimentos sociais, lutas,
conquistas e debates polémicos aconteceram no Brasil, em alguns momentos da histdria
(BARROSO, BRUSCHINI, 1982; MATANO,1990; FIGUEIRO, 1995).

Trata-se de reivindicacdes realizadas pela saude higiénica, pelos grupos feministas,
por associacdes de professores, por pais e outros. Foram esses movimentos que, lentamente,
conseguiram sensibilizar uma infima parcela de representantes dos trés diferentes niveis
hierarquicos da nossa estrutura politico-administrativa, a saber: o federal, o estadual e o
municipal.

Parece factivel refletirmos sobre o que motiva a utilizacdo da escola para abrigar no
seu interior aces educativas na area da sexualidade. Mecanismos de poder estdo em jogo
quando se pretende instituir na escola um saber sobre sexo.

No ambito desse pensamento, a preocupacdo dos governantes com a populagéo
propiciou a busca pela compreensdo do sexo como objeto de disputa publica na relacdo do
poder e dos conhecimentos que dele se emana. Para tanto, langou-se mao da implantacdo das
técnicas, em especial, as disciplinares.

Segundo Foucault (2017), foi assim que o dispositivo da Sexualidade passou a fazer
parte do discurso, segundo o qual, o sexo nao deve ser condenado, escondido, e sim deve ser
administrado, inserido em um sistema de utilidade e regulado para o bem de todos. Este aspecto
de alguma forma influencia a dimensé&o subjetiva.

Deste modo, perceber a escola como dispositivo de Sexualidade significa pensa-la em
suas implicacbes com o poder nas multiplas conexdes dele com o saber. Conforme analisa
Althusser (1970), em ldéologic et appreil Idéologique d’ Etat, reforgado por Costa (2002, p.14),
ela (a escola) € concebida: “[...] como uma esfera que estdo em jogo as articulagdes politicas,
sociais e econdmicas imbricadas na producdo e disseminacdo dos codigos culturais
hegemonicos™.

Pensar a ES, em ambiéncia escolar e na perspectiva da mediagéo saber-poder, pode
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contribuir para tornar o sujeito autbnomo capaz de entender seus valores pela via da
consciéncia. Ao identificar a RS e as atitudes guiadas por elas, o individuo adquire certa
liberdade de refletir e desvencilhar-se dos preconceitos, das crencas e das amarras morais,
linhas restritas que, as vezes, impedem o exercicio da sua sexualidade e ofusca o seu direito de
cidadania.

Assim, uma ES mediada pela construcdo da subjetividade, a partir de uma relacédo
inteligivel e acessivel, pode propiciar aos alunos e professores melhor convivéncia consigo
mesmo e com 0s outros, capacitando-os a reconhecerem suas fronteiras e limitagoes pelo eixo
da comunicacao dialdgica. Sendo essa a base do relacionamento, consequentemente se viabiliza
0 exercicio da cidadania. Concepcéo partilhada pelo pensamento de Nunes (2003, p.161), que
alude a necessidade de uma atitude politica que busque “[...] romper com o pensamento
dominante sobre sexualidade, que pretende reduzi-la a um amontoado de nog¢des bioldgicas,
instintivas ou institucionais morais”.

Para tanto, faz-se necessario que os professores desenvolvam certa coragem politica,
pois, estas questdes podem néo ser tdo facilmente aceitas. Nesse sentido, a ES pode apresentar
funcdo preponderante, pois parece estar ligada a capacidade de se desenvolver a consciéncia
para a pratica da liberdade (FREIRE, 1983).

Foucault (2014) também preconiza esta libertacdo, ao assinalar a educa¢do como um
direito, tornando qualquer tipo de discurso uma ferramenta acessivel, entre eles, o direito a
informacdo sobre o sexo para ter uma formacdo adequada.

Desta forma, precisamos discutir as relacdes de poder e igualdade ente homem e
mulher, as possibilidades e os limites, a diversidade e o desenvolvimento, para tentarmos formar
cidaddos/as. A propdsito, Freire (1987) compreende que ndo ha como falarmos em cidaddos ou
cidadds s6 pelo fato destes terem aprendido a ler, pois a leitura efetivamente libertadora subjaz
a decodificacdo do mundo.

Por isso, defendemos uma ES que imprima visibilidade a diversidade que coloca toda
cultura, aspectos sociais, econémicos, psicologicos, éticos e bioldgicos em questdo. Assim,

recorremos a Vasconcelos (1971) para conceitué-la:

Educacdo sexual € abrir possibilidades, dar informagfes sobre os aspectos
fisiologicos da sexualidade, mas principalmente informar sobre suas
interpretaces culturais e suas possibilidades significativas, permitindo uma
tomada lucida de consciéncia. E dar condicdes para o desenvolvimento continuo
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de uma sensibilidade criativa em seu relacionamento pessoal. Uma aula de
educacdo sexual deixaria de ser apenas um aglomerado de nogdes estabelecidas
de biologia, de psicologia e moral, que ndo apanham a sexualidade naquilo que
Ihe pode dar significado e vivéncia auténtica (VASCONCELOS, 1971, p.11).

Diante do exposto, sabemos que pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1998) os docentes detém o espaco para discutir sexualidade. Entretanto, precisamos conhecer
se eles se consideram capacitados para educar para a Sexualidade. A analise dos discursos nos
questionarios e nos ciclos reflexivos nos possibilitou uma compreensao das praxis educativas,
do grupo de professores estudados em relacdo a sexualidade, entendida como pensamento e
acao-reflexdo-acao.

Por isso, para compreendermos 0s saberes referentes a sexualidade, que atuam no
cotidiano escolar e que orientam as agdes em ES, utilizaremos o arcabougo da TRS, que nos
dara acesso as RS dos professores.

2.2 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Para se conhecer e compreender as concepcdes, crencas e atitudes dos professores
referentes a ES, este estudo utilizou a TR como fundamentacao tedrica, a qual auxilia a entender
toda a trama intricada de mitos, duvidas, verdades e estigmas, além de ser base para a sondagem
das necessidades diante da construcéo do programa de formacé&o docente, aqui proposto como
resultado/produto construido, colaborativamente.

Este estudo, iluminado pela TRS, postulado por Moscovici (2015), possibilita
compreender a Sexualidade para além do seu aspecto limitado ao dominio do sentimento
emotivo, ao requerer que seja investigado o fator simbdlico da sociabilidade no universo dos
discursos, uma vez que todo saber, estimulo e conduta apenas possuem sentidos e significados
quando partilhados por, no minimo, dois sujeitos. Infere-se que a concepcédo de RS se configura
entre 0s universos sociolégicos e psicoldgicos, motivo pelo qual a teoria foi construida e
encetada na intengdo de atrelar estas duas areas e visdes. De acordo com Jodelet (2001, p.26):

As representacfes sociais devem ser estudadas articulando os afetivos,
mentais e sociais e integrando- ao lado da cognicgéo, da linguagem e da
comunicagdo - a consideragdo das relacdes sociais que afetam as
representacdes e a realidade material, social e ideativa sobre a qual elas
tém que intervir.
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Conforme j& explicitado nos topicos anteriores, a Sexualidade é uma construcéo
historico social e, assim, é influenciada pelas relacdes de género, raca, classe, geracao, etnia,
que possibilitam maneiras de vivencia-la. Os sujeitos que a experienciam estabelecem,
invariavelmente, representacfes que os influenciardo no dia a dia. Esta constitui¢éo é coletiva
e social, mesmo tendo a influéncia do aspecto pessoal. Nesta perspectiva, compreendemos, com
mais clareza, como a Sexualidade é representada pelos individuos.

Depreende-se, desta forma, que a TRS subsidia, como instrumento teorico-
metodoldgico, o entendimento deste fenbmeno que, por sua vez, é compreendido, visto,
experienciado e partilhado com base em dogmas, pontos de vista, imagens, condutas e
caracteristicas sobre si e seus contemporaneos.

Essas concepgdes, por serem construidas no limite do psicolégico e o social,
possibilitam o estabelecimento de amarragdes entre as abstracfes do conhecimento e das
crengas e a solidificagdo da vida do sujeito em seus mecanismos de intercdmbio com 0s outros.
Nesta 6tica, Moscovici (2015, p.361) remete-se a “pressao por inferéncia” como decurso da
urgéncia que os sujeitos tém de, sucessivamente, manifestarem frente a dinamica social. Sendo
assim, ‘abracar” o “construto” das representagdes sociais denota esquadrinhar o entendimento
néo apenas do que e de como o0s/as professores/as representam um objeto — no caso a educacéao
sexual — cujo teor transmite um valor manifesto e proeminente, mas também por que e para que
o fazem daquele modo.

A TRS pode ser definida como um campo de estudo que objetiva compreender a
dindmica de constru¢do do conhecimento a partir da l6gica do senso comum, envolta na
construcdo proépria, que permite que grupos especificos, em situacdes e contextos socio-
historicos especificos, possam lidar com os problemas de seu tempo. Através da interacao
sujeito-objeto, um dado fenémeno (conhecimento) é formado e transformado, gerando
reformulacGes e transformacdes nos elementos da interacdo através da cultura e da histéria
(JODELET, 2002; JOVCHELOVITCH, 2001; MOSCOVICI, 2015).

Pensar representacfes sociais €, a priori, compreender que ndo ha separacao entre o
universo externo e interno do individuo. Como explica Alves-Mazzotti (2008, p. 62), “[...] em
sua atividade representativa, o individuo ndo reproduz passivamente um objeto dado, mas, de
certa forma, o reconstroi e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito, pois, ao apreendé-lo de uma
dada maneira, ele proprio se situa no universo social e material”. Estas reconstrugdes sdo
calcadas em valores, crencas e conceitos construidos individual e/ou coletivamente,

influenciadas por fatores socio-historicos e culturais.
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De acordo com Abric (2000), toda representagdo organiza-se num regime
sociocognitivo, estruturado no contorno de um nucleo central, composto por um ou diversos
agentes que atribuem sentidos a representacdo. Um agente mantém-se no espectro central,
porque estabelece um vinculo preponderante com o objeto da representagdo, fruto das raizes
historicas e sociais que conceberam a representagdo social, sem o qual o objeto perde toda a sua
acepcdo. Nas imediacdes do nucleo central, estabelecem-se os agentes periféricos, que
proporcionam uma contextualizacdo e, devido a sua elasticidade, favorecem certa inflexéo
subjetiva da representacdo. Por conta de sua configuragdo periférica no que tange ao ndcleo
central, esses agentes oferecem maior flexibilidade, o que sugere poder mais, fluentemente,
transformar-se e adequar-se, conforme a diversidade e a pluralidade de vivéncias que o sujeito
experiéncia.

Ainda adotando as contribui¢fes de Abric (2000), admitimos que a representacao é,
simultaneamente, o fruto e 0 mecanismo de uma pratica mental, segundo a qual um sujeito ou
um segmento reconstitui a realidade com a qual ele se defronta e para qual indica um sentido
especifico. O mesmo autor enfatiza que o sentimento do ponto de vista pessoal ou coletivo,
assim como a apreciacao e reflexdo do senso comum desse individuo e a investigagdo do meio
que o cerca é essencial para aprender o processo dos acontecimentos sociais. Para Abric (2000),
a representacdo € um instrumento que possibilita visdo panoramica e pormenorizada de um
objeto, mas também de um sujeito. Esta representacdo remodela a realidade, com a intencéo de
promover a intersecdo das marcas objetivas do objeto, do repertorio cultural acumulado pelo
sujeito e do regime de regras e comportamentos.

Moscovici (1978, p.289) enfatiza dois mecanismos da origem psicolégica das
representacdes. A objetivacao, que é o dispositivo pelo qual a realidade é socialmente incidida,
isto é, a transferéncia das concepg¢des ou ideias para projetos ou imagens sélidas que se
convertem em presumiveis reproducGes da realidade. A ancoragem, que tem relacdo com a
introducdo do objeto numa trama de sentidos.

De acordo com Placco (2005), na objetivacéo, a ingeréncia social exerce dois papéis:
0 primeiro, de construir o conhecimento, e a segunda, de formatar esse saber. Assim, a
objetivacdo tem como atributo a “materializacdo”, isto ¢, confere contornos nitidos,
demarcados, auxiliadores da consolidagdo ou da visibilidade da nova concepgdo. Ainda
conforme a autora, na objetivacédo existem agentes indicadores iconicos que sdo escolhidos e

congregados com base na interposicéo de crencas, principios, valores, preconceitos, etc.;
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experienciados em especificados grupos sociais. Por intermédio desses agentes, 0s sujeitos sao
apesentados ao novo e, ao objetiva-lo, seu espaco é delimitado.

Na ancoragem, a ingeréncia social se manifesta na atribuicdo de sentidos e de marcas
no emprego do objeto, de modo que sua conex&o cognitiva incida em um regime preexistentes
de conceitos.

De acordo com Moscovici (1978, p. 71):

A ancoragem consiste em classificar e denominar, porque coisas que
ndo sdo classificadas, nem denominadas, tdo pouco rotuladas, séo
estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo sdo ameacgadoras. Ancorar
também significa transformar o ndo-familiar em familiar.

A ancoragem, entdo, exerce o papel de fio condutor entre o sujeito e seu ambiente e
entre os atores do mesmo segmento, garantindo importancia funcional ao objeto, ao
instrumentalizar o novo conhecimento. Sob a 6tica cognitiva, a ancoragem versa sobre a a¢do
do objeto a um processo de pensamento ja presente, firmando ali, pela via da meméria. Dessa
forma, proporciona a aclimatagdo do “bizarro” ao ambito de significados e conhecimentos
preexistentes e, em um sistema que abrange julgamento de valor, 0 novo se enquadra no interior
de uma determinada hierarquia existente, que acolhe esse elemento valorativo.

Isto posto, a ancoragem deposita-se na relacdo cognitiva das ideias, dos sujeitos e dos
acontecimentos a um intricado social ja presente as transformacges que prosseguirem
acontecendo no dia a dia. O novo, logo, comega a compartilhar uma matriz de identidade, ou
melhor, a concepcao constituinte se ancora sobre a concepc¢ao estabelecida e institui a novidade
nos quadros antecedentes.

A objetivacdo versa sobre uma interveng@o “imaginante e estruturante”, por meio da
qual o formato relativo ao saber do objeto vai, gradativamente, tornando-o quase palpavel,
consolidado. De acordo com Ribeiro (2000), a ancoragem promove a internalizacdo da ideia
que é diferente, ndo conhecida, através da construcdo de uma teia de sentidos no contorno do
objeto, de modo a atrela-la a valores e processos sociais.

A partir desse processo, dois fatos sdo levados em consideragéo: a absorgéo social do
novo, ao alterar as Oticas ja existentes, e a aclimatacdo do desconhecido, ao categorizar,
esclarecer e converter a novidade em familiar. Esse mecanismo possui uma coeréncia propria,
em analogia direta com o periodo historico e a constituicdo ou adequacdo daquele segmento

social.
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E sob este ponto de vista que a TRS traz como prerrogativa a sua habilidade em
delinear, evidenciar um fato, um fenémeno que perdura e do qual, geralmente, 0s sujeitos ndo
dao importancia, mas que detém enorme forca mobilizadora e elucidativa. Assim, a RS ajuda
os individuos a entender e verificar como ela opera na motivacdo dos sujeitos, quando estes
realizam algum tipo de selecdo. Essa preposicdo é crucial, também, por abordar conceitos
abrangentes, a saber: condutas, perspectivas, imagens, partilha do saber.

Ademais, é exposto por Moscovici (2015, p. 79) que a teoria das RS toma “[...] como
ponto de partida, a diversidade dos individuos, atitudes e fendmenos, e toda a sua estranheza e
imprevisibilidadel[...]”.

Portanto, as RS podem constituir o ponto de partida para o reconhecimento das
crencas, concepcdes e atitudes acerca das praticas educativas, no que se refere a ES das
professoras do ensino médio, colaboradoras desta pesquisa, a partir dos processos de
ancoragem e objetivagdo, visto que tais processos podem favorecer a compreensdo e a
familiarizacdo com esta tematica, bem como a reelaboracéo e reconstrucdo das concepcdes e

crencas diante de um processo reflexivo.

2.2.1 Representacdes Sociais e Educacao: reconstruindo saberes e praticas

As representacOes sociais, além de envolverem componentes estaveis, também séo
constituidas por processos dindmicos, combinantes e volateis que podem ser transformados.
Logo, é possivel utiliza-las para desvendar e desestabilizar realidades sociais de diversas areas
do conhecimento, sobretudo no caso da Educacéo, que envolve uma pluralidade de individuos
e grupos (tais como os/as educadores/as) com crencas, opinides, saberes e praticas que podem
ser reconstruidos através do estudo e apreensdes das representacoes.

Em sintonia, supbe-se que o estudo das RS pode ser o caminho propicio para que 0s
principais objetivos da Educagdo, a saber: compreensdo da realidade social, inclusdo da
diversidade e uma sociedade democrética, de forma efetiva. Isto se torna possivel na medida
em que é investigado como se originam, desenvolvem e funcionam os sistemas de referéncia
empregados para classificar individuos e grupos e para interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana, visto que as representacGes possuem relagdes com a linguagem, a ideologia

e 0 imaginério social, e sobretudo detém um papel imprescindivel na orientacdo de condutas e
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praticas sociais, constituindo, assim, elementos fundamentais para a anélise dos mecanismos
que intervém na eficiéncia do processo educativo (ALVES-MAZZOTI, 2008).

De modo sucinto, alguns estudos e pesquisas sobre RS e Educacéo, apreciados como
revisdo de literatura, fazem-nos perceber que a TRS tem contribuido para revelar alguns dos
dilemas que a escola enfrenta, nos quais se incluem as questdes relativas aos professores, com
énfase nas colaboradoras desta pesquisa.

Constatamos que a escola é um espaco de contradi¢cdes, conforme salienta Michel
Gilly (2001). Ao mesmo tempo em que se acredita que por meio dela se consegue um futuro
promissor, ela é permeada por outras questdes que a depreciam e a tornam desacreditada. O
autor é reconhecido como um dos primeiros a considerar a viabilidade de se utilizar a TRS para
a leitura de fatos educativos pela possibilidade de se verificar o modo pela qual as RS se
constroem, evoluem e se transformam no interior dos grupos sociais. E reconhecido também
por esclarecer como 0s docentes concebem o seu papel e compreendem elementos da
comunicacdo pedagogica na construcao dos conhecimentos.

Sobre as contribuicdes da TRS, nesta direcdo, Gatti (1998) afirma que ndo basta ao

educador apenas conhecer 0s aspectos cognitivos relativos aos processos de aprendizagem.

Eles desenvolvem-se através de interacOes, de relacBes interpessoais
nas quais valores, emocOes, sentimentos e formas de comunicacéo
desempenham papel essencial. Nessas interacfes agimos a partir de
conceitos socialmente construidos, veiculados e mantidos como
verdades. Nem sempre temos condicGes de refletir sobre com os
preconceitos sobre 0s quais atuamos. Os estudos sobre representagdes
sociais iluminam um pouco essa area sombria [...] (GATTI, 1998, p.15).

Em uma abordagem contextualizada, Menin e Shimizu (2005) realizaram um
levantamento sobre os estudos em que aplicaram esse referencial teérico. De acordo com as
autoras, no ambito educacional, no rol de trabalhos selecionados para publicacdo, os dados
sobre 0s objetos de representacdo parecem bastante objetivos. Analisam o resultado como uma
tendéncia crescente para identificar as representacOes existentes no universo das escolas
brasileiras. Desse modo, Menin e Shimizu corroboram com Gilly (2001), que, em sua analise
da ambiéncia internacional, afirma ser esta uma area singular para pesquisas sustentadas por
este referencial.

As investigagcdes em Educacdo e RS, envolvendo alunos e professores de escolas

publicas e particulares, permitem verificar como se delineia o significado da pratica profissional
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a partir das diferentes informacgoes, que articulam esteredtipos, esperancas, habitos e valores
desses/as educadores/as. Madeira (2000) justifica sua opcéo pela TRS na area da Educacéo pela
crenca de que a realidade € dinamica e plural e que nela interagem sujeitos concebidos como
seres que se relacionam pela troca de experiéncias e convivios, que constroem e reconstroem
seus conhecimentos.

Alves-Marazzotti (2003) ressalta que a TRS, além de oferecer um instrumental tedrico-
metodologico importante, € Gtil para o estudo do imaginario social, o que permite a
compreensdo de elementos dos sistemas simbolicos que interferem nas interagdes cotidianas da
escola e que, consequentemente, influenciam no fracasso e na excluséo escolar.

Pesquisas sobre RS e Educacdo tém destacado as influéncias que as relacdes sociais
de determinada coletividade podem exercer na construcdo do conhecimento. Em seu estudo,
Sousa (2005) entende que as interacOes estabelecidas entre os grupos, incluindo as dimensdes
social e historica de seus membros, faz com que a escola se apresente como uma instituicao
pensante, e, nada melhor que esta Teoria para evidenciar elementos definam como a escola é
concebida.

Conforme observamos, a instituicdo escola, considerada a partir de sua missao de
transmitir conhecimentos, € um campo propicio para o estudo das RS e sobre as préaticas que se
realizam no interior dela. Como palco da vida cotidiana do professor, que exerce a profissao
muitas vezes em instituicGes publicas, a TRS permite investigar os reflexos das relacbes do
poder que as gerenciam, pelo aspecto dos investimentos necessarios e as implicacdes referentes
ao aluno, que deixa de contemplar um aprendizado auténtico.

Esse breve eshbogo tedrico leva-nos a inferir que estudos referentes as RS e Educacéo
contribuem em termos teoricos e praticos ou profissionais, na medida em que se constituem em
conjunto de conhecimentos Uteis e auxiliares a compreensao da dinamica social desenvolvida
no ambito escolar, bem como a leitura de influéncias de elementos externos a esse universo.

Na revisdo bibliografica, encontramos poucas referéncias sobre elementos que melhor
esclarecam o objeto ES com o aporte tedrico da TRS. No entanto, vimos que a escola tem sido
campo para estudos, envolvendo a tematica sexualidade, a luz desse referencial. Pelas analises
realizadas, verificamos que as RS séo elaboradas sobre o enfoque da area da saude, razéo talvez
que justifique poucos estudos em ES.

Quanto aos trabalhos em RS, na temética sexualidade, destacamos a investigacdo de

Oliveira (2001), realizada junto a professores de Ensino Fundamental na cidade de Jodo Pessoa-
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PB. O grupo de investigadores admite ser importante a discussdo sobre questdes sexuais na
escola, no entanto, elementos como preconceitos, valores e normas morais 0 deixa pouco a
vontade, dificultando a abordagem sobre as questBes sociais na escola.

Esse mesmo assunto foi focalizado no estudo de Fernandes (2002), desenvolvido junto
com 300 estudantes universitarios, sendo 150 do curso de Enfermagem e 150 de Comunicagéo
Social, todos eles alunos da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), em Cuiaba. Ao
contrario da escassez relativa as RS e ES, surgiram, no Brasil, na década de 1990, muitas
pesquisas que referenciaram o tema, tendo em vista a politica sobre préticas preventivas nas
escolas.

Em S&o Paulo, em 2003, um grupo de mestrandos, doutorandos e pesquisadores do
Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacdo, Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) vem realizando pesquisas sobre RS da AIDS e outros temas
afins. O projeto apresenta caracteristicas semelhantes as dos trabalhos desenvolvidos por Lage
(1998), na Franca, que focalizou o mesmo objeto.

Através dos diversos estudos destacados, procuramos mostrar um pouco do universo
de objetos de representacdo nas investigacdes em Educacdo. Optamos, porém, em nao descreve-
los, visto que seus resultados poderiam inferir nas analises, levando o leitor a concluir que os
seguimentos nao teriam valor cientifico, porque a exposicdo tedrica j& mostraria 0 produto.
Entendemos a relevancia dos resultados para a constru¢do das politicas publicas e futuras
pesquisas, assim apresentaremos uma fundamentacao tedrica aprofundada e articulada com os

resultados decorridos.

2.3 PRATICAS EDUCATIVAS

Vive-se, hoje, num mundo social e econdmico que determina significativas diferencas
entre as pessoas. Essas diferencas, associadas aos aspectos bioldgicos e culturais, determinam
formas de ser e de viver. Assim, a diversidade humana se reflete, além de em outros campos,
também na educacéo escolar, do ponto de vista de quem ensina e de quem aprende.

Entender a escola numa sociedade capitalista, circunscrita pela diversidade étnica,

cultural, econdmica, social, historica e pelas caracteristicas bioldgicas de seus(as) alunos(as),
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torna imperativa a construgdo de um fazer pedagdgico alicercado na acdo reflexiva sobre a
prépria pratica, pois, igualmente importante é ter ciéncia, também, do determinismo inerente
ao conhecimento, estabelecido pelas convicgdes, crencas, dogmas existentes em cada
sociedade, impondo, normatizando e proibindo maneiras de ser e de viver. Esse determinismo
do conhecimento é estabelecido atraves das marcas impressas em cada individuo desde o seu
nascimento, pela cultura do seu povo, mediante a familia e 0 meio social.

A sociedade contemporanea, sob a égide do fenbmeno da globalizacdo, vive um
processo de profundas mudangas nos campos econdmico, cultural, da ciéncia e da tecnologia.
Decorrente desse fato, todas as profissfes estdo convocadas a promover uma revisao das
caracteristicas de seus profissionais e de sua formacdo (MASETTO, 1998). Isso se verifica
naturalmente no contexto escolar e, consequentemente, no contexto da formagdo dos
professores.

A prética docente pode, em muitos casos, contemplar atividades diferenciadas que,
muitas vezes, transcendem os limites de uma sala de aula. Ensinar e aprender envolve
personagens que podem ser influenciados em sua dindmica relacional por diversos fatores que
permitem contribuir ou ndo para a criagdo de oportunidades de aprendizagem. Cabe ao
educador/a definir metas e estratégias que poderdo ser conjuntamente elaboradas com 0s
educandos, visando a qualificacdo do ensino e do aprendizado.

Os educadores/as, de modo geral, partem do principio de que a préatica educativa ocorre
na transmissao de saberes provenientes do encontro entre sujeitos, pois, nessa situacdo,
consideram que se proporcionam as condi¢Ges necessarias para que se estabelecam as trocas
simbdlicas entre eles.

Podemos afirmar que o mundo em que vivemos é simbolicamente construido por
interacdes socioculturais ligadas a espaco, historia e biografias concretas. Ha, sempre, um
campo referencial, no qual os simbolos e as representacdes se situam, e procurar o significado
desses simbolos envolve procurar o préprio significado sociopolitico e cultural, pois a cultura
funciona no complexo individuo/mundo, construindo/desconstruindo comportamentos,
atitudes, crencas, ideologias, saberes, signos, atividades, instituicdes, valores ético-estético-
politicos, valores materiais, simbolos, afetando sempre e tudo com as relacbes de poder ai
engendradas (SILVA, 2000).

No campo educativo, estamos mergulhados em nossas neuroses de querer educar o
outro em nossa imagem e semelhanga, pois, em Ultima instancia, possuimos um amor por um

sujeito que, de certa forma, acreditamos ser. O outro, no sujeito a ser educado, projetamos a
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ideia de que este deve ser o que somos de melhor no campo do imaginério e, no caso da
Educacao, ele deve apreender o saber que nos circunscrevem e que nos faz sujeitos passiveis
de sermos educados/adestrados. Portanto, o campo educacional encontra-se centrado no
fundamento de que educar é algo que esta diretamente relacionado com a modificacdo do
comportamento do outro.

De acordo com Noronha et al (1985), aprender é incorporar um novo comportamento.
Entendemos comportamento como um ato humano, com sentido, uma forma de comunicar e
expressar desejos humanos. Os autores referem que o individuo € unico, logo, atribui
significado proprio a cada um dos seus comportamentos que diferem do significado atribuido
pelos outros individuos. Assim, é necessario entender as aprendizagens incorporadas em cada
um dos comportamentos.

Os elementos apontados acima sinalizam a importancia de pesquisas referentes as
praticas educativas, especialmente na tematica ES. Nesse sentido, o fendbmeno pratica
educativa nos pareceu ser de grande relevancia para caracterizar 0 nosso objeto de pesquisa:
ES.

O quadro de referéncia que construimos contempla os conceitos de pratica educativa,
de educacdo sexual e de representacdo social, esses dois ultimos j& explanados nos topicos
anteriores. Esse quadro nos permitiu definir a metodologia utilizada, a escolha dos sujeitos, dos
instrumentos de coleta dos dados, e nos orientou na analise dos dados e interpretacdo dos
resultados.

Assim, neste primeiro momento, vamos conceituar pratica educativa, assim como
descrever os modelos existentes, utilizados pelos docentes no seu fazer profissional. Nélisse
(1997) define pratica educativa como um “fazer ordenado” voltado para o ato educativo, que
introduz um método na acdo humana. Quer dizer, é uma ac¢do eficaz que exige um momento de
planejamento, um momento de intera¢cdo, um momento de avaliacéo e, finalmente, a reflex&o
critica e o replanejamento dessas a¢Ges. Esta se concretiza, de acordo com Zabala (1998), por
meio de diversas varidveis que se inter-relacionam de forma complexa e se expressam no
microssistema da sala de aula.

Assim, o fazer pedagdgico deve, portanto, a partir da analise da pratica docente, tentar
compreender de que modo os professores utilizam o conhecimento cientifico e enfrentam as
situacGes complexas, singulares e imediatistas da sala de aula, pois, a reflex&o na acéo ou sobre

a pratica proporcionar o olhar-se, 0 questionar-se, 0 perguntar-se sobre o qué, o por que e de
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que forma cada aluno (a) se apropria do conhecimento, da sentido e encaminha seu processo de
aprendizagem.

Esta reflexdo implica emocdo e paixdo, abertura de espirito, responsabilidade e
honestidade perante si mesmo, atitudes necessarias a acao reflexiva. Nela, a atencdo esta sobre
o0 proprio fazer, nas condi¢fes socioculturais em que se encontra, na democratizacdo do acesso
a escola e na permanéncia nela, com condicdes reais de aprendizagem e cidadania.

Muitos sdo os saberes pedag0gicos necessarios para uma pratica competente, porém,
a qualidade dos vinculos e valores que perpassam essa relagéo pedagdgica, certamente constitui
0s sujeitos e define formas de ser e estar no mundo.

Podemos concluir que o conhecimento resulta da reflexdo sistematica, rigorosa e do
conjunto de nossa pratica, o qual ndo se encerra sendo no fim da vida do homem e que é
utilizado para compreender e entender as coisas que estdo ao seu redor. “O conhecimento nao
sO é uma construcdo social como também uma possibilidade de resgatar a dignidade do ser
humano no interior da cultura a qual pertencemos” (PIMENTA; GHEDIN, 2002, p. 141). E
através dele que afirmamos nossa vida cotidiana e buscamos compreender seu sentido.

Sabemos que a reflexdo ndo é tarefa simples numa sociedade radicalmente marcada
por um pragmatismo tecnicista, em que tudo se explica por sua utilidade. Por isso, propomos a
reflexdo critica como estratégia para superar as distorcdes cognitivas que dificultam o
conhecimento de nossas proprias praticas. O fazer pedagogico precisa ser uma atividade que
imbrigue uma mudanca profunda e politica no interior da sociedade, uma forca transformadora
da prépria prética, pois, caso contrario, perdera seu sentido e horizonte educativo.

Conhecer ¢é poder vislumbrar os cenarios que estdo além das aparéncias. Pois, é na
superacdo dos limites que o conhecimento adquire sentido na medida em que nos toca
essencialmente. O conhecimento, revestido de politicidade, deve conduzir o sujeito para a
transformacdo radical da sociedade onde este estd inserido. Essa mudanca precisa estar
comprometida eticamente com as classes excluidas, a fim de haver emancipacéo e cidadania.

Nesse sentido, o processo de reflexdo instaura a compreensédo da existéncia humana, é
através dela que encontramos nossa identidade. A reflexdo se da no contexto social onde
estamos imersos e este meio € que nos provoca a refletir sobre determinada situacdo, bem como
a relacdo que este pensar tem com nossa corporeidade, com nossa totalidade. E na escola que a

reflexdo ha de buscar e cumprir esta tarefa de olhar o todo e suas relagdes com as partes.
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Desse modo, 0 processo reflexivo tem como tarefa principal proporcionar a si e a toda
a educacdo um caminho que assegure a formacao de cidaddos autdnomos. E isso se concretiza
por meio de um processo critico-reflexivo. Necessitamos formar mentes reflexivas para que a
criatividade gere o desequilibrio das formas e modelos tradicionais da Educacdo de pouco
sentido para as novas geragoes.

Apds conceituarmos pratica educativa, iremos, a seguir, conceituar o modelo
conservador baseado na reproducdo do conhecimento, o qual se diferencia do modelo
emergente, que aborda a perspectiva progressiva, do ensino e da pesquisa. Nosso estudo esta
ancorado na pratica emergente, cujo professor/pesquisador contextualiza o saber cientifico,

sendo dindmico. Posteriormente, iremos conceitua-lo, como também situa-lo na pesquisa.

2.3.1 O Modelo Conservador de Pratica Educativa

O modelo conservador revela uma postura pedagdgica de valorizacdo do conteudo
humanistico e da cultura geral. Todavia, caracteriza-se pela reproducdo do conhecimento e
apresenta-se cOmo um processo austero, cerimonioso, que tem como funcdo preparar intelectual
e moralmente os estudantes. O ensino conservador enfatiza aulas expositivas, demonstragdes e
sistematizacdo da matéria de forma sequencial, légica, ordenada, desvinculada das outras
disciplinas do corpo do curso e da realidade. Este contempla, principalmente, a variedade e as
noc¢oes, conceitos, informacoes.

Muitas criticas sdo feitas & escola tradicional, considerada mera transmissora de
contelidos estaticos, de produtos educacionais ou instrucionais prontos, desconectados de suas
finalidades sociais. Se isso é verdade, devemos lembrar que a escola, em cada momento
historico, constitui uma expressdo e uma resposta a sociedade na qual esta inserida. Nesse
sentido, ela nunca é neutra, mas sempre ideoldgica e politicamente comprometida. Por isso,
cumpre uma funcdo especifica. Pode ser que a escola, hoje, ndo esteja acompanhando as
mudangas da sociedade atual e por isso deva ser questionada, criticada e modificada para
enfrentar os novos desafios (GASPARIN, 2007, p. 01-02).

Assim, a aprendizagem, neste modelo conservador, consiste na retencdo de
informacdes e demonstracdes transmitidas, as quais serdo gravadas nas mentes individuais
mediante a repeti¢do sistematica de exercicios, visando a formagdo de habitos aplicaveis as

situagdes semelhantes. A aprendizagem é receptiva e mecénica, recorrendo-se, frequentemente,
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acoacdo. A avaliacdo, pois, tem carater estatico, burocrético, classificatério e seletivo, por meio
de hierarquias de exceléncia, e, via de regra, € usada como instrumento de controle e de poder.

Ao avaliar, o professor busca respostas prontas para questdes que envolvem a
reproducdo dos conhecimentos memorizados e que revelem a exatiddo da informagéo e a
quantidade dos dados memorizados. O exame tem um fim em si mesmo e é envolvido num
clima de ritual permeado por estresse. Notas e/ou conceitos sdo conferidos ao aluno, como
“sentencas irrevogaveis”, periddicas, terminais, sem interpretagdo quanto ao seu significado.

O professor, neste modelo de prética educativa, tem um papel central no processo de
ensino e representa um modelo a ser seguido pelos estudantes. E ele o tnico responsavel pela
transmissdo das informacbes, em geral de forma fragmentada e como verdades prontas e
acabadas, de maneira que os alunos possam repetir o modelo proposto, sem dar margem a
questionamentos. Geralmente, mostra-se autoritério, severo, rigoroso, guarda uma significativa
distancia dos alunos e adota um sistema rigido de controle, de premiacdes e de punicdes.

Apdbs a explanacdo referente ao modelo conservador, iremos, no topico a seguir,
conceituar o modelo emergente, cujo professor é apenas um dos atores da producdo do
conhecimento. A centralidade da prética educativa esta nas vivéncias, no contexto social. Sendo

assim, o saber emerge do coletivo entre a ciéncia e 0 senso comum.

2.3.2 O Modelo de Pratica Educativa Emergente

O modelo de pratica educativa emergente contempla diversas perspectivas, a exemplo
do paradigma holistico, da abordagem progressista, do ensino como pesquisa e da
instrumentacao da tecnologia inovadora, que tém em comum a constru¢do do conhecimento, as
quais ancoramos nossa fundamentacdo com base em Freire (1996, 2001), Zabala (1998) e
Zabalza (2004).

Esse modelo concebe como foco do ensino a construgéo de competéncias profissionais
(técnica/pedagogica, politica e humana) e esté alicercado no dialogo e na construgéo gradativa
do conhecimento. Baseia-se em uma pratica pedagogica critica, reflexiva e transformadora,
capaz de estabelecer o equilibrio e a interconexado entre 0s pressupostos tedricos e praticos. A
aprendizagem, elemento central dessa concepcao de préatica educativa, parte do pressuposto de

que o individuo, como sujeito ativo, participa da construcdo do conhecimento. Para aprender,
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isto é, organizar, estruturar, explicar e sistematizar o conhecimento, o sujeito relaciona os
conhecimentos novos com os prévios, com a realidade e a cultura de forma critica e reflexiva.

O processo de apropriacdo e construcdo do conhecimento exige o confronto, o
questionamento e a critica, somente possivel no didlogo tedrico-pratico ou pratico-tedrico e,
desse mesmo modo, 0s exercicios e as atividades didatico-pedagdgicas devem ser substituidas
por esse dialogo. O conteudo &, assim, um instrumento disponivel, individual e social, ao ser
humano, para iluminar a realidade, tornando-a transllicida, portanto, submissa a sua acédo
transformadora. O conhecimento €, também, a compreensao do que a humanidade adquiriu da
realidade, nos diferentes e marcados periodos da Historia, e faz-se, cotidianamente, na interacéo
e na acdo conjunta entre os sujeitos e sua realidade.

Por muitos anos, ao longo da historia educacional, o professor era visto apenas como
um transmissor de conhecimentos incontestaveis, somente ele detinha a posse do saber e o
repassava aos seus alunos, sem se preocupar com a contribuicdo de sua pratica para a
aprendizagem desses discentes. Porém, nos anos de 1960, com Paulo Freire, essa realidade
comeca a ser repensada com o questionamento do paradigma que predominou por muito tempo.

Ressentimo-nos de um novo paradigma, uma nova forma de ver e desenvolver a
educacdo, um paradigma emergente cujo conhecimento se funda na superacao das distincGes
tdo familiares e ébvias que até ha pouco considerdvamos insubstituiveis.

A questdo da transposicdo didatica pde em evidéncia, conforme Grillo (2001) e as
colaboradoras (2018), muitos aspectos, entre 0s quais 0s relacionados aos tipos de
conhecimentos com grau de autonomia do(a) professor(a) e exercicio de vigilancia
epistemoldgica. Quanto aos conhecimentos préaticos, é preciso destacar que eles advém da
experiéncia de vida pessoal e profissional do (as) docentes, do dia a dia dos (as) aluno (as), em
seu contexto social, e dos aspectos pedagdgicos ou politicos, também em grande parte das
experiéncias desses(as) professores(as). E no ineditismo do cotidiano da sala de aula, o (a)
professor (a) é obrigado (a) a replanejar sua acdo, apoiando-se em sua pratica e em suas
vivéncias e, muitas vezes, nem sequer tem consciéncia de que sua experiéncia de vida é fonte
principal de conhecimento no seu agir em situacdes de pratica. Assim, promovemos a educacao
emancipatoria, cujo individuo ao contextualizar o conhecimento é capaz de refletir na agéo,
sendo sua tomada de decisdo consciente, transformadora.

A promogéo da educagdo emancipatoria deve provocar a mudanca social, ensejar uma
nova forma de conhecer o mundo e de se relacionar com ele, sem que sejamos passivos, mas

atores criticos, capazes de contrapor-se a cultura de massa, sendo sujeitos do conhecimento e
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transformadores da realidade social. Ao permanecermos apenas na pratica da educacao
tradicional, estamos contribuindo para a construcdo de sujeitos apaticos, possibilitando o
dominio de suas ac¢des, pensamentos e inquietacdes, aléem de estarmos nos transformando em
apreciadores do sistema depreciativo de sujeitos criticos e criativos do conhecimento
emancipador.

A capacidade de sermos autores do processo de constru¢do do conhecimento e néo
meros receptores daquilo que ja esta pronto para apenas ser memorizado, € caracteristica do/a
professor/a libertador/a. “Uma pedagogia autoritaria, ndo permite a liberdade necessaria a
criatividade, e ¢ preciso criatividade para aprender” (FREIRE, 2001, p. 32). No entanto,
precisamos compreender bem em que condicBes e com que tipo de reflexdo os/as professores/as
levam a cabo seu trabalho, caso contrario, ndo se podera saber em que medida os resultados da
investigacdo em educacdo podem incidir nas praticas. Mas, sabemos que uma pedagogia
libertadora assegura espaco vital e necessario para a expansdo de uma educagdo emancipadora,
ativa e criativa, tornando possivel a construcdo de um aprendizado autbnomo e ndo meramente
despotico que sufoca o desenvolvimento de todo e qualquer ser humano.

Desse modo, a concepcao voltada para a reflexdo sobre a préatica estabelece mudancas
no perfil do profissional da educacdo, visto que a partir da reflexdo critica sobre a prética, é
possivel que ele elabore conhecimentos significativos, destacando a relevancia da construcdo
de um conhecimento favorecedor de uma participacéo critica do educador e a posi¢ao ativa do

educando. Como salienta Gusdorf (1970, p. 6):

O melhor mestre ndo é aquele que se impde, que se afirma como dominador
do espaco mental, mas, ao contrario, o que se torna aluno de seu aluno, aquele
que se esforca para acordar uma consciéncia ainda ignorante de si mesma e de
guiar seu desenvolvimento no sentido que melhor lhe convém.

Esta pratica reflexiva pode ser compreendida como um novo paradigma cultural, uma
nova visdo de mundo, caracterizado por uma racionalidade critica, emancipatéria de sujeitos
dotados de conhecimentos inerentes a atividade humana de qualidade, que pensem por si
proprios na sua misséo social e na sua organizagcdo como constituidores da sociedade. “Uma

escola reflexiva pressupde uma comunidade de sujeitos na qual o desenvolvimento das relagdes
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pessoais no seu sentido mais auténtico e genuino devera estar no centro das atitudes, dos
conhecimentos e da comunicagdo” (ALARCAO, 2001, p. 31). Assim, a escola incide em
possibilitar a constituicdo de sujeitos capazes de admirar-se com o novo e o velho, ter
capacidade de espantar-se e pensar sobre 0 que estd acontecendo a sua volta. Devemos cotejar
sobre as novas relagdes e formas de conhecimento, meditando a respeito das consequéncias
desses saberes e, a partir dessa analise, buscar mudar a sua a¢édo de tal forma que facilite novas
compreensdes voltadas para a libertacéo de possiveis formas de dominacao.

A escola reflexiva provoca desejo, espanto e vontade de sair da mesmice de sua rotina
tradicional, que retrai a capacidade de crescimento e desenvolvimento do ser humano para
despertar uma nova identidade humana, uma unidade capaz de se orientar por seu proprio jeito
de entender e representar 0s espacos e acontecimentos sociais independentes de qualquer forma
de coacdo vinda de fora.

Sendo, nossa pesquisa busca no primeiro momento conhecer as crengas e atitudes dos
professores referentes a tematica ES. Nos ciclos reflexivos buscamos fomentar no professor
esta acdo-reflexiva-critica das praticas educativas, pois temos como base tedrica a agdo
libertadora idealizada por Freire (1974). Tentamos, neste estudo, provocar essa reflexdo no

grupo de professoras estudado.
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3 DIRECIONANDO A CONVERSA: PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este capitulo destina-se a descrever os caminhos e 0s meios empregados no
desenvolvimento da investigacdo. Inicialmente, teceremos consideracdes sobre a pesquisa
eleita como recurso metodoldgico neste trabalho. Sucessivamente, daremos destaque as suas
etapas, retratando o espaco de pertencimento das colaboradoras. Enfocamos os dados sobre o
local de sua realizacdo, tentando dar atencao a alguns aspectos da Educac¢éo como campo social
e institucional especifico de estudo.

Posteriormente, j& nas andlises, apresentaremos o perfil do grupo estudado pelos
componentes sociodemogréficos e profissionais, tendo em vista a importancia ressaltada por
Figueiro (2006), no sentido de valorizar elementos das historias de vida ou as vivéncias dos/as
professores/as diante da tematica ES.

Nesta direcdo, Madeira (2005, p. 461-462) assinala que:

[..] o estudo das representacBes sociais de um objeto se,
preliminarmente, exige uma caracterizagdo dos sujeitos, pois é deles a
linguagem a ser estudada, o faz para tornar possivel a exploracdo e a
andlise da formagdo e emergéncias dessas representagdes, em
articulagBes as questdes sociais, historicas, culturais [...].

Pesquisar significa definir encaminhamentos que permitam a aproximacao do objeto e
dos sujeitos, pois ambos demandam estratégias; na metodologia qualitativa. Essas estratégias
sdo encampadas e permitem retratar o aspecto do contexto educacional a partir dos discursos

dos entrevistados.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa, a qual permite trabalhar os diferentes
aspectos da realidade social, sociocultural e psicolégica. As analises oportunizam apreender as
RS das colaboradoras a respeito da sexualidade, na forma de conduzir a ES em suas praticas e
subjetividades expressas em suas vivéncias sociais e experiéncias profissionais.

O caréater qualitativo na pesquisa visa “ compreender a conduta humana a partir do

proprio ponto de referéncia de quem atua” (SADIN, 2010, p. 38). Os estudos qualitativos tém
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sido utilizados quando o objetivo do investigador (a) é verificar de que modo as pessoas avaliam
uma experiéncia, ideia ou evento; como definem um problema, ideias e opinides; se sentimentos
e significados estdo associados a determinados fendmenos; se compreendem a conduta do ponto
de vista do proprio sujeito que atua explorando e descrevendo a realidade.

Gonzéles Rey (2002, p. 72) define a pesquisa qualitativa como “[...] um processo
permanente de producdo de conhecimento, em que os resultados sdo momentos parciais que se
integram constantemente com novas perguntas e abrem novos caminhos a producdo de
conhecimentos”. Portanto, a compreensdo dos valores, crengas, motivacdes e sentimentos dos
sujeitos € um dos principais objetivos dos/a pesquisadores/a qualitativos, sobretudo porque,
neste tipo de abordagem, o processo de investigacdo ocorre essencialmente quando a acdo esta
imersa num contexto de significado (GOLDENBERG, 1998).

Tratando-se de uma pesquisa em Educacédo, cabe pontuar que ela resguarda algumas
caracteristicas especificas, conforme enfatiza Gatti (2002). Uma delas diz respeito ao controle.
No dizer da autora, em uma pesquisa educacional, deve-se levar em conta a diversidade de
questdes que estdo relacionadas a ela, pois estamos trabalhando com pessoas e isso envolve
processos de vida, o proprio corpo e ideologias. Desse modo, a preocupacdo ndo se centra
apenas no curriculo, na forma de ensinar, nas tecnologias ou métodos, mas traz implicaces
peculiares em relacdo as pessoas e ao contexto social em que estdo inseridas.

Este estudo esta fundamentado nos pressupostos tedricos-metodologicos da pesquisa
colaborativa, a qual propde uma proposta equilibrada entre pesquisa e formacéo, tendo como
fundamentacdo epistemoldgica incorporar a competéncia préatica e reflexiva do ator em seu
contexto natural.

A pesquisa colaborativa é mais do que um modo de conduzir pesquisa ou de requisitar
a participacdo dos docentes; ela supde o engajamento dos docentes com o pesquisador, a fim
de explorar e compreender, em contexto real, um aspecto ou fendmeno da sua pratica, a ser
tratado como o proprio objeto da pesquisa. O objeto da pesquisa colaborativa se apoia sobre
uma concepc¢do de docente como “ator social competente”, isto €, um ator que exerce um
“controle reflexivo” sobre seu contexto profissional (DESGAGNE, 2007).

A perspectiva da pesquisa colaborativa ¢ que o projeto de colaboragdo coloca o
pesquisador/a em situacao de coconstrugcdo com os docentes, assim, temos, concomitantemente,
uma atividade de pesquisa e formagéo. Portanto, aliar-se aos docentes para coconstruir um
objeto de conhecimento é proporcionar um processo de aperfeicoamento da atividade pratica

que exercem. Schon (1983, 1987, 1991) diria que € uma ocasiao para refletir sobre a acdo, ou
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ainda, uma ocasido para investigar uma preocupacdo dos professores acerca da sua pratica
profissional. Deste modo, a pesquisa colaborativa retoma, do ponto de vista dos professores, 0
conceito de professor-pesquisador desenvolvido por Elliot (1976, 1990), situando-o0 como um
docente reflexivo que aborda sua pratica em uma perspectiva de aperfeicoamento continuo.

Logo, esta pesquisa tem como objetivo, em dltima instancia, construir,
colaborativamente, com os professores, subsidios para uma proposta de formacgédo docente na
questdo da ES na perspectiva teorico sécio-politica, com pressuposto de implicacao critico-
dialética, sendo estas subsidiadas pela andlise dos resultados de questionarios e ciclos
reflexivos. Esclarecemos que 0 nosso produto é uma sistematizagdo do curso de formacéo, com
datas previstas e temas escolhidos pelos professores, o qual ocorrera no momento posterior,
durante um ano, em conformidade com a perspectiva tedrica desenvolvida por Fusari (1988) e,
recentemente, por NoOvoa (1992), considerando o professor como um profissional critico-
reflexivo (CONTRERAS, 2002).

Entendemos que o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicacdo de modelos
previamente estabelecidos, mas que, ao contrario, é construido na pratica dos sujeitos-
professores/as historicamente situadas. Assim, um processo formativo mobilizaria os saberes
da teoria da educacgdo necessarios a compreensao da pratica docente, capazes de desenvolverem
as competéncias e habilidades para que os professores/as investiguem a prépria atividade
docente e, a partir dela, constituam os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de novos saberes (PIMENTA, 2005).

Partimos de dois pressupostos basicos: o primeiro refere-se ao papel do pesquisador/a
que submerja na realidade a ser estudada e se agregue aos modos de producao da existéncia da
realidade que foi criada pelos sujeitos (colaboradores); o segundo, o papel do professor, o qual,
por meio da reflexdo colaborativa, torna-se capaz de problematizar, analisar e compreender suas
préprias praticas, de produzir significado e conhecimentos que permitam orientar o processo de
transformacdo das praticas escolares. Desse modo, gera mudancas na cultura escolar, criando
comunidades de analise e investigacdo, crescimento pessoal, compromisso profissional e
praticas organizacionais participativas e democraticas.

Por conseguinte, 0 processo que parte da autorreflexdo para chegar na
intersubjetividade deve guardar, contudo, as exigéncias da cientificidade, tanto quanto a relacéo
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com as necessidades praticas da realidade. A pesquisa colaborativa propiciou que, com a
convivéncia dialética entre os diferentes interesses da pesquisadora e das professoras
colaboradoras, a pesquisadora buscasse o conhecimento coconstruido e o objeto de
investigacdo. Os professores almejam na pesquisa uma ocasido de aperfeicoamento, uma
atividade de formacdo. Assim, a pesquisa colaborativa em Educacgdo, além de desenvolver o
sentido social da aproximacdo entre os pesquisadores académicos e as caréncias da pratica
educativa dos professores, abre os caminhos para a autoformardo de ambos (FERREIRA,
2007).

Enfim, nossa conceituagédo da pesquisa colaborativa se apoia na ideia de que colaborar
pressupde que 0 pesquisador atente ao contexto em que a pratica do professor é desenvolvida,
bem como considere a acdo educativa de maneira mais global e critica. As reflexdes e analises
construidas no decorrer do processo de producdo da pesquisa foram feitas de forma que os
motivos da pesquisadora se aproximassem dos motivos das professoras colaboradoras, no
desenvolvimento da pratica educativa. Nesse sentido, a pesquisa buscou construir
conhecimentos que, efetivamente, sdo processados “com” o professor, ndo representando,

portanto, produgao “sobre” ele.

3.2 0 CENARIO: O LOCUS DA PESQUISA

O espaco empirico da pesquisa foi constituido pelas professoras do ensino médio de
uma escola publica no municipio de Senhor do Bonfim-BA, municipio localizado na Regiao
Norte da Bahia, com aproximadamente 75.500 habitantes, conforme estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014), distante 387 km da capital do Estado.
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Figura 1 - Mapa de Senhor do Bonfim- Bahia
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Fonte: Digital Globe. Dados do mapa Google, 2018.

O cenério escolhido para este estudo foi o Colégio Estadual Senhor do Bonfim, escola
da rede estadual publica, fundado em 1944, quando o bispo da Diocese de Senhor do Bonfim,
D. Henrique Golland Trindade, promoveu alto patrocinio na fundagdo do Ginasio Sagrado
Coracdo (fundacdo Marista), que se destinou a instrucdo primaria e secundaria da juventude,
seguindo os moldes dos programas oficiais do Colégio Pedro 11 do Rio de Janeiro.

Foram 25 anos de relevantes beneficios prestados a comunidade bonfinense, até que,
em 1970, a comunidade liderada pelo prefeito Candido Félix Martins solicitou ao governador,
o Dr. Luis Viana Filho, a criagdo de um Colégio Estadual em Senhor do Bonfim, com o intuito
de atender as necessidades da juventude que desejava dar prosseguimento aos estudos, apos a
conclusédo do curso primario, entretanto ndo tinham condicdes financeiras. E assim, foi firmado
0 contrato, e a partir de 31 de marco de 1970, o governo do estado da Bahia cria 0 Colégio

Estadual Senhor do Bonfim.
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Figura 2 - Colégio Estadual Senhor do Bonfim- Bahia

Fonte: Google, 2018*

Hoje, a estrutura fisica do Colégio Estadual de Senhor do Bonfim em nada lembra
aquela fundada em 1944 pela Ordem dos Irméos Maristas até os anos de 1970 (BAHIA, 1970).
O descaso dos 0Orgdos governamentais e o proprio distanciamento entre o colégio e a
comunidade bonfinense mostram o retrato de abandono e depredacdo das instalagGes, que
terminam por dificultar a estruturacdo de uma proposta pedagdgica emancipatoria.

4Disponivel em: em:
https://www.google.com/search?q=foto+cesb+senhor+do+bonfim&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi2I8KZ2
MfaAhXMIpAKHVVWDSAQ_AUICigB&biw=1366&bih=637#imgrc=1Grlj3puB-O5aM. Acesso em: 18 abr. 2018.


https://www.google.com/search?q=foto+cesb+senhor+do+bonfim&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi2l8KZ2MfaAhXMIpAKHVVWDSAQ_AUICigB&biw=1366&bih=637#imgrc=IGrlj3puB-O5aM
https://www.google.com/search?q=foto+cesb+senhor+do+bonfim&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi2l8KZ2MfaAhXMIpAKHVVWDSAQ_AUICigB&biw=1366&bih=637#imgrc=IGrlj3puB-O5aM
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Figura 3 - Imagem internas do Colégio Estadual Senhor do Bonfim

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

3.3 COLABORADORES

O Colégio Estadual de Senhor do Bonfim possui hoje o maior nimero de alunos/as,
professores e funcionarios de toda microrregido de Senhor do Bonfim-BA, tendo em torno 2000
alunos. Atualmente, comporta um ndmero de 17 turmas, no matutino, e 16 turmas, no
vespertino, do 8° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. O ensino médio tem
15 turmas, sendo 9 no matutino e 6 no vespertino. No momento, sdo 26 professores/as das
diversas disciplinas.

Nossa pesquisa tem como caracteristica de incluséo ser professor/a do ensino medio,
e o critério de exclusdo: ndo ministrar aulas para o ensino médio. Sendo uma pesquisa
colaborativa, a qual tem como principio o convite extensivo a todos os professores/as, pois 0s
mesmos serdo construtores deste estudo, juntamente com a pesquisadora, a participacdo foi
voluntaria. Nao coube a esta pesquisa determinar o quantitativo de colaboradores/as.
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3.4 DISPOSITIVOS DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Para a construcdo dos dados, realizou-se, inicialmente, uma revisdo de literatura,
analisando materiais produzidos acerca das categorias tedricas propostas: educacdo sexual,
representacdes sociais e praticas educativas.

Realizar pesquisa empirica na escola publica é sempre um desafio, ainda mais quando
se trata de um tema tdo polémico como o deste trabalho. Existe certa resisténcia da escola e,
principalmente, dos docentes, em colaborar com 0s pesquisadores/as, porque isto requer a
exposicdo de problemas, dificuldades, negligéncias, normalmente, escamoteadas e, que, por
isso, persistem em ficar escondidas entre 0os muros da escola.

Desse modo, quando o assunto da pesquisa versa sobre sexualidade, a dificuldade para
que os professores se tornem colaboradores é bem maior. Prova disso, foi o longo percurso
percorrido para se chegar a pesquisa propriamente dita. Buscamos, no primeiro momento,
estabelecer o vinculo entre Educacdo Basica e Universidade e a extensdao foi a ferramenta
escolhida. E, assim, através da extensdo, iniciamos um projeto que trabalhava a ES com alunos
e professores.

A extensdo foi a ferramenta de aproximacdo com o campo, a qual foi extremamente
favoravel ao nosso estudo, no tocante a direcdo e a coordenacao pedagogica. Durante um ano,
desenvolvemos atividades educativas na escola sempre com a temética ES, as quais nos
permitiram uma aproximagao com o corpo docente, sendo que, no final do ano de 2017, todos

eram conhecedores da nossa pesquisa.



59

Figura 4- Imagem do Projeto de Extenséo (Educacdo Sexual nas escolas)

Fonte: Arquivo Pessoal, 2017.

Ap0s vinculo construido no ano de 2017, agendamos com a coordenagao uma roda de
conversa com os professores/as do ensino médio para apresentacdo da nossa pesquisa e convite
para participagdo da mesma como colaboradores. Assim, em novembro, realizamos uma breve
conversa com a coordenacdo pedagdgica e direcdo e apesentamos nossa pesquisa.
Posteriormente, durante a atividade complementar, procedemos uma explanagdo para 0s
professores referente aos objetivos e finalidades deste estudo, e os esclarecimentos de eventuais
duvidas. Ressaltamos que a todos os professores/as presentes na AC foram assegurados do
anonimato dos sujeitos, direito de participacdo voluntaria, bem como a retirada de sua
autorizacdo e participacdo a qualquer momento, sem prejuizo para o participante, de qualquer
natureza.

Em seguida, agendamos a aplicacdo dos questionarios, a qual, em comum acordo, foi
marcada para a semana pedagdgica para o segundo dia, 05 de fevereiro de 2018, no periodo da
tarde.
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O questionario ° buscou englobar técnicas de coletas de dados que permitiram uma
apreensdo mais consistente e ponderada acerca das RS das docentes. Esse instrumento foi
elaborado com base na bibliografia estudada (DINIS, 2012; MADUREIRA, 2007; SILVA
JUNIOR, 2010; TOSSO, 2012), como também na TRS, a partir dos seguintes teoricos:
Moscovici (2010), Jodelet (1993,2002), Jovchelovitch (2001), e principalmente Bardin (2011),
e se constituiu de dados sociodemogréaficos (idade, sexo, graduacao, tempo de atuacao docente,
disciplina que lecionam) das colaboradoras, contendo questdes abertas e fechadas referente a
Sexualidade, Diversidade sexual e Orientagdo Sexual, seguido de um teste de associagéo livre
de palavras.

Dessa forma, foi realizado o teste de Associacdo Livre de Palavras (ALP) para
apreender as principais impressfes das docentes acerca da teméatica em questdo. Para tanto,
justifica-se a escolha das palavras induzidas, que foram, respectivamente: educacdo sexual
(como meio de desvendar subitamente as principais crencas em torno do objeto deste estudo);
sexualidade (por estar intrinsecamente ligada a educagdo sexual e representar 0s conceitos
diante das diversidades de identidades sexuais); orientagédo sexual, opg¢ao sexual.

Com a expressao Orientacdo Sexual na Escola, que é um tema transversal dos PCN,
nos interessa verificar se a sexualidade é abordada pelos docentes a partir de um cunho moral,
higiénico e repressor, uma vez que nesse documento oficial, “[...Jembora se comece a ver um
incremento dos aspectos afetivos dessa sexualidade, fica clara a continuidade do vies
higienista” (OLIVEIRA, 2007. p. 61).

O termo opcéao sexual foi utilizado como expressao indutora, porque a palavra opgéao
surge na estrutura da representacdo social de sexualidade, na pesquisa realizada com
adolescentes por Oliveira et al (2009). Entendiamos gque a expressao opg¢ao sexual, assim como
0 termo opg¢do, poderia caracterizar “[...] op¢ao de liberdade para escolher se relacionar

livremente com o parceiro do mesmo sexo ou do sexo oposto” (OLIVEIRA et al, 2009, p. 820).

3.4.1 Sistematizacéo da Construcéo dos Dados

Para melhor compreenséo das etapas de construgdo dos dados deste estudo,

organizamos um quadro, a saber:

5 Ver em Apéndice A.



Quadro 1: Sistematizacdo da Pesquisa Colaborativa

Aproximagéo

12 Etapa

28 Etapa

Apresentacdo do Estudo
Objetivos

Convite para colaboracéo e

TCLE
Sondagens das  necessidades:

conhecer as crengas, concepcdes,

Ciclos Reflexivos: 3 encontros
acordados, juntamente, com 0s/as

professores/as. (Estudos de textos:
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construcdo atitudes. aproximacao de conceitos,

Pactuacdo de encontros
Fonte: A autora, 2018.

confrontar, (re) elaboracéo.

A ALP é uma técnica projetiva que possibilita a realizacdo de relagdes livres e rapidas
de palavras, sem elaboracdo cognitiva, apresentando, assim, carater espontaneo. Assim, foi
pedido as colaboradoras que listassem as 3 primeiras palavras que viessem, imediatamente, a
cabeca, quando ouvissem aquelas palavras/expressdes. Em seguida, foi solicitado que
hierarquizassem as palavras evocadas, numerando-as de 1 a 3, de acordo com seu grau de
importancia, sendo 1 a mais importante e 3 a menos importante. Solicitamos que justificassem
com um pequeno texto as trés primeiras palavras, consideradas as mais importantes, e a
hierarquizacao feita.

Ressaltamos que esta primeira etapa se refere as sondagens das necessidades, ou seja,
conhecer e compreender as representacdes das professoras referentes a tematica ES e, por
ultimo, elencar as necessidades e propostas do curso de formacdo docente, produto desta
pesquisa. Ja a segunda etapa refere a ressignificacdo dos conceitos, sempre refletindo com a
pratica, em acdo-reflexdo-acdo. O instrumento utilizado foram os CER, com estudos de textos
e fotos.

Os CER tém se tornado um espaco importante onde o professor pode fazer um
aprofundamento e uma retomada tedrica como forma de ampliar a sua formacao profissional e,
provavelmente, e a sua préatica pedagodgica cotidiana. S&o espacos de andlise e discussdo que
oportunizam, “[...] além da reconstrucdo de saberes, a reconsideragdo de valores, crencas e
objetivos propiciando a opgdo por alternativas mais eficazes a solucdo dos problemas
vivenciados no cotidiano da pratica pedagogica” (AGUIAR; FERREIRA, 2007, p.76).

O uso de CER como procedimento de pesquisa e formacdo do professor objetiva a
sistematizacdo de saberes pertinentes ao professor, pois “[...] desencadeiam processoS
formativos que servem de referencial para o aprendizado profissional e o desenvolvimento do
conhecimento cientifico” (IBIAPINA, 2007, p. 72).
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Ressaltamos as lacunas encontradas na pesquisa bibliogréafica referentes aos CER,

pois, sendo um procedimento inovador, tem-se uma certa dificuldade de trabalhos que utilizem
este dispositivo.

Assim, ap0s a aplicagdo dos questionarios, analisados pelo método de Bardin,

ocorreram 0s encontros que foram destinados aos CER, os quais foram gravados e,

posteriormente, transcritos e analisados.

3.4.2 Fase de Intervencao/ Ciclos Reflexivos

No momento da aplicacdo dos instrumentos de construcdo dos dados, buscou-se
preservar a privacidade das colaboradoras, proporcionando-lhes um ambiente acolhedor e
privativo, evitando-se interrupcbes e, minimizando, um possivel desconforto e/ou
constrangimento causado pelo contetdo do questionario. Os CER foram gravados e transcritos
cuidadosamente, buscando-se sempre nos relatos a preservacdo da identidade dos sujeitos
pesquisados.

Nessa fase, especificamente, nos CER, a pesquisadora propds intervir na realidade
apresentada pelo fendmeno estudado, realizando 3 ciclos reflexivos, sendo o Gltimo destinado
a tematica do produto desta dissertacdo: o curso de formacdo docente. Cada encontro
apresentou como tematica: 1. Educacdo Sexual nos PCN; 2. Género: uma concepcdo histérica

e 3. O que queremos discutir, 0s quais serdo descritos abaixo.

3.4.3 Ciclos Reflexivos/ Educacéo Sexual nos PCN

Publico Alvo: Professores, colaboradores deste estudo
Mediadora: Pesquisadora/ Tatiane Pina Santos Linhares

Orientadora: Maria José Souza Pinho
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Quadro 2. Cronograma de Encontros dos Ciclos Reflexivos

Encontros | Datas Tematica proposta

1° 12/04/2018 Educacdo sexual

2° 26/04/2018 Género uma concepgao historica

3° 03/05/2018 O que quero discutir (proposta de formacao)

Fonte: Organizado pela autora, 2018.

3.4.4 Roteiros dos Ciclos Reflexivos®

1°. Encontro: Educacéo Sexual no PCN

1. Estrutura Bésica do Ciclo Reflexivo
<> Fase de apresentacédo: Contato entre a mediadora e o grupo;
<> Proporcionar a formacéo de vinculo, o conhecimento da dindmica do grupo e
da expectativa do grupo em relacdo ao trabalho. Momento em que foi explicado a
metodologia a ser utilizada;
<> Fase de desenvolvimento: Leitura do texto, aprofundamento, exploracdo e
processamento (feedback) do tema;
X Fase de encerramento: fechamento e avaliacdo, percepcdo do tema, reflexdo

critica.
2. Objetivo Geral
X Discutir sobre o tema educacao sexual no processo critico reflexivo na

pratica educativa.

3. Operacionalizacio

X Preparar o grupo com uma dinamica de apresentacéo;
X Explicar o objetivo e a operacionalizagdo do encontro;
X Realizar leitura do texto: Orientacdo Sexual nos Parametros

Curriculares Nacionais (ALTMANN, 2001);

¢ Adaptacdo de Smyth (1993), o qual defende os principios da reflexdo critica, os quais buscam compreender os
problemas da acéo e da eficiéncia com vistas a determinado fim, considerando, nesse processo, 0s aspectos morais,
a acao desenvolvida pelos colaboradores e o contexto sdcio-historico no qual estdo inseridos.
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R/ H ~ ~ -
< Promover a discussdo sobre o tema educagéo sexual, relacionando essa
tematica a pratica educativa.
X Promover a reflexao critica na acdo, com os seguintes questionamentos:

0 que fiz? Por que fiz? Como fiz?

4. Recursos Materiais

<> Espaco fisico adequado, definido pelas colaboradoras
X Material para registro: gravador, maquina fotografica’
X Material de apoio: Folha de papel A4, lapis preto, texto impresso, termo

de livre Consentimento (TCLE)
X Mesa com &gua, café e lanche

X2 Uma pesquisadora mediadora responsavel

5. Momentos dos Ciclos Reflexivos

X Apresentagéo

X2 Leitura do texto

X Vivéncia reflexiva sobre o tema (aprofundamento teorico)
<> Encerramento

2° Encontro: Género: uma concepcao historica

1. Objetivo Geral
<> Promover a ressignificacdo do conceito de género, realizando uma

reflexdo critica na prética educativa.

2. Operacionalizacao
<> Explicar o objetivo do encontro;
X Expor duas fotos disparadoras;

" Esclarecemos que ndo efetuamos o registro fotografico dos participantes, pois os mesmos néo autorizaram.



65
<> Promover a discussao relacionando as fotos com o texto de Joan Scott.
Género: uma categoria Gtil de analise historica (leitura prévia);

X Vivéncia reflexiva sobre o tema;

X/

14 Encerramento.

3. Recursos Materiais
X Espaco adequado, definido pelos participantes

X/

<> Material para registro: gravador
R/

<> Material de apoio: Folha A4, lapis preto, computador, Datashow, texto

impresso

4. Momentos do Ciclo Reflexivo
<> Explanagéo sobre a dindmica do encontro
X Vivéncia sobre o tema:
v' Apresentacdo das fotos (acdo disparadora)
v" Associagdo com o texto
v" Tecendo a rede de reelaboragdo dos conceitos
v" Processo critico reflexivo na pratica educativa

<+  Encerramento

3° Encontro — O que quero discutir?

1. Objetivo
% Fomentar no grupo a producdo da proposta de construcdo do curso de

formagéo docente em Educacdo Sexual.

2 Operacionalizacao
)/

%+ Preparar o grupo com uma dindmica de motivacao;

% Explicar o objetivo do encontro;
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% Promover discussdo a partir das questdes norteadoras; caso necessario, a
mediadora trara observacfes que contribuirdo com a melhoria do grupo em
relacdo aos objetivos a serem alcancados;
.

% Elaboragéo de um plano de intengdes com atividades de Educagéo Sexual
que possam ser desenvolvidas pelas colaboradoras.

3 Recursos Materiais

X/

% Espaco fisico adequado;
% Material de registro: Gravador e diario de bordo;
% Material de apoio: Folha de oficio A4, lapis preto, notebook, data show,

impresso para proposta de plano de intencdes;

5. Momentos do encontro
X O (re) encontro;
X Vivéncia de integracdo do tema: escola/familia/sociedade X educacéo
sexual- Discussdo sobre o tema (aprofundamento teérico);
<> Elaboracdo do plano de intengdo do curso de formacdo docente em
educacéo sexual: tecendo os “nos”;
X Encerramento;

X Lanche (até breve): costurando os “nos”.

3.4.5 Analise de Dados

Esta pesquisa utilizou a Analise do Contetdo como dispositivo para analisar os dados.
A Anaélise do Contetido, do ponto de vista operacional, parte de uma leitura de primeiro plano
das falas, depoimentos e documentos, visando alcancar um nivel mais aprofundado,
ultrapassando sentidos manifestos do material. Para tanto, em geral, todos os procedimentos
levam a relacionar as estruturas semanticas (significantes) com as socioldgicas (significados)

dos enunciados e, desse modo, promovem a articulacdo das proposi¢Ges dos textos com 0s
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fatores, tais como variaveis psicossociais, contexto sociocultural e processo de producéo da
mensagem, que determinam suas caracteristicas. Portanto, com a finalidade de promover
consisténcia interna as operacdes, esse conjunto de procedimentos analiticos, é executado nas
pesquisas cientificas (MINAYO, 2010).

Nesse caminho, emprega-se o teste de ALP, que é bastante utilizado, pois possui uma
aplicagdo simples: “Pede-se aos sujeitos que associem, livre e rapidamente, a partir da audigédo
de palavras indutoras (estimulos), outras palavras (respostas) ou palavras induzidas” (BARDIN,
2011, p. 57-58). Esse teste € utilizado, em psicologia clinica, para ajudar a localizar as zonas de
bloqueamento de um individuo, dessa maneira pode ser um instrumento viavel para desvendar
as principais crencas e opinides que 0 sujeito possui acerca de determinado tema, o que
evidencia a sua utilidade para apreensdo das representacdes sociais (BARDIN, 2011).

Ainda, segundo Bardin (2011), a anélise do teste de ALP ¢ iniciada a partir da reunido
e desconto de palavras idénticas, sinbnimas ou proximas em niveis semanticos, depois, diante
de um conjunto heterogéneo de unidades semanticas, realiza-se 0 agrupamento por
classificacdo. Ou seja, as unidades significativas sdo divididas em categorias, pois para que as
informagOes sejam acessiveis, é preciso tratd-las, introduzindo uma ordem suplementar
reveladora de uma estrutura interna que permita chegar a representacdes condensadas (analise
descritiva do conteido) e explicativas (analise do contetdo, veiculando informacdes
suplementares adequadas aos objetivos da pesquisa).

Nesse viés, a RS além de ser analisada como campo estruturado, também pode ser
focalizada como nucleo estruturante, no qual residem abordagens semanticas, ou seja, conjunto
de significados isolados por meio de distintos métodos de associacdo de palavras. Portanto,
“trata-se de identificar as estruturas elementares que constituem o cerne do sistema da
representacdo em torno das quais eles se organizam um sistema constituido pelos seus
elementos centrais e periféricos’ (ARRUDA, 20023, p. 140).

Com efeito, os elementos relativos ao nucleo central seriam mais facilmente
apreendidos por meio de técnicas de ALP. Durante os testes, 0s indicadores seriam o maior
indice de preferéncia e maior prioridade na ordem das evocacdes, entdo a combinacdo desses
aspectos desvela o conjunto de itens que configuram o cerne da representacdo (ARRUDA,
2002a).

Para analisar os questionarios, também, foi utilizada a técnica de analise categorial
que, segundo Bardin (2011, p. 201):
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[...] Funciona por operacGes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analégicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizagdo, a investigacdo dos temas, ou analise tematica
é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos (significacdes
manifestas) e simples.

De modo sintético, pode-se dizer que analise categorial tematica, feita apés a transcrigéo
integral dos ciclos reflexivos, comeca com a divisdo do texto em alguns temas principais (que
poderdo ser aperfeicoados em subtemas, caso seja desejavel, ou necessario). Apos a delimitacao
dos temas, busca-se determinar as caracteristicas associada ao tema central, visando extrair 0s
significados associados de cada tema (BARDIN, 2011).

Nessa direcdo, baseado nos pressupostos de Bardin, a analise das informacdes que
emergirem da empiria através dos questionarios, bem como dos ciclos reflexivos foram
desvendadas neste estudo através da analise de conteudo categorial temaética.

Portanto, cabe descrever, a seguir, as principais fases ou etapas da analise de contetdo
categorial tematica.

e Fases da analise do contetdo:

(1) Pré-analise;
(2) Exploracdo do Material;
(3) Tratamento dos Resultados obtidos, inferéncias e Interpretacéo.

A (1) pré-analise é a fase de organizacdo do texto e tem como objetivo sistematizar as
ideias iniciais para obter maior precisdo nas analises dos dados. Geralmente, esta primeira fase
possui trés finalidades: a escolha dos documentos que vdo ser submetidos a analise, a
formulacdo das hipoteses e dos objetivos, e a elaboracdo dos indicadores que fundamentam a
interpretacdo final. Por conseguinte, foi realizada, inicialmente, a leitura flutuante para
compreender melhor as informac6es obtidas nas questfes abertas do questionario, assim como
nos ciclos reflexivos. Depois, seguiu-se com a demarcagdo dos documentos que foram
analisados, isto €, a criagcdo de um corpus, em que foi delimitado o texto em anélise. A etapa
final consistiu em reunir e organizar todas as informagdes dos ciclos reflexivos, as quais foram
gravadas e transcritas na integra, conforme orienta Bardin (2011).

A fase (2) exploracdo do material foi realizada ap6s cumprir as operagdes da pré-
analise. Seguiu-se com a analise propriamente dita, que nada mais é que a administracao

sistematica das decisdes tomadas. Isto é, trata-se de uma fase longa, que consistiu
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essencialmente em operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracdo em funcdo de regras
previamente formuladas.

A organizagdo da codificacdo compreendeu trés etapas: primeiro o recorte que, por
meio da releitura, permitiu as escolhas das unidades (de registro e de contexto); a segunda, a
enumeracdo, que compreendeu a escolha das regras de contagem, e, por fim, a classificacéo e
a agregacao gue consistiu na escolha das categorias.

De acordo com Bardin (2011), a categorizacdo € uma operagdo que consiste em
classificar os elementos constitutivos de um conjunto (nesse caso, do texto construido a partir
da transcricao dos ciclos reflexivos), utilizando critérios de semelhancas e diferenciacdes para
formar as categorias, ou seja, grupos de elementos com caracteristicas comuns. No caso da
analise tematica, o critério de categorizacdo foi semantico, pois o tema serviria de
direcionamento para a escolha e agrupamentos das categorias. Assim, a categorizacao teve
como objetivo primordial condensar as informacdes para representar de forma organizada e
simplificada os dados brutos. Para tanto, foi produzido um sistema de categorias.

A fase 3, tratamento dos resultados obtidos, a inferéncia e a interpretacdo consistiu em
sintetizar os resultados obtidos, ligando-0s a partir de uma interpretacdo minuciosa, as
dimensdes tedricas que norteiam a pesquisa. A interpretacdo dos dados esta relacionada com o
referencial tedrico que norteou esta pesquisa. Assim, nessa fase foram feitas as
correspondéncias entre os dados obtidos e os discursos tedricos, os quais foram desenvolvidos
no decorrer do trabalho cientifico. Assim, apés a interpretacdo dos resultados obtidos, pode-se
chegar a conclusdes significativas que possibilitaram a compreensdo das principais

representacdes das educadoras acerca da tematica ES.

3.4.6 Aspectos Eticos

As informacdes construidas foram utilizadas para fins desta pesquisa e tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade das colaboradoras.
O processo ofereceu riscos de cansaco e constrangimento, uma vez que implicou num
desconforto decorrente do preenchimento do questionario, além das atividades dos ciclos

reflexivos, que duraram em média 3 horas entre leitura e discussdo dos textos.
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A pesquisa teve como beneficio contribuir para uma reflexdo sobre o tema, alem de
ter como produto colaborativo uma proposta de formacéo docente em ES. Os resultados seréo
divulgados em meio académico e cientifico, no repositorio da CAPES, através de publicago
de artigo cientifico em revista e/ou apresentacdo em evento, mantendo sempre o sigilo e
anonimato de suas colaboradoras.

Salientamos que a proposta tem parecer consubstancial aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), CAAE n°74990517.0.0000.0057.% Ressaltamos que 0s aspectos acima
mencionados respeitam a Resolugdo n°. 510/2016 do Conselho Nacional de Ciéncias Humanas,
que trata dos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos.

A referida Resolucdo regulamenta as pesquisas que envolvem seres humanos, sendo
tomadas as devidas precaugdes em relacdo aos aspectos éticos que implicam, dentre outros, o
respeito ao participante do estudo em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por
intermédio de manifestacdo expressa, através da assinatura do TCLE®, além de prever
procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a
nédo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, mantendo o anonimato das informacdes e
respeitando a integridade moral dos sujeitos envolvidos.

E sabido que toda investigacdo com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes
variados, entretanto, os possiveis riscos desta pesquisa foram minimizados, vez que a aplicacédo
dos instrumentos de construcdo de dados foi iniciada ap6s a liberacdo de parecer favoravel a
pesquisa emitido pelo CEP da UNEB.

8 Ver parecer completo em Anexo A.
® Ver termo em Apéndice B.



71

4 DESMEMBRANDO A CONVERSA: RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA
EMPIRICA

Nesse capitulo, apresentamos os resultados e a discussdo da construcdo dos dados.
Assim, analisamos as narrativas apresentadas nos ciclos reflexivos e a tabulacdo dos
questionarios. Acreditamos que a escolha de multiplos métodos para a constru¢do dos dados
possibilitou-nos adentrar na escola, assim como compreender as representacfes sociais
referente a tematica ES, e, principalmente, o acesso a um processo reflexivo (a¢do-reflexdo-
acdo), no qual o docente pudesse ressignificar os conceitos na sua prética.

A principio, caracterizamos as colaboradoras para uma melhor compreensdo das
analises. Posteriormente, apresentamos as analises propriamente ditas. Primeiramente, a
apreensdo das RS e, em seguida, as analises dos CER, os quais demonstraram a ressignificacdo
do contelido pesquisa, como também a (re) elaboragdo da préatica educativa, com reflexdes na

acao.

4.1 CARACTERIZACAO DAS COLABORADORAS

A caracterizacdo dos sujeitos de uma pesquisa constitui um importante eixo de analise,
uma vez que auxilia na leitura e apreensdo de questdes a eles relacionadas e, consequentemente,
contribui para a interpretagdo da amplitude dos elementos provenientes dos seus discursos.

Conforme mencionamos: esse tdpico se refere a descri¢do do perfil das colaboradoras,
e, apesar de termos na escola-campo vinte e seis professores/as, apenas cinco aceitaram, de
forma voluntaria, participar da pesquisa. A indagacao proposta por Jodelet (2001, p.28, grifo
da autora) “[...] quem sabe e de onde sabe?”, em referéncia ao campo dos estudos das RS, foi
utilizada na construcdo da abordagem tedrica-metodoldgica, servindo, dessa maneira, para a
caracterizagdo das participantes, bem como ao direcionamento da descricdo e andlise de
contetdo das fontes de informac&o sobre ES, dispostas, posteriormente.

Nesse topico, porém, focalizamos apenas a primeira parte da questdo, “[...] quem sabe
[...]?”, e definimos quem sdo as docentes colaboradoras, o que elas pensam a respeito de si

mesmas e sua realidade de trabalho.
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Com efeito, 0 Quadro 3 ilustra os dados sociodemograficos das docentes que
aceitaram participar, sendo todas do ensino médio. Cabe ressaltar que os nomes utilizados sdo
todos ficticios para assegurar a privacidade das participantes. Assim, sendo todas do sexo
feminino, resolvemos por escolher nomes iniciados por Maria, para representar as inimeras
Marias deste pais, que, como nossas docentes, sdo maes, educadoras, esposas e, muitas vezes,

as provedoras do lar.

Quadro 3 -|Caracteristicas sociodemograficas das colaboradoras

Docente | Sexo | Idade | Graduacdo | Pdés-graduacdo | Religido | Experiéncia | Disciplina

(Especializagéo na

Educacéo

Maria F |44 Pedagogia | Lingua Catolica | 18 anos Portugués
de Portuguesa
Lourdes
Maria F |53 Biologia Educacéo Espirita | 23 anos Biologia/Filos
Luiza Inclusiva ofia/Ciéncias
Maria F |54 Matematica | Metodologia. | Evangél | 25 anos Matematica
Licia da pesquisa ica
Maria F |43 Letras Literatura Catdlica | 18 anos Redacdo
Antbnia
Maria F |51 Fisica Metodologia Catolica | 23 anos Fisica
de do Ensino de
Fatima Fisica

Fonte: A autora, 2018.

Apresentamos a descricdo e a analise dos dados a partir do perfil etario do grupo de
sujeitos que participaram da pesquisa. Nesses termos, a faixa etaria predominante é 50 anos,
perfazendo um indice de 60% das colaboradoras. Resultado que corrobora com as estatisticas
fornecidas pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) (2017), no documento
Professores da Educagdo Bésica no Brasil: condi¢cGes de vida, insercdo no mercado de
trabalho e remuneracgéo, no qual temos 47% dos docentes brancos e faixa etaria de 45 a 55

anos.
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Assim, como em nossa pesquisa, 0 documento do IPEA relata que as mulheres estéo
super-representadas na condicdo de professoras da educacgéo basica. Em relacéo a raca, segundo
o IPEA, hd uma discreta sub-representacdo dos negros entre os professores da educacao basica,
qguando comparados aos brancos, em consonancia com nossa pesquisa, na qual temos apenas
uma mulher negra.

Em nosso estudo, temos 100% de colaboradoras do sexo feminino. Relacionando esse
dado com os resultados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) (2003), que de 26 docentes, apenas 4 sdo do sexo masculino, observamos
o predominio da feminilizacdo na educacédo basica. Este quadro vigora também na realidade
brasileira, conforme pesquisa realizada com a participacao de outras entidades e da Organizacao
das Nacdes Unidas para Educacgéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) (UNESCO, 2004).

Parece que, com relacdo a proeminéncia de professoras na Educacdo, os resultados
indicados vém sendo mantidos. Gatti (1996), hd mais de duas décadas, analisou um conjunto
de investigacOes realizadas em seis paises da América Latina no inicio dos anos noventa. Em
destaque aos dados brasileiros, foram mencionados resultados semelhantes sobre professores
que lecionam na educacéo basica, com as pesquisas atuais.

Procuramos verificar aspectos de influéncias culturais no grupo de docentes estudados,
em relacdo a fé que professam, pois entendemos que ndo s6 a familia e a escola educam; mas
também outras organizacdes sociais que exercem influéncias nessa dinamica.

Do universo de professoras colaboradoras, verificamos que o maior grupo, 60%,
afirma ser catdlico. Em seguida, um percentual de ordem de 20% declara-se praticante de
religibes evangélicas, tendo o mesmo percentual de religido espirita. Sendo assim, podemos
inferir que a religido pode interferir nas crencas e costumes, ja que temos 80% de catdlicos e
evangélicos das colaboradoras com concepcOes formadas relativas ao quesito pecado, associado
a préatica sexual, orientacdo sexual e género.

Por falar no cotidiano das professoras e seus costumes, consideramos oportuno
explanar, neste momento, a analise em relacdo ao tempo de servico. Um grupo de 60% das
colaboradoras possui mais de 20 anos de servico, ou seja, destacamos aqui a prevaléncia do
grupo de professores que estdo perto de se aposentar, assim, temos discursos de professoras

com mais experiéncia na profissao.
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Sobre os saberes de Tardif, Raymond (2000, p. 219) assinala: “[...] longe de serem
baseados unicamente no trabalno em sala de aula, decorreriam, em grande parte, de
preocupacdes do ensino e da aprendizagem herdados da historia escolar”. Ainda que néo
pretendamos estudar a historia da carreira, a integracdo de diferentes elementos, como
disciplina que leciona, a formacao que possui e o tempo de servico, influem sobre eles. Esta
influéncia €, principalmente, quando tratamos de temas que fogem ao contetido programatico e
que inferem na formac&o do individuo, que, na maioria dos professores com tempo de servico,
este quesito é de exclusiva responsabilidade da familia.

Em geral, quando se fala sobre professores da educacdo basica, € como se eles
pertencessem ao mesmo grupo social. No entanto, quanto aos docentes do ensino fundamental,
Gatti (1996) analisa que ndo parece haver a mesma homogeneidade; ao contrario, héa diferencas
significativas: varia o nivel socioecondmico, o salario, muitas vezes, destinado integralmente
para a manutencdo da familia. Dentre outras caracteristicas, muitos deles pertencem a grupos
gue buscam a ascensdo por meio da formacéo.

Nesta pesquisa, buscamos um recorte abrangendo somente o grupo do ensino médio,
pois objetivamos conhecer as RS de grupo homogéneo sobre a temética ES. Assim, optamos
por docentes do ensino médio com oportunidades de formacdo igualitarias. E possivel que
algumas diferencas mais imperativas possam emergir nos seus discursos quando estes
contextualizam a profissdo. Pretendemos analisar na sequéncia aspectos acerca do que este
grupo pensa sobre a ES no contexto escolar, como sujeitos socioculturais.

Assim, iniciamos a primeira etapa de nossas analises com a sondagem das
necessidades formativas e dos conhecimentos prévios e as RS referentes a tematica ES. Nas
questdes de 8 a 10, tentamos buscar os conceitos preexistentes referentes a sexualidade,
educacdo sexual, orientacdo sexual e diversidade sexual. Logo ap6s, aplicamos um teste de
ALP, com as seguintes evocacgdes: educacao sexual, sexualidade, orientacdo sexual e opgao

sexual.
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4.2 AS SONDAGENS DAS NECESSIDADES FORMATIVAS: AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DAS PROFESSORAS

No topico anterior deste capitulo, tracamos uma discussdo focada nos dados
sociodemogréficos, cuja interpretacdo pautou-se em uma das indagacdes propostas por Jodelet
(2001, p.33): “Quem sabe e de onde sabe?”. Este procedimento propiciou-nos conhecer e
apresentar dados identitarios do grupo de colaboradoras.

Neste momento, procuramos, com base na segunda pergunta: de onde sabe?, entender
de que lugar as colaboradoras falam. Logo, buscamos apreender aspectos do contexto social em
gue os saberes sobre sexualidade e educacdo sexual das colaboradoras sdo construidos e
veiculados.

Compreender as RS das docentes acerca da sexualidade, educacao sexual, orientagéo
sexual e opgdo sexual constitui uma tarefa muito dificil, entretanto, tal pesquisa buscou elucidar
alguns aspectos primordiais e predominantes nas concepc@es, crencas, opinides e praticas das
educadoras que podem tanto ancorar a Educacdo Sexual como desconstruir, através dos
processos de ancoragem e objetivacdo, os preconceitos e discriminacdo aos educandos que
podem divergir das suas crencas preestabelecidas.

Por conseguinte, para agrupar de forma coerente as principais representacfes das
docentes, elencamos as seguintes categorias:

1- As Representacdes Sociais acerca da Educacdo Sexual;
2- As Representagdes acerca da Orientacdo Sexual.

4.2.1. As Representacdes acerca da Educacéo Sexual/Sexualidade

Esta categoria buscou englobar as principais concepcdes, crencas, opinides e praticas
que fazem parte das representacdes das educadoras acerca da tematica educacgdo sexual. Para
tanto, envolve discursos retirados dos testes de associagdo livre, assim como do questionario®.

Além disso, é relevante destacar as representacGes referente a sexualidade, que esta

intimamente relacionada a tematica deste estudo.

10 Esclarecemos que a transcricdo foi realizada de forma literal, para manter a imparcialidade e respeito ao discurso
das colaboradoras.
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Antes, cabe esclarecer que esta pesquisa ndo pretende culpar os/as professores/as, mas
salientar a necessidade de uma formacdo docente inicial e continuada, que aborde e discuta de
modo abrangente as tematicas educagéo sexual, sexualidade, diversidade sexual, género dentre
outras; para que os/as educadores/as sejam capazes de desconstruir crengas, concepgoes e
praticas, a fim de reelaborar conceitos e ressignifica-los numa prética reflexiva e critica no
ambito escolar.

Segundo Saviani (2001), a natureza humana ndo é dada ao homem, mas através da
educacdo, do ato de produzir que, direta ou indiretamente, se constitui histérica e coletivamente,
como um cidadéo.

Se educar, segundo Nunes (2001), ¢ construir nos seres humanos uma “identidade
ontologica, social, cultural, ética e produtiva”, a sexualidade como fator inerente ao ser humano
ndo poderd excluir-se da natureza social, historica e politica de um contexto. Na Educacao,
evidencia-se essa constituicdo humana, que, pelas acdes e gestos deixa pistas que sdo
representacdes que podem ser categorizadas.

Nessa direcdo, em relacdo aos dados obtidos aqui, convém explanar que, devido a
caréncia na formacdo docente entre ouros fatores, as representacbes das professoras
colaboradoras estdo fundamentadas numa visdo reducionista acerca da sexualidade. Em
consequéncia, ndo apreendem os significados da sexualidade na sua amplitude, em consonancia
com 0s aspectos sociais, histdricos e politicos.

Por conseguinte, quando se perguntou o conceito de sexualidade no questionario,
notou-se que as representacdes das colaboradoras, em sua maioria, estdo alicergadas numa visao
bioldgica da sexualidade, tomando como referéncia o sexo, o0 corpo e o prazer, bem como foi

também mencionado a questdo dos relacionamentos amorosos e identidades sexuais.

“Sexualidade se constitui em um conjunto de condigdes fisicas e anatomicas,
essas condigdes se manifestam no comportamento sexual e emocional em
relacé@o ao outro. ” (MARIA LUCIA, 2018)

“Descoberta de sensacoes e prazer de acordo com experiéncias
individualmente vivenciadas, que ndo estdo necessariamente relacionadas ao
sexo.” (MARIA DE LOURDES, 2018)

“Uma acepgdo_de escolha de identidade e satisfacdo ao desejo sexual.”
(MARIA ANTONIA, 2018)
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“A sexualidade interpreta o género ao qual o ser se identifica de forma que
hoje temos varias formas de apresentacdo para vivenciar suas experiéncias
sexuais.” (MARIA LUIZA, 2018)

Embora a sexualidade envolva identidades sexuais e de género, esta ndo se restringe
S0 a isso. ldentidades sexuais sdo as formas como os individuos vivem sua sexualidade com 0s
outros, podendo ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais. E as identidades de género
referem-se a0 modo como os individuos constroem histérica e socialmente suas masculinidades
e feminilidades, como é o caso dos transgéneros — travestis e transexuais. (FIGUEIRO, 2007;
LOURO, 1998).

A sexualidade precisa ser compreendida, para além dessa questdo reducionista, “[...]
como um constructo historico, como sendo produzida na cultura, cambiante, carregada da
possibilidade de instabilidade, multiplicidade e provisoriedade (LOURO, 20073, p.210). Essa
concepcao abrangente pode evitar praticas e atitudes discriminatorias, alicercadas em nome de
um determinismo bioldgico, quando, na verdade, sdo produzidos historica e socialmente em
consonancia com as concep¢des foucaultianas, nas quais a sexualidade estd intimamente
relacionada ao poder. Desse modo, o professor é considerado um agente do poder construido
historicamente no ambito escolar, que tem como alicerce a igreja e as classes dominantes.

Foucault (2017), analisando a influéncia da era vitoriana, que imp0s regras em relacédo
a sexualidade no Ocidente, considera que algo da ordem da revolta, da aproximacdo e da
chegada de uma nova lei sobre as velhas tradi¢des passa sobre o discurso da opresséo do sexo:
“Esse discurso sobre a repressdo do sexo se sustenta. Sem davidas porque é facil de ser
dominado. Uma grave caucdo histdrica e politica o protege; pondo a origem da ldade da
Repressao do século XXII[...]” (FOUCAULT ,2017, p. 11).

Assim, podemos inferir que o poder ndo estd ligado a autoridade, mas circula nas
relacBes que produzem conhecimento, que se apoia no discurso, nos argumentos e nos alertas
que os professores fazem sobre 0s danos dos comportamentos sexuais precoces entre jovens.

Analisando as respostas do questionario com o teste de associacdo livre, podemos
concluir a partir das palavras indutoras sexualidade e educacé@o sexual, que os vocabulos
induzidos foram heterogéneos; porém, remetiam as perspectivas afetivo-sexuais e preventivas,
além de estarem pautados na questdo dos valores humanos. Sobressaiu-se a relagdo da

sexualidade com a identidade sexual. Por conseguinte, emergiram as seguintes classes:
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a) Perspectivas afetiva-sexual: refere-se a uma perspectiva da educacdo
sexual/sexualidade que inclui as emocdes, os sentimentos e algumas formas de
expressar e vivenciar a sexualidade, ndo apenas do ponto de vista sexual, mas também
afetivo. Todavia, é preciso elucidar que a sexualidade vai além da dimens&o sexual, que
engloba a atracdo, o desejo e o prazer, bem como também ultrapassa os relacionamentos
afetivos efou sexuais e afinidades pessoais, pois envolve também diferencas e
dimens@es socioculturais. Palavras induzidas: orientagéo (3), sexo (1), amor (1),
prazer (2), corpo (1), necessidade (1)*.

b) Perspectiva preventiva: remete a uma vivéncia da sexualidade segura e responsavel,
assim, nessa perspectiva, costuma ser focalizada a questdo da importancia da prevencao
contra a gravidez na adolescéncia e DST. Contudo, é preciso tomar cuidado com 0s
exageros nas ressalvas, proibicdes e receios, visto que, na maioria dos casos, deixa-se
de lado as outras perspectivas, tais como a perspectiva afeto-sexual e os aspectos
positivos, o prazer, a liberdade de expressao, entre outros que fazem parte da vivéncia
plena da sexualidade, assim como a seguranca e a responsabilidade. Palavras
induzidas: conscientizacgéo (3), conhecimento (3), prevencéo (2).

c) Sexualidade e valores humanos: envolve as questdes de sentimento, de respeito e de
tolerancia as diferentes formas de diferenciar a sexualidade, mesmo que ndo se concorde
com estas, pautando-se na relevancia dos valores humanos, o que pode configurar uma
nogdo de “politicamente correto”. Entretanto, refere-se a ideia de que a sexualidade
envolve valores que determinem a forma como a pessoa deve se comportar com 0s
outros individuos e com o meio social. Palavras induzidas: respeito (1), dialogo (1),
comportamento (2), cidadania (1), aceitacao (2).

d) Identidade: engloba as identidades sexuais e de género, relacionando identidade a
diferentes formas de vivenciar as relacdes afeto-sexuais. Além disso, verifica-se a
crenca de que as identidades sexuais constituem escolhas ou “op¢des”, quando, na
verdade, devem ser compreendidas como constru¢des socioculturais. Palavras

induzidas: variacédo de género (1), aceitagdo (2), escolhas (1).

11 Esclarecemos que a numeragao entre parénteses se refere a quantidade de vezes que as palavras foram citadas
pelas colaboradoras.
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Nessa circunstancia, explica-se que a sexualidade constitui uma das dimensdes que
perpassa diversos aspectos inerentes aos seres humanos, portanto envolve identidade sexual,
género, envolvimento emocional, amor, reproducdo, erotismo, bem como, engloba multiplas
vivéncias e expressdes por meio de pensamentos, fantasias, crencas, atitudes, valores, desejos,
relacionamentos, papeis e praticas. Entéo, € notdrio que a sexualidade ndo envolve somente as
capacidades reprodutivas do ser humano, mas também o prazer, além de incluir componentes
historicos e socioculturais. Desse modo, abrange além do nosso corpo e prazer, nossa historia,
nossas crencas e costumes, relagdes afetivas, nossa cultura, nossas representagdes, ou seja,
envolve a pluralidade da vida humana (ABRAMOVAY, CASTRO e SILVA, 2004).

Uma vez explanado sexualidade na dimenséo conceitual, € importante uma breve
discussdo sobre a maneira como a Sexualidade tem sido interpretada no dominio das ciéncias
humanas. As pesquisas referentes a Sexualidade deparam-se essencialmente em duas vertentes
teoricas: essencialismo e construtivismo social. Apesar das disparidades internas que existe em
cada uma delas, pode-se afirmar que a primeira mantém um lago estreito com a biologia, ou
melhor, confere um imo biolégico a questdes como genética, funcionamento fisiolégico,
hormonal. De um modo geral, no essencialismo, ha, conforme Heilborn e Brandao (1999, p. 9),
“a convicgdo de que ha algo inerente a natureza humana, inscritos nos corpos, na forma de um
instinto, impulso ou energia sexual, que conduz as a¢Ges”. Podemos confirmar no discurso de
uma colaboradora: “Os seres possuem comportamentos peculiares da sua espécie para atender
as suas necessidades bioldgicas e o sexo é o fator determinante para que as transformacées
acontecam”. (MARIA DE FATIMA, 2018).

De acordo com Vance (1995), a partir de 1970, eclodem contra os essencialistas
linhagens do construtivismo social, que vém criticar a universalidade do instinto sexual e
defender a concepcéo de que a Sexualidade pode ter acepg¢des distintas entre as culturas ou entre
segmentos de uma mesma cultura. Conforme a autora, ““[...] atos sexuais fisicamente idénticos
podem ter importancia e significado subjetivo variaveis, dependendo de como sdo definidos e
compreendidos em diferentes culturas periodos historicos” (VANCE, 1995, p.16). Nessa
perspectiva, a cultura produziria, entdo, hierarquias, planos e marcas distintas para vivéncia
sexual e afetiva, ao influenciar a subjetividade e a conduta individual, mas também ao

determinar e impor significados a experiéncia grupal.
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Em face ao conjunto de consideragdes tecidas e dos esclarecimentos das questfes
tedricas e conceituais trabalhadas nesta pesquisa, cabe ressaltar que o0s sistemas
representacionais dos objetos Sexualidade e ES engendram uma forma de conhecimento
elaborado na e pela comunicacéo entre os pares.

Isso porque o objeto esta inscrito em um contexto, entdo, parcialmente concebido pelas
colaboradoras. Através da interacdo entre as respostas do questionario, podemos capturar
elementos que se transitam no pensamento social dos sujeitos. Dessa maneira, reconhecemos
essas RS como conjuntos dindmicos, os quais tém funcdo de conduzir e ndo de reproduzir
comportamentos nas relacbes processadas com 0 meio e com o0 outro. Razdo pela qual
elementos dos saberes da Sexualidade parecem se configurar na forma de uma imagem
contornada pelo siléncio das discussdes na sala de aula, pois, todas as colaboradoras
responderam que ndo trabalham com ES na sala de aula.

Na perspectiva da ancoragem, as formas cotidianas dos saberes que ligam o objeto a
representacdo se constituem, quanto ao sentido e significado do estranho, em algo familiar.
Desde muito tempo, comumente se acredita que os conteudos das Ciéncias Bioldgicas sdo mais
préximos da Sexualidade do que os ensinos formulados pelas Ciéncias Fisicas e Matematicas.
Segundo Moscovici (1978), em torno da Sexualidade gira o veto social da libido. Nesse sentido,
0s docentes constroem um sistema de representacdo da sexualidade centrado nos referentes
afetivos. Esse aspecto pode ser verificado no estudo de Oliveira e Sousa (2008) pela existéncia
de um esforco para que as tematicas sexualidade e educacéo sexual fagam parte do universo de
trocas interpessoais a partir dos vinculos estabelecidos por meio de didlogos com esposas,
filhos, médicos, ginecologistas, colegas, como por exemplos, os profissionais de Ciéncias
Biologicas.

Em sintese, pelo fato da representacdo ser uma reconstrucdo expressiva dos sujeitos,
pode provocar uma defasagem em relacdo a imagem do objeto. Este aspecto faz com que a
Sexualidade se constitua em uma forma de conhecimento que agrega elementos diversificados
em seus contedos. De acordo com Jodelet (2001, p.36): “Esta defasagem pode ser devida
igualmente a intervencdo especificadora dos valores e cddigos coletivos, das implicagdes
pessoais e dos engajamentos sociais dos individuos”.

Diante desta negativa das colaboradoras na abordagem do tema, podemos considerar

arelacdo com a diviséo de trabalho, pois estamos com um grupo de profissionais que se dedicam
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a difusdo de conhecimentos. Moscovici (2001) faz um alerta e afirma que algumas categorias

de especialistas tém como oficio criar RS.

E certo acrescentar que, se nossas representagdes sio sociais, nao é
apenas por causa do seu objeto comum ou pelo fato de que sdo
compartilhadas. Isto se deve também ao fato de ser o produto de uma
divisdo de trabalho que as distingue com alguma autonomia.
(MOSCOVOCI, 2001, p.63).

Jovchelovitch (2008) esclarece que a propria nogdo do saber é uma estratégia que
homens e mulheres utilizam como para dar conta de explicar o cotidiano e as tradi¢cGes que 0s
sustentam. A esse respeito, as histdrias pessoais e profissionais das colaboradoras foram
abordadas pela linguagem e moldadas pela cultura de uma sociedade da qual esses sujeitos
fazem parte e na qual expressam seu modo de vida.

Quanto a verificacdo da existéncia de saberes de Sexualidade que orientam as RS de
ES, observamos que se trata daquelas que envolvem dados configurados através de elementos
que englobam o mistério, o oculto, o segredo. Sendo assim, a Sexualidade pertence, pois, ao
conhecimento que se aprende sozinho, mediante as experiéncias. Esse entendimento pode tracar
indicativos de que a ES pautada como meio de controle regido mediante prescricdes
aparentemente modeladas pela economia e pela rarefacdo dos discursos.

Paulatinamente, as docentes colaboradoras vém repetindo agdes submersas por uma
relagdo de poder que circula culturalmente e cuja palavra de ordem parece ser: “[...] ndo toques,
ndo consumas, ndo tenhas prazer, ndo fales, ndo apareca [...]” (FOUCAULT, 2017, p. 97).
Entretanto, este autor adverte que todo esse ciclo de interdicdo nada mais é do que uma
estratégia empregada pela sociedade ocidental

Sendo assim, vislumbrando o viés educativo, argumentos em que o dialogo contribui
para que os aspectos da Educacdo centrada na dicotomia cedam espaco para que desponte a
educacdo da autonomia, como afirma Freire (1987), foi o que buscamos na pesquisa ao propor
uma metodologia colaborativa. A analise deste topico por essa via aponta para duas dire¢oes
que nos conduzem a pensar as RS de Sexualidade como parte de um processo que depende do
encontro dialdgico entre o Eu e 0 Outro. Como revelam as colaboradoras, nos ciclos reflexivos
analisados, posteriormente. Elas priorizam o estabelecimento de um processo de interagdo no
ambiente escolar, ainda que esse nao se efetive, como poderemos observar nas falas do primeiro

encontro dos ciclos reflexivos.



82
Assim, para prosseguirmos na compreensdo das concepcdes referente a educacdo

sexual, vamos analisar os saberes frente a orientacdo sexual e opcéo sexual, pontos do PCN.

4.2.1 As Representacdes Sociais acerca da Orientacdo Sexual/Opcéo Sexual

Nesta categoria, agrupamos as concepcoes e as crengas referentes as palavras evocadas
orientacdo sexual e opgao sexual, pois queriamos conhecer a compreensdo das colaboradoras
frente a tematica. Incluimos aqui as representacGes pautadas pelo desconhecimento e
influéncias religiosas.

As palavras evocadas, orientacdo sexual e opcdo sexual, fazem referéncia ao tema
transversal proposto pelos PCN. Na concepgdo dos PCN, o educador tem autonomia para
identificar as diferentes estratégias e metodologias para trabalhar o tema orientacao sexual. No
discurso oficial, as atitudes pedagdgicas do educador devem pautar-se no reconhecimento da
legitimidade e licitude das expressfes da sexualidade manifesta pelas criancas e jovens.
(BRASIL, 2000)

Tais prerrogativas demandam do educador um contiguo de habilidades que
transponham a visao do senso comum e que disponibilize aos mesmos recursos para lidar com
uma tematica acima de sua propria carga de valores e visdo do mundo (SAMPAIO, 2005).
Sabemos, no entanto, que o modo como o educador reage pedagogicamente € o produto de uma
concepgdo pré-estabelecida da Sexualidade, sendo resultante de uma formacgdo pessoal e
profissional que antecedem seu momento docente.

Desta forma, na tentativa de compreender e apreender as crencas e concepgdes das
docentes/colaboradoras referente a Sexualidade, na sua grande amplitude, utilizamos o teste de
ALP. Com efeito, para agrupar de forma coerente as principais representacfes das docentes
acerca da orientacdo sexual, delimitaram-se as seguintes subcategorias: viés do preconceito

evidente e viés do preconceito sutil.
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4.2.1.1 Viés do Preconceito Evidente

Nessa subcategoria, foram incluidas as representacfes negativas referentes a
orientacdo sexual, que expressam estranhamento e estereotipos acerca das pessoas que destoam
dos padrdes heteronormativos, ocasionados por diversos motivos, entre eles, destacam-se o
desconhecimento e a influéncia religiosa; bem como representacdes que colocam a orientacao
sexual como algo de natureza biologica ou relacionada ao desvio de condutas devido a

influéncias sociais, como podemos comprovar nas falas a seguir:

“Pela mesma ser toda ?mbasada numa cultura de valores hostis ao
cristianismo.” (MARIA LUCIA, 2018)

“Influéncia do meio, modismo.” (MARIA LUIZA, 2018)

“Genética, existem seres que desde muito pequenos ja demonstram
tendéncias contrarias ao género de nascimento.” (MARIA LUIZA, 2018)

O preconceito surgiu no bojo da psicologia, sendo conceituado em 1954 por Gordon
Allport como sendo uma conduta negativa direcionada a um segmento como um todo ou a uma
pessoa por esta ser membro de tal grupo. Conforme Allport (1954), o preconceito seria um
comportamento estruturados por fatores cognitivos e disposicionais.

O fator cognitivo nasceria do processo de categorizacdo social e definiria a disposi¢édo
comportamental intergrupal, que seria as manifestacfes das relacfes subsequentes entre dados
grupos sociais (TAJFEL, 1982). Ou seja, os sujeitos, almejando “facilitar” e organizar 0
complexo mundo em que vivem, propendem a realizar, a cada contexto, uma simplificacao que
podem originar a construcdo de esteredtipos. Desta forma, faz-se necessario conceituar
estere6tipo para uma maior compreensao do leitor.

Sendo assim, conceituar esteredtipo como “atribui¢do de caracteristicas psicologicas
gerais a grandes grupos humanos” (TAJFEL, 1982, p.148), € chegar ao embasamento cognitivo
do preconceito ao oferecer contetdo representacional para influenciar e/ou conduzir as atitudes
entre 0s grupos, sendo que esse conteldo podera distinguir-se consideravelmente de uma
cultura para outra, além de sofrer as interferéncias dos vetores sociais constituidos em diferentes

contextos da sociedade.
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Deve-se enfatizar que o preconceito manifesto constitui uma das primeiras expressoes
de discriminacéo, que se referem as formas abertas e atividades manifestas de modo evidente
através de atitudes negativas que envolvem rejeicdo a determinados individuos ou grupos
sociais (FLEURY & TORRES, 2010; LIMA & VALA, 2004), nesse caso, com relacdo a
orientacdo sexual.

Acerca das palavras indutoras orientacdo sexual e opcdo sexual, revelaram-se
representagOes estruturadas em termos que caracterizam de modo negativo essas categorias
sociais, sobretudo as que fogem do padréo da heteronormatividade, vista como algo ameagador
e que provoca conflitos, o que ressalta 0 desconhecimento e a presenca das normas sociais.

Dessa maneira, € perceptivel gque tais representacdes negativas se referem ao néo
reconhecimento da orientagdo sexual como legitima, o que é por comportamentos ou crencas
preconceituosas, os quais podemos citar as influéncias religiosas e conservadoras que
relacionam a orientacdo sexual as mudancas de valores e conflitos. Assim, as palavras induzidas
e suas frequéncias de ocorréncias foram: valores anticristdos (1), ideologia pds-moderna (1),
manipulacgdo (1), preconceito (3), modismo (1), aceitacdo do eu (1), predisposicao (1), genética
(1), diversidade (1), género (1), rétulo (1), identidade sexual (1).

Diante desses resultados, expdem-se que tais representagdes estdo ancoradas em
esteredtipos, padrées e normas sexuais e de género, evidenciando fortes vinculos com a
heteronormatividade e outros arsenais normativos, normalizadores e estruturantes que reforcam
a hierarquizacdo dos corpos, identidades, expressdes, comportamentos, valores morais, estilos
de vida e relagbes de poder. Desse modo, a ancoragem exerce um papel fundamental nas
analises das RS, pois constitui uma parte operacional do nucleo central, que consiste hum
processo de integracdo cognitiva do objeto (neste caso a orientacdo sexual), a um sistema de
pensamentos e crengas sociais preexistentes, enraizando-o ali, por meio da memoria.
(FRANCO, 2004; JUNQUEIRA, 2007; PLACCO, 2005).

Nesse ponto, destaca-se uma das faces do preconceito que € resultante do processo de
socializacdo e que impBe normas e regras acerca dos papéis e caracteristicas de cada individuo.
Tais normatizacfes se ancoram nas ideias preexistentes e compdem as RS, sendo expostas de
modo manifesto ou sutil. Dessa maneira, é enaltecido que existem varias nuances do
preconceito (nesse caso sexual), podendo este ser expresso, de forma mais evidente através da
rejeicdo ou discriminagdo direta, ou de modo sutil, pregando até certa complacéncia, o que

impede a manifestagio explicita da estranheza frente &s diferencas (CHOCHIK, 2006).
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Isto acontece porque a heteronormatividade compulséria (LOURO, 1998) obriga os

sujeitos a terem como padrao de normalidade somente a configuracéo heterossexual. Portanto,

as orientacdes diferentes desse padrdo imposto pela sociedade sdo sumariamente rechagadas e,

para legitimar essa desigualdade, problemas, desvios, patologias diversas de carater

essencialista sdo arrolados no intuito de manter a heterossexualidade como possibilidade Gnica
de vivenciar uma sexualidade saudavel e moralmente aceita.

Certamente, uma das instancias importante na constru¢cdo e manutencdo das

representacdes, crencas e ideologias acerca da Sexualidade € a instituicdo religiosa. Nessa

categoria de analise, a referéncia a valores e dogmas aparece com forca, como maneira de

legitimar a normalidade da diversidade sexual.

“A orienta¢do sexual é uma ideologia pés-moderna, pois € uma renovacao do
espirito iluminista de valorizacdo do homem como medida de todas as
coisas.” (MARIA LUIZA, 2018)

“Tanto a midia, como uma parcela considerével do meio académico que
propaga a quebra dos paradigmas milenares da cultura judaico crista.”
(MARIA LUIZA, 2018)

Se se considerar que o cristianismo era essencialmente contrario ao homossexualismo
(RICHARDSI, 1993, p. 152) e quéo arraigadas encontram-se as metanarrativas ao imaginario
social, dentre elas a religido cristd, uma das mais vigorosas e opressoras fontes de repressdo e
julgamento no dominio da Sexualidade. Em um estudo sobre a inferéncia da pertenca a religides
ndo cristas (muculmana, hindu e judaica) sobre as condutas preconceituosas no que se refere as
homossexuais do sexo masculino, Hunsberger (1996) evidenciou que 0s sujeitos com intensa
propensédo ao fundamentalismo religioso demonstram alto grau de aderéncia a escala de conduta
autoritaria. Seus resultados revelaram também conexdes positivas entre fundamentalismo
religioso, despotismo e preconceito contra homossexuais. Desta forma, os individuos mais
fundamentalistas e autoritarios demonstram condutas mais discriminat6rias no que tange a
homossexualidade, independente do seu tipo de religido.

Além disso, cabe relembrar que a diversidade sexual inclui as variadas orientagdes
afetivo-sexuais dos individuos. Sendo assim, é proferido: orientacdo afetivo-sexual constitui
um conceito que, ao englobar e legitimar um conjunto bastante amplo e diversificado de
sentimentos, expressdes e praticas sociais, sexuais e afetivas, desestabiliza concepcdes

naturalizantes, medicalizadas, reificantes e heterocéntricas (HENRIQUES et al, 2007).
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No teste de ALP acerca das palavras indutoras orientacdo sexual e opc¢do sexual,
percebeu-se uma visdo naturalista bioldégica com a palavra induzida: genética. Tal
representacdo alude a ideia do essencialismo, que concebe o individuo como tendo alguma
natureza ou “esséncia” passivel de defini¢do ou descoberta, proveniente exclusivamente da
biologia ou meio ambiente. Essa visdo acaba enaltecendo pensamentos e crencas que subsidiam
representacdes pautadas em hierarquizacbes e estereOtipos. Em oposicdo a essa Visdo, 0
antiessencialismo argumenta que ndo existe nada nato, ou determinado nem no mundo, nas
pessoas, Visto que essas sdo 0 produto de processos sociais plurais e mutaveis. Assim, ndo
existem esséncias dentro dos sujeitos que determinam o que eles séo (NOGUEIRA, 2004).
Dessa forma, as orientacGes afetivo-sexuais ndo devem ser concebidas como inatas, visto que
vao além dos fatores bioldgicos, envolvendo um processo complexo de construcdo pessoal a
partir do ambiente familiar, social e cultural (FIGUEIRO, 2007).

As primeiras pesquisas sobre o preconceito que argumentava que o fenémeno tinha sua
génese nos aspectos intrapsiquicos dos individuos (ADORNO, FRENKEL-BRUNSWIK,
LEVINSON e SANFORD, 1950) passaram por diversas criticas (BILLIG, 1991; TAJFEL,
1982). Essas criticas aconteceram por apesentarem uma elucidacdo reducionista para um
fendmeno intrinsecamente social. Ao desprezar a influéncia mdtua entre sujeito e sociedade na
apreensdo do preconceito, 0s argumentos desses autores evidenciaram-se incompletos. A
Psicologia Social, ciente da necessidade de juncdo entre as explicacdes individuais e sociais,
procurou desenvolver teorias e procedimentos que tivessem condicOes de assimilar esta estreita
relagcdo na pesquisa dos fendmenos sociais. Na atualidade, a TRS, de Moscovci (1978, 2015),
traz, de acordo com Doise (2002), a melhor proposta na area da Psicologia Social para
responder ao designo de captacdo dos fenémenos sociais, sobretudo levando-se em conta
algumas propostas de aprimoramento tedrico metodoldgico (DOISE, 1991), na mencionada
Teoria.

Assim, um estudo sobre RS que tenha como resultado o preconceito a respeito da
orientacdo sexual € tdo pertinente porque a construgdo desse preconceito nasceu e € mantido no
seio da sociedade moderna. Isto explica porque algumas colaboradoras desta pesquisa,
especialmente nesta categoria, estdo tdo impregnadas de ideologias, concepcoes,
representacoes, as quais foram produzidas ha séculos e até hoje reverberam na vida das pessoas,

tendo o poder de legitimar as desigualdades.
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Portanto, o preconceito se organiza com base em uma funcao cognitiva indispensavel a
composicao do nosso cotidiano, ao utilizar-se da contencao do pensamento, da universalizagdo
de circunstancias experienciadas em categorias compartilnadas socialmente, dada a
organizacdo heterogénea das praticas do dia-a-dia (HELLER, 1992). Assim, o preconceito
esteia e conserva 0s mecanismos institucionais das relag6es de poder, ao possibilitar que certos
grupos continuem arranjados de maneira subordinada nas dindmicas de participacdo e
democratizacdo de uma determinada sociedade. Neste ideario, presencia-se um processo de
sujeicdo que compreende negativamente as interagdes sociais.

Assim, se se atentar para a dinamica do preconceito ndo é menos importante do que se
apreender que os processos de dominacdo (relacdo de poder) ndo somente extraem os direitos
sociais, mas também “rotulam” grupos subordinados com base em conceitos e acepgoes, ao lhe
conferirem estigmas naturais, € ndo historicos, 0s quais determinam esses segmentos como
possuidores de definidas caracteristicas impeditivas de pertencimento ao projeto hegeménico
da sociedade, na perspectiva de subordinacao.

Esta correlacdo as categorias ndo € unidirecional, mas desempenha uma relacdo de
mutualidade, que atua dialeticamente, ou seja, quanto mais houver a subordinacdo de uns, maior
sera a confirmacdo da dominacdo de um grupo. Podemos inferir que quanto mais uma
orientacdo sexual ndo heterossexual assume o status do pecado, da ideologia anticristianismo,
ou sua alocacdo nas questdes da genética, biologizacdo, maior sera a legitimidade das relacdes

de poder relacionadas a Sexualidade.

4.2.1.2 Viés do Preconceito Sutil

Nesta categoria, foram englobadas as representacdes incoerentes, reducionistas, que se
mostram positivas, mas camuflam concepcbes, crencas e praticas negativas acerca da
orientacdo sexual, da diversidade sexual, o que pode envolver um respeito liberal (sutil), com
aparente aceitacdo das diferencas. No entanto, a maioria das docentes, apesar da falta de
informacdo evidenciada pelo uso da palavra escolha, concorda com os direitos da diversidade
sexual. O que serve para enaltecer que as RS séo, fluidas e, carregadas de contradicdes.

“Q direito de escolhe e se permitir sensacdes e, prazer.” (MARIA ANTONIA,
2018)
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“A opg¢do sexual/escolha ou preferéncia sexual de uma pessoa precisa ser
respeitada, compreendida sem preconceitos.” (MARIA DE LOURDES,
2018)

“A orientagdo sexual refere-se a inclinacao afetiva, a atracdo sexual por um
ou mais géneros diversos.” (MARIA DE LOURDES, 2018).

Cabe ressaltar que o preconceito sutil caracteriza por um discurso camuflado ou velado,
que encobre os reais sentimentos e crencgas a respeito de um determinado contexto ou grupo
social. N&o obstante essa sutileza acaba perpetuando as desigualdades sociais (FLEURY
&TORRES, 2010; LIMA e VALA, 2004).

O preconceito sutil constitui uma nova forma de expressdo dos julgamentos
antecipados, que pode ser considerada o produto da propagacdo de uma “cultura igualitaria”
(FLEURY e TORRES, 2010). Dessa maneira, entende-se que: “[...] O fendmeno se adequou a
novos valores, novas ideologias e normas sociais, produzindo uma nova modalidade de
pensamento e expressdo do preconceito que atende a essa nova realidade (FLEURY e TORRES,
2010, p.10).

Para maior compreensao referente as modificagdes da manifestacdo do preconceito na
sociedade contemporanea, iremos utilizar da interseccionalidade, na tentativa de explicar esta
cultura igualitaria. A interseccionalidade é um conceito socioldgico que estuda as interacdes na
vida das minorias, entre diversas estruturas de poder. Entdo, refere-se a consequéncia de
diferentes formas de dominacgdo. Neste caso, utilizaremos de pesquisas referentes a tematica do
racismo para elaborar uma comparacao entre a dominacao sexual e o racismo.

Diversas pesquisas sobre o preconceito racial ttm mostrado resultados que sinalizam
modificacfes na manifestacdo do preconceito. Essas assemelham-se as altera¢fes que um virus
possa fabricar para sobreviver numa atmosfera impropria a sua existéncia, proporcionando,
assim, sua transmutacdo, sua adequacdo ao espaco hostil, mas ndo essencialmente sua
proscricdo. Mesmo sendo um tanto agressiva, essa relacao sintetiza os arremates gerados por
grande parte das pesquisas (GAERTNER e DOVIDIO, 1986; PETTIGREW e MEERTENS,
1995; VALA, BRITO e LOPES, 1999) sobre a manifestacdo de fendmeno geralmente mais
ponderado: o preconceito nas sociedades modernas. Essas sociedades estdo estruturadas em um
contexto paradoxal, cujos sujeitos se veem forcados a mesclar o regime do igualitarismo e da

meritocracia na expressao de suas atitudes.
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Os resultados desses trabalhos demonstram que 0s sujeitos se preocupam em nao
arranhar os preceitos antirracistas, ao resguardar, desse modo, sua autoimagem de individuo
igualitario, a0 mesmo tempo em que procuram usar a distingdo intergrupal como modo de
satisfazer a regra meritocratica. O ambiente que geraria as varia¢des das manifestacGes do
fendmeno do preconceito seria organizado desses preceitos opostos e incongruentes.

Esses preceitos atuam simultaneamente no ambiente, ao possibilitar que os grupos
oprimidos alcancem alguns direitos legais, com base nas normas do igualitarismo, mas que
estes ndo sejam suficientes para extinguir a dindmica das estruturas de poder e dominagéo.

E é exatamente essa falsa sensacdo de democracia e equidade que é utilizada como
“pano de fundo” nos posicionamentos ¢ discursos das professoras que representam a orientacdo
sexual sob o viés dissimuladamente positivo.

As representacdes em torno da orientacdo sexual apontaram, a partir do teste de ALP,
uma preocupagdo com suas causas, 0 que pode ser notado pelo uso de termos como escolhas;
decisdo e aceitacdo, reforcando a crenca equivocada de que a orientacdo sexual constitui uma
“escolha individual” com base no discurso de que cada individuo é responsavel por sua escolha,

ou numa predisposi¢édo natural.

“Se escolho, devo estar predisposto a decidir o que melhor me satisfaz. ”
(MARIA ANTONIA, 2018)

“Orientacéo sexual tem a ver com escolha, com preferéncia sexual de cada
um.” (MARIA DE LOURDES, 2018)

Assim, as palavras induzidas nesta categoria com sua ordem de frequéncia foram:
escolha (4); decisdo (1); aceitacdo (1); relacdo (1); atracdo (1) e luta (1). Notamos a
ambiguidade e incongruéncias nos discursos, os quais velam um preconceito. A mesma docente
que acredita que a orientacdo sexual é “embasada numa cultura de valores hostis ao
cristianismo” (MARIA LUCIA, 2018), usa o termo luta. Mas na sua justificativa, deixa claro
as relagdes de poder: “De acordo com a sua escolha, vem o preconceito e diante do mesmo a
obrigatoriedade da Luta”. (MARIA LUCIA, 2018).



90

O discurso demonstra uma tensdo na forma como a orientagdo sexual é percebida,
guanto a permanéncia da representacdo socio-historica e religiosa (conservadoras) se
entrelacam aos significados mais recentes, como por exemplo a diversidade sexual, ainda que
em processo de incorporagdo pelo sujeito social, o novo, o que difere das normas
heteronormativos, que ndo foi totalmente assimilado socialmente. Por isso, a luta por direitos
inerentes a qualquer cidaddo, como exemplo direitos trabalhistas, filhos, adocdo, casamento,
mas 0 que vemos no cotidiano séo as estruturas de poder da sociedade ainda prevalecendo na
categorizacao de dominador e subordinado, o que obriga uma luta ja contemplada nos direitos
constitucionais de qualquer cidaddo. Também, podemos comprovar isso na justificativa de uma
docente ao se referir termo escolha: “A sociedade cobra posturas diante das suas escolhas. ”
(MARIA LUIZA, 2018)

Assim, podemos inferir que, ao contrario das respostas da primeira categoria, aqui 0
preconceito € implicito e obtuso, mas nem por isso totalmente oculto. Isto quer dizer que, apesar
de alguns discursos superficialmente igualitdrios e posicionamentos com as mesmas
caracteristicas, as representac6es de teor negativo referente a palavra evocada orientacao sexual
permanece com a mesma intensidade.

Conforme Myers (2000, p. 2), “[...] 0 preconceito sutil estd substituindo o preconceito
clamoroso, aberto”. As investigagdes sobre este tema, antes preocupadas em esclarecer o
preconceito evidente e direto, agora procura elucidar maneiras menos abertas de manifestacao
do fendmeno, o que vai de encontro com nossa conjuntura atual. O mote que orienta as novas
producdes sobre o preconceito situa-se no sentido das descobertas de modos de manifestacéo
que “reproduzem atitudes discriminatorias sem desafiar a norma social de indesejabilidade do
racismo” (TORRES et al, 2004, p. 631).

Por isso, esta pesquisa buscou utilizar um instrumento que pudesse desvendar este
preconceito. Dessa forma, ao confrontar as palavras induzidas com suas justificativas, pudemos
explicar o preconceito embutido na maioria das representacdes das docentes colaboradoras
desta pesquisa.

Antes de concluirmos, acreditamos ser conveniente esclarecer o conceito de orientagéo
sexual para uma maior compreensdo deste preconceito sutil no discurso das docentes: “[...] 0
conceito de orientacdo sexual tem aqui o propésito de definir as formas distintas de atracao
fisica e emocional que estardo na base da discussdo da convivéncia da homossexualidade no
mundo atual” (FLEURY e TORRES, 2010, p.54). Logo, a utilizagdo do termo orientagéo

sexual é mais coerente para se referir ao direcionamento do afeto no exercicio da sexualidade
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com relacdo a outro individuo, ou seja, engloba as identidades sexuais, tais como heterossexual,
homossexual, bissexual, entre outras (DINIS e ASSINELI-LUZ, 2007; FIGUEIRO, 2007).
Ademais, € reiterado por Costa (1994) que o termo orientacdo sexual é utilizado para
denominar se o relacionamento sera com alguém do sexo oposto, do mesmo sexo, ou com
individuos de ambos os sexos. Contudo, o autor prefere acrescentar ao termo a palavra afetivo
para evidenciar que este relacionamento nao é somente de ordem sexual, mas inclui o afeto.

Desse modo, o termo orientacédo afetivo-sexual é definido como a sensacdo interna de
que o individuo possui a capacidade de se relacionar amorosamente e/ou sexualmente com
alguém, constituindo parte da identidade sexual, algo que pertence a0 mundo interno ou
psicolégico do ser.

Portanto, para que haja representacbes normativas, € indispensavel a reflexdo de
crencas preexistentes que insistem em determinar padrdes ditados por crencas religiosas ou de
normativos de convivéncia em sociedade, ditados sempre por relagdes seculares de poder. Este
estudo buscou ressignificar estas representacfes, propondo um segundo momento, o qual
propusemos a reflexdo na acéo das representacdes aqui elencadas. Assim, através dos ciclos
reflexivos, as colaboradoras foram provocadas a um processo de autoformacéo diante de suas
proprias representacdes. A partir de agora, tracaremos as discussdes reflexivas evidenciadas no

segundo momento desta investigacao.

4.3. 0S ENCONTROS REFLEXIVOS: TROCAS E INTERACOES FORMATIVAS

Embasadas nas RS das colaboradoras, explanadas no topico anterior, identificamos as
necessidades emergentes para estudo no segundo instrumento de construcéo de dados. Assim,
propusemos dois encontros reflexivos com a proposta de uma reflexdo construtiva das préaticas
educativas referentes a orientagéo sexual e género.

Desse modo, buscando dar continuidade a constru¢cdo dos dados para compor a
triangulacdo para esta dissertacdo, sem perder a oportunidade para a socializagéo e interagdes

formativas e construgdo do conhecimento, iniciamos nossos ciclos reflexivos com o estudo do
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texto de Helena Altman (2001) Ja o segundo encontro, com a tematica género, utilizamos o
texto de Joan Scott (1990). Finalizando, o terceiro encontro se deu com a construcdo da proposta
do curso de formacdo docente em ES. O planejamento, o roteiro de execu¢do dos encontros
reflexivos, a caracterizagdo dos colaboradores, bem como as categorias das sondagens das
necessidades para alavancar os estudos dos textos ja foram apresentados anteriormente neste
texto. Lembramos aqui que, para o desenvolvimento destes ciclos reflexivos, foram adotadas
as recomendacdes éticas preconizadas pela Resolucdo 512/2015, submissdo ao CEP/UNEB e
utilizacdo do TCLE.
De acordo com as tematicas emergidas das representacdes, no questionario, atraves da
ALP, trabalhamos as analises dos dados em duas categorias: 1: Orientacdo sexual nas vivéncias
escolar segundo PCN; 2. A construcdo do conceito de género. Esclarecemos que analisamos 0s
dados de acordo com a perspectiva da investigacdo qualitativa, isto €, por meio de descricao
das conversas gravadas. A analise ocorreu de forma indutiva. Os dados foram obtidos
diretamente por meio do contato da pesquisadora em dialogo com as participantes na situacédo
estudada, no ambiente natural onde ocorreu a investigacdo, caracterizada pela natureza
descritiva (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Com a permisséo das participantes, todos os ciclos de
estudos foram gravados em audio e, posteriormente, transcritos de forma literal. No discorrer
das analises, objetivamos apresentar sobre o desenvolvimento dos encontros, bem como o
processo de reflexdo das docentes, a qual ressignificardo suas crencas e concepcoes referentes
a tematica ES nas praticas educativas.
Ressaltamos que, durante os encontros, utilizamos um ambiente circular, aconchegante
e convidativo, seguindo uma perspectiva colaborativa, participativa e construgdo do

conhecimento coletivo.

No circulo, ndo h& comego, nem fim. No circulo, na roda da vida, ndo
ha hierarquias entre participantes uma vez que os lugares mudam
constantemente com a energia vital fluindo continua e
ininterruptamente através do poder e do saber, sem se prender, nem se
cristalizar, mas girando, circulando, transferindo-se... (BRASIL, 2014,
p. 32).

Optamos pela disposicéo das cadeiras em circulo, por acreditarmos que no circulo todos
sdo iguais e podem ver e serem vistos; trabalhamos ainda com a oralidade e a ludicidade sempre

que possivel, recorrendo a dindmicas e ilustragdes.

Durante o processo, buscamos problematizar os “modos”, “as formas pelas quais”, “do
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que”, “quais sdo”, “o que ¢” e “por que” das representacdes que cada participante tinha sobre

género e sexualidade. Para tanto, realizamos grupos de estudos — caracterizado como circulo
dialégico — (ACCORSSI, 2011; JOVCHELOVITCH, 2008; ROMAO et al, 2006; FREIRE,
1974;1987). O exercicio da reflexdo proposto teve como eixos centrais a pratica do professor
na construcdo de conceitos e a relacdo que se estabeleceu entre esses mesmos conceitos e a

pratica desenvolvida no cotidiano da sala de aula.

4.3.1 Encontro 1: Orientacdo Sexual nas Vivéncias Escolares segundo o PCN

O primeiro encontro contou com a participacdo de quatro colaboradoras, pois uma
colaboradora ndo pode participar devido a um imprevisto familiar. Assim, solicitamos ao grupo
que a partir da leitura do texto de Helena Altmann relacionasse o contelldo do mesmo com as
praticas educativas no cotidiano escolar. O grupo fez uma reflexdo das atitudes referentes a
tematica orientacdo sexual. A proposta era a reflexdo na acdo, com o0s seguintes
questionamentos: Como fazemos? Por qué? De que modo? E como podemos fazer?

Faz-se necessario lembrar que nas sondagens das necessidades obtivemos como
diagnostico a emersao das categorias do preconceito evidente e preconceito sutil relacionada a
esta tematica. O encontro com a mesma tematica ocorreu para proporcionar uma reflexdo com
embasamento cientifico, mas esta deveria ser uma reflexdo critica na pratica, com o intuito de
propor o0s questionamentos acima. Desse modo, nossa expectativa era de uma ressignificacao
de conceitos. Mas como somos seres construidos sociohistoricamente, as crengas, concepcdes
persistiram. Portanto, ap0s a leitura, ao serem questionadas como faziam e como
proporcionavam na pratica educativa o bloco transversal da orientacdo sexual, 0s mesmos
responderam que acreditavam que de uma forma ndo t&o sistematizada; mas contemplam este

bloco do PCN, como podemos perceber na fala a seguir:

“Eu acho que a escola ja trabalha nesse sentido, ndo sei se exatamente como
busca o texto, como o texto sugere, ndo sei se € assim, mas j& fazemos alguma
coisa, principalmente o pessoal da area biolégica, mas independente da area,
0s outros professores acabem se envolvendo nessas discussdes, nesses
aconselhamentos, muitas vezes alguns casos chegam ao nosso conhecimento,
outros nem sempre, alguns a gente consegue aconselhar através de palestras,
consegue que se informe direitinho, uns obedecem, outras desobedecem e
acabam gravidas, doentes entre outros problemas.”(MARIA DE LOURDES,
2018)
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Percebemos uma representacdo persistente em relacdo de poder. A escola como
detentora do conhecimento e o aluno devendo “obedecer” aos preceitos normatizados pela
sociedade representada pela instituicdo escola. O discurso veicula e produz “poder ““. Nessa
perspectiva, buscamos ancoragem nos estudos de Foucault (1993; 2017). Esse autor defende
que a sociedade quer controlar a sexualidade, ndo fazendo uso da repressao, mas, a partir do
saber/poder. Quem detém o “saber” exerce o “poder” sobre quem ndo sabe, configurando
quanto dispositivo de poder normalizador sobre o individuo e a sociedade.

Foucault (2017), em suas teses, afirma que a sociedade capitalista ndo reprimiu o sexo,
ao contrario, € incitado a manifestar-se e a falar da sexualidade. A vontade de saber da nossa
sexualidade, opiniGes e pensamentos instituidos pela mesma, torna-se uma forma de controle
disciplinar do corpo na sua individualizacdo e, consequentemente, da populacéo.

O dispositivo do poder disciplinar que compreende saberes, poderes e instituicbes
reconstituem todos os dominios da vida humana. Estabelece, entdo, uma nova tecnologia do
poder. Foucault (2017;1993) caracteriza o dispositivo como um conjunto de praticas discursivas
e ndo discursivas, podendo ultrapassar as instancias juridicas de poder. Estas discursividades
sdo articuladas as taticas e objetivos do poder.

Dessa forma, através da teoria posta e das agdes praticas, os dispositivos se impdem na
sociedade, normatizando a vida do individuo e, consequentemente, de todo o corpo social,
construindo o cidaddo necessario a ela. Assim, o autor entende que a escola € um microespaco
de poder, cujo dispositivo se faz presente. Também podemos perceber este discurso na seguinte
fala: “[...] Que a gente sempre bate nessa questao que € demais, elas comecam no sexo cada
vez mais cedo, ndo sabem se cuidar, entdo TODO? palestrante que vem aqui tentamos ensinar
a se cuidarem, que tudo tem seu tempo” (MARIA DE LOURDES, 2018).

Assim, seguindo a légica das relacdes de poder, percebemos que néo existe siléncio. Na
verdade, no ambiente escolar, fala-se muito de sexo, mas temos presente sempre a tentativa de
administra-lo no campo da biologia ou do comportamento. Foucault (2017) deixa claro a
explosdo discursiva sobre o sexo. “Sob a capa de uma linguagem que se tem o cuidado de
depurar de modo a ndo mencionéa-lo diretamente, 0 sexo € agambarcado e como que encurralado
por um discurso que pretende ndo Ihe permitir obscuridade nem sossego.” (FOUCAULT, 2017,
p.36)

12 Enfase da colaboradora com varias repeticdes da palavra. Optamos aqui por colocar em letra maitscula para
demonstrar destaque.
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E na escola ndo poderia ser diferente. Nas palavras do autor:

Seria inexato dizer que a instituicdo pedagdgica impde um siléncio geral ao
sexo das criancas e dos adolescentes [...] Falar dos sexos das criancas, fazer
com gue falem dele os educadores, os médicos, os administradores e 0s pais.
Ou entdo, falar de sexo com as criancas, fazer falar elas mesmas, encerra-las
numa teia de discursos que ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo
conhecimentos canénicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes
escapa — tudo isso permite vinculara intensificacdo dos poderes a
multiplicacdo dos discursos. (FOUCAULT, 2017, p.36)

Nesse sentido, podemos inferir que o sexo é falado no ambiente escolar, mas como algo
que se deve administrar, regular para o bem de todos, fazer funcionar segundo um padrdo
normal. Discurso Uteis e publicos para regular o sexo, para hormatiza-lo. Fala-se por ele a partir
de outros pontos de vista, um discurso que € autorizado para obter os efeitos determinados por

um padréo social. Isso fica evidente em algumas falas:

“O sexo ndo se julga, apenas se administra, e a grande dificuldade é
administrar, julgar é facil, administrar é que sdo elas. E complicado, é um
problema puablico grande, e na escola...vocés que sdo da salde sentem,

imagina a gente!! Temos tantos casos aqui, tantos casos!!” (MARIA DE
LOURDES, 2018)

“Eu penso que deve trabalhar, ndo é? Agora, hoje é uma banalizagdo do sexo,
principalmente, entre eles, os adolescentes, que assim, na maioria das vezes
eles sdo promiscuos, ndo sei se posso usar essa palavra, mas assim, as
meninas que sdo mais... Por conta dos horménios sdo mais afloradas, entao,
retardam um pouco e ai eles ndo tem essa preocupacao, e ai entra também
94
nossa Vvisao, 0S N0Ss0s preconceitos e Nossos conceitos. Eu, por exemplo, sou
professora de matematica, eu ndo dou aula especifica voltada para isso, mas
em algum momento da minha aula um assunto desse vem a tona, e como eu
tenho uma viséo diferenciada, eu jamais digo para eles que eu acho normal,
natural na idade deles. [...] tudo tem seu tempo certo, eu ndo acho certo as
meninas na idade delas ai estarem na pratica. Até porque por conta da minha
visdo cristd a gente prega mesmo a abstinéncia. (MARIA LUCIA, 2018)

“Olha eu acho o seguinte, devido as minhas crencas religiosas, eu também
acho que a midia por mais que ela tente educar, ela deseduca, essa influéncia
de alguns programas, minha gente, € um absurdo...programa de cinco e meia
da tarde e so tem isso, meninas tendo vida sexual com os namorados, as
musicas... eu acho que a propria internet, hoje em dia, as midias de maneira
geral, elas contribuem para influenciar os jovens a ter relagdes sexuais
precoce.” (MARIA DE FATIMA, 2018)
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Nestes discursos, podemos inferir varias representacdes de poder: igreja, saber, padrdes
normatizados, todos embasados também pelo preconceito evidente, persistindo, mesmo apds a
tentativa de ressignificacdo com a leitura e discusséo do texto de Altmann (2001).

Segundo Foucault (2017), o sexo, em nossa sociedade, € incitado a confessar-se e a
manifestar-se, através de multiplas estratégias nas quais proliferam discursos que nos convidam
incessantemente a falar sobre ele, utilizando a escola, a igreja, a familia, o consultério médico
e saberes da biologia, da medicina, da psicologia, da psiquiatria e da pedagogia. Saberes e
poderes que, intensificando o desejo de saber mais sobre o sexo, impde o lugar e o regime
especifico de verdade a partir de uma multiplicidade de discursos.

E, assim, na fala de outra colaboradora manifesta o desejo dos educandos em saber, e a

caracteristica de que deve ser algo especifico de uma érea.

“Eu acho interessante a ansiedade deles para tratar do tema, quando eu
chego na sala e me apresento como professora de ciéncias, eles perguntam
logo: a senhora vai falar sobre sexo?; que dia vai ser aula de sexo? 1sso
demonstra que eles tém interesse no tema, e que precisam que duvidas sejam
esclarecidas. ” (MARIA LUIZA, 2018)

Parece existir entre as/os estudantes uma vontade imensa de saber, ao lado de uma
sensacdo de que neste campo hd sempre algo desconhecido, detalhes que precisam ser
desvendados. E necessario estudar todo um campo de verdade, de teorias, das ciéncias sobre a
sexualidade. Parece haver um jogo envolvendo a sexualidade: a impressao de que ela sempre
desperta duvidas, possui detalhes a serem esclarecidos, a existéncia de verdades sobre as
pessoas, que 0 sexo parece encobrir ou apontar e das quais s6 um profissional treinado pode
ajudar a decifrar os segredos e o funcionamento mais adequado. Como se 0 sexo fosse questdo
de verdade gue cientificamente pudesse ser apreendida e, em nome da liberdade, se continua a
questiona-lo, a escuta-lo, a examina-lo. Como podemos notar na fala de Maria de Lourdes, que
0 demonstra como algo que deve ser aprendido: “E quando a gente orienta elas falam: Ahh mas
eu ja té sabendo!! Ai faz tudo errado. Ndo aprenderam a se cuidar”. (MARIA DE LOURDES,
2018)

Para Vitiello (1997, p.104), o educador apropriado para abordar o tema é aquele que
esta bem “adequado com sua sexualidade, tendo a coragem de desafiar seus proprios tabus e

preconceitos, reconhecendo suas proprias falhas”.
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Porém, ao pensar sobre o professor, Teixeira Filho; Santis e Silva (2003) recomendam
que se deve levar em consideragéo a existéncia de um tripé constituido por individuo, sociedade
e instituicdo e continuam referindo que o professor do seculo XXI precisa, mais do que nunca,
ser uma referéncia para seus alunos, uma vez que suas atitudes em sala de aula ensinam tanto
guanto ou mais que os conteudos didaticos, levando-0s a pensar um pouco mais sobre as
questdes éticas, sociais e politicas. Em sua pratica, € necessario que o professor esteja atento
para a sua funcdo que ndo é apenas de um saber cientifico, mas, especialmente, uma prética
mobilizadora de outros saberes pedagdgicos e conhecimentos que deveriam ser compartilhados
por meio de concepgdes reflexivas.

Contudo, € necessario que se tenha a compreensdo de que o professor é um sujeito,
membro dessa mesma sociedade na qual a sexualidade é exposta e que se conforma como um
tabu, diferentemente da proposta que é falar dela (sexualidade) sob um olhar mais cuidadoso,
envolvendo afetos, responsabilidades, dando a ela identidades e ao mesmo tempo colocando-a
no lugar de um saber ndo totalizado, ou seja, ainda a se construir uma vez que ela € plastica e
mutante assim como 0s sujeitos que a constitui.

Podemos também perceber que entre as muitas questdes que se discutem na escola a
respeito da sexualidade, um assunto que sempre aparece como prioridade é a prevencao da

gravidez na adolescéncia e das DST/AIDS. Conforme afirma Altmann (2005, p.75):

Nos Ultimos anos, a sexualidade adolescente adquiriu uma dimenséo de
problema social. Mais do que um problema moral, ela é vista como um
problema de salde publica e a escola desponta como um local
privilegiado de implementacdo de politicas publicas que promovam a
salde de criancas e adolescentes.

Esta questdo se mostra de grande importancia e interesse, pois exerce influéncia sobre
as politicas publicas voltadas para as/os jovens e também na maneira de abordar a tematica da
sexualidade na escola. Inclusive sdo as preocupacdes em torno da gravidez na adolescéncia e
das DST/AIDS que justificam a insercdo da tematica da sexualidade nos curriculos e projetos
escolares. Atraves de técnicas de poder diversas, fundamentadas em determinados campos de
saber, busca-se levar as/os estudantes a "incorporarem a mentalidade preventiva e a praticarem
sempre" (BRASIL, 1998, p.328).

Essa temaética € citada e tida como uma preocupacéo na escola, como podemos verificar

nas seguintes falas:
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“Chegou uma menina la na sala, ai um belo dia fui fazer a chamada e
perguntei por ela e o pessoal: professora ela ndo vem mais. Eu por qué? A
turma respondeu: ela engravidou, e ela abortou, ai chega me deu uma dor no
coracdo, a menina novinha, acho que tinha uns treze anos. Ai eu olha cuidado
com essa historia que vocés estdo falando sem ver. Mas quando pensa que
ndo ta a menina com a barriga desse tamanho. Mas vocés ndo disseram que
a menina tinha perdido. Eles: perdeu, mas colocou outro no lugar.” (MARIA
DE FATIMA, 2018)

“E a gente se pergunta assim, porque a escola pode até ndo fazer da foram
que diz no texto, mas a gente faz aqui, a gente procura palestrante, a gente
convida um orientador de saude para falar sobre preservativos,
principalmente DST.” (MARIA DE LOURDES, 2018)

A abordagem agora ta tdo séria que deixou de ser DST, agora € IST, é uma
infeccdo. ” (MARIA LUIZA, 2018)

A gravidez na adolescéncia, muitas vezes denominada de precoce, indesejada ou nédo
planejada, atualmente, é objeto de muitos debates em escolas, igrejas, instituicdes
governamentais e ndo governamentais. Entretanto, o que esté por trds deste intenso debate é o
fato de a sexualidade ser um importante foco de investimento politico e instrumento de
tecnologia de governo.

Altmann (2005, p.84) discute essa classificacdo da gravidez na adolescéncia afirmando
que "houve épocas em que as mulheres engravidavam mais cedo, numa idade que hoje em dia
seria considerada precoce”. Assim, como as concepc¢des de corpo, adolescente, mulher,
juventude e infancia, a gravidez também ¢é resultado de processos sociais e culturais que
provocam transformacdes as quais contribuem para o aparecimento de novas imagens sociais.
Nessa perspectiva, a maternidade ndo € vista como um fenémeno bioldgico ou natural. Além
de percebemos o discurso preventivo, aparece no discurso a seguir questdes sociais citadas por
Altmann.

“E quem sdo as novinhas? As novinhas ndo sdo as de quinze, dezesseis anos,
essas ja estdo rodadas, como eles mesmo dizem. Entdo, quem séo as novinhas
que as musicas falam que vai pegar e acontecer? Sao cada vez mais novas, 0s
jovens estdo perdendo uma parte importante da vida que é a infancia porque
eles estdo sendo introduzidos cada vez mais cedo na vida sexual, cada vez
mais cedo... € a gente tem caso aqui de meninas que engravidam com doze e
treze anos, a outra dizer que t& gravida mas ndo tem certeza quem € o pai e
isso com doze, treze anos, tem que passar por essa questdo de
conscientizagdo, porque a infancia vocé sé tem uma vez, e adulto é para
sempre.” (MARIA LUCIA, 2018)
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A colaboradora Maria Lucia, apesar de um discurso regulador, cita, de forma sutil, a
questdo de género, a destinacdo do género feminino nas relacdes de género; mas ndo chega a
fazer uma reflexdo sobre isso. Podemos também inferir em outras falas este determinismo

feminino, o qual foi ponto de partida para os estudos do encontro seguinte.

“E uma questdo que eu falo sempre com eles, eu falo assim brincando e eles
dao risada, é a questao da valorizagdo da mulher, porque assim, no namoro
0S meninos ja se impondo no sentido da dominacgdo, de beliscar, empurrar,
puxar o cabelo, ai como eu digo, se vocé tem um namorado e ele comeca a te
agredir tanto verbalmente, quanto fisicamente, vocé pode preparar um plano
funerdrio, porque tem mulher que apanha e diz assim “6hh doutor, ele é tada
bom comigo, tdo bom, ele so me bate quando bebe”, o problema é que bebe
too dia.. ai os alunos dao risada, mas concordam... & assim mesmo

professora.” (MARIA LUCIA, 2018)

‘Entdo quando apanha a primeira vez, e ela acha que ele ndo vai bater de
novo, e ele vai continuar pro resto da vida se ela ndo denunciar.” (MARIA
DE LOURDES, 2018)

Nestes discursos, prevalece a cultura patriarcal da sociedade brasileira. Parker (1191)
enfatiza a heranca patriarcal marcando as relagdes de género. Embora o classico modelo
patriarcal venha diminuindo nas familias brasileiras, sua compreensdo ainda continua a afetar
0 pensamento social, assim como o modo do brasileiro ver sua propria histéria e atuacdo social.
Ressalta-se que este contexto aponta para uma moralidade sexual que oferece ao homem uma

quase completa liberdade sexual, a0 mesmo tempo em que limita a vida sexual da mulher.

Esses mesmos entendimentos tanto postulam as forgas potencialmente
perigosas que poderiam interpelar a estrutura hierarquica, como fornecem um
conjunto de canais altamente especificos (e muitas vezes bem concretos) para
0 controle de, virtualmente, qualquer coisa que ameace a aceitagdo
inconsciente da ordem estabelecida (PARKER, 1991, p. 104).

Na verdade, o que tentamos deduzir é que as relacbes sdo também ancoradas no
“poder”. No entendimento da dominacgao expressa por Bourdieu (2016, p. 27, grifos do autor),

que gera um determinismo, uma incapacidade de contrapor, uma submisséo:

Quando os dominados aplicam aquilo que os domina esquema que S&o
produtos da dominacdo, ou, em outros termos, quando seus pensamentos e
suas percepcdes estéo estruturados de conformidade com as estruturas mesma
da relacdo de dominagdo que lhes é imposta, seus atos de conhecimento séo,
inevitavelmente, atos de reconhecimento de submisséo.
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Assim, o que prevalece no discurso é o produto da submissdo, a violéncia contra a
mulher, mas podemos perceber em varias falas ja citadas esta cultura determinada pela
sociedade como caracteristica de domar os corpos: “elas comegam muito cedo”, “eles, 0s
adolescentes, sdo muito promiscuos, mas elas sdo mais nao sei se por conta dos horménios”.

Desse modo, podemos inferir a necessidade dos estudos reflexivos referente a tematica
género, o qual tentamos no segundo encontro promover a discussdo. Deixamos claro que,
mesmo apds os estudos reflexivos, prevalece as categorias ja evidenciadas nas sondagens das
necessidades. Notamos o quanto é importante a educacao continuada, percepcao esta ja captada
numa ferramenta utilizada para aproximagdo no campo mais que permanece até o momento a
extensao.

O Projeto de Extensdo vem demonstrando na pratica a necessidade da educacéo
continuada, o quanto nossas concepcdes e crengas conduzem nossas praticas, pois Somos seres
construidos sécio-historicamente. Assim, pretendemos, na formacao docente, a construcéo de
uma proposta com as colaboradoras, a fim de instituir um campo de construcdo dialdgica que
fomente a ressignificacdo dos conceitos, promovendo uma reflexao critica na pratica.

Procederemos as analises dos estudos reflexivos, referentes ao segundo encontro.

4.3.2 Encontro 2: Género na Prética Educativa

Nosso segundo encontro contou com a participacdo de todas as colaboradoras.
Iniciamos fazendo referéncia a leitura prévia do texto de Joan Scott (1990). Solicitamos em
seguida que as colaboradoras, embasadas na leitura e na pratica educativa, confrontassem as

seguintes imagens:
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Figura 5 - llustracfes para dindmica Construindo Identidades

Fonte: Google, 20182,

A partir das narrativas confrontadas pelas colaboradoras com as ilustracfes, emergiu
uma série de representacBes, todas direcionadas as construcBes das identidades, sempre
relacionadas as condutas heteronormativos. Neste momento, ancoramos nossas analises nos
estudos de géneros, aliados a teoria das RS. Estes podem ser identificados pelas seguintes

representagoes:
“Quando vejo essa foto da menina minha expressdo é: Oh coisa linda!!!”
(MARIA ANTONIA, 2018)

“E essa foto do menino: Tira logo isso menino, isso é coisa de mulher!
(MARIA ANTONIA, 2018)

A narrativa acima aparece impregnada das crengas e concepcdes ja representadas nas
sondagens das necessidades, definidas sempre nas relac6es de poder. Nessas falas, percebemos

Disponivel em:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=561&tbm=isch&sa=1&ei=5kIMW6EGFPMGawASc64jY Aw&q
=imagem+menina+de+salto&og=imagem+menina+de+salto&gs_l=img.3...19564.22826.0.23254.13.13.0.0.0.0.2
04.1772.0j9j1.10.0....0...1c.1.64.img..3.2.378...0j0i8i7i30k1.0.pmPQ4BO-30k#imgrc=ZGHI8XObeQONCM:(
menina de salto) Acesso em: 04 abr. 2018. Disponivel em:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=561&tbm=isch&sa=1&ei=_0IMW-faloK-

WASV0oKY CQ&g=imagem+menino+de+salto&oqg=imagem+menino+de+salto&gs I=img.3...62829.63310.0.64
182.2.2.0.0.0.0.219.387.0j1j1.2.0....0...1¢.1.64.img..0.0.0....0.1W7EaY d6w10#imgrc=hcqAekNKQOMEIM:
(menino de salto) .Acesso em: 04 abr. 2018.


https://www.google.com/search?biw=1348&bih=561&tbm=isch&sa=1&ei=5kIMW6GFPMGawASc64jYAw&q=imagem+menina+de+salto&oq=imagem+menina+de+salto&gs_l=img.3...19564.22826.0.23254.13.13.0.0.0.0.204.1772.0j9j1.10.0....0...1c.1.64.img..3.2.378...0j0i8i7i30k1.0.pmPQ4BO-30k#imgrc=ZGHI8XObeQOnCM
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=561&tbm=isch&sa=1&ei=5kIMW6GFPMGawASc64jYAw&q=imagem+menina+de+salto&oq=imagem+menina+de+salto&gs_l=img.3...19564.22826.0.23254.13.13.0.0.0.0.204.1772.0j9j1.10.0....0...1c.1.64.img..3.2.378...0j0i8i7i30k1.0.pmPQ4BO-30k#imgrc=ZGHI8XObeQOnCM
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=561&tbm=isch&sa=1&ei=5kIMW6GFPMGawASc64jYAw&q=imagem+menina+de+salto&oq=imagem+menina+de+salto&gs_l=img.3...19564.22826.0.23254.13.13.0.0.0.0.204.1772.0j9j1.10.0....0...1c.1.64.img..3.2.378...0j0i8i7i30k1.0.pmPQ4BO-30k#imgrc=ZGHI8XObeQOnCM
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como sdo construidas as identidades, permeadas por preceitos culturais e socio-historicos.
Dessa forma, para melhor compreensédo, faz-se necessario o entendimento de que questdes
centrais no estudo dos corpos e dos géneros referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de
significacdo e suas relacdes de poder, uma vez que esses elementos sociais encontram-se
implicados na constitui¢do dos sujeitos.

Assim, no contexto dessa discussao, cabe esclarecer o que se entende por cultura, uma
vez que € na e pela cultura que os corpos e 0s géneros sdo significados. A cultura “tem a ver
com a producéo e o intercdmbio de significados - o ‘dar e receber de significados’ - entre 0S
membros de uma sociedade ou grupo” (HALL, 2000, p. 2). Para Silva (2005, p. 133-134), a
cultura é “um campo de produgao de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados
em posicdes diferenciais de poder, lutam pela imposicao de seus significados a sociedade mais
ampla”.

No entendimento sobre cultura, é importante destacar o papel dos significados, uma vez
que “cles organizam e regulam as praticas sociais, influenciam nossas condutas e,
consequentemente, tém efeitos reais, praticos” (HALL, 2000, p. 3). Os significados sdo
produzidos por diversas instancias sociais - familia, midia, escola, institui¢ces religiosas,
hospital - e artefatos culturais - programas de TV, novelas, revistas, jornais, anuncios
publicitarios, campanhas de salde e musicas, por exemplo - e circulam através de diferentes
processos ou praticas culturais; portanto, os significados ndo sdo constantes e fixos, nem
preexistentes; sdo "fluidos, multiplos, transitorios e incertos (HALL, 2000; SILVA, 2005). Tais
sistemas de significacdo ensinam costumes, valores, habitos, atitudes, crencas, maneiras de
perceber a si, de ser e de agir como mulheres e homens - entre outros atributos sociais.

Nessa perspectiva, podemos perceber que é nas praticas culturais engendradas em
relagBes de poder!4, que os sujeitos, a partir das suas representag@es, instituem os modos de
compreender a si mesmos e a0 mundo que 0s cerca.

Nesse sentido, as representacOes ndo espelham a realidade, ou seja, ndo espelham o
mundo “real” tal como ele é em sua “esséncia”. Representagdo, nesse contexto, € o0 modo de
producdo de significados através da linguagem - sons, palavras escritas, linguagem oral,
imagens eletronicas, imagens impressas, notas musicais, objetos, gestos, expressdes corporais-

que, ao representar os signos- modelos, objetos, desenhos, sons, simbolos, imagens - dao

14 Utilizamos poder numa perspectiva foucaultiana, ou seja, como uma relagdo de agGes sobre acdes — algo que se
exerce, que se efetua e funciona em rede. Nessa rede, os individuos ndo s6 circulam, mas estdo em posi¢éo de
exercer o poder e de sofrer sua acéo e, consequentemente, de resistir a ele (FOUCAULT, 1992; 2017).
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sentido aos nossos pensamentos, sentimentos, a¢oes, valores, a nossa identidade - a quem somos
e a que grupo pertencemos (HALL, 2000).

Assim, os sujeitos, conforme o sexo, desde a mais tenra idade, encontram-se inseridos
em préticas de significacdo - familia, escola, midia, satde, entre outras - que ensinam tipos de
comportamentos, brincadeiras, desejos, valores, pensamentos, vestuarios e vao inscrevendo a
sexualidade nos corpos. Essas préaticas de significacdo vao nos constituindo ao longo de todo
um periodo de tempo, funcionando como um amplo dominio simbélico, no qual e através do
qual damos sentido as nossas vidas e vamos produzindo nossa subjetividade. Vivemos nossa
subjetividade em um contexto social, cujas linguagem e cultura dao significado a experiéncia
que temos de nGs Mesmos e nas quais assumimos nossas identidades. E no ambito da cultura e
da historia que se definem as identidades sociais - de género, sexuais, nacionais, raciais, de
classe, etc. Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos na medida em que eles
séo interpelados a partir de diferentes situacoes, instituicdes e agrupamentos sociais.

Essa perspectiva de construcdo do homem e da mulher pode ser inferida nos discursos

das colaboradoras:

“Nossos colegas que fala: também as meninas com aquela roupa, estavam
pedindo. A gente ouve isso de professor, de colegas.” (MARIA ANTONIA,
2018)

“Independente da classe social, de escolariza¢do, o que muitas vezes me deixa
surpresa € isso, que independente do nivel de instrucdo as pessoas tém a
mesma postura de culpar a mulher.” (MARIA LUIZA, 2018)

“Essas meninas se comportam assim porque estao pedindo, depois quando
acontecem o pior, ai sdo vitimas. E assim que eles pensam, os professores. ”
(MARIA DE LOURDES, 2017)

Isto significa que na analise das desigualdades entre homens e mulheres, nas diversas
esferas da vida cotidiana, ndo devemos nos contentar com explicagdes genéricas e simplistas.
E pertinente lembrar que género é um conceito eminentemente relacional (LOURO, 1998;
SCOTT, 1990, 1998) e, como tal, deve orientar o desenvolvimento de analises relacionais. De
forma mais especifica, devemos estar atentos (as) para as concepcdes, crencas, valores e

praticas culturais de homens e mulheres que acabam por sustentar relagdes de género desiguais.
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Apesar da importancia de reconhecermos que, historicamente, as relacbes de género tém
beneficiado os homens, em termos de status, prestigio, autonomia (BOURDIEU, 2016), tais
relacBes ndo sdo organizadas e sustentadas apenas por homens, mas também por mulheres,
como na fala de Maria Lucia (2018): “Na maioria das vezes, eles sdo promiscuo,
principalmente, as meninas”.

A partir dessa fala, ancorada no conceito de género descrito anteriormente, podemos
entender que o conceito de género parece distante da maioria dos professores (as)®,
continuando restrito ao universo académico. Enquanto as discussdes académicas em torno do
conceito de género vém alcancando um nivel cada vez mais sofisticado, em termos filosoficos
e conceituais®®, nas escolas, as concepcdes de que as masculinidades e as feminilidades s&o
construcdes culturais ainda é uma concepcao distante. Portanto, pensar nas questfes de género
de forma mais abstrata torna-se uma tarefa complicada para as docentes, nossas colaboradoras.
A dificuldade nesta conceituacéo pode ser exemplificada neste discurso: “Porgue esta é uma
questdo de opcdo ou mesmo de género, porque tem o macho e a fémea como diz a escola, eu
considero o terceiro sexo, 0s homossexuais. ” (MARIA LUIZA, 2018)

Neste momento, quando adentramos na andlise de falas que preconizam a diversidade
sexual, em que as crencas e os valores sdo o fio condutor das préticas, aparecem alguns
discursos eminentemente caracteristicos do preconceito, categoria ja emergida na primeira
etapa desta pesquisa. Esta também surgiu em algumas falas guiadas pelas crencas religiosas.

E importante deixar claro que os posicionamentos expressos na primeira etapa desta
pesquisa, entre as colaboradoras que responderam tanto ao questionario, como participaram do
primeiro encontro dos estudos reflexivos, os quais direcionavam para representacdes do
preconceito, ndo eram exclusivos das colaboradoras evangélicas. Tais representacdes também
estdo presentes em colaboradoras espiritas e catolicas, mesmo referenciando a importancia em
trabalhar com temas como orientacéo sexual, género e diversidade sexual. Podemos inferir esta

representacdo na fala de uma colaboradora espirita.

“Tem muito modismo, eu acho que as midias influenciam muito. Tem aquele
menino e aquela menina, que a gente olha que desde crianca ja tem os
hormdnios e ja demonstram desde pequeno, mas tém outros que passa avida

15 Aqui nos referimos ao quadro completo de professores. Estes, citados e generalizados pelas colaboradoras.

16 Um exemplo emblemético nessa diregdo sdo as formulag@es desenvolvidas pela fildsofa e tedrica feminista
Judith Butler (2003). Suas formulacGes revelam uma grande sofisticacdo em termos filos6ficos e conceituais que
demandam por parte dos (as) leitores (as) uma consistente “bagagem” de conhecimentos prévios para devida
compreensdo de suas ideias.
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toda sem essas caracteristicas e do nada muda, é um vulcao, aflora. Entao,
eu acho que tém meio que influéncia. ” (MARIA, LUIZA, 2018).

Corroborada por outra colaboradora se caracteriza como catélica: “4 menina esses dias:
0 bom é ser BI, professora. Eu: Como é menina? Que absurdo é esse?” (MARIA ANTONIA,
2018)

Ressaltamos, que, obviamente, seria uma interpretacdo simplista defender a existéncia
de uma relacéo linear entre religido, concepcao e crencas preconceituosas. Tal como podemos
comprovar a ocorréncia do preconceito em falas de colaboradoras de outra religido. Por outro
lado, ndo devemos ignorar que a religido é, sim, um aspecto importante nas pesquisas sobre
preconceito, homofobia e sobre construcdo de estratégias de promocéo do respeito a diversidade
sexual e de género na escola.

No momento, antes de passarmos para as analises da segunda parte deste encontro
(segunda dinamica), faz-se necessario retomarmos a definicdo de preconceitos adotada nesta
pesquisa. Preconceitos correspondem a fronteiras simbdlicas rigidas, construidas
historicamente e forte enraizamento afetivo que acabam por se construirem barreiras culturais
entre grupos sociais e individuos (Madureira, 2007). Portanto, um elemento estruturante das
diversas formas de preconceito (incluido a de género, homofobia, diversidade sexual, raca,
classe) correspondem ao enraizamento afetivo. De forma mais precisa, Ssentimentos
desconfortaveis — como medo, ansiedade, inseguranca e, em casos extremos, 6dios —emergem
guando determinadas fronteiras simbolicas sdo transgredidas. Subjacente a homofobia, ha a
expectativa de que todos (as) sejam heterossexuais. Como tal expectativa é realisticamente
invidvel, ha a expectativa, entdo, que aqueles (as) que ndo correspondem a masculinidades e
feminilidades hegeménicas ficam o mais longe possivel dos olhos. Como afirma Pierre
Bourdieu (2016, p.165-166):

A forma particular de dominacdo simbdlica de que sdo vitimas o0s
homossexuais, marcados por um estigma que, a diferenca da cor da pele ou da
feminilidade, pode ser ocultado (ou exibido). [...] A opressdo como forma de
“inviabilizagdo” traduz uma recusa a existéncia legitima, publica, isto é,
conhecida e reconhecida, sobretudo pelo Direito e, por uma estigmatizagdo
que s6 aparece de forma realmente declarada quando o movimento reivindica
a visibilidade. Alega-se, entdo, explicitamente, a “discri¢dio” ou a
dissimulacéo que ele é ordinariamente obrigado a se impor.
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Isto pode ser verificado no discurso das colaboradoras ao serem convidadas a fazer
uma reflexdo diante da ilustracdo a seguir. Uma dinamica ilustrativa associada a pratica e ao

texto estudado.

Figura 6 - Respeito, uma vida sem violéncia é direito de todos

Fonte: Google, 20187,
Assim que apresentamos a figura, uma docente relata um desconforto gerado pela

presenca de um palestrante homossexual. Segue o relato:

“Essa foto me lembrou bem porta de banheiro, e eu vivi uma situa¢do bem
delicada no ano passado. NGs tinhamos uma palestra sobre cultura afro que
a escola fez. Ai veio uma pessoa fazer a mesa redonda que era homossexual,
ai ela chegou perto de mim e disse assim: pro, onde é o toalete? Ai eu: eita e
agora? Qual eu indico? Ai eu disse: o toalete dos professores ficam ali... Ai
ela: Onde é o masculino e o feminino? Ai eu fiquei...o que eu faco? Ai eu
disse: Os dois sdo ali bem prdéximos. Ai ela chegou na porta e ndo tinha
identificacdo, ai ele: Pro onde a senhora vai? Eu ndo vou mentir, eu fiquei
hiper constrangida, é uma pessoa que tem uma vida sexual bem diferente das
nossas, e depois vai usar o banheiro que eu e vocé usamos. E complicado,
vocé entra num banheiro e 14 vem um cara, primeiro eu sou supertimida, ndo
dar.” (MARIA ANTONIA, 2018)

E, assim, diversas praticas discriminatorias ganham forma também na sala de aula, ora
com representacao do preconceito evidente ora com o preconceito sutil como podemos perceber

nas entrelinhas destes relatos:

Disponivel em: https://www.google.com/search?biw=1347&bih=610&tbm=isch&sa=1&ei=67cNWATIAYT-
wQS0jg-
QCw&qg=imaem+casal+homo+mulher&og=imaem-+casal+homo+mulher&gs_l=img.3...32713.47921.0.48374.5
2.33.10.0.0.0.170.3617.0j30.30.0....0...1¢.1.64.img..13.4.325...35i39k1j0i10i24k1j0i10k1j0i5i30k1.0.ZdUSnd5K
SZ4#imgdii=Lz5tPPaZsIAFGM:&imgrc=_BRbnNVx3Bav7M.Acesso em: .20 abr. 2018. Disponivel
em:https://www.google.com/search? biw=1347&bih=610&tbm=isch&sa=1&ei=67cNWATIAY T-wQS0jg-
QCw&qg=imaem-+casal+homo+mulher&og=imaem+casal+homo+mulher&gs_l=img.3...32713.47921.0.48374.5
2.33.10.0.0.0.170.3617.0j30.30.0....0...1¢c.1.64.img..13.4.325...35i39k1j0i10i24k1j0i10k1j0i5i30k1.0.ZdUSnd5K
SZ4#imgdii=0ycMzCRfPpLEJM:&imgrc=_BRbnNVx3Bav7M. Acesso em: 20 abr. 2018.
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https://www.google.com/search?biw=1347&bih=610&tbm=isch&sa=1&ei=67cNW4TiAYT-wQS0jq-QCw&q=imaem+casal+homo+mulher&oq=imaem+casal+homo+mulher&gs_l=img.3...32713.47921.0.48374.52.33.10.0.0.0.170.3617.0j30.30.0....0...1c.1.64.img..13.4.325...35i39k1j0i10i24k1j0i10k1j0i5i30k1.0.ZdUSnd5KSZ4#imgdii=Lz5tPPaZsIAFGM:&imgrc=_BRbnNVx3Bav7M.Acesso
https://www.google.com/search?biw=1347&bih=610&tbm=isch&sa=1&ei=67cNW4TiAYT-wQS0jq-QCw&q=imaem+casal+homo+mulher&oq=imaem+casal+homo+mulher&gs_l=img.3...32713.47921.0.48374.52.33.10.0.0.0.170.3617.0j30.30.0....0...1c.1.64.img..13.4.325...35i39k1j0i10i24k1j0i10k1j0i5i30k1.0.ZdUSnd5KSZ4#imgdii=Lz5tPPaZsIAFGM:&imgrc=_BRbnNVx3Bav7M.Acesso
https://www.google.com/search?biw=1347&bih=610&tbm=isch&sa=1&ei=67cNW4TiAYT-wQS0jq-QCw&q=imaem+casal+homo+mulher&oq=imaem+casal+homo+mulher&gs_l=img.3...32713.47921.0.48374.52.33.10.0.0.0.170.3617.0j30.30.0....0...1c.1.64.img..13.4.325...35i39k1j0i10i24k1j0i10k1j0i5i30k1.0.ZdUSnd5KSZ4#imgdii=Lz5tPPaZsIAFGM:&imgrc=_BRbnNVx3Bav7M.Acesso
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“E isso realmente o que vocé é ou vocé esta por modismo? Eu digo, eu digo!
N&o precisa dessas plumas todas, vocé primeiro tem que se entender... esse
negocio de vocés estarem por modismo € uma complicacdo, vocés estao
perdendo o respeito por si mesmo. Eu lembro daquelas meninas que nos
tinhamos no abacateiro ano passado, eu lembro que eu entrei na sala e as
duas se puxaram e deram o maior beijo, eu fiquei assim esperando.” (MARIA
ANTONIA, 2018)

“Os dois meninos, os Vitor, eles ddo muito trabalho, toda hora alguém fala,
ai eu sentei com eles. Olha Vitor 1 e Vitor 2, sdo dois né? A questéo que vocés
tdo usando o espaco da escola para algo que ndo é horéario, ndo é nada
contra, vocés podem namorar, mas ndo no horério de aula néo é adequado.
Aqui as professoras sdo casadas, tém funcionarios que namoram e nem por
isso ninguém fica assim, entendeu? Mas vocés ndo sédo impedidos de sentar
aqui, de ficar aqui, mas namora ja ndo é adequado. Vocés fizeram essa op¢ao,
nédo é preconceito, mas na escola n&o é adequado. ” (MARIA DE FATIMA,
2018)

‘E o local, o local, entre quatro paredes vocés tém uma vida sexual, mas aqui
esse tipo de caricia, tem meninos bem mais novos aqui, que ainda néo
despertaram. Esses momentos de caricia, ndo dar”. (MARIA LUIZA, 2018)

Portanto, preconceitos ndo sdo invencdes individuais. Percebemos nos relatos que
permeiam a construcao historicos social, ja que ele € representado em todas as falas de nossas
colaboradoras, mesmo concordando, ao serem questionadas, sobre a importancia e relevancia
da presenca dos temas nas praticas educativas. Todas relataram uma certa dificuldade de
conceituarem as teméticas ao responderem o questionario, primeira etapa desta pesquisa. E
relatam a necessidade de uma educacdo continuada, proposta a ser construida de forma
colaborativa no terceiro encontro dos estudos reflexivos.

Retomando a questdo do preconceito, cabe analisarmos criticamente a forma como, ao
longo da historia, foram sendo construidas categorias para delimitar fronteiras simbdlicas e
tracar hierarquias entre grupos sociais. Tais categorias orientam a forma como as pessoas
organizam, em termos cognitivos e afetivos, a sua compreensdo sobre o mundo social em que
estdo inseridas e sobre si mesma.

Assim, a escola como qualquer institui¢do social, estabelece permanente dialogo com o
contexto social no qual estd inserida, sofrendo pressdes por parte deste, mas também
sinalizando as demandas sociais. A realidade escolar € muitas vezes a realidade de seu entorno,
assim, as representacdes e os relatos desta dissertacdo sdo totalmente representativos da

realidade social a qual a escola faz parte.
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Tal raciocinio configura-se como algo do tipo: se ha violéncia na sociedade, isso vai se
refletir na escola; se h& preconceito na sociedade, isso vai se reproduzir na escola; se ha
diferencas culturais na sociedade, isso vai se espelhar na escola; e assim por diante.

Dessa maneira, assim como outras institui¢coes sociais, a escola tem em sua esséncia o
papel de legitimar a ordem social e regular comportamentos e relagdes, acabando por reproduzir
as estruturaras de pensamento presente na sociedade. Ela se configura como espaco publico no
qual estdo inseridos diferentes aspectos da cultura, como valores, tipos de estrutura familiar,
crengas, atitudes, identidades de géneros e distintas orientagdes sexuais. A diversidade esta
presente na escola e, por isso, esta se torna um ambiente cultural em que encontramos tensoes,
contradicGes e conflitos.

Assim, a proposicdo deste estudo era uma reflexdo critica das préaticas educativas
ancoradas na leitura dos textos, j& mencionados anteriormente. Esta seria uma ferramenta
disparadora para a ressignificacdo dos conceitos. Podemos néo ter atingindo o objetivo de
ressignificacdo, mas o0 nosso objetivo primario sempre foi compreender as concepg¢des, crencas
e atitudes dos professores diante da tematica sexualidade. Sob este ponto, compreendemos que
as crencas estdo ancoradas nos preceitos religiosos, nas relacdes de poder, ou seja, concepgdes
que refletem os padrGes normalizadores de nossa sociedade. Faz-se necessario relatarmos que
a pesquisa colaborativa é inscrita conjuntamente com os colaboradores. Este objetivo também
foi atingido, pois fomentamos um campo de discussao e propusemos a reflexdo. E em dltima
instancia, nosso objetivo era a construcdo com os professores de um curso de formacéo docente
referente a Sexualidade. Este foi o ponto de partida do nosso terceiro encontro, o qual

apresentaremos a seguir.

4.3.3 Encontro 3: O Produto da Pesquisa

Neste encontro, a proposi¢do era uma reflexdo referente as discussdes fomentadas no
encontro anterior, definindo as lacunas, dificuldades e conflitos presentes no ambiente escolar,
assim como as divergéncias entre as concepcoes e crencas individuais, ao serem confrontadas
com os textos. Dessa forma, posteriormente, construir coletivamente a proposta do curso de
formacgéo em ES.

Neste ponto, todos foram unanimes ao relatarem a lacuna presente na formacéo

profissional referente a tematica, alertando-nos das dificuldades em conceituar no questionario:
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sexualidade, diversidade sexual e orientacdo sexual. E preciso ressaltar, que apesar da lacuna
na formacdo docente referente a tematica, identificamos no processo de construcdo desta
pesquisa, 0 desejo da capacitacdo na area, de promocdo do respeito a diversidade, seja pela
énfase no respeito as diferencas individuais, seja pela énfase de que somos todos seres humanos.

Mas, a tenséo entre igualdade e diferenca impde-se como uma constante no dia a dia
escolar e, por isso, 0s/as docentes estao cotidianamente diante desta questdo. Tal realidade cria
demandas imprescindiveis para as politicas publicas educacionais, uma vez que, conforme ja
discutido anteriormente, a escola é um importante contexto de construcdo identitaria para os
sujeitos. Trata-se de demandas educacionais que refletem a realidade da sociedade e com ela
dialogam na definicdo de prioridades para a educacdo. A diversidade presente em tal espaco
apresenta desafios cotidianos a todas as pessoas envolvidas no processo educativo,
especialmente, as/aos professoras/os.

Partindo deste principio, de uma demanda educacional, as professoras foram convidadas
a repensar suas ideias e praticas relacionadas as questfes de sexualidade e de género na escola.
Sugerimos a reflexdo, propusemos que os mesmos idealizassem uma postura plural e de
acolhimento a diversidade, qualquer que fosse a natureza desta. Esperava-se que elas estivessem
atentas as oportunidades de problematizacdo das relagGes de género e da sexualidade durante o
trabalho com os contelidos escolares e na convivéncia dentro da escola.

Entretanto, sabemos que as professoras fazem parte de uma sociedade que, conforme
apontam os estudos de género'®, tem sua estrutura baseada no patriarcado; portanto, suas
crengas, saberes e praticas estdo permeadas por este modo de pensar as relagfes. Tal como foi
discutido, trata-se de ideias que estdo implicitas nas decisfes, nas escolhas e nas relagdes de
todos/as na escola, produzindo desigualdades, disparidades e preconceitos.

Neste contexto, a sensibilizacdo de professores/as e da comunidade escolar, de maneira
geral, para diversidade presente na escola torna-se uma prioridade, a qual algumas politicas
publicas educacionais tém buscado responder a essa demanda. Assim, quando se atenta para a
busca por igualdade de género e por respeito a diversidade sexual no ambiente escolar, fica
evidente a importancia da participacdo ativa dos/as educadores/as e o preparo destes/as para
tanto. Ainda que néo seja o Unico caminho possivel, é perceptivel a contribuicdo destes atores
na discussdo da sexualidade como constructo social, na reflexdo sobre as relacfes de género e

na revisdo de crencas e posturas vinculadas a temética.

18 Conforme Castells (1999); Grosz (2008) e Cavalcanti (2008).
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O fato é que os/as professores/as estdo inseridos/as numa institui¢do, a escola, que tem
I6gicas de acdo especificas e, como sujeitos do processo de construcao da experiéncia social,
demonstram estabelecer uma forte relacdo entre a postura pessoal que assumem diante da vida
e sua postura como educadores/as. Isto evidencia uma faceta da educagéo da qual a técnica nao
consegue suprir, pois, j& que se trata de uma atividade relacional os professores/as inserem-se
integralmente, assim o contetdo académico néo resolve todas as questdes. Nesse sentido, pode-
se dizer que o sujeito envolve todas as suas dimensdes em qualquer acdo realizada. No caso
dos/as professores/as, é possivel afirmar que a Educacdo pde em jogo a experiéncia construida
por eles/as e ndo apenas seus conhecimentos técnicos sobre a docéncia (DUBET;
MARTUCCELLI, 1998). Anténio N6voa (2009, p.212) assevera “que o professor € a pessoa,
e que a pessoa é o professor. Que € impossivel separar as dimensfes pessoais e profissionais.
Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que
ensinamos”.

Isto explica nas representacfes e nas posturas das colaboradoras diante de algumas
situacOes do cotidiano escolar. As representacoes, falas e discursos que foram categorizadas
como preconceitos e posturas de cunho cristdo sdo devido a esta dimensdo inseparavel citada
por Névoa (2009).

Tardif e Raymond (2000, p.215) constatam que os diversos saberes dos/as
professores/as sdo, em grande parte, construidos externamente ao oficio de ensinar, fora do
trabalho cotidiano, provindo de outros lugares sociais ocupados por tais sujeitos. Os autores
afirmam que “o saber profissional estd, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes
de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos
outros atores educativos, dos lugares de formagao”. Para 0s autores, ainda, nem todos os saberes
sdo construidos diretamente pelos/as professores/as e grande parte daquilo que esses sujeitos
sabem sobre 0 ensino, constrdi-se a partir de sua propria historia de vida e dos processos de
socializagéo que vivenciaram e vivenciam. E nesse sentido que Tardif e Raymond (2000, p.213)
falam em pluralismo epistemolégico dos saberes:

Os saberes profissionais parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor que
sejam também de natureza diferente.
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Para esses autores, a construcdo gradual de uma identidade profissional acontece a partir
do reconhecimento dos diferentes elementos que fundamentam a profissdo docente,
especialmente a partir da integracdo de tais elementos na situacao de trabalho.

Cada vivéncia é impar, sem sombras de duvidas, e s&o maltiplos os aspectos: abertura
para novas ideias e estruturas de pensamento; flexibilidade para rever conceitos; esforgco para
exercitar a empatia; coragem para recomecar e desafiar seus preconceitos; vivéncia religiosa;
relacOes afetivas; pertencimento racial; grupo de colegas de trabalho do qual faz parte (ambiente
de trabalho e partes); entre outros.

Nossa intencdo, é deixar claro que o ambiente escolar representa a sociedade, e 0
professor faz parte dessa sociedade, com suas crencas concepcdes, preconceitos, de nenhuma
forma queremos culpabilizar o professor frente a problematica referente a questdo da
sexualidade presente na escola, por este motivo, acreditamos na proposta colaborativa.

Partindo deste principio, considerando os referencias de formagdo docentes ja
explanados, propomos a construcdo da proposta de formacdo. Aqui, confrontamos os temas
sugeridos na ultima questdo do questionario com os encontros reflexivos. A partir desta,
questionamos se ainda eram pertinentes, todos concordaram com a permanéncia dos mesmos.

Assim, buscamos, com as colaboradoras, construir uma logistica de captacdo de
professores, planejamento junto ao calendario denso da escola, e disponibilidade desta
pesquisadora. Acordamos assim que 0 mesmo ocorreria nas vivéncias da escola (sabados letivos
gue conduzem a educacdo continuada na escola), e foram definidas as datas e temas.

Seguindo os temas sugeridos, construimos nosso calendario, o qual foi organizado no
Quadro 4.
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TEMAS DATAS LOCAL

Sexualidade Outubro/2018 Auditdrio da escola
Género Novembro/2018 Auditdrio da escola
Identidades de Género Dezembro/2018 Auditorio da escola
Orientacdo Sexual Margo/2019 Auditorio da escola
Preconceito e sociedade Abril/2019 Auditdrio da escola
Gravidez na adolescéncia Maio/2019 Auditorio da escola
DST e prevencao Junho/2019 Auditorio da escola
Escola/Servigo de saude Julho/2019 Auditorio da escola
Escola/Comunidade/Familia | Agosto/2019 Auditorio da escola

Fonte: A autora, 2018.

Assim, na perspectiva colaborativa, foi concluida a proposta de formacéo, esta sera

iniciada em outubro, seguindo os preceitos de uma proposta reflexiva, contextualizada, faremos

este curso conjuntamente com os professores. Sabemos que este serd um espaco de construcao

de saberes, o qual ja estamos construido entre alunos e professores, utilizando a ferramenta de

Extensdo'®, uma parceria universidade e escola.

190 Projeto de Extensdo Educagdo Sexual na escola, utilizado como ferramenta de aproximag&o, desde 2017 vem
construido saberes, ressignificando praticas com a¢6es educativas. Estas a¢es propdem um campo de didlogo com
os alunos, com temas diversos na tematica sexualidade, os quais as agdes disparadoras (documentérios, filmes,
pecas teatrais, musicais) fomentam o debate.
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5 ENCERRANDO A CONVERSA

Ao encerrar este estudo, o qual procuramos conhecer e compreender os saberes do
cotidiano sobre Sexualidade, que modelam as Representagfes Sociais de Educacdo Sexual.
Podemos verificar, segundo o grupo de colaboradoras desta pesquisa, que 0s resultados
permitem mostrar como o ser humano indaga e procura respostas ou, ainda, como as pessoas
pensam e descrevem 0 mundo e sua existéncia, e orientam 0 Seu comportamento
(MOSCOVICI, 2003).

Esta pesquisa iniciou procurando compreender como os professores do ensino médio,
de uma escola publica pensam sobre a ES. No entanto, ao perceber os conflitos gerados entre a
pratica educativa e as crencas, concepcdes individuais, o que configura a necessidade de uma
ampla discussao, entendemos a importancia da educacdo continuada nesta area.

Resolvemos trilhar este caminho por meio de uma compreensdo de saberes, e por isso
relembramos que eles sdo expressivos, admitem o discurso. Este parece envolvido por
motivacOes, afetos e emocdes, conscientes ou ndo, e comportam aspectos subjetivos e
intersubjetivos. Dimensdes que nos permitem entender que os saberes sdo plurais, pois as
pessoas e grupos dominam tipos distintos como ciéncias, crenga, mito, ideologia e outros.
Mesmo diferentes entre si, hd uma afinidade semelhante, qual seja, a maneira como as pessoas
expressam o conhecimento sobre o mundo. Entdo, os saberes envolvem uma triade de
informac@es pela relacdo do eu, do outro e do objeto. Todavia, devido ao referencial adotado,
concebemos o saber na relagdo com o poder.

A sexualidade a partir dessa compreensdo nos permite construir uma visao analitica do
poder como estratégias complexas de investimento discursivo que circulam a partir das relacdes
historicas entre o poder e o discurso sobre 0 sexo. Em outras palavras, a sexualidade toma corpo
na medida em que o sujeito interage com as instituicbes como familia, escola, relacdes
religiosas e governo, que modelam seus conhecimentos e, estes, de alguma forma, contribuem
para a elaboracéo de representacGes sociais em fungdo da comunicagdo recorrentes nesses
espagos organizados.

Ao vislumbrarmos os modos como as colaboradoras conhecem sobre sexualidade,
percebemos que o0s elementos constituintes dos saberes sdo amparados em uma dimensao mais

ampla, envolvida pelos aspectos culturais e ideoldgicos. Os componentes aparecem modelando



114
a funcdo simbdlica da representacdo pelas crencas, valores, opinides, que emergem nos
discursos configurados, a partir das instituicdes sociais, entre elas, a escola.

Ao tentarmos compreender o discurso produzido a partir desta instituicdo, a escola, em
funcdo de sua especificidade, também reproduz os efeitos ao ensinar e aprender. Parece que 0s
saberes de sexualidade sdo analisados na direcdo das condutas dos professores, sendo regido
pelo aspecto da sexualidade reprimida. Nesta perspectiva, a coercao liga prazer e verdade na
forma de um espiral que circula de maneira difusa (FOUCAULT, 2017).

Foucault (1992) analisa que os dispositivos criados para reprimir podem adquirir efeitos
contrarios ao que se propde. Em nome da contencgdo, as pessoas sdo postas na condicdo de
confessar suas intimidades e seus erros e, assim, tornam presente o que esta sendo renegado.
Esta perspectiva, somada a compreensdo do efeito dos saberes, tornou possivel perceber que a
sexualidade, nas vozes das educadoras, parece ser representada em funcdo da producéo
discursiva, objetivada pelos episédios que acontecem na escola e pelas atividades quem vem de
fora.

Entretanto, as colaboradoras também enfatizam a transmissao de informac6es pelos
aspectos de saude preventiva. Ao referirem sobre a importancia e o reconhecimento da ES na
escola, notamos que a sexualidade como parte das preocupacGes das docentes € assunto do
cotidiano. Apoiam-se sobre o0 que pensam ser as manifestaces dos relacionamentos afetivos-
sexuais dos alunos. Com elas definem sexualidade precoce ou, exacerbada. Ha também a
manifestacdo de perplexidade das professoras frente aos equivocos dos alunos nos assuntos
frente ao sexo, bem como os sentimentos manifestados diante da iniciacdo sexual dos jovens,
somados aos aspectos que envolvem a minimizacdo da projecdo de futuro dos alunos, mas
especificamente das meninas, em funcéo da vulnerabilidade pelo engravidamento.

Enquanto as docentes comentam sobre as inquietacGes dos/as educandos/as, dissertam
algumas experiéncias que, de alguma maneira, fizeram parte do seu conteudo de crendices sobre
0s assuntos. O contexto onde as professoras vivenciam suas praticas, as suas histdrias de vida
e dos discentes, bem como o sistema social no qual estdo inseridas e a natureza dos vinculos
gue mantém com os atores que ali circulam, permitem perceber que seus saberes se organizam
em torno de elementos sociocognitivos e afetivos, que acontecem na relagdo com o
conhecimento.

Portanto, em relacdo as atitudes, as recusas para falar do assunto e as proibi¢Ges por
meio do olhar do mestre séo praticas negativas provenientes da relacdo poder-saber que incitam

a vontade de conhecer por codigos de sinais (FOUCAULT, 2007). Este aspecto tornou possivel
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observar, pois, ao falar sobre seus/suas alunos/as, dizem sobre suas praticas educativas, que
repercutem na visdo de se relacionar com os mesmos, ao tratarem do tema sexualidade.
Levando em conta as informag6es que circulam no meio social e os saberes que a escola produz,
parece que estamos diante de um discurso contraditério, pois a0 mesmo tempo existe uma
analise negativa das docentes frente as fontes em que seus/suas alunos/as saciam suas davidas,
conforme podemos observar sobre a televisdo/midia.

Desse modo, vemos-nos diante de um grupo de docentes que compreendem a
importancia da discussdo do assunto sexualidade na escola e que, indiretamente, se manifesta
contrario ao desenvolvimento de atividades esporadicas e descontinuas; porém, considera que
as tentativas se esbarram na dificuldade de incorporar em toda a equipe a importancia de se
implantar e se efetivar um projeto interdisciplinar na escola. Dificuldade esta que esclarece
devido as inimeras concepgoes, ao fatalismo diante de jovens que vém de uma realidade social,
que apenas reproduz as histdrias de suas familias desestruturadas, ou seja, filhas de adolescentes
que fatalmente também se tornam mées precocemente.

Assim, investigar os saberes de sexualidade na condugdo das RS de ES na escola
vislumbra interpretar os discursos a partir de como os/as educadores/as a concebem como
realidade na escola. Interessa notar que o espaco de visibilidade desse ensino é partilhado pelas
atividades do Sistema de Saude, a partir das politicas publicas de salde e prevencdo. Esse
cenario social contribui para que as intervengdes esporadicas que os professores realizam
também parecam relacionadas com as praticas preventivas. Tais conteldos neste contexto
parecem objetivados na sexualidade higiénica e saudavel.

Tratando-se da imagem, a figura da ES real parece contribuir para legitimar as atividades
desenvolvidas pela proposta de salde e prevencdo de doencas e planejamento familiar. Outros
estudos também corroboram esses resultados, conforme assinala Oliveira (2001), que analisa
os conteudos das RS de professores sobre Sexualidade pelos elementos informativos e
preventivos. Ao abordar essa pratica, utilizam-se de estratégias de contenséo aos riscos e danos
a prevencdo da vida. Segundo Foucault (2017), sdo mecanismos de bio-poder, que articulam
mecanismos de sexualidade saudavel, que interessam as instancias dos organismos

institucionais de governo.
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Entretanto, 0 que propomos nesta pesquisa foi justamente a reflexao sobre as acGes na
pratica docente de forma ampla e complexa da ES. Assim, diante das respostas/conceituacéo
de sexualidade, orientacdo sexual e diversidade, propomos nos CER uma reflexao critica, ou
seja, uma reflexdo acdo-reflexdo. Desta forma, obtivemos relatos de experiéncia vivenciadas
pelas docentes diante da tematica, relatos impregnados de crencas, relacdes de poder, e
conduzidos por concepcdes religiosas. Mas, na perspectiva das docentes, as atitudes eram todas
na busca em oferecer conselhos que conduzam estes jovens para um “futuro melhor”, nas
palavras de nossas colaboradoras.

Assim, as contradi¢Ges, dissonancias e continuidades presentes nos relatos das docentes
sobre sexualidade, relacGes de género e diversidade sexual na escola reportaram-nos
diretamente as estratégias discursivas atuantes na constituicdo identitaria desses sujeitos.
Estratégias estas que se mostram fortemente vinculadas a disputa politica travada em torno do
saber a respeito das diferencas sexuais: aos simbolos sociais; aos conceitos normativos baseados
na binaridade fixa entre feminino e masculino; as instituicbes; a organizacdo social; a
subjetividade do sujeito (SCOTT, 1990); a heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2010).
Nos relatos, foi notdvel a ideia do sexo como ideal regulatério (FOUCAULT, 2017),
mascarando a complexidade de forgas — classe, raca/etnia, género — que modelam atitudes e
comportamentos sexuais (WEEKS, 1999).

Desta maneira, a partir das analises, fica evidente que algumas caracteristicas sociais,
econdmicas, culturais contribuem para que as professoras conquistem mais superagdes dos
preconceitos a tematica, ao passo que outras contribuem para que elas mantenham mais
continuidades a este respeito. Isto porque a experiéncia social é construida pelo sujeito a partir
da combinacéo de varias l6gicas de acdo, caracterizadas pelas vivéncias multiplas das relaces
sociais (DUBET, 1994).

Embora tenha sido possivel visualizar alguns aspectos da experiéncia social construidas
pelas docentes, € importante pressupor que tais caracteristicas dizem respeito ao que foi dito e
elencado pelas colaboradoras, estando conectadas a dimensdes especificas do sistema social de
que fazem parte. Por exemplo, as docentes que se baseiam em crencas e preceitos religiosos
para pensar a sexualidade, tem a construcdo da experiéncia social fortemente vinculada ao
ideario religioso, aliado aos padrdes heteronormativos de expressdo e vivéncia sexual.

Portanto, trata-se de diversos valores, conceitos morais e religiosos envolvidos no modo
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como o/a professor/a pensa a Sexualidade, jA& que o0 género esta permeado na prépria
constituicdo do poder: na estruturacdo da ordem social (SCOTT, 1990). O entendimento do
sexo do sujeito como reduzido a caracteristicas naturais e aspectos fisicos é cotidianamente
naturalizado, chancelados pelas ciéncias bioldgicas e de saude e, encontra-se embutido na
identidade docente e nas relacbes escolares (FAUSTO-STERLING, 2000). Pensar a
Sexualidade de outro modo e a partir de outros referenciais nao é desafio simples para os/as
professores/as.

Nesta perspectiva, podemos inferir, conforme andlise dos relatos, os tentaculos dos
preconceitos (representacdes manifestadas nas analises da ALP), ainda que complicado, pode
ser detectado e deletado. Todavia, para isso, necessita-se de um arcaboucgo investigativo
consistente, acdes coletivas e praticas sociais inovadoras, que sejam susceptiveis a
decodificagdo da estrutura e da dinamica do preconceito sexual e suas implicagOes para
conservacao dos mecanismos de subordinagdo de grupos e sujeitos na sociedade.

Entretanto, no nosso contexto educacional, percebe-se que as a¢des direcionadas para a
tematica ainda € uma questdo recente e de relevancia estratégica, ja que os modos de
subordinacgdo atravessam as praticas educativas. E neste campo ainda ha uma enorme cratera
entre 0 que se dissemina nas principais legislagdes e diretrizes, diante da igualdade de género,
e 0 que de fato acontece no cotidiano das instituicdes educativas.

Pode-se concluir, entdo que, na escola, tal qual em outras esferas sociais, o saber sobre
as verdadeiras marcas rompe a légica da discriminacdo, ou melhor, aproxima o sujeito do real,
ao colaborar para o cerceamento do imaginario e seus consequentes frutos, neste caso, a
exteriorizacdo do preconceito.

Dessa maneira, ao transportarmos a proposta de Allport (1954) para o contexto escolar,
mostrado na pesquisa, que € garantir igualdade e equidade nas sociabilidades, fica evidente que,
para que tal objetivo seja concretizado, os/as professores/as devem ser facilitadores/as desse
processo. Mais uma vez, pode-se perceber como o preconceito estd alicercado em aspectos
socioculturais que fomentam as praticas discriminatorias, legitimando atitudes que
desconsideram o contexto social.

Instalar as possibilidades para esta legitimacao da sexualidade na educacdo requer uma
visdo coletiva e um painel de referéncias nutrido pelo dialogo, por preceitos de justica e
equidade, por valores democraticos e pelo entendimento do papel da diversidade e da
pluralidade cultural na dindmica educacional. Nesse aspecto, acredita-se cabivel desmantelar

atitudes demarcadas por designios inativos, essencializantes ou naturalizantes.
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Trata-se de promover um processo de ressignificacdo simbdlica e politica que, como
tudo que diz respeito a democratizacao das interacdes e as institucionalizacdes de novas praxis
pedagogicas, € ininterrupto, incompleto, sempre passivel de ser repensado, expandido e
aprimorado.

Se as identidades sexuais e de género, a sexualidade, os corpos, os individuos, 0s
paradigmas culturais, as regras, 0s principios, as relacfes humanas, as formatacoes politicas e
a pedagogia ndo compdem realidades inalterdveis, mas, sim, organismos dindmicos, em
sucessiva modificacdo, existem lacunas para os questionamentos, a reflexao e a ressignificagéo
constante do trabalho dos sujeitos e da sociedade.

Assim, essa dissertacdo pretende ser apenas um ponto de partida para um universo
infinito, muito amplo e diversificado de conhecimentos, que se materializa dentro e fora do
ambito académico por meio do crescimento significativo de publicacGes, na propagacdo de
discussGes e contendas teoricas, e na inclusdo desta temética nos produtos culturais e,
principalmente, na escola. A escola que &, por exceléncia, local cultural estratégico a reflexéo
e aos novos significados conferidos aos sujeitos e a ressignificacdo das préticas.

A escola é uma instituicdo basilar nessa mudanca de dire¢do. Um territério que pode
oferecer situacOes de abertura para novas concepgdes, ao oferecer a criangas e a jovens uma
gama de pensamentos, além de conhecimentos importantes para seu desenvolvimento e
interacdo social. Acreditamos que o curso de formacéo construido coletivamente seja o inicio
desta mudanca.

Esta dissertacdo sendo o ponto de partida, também acreditamos ser imprescindiveis
investigacGes mais densas e abrangentes que colaborem, de forma critica e problematizadora,
na organizacdo de justaposicdes politicas e no estabelecimento de pedagogias capazes de
desmantelar os liames do preconceito social, bem como as relagcdes de poder que direcionam a
sexualidade, os corpos, e as relacfes de género. Posto isto, que novas investigacdes sejam
capazes de promover o fortalecimento das jun¢des com outras forgas sociais- sobretudo com
aquelas arranjadas de modo a contribuir nas possibilidades de subjetividades e interagfes mais
liberais e, ainda, empenhadas no progresso da democracia e da materializacdo dos direitos em

um viés inflexivelmente emancipatorio.
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APENDICES

APENDICE A- Questionario

& A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade ( MPED) — UNEB

Projeto: “Educar para Sexualidade: dialogando com professores/as do ensino médio
estratégias para formacao docente”

Pesquisadora: Tatiane Pina Santos

Linha de Pesquisa: Cultura Escolar, Ensino e Diversidade

Orientadora: Dr.2 Maria José Souza Pinho

12 Parte
1) Sexo ( ) masculino ( ) feminino

2) Faixaetaria: Menorde20anos () 20a25anos( ) 26a35anos( )
36 a45anos ( ) Maisde50anos ()

3) Escolaridade:
() ensino médio completo
() superior incompleto
() superior completo

» Especificar graduacdo:

( ) po6s-graduacdo incompleta
(

) pés-graduacdo completa ( ) mestrado ( ) doutorado ( ) p6s-doutorado
Especificar pds-graduacao:

4) Religido: ( ) catolico ( ) evangélico ( )espirita ( ) Candomblé ( ) Ateu
() Agnoéstico/a () Outra ( especificar):

5) Tempo de atuacgéo profissional:
Menosde5anos () 6allOanos( ) 1lal5anos( ) 16 a 20 anos
() 21a30anos( ) 41a45anos

6) Tempo de atuacdo nessa escola:
Menosde5anos () 6al0anos( )l1lal5anos( )16a20anos( )
21a30anos( )4lab50anos( )

130
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7) Quais as disciplinas que leciona?

8) Conceitue sexualidade, descreva em um pequeno texto. Caso precise de mais espaco
utilize o verso.

9) Vocé tem em seu plano de aula alguma atividade que trabalhe a educacédo sexual e a
diversidade sexual? Quais as abordagens utilizadas? Descreva-as.

10) Conceitue Diversidade Sexual e Orientacdo Sexual? Descreva em texto.

22 Parte

[1 Teste de Associacéo Livre de Palavras
1) Escreva trés palavras ou expressdes que vem a sua mente ao ouvir a palavra Educacéo
Sexual:

o NN N
N N N

>

a) Numere as palavras escritas acima por ordem de import
a menos importante utilizando aescalade 1 a 3
b) Justifique as escolhas feitas (se precisar de mais espaco, use o verso da folha):

Justifique a primeira escolha:

ncia, da mais importante para

Justifique a segunda a escolha:
130
130
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Justifique a terceira escolha:

Justifique a hierarquizacao que vocé fez:

2) Escreva trés palavras ou expressoes que vem a sua mente ao ouvir a palavra Sexualidade

()
()
()

a) Numere as palavras escritas acima por ordem de importancia, da mais importante para
a menos importante utilizando a escalade 1 a 3

b) Justifique as escolhas feitas (se precisar de mais espaco, use o0 verso da folha):
Justifique a primeira escolha:

Justifique a segunda escolha:

Justifique a terceira escolha:

Justifique a hierarquizacao que vocé fez:

3) Escreva trés palavras ou expressdes que vem a sua mente ao ouvir a palavra Orientacao
Sexual:

o] NN N
- N N N

a) Numere as palavras escritas acima por ordem de im
a menos importante utilizando a escalade 1a 3

b) Justifique as escolhas feitas (se precisar de mais espaco, use o verso da folha):
Justifique a primeira escolha:

ortancia, da mais importante para

Justifique a segunda escolha:
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Justifique a terceira escolha:

Justifique a hierarquizacao que vocé fez:

Escreva trés palavras ou expressdes que vem a sua mente ao ouvir a palavra Opcao Sexual:

()
()
()

a) Numere as palavras escritas acima por ordem de importancia, da mais importante para
a menos importante utilizando a escalade 1 a 3

b) Justifique as escolhas feitas (se precisar de mais espaco, use o0 verso da folha):
Justifique a primeira escolha:

Justifique a segunda escolha:

Justifique a terceira escolha:

Justifique a hierarquizacao que vocé fez:

4) Elenque trés temas referente a educacdo sexual que vocé gostaria de trabalhar na
formacé&o docente.
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APENDICE B - Termo de Livre Consentimento

& FY

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

Termo de Livre Consentimento

Gostariamos de convido-lhe a colaborar de uma pesquisa intitulada “Educar para
sexualidade: dialogando com professores/as estratégias para formagdo docente”, realizada
por Tatiane Pina Santos, orientada pela Prof. Dr.2 Maria José Souza Pinho, da Universidade
do estado da Bahia-UNEB.

Sua colaborac¢do sera muito importante, informo que este convite de colaboracgéo, significa
que vocé serd um coprodutor deste estudo, que tera como objetivo em ultima instancia a
construcdo de uma proposta de formacao docente em Educacdo Sexual. Informamos que
podera escolher em colaborar ou ndo da pesquisa, assim como desistir em qualquer fase do
estudo, sem penalizagdo e sem prejuizo algum.

Informamos ainda que as informaces serdo utilizadas para fins desta pesquisa, e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade.
Esta pesquisa oferece riscos de cansaco e constrangimento, uma vez que pode implicar em
um desconforto decorrente do preenchimento do questionario, além das atividades dos
ciclos reflexivos que demandam uma discussdo com uma previsdo de duracdo de 3 horas.

A pesquisa tem como beneficio contribuir para uma reflexdo sobre o tema, além de ter
como produto colaborativo uma proposta de formacdo docente em educacdo sexual. Os
resultados deste estudo serdo divulgados em meio académico e cientifico, repositorio
CAPES, através de publicacdo do artigo cientifico em revista e/ou apresentacdo em evento,
mantendo sempre seu sigilo e anonimato.

Os aspectos acima mencionados respeitam a Resolugdo n°. 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, que trata dos aspectos bioéticos da pesquisa envolvendo seres humanos.

Diante do exposto, pedimos a sua permissdo para participar desta pesquisa. Caso esteja bem
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informada e aceite participar, favor assinar o documento em 02 (duas) vias de igual teor,
sendo que uma ficard com vocé e a outra ficara com as pesquisadoras.

Se precisar de outras informac6es e esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato
com as pesquisadoras: Tatiane Pina Santos, celular: E-mail: tatianepina_enf@hotmail.com.
Podera também entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado da Bahia. Salvador — BA — Brasil. Rua Silveira Martins n° 2555. Cabula. Pavilh&o
Administrativo — Térreo. Tel: (71) 3117-2445 — E-mail: cepuneb@uneb.br. O CEP/UNEB
funciona de 22 a 5 feira, nos seguintes horérios: 08:00 as 11:30 h (manhd) e 14:30 as 16:30h

(tarde), e na 62 feira somente pela manha.

Eu , concordo

em colaborar da referida pesquisa de forma livre e esclarecida. Confirmo ter compreendido

todas as informacdes descritas.

Senhor do Bonfim-BA, / /

Assinatura do/a colaborador/a

Tatiane Pina Santos
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %aﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educar para sexualidade: dialogando com professores/as do ensino médio estratégias
para formagéao docente

Pesquisador: Tatiane Pina Santos Linhares

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 74990517.0.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Ciéncias da Vida
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.323.842

Apresentacdo do Projeto:

Este estudo buscara conhecer/ compreender as crengas, concepgdes e atitudes dos professores do ensino
médio de uma escola pubica do municipio de Senhor do Bonfim-Ba, no que tange a Educacéo Sexual. Esta
investigacdo sera fundamentada na Teoria das representagdes sociais moscoviana para atingir o objetivo
proposto, no campo empirico realizaremos uma pesquisa exploratéria com a aplicagdo de questionario com
perguntas abertas e fechadas, utilizando a metodologia de associacéo livre de palavras. Esta pesquisa esta
fundamentada nos pressupostos teéricos-metodoldgicos da pesquisa colaborativa, a qual propde uma
proposta equilibrada entre pesquisa e formagdo. Os pressupostos epistemoldgicos que fundamentam esta
pesquisa incorporaram a competéncia pratica e reflexiva do ator em seu contexto natural, fundamentada
teoricamente em Ferreira-lbiapina (2007). Desvelar as necessidades formativas dos/as professores/as e
considera-las como ponto de partida, é fundamental para implica-los de forma voluntaria e colaborativa no
processo de formacdo, sem esta adesdo 0s processos continuardo externos e estranhos. Estas
consideragdes tornam-se evidentes a necessidade e importancia que aqueles que desejam apreender
exponham as ideias e conceitos e que este seja o patamar a partir do qual seja dada continuidade ao
processo proposto neste estudo, a construgéo colaborativa da proposta de formacédo docente em educagéo
sexual. Para consecugéo deste propdsito, os Ciclos

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %ﬂfl

Continuagao do Parecer: 2.323.842

Reflexivo voltam para andlise reflexiva dos conhecimentos internalizados pelos professores.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Compreender as crengas, concepgdes e atitudes dos professores/as do ensino médio referente a educacéo
sexual.

Objetivo Secundario:

-Realizar a sondagem das necessidades referente a tematica educagéo sexual;- Promover através dos
ciclos de estudos reflexivos uma reflexao critica referente a pratica educativa referente a tematica educacéao
sexual;- Produzir, colaborativamente, com os professores/as uma proposta de formagédo docente para
tematica educacgdo sexual.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme preconiza a Resolugéo n® 466/12.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusao e cronograma sao compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:

As declaracdes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugao 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizacdes das
instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugéo 466/12 CNS/MS contendo todas as informacgdes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacodes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a
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Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagao do Parecer: 2.323.842

contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Qe

Apés a andlise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
ApoOs a analise com vista a Resolucéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugédo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacédo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 02/09/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 982054 .pdf 06:58:05
Outros instrumento_de_coleta.docx 02/09/2017 |Tatiane Pina Santos | Aceito
06:57:12 |Linhares

Projeto Detalhado / | Texto_Qualificacao.docx 02/09/2017 |Tatiane Pina Santos | Aceito

Brochura 06:50:37 Linhares

Investigador

Qutros termo_de_compromisso.pdf 02/09/2017 | Tatiane Pina Santos Aceito
06:48:56__|Linhares

Orcamento orcamento.docx 01/09/2017 | Tatiane Pina Santos | Aceito
21:38:14 | Linhares

TCLE / Termos de [termo_de_livre_consentimento.docx 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos | Aceito

Assentimento / 21:22:09 |Linhares

Justificativa de

Auséncia

Outros termo_de_confidencialidadee.pdf 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos | Aceito
19:03:08 [Linhares

Cronograma Cronograma.docx 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos Aceito
18:58:32 Linhares

Declaracéo de concordancia.jpg 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos | Aceito

Pesquisadores 18:55:50 Linhares

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula
UF: BA
Telefone: (71)3117-2399

CEP: 41.195-001
Municipio: SALVADOR
Fax: (71)3117-2399

cepuneb@uneb.br
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Outros termo_preponente.pdf 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos Aceito
18:54:37 Linhares

Declaracao de termo_institucional.pdf 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos Aceito

Instituicao e 18:51:11 Linhares

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 01/09/2017 |Tatiane Pina Santos Aceito
18:49:12 Linhares

Situacédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo
SALVADOR, 09 de Outubro de 2017
Assinado por:
WARLEY KELBER GUSMAO DE ANDRADE
(Coordenador)
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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