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RESUMO

O presente estudo objetiva conhecer e refletir sobre as concepgdes que os professores da
Rede Municipal de Ensino de Varzea da Roga, Bahia, tém da Educag@o Inclusiva. Para isso,
foram realizadas pesquisas por meio do método qualitativo-descritivo-analitico com énfase
na pesquisa de campo, através da qual a partir de entrevistas fez-se a comparagdo dos dados
obtidos com referéncia a variados autores e linha de pensamento sobre o tema. Discute
sobre cultura e analisa as influéncias das classes dominantes na construgdo histdrica/social.
Apresenta leis internacionais e nacionais que amparam os processos de integracdo e
inclusio e os direitos dos que sofrem discriminagdes. Retrata a atual educag¢do do
Municipio de Varzea da Roga. Debate sobre concepgdo e os conceitos de marginalizagdo,
diferengas e igualdade. Informa sobre a historia da educagdo no Brasil e pontua sobre a
expansio, a evolugdo do sistema educacional brasileiro e sobre a influéncia negativa do
curriculo escolar. Descreve e caracteriza, resumidamente, a Educagdo Inclusiva. Analisa o
significado das nomenclaturas Portador de Necessidades Especiais e Portador de
Necessidades Educativas Especiais. Mapeia e relata as concepgdes docentes sobre educagdo
inclusiva. Relaciona as concepgdes de educagdo inclusiva dos docentes com as praticas
pedagodgicas vigentes. Identifica e relata quais agdes estdo sendo desenvolvidas nas escolas
municipais de Varzea da Roga para a promogio da Educagéo Inclusiva.

Palavras-chave: Concepgdes, Inclusdo Escolar, Portadores de Necessidades Educativas
Especiais, Formagdo de Professores.

Summary

The current study aims to know and reflect about the teacher's conceptions of the Educative
System in Varzea da Roca, concerning to the Inclusive Education. So, outdoor researches
were done based in qualitity, descriptive and analytical methods, then we've compared the
final results alluding to diverse authors and studies concerning to the topic. It also discusses
about culture and analyses the effective social group's influences in the historical and social
structure. The mentioned study presents national and international rules which support the
process of integration and inclusion and the rights of those who suffer discrimination.
Reports the current Educative System in Varzea da Roca. It discusses the conception of
marginality, diversity and equality. Informs about the History of Educative Process in
Brazil and shows up the development and evolutin of it. It also discusses about the negative
influence of the scholar grades and subjects. Explains and points out, shortly, the Inclusive
Education. Analyses the difference of meaning between person with disability and person
who needs Inclusive Education. Points out and reports the Inclusive Education and the
current educative pratice. Finally, it says which actions are being developed at schools in
Varzea da Roca to promote the Inclusive Education.

Key words: Inclusion, Conceptions, Necessity Specials Education Porter and Teachers
Formation.




Traga duvidas e incertezas, doses de ansiedade, construa e
desconstrua hipoteses, pois ai reside a base do pensamento
cientifico no novo século. Um século cansado de verdades, mas

sedento de caminhos.

Claudia werneck
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I- INTRODUCAO

1. O legado do processo historico para o meio social e a educagio no Brasil

O processo historico € fruto da dindmica social e cultural construida a partir
da riqueza de significados dos diferentes grupos sociais que, situados em posi¢des
diferenciadas de poder impdem suas peculiaridades a sociedade mais ampla, resultando num
processo de construgdo social. Por conta disso, as culturas existentes na sociedade apresentam
formas diferentes de estabelecer relagdes, formular leis e resolver problemas.

Para entendermos melhor como as desigualdades foram construidas e
inseridas na sociedade € importante fazermos uma analise sobre cultura. Como afirma Otaiza
(1999), a cultura se faz num tempo e num espago determinado, ndo sendo independente das
circunstancias em que € gerada. As caracteristicas distintas de realidade sdo perfeitamente
entendidas a partir do momento que compreendemos como estas foram construidas. Portanto,
as diferengas culturais sdo produzidas, pautadas em uma logica interna.

A forma como essa construgdo historica se deu reproduziu preconceitos e
discriminagdes das mais diversas como a submissdo da mulher com relagio ao homem, a
opressao contra o negro, o indio e as classes menos favorecidas. Portanto muitos sio os
marginalizados.

Esse processo de desumanizagdo ndo € recente. O mesmo tem data remota e
nos remete a era primitiva quando, em suas relagdes sociais, a sociedade apresentava
caracteristicas de dominagéo de um grupo em relagio ao outro.

Antes de mais nada, faz-se necessario esclarecer o conceito de
marginalizagdo. Este ndo diz respeito apenas aos portadores de deficiéncia, mas sim, de todos
aqueles que sdo discriminados de alguma forma, seja por diferencas sociais ou étnico-raciais.

Estas formas de opressio sdo reforgadas pelos diversos segmentos da
sociedade, especialmente pela educagdo. Com relagio a historia da educagdo no Brasil, s6
podemos entender a evolugdo do sistema educacional, a expansdo e os rumos que esta tomou
a partir da realidade concreta criada pela nossa heranga cultural que atua sobre os valores das
pessoas. Essa € a marca do Brasil: presenga imposta e preservada de modelos culturais
importados.

Sem sombra de duvidas essa atitude de importagio de modelos culturais,

econdmicos e educacionais sempre foi considerada uma alternativa preponderante para o
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desenvolvimento educacional e principalmente para o desenvolvimento econdmico do pais.
Ha muito tempo, ambos vém andando de muletas e poucas tém sido suas conquistas. Mas o
primeiro tem enfrentado caminhos mais espinhosos, o que tem dificultado a ascensdo para o
Sucesso.

Alguns pontos cruciais para a ineficiéncia da educagdo no Brasil se
justificam pela inviabilizagdo e ma qualidade de servigos do sistema educacional. Em uma
ponta do iceberg esta a falta de coeréncia interna no sentido de viabilizar consisténcia logica e
a criagdo de objetivos bem definidos para cada um dos niveis de ensino. Na outra ponta,
deparamos agora com a falta de coeréncia externa que ndo prima, antes de tudo, por uma
adequagdo do sistema global de ensino as exigéncias do contexto socio-econdmico-cultural,
em que esta imerso.

Neste rol de discussdo devemos lembrar da promogdo desigual da educagio
para o conjunto de regides brasileiras, a oferta e o rendimento interno insuficiente do sistema
escolar, e com atengdo especial, a qualidade desta educagio para os pobres, a qual sempre se
resumiu apenas ao ensino primario, impossibilitando-os de aspirar por um ensino superior.
Neste contexto, nos deparamos com o modelo de educagdo bancaria denunciada por Paulo

Freire.

“ A educagdo como pratica da dominagdo, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu
marco ideoldgico(nem sempre percebido por muitos dos que a realizam), é
indoutrind-los no sentido de sua acomodagio a0 mundo da opressdo.” (1987
p.66)

Neste contexto, podemos citar o pequeno municipio de Véarzea da Roga,

situado no estado da Bahia, que também apresenta uma educagio deficiente. Nota-se que o

ensino oferecido nas escolas deste municipio tem deixado a desejar por ndo satisfazer as

necessidades educativas das criangas, garantidas nos Parametros Curriculares Nacionais, uma

vez que a maioria dos alunos matriculados ndo apresentam habilidades e competéncias
exigidas pelas séries em curso.

Um outro aspecto marcante diz respeito a uma elevada taxa de reprovagio e

evasdo escolar presente nas escolas, como foi verificado no Projeto de Desenvolvimento

Escolar (PDE), realizado nas escolas, constatados nas tabelas abaixo.




ESCOLA MUNICIPAL JOSE CARNEIRO DE OLIVEIRA
* Aproveitamento dos alunos (2006)

Série Matricula inicial | Taxa de | Taxa de|Taxa de
aprovagao reprovacao abandono

* 142 34% 32% 34%

& 58 35,5% 36% 8%

< 41 69% 13% 18%

4? 49 72% 18% 10%

& 112 27,5% 35% 37,5%

6 39 43% 40% 17%

7 37 47% 23,5% 29,5%

8 29 68% 16% 16%

ESCOLA MUNICIPAL ODILON SENA CERQUEIRA

* Aproveitamento dos alunos (2006)

Série Matricula inicial | Taxa de | Taxa de | Taxa de
aprovagao reprovagao abandono

1? 196 48,4% 31,5% 20,5%

2 160 472% 29,4% 23,3%

3 129 39,7% 22% 38,2%

4 128 33,7% 27,6% 39,2%

*Os dados das demais escolas mencionadas ndo estavam disponiveis.

Além disso, a distor¢do idade-série € um outro entrave preocupante que

causa transtorno aos alunos por ndo se adequarem a turma e/ou a turma a eles. E importante

lembrar que dentro desse contexto o professor enfrenta dificuldades para desenvolver um bom

trabalho.

Observa-se que a luta pela educagdo de qualidade para todos tem sido

diluida na discussdo da inclusdo escolar como algo inusitado(movimento, teoria, filosofia ou

politica) que requer informagdo e explicagdo a cada cidaddo, profissional da educago ou nio,

académico ou ndo. E, mais que isto, tal esclarecimento tem sido proposto como tarefa de
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alguns poucos “experts” que finalmente descobriram a importancia da inclusido de todos e até
mesmo uma nova denominagao para a educagdo que tem sido chamada inclusiva.

Para evidenciar quais as providéncias que devem ser efetuadas a fim de
resolver esta situagdo € que se recorre ao historico da educagio inclusiva.

Dentro do contexto educacional, antes do século XX ndo existia a idéia de
inclusdo. A maioria das pessoas (principalmente mulheres, deficientes fisicos e mentais de
outras ragas que nao a branca e pobre) ndo tinha acesso a educagio.

Na década de 70 comegou o processo de integragdo, através do qual as
escolas comuns aceitavam alguns alunos portadores de deficiéncia para freqiientarem as suas
classes de ensino.

Nos anos 90, finalmente vivenciamos os primeiros passos para a inclusdo.
Esta se da a partir de movimentos concretizados na Europa, tendo como pioneira a
Inglaterra, realizados por pessoas com deficiéncia e seus familiares na luta pelos seus
direitos.

A discussdo pelo direito de todas as pessoas a educagio vem se renovando a
cada dia. Nos ultimos anos, a busca incessante por uma politica socio-educacional de
qualidade se intensificou e atraiu governos e 6rgdos privados para um palco de debates
necessarios e importantes para a organizagdo de novas idéias sobre as Necessidades
Educacionais Especiais e a implementagio de Diretrizes de A¢do no Plano Nacional.

Encontros importantes como a Declaragdo Universal de Direitos Humanos,
a Declaragdo de Salamanca, a Convengdo de Guatemala e a Declaragio de Viena, sio marcos
significativos na promogdo de mudangas favoréveis a aplicagio da educag3o inclusiva.

A Declaragio de Salamanca se afirma como prova do compromisso e ativa
participagdo de representantes de alto nivel que reuniu 92 lideres de estados federativos e 25
organizagdes internacionais na cidade de Salamanca, na Espanha, no periodo de 07 a 10 de
junho numa Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas. Essa Conferéncia Mundial
teve por objetivo definir a politica e inspirar a agdo dos governos, de organizag¢des
internacionais e nacionais de ajuda, ndo governamentais e outras institui¢gdes na
implementagdo da Declaragdo de Salamanca sobre principios, politicas e praticas em
educagdo especial.

Os representantes, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o ensino
ministrado a todas as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais,

definiram e apoiaram a Linha de Agdo para esta educagdo. Através de um documento

11
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declararam os direitos e diferengas das criangas especiais, assim como a adequagio do sistema
de ensino para que estas criangas tenham acesso as escolas comuns.

O principio desta Linha de Agdo € de que as escolas devem acolher todas as
criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingtiisticas ou outros. Foi declarado, ainda, que todas as agdes devem acompanhar os
seguintes principios norteadores: o reconhecimento das diferengas, o atendimento as
necessidades de cada um, a promogédo da aprendizagem, o reconhecimento da importéancia do
acesso de todos a escola e a formagdo dos professores, no sentido de concretizar tais
demandas.

Além disso, o documento traz solicitagdes a todos os governos para que
oferegam prioridade politica e orgamentaria a fim de que estas criangas recebam tratamento de
qualidade. Este ainda direcionou apelos a instituigdes governamentais como a UNESCO,
UNICEF, PNUD e Banco Mundial para que defendam e apdiem os programas voltados a
alunos e alunas com necessidades educacionais especiais.

Assim, com base no seu proprio texto: a Conferéncia de Salamanca,
UNESCO (1994).

“Proporcionou uma oportunidade tnica de colocar a Educagio Especial
dentro de uma estrutura de ‘Educagdo para todos’ firmada em 1990. Ela
promoveu uma plataforma que afirma o principio ¢ a discussdo da pratica de
garantia da inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais.”

(p.15)

Além disso, a Declaragdo de Salamanca UNESCO(1994) afirma que:

“As necessidades educacionais especiais incorporam os principios ja
aprovados de uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as criangas.
Parte do principio de que todas as diferengas humanas sio normais e de que
o ensino deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianga, em vez
de cada crianga se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a
natureza do processo educativo...” (p.19)

Este pensamento consiste em reconhecer a igualdade como ponto
fundamental na educagdo inclusiva, uma vez que esta contribui para a extirpagdo de rétulos,
tendo por objetivo uma mudanga das atitudes curriculares nacionais e internacionais, para
uma reflexdo coerente entre teoria e pratica.

Na mesma perspectiva a Convengio de Guatemala, ocorrida em 28 de maio
de 1999, teve por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagdo contra as

pessoas portadoras de deficiéncias e propiciar a sua plena integragdo a sociedade.

12




Mediante a resolugdo AG/RES. 1.369 (XXVI-0/96) o comité encarregou um
grupo de trabalho para desenvolver o projeto no qual considera que: a deficiéncia pode dar
origem a situagdes de discriminagdo; a Declaragdo Americana dos Direitos € Deveres do
Homem proclama que este nasce livre e deve ter seus direitos e liberdade respeitados;
protocolo adicional a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos em matéria de direitos
econdmicos., sociais e culturais reconhece que toda pessoa afetada por diminui¢do de suas
capacidades fisicas ou mentais tem direito a receber atengdo especial. Assim, na inteng¢do de
melhorar substancialmente a situagdo no continente americano, os Estados Partes se
comprometeram a cooperar, colaborando de forma efetiva, de acordo com as suas respectivas
legislagdes nacionais, para o investimento em pesquisa cientifica e tecnologica a fim de
romper as barreiras arquitetonicas, além de promover a sensibilizagdo da populagio.

O processo de exclusdo social de pessoas com deficiéncia ou alguma
necessidade especial € tdo antigo quanto a socializagdo do homem. Hoje, milhares de pessoas
com algum tipo de deficiéncia estdo sendo discriminadas nas comunidades em que vivem ou
sendo excluidas do mercado de trabalho. Mesmo com os intensos movimentos nacionais e
internacionais na busca por um consenso para formatar uma politica de inclusdo de pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais na escola regular, a discriminagio persiste,
apenas diferindo em alguns aspectos de pais para pais.

No Brasil ndo ¢ diferente. As diretrizes da educago nacional abordam apenas
a integragdo das pessoas com necessidades especiais no meio social. Estas diretrizes relatam
duas questdes centrais: o direito a educagdo comum a todas as pessoas e o direito de receber
essa educagdo sempre que possivel nas escolas regulares.

A Constituicdo Brasileira, por sua vez, condena todas as formas de
preconceitos, sejam eles de origem, raga, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma de
discriminagdo, além de garantir a igualdade e a educagdo para todos, o que ndo se concretiza
na realidade. Aprovada pelo Congresso Nacional em 13/06/2001 a Convengdo Interamericana
para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagio Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncias foi promulgada no Brasil por meio do Decreto 3.956 da Presidéncia da
Republica (08/11/2001).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
estabelece em seu artigo 59, incisos I e III, que os sistemas de ensino assegurem aos
educandos com necessidades especiais adequagdo dos curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, assim como a preparagio dos professores do ensino

regular para a integragdo desses educandos nas classes comuns. Em seu paragrafo unico
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constante do artigo 60, afirma que o Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes.

Conforme ja mencionado, no contexto educacional, muitas foram as teorias
internacionais trazidas para o Brasil a fim de renovar o curriculo educacional, no intuito de
amenizar os problemas de aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Atualmente, os resultados obtidos pela educagdo brasileira tem sido
desastrosos. Claro que este resultado cadtico ndo se reflete nas porcentagens enviadas de
maneira camuflada, ao FMI (Fundo Monetario Internacional), mas se evidencia em cada
escola, em cada sala de aula, diariamente, a realidade crucial da educagdo falida dos ultimos
tempos, haja vista, os resultados da Prova Brasil aplicada pelo MEC (Ministério da Educagio
e Cultura) nos Gltimos anos, no sentido de avaliar a capacidade cognitiva dos alunos.

Nota-se que mesmo apés a implantagio de modelos pedagdgicos
considerados magicos por alguns defensores, ndo se percebe a transformagdo educacional
esperada, ou seja, uma educagdo de qualidade. Esta constante invasdo de teorias, ao invés de
contribuir, vem confundindo os educadores, levando muitos a se questionarem sobre qual
corrente educacional devem seguir. Além disso, muitos professores ndo conseguem discernir
ou colocar em pratica (quando nio o fazem de maneira equivocada) o que as teorias sugerem
ou oferecem.

Torna-se claro que ndo existe, ademais, uma politica efetiva de inclusdo que
viabilize planos integrados com metas e agdes convergindo para a obtengdo de um mesmo
objetivo: resguardar o direito dos portadores de portador de necessidades especiais. As leis
brasileiras apenas sinalizam nesta diregdo, tendendo a tornarem-se “letras mortas”, ja que ndo
se verifica sua implementagio no cotidiano.

A referida tematica, apesar de atual e discutida, ainda deixa davidas e
provoca contradi¢des quando se faz referéncia a integragdo e inclusdo escolar. Estas duvidas
ndo dizem respeito apenas ao conhecimento do conceito, mas, sobretudo a finalidade destas
para a sociedade, e em especial, no contexto da educagio escolar.

Ultimamente, presenciamos, na fala dos professores e autoridades
educacionais de Varzea da Roga durante reunides e Jornadas Pedagdgicas, a existéncia de um
pensamento confuso sobre incluir e integrar. Diante disso, tornou-se necessario um estudo
que evidenciasse que concepgdes os professores da rede municipal de Varzea da Roga tém da

educacdo inclusiva, além de se fazer uma tentativa de elucidar as davidas que por ventura
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permeiem a referente tematica, a fim de evitar interpretagdes erroneas ou confusas que
interfiram na agdo pedagogica consciente e de qualidade do educador.

Partindo dessa inquietagdo, foram tragados como eixo condutor os seguintes
objetivos:

» Mapear e relatar as concepgdes docentes sobre educagdo inclusiva;

» Relacionar as concepgdes de educagdo inclusiva dos docentes com as praticas
pedagogicas vigentes;

» ldentificar e relatar quais a¢des estdo sendo desenvolvidas nas escolas municipais de
Varzea da Roga para a promogio da Educagdo Inclusiva.

Para tanto, a presente pesquisa ¢ de grande relevancia para que se possa
refletir e buscar um entendimento amplo da contribuigdo oferecida pela pratica inclusiva em
prol de uma mudanga significativa no ambito educacional.

Quando se fala em inclusdo a escola se sente ameagada, invadida, porque
novos saberes, novos alunos, outras formas de resolver problemas e de avaliar a aprendizagem
se fazem necessarios a fim de que haja um acompanhamento sistematico em busca da
promogao de educagdo de qualidade para todos os educandos.

Segundo Mantoan, (2007), se a idéia de inclusdo tivesse clara e aceita na
cabega de todos os profissionais ndo haveria a necessidade de cursos que orientassem como
lidar com os especiais, separando-os em grupos.

Os estudos atuais sobre o processo de inclusio visam a buscar maneiras
favoraveis para que pessoas excluidas do meio social por questdes de deficiéncias, raga,
classes e outros possam alcangar o sucesso educacional, j4 que é enorme o impacto da

inclusdo escolar na maior parte das escolas brasileiras.
2 - METODOLOGIA

Ultimamente, percebe-se a inquietagdo de todos os envolvidos na educagio
de Varzea da Roga. Nunca, o historico educacional do municipio foram registrados indices tdo
alarmantes de desisténcia e analfabetismo, embora seja amplamente reconhecido o esforgo
envidado para facilitar o acesso de um maior nimero de alunos as escolas, atualmente.

E claro que, nas circunstancias de precariedade em que se encontravam as
escolas em Varzea da Roga, havia uma defasagem escolar que ndo se exprimia em termos
quantitativos, estruturais, nem sequer em termos qualitativos. O que se pretende dizer ¢ que,

considerando que 32,1% dos professores do municipio j4 sdo licenciados em Pedagogia de 1?
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a 4” série e uma outra parcela de 41,9% destes estdo em fase de conclusdo do referido curso,
tornam-se injustos e inaceitaveis os resultados comprometedores da educag¢do em Varzea da
Roga, como a realidade insustentavel dos chamados alfabetizados funcionais, representados
por uma quantidade desastrosa de alunos que concluiram a 8* série do Ensino Fundamental e,
por que ndo serem mencionados os concluintes do 3° ano do Ensino Médio, que ndo dominam
as quatro operagdes nem apresentam competéncia nenhuma para redigir pequenos textos, ler
com fluéncia ou sequer dominar as regras ortograficas. Tudo isso, é fruto de teorias mal
entendidas, colocadas em pratica a luz de precipitagdes imaturas e confusas na tentativa de
consertar um quadro que ja ndo estava tdo bom.

Diante dessas circunstancias e para atingir o nosso objetivo de evitar o que
outrora aconteceu de modo inesperado, idealizou-se um trabalho pautado em contextos
educacionais distintos. Assim, pensando-se na riqueza dos resultados adotou-se o método de
cunho qualitativo-descritivo-analitico com énfase na pesquisa de campo, realizado em quatro
escolas, sendo duas da zona rural, a Escola Municipal José Carneiro de Oliveira, situada no
povoado de Varzea do Meio e o Centro Educacional Manoel Martiniano de Almeida, situado
no povoado de Campo de Sao Jodo, sendo que ambas oferecem ensino da Educagdo Infantil a
8" Série.

‘ As demais sdo escolas da sede do municipio, o Centro Educacional Padre
Jodo Farias, que oferece ensino de 1 a 8" série e a escola Odilon Sena Cerqueira que atende
alunos de 1* a 4° série.

Participaram desta pesquisa 25 professores de 1* a 8* séries do Ensino
Fundamental, sendo a maioria destes, profissionais licenciados em Pedagogia, os quais
responderam seis questdes de carater semi-aberto, resultando em dados concretos, que foram
analisados e comparados com referéncias e variados autores e linhas de pensamento sobre o
tema além de serem comparados, através de observagdes, com a realidade educacional

varzeana que ai esta.
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I1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

No que se refere a discussdo sobre igualdade, diferenca, desigualdade e
diversidade, observa-se que é cada vez mais dificil omitir a politica e a organiza¢do que as
diferengas vem promovendo ultimamente, tanto nos paises avangados quanto nos paises
subdesenvolvidos.

“Igualdadex diferenga” e “igualdade x desigualdade” sdo temas pertinentes
e polémicos na atualidade. Trata-se de conceitos que expressam relagdes binarias nas quais
dois elementos defrontam-se como polos antagdnicos que se opdem dialeticamente. De um
lado, a igualdade; de outro, a desigualdade. Com frequéncia, estes termos vém associados a
existéncia historica de desigualdades sociais, econdmicas e politicas. A igualdade foi pensada
como oposto de desigualdade.

Durante longo tempo, quando se questionava se todos eram iguais ou
diferentes, ou ainda se as pessoas desejavam ser iguais ou diferentes, a resposta era simples:
todos manifestavam vontade de serem tratados como iguais perante Deus, perante a lei,
perante os homens.

No contexto da Antiguidade classica, a desigualdade ndo era vista como um
problema a exigir grandes explicagdes e nem causava questionamentos. Compeende-se que a
nogdo de igualdade mais forte e persistente da cultura ocidental surgiu através do
Cristianismo e s6 depois foi contemplada em textos juridicos e politicos.

O pensamento cristdo de igualdade esta indissocialvemente ligado a idéia de
diferenca, através do conceito de pessoa. H4, na ética cristd, uma espécie de impeto
igualitarista que opde continuamente a norma da igualdade ao fato da desigualdade. Ao longo
dos tempos, essa idéia cristd de igualdade foi aperfei¢oada e codificada como igualdade
perante a lei: todos sdo iguais sem distingao.

No que se refere ao contexto politico a igualdade e a liberdade dos cidaddos
sdo proclamadas como absolutas. Ja no ambito econdmico ¢ considerada relativa, pois a
propriedade privada ndo pode ser igualada. No campo individual, as diferengas se manifestam
e devem ser preservadas na vida social, garantindo, assim, a liberdade individual.

A acelerada velocidade e aumento do fluxo mundial de pessoas, tem
resultado em pluralizagdo e heterogeneizagdo de culturas, subculturas, multiculturas e
padroniza¢do cultural. Assim, “novas diferengas” acabam por se impor, tanto no ambito

coletivo quanto no aspecto individual, e sdo possiveis a todo instante e em qualquer lugar.
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A diferenga ndo ¢ uma caracteristica natural. Ela € o resultado das relagdes
de poder, sendo discursiva, institucional e economicamente construida. S3o essas relagdes que
fazem com que a “diferenga” se sobressaia e seja avaliada negativamente em relagio ao “ndo-
diferente”. Desconsiderar as diferengas € sacrifica-las no altar da igualdade, € negar o que ja
ndo pode mais ser negligenciado - a propria natureza. Na esperanga de conquistar uma
sociedade igualitaria, a classe marginalizada enfrenta uma série de dificuldades na busca de
seus direitos.

As diferengas existem e € preciso existir no sentido relacional dos grupos
humanos e suas especificidades e ndo apenas a questdo individual (o eu de cada ser). Neste
sentido, cada individuo desenvolve-se em culturas distintas, portanto, sio diferentes por
direito. E o direito de ser, sendo diferente. De acordo com Ferreira e Guimaries (2003) as
diferengas entre os homens fazem-se mostrando e demonstrando que existem grupos humanos
dotados de especificidades naturalmente irredutiveis.

E necessario compreender que uma sociedade justa e favoravel para todos
ndo se apdia somente no fato de os seres humanos serem ou ndo iguais, pois quando
pensamos em igualdade natural ela ndo se resume a um significado tnico, haja vista que cada
individuo tem sua propria identidade, sendo evidente a existéncia de desigualdades. Assim,
para alcangar essa igualdade, seria necessario eliminar as desigualdades sociais. Ao se tratar
alguém de maneira diferenciada ha possibilidades de enfatizar suas diferengas, assim como
tratar com igualdade os diferentes, pode esconder ou excluir sua especificidade.

Neste contexto, a inclusdo € uma denincia, assim como outros movimentos
conduzidos por grupos que ao longo do processo histérico da educagio e da cidadania buscam
o reconhecimento do individuo. Ndo se define um sujeito por sua espécie e sim por suas
peculiaridades nos aspectos culturais, de género e modo de interagir com outros individuos.
Contudo, numa sociedade que anseia pela homogeiniza¢io dos individuos torna-se dificil
lidar com as diferengas, usando a desigualdade social como um argumento em favor da

exclusdo no contexto educacional. Neste sentido ¢ a seguinte consideracdo:

“A partir dessa nova visdo paradigmatica sobre ‘igualdade e diferencas’, é
importante refletir sobre as concepgdes de educagio, de escola e de sujeito. Debater
sobre as diferengas, que se complementam em vez de se excluirem mutuamente, ¢
pensar a existéncia de ‘um outro’...” (FERREIRA e GUIMARAES, 2006, p.
41)
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As atuais politicas publicas confirmam o projeto igualitarista da
Modernidade, as quais buscam excluir as diferengas a partir de um plano racional no
proposito de ordenar o mundo. Estas for¢as acabam idealizando que todos sdo iguais dentro
de pressupostos disciplinares, sustentando assim a organizagdo pedagodgica escolar que acaba
negando o que a diferenga propde. Neste caso o conflito, o dissenso, a multiplicidade
incontrolavel e infinita, as quais ndo se enquadram na cultura da igualdade das escolas, visto
que introduzir as diferengas torna-se um elemento complicador, pela dificuldade de ser
recusada, negada, desvalorizada. Caso isso ocorra tera que assimila-la ao igualitarismo
essencialista, mas se aceita e valorizada, rompera com os pilares nos quais a escola tem se
firmado até agora.

Este ciclo de discriminagdo/exclusdo encontrou solo fértii no campo
educacional. A igualdade de oportunidades no dmbito escolar vem sendo perversa, pois
mesmo que os portadores de necessidades educativas especiais tenham oportunidade de
estarem numa escola comum, esta ndo garante em nenhum momento a permanéncia e o
seguimento do individuo no processo educacional de qualidade em todos os niveis da
educagdo.

Muitas vezes ndo se percebe que estes fatores se organizam através de
classe ou género. E importante salientar que quando se faz referéncia a Educagdo Inclusiva, o
que favorece a exclusdo € exatamente a nega¢do de um ou outro.

E importante saber que género também é definido por um grupo natural que
se reconhece com facilidade. Entdo, agora o que deve ser levado em consideragdo é a logica
do género e ndo mais da classe, na qual possa existir a integragio de uma coisa em relagdo a
outra.

Por sua vez, a logica da classe tem seus lados positivo e negativo. Primeiro,
se pensarmos com cuidado, a idéia de classificar é necessaria, pois é importante que se tenha
consciéncia de em que estdgio cognitivo cada individuo se encontra. Assim, saber-se-a qual
metodologia sera necessario aplicar. E como se comparasse um fruto verde e outro maduro.
Eles estdo numa mesma arvore juntos, mas cada um corresponde a um processo, sem haver
necessidade de separagdes do ambiente.

Por outro lado, ao se refletir sobre o ponto negativo da questdo pode-se
tomar como exemplo as questdes das limitagdes de cada individuo. E por conta deste que hd o
preconceito de excluir alguém por se achar que ndo alcanga o patamar minimo previamente
estabelecido. Tudo isso ocorre devido a uma deficiéncia da nossa educagdo que para

classificar exclui os que ndo alcangam tal patamar, formando assim uma outra classe.
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Diferente da exclusdo o discurso da inclusdo define-se pela logica da relagdo
e compreensdo, ou seja, € um processo de interagdo entre individuos. Um exemplo bastante
claro permite a compreensdo da légica da inclusdo. Um individuo que tem o vicio da bebida é
considerado assim um alcoolatra. No entanto sua mulher ndo se enquadra nessa mesma
condigdo, ou seja, ndo pertence a mesma classe, esta excluida. No 4mbito familiar, porém, a
mulher e os demais membros estdo relacionados com esse sujeito € o seu problema acaba
afetando a todos como conseqiiéncia.

Este exemplo permite analisar a relagdo professor-aluno quando muitas
vezes a crianga apresenta dificuldades de aprendizagem e convivéncia em sala de aula
decorrentes de um processo pedagogico ineficiente do professor, neste caso isso faz parte da
logica da classe, a dificuldade é do aluno e ndo necessariamente do professor. Mas, as
falarmos da logica da relagéo o problema € de todos, o que conduz o professor a refletir sobre
a insuficiéncia de seus recursos e também se inteirar de temas que possam lhe orientar sobre
um novo olhar, um novo método de trabalho, mudando assim todo o contexto que ndo estava
dando certo.

A proposta da inclusdo tem como objetivo romper barreiras, abandonando
preconceitos arraigados na sociedade ha muito tempo, langando um olhar mais humanizador
e deixando de lado o medo e reconhecendo o que cada um é ou pode ser com suas limitagdes.

Nota-se que € necessario uma transformagdo de atitude de dependéncia para
autonomia. A primeira nos aflige por ndo estarmos preparados para aceitar essas mudangas de
posigdo ou prestigio, entendendo assim as dificuldades existentes no momento de inverter a
situagdo do oprimido e da elite e vice-versa. Quando essas mudangas ocorrem em todos os
aspectos, os individuos tomam uma outra posigdo, assumindo responsabilidades através da
autonomia conquistada. Uma crianga portadora de necessidades educativas especiais é um
exemplo disso. Se a escola onde ela freqiienta lhe proporciona meios para que desenvolva
habilidades, pouco a pouco tera responsabilidades.

Outra preocupagio que a escola deve ter € a de trabalhar a coletividade, para
que prevalega a solidariedade, pois, apesar de a escola afirmar que os alunos s3o diferentes,
negam isso quando matricula os mesmos numa determinada série e espera um
desenvolvimento padronizado, pretendendo que ao final do periodo letivo, os alunos
apresentem o mesmo nivel de conhecimento, sem que oferega condigdes favoraveis para que
isto acontega.

Como ja foi dito, a escola tem ajudado a perpetuar a rotulagio das classes

sociais. Nesta perspectiva, o curriculo tem sido instrumento importante para este
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acontecimento. O mesmo regula o funcionamento do ensino, apresentando uma estrutura
normativa que contempla modelos de metodologia, avaliagdo, e, principalmente, norteia os
conteudos a serem seguidos na area educacional.

Todas as orientagdes explicitas no curriculo tém sido aceitas e seguidas por
sistema educacional brasileiro sem muitos questionamentos. Porém, pior do que esta
apresentado na forma explicita do curriculo sdo as intengdes do chamado curriculo oculto.
Sdo as informagdes que estdo nas entrelinhas. Elas vdo muito além do que € dito para ser
praticado. A sua finalidade ¢ a de domesticar e classificar os grupos sociais a fim de seguirem
os interesses das classes dominantes. Com muita propriedade, SILVA (2002) nos esclarece
que o curriculo oculto € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
locais relevante.

Assim, muito mais do que os conteudos proporcionam, sdo as relagdes sociais,
impostas pelo curriculo oculto, responsaveis pela disseminagdo das normas e atitudes a serem
seguidas pelos jovens e criangas, sendo estas necessarias para uma boa adaptagio na

sociedade capitalista.

“... Entre outras coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a
obediéncia, o individualismo. Em particular, as criangas das classes operarias
aprendem as atitudes proprias ao seu papel de subordinagio, enquanto as criangas
das classes proprietarias aprendem os tragos sociais apropriadas ao seu papel de
dominagdo...”. (SILVA, 2002, p.79)

Além disso, o curriculo oculto promove a estigmatizagdo através do género,
da sexualidade, ou da raga. Ensina como ser homem ou mulher, heterossexual ou
homossexual, bem como categoriza os mais “capazes” e os menos “capazes”.

Dentro desta organizagio social, os Portadores de Necessidades Especiais,
também sofreram discriminagdes diversas em fungdo de suas limitagdes. Assim, a histéria da
Educa¢do Especial foi marcada por explicitos mecanismos de rejeigio concretizados por
diversas formas de exclusdo e tratamentos que se traduziam apenas como manifestacdes de
amor e solidariedade ao proximo, movidos pela piedade, o que ndo deixa de ser a expressdo
disfargada de atitudes excludentes.

No campo escolar, a propagagdo da exclusdo sempre foi muito forte e se
manifesta de varias formas. Ora por ndo oferecer a quantidade de vagas que a demanda exigia,
ora por classificar a capacidade dos alunos a partir da sua classe social, além de excluir por

ndo conseguir oferecer uma educagio de qualidade. E dentro deste contexto que a defesa de
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uma escola para todos ganha forga. Inicialmente, as reivindicagdes para uma educagdo
especial foram manifestadas na Europa por iniciativa dos pais e familiares dos portadores de
deficiéncias patologicas que exigiam a inclusdo destes na escola regular.

A integra¢do, que também prima por uma sociedade humanistica, foi
disseminada como ponto de partida para a inclusdo das pessoas discriminadas tanto na
sociedade quanto na escola. Entendemos a integragdo escolar como o processo de
educar/ensinar criangas ditas normais juntas com as portadoras de deficiéncia, durante uma
parte ou todo o seu tempo de permanéncia na escola. Porém, a proposta de integragdo ndo
garante esta inclusdo, apenas traz subsidios superficiais de como promover a igualdade nas
relagdes sociais e educacionais.

Assim como o conceito de integragdo recebe varias interpretagdes, a
conceituagdo do termo “deficiéncia” também tem apresentado varios sentidos. O conceito
utilizado para “deficiéncia” e sua defini¢do passam por dimensdes descritivas e por dimensdes
valorativas, tendo sempre um carater historico concreto, de acordo com um determinado
momento, num contexto socioecondmico e cultural especifico.

Inicialmente 0 mesmo era utilizado para nos referirmos as pessoas que
apresentam uma deficiéncia fisica, motora e sensorial. Apdés muitas discussdes e
questionamentos acerca das desigualdades e exclusdes, a terminologia mudou, apesar do
termo “deficiéncia”, ainda ser usado em alguns documentos internacionais para se referir ao
deficiente, como consta no artigo 1° da Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de todas
as formas de discriminag@o contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

Para os efeitos desta Conveng@o, entende-se que:

<

. o termo “deficiéncia” significa uma restri¢io fisica, mental ou sensorial de
natureza permanente ou transitéria que limita a capacidade de exercer mais ou
menos atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social...”. (2007, p.4)

Por sua vez, a nomenclatura Portador de Necessidades Especiais utilizada
atualmente para o alunado da educagdo especial tem representado um desafio até mesmo para
os deficientes que de forma polémica tentam encontrar a melhor expressdo, na tentativa de
adiar a analise de sua verdadeira problematica. Na verdade, a mudanca da nomenclatura
“deficiéncia” para “Portador de Necessidade Especial” ndo tem oferecido avango significativo

no tratamento dado aos deficientes patologicos. Como bem afirma Mazzota, (2007), a mesma
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ndo € adequada. Na verdade as pessoas sentem e manifestam necessidade que, ao serem
satisfeitas, deixam de ser portadores, enquanto forma de manifestagzo.

A necessidade ndo € definitiva, € algo temporario, que, se suprida,
desaparece. Outro fator importante e que deve ser considerado sdo as historias de vida, que

diferenciam cada individuo.

2.1 Conceito como unidade de conhecimento

Ha, pelo menos, trés defini¢des de conceito: conceito € uma unidade de
pensamento; conceito € uma unidade de comunicag¢do; conceito é uma unidade de
conhecimento. Conceito se define por pensamento, ou seja, a busca do entendimento por tudo
aquilo que existe e € através deste que torna-se possivel o conhecimento por parte do
intelecto, bem como a operacionalizagio da ciéncia em tela.

Consideraremos a primeira defini¢io como imprépria, porque ndo se pode
organizar conceitos que dependam do que cada um esteja pensando, ou seja, esta definigio
ndo permite trabalhar com objetividade.

A segunda definigdo deve ser considerada pertinente caso se apresente como
uma ferramenta de comunicagdo direta, mas de registro das idéias e conceitos pertencentes a
uma area de conhecimento.

A terceira definigdo é a mais pertinente se considerarmos os textos como registros do
conhecimento e o vocabulario como uma possibilidade de representa-los.

No ambito de determinada area do saber, portanto, ndo pode existir divida
quanto ao conceito que o termo comunica, ou seja, existe uma monorreferencialidade relativa;
0 termo evoca o que tem que ser evocado.

A analise dos termos e, por conseguinte, dos conceitos constitui a base para
se estabelecer as relagdes entre as informagdes. Os conceitos de uma 4rea de conhecimento se
inter-relacionam formando um sistema. N#o existe conceito isolado: ele esta sempre
relacionado com, pelo menos, um outro conceito.

Podemos tomar como exemplo, o termo “Direito” que é um tipo de saber e
envolve diversos conceitos, tais como legitima defesa, crime, bom pai de familia, entre outros.

E importante ressaltar que por tras de cada conceito existe uma ou varias
idéias, ou seja, um e outro caminham juntos, mas cada um tem seu proprio significado,
mesmo sendo semelhante, pois ambos sdo divergentes na sua serventia e no modo ao qual se

dao a conhecer.
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Idéia € tudo aquilo que move o individuo em diregdo ao confronto de suas
duas naturezas, sendo estas veiculos de crescimento pessoal e espiritual, devido ao seu poder
de auto questionamento, entdo pode-se dizer que idéias sdo objetos de total aprendizagem.

O termo conceito define-se pelo processo de julgamento, o qual é
apreendido, podendo ser guardado na memoéria e utilizado quando for necessério.

Os conceitos permitem ao homem realizar a luta com os desafios especificos
da natureza externa e da realidade social.

Talvez a forma mais generalizada de se aprender conceitos seja através da
leitura. A leitura tem importancia fundamental na vida das pessoas. A necessidade da leitura
esta posta entre todos, haja vista que propicia a obtengdo de informagdes em relagio a
qualquer contexto e area do conhecimento.

Investigagdes atestam que o sucesso nas carreiras e atividades na atualidade,
relacionam-se, estreitamente, com a habito da leitura proveitosa, pois além de aprofundar
estudos, possibilita a aquisicdo dos conhecimentos produzidos e sistematizados
historicamente pela humanidade.

O ato de ler é um exercicio de indaga¢do, de reflexdo critica, de
entendimento, de captagdo de simbolos e sinais, de mensagens, de contetido, de informagdes.
E um exercicio de intercdmbio, uma vez que possibilita relagdes intelectuais e potencializa
outras. Permite a formag@o particular de conceitos, explicagdes e entendimentos sobre
realidades, elementos e/ou fendmenos com os quais as pessoas se defrontam.

No Brasil o habito da leitura ainda ndo esta consolidado. As pessoas ndo
tém a cultura de buscar o conhecimento, o que interfere no dominio consciente de uma
determinada area de estudo. Este € um dos aspectos que emperram o entendimento acerca da
filosofia inclusiva.

O discurso acerca da inclusdo de pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais na escola, no trabalho e nos espagos sociais em geral, tem se propagado
rapidamente entre educadores, familiares, lideres e dirigentes politicos nos diversos
segmentos da sociedade. Nas tltimas décadas, em especial a partir de 1970, vérias iniciativas
foram tomadas em prol da inclusdo social e educacional, sendo estas um conjunto de agdes ao
lado de leis e projetos envolvendo varios estados federativos.

Como se sabe, tudo que ¢ novo assusta. E frente a novidade da inclusio as
escolas tradicionais vém enfrentando sérias dificuldades. E oportuno esclarecer que a inclusdo
ndo diz respeito apenas aos portadores de deficiéncia fisica, mental, motora, auditiva ou

visual, mas de todos aqueles que de alguma forma sio discriminados e marginalizados na

24




sociedade. Como afirma Rosita Edler, (2006), os movimentos em prol de uma “educagido para
todos” sdo movimentos: [a] de inclus@o de todos em escolas de qualidade independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras.

Inclusdo € inovagdo, cujo sentido tem sido muito distorcido e um
movimento muito polemizado pelos diferentes segmentos educacionais e sociais. Como

afirma Rosita Edler, (2006):

... discutir a inclusdo/integragdo do alunado da educagdo especial como se
estivéssemos falando de um unico e homogéneo grupo é um enorme equivoco que
precisa ser evitado, particularmente em equipes de educadores. Essa observagdo
aplica-se, igualmente, a todos os alunos, pois precisam ser considerados em suas
historias de vida ¢ que em muito os diferencia entre si”.(p.115)

A inclusdo surge como conseqiiéncia de um ensino de qualidade para todos
os alunos, exigindo novas posturas, modernizagdo e aperfeigoamento das praticas educativas.
E preciso atualizar e reestruturar as escolas.

Na atualidade, incluir ainda € um desafio muito grande, pois o que existe é
uma inclusdo parcial, sendo notavel a limitagdo. E preciso redefinir e colocar em acao as
novas alternativas e praticas pedagogicas que favoregam a todos os alunos e que sejam
compativeis com esse grande desafio.

Todos os envolvidos devem estar dispostos a colaborar para que o
atendimento seja o melhor possivel, fazendo com que os alunos se sintam importantes neste
processo e que as solugdes encontradas sejam expostas de forma que todos tenham
conhecimento do sucesso da inclusdo.

A escola precisa conhecer e entender o seu meio, os alunos e suas
necessidades para que a partir desses conhecimentos elabore e execute propostas que possam
alcangar o desenvolvimento dos mesmos.

Na perspectiva da educagdo para todos, a escola deve propiciar iguais
oportunidades para todos que ali chegam, sem rotular, pois o aluno é quem vai determinar a
sua capacidade e o seu ritmo. A avaliagdo deve ser feita de forma que evidencie o avango
alcangado pelo aluno e ndo a sua nota, evitando, pois, a comparagdo com os demais alunos.

Muito mais do que propde a integragio.

“A outra opgdo de inser¢do ¢ a inclusdo, que questiona nio somente as politicas ¢ a
organizagdo da educagdo especial € regular, mas também o conceito de integragdo-
mainstreaming. A nogdo de inclusdo ndo é incompativel com a de integragio,
porém institui insercdo de wuma forma mais radical, completa e
sistematica...”.(Mantoan, 2007, p.2)
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Inclusdo ndo € o que se faz pressionado por uma portaria ou decreto, mas o
desenvolvimento de atitudes inclusivas que transformem o nosso eu, aceitando e respeitando o
diferente.

A escola que se propde a alcangar a qualidade de “especial” deve trabalhar
para que haja transversalidade das areas curriculares e autonomia intelectual do aluno, ndo
para medir e comparar as habilidades destes, esperando deles uma igualdade que nunca vai
existir, mas para valorizar o potencial de cada um que, misturados a outros, podem ampliar e
enriquecer o conhecimento de todos os envolvidos dentro e fora da escola.

O objetivo maior da inclusdo ndo se resume apenas em receber alunos
portadores de necessidades educativas especiais num movimento de “estar na escola”, mas de
serem parte integrante e ativa desta. Como nos esclarece Mantoan, (2007), quando se trata da

inclusdo escolar esta ndo se destina apenas aos educandos, mas a toda comunidade escolar.

“... Ainclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a
ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apédia a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral...” (Mantoan, p. 2)

Muitos argumentos sdo usados pelos que s3o contrarios a0 movimento da
inclusdo, havendo também acusagdes em que dizem que 0 modo como a inclusdo vem sendo
promovida € irresponsavel. No entanto, essa resisténcia acontece porque um processo
educacional foi até entdo conduzido por métodos excludentes, porque tém divida a saldar em
relagdo aos alunos. Se antes ndo havia conhecimento das leis que garantiam a inser¢do dos
alunos, sem distingdo, na escola, hoje em virtude de uma agdo corajosa movida pela proposta
inclusiva estd sendo cumprido o dever de alertar as instituigdes educacionais, pais e
comunidade, sobre a necessidade de promover a incluso.

O mais importante nisso tudo, como afirma Mantoan, (2007), é que é
preciso fazer valer o direito de todos a Educagdo, além de ter coragem para defender a
inclusdo, no sentido de incentivar os individuos com ou sem deficiéncia que ndo fregiientem
meios educacionais que segregam e discriminam como € o caso das escolas especiais. Nestas,
o individuo ndo encontra o mais importante que ¢ um ambiente apropriado para o exercicio da
cidadania.

No sentido de promover a educagdo para todos, ou seja, a educacdo
inclusiva, muitas agdes deverdo sem implementadas. A mais urgente deve ser a revisio do

curriculo. Este deve ser estudado a partir de um ponto de vista critico e construtivo de forma

26




9999990909000 0000000000000000O0COCGOFCPC°IOROOOIOIOOIOOODONODOODOPOPOO OO

que se caminhe em dire¢@o a educagido de qualidade e a democratizagdo do ensino. Antes de
qualquer coisa, a escola deve deixar de se sustentar em projetos de outras escolas que
apresentam contextos e alunos distantes de sua realidade.

Apesar de tantas nomenclaturas e discursos interessantes, ainda temos uma
série de dificuldades no que se refere a uma grande maioria de pessoas. A educagdo esta
sendo separada e distribuida em dois grupos: o grupo da educagdo regular € o grupo da
educagio especial. Convivemos com essa dualidade. E como se caminhissemos em duas
diregdes, sendo uma para os alunos ditos “normais” e outra para os portadores de
necessidades especiais.

Os orgdos gestores da educagdo pouco tem se preocupado em promover
parcerias institucionais entre os professores de educagdo especial € os demais professores do
ensino regular. E necessario ressaltar que, a exclusdo ocorre nem s6 com o alunado, mas
também com os profissionais da escola regular € com os que atuam na area da educagio
especial, que por sua vez ndo sdo envolvidos na elaboragdo e discursos das agdes pedagogicas
direcionadas ao ensino regular. Sendo assim, € necessario uma reflexdo sobre a formagio
continuada de nossos professores, atentando para a priorizagdo de um olhar igualitario sobre
todos e que considere aqueles que trabalham com os portadores de necessidades especiais.

Faz-se necessario que os professores tenham um pensamento amplo e critico,
existindo uma maior preocupagdo com as injustigas e desigualdades sociais que precisam ser
modificadas e repensadas. Os profissionais de educagdo precisam ser modificados e
repensados. Os profissionais de educagdo precisam ter conhecimento e instrumentos que
promovam a educagdo formativa.

Na verdade, especial deve ser as ofertas educativas que as escolas devem
disponibilizar para todos em prol da cidadania. Os alunos devem ser vistos como especiais em
suas individualidades. Todo professor deve ser especialista ao perceber o aluno como um ser
que € capaz de construir conhecimentos, que leva para a escola suas informagdes e
experiéncias de vida. Para tanto, o professor precisa ser criativo ao transmitir saberes,
estimulando a capacidade critica do aluno, pois 0 mesmo precisa agir como pesquisador.

O sistema educacional precisa mudar para oferecer educagio de qualidade
para todos, inclusive para os portadores de necessidades educativas especiais, seja nas salas de
aula do ensino regular, seja na forma de apoio ao aluno, aos seus familiares e aos professores,
assumindo sua responsabilidade na busca de parcerias com os familiares e toda a comunidade
para que direta ou indiretamente, colaborem com aqueles que necessitam de ajuda para

adquirir conhecimentos e aperfeigoa-los conseguindo com isso uma vida digna, respeitosa e
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humana, sendo necessario buscar alternativas que promovam o respeito as diferengas
individuais e construam um mundo mais igualitario e harmonioso.

Segundo Mantoan, (2007), a primeira sugestdo para que se caminhe para
uma educag@o de qualidade € estimular as escolas para que elaborem com autonomia e de
forma participativa o seu Projeto Politico Pedagogico, diagnosticando a demanda, ou seja,
verificando quanto sdo os alunos, onde estdo e por que alguns estio fora da escola.

E primordial que se faga uma analise sobre os fundamentos da educagdo
inclusiva, pois mesmo n3o tendo consciéncia do que esta significa, € preciso saber que a
mesma regula o trabalho educativo.

No que diz respeito aos profissionais da educagdo, estes devem formar
grupos de estudos a fim de que reflitam e discutam os problemas ocorridos no dia- a- dia em
sala de aula, adquirindo e transmitindo experiéncias.

Com esta finalidade, os Centros de Desenvolvimento do Professor foram
idealizados para auxiliar na construgdo de uma escola de qualidade. Para tanto, estabelece
parcerias, acreditando que o mais importante ndo € apenas encontrar formulas que aceleram o
aprendizado de alguns alunos e aprovem os mesmos para séries seguintes, mas analisar a

evolugdo do professor e se a escola esta sendo transformada.

2.2 As chaves para uma educacio de qualidade

Nio se muda a escola de uma hora para outra. Nao ¢ o aluno nem o
professor sozinho que vdo conseguir o sucesso e sim a unido de todos que fazem parte do
processo, usando sua capacidade e esforgo para construirem uma escola mais humana e
respeitosa.

E claro que todas essas mudancgas pelas quais a escola deve passar vio
refletir, de forma diferenciada, em todos os funcionarios da escola. Os professores,
considerados as pegas mais importantes deste projeto inclusivo, no geral, sdo bastante
resistentes as inovagdes educacionais. Na sua maioria, tendem a elaborar desculpas que se
traduzem no impossivel. Consideram a proposta pedagogica relevante, mas utdpica,
impossivel de ser realizada com os alunos e nas circunstincias em que se trabalha. Para
realizar a grande meta da inclusdo, é necessario pensar um modelo de escola inclusivo

abrangendo desde a educagdo infantil até o nivel superior.
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O professor da atualidade precisa de uma formag@o em todas as instancias.
E imprescindivel que o professor va além do seu curso de magistério e almeje por um curso
superior, para que aprendam a conhecer e atender as necessidades dos seus alunos, sendo eles
portadores de necessidades educativas especiais ou ndo. Cabe ao professor atender as
criangas individualmente e partindo de sua realidade, possa auxilia-las em seu
desenvolvimento. Assim, conviver com as diferengas e superar preconceitos em relagdo a
minoria servira de subsidios para o crescimento profissional.

Para Mantoan, (2007), os professores, como quaisquer seres humanos
tendem a adaptar uma situagdo nova as anteriores. Para ela, a reagdo dos professores diante da
inclusdo se da devido a forma como estdo habituados a aprender de maneira incompleta,
fragmentada e essencialmente instrumental, tal qual aprenderam nos cursos de formagdo
inicial, assim como na educag@o continuada, na qual havia a separagio da teoria e da pratica.

Além de outros, um conceito que ainda ndo esta claro para os nossos
professores ¢ a de formag@o continuada. Muitos ainda acreditam que esta diz respeito apenas a
um grupo que oferece servigos técnicos e que freqiientam as escolas para realizarem a famosa
“jornada pedagogica”. Na verdade, formagdo continuada vai muito além do que essas visitas
itinerantes anuais, mas pode e deve ser desenvolvida na propria escola e concretizada em
reunides de professores, planejamentos de aulas e formagdo de grupos de estudos dos
professores da institui¢do.

Faz-se necessaria uma reformulagéo dos cursos de formagdo de professores,
criagdo de projetos de educagdo continuada, que sio fundamentais para o aprimoramento e
desempenho das suas fung¢des. O Sistema Educacional Brasileiro deve almejar uma educagio
que atenda suas necessidades, possibilidades e interesses. Para tanto, necessita-se de
profissionais responsaveis e competentes do ponto de vista pedagogico e profissional. Dessa
forma, pode-se propiciar que os professores sejam capazes de explicar o que outrora so
sabiam reproduzir, a partir do que aprendiam em cursos, oficinas, palestras exclusivamente.
(Mantoan, 2007.)

E possivel evitar que os professores fundamentem suas praticas e argumentos
pedagogicos no senso comum, dificultando a explicitagdo dos problemas de aprendizagem,
além de encaminhar o aluno, indevidamente, para as modalidades de ensino especial e outras
opgoes segregativas de atendimento marginalizado, ou ainda, pior, manté-lo fora do espago
escolar, por conta de diagnostico incompetente.

Percebe-se que o sistema escolar estd montado a partir de um pensamento

que recorta a realidade permitindo a subdivisdo dos alunos em “normais” e com “deficiéncia”.
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Esse pensamento € organizado por uma visdo dominadora propria do pensamento cientifico
moderno, o qual ignora o subjetivo, o afetivo e o criador, sem os quais ndo se consegue dar
inicio a um novo modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo defende. Para este
fim, € necessario que todos busquem, lutem e questionem sobre o curriculo, a metodologia e
de todo o interesse da classe dominante em relagdo a permanéncia do ensino tradicional que €
uma forma de reprodugdo do modelo social vigente ao transmitir basicamente os conteudos de
interesse da classe social hegemonica, ou seja, historias de outras realidades transformando os
alunos em meros reprodutores, incapazes de produzirem suas proprias historias. Por isso,
ainda se encontram professores atuantes do ensino tradicional, pois ndo tiveram um ensino e
aprendizagem voltada para uma metodologia interacionista, isto €, reflexiva, critica, pensante
e produtiva quanto as habilidades e competéncias diante das atitudes propostas pelo docente
em sala de aula.

Os espagos educacionais sdo criados a partir de alguns pressupostos
especificos na area da evolugdo institucional, que se restringe a determinadas pessoas, ou seja,
aquelas denominadas como portadoras de Necessidades Educacionais Especiais — PNEE. Na
verdade a diferenga € vista como caracteristica no outro, pois o sistema nos deixa impedidos
de realizar a experiéncia da diferenga e de conhecer melhor sua riqueza.

Deve-se lutar por uma inclusdo escolar que reflita as dimensdes ética, critica
e transformadora. Sendo assim, € preciso ter um cuidado maior, quanto a definigdo e
sustentagdo do que ¢ diferenga entre os interesses dominantes e a classe desfavorecida.

Os movimentos em favor da inclusdo, dentre os quais os
educacionais/escolares, devem seguir outros caminhos que ndo os propostos pelas politicas de
inclusdo, porque se deve crer nas agdes que contestam as fronteiras entre o regular e o
especial, o normal e o deficiente, enfim os espagos simbolicos das diferentes identidades.
Nota-se que as agdes educativas includentes que propostas tém como foco principal o
convivio com as diferencas, a aprendizagem como experiéncia relacional, participava que
produz sentido para o aluno tanto no ambito escolar quanto no meio em que vive.

As relagdes de poder vem impondo um ensino voltado a linha tradicional
para que assim ndo percam seu espago. Continuam com um pensamento fechado promovendo
e justificando a fragmentagdo do ensino em disciplinas, modalidades de ensino regular e
especial, as seriagdes, classificagdes e hierarquizando os conhecimentos dos alunos. Contudo,
a inclusdo € produto de uma educagdo plural, democratica e transgressora. Ela causa uma
crise escolar, ou seja, uma crise de identidade institucional, uma vez que esta é a responsavel

pelo abalo da identidade dos professores, interferido também na identidade do aluno. O
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discente da escola inclusiva € outro individuo que ndo tem uma identidade fixa em uma
modelagem ideal, permanente e indispensavel. Este deverd receber um ensino mais
questionador, critico, reflexivo, criativo, perante as atividades propostas pelos docentes na
sala de aula, a fim de satisfazer suas necessidades, tanto no meio escolar quanto no meio
social.

Como ja foi dito, apesar da atualidade do tema, a inclusdo apresenta uma
discordancia que merece um olhar especial e reflexivo. Uma dessas divergéncia diz respeito a
necessidade de formag@o de professores condizentes com a educagdo especial, devendo
centrar-se em saber como aplicar a sua pratica docente em sala de aula e que inclua, portanto,
oferecendo a aprendizagem de todas aquelas habilidades e estratégias vidveis para alunos
portadores de necessidades educativas especiais ( PNEES).

A preparagdo adequada de todos os educadores que estejam dispostos a
trabalhar com portadores de necessidades educativas especiais, constitui-se um fator chave no
progresso do ensino. E visivel que o avango tecnoldgico e a globalizagdo do ensino permite
que esses profissionais busquem uma melhor formagdo e preparagdo para que o seu trabalho
seja cada vez mais reconhecido, porém para que o educador se supere profissionalmente é
preciso um apoio da familia e de uma equipe interpessoal como a comunidade, a area da
saude, area psicologica e de todos os governantes da sociedade.

Deseja-se que nessa formagdo de professores estejam previstos
componentes curriculares que reflitam os estudos e conteados acerca das necessidades e
potencialidades dos alunos, bem como, as decorrentes praticas de ensino a serem adotadas em
classes do ensino regular

O professor da escola inclusiva tem a responsabilidade de educar tanto
criangas na classe comum, quanto aos PNEES, além da responsabilidade de assegurar que os
alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais sejam membros integrantes e
valorizados na sala de aula. Assim, operacionalizar o discurso de inclusdo/integragio dos
discentes portadores de necessidades educativas especiais deve se concretizar como agdes do
tempo presente e ndo como possibilidades futuras. Portanto, a escola deve priorizar estratégias
na construgio de sua cidadania com qualidade formal e politica. Ao educando ndo basta estar
incluido em uma sala de ensino regular se, junto com os colegas, nio desenvolverem sua
capacidade intelectual, critica e criativa. Desse modo, a escola deve oferecer a todos, sem
exce¢do, os componentes de emancipagdo, pela apropriagio dos conhecimentos, pelo
desenvolvimento do aprender, e do saber pensar para que possam, efetivamente, serem

incluidos em uma sociedade que esta globalizando sua economia e que visa cada vez mais
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terceirizar seus servigos. Sendo assim, os que tiverem melhor desenvolvido seus
conhecimentos e habilidades terdo prioridade no mercado de trabalho.

Nota-se que os alunos que ndo sdo bem sucedidos na escola sdo geralmente
rotulados e classificados como deficientes e encaminhados para classes ou escolas especiais
ou acabam sendo selecionados como alunos de baixo nivel de rendimento escolar, de
repeténcia e evasdo que constitui o fracasso escolar que se abate fundamentalmente sobre as
criangas das camadas populares com ou sem necessidades educativas especiais. E visivel que
por tras dessa visdo de cultura homogénea ocorre uma diversidade de manifestagdes culturais
determinadas por diferengas de classe social, raga, género e caracteristicas individuais.

A populagdo com necessidades educativas especiais € aquela que possui
evidentes tragos que a colocam em situagdo de diferenga significativa em relagdo a populagdo
em geral. Porém, esses tragos ndo sdo os maiores determinantes do seu sucesso ou fracasso
escolar, mas sim, a qualidade do trabalho pedagogico com ela realizado.

Dessa forma, ¢ necessario que esta populagdo faga um trabalho pedagégico
diversificado com maior estruturagdo e preparagdo de professores e outro qualquer
profissional, ndo na perspectiva de suprir caréncias, mas que atenda a uma diversidade
cultural real, expressa de determinagdes de classe, raga, género, que possibilite a0 mesmo
tempo a confrontagdo dessas diferentes manifestagdes a cultura universal.

Pretende-se entdo, uma escola que inclua efetivamente alunos com
necessidades educativas especiais, na qual a deficiéncia ndo seja encarada pelo prisma do que
falta a essas pessoas, que as diferengas culturais ndo sejam transformadas em deficiéncias
escolares e a propria trajetoria escolar ndo se constitua em mais um mecanismo de produgio e
reprodugdo da deficiéncia, porque a fungio da educagdo numa sociedade democratica é criar
condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades para o exercicio da
cidadania, respeitando as diferengas de cada um. Nessa perspectiva, € notdrio que um dos
desafios para a garantia de qualidade do ensino e da aprendizagem dos Portadores de
Necessidades Educacionais Especiais ¢ a existéncia de uma politica de formagio de
professores e a existéncia de um projeto compartilhado com a aprendizagem e o
desenvolvimento integral de seus alunos atentos as diversidades sociais, culturais e pessoais,
buscando sempre contribuir para que essas diferengas ndo se tornem causa de evasio e de
exclusdo escolar.

Levando em consideragdo esses aspectos, observa-se que a formagdo do
educador para o atendimento dos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais ainda é

um problema que dificulta 0 andamento do processo de inclusdo na escola. Pretende-se uma
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educagio de qualidade composta por direitos e deveres, na qual o aluno, seja ele Portador de
Necessidades Educacionais Especiais ou ndo, tenha seu espago garantido, levando-o a um
caminho para a compreensdio do mundo, o espago e para a propria construgdo do
conhecimento. Diante disso, faz-se necessario estudar, investigar e analisar o processo de

formagido do educador para o atendimento destes alunos na escola inclusiva.

33




900000000000 00000000000000000000000000OOODODODODODODODOOY

III- EDUCACAO INCLUSIVA: a abertura de uma escola para a vida

A educagdo oferecida no Brasil, antes de qualquer coisa, deve ser analisada
sob um discurso de “interesses” no atendimento desse servigo. O ensino foi organizado de
forma fragmentaria com o objetivo de alimentar e servir aos interesses e valores de uma
pequena minoria descomprometida com o bem estar educacional, social e econdomico.

Esses resultados também tém sido presentes em Varzea da Roga, apesar da
existéncia de alguns investimentos no campo educacional, como a formagdo de professores,
por exemplo, que trouxe a possibilidade de discutir e aplicar teorias e metodologias em prol
do sucesso educacional dos alunos.

Na perspectiva de quebrar paradigmas e remover barreiras, a Educagdo
Inclusiva chega com o objetivo de uma educa¢do de qualidade para todos. Assim, para
atender aos propositos deste trabalho de evidenciar o conceito que os professores da Rede
Municipal de Ensino de Varzea da Roga tém de Educagdo Inclusiva optou-se por realizar este
trabalho em quatro escolas de contextos diferentes. As escolas municipais José Carneiro de
Oliveira e o Centro Educacional Manoel Martiniano de Almeida apresentam historico recente
de indices elevados de evasdo, tendo a primeira, enfrentado dificuldades, provenientes de
interferéncias negativas na aprendizagem dos alunos originados de familias desestruturadas
enquanto na segunda escola, evidencia-se a falta de compromisso e desmotivagdo gritante por
parte dos alunos no desempenho das atividades escolares.

As demais escolas pesquisadas situam-se na sede do municipio. O Centro
Educacional Padre Jodo Farias que atende a maior demanda de alunos do municipio e enfrenta
o desafio de realizar um trabalho significativo frente as salas superlotadas de alunos. A outra
escola, Odilon Sena Cerqueira, por sua vez, caracteriza-se pela forte presenga de criangas
marginalizadas, que, oriundas de familias desequilibradas e ausentes na sua formagdo, véem
na escola a oportunidade de alcangarem um dia, o sucesso.

E de suma importancia relatar que, com exceg¢do da Escola José Carneiro de
Oliveira, as demais gozam de uma maioria de professores licenciados em Pedagogia, aptos
para lecionar de 1° a 4* série. Apesar das dificuldades existentes na realidade educacional

deste municipio, percebe-se que os professores anseiam por melhorias e resultados
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satisfatorios, acreditando que a escola deve mediar a construgdo do conhecimento, tendo
como objetivo levar a cultura para um nimero cada vez maior de pessoas.

Embora outras instituigdes importantes como familia e igreja contribuam
para a prepara¢do do individuo, é da escola a maior responsabilidade, quando se trata da
formagdo pedagogica. E através dela que a sociedade adquire, fundamenta e modifica
constantemente sua participagdo, colaboragdo e adaptagdo, sendo fundamental valorizar a
diversidade dentro da comunidade humana, aceitando a contribui¢do apresentada por cada
individuo.

Quando se fala sobre o processo de inclusdo escolar e a necessidade de
servigos de apoio, partimos da idéia de que a inclusdo é mais do que uma mudanga de sistema
de ensino para o aluno com necessidades educacionais especiais. O processo de inclusdo € a
necessaria existéncia, implantagdo, implementagdo de varias instancias de servigos de apoio.
Para que o mesmo se concretize, faz-se necessario discutir criticamente os multiplos aspectos
sobre educag@o, ou seja, a concepgdo dos professores sobre o processo de ensinar € 0 processo
de aprender, sobre o sujeito que aprende e como este sujeito aprende, sobre as dimensdes do
conhecimento, sobre o contexto social, econdmico e cultural em que o educando e o educador
encontram-se, entre outros fatores.

E necessario refletir sobre o paradigma da Inclusdo, ou seja, ter clareza de
que em varios momentos ele pode ser visto como uma forma de “baratear” a educagdo ja que
a Educagdo Especial € uma forma de atendimento especifica e considerada, economicamente
de alto custo. Se o pensamento dominante vai por este caminho, tende-se a acreditar que a
inclusdo seja sinonimo de ensino regular, defendendo a idéia de que a educagdo nas escolas
regulares ¢ a melhor opgdo e que o professor dara conta de promover o processo de
conhecimento e desenvolvimento de valores junto a ampla e complexa diversidade humana no
que se refere aos comprometimentos fisicos, sensoriais, mentais, motores, autistas, altas
habilidades, entre outros aspectos existentes em cada realidade institucional.

Por outro lado se acredita que a Inclusdo €, sim, direito de acesso e
permanéncia a escolarizagdo para uma educagdo de qualidade no propésito de “promover” a
cidadania em condigdes dignas a um ser humano, ou seja, capaz de significar o aprender a
aprender dos alunos, e, portanto, tendo clareza de que as especificidades humanas existem e
que devem ser levadas em conta, € possivel alcangar novos horizontes.

O principal desafio da Educagéo Inclusiva € o sucesso de todos os alunos e,

para isso, a representagdo que o professor faz de seu aluno se torna um ponto relevante da
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questdo. Ela definira a forma das relagdes entre eles e dara sentido as experiéncias que serdo

vivenciadas.

3.1 — INTEGRAR E INCLUIR: confusio terminolégica que conduz a uma pratica

ineficiente

Nota-se que a Rede Municipal de Ensino de Varzea da Roga tem investido
na formagdo continuada dos docentes, a exemplo da disponibilizagdo do curso de Licenciatura
em Pedagogia de 1* a 4° séries. No entanto, de acordo com as inquietagdes presentes nas falas
dos educadores, percebe-se que as escolas nas quais trabalham ndo tem oferecido uma
educacdo de qualidade, ou seja, uma Educagdo Inclusiva. Quando questionada se a escola na
qual trabalha tem se adequado as propostas da educagdo inclusiva, a professora M fez a

seguinte observagao:

“Nao. Na escola que leciono, costuma-se integrar os alunos com necessidades
educativas especiais aos alunos considerados ‘normais’. Sabemos que a participagio
¢ parte essencial da dignidade humana, do gozo ¢ exercicio dos direitos humanos,
porém, ndo podemos afirmar que a educagdo esta sendo feita de forma inclusiva™.
(Professora M, 2007)

Na verdade, as escolas de Varzea da Roga tém acolhido todas as criangas
que as procuram, além de se preocupar com 0s que ndo demonstram interesse na educagio
escolar, como por exemplo, os que ndo se matriculam ou evadem. Porém, infelizmente, essa
preocupagdo excessiva para atrair e manter o aluno na escola se justifica muito mais por conta
dos interesses politico-financeiros do que pelo papel consciente que deve ser realizado por
todos os envolvidos e interessados direta e indiretamente com a educacio.

Evidencia-se, na fala da professora M que a escola estd desenvolvendo o
papel apenas de integrar os alunos Portadores de Necessidades Especiais aos alunos
considerados ‘normais’. A mesma ressalta a importancia de garantir o gozo e exercicio aos
direitos humanos, mas mesmo assim a escola ndo trabalha nesta diregdo. O que ela faz é
apenas receber o educando, sem contudo priorizar um ensino especializado.

Pode-se perceber que alguns dos profissionais da Rede Municipal de Ensino
de Varzea da Roga ja tém uma visdo clara no que diz respeito ao processo de inclusdo, porém
a escola ndo dispde de recursos suficientes para a realizagdo da pedagogia inclusiva e acaba

realizando um trabalho excludente.
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Entende-se como integragdo o processo de inser¢do daqueles que estavam
excluidos na sociedade para que fagam parte de um contexto de relagdes, que implica
reciprocidade, determinando a sua interagdo com os diversos grupos sociais.

No ambito escolar, integrar significa realizar um processo de educar/ensinar
criangas ditas normais junto com criangas portadoras de necessidades educativas especiais
durante uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.

Nesse contexto, nota-se que os professores abaixo citados tém um
conhecimento amplo a respeito da integragdo, como podemos observar na fala da professora
R, (2007) quando diz que integrar € na verdade um ‘remendo’ de uma educago inclusiva, em
que se coloca a crianga na sala de aula, mas as mesmas ndo recebem condigdes igualitarias de
aprendizagem e estd@o ali por estar. Este pensamento também se confirma na fala da professora
K, (2007), quando menciona a integragdo como inicio da inclusdo, sendo aquela o processo
de simplesmente juntar. As vezes o aluno ndo acompanha o nivel da turma; é colocado na
sala de aula apenas sendo mais um na turma”.

O ato de integrar/inserir sio movimentos dos processos de integragdo e
inclusdo. Porém, o objetivo da integragdo é de apenas oferecer oportunidades para que as
pessoas possam participar dos processos politico — econdmico - social, caso esta seja a sua
vontade. Na verdade, esta participagdo do individuo se fundamenta como um movimento de
“estar” na sociedade ou “estar” na escola, sem, contudo, contar com um empenho vigoroso na
busca de um atendimento de qualidade em qualquer esfera da sociedade.

E claro que se deve considerar a integragdo como um passo importante para
uma sociedade mais humana e sem discriminagdes, porém, ndo podemos considerar que
“viver” e “estar entre os homens” sejam palavras que apresentam o mesmo sentido, sendo a
primeira a que maior se aproxima do processo de incluir.

Considerando essa abordagem e as condigdes estruturais e pedagogicas em
que se encontram as escolas do municipio de Varzea da Roga, percebe-se que estas tém
promovido a integragdo, cumprindo uma exigéncia normativa para acolher todas as criangas
Portadoras de Necessidades Educativas Especiais (PNEE). Entretanto, percebe-se facilmente
que tal integragdo ndo evolui para a pretendida inclusdo, o que fica evidente na fala da
professora K, segundo a qual os alunos integrados, na sua maioria sdo colocados na sala de
aula, apenas como mais um, sem, contudo, receber um atendimento especial para que
desenvolvam com sucesso suas habilidades e competéncias. .

Para alguns professores, Educagdo Inclusiva € aquela que garante

acessibilidade do educando as classes regulares, sem, contudo, preocupar-se com o
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desenvolvimento de habilidades ou com a segregagdo e fracasso desses educandos” (Prof. D,
2007) . Para outros é quando acontece a inser¢do de alunos com necessidades educativas
especiais, junto a outros alunos considerados ‘normais’”. (Prof. M, 2007)

Observa-se que, na fala dos professores D e M, ha um entendimento de
Educagdo Inclusiva como sendo um processo de Integragdo. Sabemos que o processo de
integrar e incluir objetiva garantir a acessibilidade de todos na educagdo, porém a Educagdo
Inclusiva vai mais além, pois garante educagdo de qualidade para todos por meio de uma
escola preparada para atender as necessidades cognitivas e emocionais dos alunos, ao invés de
somente os inserir em sala de aula.

E de fundamental importincia compreender que a integragio pressupde
ampliagdo da participagdo em situagdes comuns para 0s grupos que se encontravam excluidos,
seja em escolas especiais ou 0s que nunca tiveram acesso, segregados nas proprias residéncias
ou comunidades. E para todos, deve-se buscar a educag@o escolar baseada no principio da
inclusdo.

Além disso, ha professores com entendimento superficial do que é a
Educag@o Inclusiva. A professora N, (2007), entende a Educag@o Inclusiva como aquela que
proporciona a todos a chance de aprender atitudes de solidariedade e cooperagio,
contribuindo para a formagdo de pessoas produtivas e criticas com capacidade para interferir
na sociedade. A professora K, (2007), entende que todos recebam o mesmo tratamento, a
mesma metodologia, de forma adequada ao nivel da turma.

As afirmagdes acima deixam entrever que uma parcela dos professores
pesquisados ndo tem um entendimento amplo a respeito do conceito do processo da inclusdo,
mas ja comegam a compreendé-lo.

A primeira educadora menciona sobre a oportunidade de igualdade para
todos. No entanto, ndo explicita quais os principais mecanismos para a promogdo da
Educagio Inclusiva.

A segunda, por sua vez, detém algum conhecimento acerca do que é incluir,
porém descaracteriza os principios que o norteiam quando fala em nivel de turma.

A escola que pretende trabalhar a inclusio deve estar comprometida em
promover uma educagdo de qualidade para todos, buscando sanar as dificuldades individuais
de cada aluno, por meio de pesquisas e estudos de grupo.

Outro fator preocupante € a confusdo que alguns professores do municipio
de Varzea da Roga fazem sobre Educagio Inclusiva e Educagdo Especial. E relevante citar

dados obtidos, em que a professora T, (2007), entende a filosofia inclusiva como o
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processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de algum disturbio de
aprendizagem em turmas regulares desde a pré-escola até o seu maior grau de ensino.

O dado acima deixa claro que alguns professores do municipio se referem a
Educagdo Inclusiva como a insergdo apenas de Portadores de Necessidades Especiais. Sabe-se
que o quanto institui¢des criadas para regrar o convivio entre os homens tendem a reforgar a
discriminagio e a criar territorios que classificam e hierarquizam os cidaddos justamente a
partir de suas diferengas. As pessoas com deficiéncia, sindromes, s3o historicamente
identificadas como péreas sociais em fungdo de um conjunto de igualdades mais ou menos
constantes que acabam por definir seu lugar na sociedade: lugar de exclusdo. Dessa forma, o
ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educagdo especial a qual se apresenta numa
grande variedade de formas incluindo escolas especiais, unidades pequenas e a integragdo das
criangas com apoio especializado. O ensino especial € desde sua origem um sistema separado
de educagio das criangas com deficiéncia, fora do ensino regular, baseado na crenga de que
as necessidades das criangas com deficiéncia nio podem ser supridas nas escolas regulares.

A educagdo inclusiva é um processo em que se amplia a participagdo de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturagdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos.

Outro ponto importante, que merece reflexdo, ¢ como a idéia de inclusdo
vem sendo disseminada. Percebe-se que as informagdes recebidas dizem respeito a uma
educagdo que inclui os deficientes patolégicos e ndo uma educagéo de qualidade para todos.

Ainda mais grave é a concepgdo que a professora D, (2007), tem sobre
educagdo especial, quando afirma que ¢ aquela que proibe qualquer tipo de diferenciagdo,
exclusio ou restrigio baseada na deficiéncia das pessoas. Trabalha com as diferengas,
desenvolve habilidades, respeita as especificidades de cada um.

O pensamento da professora acima citada estd equivocado e peca quando
diz que esta ndo promove discriminagdo. Mesmo reconhecendo a importéancia do trabalho que
envolve a educagdo especial ndo se pode deixar de admitir que a mesma vem fortalecendo a
exclusdo.

Por sua vez, a Educagio Especial tem sido considerada como a educago de
pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica, multipla ou
decorrente de disturbios invasivos do desenvolvimento. As pessoas sdo atendidas em classes

de educagdo especial percebidas como “enfermos e incapazes” e suas limitagbes, como
impeditivas de uma vida normal em sociedade, como afirma Rosita Edler, (2007).
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A Educagio Especial, analisada sob o prisma da discriminagdo, ao invés de
ser proveitosa, traduz-se um fato desastroso na nossa cultura, onde a mesma nos leva a pensar
que convivemos com uma duplicidade de educagao, cuja finalidade ndo ¢ a mesma para todos.

Enquanto alguns professores confundem a Educagdo Especial com a
Educagdo Inclusiva outros ja detém um conhecimento satisfatorio sobre o significado de

Educagio especial, afirmando que esta ¢:

“Uma educagdo organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com
determinadas necessidades especiais. Algumas escolas dedicam-se apenas a um tipo
de necessidade, enquanto que outras se dedicam a varias. O ensino especial tem sido
alvo de criticas por ndo promover o convivio entre as criangas especiais ¢ as demais
criangas. O sistema regular de ensino precisa ser adaptado e pedagogicamente
transformado para atender de forma inclusiva”. (Prof. C, 2007)

“Partindo da concepgdo de que ‘especial’ refere-se a alguém que merece atengdo em
grau maior, a Escola Especial ¢ um ambiente destinado ao recebimento
exclusivamente de alunos que em circunstancias peculiares necessitam de um

atendimento diferencial”. (Prof. J, 2007)

Diante das citagdes acima, entende-se que a Educagdo especial tem
acarretado uma série de equivocos percebidos na “separa¢do” entre os profissionais que
trabalham para a Educagdo Especial e os demais educadores. A dualidade ocorre nos orgaos
gestores de educagdo, pois tém sido precarias as parcerias institucionais entre grupos de
Educagao Especial e seus pares em todos os niveis de ensino/aprendizagem.

O atendimento da Educagdo especial deve ser complementar e
necessariamente diferente do ensino regular e se destina a atender as especificidades dos
discentes com necessidades especiais, dispondo principalmente de recursos necessarios, como
por exemplo, o conhecimento do Sistema Braile, libras, entre outros, que ajudam a eliminar
barreiras que dificultam o relacionamento destes com o meio externo.

De acordo a Lei LDB 9394/96, os alunos de 7 a 14 anos ndo podem
frequientar unicamente os servigos de Educagdo especial (classes especiais, salas de recursos e
outros). Eles devem de maneira obrigatoria estar matriculados e freqiientando regularmente as
turmas de acordo com sua faixa etaria nas escolas comuns. Trata-se de cumprir a lei, no que
diz respeito ao direito indisponivel de todos a educagdo, havendo uma possibilidade de
puni¢do aos pais ou responsaveis caso os mesmos negligenciem o direito de seus filhos. Dessa
forma, estaremos realizando importantes conquistas.

Outra caracteristica da escola especial sdo os professores habilitados para

trabalharem exclusivamente com alunos portadores de necessidades especiais, como
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acrescenta a professora Z, (2007), quando diz que s3o classes formadas por criangas
portadoras de necessidades especiais e que tém professores habilitados para trabalharem com
essas criangas.

Para tanto, especial ndo deve ser a modalidade de ensino e sim o tratamento
que o educador deve oferecer aos alunos no ensino regular. Nesta perspectiva, a escola e os
educandos n3o devem ser percebidos como comuns ou “especiais”, mas que estes demandem
uma situagdo combinada “comum e especial”’, ou ainda, preferencialmente, uma situagao
compreensiva, ou seja, inclusiva.

Partindo da premissa de que quanto mais a crianga interage
espontaneamente com situagdes diferenciadas mais ela adquire o genuino conhecimento, fica
facil entender por que a segregagdo ndo ¢ prejudicial apenas para o aluno com deficiéncia. A
mesma prejudica todos, porque impede que as criangas das escolas regulares tenham
oportunidade de conhecer a vida humana com todas as suas dimensdes e desafios.

O ensino especial tem sido alvo de criticas por ndo promover o convivio
entre as criangas especiais e as demais criangas, apresentando uma metodologia direcionada a
um publico especifico, o que de certa forma, acaba separando as pessoas, selecionando,
excluindo. Porém, ndo podemos fechar os olhos para os resultados positivos alcangados por
esta modalidade de ensino, como o desenvolvimento de habilidades dos alunos que a
freqiientam.

E notavel que a educagdo brasileira vem sendo cada vez mais deteriorada
pelo sistema educacional, uma vez que este implanta no curriculo uma metodologia estavel,
pela qual os conteidos transmitidos nem sempre contribuem para a elevagdo do nivel de
aprendizagem dos alunos.

Tudo isso ocorre devido a falta de conscientizagdo e interesse dos gestores
frente ao significado da formagdo continuada dos professores, bem como, as reformas no
curriculo, na metodologia e nos recursos, adequando assim o sistema para receber e respeitar
a individualidade de cada aluno e prepara-lo para que possa desempenhar o seu papel de
cidaddo atuante.

No municipio de Varzea da Roga ndo € diferente, pois percebemos que o
desejo de desempenhar um trabalho de qualidade emana do discurso de alguns professores
mas que eles ndo se sentem capazes de lecionar em uma escola inclusiva, usando como
justificativa a falta de formag@o continuada do professor que oferega suporte para desenvolver

um trabalho satisfatorio. Isso também ¢ perceptivel nas idealizagdes da professora K, que
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afirma ndo ter especializagdo no assunto, nem apoio do sistema em oferecer condigdes,

mesmo que os professores demonstrassem interesse.

“Ndo. Uma vez que ndo recebi suporte adequado para atender essa demanda.
Outro fator importante é que o sistema educacional brasileiro nio esta preparado
para esta situagdo ¢ mesmo que o professor queira, ele ndo possui subsidios™.
(Prof. R, 2007)

A preocupagdo em formar educadores habilitados para trabalhar com
alunos portadores de necessidades especiais no Brasil € recente. O surgimento veio através
das novas concepgdes em educacgio especial, as quais priorizam a interag@o e integragdo dos
Portadores de Necessidades Especiais nas escolas regulares de ensino.

A experiéncia integrada com a teoria € de grande relevancia para a formagao
do professor e deve estar presente nos cursos de preparagio dos mesmos. O sistema
educacional, ao considerar a perspectiva de oferecer ensino de qualidade, deve investir com
seriedade e responsabilidade na formag@o inicial e continuada dos profissionais de educagio,
dando énfase a teoria e a pratica, capacitando o docente a fim de proporcionar condigdes para
a realizagdo de um trabalho satisfatorio tanto no ambito escolar, quanto no meio social.

E importante ressaltar que a constante atualizagio dos profissionais ndo
deve ser algo peculiar apenas ao sistema educacional brasileiro, sendo a especializa¢do
necessaria e importante para o sucesso em qualquer profissdo. Esta ndo deve limitar-se apenas
a um curso de graduagdo na universidade, e sim a busca constante de conhecimentos,
devendo-se contextualizar toda bagagem tedrica, examinando suas relagdes com a
aprendizagem, no sentido de transformar sua sala de aula em espago prazeroso e rico em
aprendizagem. Porém, se o professor ndo demonstrar atitudes de interesse, comprometimento
e responsabilidade, todos os esforgos serdo inuteis.

A qualificagdo adequada de todos os educadores que desejam trabalhar com
portadores de necessidades educativas especiais constitui-se um fator relevante no progresso
do ensino, visto que os avangos tecnologicos sdo constantes. Além disso, algumas reflexdes se
fazem necessarias no que diz respeito a expansio da proposta inclusiva para niveis de
escolarizagdo progressiva, objetivando contribuir para uma nova agenda educativa, na qual
conste o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a renovagdo do modelo
educativo vigente, de modo que se possa oferecer educagdo permanente e de boa qualidade

para todos.
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Deseja-se que, nessa formag@o de docentes, estejam previstos componentes
curriculares que contemplem estudos e conteidos acerca das necessidades e potencialidades
dos alunos, bem como as decorrentes praticas de ensino a serem adotadas em classes comuns
do ensino regular.

E oportuno esclarecer que a valorizagio do profissional de educagdo deve
ser prioridade para qualquer gestor, mas € necessario reiterar que de nada adiantard a
qualificagio e valorizagdo salarial, se os professores ndo estiverem envolvidos
verdadeiramente com a causa.

O papel da Educagdo especial na perspectiva inclusiva, €, pois,
imprescindivel e ndo pode ser negado, mas dentro dos limites de suas atribui¢des, sem que se
exagerem nos seus espagos de atuacg@o especifica. Essas atribuigdes repetidas contemplam e
apdiam o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia que estdo regularmente
matriculados nas escolas comuns.

O termo inclus@o foi oficializado no encontro em Salamanca na Espanha em
1994, tendo sido emitido nesta ocasido, um documento sobre os principios, a politica e a
pratica da educagdo para os PNEES, e apontada a urgéncia de agdes educacionais capazes de
reconhecer as diversidades de seres e atender quaisquer que sejam as suas necessidades
fisicas, sociais e lingtisticas. Estariam ai incluidos os portadores de necessidades especiais, as
criangas de rua, as que trabalham, os ndmades e as minorias culturais e sociais.

Percebemos que na visdo de alguns professores a concep¢do de educagdo
inclusiva esta muito clara.

Para o professor R €:

“Aquela que transpde barreiras na busca por uma educagdo de qualidade ¢ acessivel
a todos, ndo importando a deficiéncia apresentada pelos alunos, afinal, todos
possuimos algum tipo de deficiéncia. Incorpora nem sé aspectos de aprendizagem
mas também a estrutura da escola (espago fisico, material didatico, para
didatico...)”. (2007)

“E a que atenta a diversidade inerente a espécie humana, busca perceber ¢ atender
as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos — alunos em salas de aula
comuns em um sistema regular de ensino de forma a promover a aprendizagem € o
desenvolvimento pessoal”. (2007)

E lamentavel perceber que alguns professores tém conhecimento tedrico

sobre Educag@o Inclusiva, mas esse conhecimento nio se reflete na pratica pedagogica.
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Os professores do referido municipio enfrentam varios obstaculos para
promover uma educagdo de qualidade “especial”, “inclusiva”. Dentre estes obstaculos
podemos mencionar a pouca preocupagdo dos gestores municipais como prefeito e vereadores
e os demais responsaveis pela educacgdo, além da falta de estrutura dos espagos fisicos das
escolas como também a falta de compromisso e preparagdo de alguns educadores que vém
interferindo na realizagdo de um trabalho educacional satisfatorio. Sendo assim, deve ser
papel fundamental dos administradores e das escolas municipais fazer com que as mesmas
priorizem as necessidades educativas especiais (PNEES) dos alunos, oferecendo a devida
autonomia e preparagdo adequada para seus professores.

A professora citada abaixo detém um conhecimento amplo a respeito da
tematica ora discutida, embora o discurso ndo esteja condizente com a realidade da escola

onde trabalha. A mesma afirma que Educagéo Inclusiva é:

“... a educagdo que trata de uma reestruturagdo da cultura da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. E
uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito € suas
singularidades. Com o objetivo do crescimento a satisfagdo pessoal ¢ a insergdo
social de todos™.(Prof. C, 2007)

Proceder-se-a a uma explicitagio do significado de algumas expressdes
citadas acima para que se possa refletir de forma consciente sobre os procedimentos
pedagogicos € administrativos realizados na escola. Segundo o dicionario Melhoramentos o
termo “diversidade” significa “diferenga”, “contradigdo”. Por sua vez o termo “abordagem
humanistica” refere-se ao tratamento dado especificamente ao sistema filosofico daqueles que
colocam acima de tudo o amor a humanidade”, ou seja, € o “ ato ou efeito de humanizar”. Ja
o sentido do termo “democratica”, diz respeito a forma de governo na qual o poder emana do
povo” e “perceber as singularidades” significa “qualidade de particular, especifico”. A partir
dessa observagdo, verifica-se que ha uma distancia entre o significado das palavras e a
realidade vivenciada em nossas escolas. E claro que as salas de aula do municipio de Vérzea
da Roca estdo repletas de alunos que trazem consigo suas diferengas, contradigdes e
peculiaridades, porém o tratamento dado pela escola esta longe de ser humanista e
democratico, priorizando o ser humano e garantindo a ele o poder de viver democraticamente.
Ao contrario, estes sdo colocados em salas de aulas superlotadas e muitos passam
despercebidos de suas potencialidades. Além disso, os avangos conseguidos pelos alunos,
seja em maior ou menor grau, s3o vistos como uma vitoria quando analisadas a desmotivagio

salarial dos educadores e as condigdes estruturais e pedagogica em que as escolas se
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encontram. Pode-se considerar como ponto de partida para o sucesso da Educagao Inclusiva o
reconhecimento do educador de que o aluno PNEES é um ser capaz, como declara a

professora C, (2007).

“ E um processo em que se amplia a participagdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular tendo como objetivo o crescimento, a satisfagdo
pessoal ¢ a insergdo social de todos.

A educagdo inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana, busca
perceber ¢ atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos —
alunos, em salas de aulas comuns em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos™.

O dado acima alerta a todos os educadores sobre a importancia de oferecer
um tratamento igualitdrio no ensino regular, a fim de atender as dificuldades peculiares de
cada aluno, diversificar opgdes de aprendizagem, oferecer apoio aos alunos experimentando
dificuldades e a desenvolver relagdes com pais e comunidade.

Infelizmente, percebe-se que uma parcela dos educadores de Varzea da
Roga, envolvidos na pesquisa, demonstra conhecer o real objetivo da escola para todos,
embora, como ja foi dito, ndo haja indicios da existéncia do desenvolvimento da pratica
pedagogica inclusiva, como foi comprovado pela analise do documento PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola) elaborado nas escolas no ano de 2006. Tal analise evidencia que,
atualmente, as escolas varzeanas promovem td3o somente uma integragdo dos alunos, embora
ja se vislumbre o despertar para 0 movimento mais amplo da inclusdo.

Fica claro, portanto, que discutir e trabalhar a Educagdo Inclusiva ¢ um
compromisso de todos. E para que se alcance os objetivos da mesma, € preciso que haja
algumas modificagdes na organizagdo e no funcionamento da escola, e que todo e qualquer
docente comprometido com a filosofia da inclusdo estimule e direcione a aprendizagem de
modo a aumentar a auto-confianga, a participagdo plena da sociedade, e use mais o seu poder

pessoal a fim de desafiar os alunos para as constantes mudangas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desse trabalho foi o de relatar alguns aspectos da
realidade educacional, assim como evidenciar o grau de conhecimento dos educadores do
municipio de Varzea da Roga a respeito da inclus@o escolar, haja vista que essa tematica ainda
ndo é objeto de reflexdo para uma parcela dos professores entrevistados. Os dados obtidos
vém confirmar o quanto estes estdo despreparados quando se deparam com situagdes
relacionadas a pedagogia inclusiva.

O modelo de educagdo oferecido nas escolas brasileiras encontra-se
desajustado em relagdo ao que garante os Parametros Curriculares Nacionais. As propostas do
MEC sdo validas, mas precisam ser reestruturadas, o que deve ser feito de maneira coerente,
respeitando-se as diferengas culturais e sociais das diversas regides do pais.

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais na
classe regular de ensino ja é uma realidade, muito embora sua implementagdo permanega
lenta, o que tem dificultado o alcance a que se propde.

Pode se verificar junto aos integrantes do sistema de ensino que falar de
educagdo inclusiva parece utopia, pois esta € vista como algo desconhecido uma vez que o
sistema encontra-se despreparado em todos os sentidos para processa-la, ja que muitos sdo
os fatores que impedem o sucesso da inclusdo. Entre estes estdo a incoeréncia das leis que
amparam a educagdo no Brasil e a sua pratica. Outro ponto peculiar € propor a realizagdo da
inclusdo sem levar em consideragdo o apoio dos pais, sem realizar sistemas de parcerias com
a comunidade, trabalho voluntario e, principalmente, considerar a qualidade do trabalho dos
professores e demais funcionarios da rede regular. Sem levar consideragdo tais aspectos
correr-se-a o risco de reforgar o preconceito e criar uma falsa imagem de igualdade de direitos
e de conquista da cidadania, e excluir os alunos gradativamente do sistema de ensino.

Durante a pesquisa foi detectado que uma parcela de professores
apresentaram um pensamento confuso a respeito dos conceitos integrar/incluir, acreditando
que os objetivos e a¢des dos mesmos sdo iguais. Alguns educadores quando questionados
ndo conseguem discernir a diferenga entre educagdo especial e inclusiva. Outros descreveram
com precisdo o conceito de inclusdo, embora os resultados obtidos nas escolas mencionadas

evidenciem o contrario.
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Sabe-se que somente o conhecimento terminologico e a discussio de
integrar ou incluir ndo se caracterizam como garantia do sucesso educacional. E claro que o
modo de implementar, no contexto da realidade educacional brasileira, este modelo de escola
inclusiva consiste em um dos pontos mais relevantes, porém se o professor ndo tiver
absorvido um conhecimento claro e amplo do conceito de incluir pode cometer erro e colocar
em pratica uma metodologia distante do que a inclusdo propde.

Aos educadores, como sujeitos de um processo de educagdo no pais, cabe a
responsabilidade, o cuidado e o compromisso de enfrentar o desafio e oportunizar a essas
criangas a conquista do seu espago na escola e na sociedade.

Para esse fim, a formagdo do professor tanto em nivel médio quanto em
nivel superior deve buscar a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional e dos componentes curriculares nela baseados, para que a educagdo inclusiva seja
efetivamente realizada. O estabelecimento de diretrizes e a¢des politicas visando a inclusdo
dos alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais ndo pode deixar de considerar
que a sua implementag@o exige ousadia e coragem.

Para que o professor possa se constituir em agente de qualificagdo do
ensino, ¢ preciso que possua competéncia para enxergar, analisar e criticar 0 processo
pedagodgico de forma abrangente. Além disso, a inclusdo ndo pode ser bem sucedida em
escolas publicas se os programas de governo ndo oferecerem formagdo continuada a fim de
modelar técnicas inclusivas e colaborativas em seus projetos e cursos.

Espera-se que muito brevemente todas as pessoas acreditem na inclusdo e
percebam que ela € necessaria para que assim possa ser construida uma sociedade onde as

diferengas ndo sejam vistas como deficiéncias e sim como uma simples caracteristica.
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Esta atividade faz parte do trabalho de conclusédo do Curso de Pedagogia do
Programa Rede Uneb 2000, que sera apresentado em forma de monografia.

Como este trabalho é de relevancia socio-cultural, tendo em vista a compreens&o do
fendmenos da inclusdo escolar, de modo a contribuir com a melhoria da qualidade
de ensino do nosso municipio faz-se necessario o recolhimento de dados e
informacdes. Assim, gostariamos que colaborasse conosco, respondendo o0s
seguintes questionamentos:

PROFESSOR(a)

ESCOLA

SERIE

1 — Na sua concepgéo, o que &€ Educacgéo Inclusiva?
2 — Para vocé, o que € Educacéo Especial?
3 — Enquanto docente, qual o seu entendimento em relagéo a integragéo?

4 — A escola que vocé trabalha tem se adequado as propostas da Educacéo
Inclusiva?

5 — Diante de uma indicag&o para lecionar em uma escola inclusiva vocé se sentiria
capacitado(a) para desenvolver um bom trabalho? Justifique.
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