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dialogarem num mundo interativo e interdependente utilizando
os instrumentos da cultura. E preparar o individuo para ser
contemporaneo de si mesmo, como membro de uma cultura
planetaria e, a0 mesmo, comunitaria préxima, que, além de
exigir sua instrumentacdo técnica para comunicacdo a longa
distancia, requer também uma consciéncia de fraternidade, de
solidariedade e a compreenséao de que a evolucao é individual
e, a0 mesmo tempo, coletiva. E prepara-lo para compreender
que acima do individual devera sempre prevalecer o coletivo.”
Moraes, 1999. Apud COX, 2008

RESUMO



A presente pesquisa propfOe analisar concep¢Bes docentes sobre as praticas
pedagogicas de letramento com as redes sociais e suas contribuicbes para a
formacao de professores. As possibilidades trazidas pela internet viabilizaram novas
formas de comunicacéo e, neste contexto, as pessoas interagem nas redes sociais,
realizam pesquisas e praticas de leitura e escrita digitais, desenvolvem diversas
atividades e praticas de comunicacao. Desta forma, as experiéncias referentes ao
processo formativo dos docentes ganham novas dimensdes, na medida em que as
praticas de letramentos nas redes sociais convergem para 0 repensar a pratica
pedagdgica na contemporaneidade. E nesse contexto que a delimitacdo do campo
abrange graduandos em Licenciaturas da UNOPAR e docentes dos municipios de
Jacobina, Ourolandia, Varzea Nova, Capim Grosso, Caldeirdo Grande, Mirangaba e
Serrolandia. O tipo de pesquisa adotado na presente pesquisa como norteadora do
processo de investigacao é a qualitativa e escolhnemos como método a pesquisa-acao,
pelo seu carater pedagdgico de estimulo a reflexdo e producédo de conhecimentos a
partir das praticas de letramentos propostas no Curso Redes Sociais e Formacédo de
Professores e oficinas no Grupo do Facebook. Para tanto utilizamos a andlise de
questionario e producdes textuais e como produto dessa pesquisa apresentaremos a
proposta do curso e do | Férum de Educacdo, Redes Sociais e Formacdo de
Professores e producéo colaborativa de um e-book. A presente pesquisa possibilitou
a promocdo de experiéncias formativas com o uso das redes sociais, a partir da
vivéncia de situa¢cdes que denotam a efetivacdo do didlogo e interatividade, pautada
no principio que os docentes precisam compreender 0s contextos de producao/autoria
nas redes sociais, has mais diversas dimensfes que circunscrevem a funcionalidade

da leitura e da escrita em contextos digitais.

Palavras chaves: Redes Sociais, Formacdo de Professores, Experiéncias

Formativas

ABSTRACT
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This research aims to analyze the teachers’ conceptions about the pedagogical
practices of literacy with social networks and their contributions to the training of
teachers. The opportunities brought by the Internet have made possible new forms of
communication and people interact in social networks, conduct researches and
practices of reading and writing digital, develop many activities and communication
practices. Thus, the experiences linked to the formation process of these teachers gain
new dimensions, meanwhile the practices of literacies in social networks converge to
rethink pedagogical practice nowadays. In this context, the delimitation of this research
covers students in undergraduate courses of UNOPAR and teachers from cities of
Jacobina, Ourolandia, Varzea Nova, Capim Grosso, Varzea Nova, Mirangaba and
Serrolandia. This research is qualitative, and we chose the action research on action
method for its pedagogical stimulus to reflection and knowledge production from the
literacies practices proposed in the Social Networks and Teacher Training Course and
workshops on the Facebook Group. For this, we used the questionnaire analysis and
textual productions, and as products of this research, we will present the proposals of
a course, of I Forum of Education, Social Networks and Teacher Training, and
collaborative production of an e-book. This research has enabled the promotion of
formative experiences with the use of social networks from the experience of situations
that show the effectiveness of dialogue and interactivity, based on the principle that
teachers need to understand the contexts of production/ uthorship in social networks,
in various dimensions that circumscribe the reading and writing functionality in digital

contexts.

Key words: Social Networks, Teacher Training, formative experiences.
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1. INTRODUCAO

A sociedade contemporanea € permeada por inumeras mudancas
decorrentes da insercdo das Tecnologias Digitais da Informacgédo e da Comunicacgao
nas atividades do cotidiano e em diversas esferas da area profissional e académica,
proporcionando novas formas de interacdo social e, consequentemente demanda a
incorporacao dos avancos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem.

No mundo em que vivemos, caracterizado pela circulagcédo social de um grande
e diversificado volume de informacdes, a capacidade de ler e interpretar textos em
multiplas linguagens é imprescindivel e, exige competéncias e habilidades
necessarias para utilizar as TDIC nas atividades do cotidiano e do contexto escolar.
Outro aspecto relevante a considerarmos € que € necessario formarmos leitores
capazes de ouvir e produzir mensagens claras, de emitir julgamentos sobre o que
ouviram ou leram, desenvolvendo a capacidade de compreenséo, interpretacédo e
argumentacao para que possam integrar-se na comunidade onde vivem, cumprindo
assim, os objetivos e as funcdes sociais da leitura e da escrita.

As praticas de leitura e escrita nas redes sociais como atividades discursivas
precisam ser pensadas e compreendidas e, essas questdes ndo podem estar
ausentes das propostas didaticas desenvolvidas em sala de aula ou em outros
espacos. Espacos de escrita nas novas midias digitais oferecem oportunidades de
desenvolvermos praticas pedagoégicas de letramentos, pois como afirma Barton
(2015) a globalizacdo da internet possibilitou a interagdo multicultural e multilingue
entre usuarios de todo o mundo.

Neste viés, a compreensado da dimensdo do uso das redes sociais no contexto
da sala de aula traz nuances que nos convidam a repensar a tessitura das relacoes
estabelecidas entre as praticas de leitura e escrita e as redes sociais € 0 quanto a
escola precisa atentar-se as exigéncias da contemporaneidade e as novas
configuragbes da educacgao, as quais demandam autonomia do educador e do
educando em tempos digitais.

As midias digitais com seus varios géneros tais como e—mail Facebook,
Twiter, Skype, blogs, féruns de discusséo, chat e homepages estdo cada vez mais
presentes no dia a dia. Em tempos de aprendizagem ubiqua precisamos conhecer as

possibilidades das atividades comunicativas trazidas pela internet, pois por meio das
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ferramentas da web 2.0 as pessoas interagem nas redes sociais, realizam pesquisas,
praticas de leitura e escrita digitais como producéo de videos, blogs, wikipaces, foruns,
além do desenvolvimento de softwares e compartihamento de arquivos como
musicas, videos, fotos, filmes, dentre outros.

Nas redes sociais as pessoas se reconhecem, comunicam-se, integram-se,
buscam informagdes e compartilham saberes e experiéncias a partir de relagdes de
cooperacao. Por conseguinte, € fundamental reconhecermos o papel das redes
sociais nos processos de ensino e de aprendizagem, por constituir-se em um
ambiente interativo e participativo, na medida em que professor e aluno estabelecem
uma aprendizagem colaborativa.

A rede social Facebook, por exemplo, € muito utilizada por docentes e
discentes, devido ser uma ferramenta que contribui expressivamente para a
educacdo, devido as inumeras possibilidades de interacdo, ampliacdo de
conhecimentos, socializacdo de experiéncias e informacgdes sobre 0s mais diversos
temas, dentre outras. Em 2010 o cinema langou a histéria do Facebook com o filme A
rede social de David Fincher. Ao apresentar informacdes sobre a origem do Facebook
em 2004 relata que o grupo de jovens universitarios de Harward Mark Zuckerberg,
Dustin Moskovitz, Eduardo Saverin e Chris Hughes criou inicialmente uma rede de
comunicacdo apenas para os estudantes da prépria Universidade como um espaco
no qual as pessoas se encontrassem, compartilhassem opinides e fotografias.
Segundo Amante (2015) em poucos meses a rede expandiu-se e a sua popularidade
cresceu e em menos de um ano ja tinha 1 milh&o de utilizadores ativos. Em janeiro de
2014, registrava 1.310 milhdes de utilizadores.

O perfil no Facebook disponibiliza espaco para apresentar diversas
informacBes como nome, data de nascimento, género, religido, estado civil, permite
ainda inserir a formagdo e instituicdo de ensino e local de trabalho. Possibilita
procurarmos pessoas, coisas e lugares, enviar e receber convites para ampliar a rede
de amigos, verificar oS amigos que estdo on-line, as atualizacdes das postagens e
calendario de aniversario e eventos. Podemos ainda, criar paginas, grupos bem como
criar eventos para divulgar cursos e servicos.

Sendo considerada uma ferramenta midiatica e com objetivo de encontrar
novas formas de interacdo social, é possivel explorar o Facebook de varias formas,

como por exemplo, criando um grupo a fim de realizar discussdes sobre assuntos
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vistos em aula. O que se busca ndo é apenas a incorporacdo de novas tecnologias,
mas também perceber o quanto a educagédo ganha com novas praticas pedagogicas
gue agreguem as redes sociais.

Selwyn (2007) numa pesquisa em que realizou analise de conteudo das
paginas do Facebook de 612 estudantes universitarios, ao longo de 6 semanas,
identificou diferentes tipos de interagéo relacionadas com assuntos educacionais.
Donath e Boyd (2004) explica que a tecnologia permite facilmente sustentar as
ligacdes que criam alguma proximidade sem contudo implicarem um grande vinculo.
Para os autores como Bugeja (2006) e Ziegler (2007) o Facebook oferece a
oportunidade de voltar a envolver os alunos com sua formacdo universitéria,
promovendo um pensamento critico sobre a aprendizagem que tem lugar na
universidade.

A respectiva rede social configura-se como ambiente de aprendizagem e
interacdo que possibilita 0 desenvolvimento de praticas de letramentos e potencializa
a criatividade, a criticidade e a constru¢cdo do conhecimento de forma significativa.
Como assinala Mattar (2012) as funcionalidades do Facebook podem servir de
propdsitos comunicativos como espac¢o de comunicacéo e discussao. Com efeito, esta
rede esta adaptada aos dispositivos moveis, convertendo instantaneamente os
contelidos para o formato mobile.

Assim, trazer a formacdo de professores como processo continuo para o
centro deste debate torna-se vital, na medida que o enfoque se delineia a formacéao
como requisito impar para proporcionar mudancas significativas no ambiente
educacional e favorecer a aprendizagem continua no exercicio da docéncia.
Consideramos imprescindivel a efetivacdo de espacos formativos que proporcionem
orientacdes ndo apenas de questdes conceituais, mas principalmente, de proposicées
para utiliza-las em sala de aula, sendo essencial discutirmos o papel do professor
frente aos novos desafios da cultura digital e a relevancia da implementacdo de
politicas publicas de formacao de leitores e escritores proficientes.

Nesta perspectiva, desenvolvemos a presente pesquisa no periodo de abril a
julho do ano em curso com docentes da Educacdo Béasica das redes estadual,
municipal e privada e alunos de Licenciaturas da Universidade Norte do Parana-
UNOPAR dos municipios de Jacobina, Ourolandia, Miguel Calmon, Mirangaba, Capim

Grosso, Caldeirdo Grande, Serrolandia e Itatiaia. Tendo por objetivos analisar
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concepcdes docentes sobre as praticas pedagoégicas de letramento com as redes
sociais e suas contribuicbes para a formacgéo de professores; relatar as percepcoes
dos professores acerca do uso das redes sociais na pratica pedagdgica de letramento;
identificar, por meios dos discursos, expectativas de mudancas nas praticas docentes
sobre os usos das redes sociais; subsidiar a producdo colaborativa de artefatos
educacionais sobre redes sociais e formacao de professores.

Como elementos de interfaces com o0s objetivos propostos enumeramos
algumas questdes que serdo transversais a esta pesquisa:

e Qual o papel das redes sociais nas praticas pedagogicas de letramento na
visdo professores em situacado de formacéao (inicial e continuada)?

e Como o uso das redes sociais colabora com o desenvolvimento de praticas
pedagogicas de letramento?

e Como utilizar as redes sociais como ambiente de aprendizagem?

Com base nas inquietacbes apresentadas, observamos que promover
inclusdo digital ndo é levar alunos para laboratérios de informatica para acessar
internet e ser um mero consumidor de informacgdes, mas apresentar e refletir sobre os
contetidos digitais disponibilizados, propiciar atividades significativas, tendo como
foco de trabalho contribuir com a formacéo do individuo.

O tipo de pesquisa adotado na presente pesquisa como norteadora do
processo de investigacdo € a qualitativa e escolhnemos como método a pesquisa-acao,
pelo seu carater pedagdgico de estimulo a reflexdo e produgcédo de conhecimentos.
Para tanto utilizamos a andlise de questionario e producdes textuais e como produto
dessa pesquisa apresentaremos a proposta do curso e do | Forum de Educacéo,
Redes Sociais e Formacéao de Professores e producédo colaborativa de um e-book.

Tendo como base as questbes acima, refletiremos sobre as préaticas de
letramentos desenvolvidas nos encontros presenciais do Curso Redes Sociais e
Formacéo de Professores e nas oficinas formativas propostas no grupo fechado no
Facebook. Criamos um grupo no whatsapp para socializa¢do de informacdes sobre o
curso e o grupo e péagina no Facebook Redes Sociais e Formacao de Professores,
tendo como foco configurar este espaco como um ambiente de aprendizagem e
interacdo entre pesquisadora e participantes bem como participar das oficinas
formativas, acompanhar e registrar as orientacdes e atividades propostas nos

encontros presenciais, realizar leituras de diversos géneros textuais e produzir

19



comentarios. O blog foi criado com o propdsito de divulgar as atividades e os produtos
da pesquisa e compartilhar estudos relacionados esta area.

As experiéncias formativas foram construidas a partir do desenvolvimento das
seguintes atividades: Foruns de Discussdo no Grupo do Facebook, enquetes, café
literario: Prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagédo e as diversas areas do conhecimento, entrevista tecnobiografica e
producdo de sequéncias didaticas, projetos, depoimentos e videos.

A socializagdo das atividades desenvolvidas ocorreu no més de junho na
realizacéo do Café Literario na UNOPAR e em julho no | Férum de Educacédo, Redes
Sociais e Formacao de Professores. O conjunto destas atividades constituem a
producdo colaborativa de um e-book, o qual propde fomentar discussdes tedrico-
metodoldgicas sobre redes sociais e formacéo de professores e suas implicacdes no
processo educacional bem como apresentar proposi¢coes para integrar as redes
sociais na educacdo. Somada a essa riqgueza de formagao e no processo colaborativo
buscamos pensar em maneiras de fazer uso das TDIC e clareza de como, quando e
porque compartilhar conhecimentos, ideias e experiéncias. O presente e-book foi
organizado em seis partes:

e Parte 1. Aprofundando o dialogo sobre Tecnologias digitais da Informacao e da
Comunicacéao e Formacéao de Professores;

e Parte 2. Curso Redes Sociais e Formacéao de Professores;

e Parte 3. Café Literario: prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da
Informag&o e Comunicacgéo e as diversas areas do conhecimento;

e Parte 4. Entrevistas tecnobiogréficas: memarias sobre o Uso das Tecnologias
Digitais da Informacéo e da Comunicacao;

e Parte 5. Praticas de Leituras nas Redes Sociais;

e Parte 6. Sequéncias didaticas;

e Parte 7. Projetos de Ensino.

Delinearemos no percurso metodolégico informagcdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa a partir do reconhecimento do papel do professor no
processo de construgdo do conhecimento como sujeito dialdgico e critico.
Ressaltamos que utilizagdo do ciberespaco aponta para novos processos de

construcédo e difusdo do conhecimento, os quais operacionalizam o desafio posto em
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nosso cotidiano escolar que é compreender as transformacdes advindas do
ciberespaco para dialogar com os avangos que a Web 2.0 proporciona.

Consideramos necessario, trazer para este debate a referéncia de elementos
que possam valorizar os sentidos e significados da cultura digital no processo de
ensino e aprendizagem, incorporando como objetivo o uso das TDIC e a promocéo da
inclusao digital no Projeto Politico Pedagdgico, plano de gestdo, Proposta Curricular,
Plano de Desenvolvimento da Escola- PDE Interativo e projetos didaticos, cujas acdes
devem focar nas politicas para conexdo, infraestrutura, equipamentos,
reorganizagc0es de espacos e tempos escolares e formacgéo docente.

Entendemos que as politicas de formacdo de leitores e escritores tém
avancado a partir da implementacdo de diversos programas e projetos como Pacto
Pela Educacdo, Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar Gestar, Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), dentre outros, no entanto percebemos
0 quanto precisamos de apoio, da efetivacdo de espagos formativos, de forma que
proporcione orientacdes nao apenas de questdes conceituais, mas principalmente, de
proposicdes sobre as metodologias para utilizad-las em sala de aula, ndo garantir a
efetivacdo desta formacgédo constitui um fator preponderante de muitos laboratérios de
informética continuam fechados em nossas unidades escolares.

Como se pode notar pelo teor da proposta, pelo conjunto de saberes e
competéncias exigidas, a formacdo continuada ocupa lugar central, visto que a
incluséo digital ndo se faz apenas equipando salas com computadores, mas atraves
de uma politica educacional que potencialize a formac¢éo do professor, capacitando-o
na implementacdo de metodologias especificas ao uso destas tecnologias para a
construcdo de uma pratica pedagdgica inovadora e contextualizada com a realidade
e exigéncias do mundo contemporaneo.

A respectiva pesquisa implica no reconhecimento da pesquisa como principio
metodolégico e a percepcao clara que, assumir as redes sociais como espaco
potencial de produgcdo de conhecimento ndo deve restringir-se a uma anélise de
experiéncias pedagodgicas, mas pressupde uma reflexao critica acerca do didlogo das
condicbes de trabalho docente, dos desafios emergentes da cibercultura, das
concepcoOes inerentes a fungéo social da escola e das praticas de leitura e escrita, do
lugar do educador e do educando na sociedade e como estes aprendem no

ciberespaco, dentre outros.
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O movimento desta pesquisa reflete o percurso de sensibilizacdo e
posicionamento critico dos participantes sobre o papel do educador em uma
sociedade cada vez mais mediada por recursos digitais. Desta forma, as experiéncias
formativas ganham novas dimensdes, na medida em que as praticas de leitura e
escrita nas redes sociais convergem para o repensar a pratica pedagoégica, enfocando
assim, as potencialidades interativas como interface educativa frente as exigéncias da
era digital.

Estas questdes tornam-se cada vez mais emergentes, por isso considerando
o papel das redes sociais na educacao contemporanea o estudo aqui delineado torna-
se cada vez necessario na atual conjuntura que vivenciamos. Entendemos que o
presente estudo pode ser considerado relevante no sentido de que nele sao
apresentadas, dentre outras, reflexdes tedricas e metodoldgicas que envolvem as
questdes relacionadas ao desenvolvimento das praticas pedagogicas de letramentos,
que poderao contribuir com o desenvolvimento de leitores e escritores proficientes,
reflexivos, criticos e autbnomos.

Este trabalho esta estruturado em quatro partes: introducéo, revisao teorico,
metodologia e conclusdes. Na introducdo apresentamos a implicacdo, a situacao
problematica que contextualiza a pertinéncia e relevancia da pesquisa bem como os
objetivos que norteiam o processo investigativo. No capitulo 2 intitulado como reviséao
tedrica trazemos uma discussdo acerca da comunicacdo na contemporaneidade e
apontamos perspectivas para a efetivacdo de praticas pedagdgicas de letramentos
nas redes sociais e fortalecimento das politicas publicas de formacéo docente. No
capitulo 3 delineamos o0s pressupostos tedricos-metodolégicos a partir do
delineamento do percurso investigativo e dos instrumentos utilizados, no capitulo 4
explicamos os movimentos da intervencédo, no capitulo 5 pontuamos os produtos da

intervencao e posteriormente as consideracoes.

2. REVISAO TEORICA
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2.1 COMUNICACAO CONTEMPORANEA, REDES SOCIAIS E PROCESSOS
FORMATIVOS

Este capitulo, se debruca sobre a discussdo acerca da comunicacdo na
contemporaneidade e aponta perspectivas para sua efetivagdo de praticas
pedagdgicas de letramentos nas redes sociais, além de indicar os varios desafios que
se p6em diante dos processos formativos tanto de educadores quanto de educandos.
A insercdo das redes sociais na educacdo tém sido estudada por varios
pesquisadores, sob diversos olhares, na qual requer trazermos para o debate as
consideracdes tedricas aqui assumidas devido a relevancia de compreendermos
como docentes e discentes estdo se apropriando das tecnologias digitais da
informacéo e da comunicacao para potencializar o ensino e a aprendizagem.

Nesta l6gica, um importante aspecto que emerge desse trabalho é a
compreensao dos impactos do uso das redes sociais nas praticas de letramentos, na
medida em que, promove o0 desenvolvimento de atividades contextualizadas com a
cultura digital, na qual deveriamos fortalecer em nossas instituicdes educacionais e
assim, efetivar a promocao da qualidade dos processos educativos na sociedade em
rede.

Estas ideias evidenciam o reconhecimento das potencialidades da insercdo
das redes sociais na educacao e do desenvolvimento das diferentes habilidades e
competéncias dos sujeitos envolvidos a partir das experiéncias interativas conforme
pontua Brennand (2006, p. 202)

Os impactos deste processo, 0 uso da web e seus recursos, Como as
redes sociais na capacidade de aprendizagem social dos sujeitos tém
levado ao reconhecimento de que a sociedade em rede esta
modificando a maioria das nossas capacidades cognitivas. Raciocinio,
memoéria, capacidade de representacdo mental e percepcdo estdo
sendo constantemente alteradas pelo contato com os bancos de
dados, modelizacao digital, simulacfes interativas, etc.

Nesse enfoque, emerge assim os conceitos discutidos por Lemos (2003) ao
anunciar que a cibercultura é a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias
digitais. Santaella (2010) define ciberespaco como um espaco de interacdo, cujo
acesso se da por meio de interfaces dos mais diversos tipos que permitem navegar a

bel prazer pela informacgé&o hipermidiatica. Enquanto Carvalho (2011) explicita que, o
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ciberespaco oferece as redes de aprendizagem possibilidades de trabalhar com
diversos formatos: imagens, sons, videos, entre outros, reunindo-os em um s0 lugar.

Neste espaco, as interacdes estabelecidas entre as comunidades virtuais e
sociais, buscam e trocam informacoes e estabelecem conexdes entre os contetdos
midiaticos. Argumentamos, ainda, com base no referencial aqui abordado, que o
docente é sujeito que produz saberes na sua prética, dai a esséncia das experiéncias
vivenciadas nas relacdes entre professores e alunos como sujeitos que ensinam e
aprendem em concomitancia. Essa perspectiva se apoia na ideia do fazer docente
como atividade que requer decisbes complexas e diversificadas, nas quais exige
comprometimento e compartilhamento dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
agregando a reflexdo os resultados de pesquisas e experiéncias de ensino apoiada
numa abordagem critica e reflexiva.

Silva (2000, p. 180) explica o papel do educador no processo de ensinar e

aprender na cibercultura:

Disponibiliza possibilidades de multiplas experimenta¢des de multiplas
expressbes bem como uma montagem de conexdes em rede que
permite multiplas ocorréncias, formula problemas, provoca situacoes,
arquiteta percursos, mobiliza a experiéncia do conhecimento, constroi
uma rede e ndo uma rota, cria possibilidade de envolvimento; oferece
ocasido de engendramento de agenciamento de significacles;
estimula a intervencéo dos alunos como co-autores da construcao do
conhecimento e da comunicagéo.

Moran (2012) argumenta que aprender a ensinar e a aprender, integrando
ambientes presenciais e virtuais, € um dos grandes desafios que estamos enfrentando
atualmente e a escola assume um papel imprescindivel na formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos. Em decorréncia da complexidade do ensino na era digital, €
imprescindivel ressaltarmos o quanto as intervencdes efetivadas pelo educador na
cibercultura, devem favorecer a criagdo de espacos interativos e colaborativos, visto
ser imprescindivel proporcionar aos educandos as diversas vivéncias para construcédo
de conhecimentos e, desenvolver assim novas competéncias para compreender as
informagdes que circulam no ciberespaco.

Todas essas questdes requerem a necessidade da efetivacdo de estratégias
de ensino planejadas em consonancia com as novas configura¢des da cultura digital

e em concomitancia as ideias de Santaella (2007, p. 130).

E a atual convergéncia das midias no mundo ciber, na coexisténcia com
a cultura das midias e com a cultura de massas, juntamente com as
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culturas precedentes, a oral, a escrita e a impressa, todas ainda vivas
e ativas, que tem sido responsavel pelo nivel de exacerbacao que a
densa rede de producao e circulacdo de bens simbdlicos atingiu nos
nossos dias e é uma das marcas registradas da cultura digital.

Santaella (2007) complementa que a comunicacdo sem lugares fixos, o
armazenamento de dados e de informacdes acentua uma cultura da mobilidade.
Nessa légica, a esséncia do trabalho ndo esta apenas no uso do computador nem no
conteldo em si, mas nas interagdes e relagbes que surgiram pelo uso das redes
sociais. Portanto, a evidéncia esta na forma como os conteudos sdo apresentados
para os alunos e como eles produzem seu préoprio conhecimento, por meio das
interacdes vivenciadas. Por este viés as atividades desenvolvidas no espaco da sala
de aula e no laboratério de informatica dentre outros espacos, deverdo propiciar
momentos significativos de aprendizagem para os sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Considerando estas questdes discutidas remetemos a relevancia da
consolidagéo de espacos de producéo digital de forma interativa e colaborativa na
instituicdo escolar, tendo como foco o desenvolvimento de diversas habilidades e
competéncias, propiciando assim, novos letramentos como digital (através do uso das
tecnologias digitais), visual (uso de imagens), sonoro (uso de sons, de audio),
informacional (busca critica da informacéo) dentre outros.

Evidenciamos no texto da participante 2 que as redes sociais propiciam um
ambiente colaborativo, no qual docentes e discentes podem trocar experiéncias e
desenvolver diversas praticas de letramento. Remete ainda, a compreenséao das redes
sociais como espaco sociodiscursivo que amplia as possibilidades de interacdo e a
diversidade de géneros.

As redes sociais sdo plataformas para a comunicacao e interacdo com
o mundo globalizado. Por meio delas consigo me manter conectada
com amigos e familiares e também utilizo como ferramenta de trabalho.
Costumo compartilhar frases e textos reflexivos, fotos, dentre outros.
Além de me atualizar com informagdes sobre moda, beleza, saude,
educacdo, noticias e religiosidade. Sou uma das administradoras da
pagina no Facebook Ame, onde publicamos textos ideoldgicos, frases
gue fazem apologia as relagcdes pessoais e interpessoais. Por meio
dela também se faz notéria a diversidade de opinides e conhecimentos,
0 que possibilita valorizar e respeitar o outro, conhecendo assim essa
gama de valores existentes. Participante 2, 2016
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Com base nessas consideracdes, demonstramos que seu discurso apresenta
a singular importancia das redes sociais para proporcionar o desenvolvimento dos
multiplos letramentos. Sob este prisma, compreendemos que com a insercdo das
redes sociais e 0 processo de convergéncia das midias no contexto da sala de aula,
novas praticas de leitura e escrita em contextos digitais comecam a surgir e se
desenvolver, tendo como premissa que o individuo precisa do dominio da tecnologia
da escrita (o sistema alfabético e ortografico), que se obtém por meio do processo de
alfabetizacdo, e o dominio de competéncias de uso dessa tecnologia (saber ler e
escrever em diferentes situacdes e contextos), que se obtém a partir das experiéncias
comunicativas vivenciadas no cotidiano, no espaco escolar e nos ambientes virtuais

de aprendizagem.

2.1.1 A COMUNICACAO NA ERA DA CULTURA DA CONVERGENCIA DIGITAL:
MOVIMENTOS E CONEXOES NAS REDES SOCIAIS

Para compreendermos a complexidade da comunicagao na era da cultura da
convergéncia destacamos a emergéncia das multiplas linguagens associadas as TDIC
em consonancia as fungbes explicitadas por Santaella e Noth (2004, p. 198) ao
descrever que as tecnologias mediadoras sao essencialmente tecnologias de
linguagem capazes de presentificar, apresentar, indicar e representar a realidade. E
perceptivel o quanto as relacdes entre os sujeitos estdo se modificando a partir da
interacdo nas redes sociais, estabelecendo um novo modo de estabelecer a troca, 0
dialogo em tempos de ubiquidade.

Partindo do pressuposto que, 0 uso das redes sociais no cotidiano escolar
contribuem significativamente no processo de formacdo de leitores e escritores
proficientes convém mencionar que as redes sociais devem ser consideradas como
grandes facilitadoras e importantes suportes neste processo. Neste sentido é possivel
notar que a chegada da web 2,0 e suas principais ferramentas nos introduziu a era da
comunicacao colaborativa. Na Wikipédia, a enciclopédia livre, encontramos o seguinte
conceito: Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela
empresa americana O'Reilly Media para designar uma segunda geracdo de

comunidades e servicos, tendo como conceito a Web como plataforma,
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envolvendo wikis, aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs
e Tecnologia da Informagao.

O docente ao usar as redes sociais deve favorecer a criacdo de espacos
interativos e acesso aos textos digitais bem como dos diversos suportes da escrita,
de forma que possa transcender as acdes realizadas na sala de aula e o educando
possa aprender a ler, escrever e expressar-se por meio das midias utilizadas,
tornando-o assim autor e organizador do seu proprio espaco textual. As praticas de
letramento nas redes sociais ganham significados a partir de acdes contextualizadas
com as singularidades dos sujeitos e com as vivéncias de novas experiéncias no

cotidiano, sendo assim, significa:

Desenvolver habilidades de comunicagcdo em rede, navegacdo em
hipermidias em busca de informacdes para alavancar a aprendizagem
significativa, autbnoma e continua, que se expressa pela criagéo e
organizacao de nos da rede de significados representados em distintas
midias e pelas relacdes comunicativas que se estabelecem na
interlocucdo e negociagdes de sentido. (Almeida, 2007, p. 06)

Em sua obra Linguagens liquidas na era da mobilidade Santaella (2007)
esclarece de forma tdo nitida a funcédo essencial das tecnologias comunicacionais ao
afirmar que nem por isto, entretanto, pode-se esquecer, sob quaisquer circunstancia,
gue aquilo que as tecnologias comunicacionais fazem circular sao linguagens dos
mais diversos tipos, dependentes do meio em que se materializam. Santos (2015)
esclarece pontos essenciais para compreendermos as novas configuracfes dos
espacos formativos e as novas formas de aprender e ensinar ao argumentar que “as
interfaces favorecem novas autorias e varios géneros textuais, os participantes por
exemplo, registram suas intinerancias e narrativas, sendo estas compartilhadas por
todos.”

Abordando tal conceito, salienta a importancia das redes sociais ao descrever

sua funcionalidade, esses novos modos implicam:

Transaces em lugar de transmissdes, interagcbes em lugar de
emissdes, numa reengenharia radical do espaco aulico que encoraja a
aprendizagem socialmente aberta. Na ecologia cognitiva das redes,
com sua heterogeneidade descentralizada, que pode abrigar a
conversacgdo intensa, prolongada e massiva dos educandos entre si,
0s atos de aprendizagem mudam completamente. (Santaella, 2012, p.
3260)
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Desta forma, reforcamos a ideia de que as respectivas redes constituem
espacos de trocas de experiéncias pautada na aprendizagem colaborativa. Por outro
lado, podemos considerar que a insercao das redes sociais enquanto uma ferramenta
no processo de ensino e aprendizagem se entrelagam ao cotidiano da escola e nos
revela a ocorréncia de mudancas nas praticas de leitura e escrita conforme enfatiza
Kenski (2004, p. 74).

O ensino via redes pode ser uma acdo dindmica e motivadora.
Mesclam-se nas redes informaticas- na propria situacdo de producéo
e aquisicdo de conhecimentos — autores e leitores, professores e
alunos. As possibilidades comunicativas e a facilidade de acesso as
informacdes favorecem a formacgdo de equipes interdisciplinares de
professores e alunos, orientadas para a elaboracdo de projetos que
visem a superacdo de desafios ao conhecimento; equipes
preocupadas com a articulacdo do ensino com a realidade em que os
alunos se encontram, procurando a melhor compreensdo dos
problemas e das situacdes encontradas nos ambientes em que vivem
ou no contexto social geral da época em que vivemos.

No ambito das discussbes sobre redes sociais, ressaltamos que as
experiéncias vivenciadas apontam para a constituicio de um ambiente de
aprendizagem dialégica conforme premissas anunciadas por Recuero (2009) ao
definir como um conjunto de dois elementos: atores (pessoas, instituicbes ou grupos)
e suas conexodes (interacdes e ou lacos sociais). Na mesma linha de interpretacao
ampla do conceito Bohn (2009, p. 01) apresenta as contribuicfes e aspectos positivos

do uso das redes sociais enquanto ferramenta de aprendizagem.

Assim como as ferramentas da Web 2.0, as redes sociais oferecem um
imenso potencial pedagégico. Elas possibilitam o estudo em grupo,
troca de conhecimento e aprendizagem colaborativa. Uma das
ferramentas de comunicacdo existentes em quase todas as redes
sociais sdo os foruns de discussdo. Os membros podem abrir um novo
tépico e interagir com outros membros compartilhando ideias. Enfim,
com tanta tecnologia e ferramentas gratuitas disponibilizadas na Web,
cabe ao professor o papel de saber utiliza-las para atrair o interesse
dos jovens no uso dessas redes sociais favorecendo a sua prépria
aprendizagem de forma coletiva e interativa.

Os aspectos indicados acima nos levam a destacar a necessidade de
buscarmos aprofundar a discussdo acerca da importancia do processo de
socializacdo de informacdes e como o0s nativos digitais interagem nas redes,
considerando os argumentos apresentados por Prensky (2010) ao explicar que os

nativos digitais se diferenciam de pessoas de geracdes anteriores na forma de
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interagir e de socializar, apontando caracteristicas como rapidez e preferéncia por
estar conectado com outros, proatividade e interesse por tecnologia.

Nesta direcdo algumas questdes emergem quanto a reflexdo de conceitos de
conhecimento e de aprendizagem que estdo subjacentes as nossas praticas
pedagdgicas de letramentos, sendo imprescindivel entender quais principios
emergem o desenvolvimento de projetos e acdes pedagogicas mediadas pelas

tecnologias digitais e como nossos alunos aprendem no ciberespaco.

2.1.2 COMUNICACAO E AS INTERFACES DOS RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS NOS PROCESSOS FORMATIVOS

No mundo em gque vivemos, caracterizado pela circulacédo social de um grande
e diversificado volume de informagfes, a capacidade de ler, interpretar e produzir
textos em multiplas linguagens é imprescindivel, visto que o advento do computador
e da web 2.0 apontam transformacfes sociais e tecnolégicas e, exige novas
competéncias e capacidades de tratamento dos textos e da informacao (Rojo, 2009,
p 3), pois a cada dia estamos interligados com outras redes, iSSo torna 0 processo de
comunicacao interconectado.

Desta forma, a escola precisa atentar-se sobre as estratégias para trabalhar
com o educando acerca da pesquisa ha internet, na medida em que desenvolve a
capacidade para procurar e selecionar informacdes, esta necessidade decorre da
quantidade de informacdes e hipertextos disponiveis na internet. Afinal pesquisar na
rede, denota a triade pesquisar na internet, comunicar-se em meio digital e publicar

conteudos conforme nos orienta Altenfelder (2011, p. 12):

Podemos dizer que aprender no mundo digital pressupde um conjunto
de habilidades necessarias as praticas letradas mediadas por
computadores como construir sentidos a partir de textos que articulam
hipertextualidade, cédigos verbais, sonoros e visuais; localizar, filtrar,
selecionar, relacionar e avaliar criticamente a informacao; além da
familiaridade com as normas e a ética que regem a comunicagdo no
meio digital.

A instituicdo escolar entdo deve integrar suas finalidades com o potencial das
novas midias, incluindo-as a partir de estratégias que possam transitar entre livro e
tecnologia moével, entre aprendizagem ubiqua e educagéo formal numa coadunacao
critica e reflexiva. E importante pontuarmos o quanto € imprescindivel consolidar os
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espacos de producao digital de forma interativa e colaborativa na escola, tendo como
foco o desenvolvimento de diversas habilidades conforme as modalidades utilizadas,
propiciando novos letramentos como digital (através do uso das tecnologias digitais),
visual (uso de imagens), sonoro (uso de sons, de audio), informacional (busca critica
da informacao) dentre outros.

Pontuamos que ler e escrever sdo aprendizagens fundamentais para a
insercdo dos individuos na sociedade letrada e globalizada, que exige leitores e
escritores proficientes. Por conseguinte, € uma pratica que requer aprendizagem e
promogao de espagos permanentes de leitura e escrita digital em todas as areas do
conhecimento. Nesse modo estdo subjacentes alguns principios destacados por

Pretto (2012, p. 102) que se articulam neste processo.

Foi a possibilidade de troca entre as pessoas, a permuta de
conhecimentos e informagdes que possibilitou as grandes
transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas que vivemos. Assim
deveria ser a internet, a escola e o0s processos educacionais,
constituindo-se em espagos de compartilhamento pleno.

No ambito das discussfes sobre redes sociais, ressaltamos que as
experiéncias vivenciadas apontam para a constituicio de um ambiente de
aprendizagem dial6gica conforme premissas anunciadas por Melo (2002) ao afirmar
gue para transformar uma escola numa comunidade de aprendizagem significa buscar
a melhoria das praticas, interacfes e aprendizagens na instituicdo, apoiando-se o
desenvolvimento pessoal de quem a frequenta e nela convive.

Ao discutir sobre os recursos educacionais abertos e os desafios para a
autoria e formacdo de professores na cibercultura Santos (2015, p. 21) tece

consideracdes sobre a aprendizagem em tempos digitais.

A informacéo disponibilizada no ciberespaco permite o seu acesso de
qualquer lugar do planeta, desde que possua um artefato digital com
acesso a rede de computadores. Neste sentido, a aprendizagem torna-
se mais aberta e espontdnea. Com o advento da web 2.0, novas
possibilidades emergiram e tém contribuido para a participagéo social
na rede, principalmente no aspecto de autoria.

Zanette et al. (2010) cita como exemplos de novas tecnologias utilizadas na
educacéo a internet, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem- AVA, os softwares e
ferramentas de interacdo online e off-ine, a Web 2.0, os sistemas de

audioconferéncia, videoconferéncia e webconferéncia, as videoaulas, os contetddos e
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objetos digitais de aprendizagem, as comunidades virtuais e redes sociais, as Lousas
Digitais Interativas- LDI, dentre outros.

E preciso salientarmos que, a esséncia do uso das redes sociais na educacio
nao esta apenas no uso do computador nem no conteddo em si, mas nas interacdes
e relagbes que surgiram pelo uso de tal tecnologia. Portanto, a evidéncia esta na forma
como os contetdos sdo apresentados para os alunos e como eles produzem seu
préprio conhecimento por meio das interagdes vivenciadas. Por este viés as atividades
desenvolvidas no espaco da sala de aula e no laboratério deverao propiciar momentos
significativos de aprendizagem para os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Do ponto de vista pedagogico esta pratica para Silva Junior (2010) requer uma
permanente mobilizacdo de saberes adquiridos em situagdes de trabalho, que se
constituirdo em subsidios para situagdes de formacao, e dessas para novas situagoes
de trabalho. As consideracdes precedentes evidenciam que é possivel constatarmos
0S aspectos relacionados ao processo de insercdo do sujeito na era digital nas
guestdes discutidas por Santaella (2013, p.27) ao compreender a interrelacéo entre a
pratica pedagdgica e os desafios da contemporaneidade e oferece-nos apoio, quando

trata do sujeito enquanto agente transformador da sociedade ao enunciar que:

Quem ganha com essa complementaridade € o ser humano em
formacao pelo acréscimo de possibilidades que a ubiquidade lhe abre.
Por isso mesmo, mergulhar no jogo das complementaridades deveria
ser o mote para nds educadores em prol de formas de aprendizagem
gue estejam em sintonia com 0s Sin0s que tocam no Nosso tempo.

O contexto atual requer um docente em constante formacado, seu papel de
mediador do aprendizado é proporcionar momentos de trocas em que todos tenham
a oportunidade de participar e interagir de forma a construir conhecimentos, néo
apenas sistematizacdo de conteudos, mas das funcionalidades informativas,
comunicacionais e instrucionais deste espaco virtual. Nesta vertente, evidentemente,
concordamos que as praticas de leitura e escrita nas redes sociais devem ser
colocadas em evidéncia, no sentido de contribuir para compreenséo da esséncia do
trabalho desenvolvido pelo professor como mediador do processo de construgéo de
conhecimentos.

Sob esta otica Melo (2012) ressalta que a aprendizagem dialégica transforma
as relacbes entre as pessoas e 0 seu entorno por meio do dialogo, do consenso

possivel, do trabalho coletivo em prol de um objetivo comum. Silva Junior, (2010)
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destaca que do ponto de vista pedagodgico esta pratica requer uma permanente
mobilizacdo de saberes adquiridos em situag¢des de trabalho, que se constituirdo em
subsidios para situagdes de formagao, e dessas para novas situagdes de trabalho.
Nessa perspectiva, 0 curriculo escolar precisa levar em consideracdo a
associacao entre as praticas pedagogicas que potencializam o uso das redes sociais
e as interfaces da comunicacdo na contemporaneidade, atentando-se ao
reconhecimento das possibilidades de trabalho, das situacdes de interacdo e
facilidades de acesso as informacbes, da capacidade de busca e selecdo de
informagdes. Em virtude desta complexidade cabe aqui analisarmos 0s processos de
insercdo e a compreensdao de concepcbes de tempo, espaco, curriculo e

aprendizagem.

2.2 PRATICAS DE LETRAMENTOS NAS REDES SOCIAIS: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS NA CONTEMPORANEIDADE

Sabemos que ler e escrever constitui, hoje, uma demanda social que deve
pautar-se na necessidade da promocao de uma educacao de qualidade, que garanta
a formacédo de cidadaos autbnomos, criticos e participativos. A escola tem a funcao
de garantir aos alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio
da cidadania, visto que constitui uma atividade primordial para formacéo de individuos
reflexivos. E assim, viabilizar condicbes para efetivacdo de conhecimentos,
habilidades e valores necessérios a socializagdo do individuo e, estas aprendizagens
devem constituir-se em instrumentos para que o aluno compreenda melhor a realidade
gue o cerca, favorecendo sua participacdo na sociedade e evidenciando a autonomia
e a consciéncia critica do individuo e se desenvolva a partir da interacdo entre praticas
escolares e da vida cotidiana.

A insercao das redes sociais na educacéo reforca a ideia de que a instituicéo
escolar tem um papel relevante na articulagdo de praticas pedagogicas que

corroboram com o desenvolvimento das praticas de letramentos.

A educacao escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus cédigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulacdes. E importante educar para
usos democraticos, mais progressistas e participativos das
tecnologias, que facilitem a evolugdo dos individuos. (Moran, 2006, p.
36)
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Nesse sentido, consideramos aqui um movimento em direcdo a definicdo do
termo letramento para proporcionar a construgcdo de habilidades e competéncias
necessarias para o exercicio da cidadania. Com base nestes conceitos apresentados
e considerando a importancia do papel das TDIC na mediacdo das relacbes de
producéo e autoria, denotamos 0 quanto a escola precisa buscar o desenvolvimento
de préticas de letramentos em ambientes virtuais de aprendizagem, levando em
consideracdo os diferentes estilos de aprendizagens e niveis de autonomia dos
educandos.

E Lima e De Grande (2013, p. 42) elucidam que a integracdo de semioses, 0
hipertexto, a garantia de um espaco para a autoria e para interacdo, a circulacao de
discursos polifénicos num mesmo ciberespaco, desenham novas préaticas de
letramento na hipermidia que os usuarios julguem textos complexos, que combinam
graficos, comentarios etc. Sobre a formacgéo do aluno tendo como objetivo primordial
a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacédo cientifica e a capacidade para
utilizar as diferentes tecnologias Lopes & Roxo (2004) argumenta que € preciso,
entdo, trazer a linguagem para o centro da atencéo na vida escolar, tendo em vista o
papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que vivemos. Ja
Moran (2008, p. 2) reporta que com a internet e outras tecnologias surgem novas
possibilidades de organizagéo das aulas.

O dominio das habilidades e competéncias de leitura e escrita digital é
essencial, pois desta maneira o individuo ndo apenas saberd manusear um
computador, criar e deletar arquivos e pastas, formatar textos, escolher fontes, alinhar
paragrafos, inserir imagens, entre outras, mas navegar, buscar, selecionar e avaliar
informacdes, buscar informacdes nos discos rigidos e internet e avaliar criticamente
os resultados destas buscas, localizar informacfes implicitas e explicitas e fazer
associacOes, analogias, generalizacdes, inferéncias, relacionar imagem ao texto,
produzir textos digitais como e-mail, blog, participar de chat, conversas na rede social
férum de discussdo dentre outros reconhecendo os programas apropriados para
escrever individualmente ou de forma coletiva pela rede, organizar estruturas
hipertextuais, inferir o conteddo de um link e o endereco para o qual ele esta
direcionado, criar links relevantes adequados ao texto e ao conteudo, relacionar

textos, imagens, sons e movimentos na construcédo do texto, reconhecer diferentes
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géneros gue se organizam em ambientes digitais, selecionar o suporte de acordo com
0 contexto de interlocucéo e saber lidar com diferentes interfaces.

Rojo (2006) sugere ainda que, sera necessario ampliar e democratizar tanto
as praticas e eventos de letramentos que tem lugar na escola como 0 universo e
natureza dos textos que nela circulam. Entendendo as palavras dos autores elencados
acima entre os aspectos mencionados, as praticas de letramentos aparece com maior
constancia em decorréncia do ato de ler como acdo que desenvolve a criticidade e
autonomia do sujeito e o aprendizado se da numa dindmica em que a escrita
comunicativa se desenvolve a partir da interacdo entre praticas escolares e da vida
cotidiana.

A acdo mediadora do educador deve favorecer a criacdo de espacos
interativos, visto ser imprescindivel proporcionar aos educandos as diversas vivéncias
e conhecimentos dos espacos de circulagéo, das formas de aquisicdo e acesso aos
textos digitais bem como dos diversos suportes da escrita, de forma que o discente

possa aprender a ler, escrever e expressar-se por meio das diversas midias.

2.2.1 PRATICAS DE LETRAMENTOS E A FORMAGCAO DE LEITORES E ESCRITORES
NA CIBERCULTURA

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informag¢do e da Comunicacao-
TDIC o conceito de letramento redimensionou para as praticas de leitura e escrita em
ambientes digitais. Lima e Araujo (2011) define letramento digital como exercicio das
praticas sociais de leitura e de escrita em ambientes virtuais, mediante o potencial da
interatividade oportunizado pela web 2.0. Desse modo o respectivo letramento
configura-se com as praticas letradas mediadas por computadores e outros
dispositivos eletrénicos no mundo contemporaneo.

Em decorréncia da complexidade do ensino das praticas discursivas pelo viés
do letramento digital € preciso levar em consideracéo a afirmacdo de Buzato (2006,
p. 16), ao optar por um conceito mais preciso.

Letramentos digitais sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelacam e apropriam mutua e continuamente por
meio de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em
contextos socioculturais, geograficamente e temporalmente limitados,
guanto naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente.
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Sob esta Otica, é preciso formar alunos que sejam capazes de estabelecer
links com as diversas informac0des disponiveis, transformando-as produtores de seus
conhecimentos, atentando-nos aos preceitos defendidos por Lévy (1999), que propde
referenciais tedricos que destacam as praticas de letramento digital em funcdo da
presenca de construcdes hipertextuais na internet ao afirmar que o letramento digital
esta relacionado a um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de
atitudes, de modos de pensamentos e valores que se desenvolvem juntamente com
o crescimento do ciberespaco.

E neste sentido, é possivel constatar os aspectos relacionados ao processo
de insercao do sujeito na era digital nas questdes discutidas por Warschauer (2008,
p. 215)

Essa perspectiva reconhece a emergéncia dos novos letramentos
digitais que focam ndo somente as habilidades e praticas fundantes de
leitura e escrita, mas também habilidades, conhecimentos, atitudes
que propiciam maneiras complexas de aprender e produzir
significacéo, a partir das mdaltiplas fontes textuais e simbodlicas.

Ao destacarmos as potencialidades dos novos letramentos, cabe
reconhecermos que esse exercicio implica compreendermos sua complexidade e
seus impactos nos contextos formativos dos educadores e educandos. Trata-se de
um processo dinamico e interdisciplinar, que requer continuamente reflexao,
experimentacao e interagao que fomentem praticas pedagogicas pautadas no sujeito
como produtor de conhecimento. Ao tratar das praticas de letramento neste contexto,
Rojo (2012) por sua vez, toma a categoria letramentos multiplos como referéncia para
compreender as praticas de leitura e escrita da contemporaneidade, visto 0s novos

tempos pedem novos letramentos.

O conceito de letramentos multiplos é complexo devido mudancas e
desafios que se apresentam na contemporaneidade. A circulacdo de
informacdes nos meios digitais, além de encurtar as distancias
espaciais e temporais, provoca mudancas significativas nas maneiras
de ler, de produzir e de fazer circular textos na sociedade. (Rojo, 2012,
p. 75)

A necessidade dessas discussdes pauta-se conforme preconiza Soares
(2009) ao sistematizar os fundamentos do fazer docente e as reflexdes necessarias

na area da linguagem devido as mudancas e desafios que se apresentam na

contemporaneidade.
35



O surgimento e a ampliagdo continua de acesso as tecnologias digitais
da comunicacao e da informac&o implicaram as seguintes mudancgas:
a vertiginosa intensificacdo e a diversificagdo da circulagdo da
informacdo nos meios de comunicacdo analdgicos e digitais, a
diminuicdo das distancias espaciais, temporais e multissemiose ou
multiplicidade de modos de significar que as possibilidades
multimidiaticas e hiperidiaticas do texto eletrdénico. Essas mudancas
fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais,
valorizados e nao valorizados, locais, globais e universais,
vernaculares e autdnomos. Soares (2009, p. 105 e 106)

Tais demandas nos remete a necessidade da implementacdo de uma
proposta de ensino que valoriza as praticas de letramentos nas diferentes situacdes
comunicativas, que levam em consideracdo o0s desafios e perspectivas da
contemporaneidade, enfocando as potencialidades interativas como interface
educativa frente as exigéncias da era digital. Nesta perspectiva faz-se necessario
compreendermos as praticas leitura e escrita mediadas a partir do uso das redes
sociais e respectivas implicacbes pedagogicas.

As novas configuragbes das redes sociais exige repensar 0 processo de
escolha dos géneros que devem ser objetos de trabalho na escola “como praticas
letradas que fazem uso de diferentes midias e, consequentemente, de diversas
linguagens, incluindo aquelas que circulam nas mais diversas culturas presentes na
sala de aula conforme afirma Copo e Kalantzis (2000) e Rojo (2012). Kress (1997)
trata do multiletramento na nova era da midia compreende as combinac¢des de signos,
simbolos, fotos, palavras, textos, imagens etc, nas quais as pessoas letradas
precisam aprender a lidar.

E notdrio o quanto precisamos levar em consideracdo a associacdo entre as
praticas de letramentos e as novas tecnologias digitais da informac&o e comunicacgao
na era de convergéncia digital e, atentando-se ao reconhecimento das possibilidades
de trabalho, das situacdes de interacéo e facilidades de acesso as informacdes, da
capacidade de busca e selecdo de informacdes dentre outras. Em virtude desta
complexidade cabe aqui analisarmos os processos de insergéo das redes sociais em
sala de aula, na qual demanda a compreenséo de concepc¢des de tempo, espaco,
curriculo e aprendizagem.

Um importante aspecto que emerge desse trabalho € a compreensdo dos

impactos do uso das redes sociais nas praticas de letramentos na Educacao Basica,
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na medida em que, promove a aprendizagem estratégica no desenvolvimento de
atividades contextualizadas com a cultura digital, na qual deveriamos fortalecer em
nossas instituicbes educacionais e assim, efetivar a promocdo da qualidade dos
processos educativos. Desta forma, reforcamos a ideia de que as redes sociais
constituem espacos de trocas de experiéncias pautada na aprendizagem colaborativa.
Por outro lado, podemos considerar que a insercao das redes sociais enquanto uma
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem se entrelaga ao cotidiano da escola
e nos revela a ocorréncia de mudancas nas praticas de leitura e escrita conforme
enfatiza.

Partindo do pressuposto que o0 uso das redes sociais no cotidiano escolar
contribuem significativamente no processo de formacdo de leitores e escritores
proficientes convém mencionarmos que devem ser consideradas como grandes
facilitadoras e importantes suportes neste processo. Em decorréncia deste
entendimento, as afirmacdes de Lima e De Grande (2013, p. 42) elucidam que a
integracdo de semioses, 0 hipertexto, a garantia de um espaco para a autoria e para
interacdo, a circulacdo de discursos polifénicos num mesmo ciberespaco, desenham
novas praticas de letramento na hipermidia. Nesse novo processo, os alunos deverao
ser estimulados a desenvolver autonomia e desenvolvimento de novas competéncias
e habilidades.

Comungando com esse pensamento, pode-se entender o ato de ler como agao
gue desenvolve a criticidade e autonomia do sujeito, o aprendizado se da numa
dindmica em que a escrita comunicativa se desenvolve a partir da interacdo entre
praticas escolares e da vida cotidiana. Pautando-se na analise ressaltamos que esse
exercicio implica compreendermos a complexidade dos multiletramentos e seus
impactos nos contextos formativos dos educadores e educandos. Trata-se de um
processo dinamico e interdisciplinar, que requer continuamente reflexao,
experimentacgao e interacdo que, fomentem praticas pedagdgicas pautadas no sujeito
como produtor de conhecimento.

Para tanto, requer o delineamento pedagdgico dos propdésitos comunicativos,
da diversidade de recursos de midias disponiveis, do perfil dos estudantes e
professores e, assim envolver planejamento e producdo de conteldos e materiais que

contemplam o potencial pedagogico, comunicacional e tecnolégico das redes sociais,
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considerando que, no campo educacional, é cada vez maior o niumero de estudantes

gue tem acesso ao mundo da informagéo e do conhecimento pela internet.

2.3 REDES SOCIAIS E FORMACAO DE PROFESSORES: APORTES
CONCEITUAIS E CONTEXTUAIS DOS SABERES E FAZERES DOCENTES

E inevitavel redimensionar o papel da escola e do professor para atender as
demandas do mundo contemporaneo e dos sujeitos que dele faz parte se levar em
consideracao os processos da formacgéo docente em situacao inicial e continuada. Os
espacos que fomentam a formacgao docente estdo adquirindo novas caracterizagdes
e representacdes propiciadas, sobretudo, pelo livre acesso as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, o0s quais o0s professores sdo desafiados
constantemente a lidar com os dispositivos e softwares que adentram as salas de
aula.

A compreensdao da relevancia da participacdo em cursos de formacao, sendo
tal busca estimulada pelo desejo de se alcancar a melhoria na educacéo, deve ser
motivada a partir da descoberta de diferentes formas de atuar, intervir e planejar e,

assim ressignificar as préaticas pedagdgicas.

A LDB — Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) traz no Art. 61 a questdo da
formacdo dos profissionais da educacdo. Fica estabelecido neste
artigo que esta formacéo deve atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino, considerando também as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos: | - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da formacao e
experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades.

Assim, observamos que diversas discussdes tém permeado o0 campo
educacional na contemporaneidade, uma delas, perpassa pela ressignificacdo de
concepcOes sobre 0 processo de ensino e aprendizagem, que por sua vez, deveréo
atrelar ao desenvolvimento de praticas pedagoégicas fundamentadas apenas nos
principios do curriculo oficial, mas considerando as multidimensionalidades existentes
para além dos espacos escolares. A consciéncia de todos estes elementos define-se
através da interrelacdo entre a formacéo inicial e continuada que se consolidaram ao
longo destes anos na formacgéo docente, apontando assim, os multiplos fatores que

permearam suas itinerancias por meio dos percursos formativos pertinentes.
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Defendemos, portanto, a importancia do dialogo entre as universidades
publicas, secretarias de educacao e instituicbes educacionais, de forma a conhecer
as tessituras que engessam as praticas pedagdgicas de letramento nas redes sociais
e a compreensdao em torno da importancia das politicas de formacao continuada.
Segundo Mello (2005)

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que néo teve oportunidade
de desenvolver em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de
contetidos que ndo domina nem a constituicéo de significados que n&o
possui ou a autonomia que n&do teve oportunidade de construir. E
portanto imprescindivel que o professor que se depara para lecionar
na educacdo bésica demonstre que desenvolveu ou tenha
oportunidade de desenvolver, de modo sélido e pleno as competéncias
previstas. (Mello, 2005, p. 8-9)

Estas redes de conhecimentos configuram em lugares aprendentes pelo
conjunto das relacbes que séo estabelecidas no cotidiano escolar. Enfim, numa visdo
abrangente, consideramos imprescindivel analisar as experiéncias formativas
desdobradas nas realidades escolares, desse modo, devemos ter consciéncia dos
impactos das redes sociais na educacgéo, considerando os conceitos elencados por
Santaella (2013).

Com essa fluida e mével configuracéo, a aprendizagem gerada pelas
tecnologias moveis é ubiqua, jA que é um processo aberto,
espontaneo, assistematico, fragmentado e cadtico, atualizado ao sabor
das circunstancias e de curiosidades contingentes. (Santaella, 2013,
p. 22)

Se consideramos as especificidades da articulacéo entre tecnologias digitais

da informacédo e da comunicacdo e a aprendizagem ubiqua, perceberemos que a

formacao docente requer a compreensédo de dimensdes pedagdgicas, éticas, politicas

e culturais para a valorizacao e problematizacéo das diferencas no espaco escolar e

suas respectivas contribuicbes no processo formativo do sujeito critico e reflexivo,

comprometido em romper as praticas excludentes no contexto escolar e em nosso
cotidiano.

Desse modo, os espacos de aprendizagens em redes devem convergir com

a aprendizagem ubiqua como grande aliada ao desenvolvimento e fomentacéo de

formacdo docente, sendo possivel novas perspectivas que possam contribuir para

uma reconfiguracdo da escola, da funcdo do professor, de quem s&o os alunos de
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hoje e como aprendem e de como as tecnologias contemporéaneas interferem nos
espacos de aprendizagem dentro e fora da escola.

Considerando a relevancia da discussao por ora ja apontada, o fortalecimento
de politicas de formacéao continuada é um grande desafio, pois como afirma Imbernén
(2000, p. 69) ndo podemos entender a formagdo permanente apenas como
atualizacdo cientifica, pedagogica e cultural do professor, e sim, sobretudo como a
descoberta da teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisita-la e combaté-la, se
preciso. Conforme nos esclarece Garrido (2002, p. 135) ao refletirmos sobre as
politicas de formacdo docente, temos que considerar, a experiéncia formativa dos
educadores e pesquisadores como um espaco fundamental da reflexdo geradora do
conhecimento, onde deve refletir sobre os conteddos trabalhados, a didatica, a
postura diante dos estudantes e dos sistema social, politico, econémico e cultural.

Na proposta de intervencao da presente pesquisa os participantes produziram
um texto, relatando seu percurso referente ao uso das tecnologias no cotidiano e na
vida académica e profissional a partir de questdes propostas, a qual denominamos
entrevista tecnobiografica.

Amante (2013) nos apresenta a importancia do Facebook ndo apenas para
atividades educacionais.

O Facebook permite a autoexpressao através do perfil, ao mesmo
tempo que favorece mdltiplas oportunidades para compartilhar
informacdes sobre a propria cultura, gostos, redes de amizade,
filiacdo politica, e outros aspectos que contribuem para a
construcdo quer daidentidade, quer das relacbes com os outros,
desempenhando um papel importante em manter e desenvolver o
capital social, podendo ainda ter reflexos nos contextos educacionais,
independentemente da utilizacdo especifica destas ferramentas
como espacos de aprendizagem formal. (Amante, 2013, p. 40)

Cope e Kalantzis (2008, p. 138) salientam a importancia da criacdo de
contextos de aprendizagem que despertem a sensibilidade dos aprendizes para o
mundo global digital. Esta proposta pedagdgica deve considerar a aprendizagem da
leitura e de escrita de textos multimodais que incorporem outras linguagens, sendo
gue novas praticas de comunicacao/interacdo em diferentes linguagens convocam
praticas de letramentos.

Na presente pesquisa apresentamos experiéncias formativas a partir de
encontros presenciais e oficinas formativas no grupo do Facebook e Whatsapp como

espaco um de interconexbes e de aprendizagem decorrente da socializagdo de
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conhecimentos e experiéncias, devido a multiplicidade de linguagens, a mobilidade de
fluxos proporcionados por meio das transformacgfes tecnoldgicas que alteram as
estruturas sociais, educacionais e culturais.

Neste aspecto, o desafio para a instituicAo escolar esta justamente em
compreender a necessidade de promover formagfes que surgem em consonancia
com os principios de protagonismo, autonomia e liberdade desencadeados pelas
relacbes estabelecidas em rede, possibilitando que as pessoas reafirmem seus
saberes e fazeres em qualquer espaco, seja real ou virtual.

Com esta percepcao Silva (2000, p. 91) ao falar da realidade sobre a formacéo
dos professores elencou o0s objetivos fundamentais: melhorar a competéncia
profissional nos varios dominios da sua atividade; incentivar docentes a participar
ativamente na inovacao educacional e na melhoria da qualidade da educacéo e do
ensino e adquirir novas competéncias relativas a especializacdo exigida pela
diferenciagdo e modernizagao do sistema educativo.

Compatrtilhando desta compreenséo, Névoa (2002) destaca a esséncia de ser

professor.

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integra-se numa profisséo, aprender com os colegas mais experientes.
E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avaliagdo s@o elementos centrais para o aperfeicoamento
e inovacéo. (NOvoa, 2002, p. 3)

Nos contextos das discussdes sobre as praticas docentes permeiam reflexdes
sobre os processos de formacdo como aprendizagem permanente e aspecto
indissociavel do desenvolvimento profissional. O que condiz, perfeitamente, com
Tardif (2003) ao propor uma formacéo profissional baseada em uma epistemologia da
pratica, ou seja, na valorizacao da pratica profissional como momento de construcéo
de conhecimento, através da reflexdo, andlise e problematizacdo. Ao visualizarmos
as dimensdes da formacdo docente nas mais elementares ac¢des formativas, nao
podemos negligenciar tal perspectiva como processo fundante de sistemas de
aprendizagem ubiquo.

Neste contexto, Timothy (2014) compartimentaliza os saberes e fazeres

docentes ao afirmar que:
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Ao formar o educador, precisamos compreender que a escola nao é o
Unico e nem talvez, o melhor espaco para a vinculagdo do
conhecimento. Educacao é um processo — sujeito a atuacdo humana,
cujo objetivo fundamental é humanizar, emancipar, libertar e fazer as
pessoas mais criativas. (Timothy, 2014, p. 217)

Soares (2010) destaca que o processo investigativo e com a definicao de
um conceito de intervencdo pedagodgica, percebemos, que a acdo do docente se
apresenta de forma construtiva, em um processo dialégico continuo. Neste viés,
ressaltamos o quanto é imprescindivel entender a relagdo entre teoria e pratica, no
sentido de viabilizar, no cotidiano das praticas profissionais os principios e diretrizes
pesquisados. Dai a importancia do aprofundamento das discussdes e estudos nessa
area, o que € objeto desse projeto de pesquisa conforme argumenta lamamoto (2008,
p.171-172)

O exercicio da profissdo exige, portanto, um sujeito profissional que
tem competéncia para propor, para negociar com a instituicdo os seus
projetos, para defender o seu campo de trabalho, suas qualificagbes e
atribuicbes profissionais. Requer ir além das rotinas institucionais para
buscar apreender, no movimento da realidade, as tendéncias e
possibilidades, ali presentes, passiveis de serem apropriadas pelo
profissional, desenvolvidas e transformadas em projetos de trabalho.

A formacdo continuada converge com principios essenciais ao
desenvolvimento profissional do educador e melhoria na qualidade da educacéo
basica, e, no contexto desta pesquisa, dar-se-a no processo conjunto com 0s
participantes da pesquisa, objetivando o desenvolvimento dos multiletramentos nas
redes sociais. Tal compreensdao pautada em uma concepcdo que contempla a
tematizacao de sabres e praticas num contexto que considera o aprender e o ensinar
como processo intrinseco aos professores e alunos.

E pertinente analisarmos as concepcdes e praticas de leitura adotadas no
contexto escolar em decorréncia que os professores aprendem com o que fazem e
usam esses saberes para propor novas experiéncias segundo Cunha (2006, p. 489.
Argumentamos, ainda, com base no referencial aqui abordado, que o docente é sujeito
que produz saberes na sua pratica, dai a esséncia das experiéncias vivenciadas nas
relacbes entre professores e alunos como sujeitos que ensinam e aprendem em
concomitancia. Essa perspectiva se apoia na ideia do fazer docente como atividade
gue requer decisfes complexas e diversificadas, nas quais exige comprometimento e

compartilhamento dos sujeitos envolvidos no processo educativo, agregando a
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reflexdo resultados de pesquisas e experiéncias de ensino apoiada numa abordagem
critica e reflexiva.

Emerge assim, a necessidade de ressaltarmos o quanto € imprescindivel
viabilizar condicbes aos educandos no processo de constru¢cdo do conhecimento e
desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores necessarios a socializagéo
do individuo e, estas aprendizagens devem constituir-se em instrumentos para que
compreenda melhor a realidade que o cerca, favorecendo sua participacdo na
sociedade com autonomia, respeito as diferencas e consciéncia critica. Neste viés,
ressaltamos o quanto é imprescindivel entender a relacdo entre teoria e pratica, no
sentido de viabilizar, no cotidiano das praticas profissionais os principios e diretrizes.

Consideramos pertinente elencar a importancia da formacao continuada para
efetivacdo da proposta de intervencgdao, visto que o contexto atual requer um docente
em constante formacao, permeada pelos aspectos multiplos que o carater complexo
da sociedade exige. Reiteremos que, o papel do docente como mediador do
aprendizado é proporcionar momentos de trocas em que todos tenham a oportunidade
de participar e interagir de forma a construir conhecimentos, ndo apenas
sistematizacao de contetdos, mas as funcionalidades informativas, comunicacionais
e instrucionais deste espaco virtual.

Contribuindo para reflexdo desta questdo Tardif (2002) anuncia que
primeiramente os professores sdo sujeitos do conhecimento e, numa segunda
instancia, seu trabalho cotidiano é aplicacdo dos saberes produzidos. Em decorréncia
deste entendimento, as afirmac¢fes de Zabala (2002) apontam que é necessario o
docente primar que novos conteldos sejam cada vez mais significativos e dotados de
conhecimento mais e mais profundo.

Conforme ja indicado nas citacdes anteriores, a formacéo continuada dos
docentes ocupa lugar central, visto que a inclusao digital ndo se faz apenas equipando
salas com computadores, mas através de uma politica educacional séria que valorize
o professor, capacitando-o na implementacdo de metodologias especificas ao uso
destas tecnologias para a construcdo de uma pratica pedagogica inovadora e
contextualizada com a realidade e exigéncias do mundo contemporaneo. Desse
modo, compreendemos que o desafio de formar leitores e escritores de géneros

digitais € emergente. Embora a escola disponibilize materiais necessarios para
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ressignificar a pratica pedagdgica, ainda sdo poucos utilizados, desta forma, é
fundamental a formacao do educador.

A formacéo continuada aqui estabelecida, converge com principios essenciais
ao desenvolvimento profissional do educador e melhoria na qualidade da educacéo.
Tal compreensdo pautada em uma concepcdo que contempla a tematizacdo de
sabres e praticas num contexto que considerar 0 aprender e 0 ensinar COmo processo
intrinseco aos professores e alunos.

Portanto, promover inclusédo digital ndo é levar alunos para laboratorios de
informaticas para acessar internet e ser um mero consumidor de informagfes, mas
apresentar e refletir sobre os contetdos digitais disponibilizados, propiciar atividades
significativas, tendo como foco de trabalho contribuir com a formacao do individuo e
redimensionar as formas de pensar e produzir conhecimento, pois trata-se de um
momento para reconstruir os saberes produzidos na sala de aula e a escola tem um
papel muito decisivo neste contexto.

Consideramos imprescindivel a efetivacdo de espacos formativos que
proporcionem orientacdes ndo apenas de questdes conceituais, mas principalmente,
de proposic¢des para utiliza-los em sala de aula. Nesta perspectiva, o presente estudo
ndo busca enveredar na amplitude conceitual que tanto essa tematica abrange, mas
se atém a uma reflexdo sobre os desafios e perspectivas da escola na
contemporaneidade. A sociedade contempordnea € permeada por inameras
mudancas decorrentes da insercdo das TDIC nas atividades do cotidiano e em
diversas esferas, dai a relevancia do fortalecimento das politicas de formacéo
continuada, levando em consideragcdo ao que nos orienta Oliveira (2013, p. 1) ao

afirmar que:

Atualizar-se, atendendo as demandas dos novos tempos, tem se
firmado imprescindivel e segue dizendo que o autodesenvolvimento €
0 segredo para se garantir a atualizacdo permanente dos profissionais,
e consequentemente, responder as demandas desta época de
mudancas tdo velozes em que passa 0 novo mundo tecnolégico.
(Oliveira, 2013, p. 1)

Contribuindo para o aprofundamento do tema em estudo Assmann (2012)

observa que a revolucdo ocasionada pelas tecnologias informacionais desafiam os

fazeres e saberes no campo da educacéo e propdem uma sociedade aprendente, ou
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seja, em processo de aprendizagem continua. As possibilidades trazidas pela internet
viabilizaram novas aplicacdes da comunicagdo no cotidiano devido as inovagoes
tecnoldgicas e sua apropriacdo pela sociedade. Sendo assim, novas ferramentas de
comunicacdo geram novas formas de relacionamento e neste novo contexto a
competéncia do educador ndo é um difusor de conhecimentos, mas um incentivador

das aprendizagens, no acompanhamento e na gestéao de trocas de saberes.

Por tras do interfaceamento social esta uma mudanca no polo do
poder — tanto na internet quanto na sociedade em si e, por
consequéncia, também na sala de aula. Na sociedade no passado o
poder (conhecimento) era transmitido dos geradores do saber e
simplesmente distribuidos para os receptores das salas de aula
(era da Informacao), entretanto hoje a distribuicdo do poder é uma
mediacdo de informacdes e conteldos (era Digital). (Gabriel, 2013,
pag. 111)

O uso dos recursos tecnologicos disponiveis na cibercultura como iPad,
celulares, computadores, games, e-books, redes sociais e softwares pela cultura de
imagens e pela interatividade do mundo digital propiciam novas maneiras de aprender
e de ensinar, modificando assim as praticas pedagdgicas e habilidades e
competéncias dos individuos para préticas de leitura e escrita.

Essa interrelacdo envolve uma imbricacdo no modo como produzimos
conhecimentos, possibilitando, pelas proximidades e conexdes, dialogos sobre as
interfaces das interacdes nas redes sociais como ambientes dinamicos e discursivos.
Trata-se de uma abordagem sobre as praticas de letramentos que se desdobram nos
ambientes virtuais de aprendizagem. Nesta vertente, evidentemente, concordamos
que as praticas pedagdgicas de letramentos nas redes sociais devem ser colocadas
em evidéncia, no sentido de contribuir para compreensao da esséncia do trabalho
desenvolvido pelo professor como mediador do processo de construcdo de
conhecimentos. Sob esta Gtica Melo (2012) ressalta que a aprendizagem dialogica
transforma as relacfes entre as pessoas e 0 seu entorno por meio do dialogo, do
consenso possivel, do trabalho coletivo em prol de um objetivo comum.

Retomamos as discussdes explicitadas por Lito e Formiga (2009) ao explicar
que a aquisicdo destas competéncias envolve: (1) o saber e o fazer, (2) a teoria e a
pratica e (3) os principios e processo da tecnologia educacional. Desta forma, o
processo de ensino e aprendizagem deve-se nao apenas favorecer o

desenvolvimento de competéncias para gestao das TIC com consciéncia cidada.
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Rojo (2012) ressalta 0 quanto € preciso pensar um pouco sobre como essas
NTICs podem transformar nossos habitos institucionais de ensinar e aprender. Neste
viés, vale ressaltar que ndo esta em jogo focar na resisténcia de alguns professores
para usar as TDIC na pratica pedagogica numa perspectiva multicultural, mas investir
em equipamentos, repensar curriculos e garantir espagos formativos nas instituicbes
educacionais. Este processo requer mudangas na relagdo ensino e aprendizagem,
pois denota o desenvolvimento das diferentes habilidades e competéncias dos
sujeitos envolvidos, de modo que vivenciam experiéncias significativas.

Rojo (2013) também esclarece o0 quanto € preciso que a instituicdo escolar
prepare a populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e
também para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica,
com diferencas e identidades mudltiplas. E nesse encontro que toma forma a
confluéncia e interrelacdo entre multiculturalismo e TDIC devem permear 0s espacos
formativos, buscando envolver os sujeitos em torno de um projeto politico pedagdgico
coerente com o contexto atual.

As transformacdes na educacdo com a era tecnoldgica vém gerando grandes
mudancas ao constituir a escola em espacos de aprendizagem colaborativa. Atento a
iISSo e as discussoes acerca do multiculturalismo, a unidade escolar deve refletir sobre
as transformacdes educacionais, propondo novas praticas docentes, experiéncias de
aprendizagem significativas para os alunos e democratizacdo do acesso aos meios
de comunicacdo bem como estimular e propiciar a essa e futuras geracdes uma
apropriacao critica dessas tecnologias.

Salientamos ainda, que usar pedagogicamente as TDIC em sala de aula
demanda a compreensdo de concepcbes de tempo, espaco, curriculo e
aprendizagem, visto que o docente precisa articular a interacao critica e reflexiva do
discente com os conteddos de ensino através dos recursos tecnologicos. Estas
mudancas operacionalizam o desafio posto em nosso cotidiano escolar que é
compreender as transformacdes advindas do ciberespacgo. Desta forma requer dos
profissionais da educacédo a reflexdo sobre como, porque e quando determinados
conhecimentos devem ser transmitidos aos alunos pelos meios digitais.

E pertinente elencar a importancia da formacéo inicial e continuada para
efetivagdo desta proposta de educacgéo, visto que o contexto atual requer um docente

em constante formacao, permeada pelos aspectos multiplos que o carater complexo
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da sociedade exige. Neste viés, € primordial reconhecer que este processo demanda
a insercéo de educadores e educandos na cultura digital.

Para Tardif (2012, p. 36) pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. A
discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem pode nos ajudar a
compreender a esséncia dos pilares da educacdo em consonancia as prorrogativas
anunciadas por Gadotti (2010) ao esclarecer que, no atual cenario de educacéo é
fundamental aprender a pensar, saber pesquisar, saber fazer, ser sujeito da
construcdo, conhecer informacdes, saber articular o conhecimento com a prética e
com outros saberes.

A partir dessas reflexdes acerca da educacdo enquanto construgdo social e
complexa, requer mudancas na relacdo ensino e aprendizagem, pois engloba, num
grande fluxo, o desenvolvimento das diferentes habilidades e competéncias dos
sujeitos envolvidos. Consolidar um espaco de trocas de saberes e experiéncias
constitui um fator preponderante no processo de constru¢do de conhecimentos que
equalizam a aprendizagem colaborativa em rede.

Com base nestes principios que norteiam o quao é importante esta rede de
dialogos na educacao ressaltamos que educador e educando precisam estar
preparados para 0s novos desafios emergentes no contexto atual, e este movimento
exige a promocédo de um ensino coerente com a formacéo de cidadaos participativos,
reflexivos, criativos e produtivos e, consequentemente, contribuir com a educacgao de
qualidade.

A formacdao do sujeito que, posteriormente, se torna professor, traz para a sua
pratica elementos significativos de vivéncias que, se desdobram em saberes ao longo
de sua trajetéria como profissional da educacgdo. Por conseguinte, € uma pratica que
requer aprendizagem e promogao de espagos interativos, onde o sujeito passa a ser
concebido como um agente ativo, que produz significados e interage com o contexto.
Como se pode notar a formacdo continuada dos docentes ocupa um lugar central,
visto que inclusdo ndo se faz apenas equipando salas com computadores, mas
através de uma politica educacional que, valorize o professor, capacitando-o na

implementacdo de metodologias especificas ao uso destas tecnologias para a
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construcdo de uma prética pedagdgica multicultural, inovadora e contextualizada com
a realidade e exigéncias do mundo contemporaneo.

A busca por diferentes possibilidades de efetivacdo das politicas publicas
precisam ser pensadas de forma a manter em vista que o educador é parte inerente
e necessaria a todo esse processo, em seu lugar insubstituivel de mediador e
problematizador do conhecimento, colocando a formagdo como elemento central e
oferecendo condi¢des para que este professor possa fazer de sua sala de aula um
espaco de construcdes colaborativas, de aprendizagens compartilhadas.

Auxiliar os discentes no processo de apropriagdo dos ambientes digitais
demanda formacgé&o continuada dos profissionais da educacéo, para gerir estratégias
e envolvimento em situa¢des de aprendizagem significativa. Dai a vital importancia do
educador conhecer este vasto universo, apropriar-se de ferramentas e constituir-se
como cidadaos no ambiente digital para oferecer-lhe novas possibilidades de aprender
e ensinar. Como podemos destacar, a formacao profissional é resultante de um
exercicio reflexivo que requer conhecimentos técnicos para planejar, na medida que
precisamos conhecer e aprender as diversas maneiras de trabalhar com a cultura
visual.

Os fundamentos das praticas docentes permeiam reflexdes sobre os
processos de formacdo como aprendizagem permanente e aspecto indissociavel do
desenvolvimento profissional. As discussdes precedentes sustentam a afirmacao do
gquanto a formacdo docente € requisito impar para proporcionar mudancas
significativas no ambiente educacional, propiciando uma aprendizagem continua no

exercicio da docéncia, tornando-a criativa, critica, conectada ao contexto atual.

CAPITULO 3. METODOLOGIA

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo (Freire, 1997, p. 32).

Neste capitulo delinearemos 0s principios investigativos que nortearam a
presente pesquisa e 0 percurso metodolégico trilhado, de forma que as etapas da
proposta de intervencdo a serem elencadas formam um todo integrado em coeréncia

com 0s objetivos propostos:
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e Analisar concepc¢des docentes sobre as praticas pedagodgicas de letramento
com as redes sociais e suas contribuicdes para a formacéo de professores;
e Relatar as percepcdes dos professores acerca do uso das redes sociais ha

pratica pedagogica de letramento;

¢ Identificar, por meios dos discursos, expectativas de mudancas nas praticas
docentes sobre os usos das redes sociais;

e Subsidiar a producdo colaborativa de artefatos educacionais sobre redes
sociais e formacao de professores.

Para tanto, contextualizaremos a pesquisa e as questdes anunciadas quanto
a escolha dos pressupostos tedricos-metodologicos, pautada nos principios do Comité
de ética e na relevancia social e respectivas responsabilidades, nas quais sempre
incidem uma postura ética. O desenvolvimento da presente pesquisa prevé a
aplicacdo de um questionario com questfes fechadas e abertas, realizacdo de sete
encontros presenciais e oficinas formativas no grupo fechado do Facebook Redes
Sociais e Formacédo de Professores com os participantes da pesquisa, tendo como
parametro a visao epistemologica do conhecimento como um “processo dinamico em
constante processo de mudanca, e que emerge das experiéncias em uma rede social
colaborativa” conforme defende Paiva (2012, p. 5).

Para tanto, buscamos o estado da arte em bancos de dados de dissertacao,
artigos, livros dentre outros que contribuiram para delinear nosso objeto de estudo e,
a partir dos referenciais teéricos e das experiéncias formativas vivenciadas com
docentes da Educacdo Basica e alunos de licenciaturas da UNOPAR e UNEB no
periodo de abril a julho do corrente ano, propomos compreender as questdes
anunciadas quanto ao objetivos da pesquisa e, ao descrevermos as escolhas
metodoldgicas teceremos reflexdes sobre o percurso e respectivos resultados,
embasamos nos principios da ética conforme prevé resolucdo em 196/96, do
Conselho Nacional de Saude, referente ao projeto de pesquisa apresentado na
Plataforma Brasil http://aplicacao.saude.gov.br.

Na banca de qualificacdo apresentamos o0 Projeto de Pesquisa
Multiletramentos nas Redes Sociais: Praticas e Percursos de Leitura no Ensino
Fundamental, tendo como locus o colégio de atuacéo profissional para desenvolver
oficinas formativas e aplicacdo de questionarios com professores de Lingua

Portuguesa e Redacéo e alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e producéo
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de um e-book, contendo as producbes textuais dos participantes. Por questdes
relacionadas a gestdo pedagdgica e administrativa da unidade de ensino nao foi
possivel desenvolver no 2° semestre de 2015 e nem em 2016. Sendo necessario
realizarmos modificacfes quanto a escolha do I6cus, participantes, objeto de estudo
e objetivos no més de marco do corrente ano. Salientamos ainda, que em decorréncia
dos desafios vivenciados ao longo do percurso académico nao foi possivel apresentar
integralmente um relatério correspondente ao rigor académico e exigéncias do

mestrado.

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS: A PESQUISA- ACAO COMO
NORTEADORA DO PROCESSO FORMATIVO

“E a capacidade de entender, a todo instante, onde os ajustes devem
ser feitos, questionar-se sempre sobre o procedimento que esta sendo
utilizado, ou a estratégia a ser adotada a fim de conseguir um
desempenho melhor.” Armani, 2009

A relevancia social da presente pesquisa decorre da contribuicdo de
possibilitar aos participantes experiéncias formativas, tendo como foco contribuir com
a formacdo continuada e com a producdo de artefatos tecnolégicos a serem
divulgados nas redes sociais pagina e blog do projeto, site do programa de Mestrado,
dentre outros. Nesta perspectiva evidenciamos trés aspectos importantes no percurso
investigativo: os participantes enquanto seres que aprendem em concomitancia ao
fazer docéncia ou ao periodo académico; o proprio objeto a quem se investiga e 0s
resultados dos processos interativos. Tais caracteristicas coadunam-se no processo
de compreensédo do papel do educador frente aos desafios da contemporaneidade e
0 uso das redes sociais para relacionar, interagir e compreender o mundo.

Vale salientarmos que a proposta de intervencdo pauta-se nos principios
prorrogativos da pesquisa-formagdo em consonancia as proposi¢cdes elucidadas por
Novoa (2004) ao afirmar que na pesquisa-formacdo o docente constroi, juntamente
com os participantes, dispositivos formativos visando a producéo de conhecimentos e
a reestruturacdo de sua pratica. Santos (2015, p. 43) conceitua pesquisa-formacéao
multireferencial partindo do principio de que néo se pode separa pesquisa de ensino,
0s sujeitos de suas acdes, a universidade da escola e da cidade, e estas do

ciberespaco.
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Consideramos a relevancia desta pesquisa na educagédo em consonancia com

as discussoes apresentadas por Novikoff (2010, p. 2013) ao argumentar que:

A pesquisa e ensino sao inseparaveis na esséncia, explicita que ambos
mediam o conhecimento e promovem a aprendizagem. O ensino se faz
entre outros modos, no ato de pesquisar. Pesquisar se faz no ato de
aprender. Ambos tém seus proprios caminhos, mas se entrecruzam na
busca de conhecimento.

Na entrevista tecnogréfica da participante 6 identificamos a relevancia da

participacdo do curso e pesquisa para sua pratica pedagogica, ao expressar:

“Tenho acesso a internet em minha casa, no trabalho e em quase
todos os lugares que frequento, a utilizo através do celular e notebook.
Geralmente, fago uso de sites de busca e pesquisas para planejar
minhas aulas e, as vezes, quando tenho um pouquinho mais de tempo
e paciéncia visito o Facebook. Utilizo a tecnologia de informacéo e
comunicacdo mais para estudo e trabalho que para entretenimento.
Apbs este curso, pretendo levar as redes sociais para a sala de aula
com o intuito de interagir com os alunos para além dos muros da
escola.” (Participante 6, 2016)

A presente pesquisa foi desenvolvida numa perspectiva qualitativa, a fim de
proceder com a triangularizacdo dos dados obtidos a partir da aplicagcdo dos
dispositivos questionarios e das atividades propostas nos encontros presenciais e no
grupo no Facebook Redes Sociais e Formacdo de Professores. Tendo como
parametro para o planejamento da Proposta de Intervencéo os indicadores no marco

l6gico de Projetos apresentado por Armani (2009, p. 65)
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/Indicadores de desempenho I
*Participacdo no Curso Redes Sociais

p e Formacéo de Professores;

*Interacdo nos grupos da Facebook e

) *Participacdo e apresentacdo no |

Forum de Educacao, Redes Sociais e

g

N Formacéao de Professores.

Artefatos - )
tecnolégicos

Indicadores operacionais

Producédo colaborativa: e-book,
videos, sequéncias didatica e
projetos de ensino.

Quadro 1 Planejamento da Proposta de Intervencao

As experiéncias formativas foram construidas a partir do desenvolvimento das

seguintes atividades:

®,

% FoOruns de Discussao no Grupo do Facebook: Um viés metodolégico para a

compreensao das Préaticas Pedagdgicas nas Redes Sociais

Oficina Praticas de leitura nas redes sociais;

Oficina da escola para as redes: socializando experiéncias do cotidiano
escolar;

Oficina Mosaico Pedagogico CDC: criar, compartilhar e difundir nas redes
sociais;

Enquetes: rediscutindo principios e praticas sobre o uso das TDICs e Redes
Sociais na Educacéo;

Café literario: Prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacéo e
da Comunicagéo e as diversas areas do conhecimento;

Entrevista tecnobiografica;

Sequéncias didaticas;

Projetos de ensino;

Depoimentos & Videos: refletindo préticas e vislumbrando novos caminhos.
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A opcgéo pela abordagem qualitativa se justifica em Gomez (1999) apud
Gonzaga (2011, p. 70) ao esclarecer que:

A pesquisa do tipo qualitativa apresenta como caracteristica peculiar a
diversidade metodoldgica, de tal maneira que permite extrair dados da
realidade com o fim de ser contrastados a partir do prisma do método.
Possibilita também realizar exames cruzados dos dados obtidos,
angariar informacao por meio do processo de triangulacéo, chegar a
contrastar e validar as informag8es obtidas por meio de fontes diversas
sem perder a flexibilidade.

Veremos 0s aspectos que permeiam o fazer pesquisa qualitativa em um
processo investigativo. Quanto a aplicabilidade de metodologias qualitativas em
pesquisa na educacao decorre pela forma de aplicacéo, flexibilidade e por demonstrar
de fato a realidade para a analise dos dados e sua interpretacdo. Dai consideramos
relevantes os discursos apresentados nas atividades desenvolvidas nos encontros
presenciais do curso e no grupo do Facebook para analisarmos a viabilizacdo dos
objetivos propostos.

Complementando esta discussao, Casseb (Frango, 2013, p. 32) discute a
necessidade de conhecer os procedimentos de investigagdo para interpretar a
realidade de seus interlocutores e explica que “o vinculo entre trabalho, pesquisa e
ciéncia tem sido uma tbénica do discurso contemporaneo da profissdo.” E Santos

esclarece que:

A formacéo de professores na cibercultura visa promover a circulacao,
a vivéncia e o habitar em outros espagos multireferenciais do cotidiano,
na medida em que a construcdo e a edificacdo de saberes docentes é
um movimentos plural, sendo necesséario habitar e vivenciar outros
espacos multireferenciais de aprendizagem.

Os efeitos da globalizacdo, os avancos das TDIC e os novos desafios da
educacédo na cibercultura, redobram a importancia deste debate, em cujos horizontes
se contemplam em compreender ndo apenas questdes tedricas, mas metodoldgicas
quanto ao desenvolvimento das praticas de leituras nas redes sociais,
Indubitavelmente, afeta o olhar, o entendimento, a acdo e os resultados no processo
de ensino e aprendizagem bem como direcionamentos para fomentacdo de
pesquisas.

A presente pesquisa utilizou o0 método pesquisa-acdo como norteadora do

processo devido seu carater pedagogico, na qual a pesquisadora e os participantes
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buscaram coletivamente a promocao de didlogos sobre o papel das redes sociais na
educacgdo e suas implicacfes pedagogicas. Sob esta Gtica, a pesquisa-acdo pode
atender a demanda dessa pesquisa enquanto processo formativo dos profissionais
em educacao, a qual de acordo Franco (2012, p. 181) pressupdem a concomitancia
da pesquisa e da acdo, de pesquisadores e de préticos, com a finalidade de
transformacao social. Complementando estes conceitos Tripp (2005, p. 445) aborda
a pesquisa-acdo na linha pedagogica ao afirmar que a pesquisa-acao educacional €
uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que
eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos.

Corroborando com essa perspectiva, Moreira (2006, p. 92 e 93) enfatiza a

importancia da pesquisa-acdo na educacao.

A pesquisa-acao na escola e na sala de aula € um meio de sanar o0s
problemas diagnosticados em situa¢gfes especificas, ou melhorar de
alguma maneira um conjunto de circunstancias; de treinar em servi¢o;
de introduzir abordagens adicionais e inovadoras no processo de
ensino e aprendizagem; de melhorar a comunicacgéo entre o professor
praticamente e o pesquisador académico.

Assim, desenvolver um trabalho investigativo considerando 0s
desdobramentos das concepcdes apresentadas pelo viés da interacdo, expressa
compreender como as redes sociais se constituem como ambiente de aprendizagem
e como se da o impacto no processo formativo. Neste viés, percebemos o quanto
pesquisadores e participantes podem construir conhecimentos e saberes, a partir da
reflexdo e da problematizacdo em um contexto de multiplas relacdes.

Cassab (2013, p. 26) explicita que a contemporaneidade requer docentes que
dispunham de conhecimentos consistentes para decidirem sobre tematicas que estao
além do senso comum ao pontuar que o ambito educacional deve-se revestir de
exceléncia no ensino e na producdo de conhecimentos, possibilitando a oferta de
espacos de aprendizado e discussoes.

A abordagem em questédo tem suas raizes tedricas da hermenéutica como a
arte e ciéncia da interpretacdo, na qual permite que a educagdo, cOmo processo
formativo, vincule o eu e 0 mundo, o que significa compreender o outro e o saber

cultural. Vale ressaltar que, a pesquisa, numa perspectiva hermenéutica, € uma
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atividade marcada pela dialética da compreensdo, em que 0s sujeitos e 0s sentidos
do mundo vivido estéo se constituindo mutuamente.

Ao atentarmos para as caracteristicas descritas acima, observamos a
relevancia do processo investigativo interpretar, trabalhar com descricbes e
comparagdes para atribuirmos significados. Desta forma, a pesquisa se daré pelo
entrelacamento das experiéncias vividas pelos participantes com o objeto de estudo,
em observancia as palavras de Hermann (2002) ao explicar que aprender se realiza
por meio do dialogo, de modo a tornar nitidos os vinculos entre aprender,
compreender e dialogar. Assim, buscando sistematizar 0s principios teoricos-
metodoldgicos aqui elencados descreveremos sobre locus da pesquisa e

caracteristicas dos participantes da pesquisa.

3.2 CAMPO EMPIRICO: DELINEANDO O LOCUS DA PESQUISA

As experiéncias profissionais vivenciadas estdo imbricadas com o locus de
pesquisa pelo fato de exercido a docéncia e coordenacao pedagodgica nos municipios
de Umburanas, Ourolandia e Jacobina e trabalhar como tutora do curso de
Licenciatura em Letras da Universidade Norte do Parana-UNOPAR/Polo Jacobina,
tendo alunas de diversas cidades do Piemonte da Diamantina.

A area de abrangéncia de pesquisa compreende nove municipios
relacionados abaixo e quanto a faixa etaria varia entre 18 a 59 anos, sendo 85,7 % do
sexo feminino e 14,3% do sexo masculino. Participaram da pesquisa docentes da
Educacdo Béasica e graduandos em Licenciaturas das seguintes cidades conforme

quadro a seguir:
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Quadro 2- Cidades que participaram da Pesquisa

As diferencas entre a faixa etaria, formacdo académica e tempo de
docéncia nédo interferiram no desenvolvimento das atividades propostas como
seminario, producgbes textuais e interacdo no grupo do Facebook bem como
aprendemos a importancia do trabalho colaborativo e com varias méos tecemos a

escrita de um e-book.

3.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O questionéario foi aplicado no segundo encontro do Curso Redes Sociais e
Formacédo de Professores com 42 participantes. Quanto a formacédo académica
identificamos que vinte e sete estdo cursando o Ensino Superior, trés ja concluiram e
doze séo especialistas. Os cursos sao diversificados, sendo quatro alunas do Curso
de Letras na Universidade do Estado da Bahia-UNEB, os demais alunos da UNOPAR,
polo Jacobina-Bahia, sendo quinze do curso de Licenciatura em Letras, trés de
Matematica, uma de Pedagogia, uma de Geografia, dois de Historia e dois estudam
Educacéo Fisica.

Referente as experiéncias profissionais vinte e trés atuam na area de
educacdo, quinze nao trabalham na respectiva area e quatro ja tem experiéncias na
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docéncia e quanto ao tempo de docéncia compreende o intervalo de dois meses a
vinte e trés anos.

Dentre as questdes apresentadas questionamos 0s objetivos ao usar da
internet, podendo escolher mais de uma opc¢éo e 38 sinalizaram que usam para fazer
pesquisas e informar-se de noticias, 28 para participar de cursos e eventos on-line,
25 para patrticipar de redes sociais como Twiter, Facebook e 16 para fazer compras.
A participacao nas redes sociais decorrem de variados motivos, dentre eles 33 para
buscar e manter contatos pessoais e profissionais, 17 para divulgar atividades

pessoais/profissionais e 30 obter e socializar informacdes.

3.4 DISPOSITIVOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Este tépico propde apresentar os procedimentos metodolégicos quanto a
sistematizacao de dados, visando analisa-los de acordo com o0s objetivos da pesquisa
a partir do cruzamento de dados e teorias estudadas. A sistematizacao sera realizada
através da analise das atividades propostas nos encontros presenciais e grupo do
Facebook, no sentido de compreender as singularidades das praticas pedagdgicas de
letramentos nas redes sociais e das interacbes assumidas pelos participantes, as
quais possibilitaram experiéncias formativas nos contextos de formacao inicial e
continuada.

Ao elaborarmos o planejamento e execucdao da Proposta de Intervencao,
levamos em consideracao o olhar atento aos desafios, inquietacdes e limitagbes da
pesquisadora e participantes bem como do espaco de atuacdo académica e
profissional. Os dados aqui comentados dao a conhecer as diversidades de praticas
de leitura e escrita que potencializam o letramento digital, reflexdes acerca da
utilizagéo das redes sociais, e dificuldades vivenciadas tanto no contexto de formagéo
como de exercicio da docéncia. Feitas essas consideracdes para organizacdo de
proposicoes, destacaremos brevemente as estratégias metodolégicas empregadas na
pesquisa, tendo por objetivo andlise das concepc¢bes docentes sobre as praticas
pedagogicas de letramento com as redes sociais e suas contribuicbes para a
formacao de professores.

E notério a necessidade de identificarmos o papel dos recursos digitais no

desenvolvimento da autonomia de docentes e discentes, a convergéncia entre teoria
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e pratica pedagogica, de forma a tornar a aprendizagem desafiadora e interessante,
e nesta questao as redes sociais se configuram como espac¢os de multiplas fontes de

informacéo e de comunicacao.

3.4.1 QUESTIONARIOS

A escolha do questionario como instrumento de pesquisa decorre da
necessidade de compreendermos as concepc¢des dos participantes acerca do objeto
de estudo da presente pesquisa, atentando-se aos processos formativos pontuados
por Gil (2008, p. 121):

Como a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento

presente ou passado etc.

Utilizamos o site https://my.survio.com para gerar os graficos dos resultados
do questionario. No primeiro encontro os participantes conheceram a proposta da
pesquisa e do curso e assinaram o termo de consentimento livre. O questionario foi
aplicado no encontro realizado em 15/04/2016, contendo questbes de multiplas
escolhas e abertas, obedecendo a todos os principios éticos que regem a pesquisa
com seres humanos, sendo respeitado o carater de confidencialidade da identidade
dos sujeitos.

Este instrumento constitui uma técnica de investigacéo realizada através da
escrita em conformidade ao conceito apresentado por Severino (2007) ao mencionar
gue os questiondrios sdo questdes sistematicamente articuladas que se destinam a
levantar informacg0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados. Ja Barbieer (2007)
aponta que o traco principal da pesquisa-acéao é o feedback que impde a comunicacéo
dos resultados da investigacdo aos membros nelas envolvidos, objetivando a analise
de suas reagbes. Os resultados foram divulgados no grupo do Facebook e nos
encontros presenciais e no | Férum de Educacdo, Redes Sociais e Formacao de
Professores.

Destacamos a necessidade do fortalecimento das politicas publicas de

Formacgédo dos Professores, visto que, 18 participantes informaram que nunca
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participaram de formacao especifica referente formacéo de professores, 3 apenas
uma vez, 11 de duas a cinco vezes e 10 mais de cinco vezes. Sendo que, 18 destes
participaram das discussdes sobre o respectivo tema em Jornada Pedagodgica e os
demais em cursos na modalidade presencial e a distancia. Reconhecemos a
importdncia da Jornada Pedagolgica como espaco para reflexdes teodrica-
metodoldgica, todavia é notdrio pontuarmos que apenas este momento nao garante a
formacéo dos professores.

Consideramos imprescindivel um processo de formac&do permanente que
motive 0 docente a atuar como protagonista da sua prépria formacao, que discuta os
problemas reais vividos no interior da escola e que estimule o trabalho colaborativo
de socializacdo dos conhecimentos construidos ao longo do processo formativo
conforme orienta Dantas (2013, p. 167)

A formacgdo do professor é um processo contextualizado que se
constréi nas trajetérias da escolarizagdo, nas vivéncias, nas historias
de vida, nas trocas de experiéncias ao longo da vida que nos torna um
constante aprendiz, em permanente transformagédo e em construgéo
de nossa identidade e subjetividade. Deve-se investir na formacéo do

professor para que ele possa saber escolher os aspectos pedagégicos
gue irdo contribuir para o seu trabalho didatico.

Ao longo das atividades desenvolvidas discutimos o lugar da formacdo como
um locus de reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas de letramento e suas
implicacbes para o desenvolvimento da autonomia docente, atendendo as
necessidades da sociedade no contexto atual. O professor deve ser um profissional-
pesquisador que necessita ampliar seu conhecimento e construir novas perspectivas
para sua pratica, resignificando-os cotidianamente e atualizar-se em consonancia com
0S novos tempos e com a realidade circundante do seu espaco de atuacdo
profissional.

Na pesquisa 36 participantes indicaram que nunca participaram de formacéao
especifica referentes as Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicac¢do na
educacdo, seis apenas participaram uma vez. Neste sentido, observamos no
enunciado do P 7 o quanto € necessario um maior investimento nos processos
formativos.

O professor precisa estar preparado para atuar pedagogicamente com
as novas tecnologias na escola no paradigma atual, o grupo

compartilha e constréi o conhecimento coletivamente assim a esse
paradigma educacional. (Participante 7, 2016)

59



Santos (2015, p. 36) argumenta que desenvolver projetos de formacgéo
continuada de professores que articulem autoria juntamente com os potenciais da web
2.0 para criacao de recursos educacionais abertos € um desafio para os governos e
todas as instituicdes de ensino em tempo de cibercultura. Rojo (2013, p. 7) também
contribui com esta discussao ao esclarecer que a instituicdo escolar precisa preparar
a populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também
para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com
diferengas e identidades mdltiplas.

Os participantes, reconhecem que as TDIC possibilitam configuracdes de
novos espacos de interacdo e aprendizagem, todavia elucidam a falta de fomentacao
de politicas de formacéo inicial e continuada conforme encontramos nos comentarios
postados na atividade 2 no Grupo do Facebook. O P 9 relata “ja uso tecnologia na
sala de aula é uma ferramenta importante, mas a capacitagdo do professor é
essencial.” Sobre estas questdes o P 8 ressalta que “acredito que a maior dificuldade
ainda é a falta de professores capacitados.” Dentre os participantes que ainda néo

exercem a docéncia encontramos o reconhecimento da relevancia deste estudo.

“Como ainda ndo atuo na area, mas vejo a tecnologia como uma
ferramenta de muita importancia na fung¢éo do professor com o aluno,
primeiro o professor deve ter um bom preparo, saber como usé-lo a
tecnologia com seus aluno.” Participante 10, 2016

Neste parametro, consolidar os espacos de producdo digital de forma
interativa e colaborativa na escola, tendo como foco o desenvolvimento de diversas
habilidades conforme as modalidades utilizadas, propicia novos letramentos como
digital (através do uso das tecnologias digitais), visual (uso de imagens), sonoro (uso
de sons, de audio), informacional (busca critica da informacé&o) dentre outros.

Refletir sobre a pratica docente podera oportunizar aos educadores o
exercicio da condicédo de professores-pesquisadores, 0s quais realizam observacdes
documentadas sobre sua funcdo docente, partindo do pressuposto de que as
pessoas, 0S grupo, as comunidade, sdo agentes primeiros de sua prépria educagao
na relacéo entre educador-educando, educador-educador e educador-comunidade. A
formacédo desse profissional deve se constituir num processo que implique em uma

reflexdo permanente sobre a natureza, os objetivos e as ldgicas que presidem sua
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concepcdo de educador enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tempo é
transformado pelas préprias contingéncias da profisséo.

O questionario nos revela que em apenas 5 escolas ocorre a fomentacao de
espacos formativos nas escolas sobre as TDIC conforme observamos na figura

abaixo:

A escola que trabalha estimula o planejamento ou promogao de espagos para
troca de experiéncias entre os professores nos encontros formativos sobre as
TDIC e Redes Sociais na Educagao?

100%

1
1
|
|

Grafico 1 Espacos formativos nas escolas

A promogéao de processos formativos nas redes sociais, exige interfaces que
permitem uma comunicacdo efetiva entre docentes e coordenacao pedagdgica das
escolas, ndo apenas pelo acesso as informac¢des, mas pela forma como se da a
interacdo que convergem em novos sentidos do ensinar e aprender. Por isto, devemos
considerar que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com as tecnologias
digitais requer a operacionalizacdo de uma série de a¢cdes como implementacdo do
Projeto Politico pedagogico, da Proposta Pedagdgica, dos planos de ensino e de
gestao dentre outros documentos.

No questionario aplicado apenas 4 participantes informaram que na escola
que trabalham ja participaram de encontros formativos para estudar e planejar as
praticas de leitura e escrita na perspectiva dos multiletramentos com o uso das TDIC.
Referente ao trabalho em sala de aula, ressaltaram que ao planejar as aulas sao
utilizados os recursos relacionados abaixo: O livro didatico € mais usado por 25
participantes, 8 jornal impresso, 11 revistas, 6 mapas, 10 jogos, 14 internet, 18 video

e filmes.
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Em se tratando de ferramentas digitais para a producdo de materiais e
atividades didaticas, € pertinente identificarmos as caracteristicas de cunho
colaborativo das TDIC, de modo que possamos aproveitar seu potencial na educacao.
Para Rojo (2013) a sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade de linguagens
e de midias e de uma diversidade de culturas e essas coisas tém de ser tematizadas
na escola, dai os multiletramentos, as multilinguagens e as multiculturas.

A participante a P 8 ressaltou que “ao elaborarmos uma sequéncia didatica
devemos ter a preocupacéao de inserir uma tecnologia para envolver mais os alunos e
termos aulas mais dindmicas.” Jada P 11 mencionou que “em minhas aulas gosto de
levar slides com imagens e esquemas para os alunos acompanharem a explicacao, o
gue € bem aceito pelos discentes.

As novas configuracdes das TDIC exige repensar o processo de escolha dos
géneros que devem ser objetos de trabalho na escola. E fundamental levar em conta
os multiletramentos, aqui entendido na concepc¢éo de Copo e Kalantzis (2000) e Rojo
(2012) como préaticas letradas que fazem uso de diferentes midias e,
consequentemente, de diversas linguagens, incluindo aquelas que circulam nas mais
diversas culturas presentes na sala de aula. Identificamos que 35 reconhecem que as
praticas de leituras nas redes sociais favorecem o multiletramentos dos discentes,
uma considera que ndo e 6 ndo sabem opinar.

Evidenciamos a necessidade intrinseca de propor reflexdes sobre o papel da
escola no contexto atual e do educador como mediador devido os desafios e
perspectivas que emergem neste novo cenario, neste viés, tanto docente como
discente precisam vivenciar experiéncias formativas no ciberespaco de alfabetizacao
e letramento digital em consonancia as premissas.

Sobre o planejamento de atividades para desenvolver no laboratorio de
informatica 8 disseram que planejam quando necessario, 1 que gostaria de planejar,
mas ndo sabem como proceder e 16 nunca planejaram. Outro ponto que merece
destaque é quanto ao acompanhamento por parte da coordenacédo no que se refere
as atividades desenvolvidas na sala de video ou laboratério de informética, os quais
12 participantes indicaram que ndo acompanham, 8 as vezes e apenas 4
frequentemente. Observamos a falta de discussdes sobre as TDIC e Redes Sociais
nas Atividades Complementares desenvolvidas nas escolas, visto que apenas cinco

participantes afirmaram que ja participaram.
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Os ambientes online, na visao interativa, S&0 compostos por um conjunto de
interfaces de conteddos e de comunicacdo que permitem compartilhar contetdos.
Conhecer as bases para a producao e organizacao dos contetudos e das situacdes de
aprendizagem num ambiente de aprendizagem on-line € uma das condi¢cBes para que
0 professor possa utilizar as novas tecnologias de forma adequada. A coordenacao
pedagdgica de unidades escolares poderdo criar um grupo no Facebook com
professores como ambiente que potencialize a interacéo e a formacao continuada. As
redes sociais permitem novas formas de pensar o planejamento escolar, na medida
gue revela novos processos de aprendizagem colaborativa.

Para 16 participantes as redes sociais podem ser usadas na escola para criar
um canal de dialogo entre estudantes com interesses em comum e 26 consideram
importante por possibilitar discutir temas que estdo sendo estudados pelos alunos. O
uso efetivo das redes sociais dentro do contexto educacional precisa ser mais
explorado, sua utilizagdo pode ser essencial nas relagdes interpessoais e na interagcao
voltada para uma aprendizagem colaborativa.

Observamos nas interagdes no grupo do Facebook o quanto os participantes
reconhecem que as TDIC possibilitam inovacbdes e transformacdes no processo
educativo e favorecem a aprendizagem. Todavia denota a necessidade o trabalho de
planejamento e de desenvolvimento de artefatos tecnoldgicos. Para tanto a utilizacao
de inUmeros recursos contribuem para as interfaces do processo colaborativo, na qual
nao basta apenas decodificar textos, compartilhar informacdes, fotos e videos sem
compreender o contexto que emerge da producao e realizar uma analise critica. Desta
forma, é preciso orientar os mecanismos para obter informacdes, mas sobretudo
orienta-los como lidar com estas informacdes e usa-los em seu cotidiano conforme

nos explicita Moran (2013, p. 13)

As tecnologias méveis, que chegam as maos de alunos e professores,
trazem desafios imensos de como organizar esses processos de forma
interessante, atraente e eficiente dentro e fora da sala de aula,
aproveitando o melhor de cada ambiente, presencial e digital.

E preponderante repensarmos que o uso dos recursos tecnoldgicos na escola
perpassa pelo processo de ensino e aprendizagem colaborativo, tendo como foco

levar o educando a construir 0 seu proprio conhecimento, desenvolver habilidades e
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competéncias de leitura de hipertextos, sendo assim Braga ( 2012) anuncia que o0

papel do educar é incentivar, orientar, mediar e avaliar as respectivas aprendizagens.

A tecnologia, pela sua diversidade, flexibilidade e multimodalidade
permite ir ao encontro dos estilos de ensino dos professores e dos
estilos de aprendizagem dos alunos criando redes, comunidades e
outros ambientes presenciais e online nos quais se abre a possibilidade
de construir conhecimentos e partilha-los de modo simultaneamente
autébnomo, colaborativo e reflexivo. (Moran, 2013, p. 13)

Referente ao uso do Facebook na escola 20 consideram que possibilita a
aprendizagem colaborativa entre docentes e discentes, 9 permite desenvolver
atividades em que o aluno tem familiaridade e 13 que amplia e diversifica 0 uso de
novas estratégias de ensino e aprendizagem. Das 17 escolas que abrange a pesquisa
11 dispde de laboratério de informatica, 18 datashow e 9 sala de multimidia. Estes
dados revelam que nao trata-se de falta de materiais, mas pensar em possibilidades
gue implicam a necessidade de selecionarmos o0s conteudos e metodologias a serem
desenvolvidas em sala de aula e laboratério de informéatica com o uso das TDIC.

“O professor deve inserir de forma efetiva as diversas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, fazer de maneira adequada com
gue o celular, o tablet e outros possam utilizados para aprofundar os
contelidos estudados.” Participante 8, 2016

Referente a questdo para verificar a opinidao sobre o uso do Facebook na
escola: 20 responderam que possibilita interacdo e aprendizagem colaborativa entre
docentes e discentes, 9 que permite desenvolver atividades em um ambiente em que
o aluno tem familiaridade, 13 indicam que amplia e diversifica 0 uso de novas
estratégias de ensino e aprendizagem. Balestrini (2010) esclarece pontos essenciais

sobre esta questao:

E provavel que, do ponto de vista educativo, mediar, na era das
tecnologias digitais, implique enfrentar o desafio de se mover com
engenhosidade entre a palavra e a imagem, entre o livio e 0s
dispositivos digitais, entre a emogéo e a reflexdo, entre o racional e o
intuitivo. Talvez o caminho seja o da integracéo critica, do equilibrio na
busca de propostas inovadoras, divertidas, motivadoras e eficazes.
(Balestrini, 2010, p. 35)

E com base nessas ideias, e inspirados em uma perspectiva que valoriza as
interacOes nas redes sociais como processo de desenvolver a comunicacao e praticas
de letramentos os contextos que estas relacdes estdo situadas, que discutimos nos
encontros presenciais e no grupo do Facebook o papel das tecnologias na mediacao

dessas relacdes bem como sobre a importancia das redes sociais na educagao.
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A reflexd@o sobre a insercdo das redes sociais na préatica pedagogica permeou
todos as atividades da proposta de intervencgao, nesse sentido compartilhamos textos
experiéncias pedagdgicas sobre o tema em estudo, bem como elencamos atividades
gue poderao ser desenvolvidas, levando em consideracdes suas potencialidades de
trabalhar os mais diversos géneros textuais: fotografia, videos, tirinhas, charges
dentre outros.

Ao questionarmos se a escola que trabalha estimula o planejamento ou
promocao de espacos para troca de experiéncias entre os professores nos encontros
formativos sobre as TDIC e Redes Sociais na educagédo apenas 5 afirmaram que
ocorre, 17 indicaram ndo e 3 as vezes. Dentre os participantes 15 sinalizaram que
apresentam dificuldades com o uso das Redes Sociais na pratica pedagdgica. Tanto
os docentes como os graduandos compreendem a importancia das tecnologias
digitais nos dias atuais, ambos explicitaram nas discussdes realizadas que precisam
de conhecimentos teoricos sobre as TDIC e Redes Sociais, sobretudo reconhecem a
necessidade de experimentar e participar de comunidades virtuais de aprendizagem
e participar de oficinas praticas para criar um blog, pagina e grupo no Facebook, editar
videos além de aprender a elaborar sequéncias didaticas que integram as tecnologias
digitais no espaco escolar.

Estes dados provocam inumeras inquietacdes, visto que grande parte dos
docentes da Educacao Béasica ndo tem formacao especifica sobre o uso das TDIC e
redes sociais e 0s espacos formativos desenvolvidos na escola nao fomentam estas
acOes de planejamento e socializacdo de experiéncias. Consideramos pertinente o
fortalecimento das Politicas de Formacédo inicial e Continuada, organizacdo dos
processos administrativos e pedagégicas nas unidades escolares, dentre outras.
Desta maneira visualizamos desafios postos ndo apenas nas questdes decorrentes
Imprimindo novas possibilidades de discussdes e planejamento nos espagos
escolares de praticas pedagogicas de letramentos. Estas agdes sao imprescindiveis
ao reconhecermos que a sociedade atual atravessa avancos cientificos e tecnoldgicos
gue repercutem na profissdo docente e, nesse contexto o papel do educador vai além
do mero transmissor de conhecimentos, sendo necessario atuar como um provocador
de discussoOes, debates, dentre outros no processo de mediacdo da aprendizagem.

O trabalho do professor demanda composi¢des formativas que o coloque em

condi¢cbes de mediar as atividades realizadas com os educandos com foco na busca
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pela qualidade do ensino, oportunizando o desenvolvimento social e intelectual. Com
isso, 0 conjunto de atividades vivenciadas pelos professores nos encontros de
formacéo continuada séo fundantes para contribuir com o repensar das suas posturas,
conduzindo-os ao exercicio da reflexdo-acdo e da consolidacdo de um saber fazer
mais autonomo diante dos desafios vivenciados pela profisséo.

Planejar sequéncias didaticas, projetos dentre outros envolve agregar
guestdes que propiciem o desenvolvimento do pensamento critico no contexto escolar
e na interacdo on-line. Partilhamos com Paiva (2010) da ideia de que a tecnologia
encoraja a aprendizagem autbnoma, uma vez que os alunos podem publicar seus
textos (que serdo lidos por diferentes pessoas), engajar-se em diferentes
comunidades de prética e encontrar parceiros com que interagir em sua comunidade.

Quanto ao planejamento de atividades para desenvolver no laboratério de
informatica 8 sinalizaram que planejam sempre que necessario, 1 que gostaria de
planejar, mas ndo sabe como proceder, 16 nunca planejaram e 0s demais nao
exercem a docéncia. Sobre o desenvolvimento de atividades pedagdgicas usando as
redes sociais apenas oito afirmaram que sempre que necessario, um gostaria, mas
ndo sabe como proceder.E fundamental pontuarmos que no laboratério de
informatica, que as relacbes entre professor e aluno convergem ao processo de
ensinar e aprender de forma simultanea, de modo que o aluno assume outro papel na

aprendizagem.

O aluno passa também a ser, além de leitor, autor e produtor de
material didatico, e inclusive editor e colaborador, para um audiéncia
gue ultrapassa os limites da sala de aula, ou mesmo do ambiente de
aprendizagem. A habilidade para acessar e publicar conteddo com
facilidade nos forca a repensar o que esperamos de nossos alunos, e
inclusive o que significa ensinar e aprender. (Valente e Mattar, 2007,
p. 66)

Outro aspecto abordado foi o acompanhamento da coordenagcdo nas
atividades desenvolvidas no laboratério da escola, sendo que 8 indicaram as vezes e
4 frequentemente. De acordo o questionario para que o professor possa utilizar as
TDIC/Redes Sociais na educacdo é necessario, principalmente: infraestrutura
adequada (9 participantes), espaco e tempo para planejamento (6) e formacéao (27).

Nas interacdes do grupo do Facebook encontramos a afirmac¢éo de uma das

participantes
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E fundamental que as entidades responsaveis pela educacéo publica
e privada oferegam condicdes fisicas e intelectuais pra que a escola e
seus profissionais implementem aparatos tecnolégicos nas aulas. O
professor deve, dessa forma, estar atento para as novas possibilidades
de ensino e trazer formas dindmicas para mediar o conhecimento com
a utilizacao de fotos, videos, audios, e outros elementos tecnoldgicos.
E importante que exista planejamento para tal, e que nele estejam
presente estratégias voltadas para o uso critico e consciente para o
uso das novas tecnologias. Participante 12, 2016

Essa questdo designam os desafios vivenciados pelo educador para
trabalhar as TIDIC na préatica pedagodgica, os quais 9 participantes da pesquisa
relacionaram a falta de infraestrutura adequada, 6 ao espagco e tempo para
planejamento, 27 indicaram a necessidade de formacao de professores. A questao
apresentada coloca entdo ao professor um desafio a enfrentar, a refletir sobre o
ensino, que pretende desenvolver e as dificuldades que tera de enfrentar para

alcancar os propdsitos esperados.

Sabemos que muitas escolas ndo desenvolvem atividades com o uso das redes
saciais, isso acontece por que:

Grafico 2- Dificuldades para usar TDIC na escola

Nos enunciados dos participantes encontramos indagacfes sobre as
dificuldades encontradas para inserir as TDIC na educacéo.

“S&8o muitas as dificuldades que encontramos em sala de aula quando
nos planejamos para usar as novas tecnologias: a falta de aparelhos e
internet na escola, falta de capacitacdo dos professores assim como o
amadurecimento dos alunos para utilizarem estas tecnologias de
maneira direcionada aos estudos. “ Participante 11

“E uma demanda falar sobre essa questio de tecnologias dentro da
area educacional, pois sabemos que muitos profissionais ndo estao
preparados para inserir tais tecnologias em suas praticas, além do
espaco escolar ndo dar subsidios para atuacdo na sua pratica
educativa.” Participante 7
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Definir quais redes utilizar exige do professor muita clareza sobre
contribui¢cdes para o processo formativo de leitura do educando. No questionéario 16
participantes evidenciaram que as redes sociais podem ser utilizadas na escola para
criar um canal de dialogo entre estudantes com interesses em comum, 26 para
discutir temas que estao sendo estudados pelos alunos e 2 para aprender a usar as
redes sociais com seguranca. A P 3 também tece consideragdes sobre a pertinéncia

da realizacdo de um trabalho colaborativo com o uso das redes sociais.

“Quando se fala em rede social. Tudo serve de apoio para 0 processo
de ensino aprendizagem, desde blogs, paginas, grupos. Qualquer rede
social pode ser utilizada como um meio de complementar o trabalho de
sala de aula. Além de postagens sobre o conteudo, podem ser
publicadas as atividades feitas pelos alunos em sala de aula, para
valorizar o trabalho dos mesmos.” (Participante 3, 2016)

Na atividade discutimos sobe privacidade nas Redes sociais, dentre 0s

comentarios no grupo do Facebook destacamos o da P 2:

A sua privacidade dependera daquilo que vocé julga ser necessario
mostrar, a partir do momento em que publicamos uma foto, um video
ou emitimos a nossas concepc¢des, temos que ter consciéncia de que
estamos nos sujeitando a diversas opinifes e criticas sejam elas
explicitas ou implicitas. Como diz o historiador Leandro Karnal, no
programa Café Filosofico, "A fala reflexiva pressupfes pensar”" e
guando eu penso naquilo que eu falo e posto, consequentemente eu
falo menos, eu posto menos e reflito mais. Participante 2, 2016

Sabemos que muitas escolas ndo desenvolvem atividades com o uso das
redes sociais, isso acontece porque o professor ndo esta preparado foi indicado por
22 participantes, 10 indicaram a capacidade da conex&o ainda é muito precaria e 12
gue o professor néo recebe orientagdes para planejar o uso das redes sociais como
instrumento pedagdgico. Consideramos relevante identificarmos as dificuldades
apresentadas pelos docentes quanto a insercéo das TDIC e redes sociais na pratica
pedagogica de letramento conforme esclarece a P 1 no comentario que postou sobre

atividade 2 referente ao video sobre o uso das TDIC nas escolas publicas:

“As maiores dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar
com as tecnologias em sala de aula, é saber utiliza-las. Depois planejar
coerentemente as aulas de forma que essas tecnologias ndo sejam
apenas mero elemento decorativo e ou apaziguador do tempo. Saber
mediar tecnologias, prazer, otimizacdo do tempo, e producdo de
conhecimento diz respeito a um bom planejamento, estudo, pesquisa
e conhecimento de tudo que se faz. Ainda ndo estou preparada para
trabalhar as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo. Quando preciso utiliza-las, ensaio aquele momento, e
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depois pela falta de uso, a informacdo adquirida para o que se fez
necessario no planejamento acaba ficando fragmentada e se perde em
meio a tantas outras demandas.” Participante 1, 2016

Verificamos que, os participantes da pesquisa trabalham em escolas que
disponibilizam laboratério de informética em onze escolas, sala de multimidia em 9
unidades escolares e datashow em dezoito. No comentario postado no grupo do
Facebook na atividade 2 percebemos o quanto enfatizam que a questao nao € a falta

de recurso tecnolégico, mas a formacgao dos professores.

“Sabemos que, mesmo vivendo em meio a este mundo globalizado,
ainda ndo estamos preparados para inserir essa tecnologia em nossas
salas de aula. Pois, além, de existir uma "inseguranca' do professor em
tomar uma iniciativa como essa, ha também uma preocupacdo em
fazer do aluno um navegador consciente. No entanto, mesmo com
todas essas dificuldades, nds professores, temos que nos atualizar e
apender a utilizar de tais recursos, como uma ferramenta de melhorar
0 processo de ensino aprendizagem.” Participante 3, 2016

O P 7 salienta que as evolu¢des da tecnologia e do conhecimento e enorme
hoje. Conhecer é fundamental, ndo se pode ignora-la. E a P 1 questiona “quando
teremos uma escola e aulas prazerosas?” Os enunciados e inquietacdes
apresentados evidenciaram a importancia dos usos das tecnologias na pratica dos
docentes, confirmando as premissas de Perrenoud (2000), ao tratar das novas
competéncias para ensinar, a aponta a importancia do uso das tecnologias pelos
professores, sendo necessario que estes conhecam a cultura digital, a fim de que
tenha condi¢des tanto de manejar os instrumentos tecnolégicos, como de pensar

sobre suas possibilidades de uso.

4. CONEXOES EM REDES: MOVIMENTOS DA INTERVENCAO

Neste capitulo descrevemos o percurso do planejamento de desenvolvimento
da Proposta de Intervencéo realizada com docentes do Piemonte da Diamantina e

alunos dos cursos de Licenciaturas da UNOPAR e UNEB.

4.1 CURSO REDES SOCIAIS E FORMACAO DE PROFESSORES

No periodo de abril a julho do corrente ano promovemos o Curso Redes

Sociais e Formacgdo de Professores com encontros presenciais na UNOPAR e
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oficinas formativas no grupo do Facebook, constituindo-se em espacos de
aprofundamento das questdes elencadas no presente projeto de pesquisa, com vistas
a compreensao e socializacdo dos saberes construidos bem como elaboracdo de
proposicdes que possam contribuir para o planejamento e elaboracédo de atividades

que potencialize o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de letramento.

Unopar e Professores da Educagao Basica.

Encontros presenciais:
+1°01/04/2016

Carga horiria: 80 Local: UNOPAR +2°15/04/2016
Inicio: 01/04/2016 Término: 05/07/2016 .
Participantes: Alunos dos Cursos de Licenciaturas da UNOPAR e Professores da % 3°29/04/2016
Educacdo Basica 4

2 s A0
Coordenaciio: Mestranda Keila Souza dos Santos ! +4°13/052016
Orientadores: Prof. Dr. Ricardo Amorim S N0
Parcerias: Unopar, Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Jacobmm-&, ‘ #5°20/04/2016
Grupos de Pesquisa DIFEBA e CULT-VI e ASPAFF /\j | 6 03/06/2016

Figura 1 Cartaz de divulgacdo do Curso Redes Sociais e Formacao de Professores

Figura 2 Cronograma do Curso Redes Sociais e Formacéo de Professores

Apresentamos a seguir os temas abordados nos encontros presenciais:
1° Encontro - 01/04/2016

e Pesquisa Redes Sociais e Formagao de Professores: experiéncias formativas
no Piemonte da Diamantina
e Proposta do Curso Redes Sociais e Formacao de Professores
e Experiéncias pedagodgicas com as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao
e Oficina de Producéo textual: Quem sou eu nas redes sociais?
2° Encontro - 15/04/2016

e Entrelacamentos pedagdgicos entre as praticas de letramento no blog
produzir é interagir e as tecnologias digitais da informacdo e comunicacao

e Blog e Facebook na educacao
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e Praticas de leituras nas Redes Sociais
3° Encontro -29/04/2016

e Nativo digital

e Cultura visual e praticas de leitura: desafios para a formacéo docente na
contemporaneidade

¢ Oficina Producéo de painel tematico: uso das imagens nas diversas areas do
conhecimento

4° Encontro 13/05/2016

¢ Educacéo na Contemporaneidade

e Tecnologias e Midias Educativas

¢ Uso das imagens nas diversas areas do conhecimento (painel tematico)

5° Encontro 20/05/2016

e Construindo ambientes de colaboracao: Redes sociais

e Praticas de leitura e escrita nas Redes sociais

6° Encontro 03/06/2016

e Formacéo inicial e continuada de professores
e Experiéncias pedagogicas com wikispaces e wikipédia
e Oficina: Construcao de miniglossario

e Analise do questionario da pesquisa: graficos e enquetes

7° Encontro 10/06/2016

e Café literario: prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo e as diversas areas do conhecimento

e Producao de videos: Como trabalhar com a geracao digital?

e Avaliacéo do curso

e Confraternizacao.

Os resultados das experiéncias vivenciadas com os participantes da pesquisa,

permitem inferir que as redes sociais como 0s ambientes virtuais podem se constituir-se em
espacos formativos, que permitem reflexdes epistemolégicas e pedagdgicas, e ndo somente

por inovacdes tecnoldgicas. Nesse sentido, é fundamental que o professor e os estudantes,

agentes desse processo, possam ser apoiados em suas novas praticas considerando espacos
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de formacao continuada de professores, grupos de reflexédo, discusséo e aprimoramento das

experiéncias.

4.2 OFICINAS FORMATIVAS: AS FORMAS DE INTERACAO NO FACEBOOK E
SUAS IMPLICACOES PARA A FORMACAO DOCENTE

A formacao profissional € resultante de um exercicio reflexivo que requer
conhecimentos para planejar, conhecer e aprender a trabalhar de varias maneiras
com as tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo. Neste Viés,
evidenciamos a formacdo como um continuo espaco propiciador de uma atitude
investigativa, onde se percebe como um ser em constante aprendizagem em
consonancia as afirmacodes de Silva (2012) para que o profissional possa se colocar
nesse dialogo e exercer o papel politico que lhe cabe, a formacao profissional deve

contemplar uma pratica pedagdgica multidimensional e dialdgica.

Partimos de questdes sobre formacg&o do professor para o uso das
redes sociais e esbocamos um perfil que o docente deve apresentar,
diante do paradigma educacional emergente e das exigéncias dos
nativos digitais que frequentam a sala de aula no cotidiano. A
capacidade do professor de se manter ativo e produtivo no mercado de
trabalho estd intimamente ligada a sua capacidade de buscar e
vivenciar um aperfeicoamento profissional continuo e a sua postura
critica diante das politicas dos 6rgédos educacionais. (Silva, 2012, p.
29)

Devido ao reconhecimento da importancia da formacgéo dos professores para
redimensionar o fazer pedagdgico e desempenhar as funcdes diante de novas
demandas da contemporaneidade propomos a realizacdo de sete encontros
formativos presenciais e atividades no grupo fechado no Facebook Redes Sociais e
Formacédo de Professores, tendo como membros a pesquisadora, docentes da
Educacao Basica e graduandos em Licenciaturas. As respectivas atividades tem como
principio norteador o processo de ensino e aprendizagem a partir da fomentacéo de
uma rede colaborativa. Segundo Torres, Alcantara e Irala (2004) a aprendizagem
colaborativa é uma estratégia de ensino que encoraja a participacédo do estudante no

processo de aprendizagem e que faz da aprendizagem um processo ativo e efetivo.
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Podendo ser encontrado no site https://www.facebook.com/keilasouzal980, a
pagina e grupo Redes Sociais e Formacdo de Professores e o0 blog

http://projetodepesquisaredessociais.blogspot.com.br/

Redes Sociais e Fomacéo de
Professores

Figura 3 Pagina e Grupo no Facebook e blog do projeto de pesquisa

Nestes espacos, além de apresentar a pesquisa, seus objetivos e
fundamentos, foram discutidas teméaticas e proposicdes referente Redes Sociais,
formacdo de professores, tecnologias digitais da informagdo e da comunicacao,
praticas de leitura e escrita nas Redes Sociais e ambiente de aprendizagem
colaborativa, tendo como parametro que as praticas pedagogicas implicam dimensoées
coletivas e colaborativas, trabalho em equipe e intervencédo conjunta nos projetos

educativos da escola. Propomos atividades de acordo as oficinas relacionas a seguir:
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https://www.facebook.com/keilasouza1980
http://projetodepesquisaredessociais.blogspot.com.br/

3 rupo do Facel -
metodolégico para a compreensao das Praticas
Pedagoégicas nas Redes Sociais

Oficina Praticas de leitura nas redes sociais

Oficina: da escola para as redes: socializando experiéncias
do cotidiano escolar;

Oficina: mosaico pedagdgico CDC: criar, compartilhar e
difundir nas redes sociais

Enquetes: rediscutindo principios e priticas sobre o
das TDIC e Redes Sociais na Educacao

Momento da leitura

Figura 4 Oficinas formativas no Grupo no Facebook

O planejamento aqui assume o carater participativo e articulador, mediante o

delineamento de préticas de leitura e escrita nas redes sociais e prevé a organizacao

de atividades em coeréncia a analise de contexto escolar e os desafios que se

configuram no processo de ensino e aprendizagem na contemporaneidade.

No grupo do Facebook propomos a realizagéo das seguintes atividades:

Atividade 1. Producao de texto Quem sou eu nas Redes Sociais?

Atividade 2. Para assistir & refletir & comentar o video Escolas publicas
apostam na tecnologia dentro das salas de aula (reportagem exibida no
Fantéstico no dia 12/03/2013;

Atividade 3. Para ler & refletir & comentar: Vocé tem vida privada nas redes
sociais?

Atividade 4. Internetés: Leitura de textos sobre internetés na Wikipédia e blog,
e compartilhar tirinhas, charges dentre outros textos que abordem o tema ou
apresentem exemplos de termos e abreviaturas usados na internet;

Atividade 5. Producéo de frase sobre imagem;

Atividade 6. Construcao de miniglossario e nuvens de palavras sobre professor,
nativo digital, Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo, Redes
Sociais e Formacéao de Professores;
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e Atividade 7. Socializar experiéncia pedagogica com o uso de videos do
Youtube.

e Atividade 8. Questbes para refletir

Quadro 3 Préticas de leituras no Grupo do Facebook
Percebemos nitidamente o reconhecimento da importancia das redes sociais
na producgéo de texto Quem sou nas Redes Sociais? da participante da pesquisa 1 e
do Curso Redes Sociais e Formacéo de Professores:
“Quero (re) significar estas questdes e otimizar meu tempo em relacéo
ao uso das redes sociais. Afinal de contas, é quase impossivel eximir-
se da participacdo dessas redes. E se elas nos conectam as pessoas

e ao mundo, isso tornar-se prazeroso, contagiante e significante, nos
faz sentir parte da sociedade e importantes.” Participante 1, 2016

Dentre as atividades desenvolvidas no Grupo do Facebook ressaltamos que
a atividade 2 foi publicada no grupo no dia 03/04 e em 16/07 observamos 33
comentarios referente sobre o video. Os participantes da pesquisa pontuaram a
relevancia do uso das TDICs na educacao, dando énfase na relacao entre tecnologias,
ensino e aprendizagem e destacaram a necessidade de formacgéo continuada. Esta
atividade mostra uma dimensdo perceptivel a partir de experiéncias individuais e
coletivas, por outro lado o principio norteador é a busca da autonomia em tempos
digitais. Considerando o percurso realizado constatamos que o nivel de envolvimento
do grupo ndo foi proporcional de forma igualitaria, pois verificamos que alguns

participaram mais efetivamente e outros poucas interacoes.
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Outro fator preponderante pontuado pela P 2 é reavaliarmos a metodologia,

de forma que o ensino ndo continue tradicionalista ao anunciar:
“Acredito que essa problematica vai muito além do manuseio de
aparelhos e sistemas de computacdo, além de falta de recursos, a

metodologia ainda se apresenta de forma tradicional. “ Participante 2,
2016

Percebemos em muitas unidades escolares as préticas de leitura e escrita
ainda estdo distantes das experiéncias vivenciadas pelos alunos, que sdo nativos
digitais, faltando uma orientacdo apropriada e critica do uso das TDIC na educacéao.
Desta forma, € essencial que percebam as potencialidades das informacdes
encontradas na Web, estratégias de pesquisa e critérios de selecao, usar os artefatos

tecnoldgicos para potencializar a aprendizagem.

A medida que diferentes novas midias sdo usadas, as pessoas
gradualmente desenvolvem formas convencionadas de utilizagdo
dessas midias. Textos s&o centrais para o mundo on-line. A mudanca
para um mundo digital significa que os textos e a produgédo textual

estdo mais difundidos em todos os dominios da vida. (Barton, 2015, p.
11)

Propomos discutir os possiveis uso dos recursos disponibilizados na rede que
promovem autonomia, pois inseridos em contextos mediados por novas tecnologias,
em especial as redes sociais, docentes e discentes encontram inumeras

possibilidades para desenvolver sua autonomia como expressa o P 7.

“As novas tecnologias s&o usadas para incentivar o aluno e para
mediar a elaboracdo de seus trabalhos. O objetivo da utilizagdo das
tecnologias de comunicagéo e informacdo na educacao E facilitar o
processo de ensino e aprendizagem, inserindo 0 aluno nesse processo
e conduzindo o professor a reflexdo da sua pratica.” Participante 7,
2016
Em se tratando da relag&o entre tecnologia e autonomia, Warschauer (2012,
p.43) afirma que o conceito de autonomia deve ir além de sua aplicacdo no
autodirecionamento no uso da tecnologia. O termo deve ser aplicado a capacidade de
desenvolver, explora, avaliar e adaptar a nova tecnologia a medida que evolui.
Conhecemos a importancia da comunicacao e das relagdes construidas nas
redes sociais, compreendemos que sao fundamentais nas situagcées pessoais, de

estudo, trabalho, dentre outras, agora € necessario reconhecermos as implicacoes
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para o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da pesquisa-acao
colaborativa. Com base na andlise dos dados explicitados acima, evidenciamos 0s
discursos dos participantes da pesquisa que, demonstraram reconhecer a importancia
das redes sociais e formacdo de professores, de forma a refletirem sobre as
convergéncias que perpassa o fazer pedagogico e a dinamicidade das experiéncias
formativas.

Acreditamos que aprofundar os estudos sobre os temas em questdo é
necessario na atual conjuntura historica, social e politica que vivemos. No entanto
requer o desenvolvimento de propostas a partir de espacos de dialogos e de acéo
comunicativa criado nelas, traduzindo, a relevancia da aprendizagem dialdgica para a
construcdo de uma pratica comunicativa. E pertinente elencar a importancia da
formacdao continuada para efetivacéo desta proposta de pesquisa, visto que o contexto
atual requer um docente em constante formacao, permeada pelos aspectos multiplos
que o carater complexo da sociedade exige.

A preocupacdo com a formacdo de leitores e escritores proficientes
empreenderam conquistas significativas para a educacao brasileira, desencadeando
avancos na forma de como conceber as préticas sociais de leitura e escrita bem como
planejar e desenvolver praticas pedagdgicas contextualizadas, porém, é notdrio
perceber a distancia existente entre a teoria e a pratica. Posto que, ainda muitos
laboratorios de informatica estdo fechados ou sem acesso, algumas unidades
escolares nao dispbe de tecnologias digitais e grande parte ndo sao utilizadas por
questdes relacionadas a formacdo continuada dos docentes, dai a dificuldade de
desencadear um trabalho pedagdgico coerente com as demandas da atualidade.

Tendo em vista que a leitura € uma pratica social de grande relevancia, onde
o ato de ler € um exercicio de reflexao critica, torna-se cada vez mais necessario que
os individuos se aproximem dos diversos géneros para compreender o mundo que
esta inserido. No arcabouco dessas colocacfes destacamos a necessidade de
ampliarmos o debate sobre letramento conforme nos orienta o caderno TP 4 do
Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (Gestar I, 2008, p. 31) ao afirmar que
letramento se refere aos modos com quem a escrita se apresenta na nossa sociedade,
seus usos e as funcdes nas diferentes situacées comunicativas em que € utilizada

coletiva e pessoalmente.
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Coerente com estas definicdes encontra-se as explicitacdes de Roxo (2004)
ao anunciar que “as praticas sociais de letramentos que exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de alfabetismo.” Barbosa
(2012) sugere novas possibilidades de ensino, levando em conta acdes pedagodgicas

especificas que valorizam as praticas sociais do uso da linguagem.

No que diz respeito a esfera digital, com seus géneros, ambientes e
ferramentas, deve-se explorar e discutir o contexto de producéo das
informacdes que ali circulam e das situa¢des de comunicacgdo. Mais do
gue garantir o acesso as informacgfes, a aprendizagem do manuseio
de ferramentas e softwares, o uso de ambientes virtuais e o
desenvolvimento de habilidades de leitura requerido por esses
ambientes, é preciso ensinar a tratar a informacdo, a avaliar sua
fidedignidade, a |é-la criticamente e aproveitar o potencial interativo
dessas novas midias. (Barbosa, 2012, p. 36)

Snyder (2002, p. 3) explica que as modalidades escrita, oral e audiovisual de
comunicacdo sdo integradas dentro de sistemas de hipertextos multimodais
acessiveis via internet. Carvalho (2006, p. 231) ao abordar as praticas de letramento
no contexto virtual de ensino do portugués argumenta que “a linguagem envolve uma
ampla variedades de sistemas semidticos, bem como diferentes modalidades,
associados as novas TDIC.

Para abordar o papel das redes sociais no processo de ensino e
aprendizagem dos multiletramentos, é preciso situa-la valendo-se da concepcéo de
Santaella (2007, p. 325) ao afirmar que as redes estédo a cada dia facilitando mais a
vida do leitor imerso por meio de sistemas de buscas que tornam seus procedimentos
menos dificultosos.

Em decorréncia da complexidade do ensino das praticas discursivas pelo viés
do letramento digital € preciso levar em consideracéo a afirmacao de Buzato (2006),

ao optar por um conceito mais preciso.

Letramentos digitais sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelacam e apropriam mutua e continuamente por
meio de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em
contextos socioculturais, geograficamente e temporalmente limitados,
guanto naqueles construidos pela interacao mediada
eletronicamente. (Buzato, 2006, p. 16),

Em decorréncia da complexidade do ensino das praticas discursivas pelo viés
do letramento é preciso levar em consideracdo as afirmacdes apresentadas por Rojo
(2012) que por sua vez, toma a categoria letramentos multiplos como referéncia para
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compreender as praticas de leitura e escrita da contemporaneidade, visto 0s novos

tempos pedem novos letramentos.

O conceito de letramentos multiplos é complexo devido mudancas e
desafios que se apresentam na contemporaneidade. A circulacdo de
informacdes nos meios digitais, além de encurtar as distancias
espaciais e temporais, provoca mudancas significativas nas maneiras
de ler, de produzir e de fazer circular textos na sociedade. (Rojo, 2012,
p. 75)

A efetivacdo dos objetivos da pesquisa ocorreu mediante a interacdo nos
encontros presenciais e no Grupo no Facebook, sendo que as atividades propostas
visaram possibilitaram aos participantes a apresentacdo de concepcdes docentes
sobre as praticas pedagdgicas de letramento com as redes sociais e suas
contribuicdes para a formacao de professores, de forma a buscarmos identificar, por
meios dos discursos, expectativas de mudancas nas praticas docentes sobre 0s usos

das redes sociais. A P 16 apresentou discussées que versam sobre os desafios

docentes para desenvolver projetos ou acdes pedagdgicas mediadas pela tecnologia.

“O conhecimento dessas novas midias e recursos digitais no processo
de ensino e aprendizagem na formacéo inicial dos professores séo
inovadoras, apesar das dificuldades em saber como elaborar de forma
pratica para realizar atividades. Constitui um desafio assustador, pois
percebemos que as tecnologias tém sido suporte necessario aos
estudos em sala de aula devido o avanco das redes sociais.”
Participante 16, 2016

Nos encontros presenciais discutimos sobre as praticas de letramento com o
uso do celular e elencamos atividades que poderdo ser desenvolvidas com o uso do
celular. Realizamos reflex6es sobre o resultado do questionario, 0s quais 2 concordam
com o uso livre dos alunos e professores, 7 mencionaram que atrapalha o andamento
das aulas, 28 quando incorporado as aulas e 5 ndo sabem ou preferem néo opinar e

pontuamos as orientacdes de Santaella (p. 36)

Por que os celulares fascinam cada vez mais seus usuarios? Porque
para eles convergem jogos, videos, fotos, musica, textos e, a0 mesmo
tempo, manter uma comunica¢ao ubiqua com seus contatos via msm,
mms e chamadas. Ndo sdo mais simplesmente dispositivos que
permitem a comunicacdo oral, mas sim um sistema de comunicagéo
multimodal, multimidia e portatil, um sistema de comunicagao ubiqua
para leitores ubiquos, leitores para os quais ndo ha tempo nem espaco
para a reflex&o, a reflexdo, este tipo de habilidade mental que precisa
do tempo para se tecer e que, por isso mesmo, é caracteristica
primordial do leitor contemplativo.
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Um dos textos produzidos na oficina Quem sou nas redes sociais apresenta
a importancia do uso do whatsapp.

“Um dos adjetivos que me define nas redes sociais é curiosa, sempre
estou procurando conhecer o0 que surge no cenario das novas
tecnologias. Participo ativamente dos grupos no chamado zap zap.
Assim como na troca de informacdes necessarias no dia a dia dia,
muitas vezes esquecendo da possibilidade das ligacdes. Gosto de
acompanhar a vida dos amigos, tirar davidas de beleza aperfeigoar
meus dotes culinarios.” Participante 2, 2016

Em outro texto encontramos a importancia das redes sociais no processo de
comunicacao, evidenciando que podemos explorar a fim de permitir que os alunos
tenham experiéncias comunicativas sociais e também aprender sobre 0s mais

diversos temas.

“Nas redes sociais utilizo o Facebook e whatsapp para se comunicar
com amigos e familiares, gosto de compartiihar mensagens de
otimismo e olhar fotos de passeios turisticos e esportes.” Participante
17, 2016

A respectiva participante identifica géneros que poderéo ser trabalhados com
0 uso das redes sociais, cabe refletirmos a necessidade da fomentacao de formacao
continuada sobre o trabalho dos géneros textuais nas redes sociais, visto que 0s
nativos digitais ja usam em seu cotidiano. As proposi¢cdes aqui delineadas sobre as
producdes de artefatos tecnoldgicos, em seu conjunto, denotam as exigéncias de
empreender planejamento, reflexdes e investimento na formagdo como processo
continuo, pois como afirma Farias (2009. p. 92 e 93) ensinar pressupde saberes a
aprender, cujos principios norteadores devem ser a flexibilidade, a participacdo, a
coeréncia e a objetividade.

Este debate emerge a reflexdo, com suporte em alguns resultados da
pesquisa, sobre a repercussao dessas experiéncias nas configuracdes da pratica
pedagogica docente e o reconhecimento do professor como sujeito que produz e
mobiliza saberes. Segundo Farias (2011, p. 154) as experiéncias vividas pelos
professores em seus processos de formacéo, quer inicial quer continuada, interferem
nos seus saberes pedagogicos e também nos seus saberes de experiéncias, fazendo-

0S apoiar ou refutar teorias e praticas.
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Sendo preciso que os cursos de formacdo de professores percebam a
imbricac@o entre a cibercultura e préaticas de letramentos. Segundo Rojo (2012, p.
83)0O mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma variedade infindavel de
exigéncias que multiplicam enormemente a gama de praticas, géneros e textos que
nele circulam e que, de uma forma ou de outra, devem ser abordadas na esfera

escolar.

4.3 ENTREVISTAS TECNOBIOGRAFICAS: MEMORIAS SOBRE O USO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

As entrevistas tecnobiograficas possibilitaram identificar sentimentos, valores,
habitos do cotidiano e singularidades dos participantes envolvidos com a pesquisa.
Nos textos Quem sou eu nas redes sociais e nas producdes textuais elaboradas a
partir das questdes da entrevista tecnobiogréafica observamos como as pessoas falam
de si e se representam on-line, relacionando os aspectos biograficos com as
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacédo. Os participantes da pesquisa
mobilizaram recursos linguisticos para construir sentidos e afirmar suas relacées com
as redes sociais e suas concepcdes acerca do objeto de estudo da presente pesquisa,
revelando assim as singularidades da sua identidade

Estas questdes se tornam particularmente relevantes quando se considera a
indicacdo de informacdes pertinentes para compreendermos o0s participantes da
pesquisa e nos ajuda a situar concepgdes acerca do objeto em estudo.

As narrativas, segundo Souza (2004), constituem-se como um importante
instrumento de coleta de dados no contexto da formacgéo continuada de professores
uma vez que possibilitam o conhecimento das experiéncias em sua base substancial.
Como afirma Passeggi (2010, p. 21), as narrativas fundem-se em uma escrita
institucional na qual a pessoa que escreve faz uma reflexao critica sobre os fatos que
marcaram sua formacéo intelectual e/ou sua trajetoria profissional. Sendo assim, o
narrador tem a oportunidade partilhar suas experiéncias, socializando aquilo que
antes guardava apenas para si, registrando os momentos vivenciados, revivendo,
rememorando, repensando, e etc.

As narrativas da formacgédo dos participantes da pesquisa, possibilitaram

extrair a esséncia dessa formacéo no desenvolvimento profissional desses sujeitos,
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contribuindo para andlise das questdes da pesquisa. As narrativas coletadas no
contexto da pesquisa aqui descrita propiciaram uma analise empirica do processo de
formacéao continuada dos professores analisados em contraponto com a formacao que
exercem na educacao basica.

Argumentamos, ainda, com base no referencial aqui abordado, que as
transformacgdes no processo da comunicacao intensificou com o surgimento das redes
sociais a partir da interagdo comunicativa entre as pessoas, capazes de usar as
diferentes linguagens.

“Acordei! Peguei o celular, uma olhadinha rapida no whatsapp e
Facebook para ver o que publicaram I4. Ligo a TV para ver como o
mundo estd. Ao chegar no trabalho biometria a me esperar, e assim
durante o dia a tecnologia a me acompanhar. Computador, impressora,
TV, DVD, e-mail, programas educacionais. Passar um dia sem internet
chega a me chatear, dando a sensacdo de vazio, principalmente

guando preciso da internet para trabalhar e me comunicar, mas
consigo superar.” Participante 8, 2016

Com base nessa discussao, torna-se premente compreender a interacao
humana e o modo como as diferentes formas de comunicar alteram o nosso cotidiano,
possibilitando uma nova dindmica social.

“Por ndo ser professora, ndo consigo expressar com clareza como as
tecnologias estdo presentes na escola, mas acredito que os diversos
aparatos tecnolégicos devam ser utilizados para dinamizar a aula e
atrair o aluno levando conhecimento, promovendo principalmente a
criticidade do aluno, por trazer o mesmo contetdo de variadas o6ticas

com por exemplo, utilizando fotos, videos, comentarios de autores em
relacéo aos conteudos educacionais.” Participante 12, 2016

Com isso, pretendemos demonstrar a relevancia de retratarmos aspectos
referentes a trajetéria do uso das TDIC e suas implicacbes para vida pessoal,
académica e profissional bem como a relevancia das interacdes ocorridas na escola
e no cotidiano, enfim evidenciando subjetividades como se constituem como sujeitos
nesta era de convergéncia digital, de tantas diversidades. De fato estas questbes

permitem uma série de reflexfes sobre a acéo dialdgica e a constituicdo do outro.

“Tenho acesso a internet em minha casa, no trabalho e em quase
todos os lugares que frequento, a utilizo através do celular e notebook.
Geralmente, faco uso de sites de busca e pesquisas para planejar
minhas aulas e, as vezes, quando tenho um pouquinho mais de tempo
e paciéncia visito o Facebook. “Participante 19, 2016
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Ao abordar sobre o papel das redes sociais no processo de ensino e
aprendizagem Santaella (2007, p. 325) afirma que “as redes estdo a cada dia
facilitando mais a vida do leitor imerso por meio de sistemas de buscas que tornam
seus procedimentos menos dificultosos.” Ancorados nesta dinamica, lancamos um
olhar sobre a importancia do Curso Redes Sociais e Formacéo de Professores para

pratica pedagdgica da docente.

“Utilizo a tecnologia de informac&o e comunicacdo mais para estudo
e trabalho que para entretenimento. ApGs este curso, pretendo levar as
redes sociais para a sala de aula com o intuito de interagir com os
alunos para além dos muros da escola.”
Participante 6, 2016

A preocupacdo com a formacdo de leitores e escritores proficientes
empreenderam conquistas significativas para a educacao brasileira, desencadeando
avancos na forma de como conceber as praticas sociais de leitura e escrita bem como
planejar e desenvolver praticas pedagodgicas contextualizadas, porém, € notério
perceber a distancia existente entre a teoria e a préatica. Posto que, ainda muitos
laboratérios de informatica estdo fechados ou sem acesso, algumas unidades
escolares nao dispde de tecnologias digitais e grande parte ndo sao utilizadas por
guestdes relacionadas a formacédo continuada dos docentes, dai a dificuldade de

desencadear um trabalho pedagogico coerente com as demandas da atualidade.

“Nos dias atuais e quase que impossivel o ser humano viver sem a
tecnologia, com o uso avan¢ado da internet ninguém mais consegue
imaginar o que fariamos se a nossa forma de comunicacao atual fosse
extinta, Ja estamos acostumados a essa realidade e ndo nos deixamos
mais assombrar com a quantidade de novidades que surgem a cada
momento. Entretanto, o constante lancamento de novos produtos,
plataformas e conceitos cria uma série de possibilidades e
necessidades até entdo inexistentes em nossas vidas. Quem
imaginava, ha cinco anos, utilizar o aparelho celular para acessar a
internet da mesma forma que era feita no computador. A utilizagcao da
tecnologia, principalmente a informéatica, em meu cotidiano é
condicional para a realizacéo de tarefas e afazeres mais basicos, o que
ndo quer dizer que seria dificil para ascensao profissional.” Participante
6, 2016

Em decorréncia da complexidade do ensino das praticas discursivas pelo viés
do letramento é preciso levar em consideracao as afirmacdes apresentadas por Rojo

(2012, p. 75) que por sua vez, toma a categoria letramentos multiplos como referéncia
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para compreender as praticas de leitura e escrita da contemporaneidade, visto 0s

novos tempos pedem novos letramentos.

O conceito de letramentos multiplos € complexo devido mudancas e
desafios que se apresentam na contemporaneidade. A circulacdo de
informacdes nos meios digitais, além de encurtar as distancias
espaciais e temporais, provoca mudancas significativas nas maneiras
de ler, de produzir e de fazer circular textos na sociedade. (Rojo, 2012,
p. 75)

Diante desse processo de aproximagao entre os docentes, discentes e as
redes sociais € preciso levar em consideracdo as inumeras possibilidades de
desenvolver praticas de letramentos nas redes sociais, de modo que as interacdes
acabam sendo fortemente marcadas pelo hibridismo com as praticas pedagdgicas e
cotidianas. Dai trazemos as peculiaridades envolvidas neste movimento, as quais

mostram-se produtivas a partir de relato da pesquisadora

“Durante o dia uso varias tecnologias sem internet seria dificil mesmo
gue seja por um dia, pois é essencial na vida das pessoas que
trabalham, estudam e tem seu comércio. Na escola uso o whatspp, em
casa Facebook e whatspp, comecei a manusear o notebook por
necessidade profissional para pesquisar videos e outros e se
comunicar com os alunos e pais dos alunos. Uso com frequéncia o site
youtube, pois ele permite aos seus usuarios carregar e compartilhar
video em formato digital, geralmente passo duas ou trés horas
pesquisando atividades escolares, fazendo leitura e também
escrevendo algo sobre minhas postagens e recebendo noticias da
familia.” Participante 9, 2016

Sendo assim, aproveitamos um exemplo apresentado por Rodrigues (2001)
ao anunciar que € este reencontro que recoloca os individuos no seu grupo, na sua
classe, nas suas relacdes sociais e 0s capacita a reconstrucdo da experiéncia e do
mundo. Para dar continuidade a reflexdo, é preciso ressaltarmos conceito
apresentado por Freire (2000, p. 92) ao anunciar que o didlogo é o encontro entre 0s
homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo. Esta complexidade permite que
o educador compreenda como as tessituras das relagdes construidas nas redes
sociais se evidenciam no cotidiano e em outros espacos. As reflexfes apresentadas
no texto produzido pelo P 3 implicam em ressaltam a dindmica do olhar a si e ao

outro.

“Bom.. Eu ndo sou uma pessoa muito conectada, ndo sou muito ligada
em muitas redes sociais, mas gosto de andar por dentro do mundo
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virtual. A rede social que mais uso é o Facebook, nele fico por dentro
dos acontecimentos da minha cidade, do mundo, além de ter a
oportunidade de estar sempre em contato com amigos e parentes
distantes. E claro, para se distrair e passar o tempo.” Participante 3,
2016

Nesta Otica, € importante perceber que o aluno é reconhecido como sujeito
social protagonista na construcdo de conhecimento e capaz de atribuir significado a
leitura e escrita como prética social, dai a relevancia de desenvolver praticas
favoraveis a compreensdo do mundo digital. A P 15 menciona que os educadores

precisam lidar concomitantemente com os diferentes desafios

“Sou uma pessoa que uso as redes sociais diariamente, gosto de
compartilhar varias coisas, e € um passa tempo também, e muito bom
para se manter informada do que acontece no Brasil e no Mundo, a
rede social que mais uso é o Facebook, participo de vérios grupos que
me ajuda bastante em meus estudos, grupos como: Educacédo
Ambiental, Indiretas da Geografia e entre outros. Por esses e outros
motivos que acredito que as redes sociais ajudam e muito no
aprendizado.” Participante 15, 2016

Na proposta de intervencao da presente pesquisa os participantes produziram
um texto, relatando seu percurso referente ao uso das tecnologias no cotidiano e na
vida académica e profissional a partir de questdes propostas, a qual denominamos
entrevista tecnobiografica. Na producéo da participante 3 apresenta a importancia do
uso das TDIC para sua formacao inicial, pois é aluna de curso de graduagcdo na
modalidade Ensino a Distancia- EAD e evidencia as implicacfes para sua pratica

pedagogica.

“Particularmente, ndo sou muito vidrada na internet, apesar de estar
sempre cercada por ela, pois para mim a internet é usada com
ferramenta para minhas atividades, como: preparar aulas, ler
noticiarios, estudar, ja que fago uma faculdade EAD. Claro que também
uso a internet como uma forma de lazer, quando uso as redes sociais
para conversar com amigos e parentes que estdo longe, compartilhar
momentos de diversdo, enfim me interagir com as pessoas.”
Participante 3, 2016

A participante 4 da pesquisa evidencia a importancia das TDIC desde seu
processo académico no Ensino Fundamental e o quanto possibilitou desenvolver

praticas de letramentos nas redes sociais.

"Comecei a usar o computador no Ensino Fundamental Il para realizar
trabalhos escolares, para ouvir musicas assistir filmes, editar fotos,
usar as redes sociais. Lembro-me gue minha primeira mensagem de
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texto foi no ORKUT, o meu primeiro e Unico blog, fiz para expor os
meus poemas, no ano 2012 comecei a usar o Facebook e algumas
outras redes sociais.” Participante 4, 2016

Masetto (2006, p. 144) define mediacdo pedagdgica como a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem que se apresenta com a disposi¢cdo de ser uma ponte
entre o aprendiz e sua aprendizagem. E trazemos para esta discussdo um comentario
postado no grupo do Facebook sobre um video que discute o uso das TDIC nas

escolas publicas brasileiras, a saber:

“Otima ideia para se trabalhar com as tecnologias disponiveis, os
alunos véo passar a aprender de maneira divertida, interagindo e
deixando prazeroso o ato de conhecer.” Participante 5, 2016

Do ponto de vista pedagdgico conforme explicita Silva Junior (2010, p. 7) esta
pratica “requer uma permanente mobilizacdo de saberes adquiridos em situagdes de
trabalho, que se constituirdo em subsidios para situacdes de formacao, e dessas para

novas situacdes de trabalho.”

“A busca pelo conhecimento € notavel em todos os textos seja buscar
novas informacdes ou conhecer as pessoas.Sempre estou a procura
de conhecer mais sobre as redes sociais, pois 0 mundo globalizado
e informatizado que vivemos preciso estar aberto as novas
tecnologias e a curiosidade me deixo aberto a ir avante, alimentando
meu interesse em saber sobre os amigos, colegas de trabalho e
pesquisas e situacBes que ocorrem na sociedade.” Participante 6,
2016

Neste viés, é fundamental identificar e elaborar dispositivos didaticos que possibilitam
maior efetividade no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva
do multiletramento como préatica social. Percebemaos, pois, que as praticas de leitura nas redes
sociais configuram-se como atividades discursivas que precisam ser pensadas e
compreendidas, sendo assim, essas questdes ndo podem estar ausentes das propostas

didaticas desenvolvidas em sala de aula ou em outros espacos.

4.4 ENQUETES: REDISCUTINDO PRINCIPIOS E PRATICAS SOBRE O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO E REDES
SOCIAIS NA EDUCACAO
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A enquete 1 sobre a integracdo das Tecnologias na Pratica Pedagodgica 18
participantes consideram que o0 uso das tecnologias em escolas é um recurso que
pode enriquecer o ambiente de estudos; 16 reconhecem que as tecnologias vém
modificando as relacdes do ser humano e os educadores ndo podem ignorar esta
realidade e 3 identificam que embora possa ser uma ferramenta de auxilio a
aprendizagem n&o deve substituir integralmente as praticas docentes tradicionais.

Na enquete 2 por que vocé compartilha informacfes pessoais nas Redes
Sociais? 20 consideram natural, claro que estabelece critérios; 6 ndo compartilham
informagdes pessoais nas redes sociais, 3 gostam de compartilhar minhas
experiéncias e 3 acham que todos compartilham.

Na enquete 3 posso dizer que faco com mais frequéncia no Facebook 20
participantes compartilham informacgdes, fotos, videos, imagens, etc; 9 usam para
visualizar o mural das publica¢des; 8 comentam fotos, musicas, imagens, videos etc
e 7 enviam mensagens privadas e conversar pelo Messenger e 5 usam para postar
fotos.

A enquete 4 quando criou um perfil no Facebook? 16 participantes criaram o
perfil no periodo de 2009-2013, 1 no periodo de 2004-2008 e 1 em 2016. Na enquete
5 qual rede social vocé usa mais? 20 usam mais o Whatsapp, 6 o Facebook e 1
Youtube.

CAP 5. PRODUTOS DA INTERVENCAO

A elaboracéo e implementacdo da proposta de intervencdo ocorreu num
processo coletivo, a partir das relacées entre sujeitos inseridos no ambito escolar e na
observacdo pautada nos principios da reflexdo, percepcdo e compreensdo de
situacdes-problemas no contexto escolar.

Vale lembrar que, tanto docentes quanto discentes precisam aprender a lidar
com os recursos oferecidos pela TDIC e perceber as inUmeras possibilidades para
ensinar e aprender as praticas de leitura e escrita. Levando em consideragao estas
questdes, as agdes propostas visam refletir acerca da crescente disseminagéao das
tecnologias digitais da informacé&o e da comunicacao e suas implicacbes pedagogicas
e possibilitar aos professores uma reflexao sobre a pratica da leitura e da escrita nas
redes sociais para que possam utilizar os conhecimentos adquiridos ao planejar
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situagdes didaticas de ressignificacdo da leitura e escrita como pratica social, bem
como buscar alternativas para superar dificuldades apresentadas pelos estudantes na
respectiva unidade de ensino.

Assim, compreendemos que as experiéncias referente ao processo formativo
ganham novas dimensdes no ciberespagco, pois configuram-se como ponto
convergente a reflexao sobre as préticas de leituras nas redes sociais e insercéo das
tecnologias digitais da informacéo e comunicacéo na educacao, na medida que cada
atividade converge para o repensar a pratica pedagogica na contemporaneidade.

Nesta perspectiva, planejamos os produtos da persente pesquisa sendo:
Proposta do Curso Redes Sociais, producéo colaborativa de um ebook, promocéo do
| Férum de Educacao, Redes Sociais e Formacéao de Professores e blog e pagina no
Facebook. Tendo como propésito fomentar a producao de artefatos tecnolégicos e
proposicOes didaticas, que possam possibilitar o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas de letramentos. Dessa metodologia de trabalho, interessa-nos,
sobretudo, a oportunidade para refletir e aprender de forma colaborativa, uma vez que
todos os participantes da presente pesquisa Sao sujeitos ativos no processo de
construcéo do conhecimento.

Além disso, é fundante o debate sobre os desafios postos a efetivacao da
formacdao de leitores e escritores proficientes, como um tema recorrente nos estudos
e pesquisas no campo educacional, aliado ao intenso envolvimento de pesquisadores
e profissionais da educacao. Indiscutivelmente, as demandas educacionais nesta area
denota a participacao efetiva de docentes e discentes pela garantia da qualidade da

educacao.

5.1 PRODUCAO COLABORATIVA DO EBOOK

Diante dos encaminhamentos propostos nesta pesquisa é vital estabelecer a
relagao entre teoria e pratica por meio de situagdes vivenciadas, tendo como propdsito
que o aluno encontre condigdes para aplicar os conhecimentos sistematizados e
construidos na escola em seu cotidiano e assim fazer conexao entre o saber escolar
e o exercicio pratico deste conhecimento. Esta situacdo nos leva a pensar refletir
sobre a realidade local e nas possibilidades de contribuir significativamente com os

multiletramento dos alunos do locus in foco. Nesta perspectiva, produzimos
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colaborativamente um ebook, em consonancia com a necessidade de desenvolver
pesquisas e produzir artefatos tecnoldgicos que contribuam para fomentagdo de
proposi¢des teoricas e metodologicas e, consequentemente, com a melhoria da
Educacéao Basica.

Na parte | Aprofundando o dialogo sobre Tecnologias digitais da Informagéo
e da Comunicacdo e Formacdo de Professores: Saberes plurais, difusdo do
conhecimento e préatica pedagogica apresentamos artigos produzidos no percurso do
MPED O artigo Multiculturalismo e Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagéao: contextos e singularidades na formagéo dos professores foi produzido
no semestre na disciplina; o artigo Cultura visual e préticas de leitura: desafios para a
formacdo docente na contemporaneidade foi apresentado em 2015 no evento
Desleituras em Série e o resumo expandido foi apresentado na Universidade Federal
da Bahia em agosto de 2015.

Na parte Il apresentamos a proposta do Curso Redes Sociais e Formacgao de
Professores. Na parte Il Café literario: prosa e versos sobre as tecnologias digitais da
informacédo e comunicacdo e as diversas areas do conhecimento apresentamos 0s
textos produzidos em grupos. Os respectivos textos foram postados no grupo e pagina
do Facebook e blog Pedagdgicas e foram apresentados no 7° encontro do curso na
UNOPAR e no dia do férum. Foram produzidos os seguintes textos: O curso Redes
Sociais, Avancos tecnolégicos Somando com a matematica, Tecnologias na
Educacdo, Redes Sociais na Educacdo, Somando com a matematica

Na parte IV apresentamos as Entrevistas tecnobiogréficas, as quais 0s
participantes relatam as memdrias sobre o Uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e da Comunicacdo. Na parte VI apresentamos cinco sequéncias didaticas
e parte VIl treze Projetos de Ensino dos alunos do Curso de Licenciatura em Letras.

O respectivo ebook sera publicado no blog do projeto e site do mestrado e

divulgado nas redes sociais.

52 | FORUM DE EDUCACAO, REDES SOCIAIS E FORMACAO DE
PROFESSORES

Como culminancia do movimento realizado pela presente pesquisa, o MPED,

a UNEB - Campus IV em parceria com os Grupos de Pesquisa DIFEBA e CULT-VI,
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com a UNOPAR, a Secretaria de Educa¢do do municipio de Jacobina e a ASPAFF,
promoveu o | Férum de Educacdo, Redes Sociais e Formacgéo de Professores, com
intuito de fomentar discussfes sobre redes sociais e formacéo de professores e suas
implicacdes no processo educacional, sob a coordenacao da pesquisadora, orientador
e coordenadora do MPED.

O respectivo férum ocorreu no dia cinco de julho do ano em curso, das 19h as
22h30 no Centro Cultural de Jacobina. Como publico-envolvido divulgamos que
poderiam participar do respectivo evento professores e gestores das redes municipal,
estadual, federal e privada da Educacéo Basica, Secretarias Municipais de Educacao,
Conselhos Municipais, estudantes de graduacdo/pos-graduacao, pesquisadores e a
sociedade civil.

Delineamos como objetivos: promover e fomentar discussbes sobre redes
sociais e formacdo de professores e suas implicagdes no processo educacional;
compreender a pesquisa como processo formativo para o exercicio da docéncia;
discutir os desafios e contribuicbes das pesquisas desenvolvidas por discentes e
docentes do Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade para a Educacao
Bésica do Estado da Bahia e apresentar os resultados da Pesquisa Redes Sociais e
Formacéao de Professores: experiéncias formativas no Piemont da Diamantina.

As inscricfes foram realizadas através do e-mail da pesquisadora, na sede da APL e
na UNOPAR. Divulgamos nas emissoras de radio local Jacobina FM e Serrana, nas
redes sociais Facebook, whatsapp, Blog, Twiter e criamos um evento no Facebook e

cartazes.

Realizagso: Apolo:

o o AR R Cult
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MPED
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Figura 6 Cartaz do férum

Inicialmente ocorreu o credenciamento e exposicdo do Projeto Cores do
Sertdo desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa CULT VI e painel tematico do projeto de
pesquisa. A coordenadora académica da UNEB Catia Souza dos Santos como mestre
de cerimOnia convidou as seguintes pessoas para realizar pronunciamento: o Diretor
do DCH IV/UNEB Prof. Dr. Jodo Rocha, o Prof. Dr. Jerbnimo Cavalcante
representando o MPED, a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Jacobina
Azizi Maria Fahiel Araujo, o Coordenador Claudio Silva representando a UNOPAR e
a Coordenadora da APLB Maria da Gloria.

Na apresentacao cultural contamos com o discente do MPED e Prof. José
Benedito A. de Oliveira do DCH XVI de Irecé e o cantor Fernando Camargo da cidade
de Caldeirdo Grande. Convidamos o professor e escritor Joao Matos para langamento
do livro EstagcOes da Vida. Posteriormente como pesquisadora e aluna do MPEP
contextualizei os resultados da Pesquisa Redes Sociais e Formacéo de Professores:
experiéncias formativas no Piemonte da Diamantina e apresentacdo do ebook.

Na sequéncia convidamos os participantes do Curso Redes Sociais e
Formacdo de Professores para apresentar os textos produzidos no Café Literario:
Prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informac&o e da Comunicacéo e as
diversas areas do conhecimento. Posteriormente ocorreu a mesa redonda: Educacéao,
Redes Sociais e Formacdo de Professores: desafios e perspectivas com a
participacdo dos seguintes professores: Prof. Dr. Jodo Rocha (diretor do DCH IV/
UNEB); Prof.2 Dr.2 Juliana Salvadori (UNEB/ DCH 1V); Prof.2 Ms. Rubia Mara de Sousa
Lapa Cunha (UNEB/DCH IV); Prof. e escritor Ms. Edivan Ferreira dos Santos; Richard
Silva- ASPAFF; Prof. Pascoal Eron Santos de Souza (MPED/UNEB-DCH VII) e Prof.2
Eliata Silva (MPED/UNEB). Ao término os participantes ressaltaram a necessidade de
realizar o Il Forum e a pesquisadora se comprometeu a organizar em 2017 atraves
dos grupos de Pesquisa DIFEBA e CULT-VI.

Registramos presenca das seguintes instituicdes: Camara Municipal de
Vereadores, Tiro de Guerra, escolas da rede federal, estadual e privada, docentes e
discentes de cursos técnicos e do Ensino Superior, totalizando em 150 pessoas. A
pertinéncia do evento decorre da necessidade de apresentarmos o quanto o MPED

tem contribuido com
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por ser uma profissdo de carater interventivo, o docente precisa compreender
os contextos de producao/autoria, nas mais diversas dimensfes que circunscrevem a
funcionalidade da leitura e escrita. Com base nas discussdes teoéricas e analises dos
resultados compreendemos os desafios que se estabelecem no ambito das politicas
e praticas de formacado continuada e o quanto precisamos potencializar discussfes e
fomentar espacos formativos referentes as implicacdes pedagoégicas do uso das redes
sociais. Refletir acerca deste lugar, remete-nos, necessariamente, identificar os novos
olhares que vém sendo lancados sobre a insercdo das redes sociais ha educacéo e
configuracbes de um novo cenario, que se legitima na era de convergéncia digital.

Neste contexto, é preponderante a identificacdo de como se da a producéo
de conhecimento no ambito das préaticas de leitura e escrita nas redes sociais e,
delinear os significados que os docentes atribuem as respectivas praticas, trazendo
suas vivéncias e experiéncias e participando ativamente como sujeito reflexivo,
participativo e critico e a compreensdo do vinculo da pesquisa com a prética
profissional.

Repensar a tessitura das relacdes estabelecidas nas redes sociais e o quanto
a escola precisa atentar-se as demandas da contemporaneidade e as novas
configuracdes da educacdo demanda possibilitar o desenvolvimento da autonomia do
educador e educando em tempos digitais. O movimento desta pesquisa reflete o
percurso de sensibilizacdo e posicionamento critico dos professores do Piemonte da
Diamantina e alunos de Licenciaturas sobre o papel do educador em uma sociedade
cada vez mais mediada por recursos digitais, pois € preciso pensar o sujeito que
ensina e que aprende no mundo mediado pelas TDIC.

Entendemos que o presente estudo pode ser considerado relevante no
sentido de que nele apresentamos reflexdes tedricas e metodoldgicas que poderao
contribuir para a melhoria da pratica pedagogica dos educadores que atuam na
Educacao Basica, visto que o ato de ler e escrever implica redimensionar as praticas
e 0S espacos escolares com vistas a formacao de cidadaos criticos e reflexivos para

um mundo em permanente mudanga e cada vez mais exigente.
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Neste sentido, encontramos alguns indicadores que apontam para a
importancia das redes sociais como ambientes de aprendizagem e contribui com a
formacéo de leitores e escritores proficientes na cultura digital e consequentemente
mais preparados para a vida em sociedade, na medida que conseguem interagir com
0 mundo que o rodeia e torna-se agente de modificacdes na sociedade que vive.

As experiéncias construidas com as redes sociais na educagéo evidenciam o
guanto auxiliam os professores na realizacdo do processo educativo, 0os papéis de
alunos e professores vao se modificando, tornam a aprendizagem estimulante e
desafiadora, aprimora competéncias leitoras e escritoras, possibilita diversas
experiéncias de interacdo, dentre outros.

A proposta de intervencao evidenciou resultados relevantes, pois possibilitou
a identificacdo e compreensado das expectativas, das dificuldades e dos desafios que
esses os graduandos em licenciaturas e professores da Educacdo Basica apresentam
e 0 conhecimento sobre esses aspectos colaboram para o planejamento e fomentacao
de espacos formativos e fortalecimento da politica de formacédo continuada. Além
disso, o produto ebook construido no processo de intervencao, pauta-se no principio
gue o docente e discente precisam compreender os contextos de producao/ autoria
nas redes sociais, nas mais diversas dimensdes que circunscrevem a funcionalidade
da leitura e da escrita em contextos digitais.

Portanto, destacamos que as experiéncias formativas vivenciadas nos
encontros presenciais e nas oficinas formativas no Facebook possibilitaram a
compreensao da docéncia e suas singularidades na contemporaneidade frente os
desafios do mundo digital e apresentamos como proposi¢cdo a continuidade desta
pesquisa através da promocéao de novas etapas de formacéo, realizacao do Férum de

Educacao, Redes Sociais e Formacao de Professores e novas edi¢des do e book.
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APENDICE A

QUESTIONARIO

Caros(as) Professores da Educacao Basica e Graduandos em Licenciaturas

Convidamos-lhe para participar da Pesquisa Redes Sociais e Formacao de
Professores. O preenchimento do respectivo questiondrio corresponde a um
instrumento de coleta de dados do projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em
Educacao e Diversidade/PED/UNEB. Salientamos que sera preservada a identidade
do respondente através de seu anonimato conforme Resolu¢do 196/96 alterada pela
Resolucdo 466/12 Conselho Nacional de Saude que prevé diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, podendo a pesquisadora
disseminar as respectivas informacfes e producbes em espacos académicos,
encontros cientificos e atividades decorrentes deste estudo como dissertacao/relatorio
técnico, guia de préticas pedagogicas, artigos dentre outras.

Cordialmente,

Keila Souza dos Santos

Mestranda em Educacéao e Diversidade-PED
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Questionario n° Data de aplicag&o: 15/04/2016

Cidade: Jacobina-Bahia

1.ldentificacdo pessoal:

Sexo: [ ]JFeminino [ JMasculino Idade:

2.Formacé&o Académica:
[ ]Médio Completo

[ ]Superior Incompleto Curso:
[ ]Superior completo Curso
[ ]Especializacao Curso

3.Experiéncia Profissional:
3.1Trabalha na area de Educacdo [ ]Sim [ ] Nao
[ ] Atualmente ndo, mas tenho experiéncia.

Instituicao:

Tempo de atuacao na docéncia:

Tempo que trabalha nesta escola:

4.Quanto a formacao:

4.1 Vocé japarticipou de alguma formacao especificasobre Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacéo-TDIC ou Redes Sociais na Educacgéo?

[ ]Nunca[ ]JUma vez [ ]De 2a5vezes [ ]Mais de 5 vezes

4.2 Quais formacdes referentes esta area vocé ja participou?

[ ]Jornada Pedagdgica.

[ ] Cursos de formacao de professores (modalidade presencial).

[ ]Cursos de formacao de professores (modalidade a distancia).

[ ] N&o participei.

Outro

Qual/quais:

4.3Vocé ja participou de alguma formacdo especifica sobre Formacgdo de
Professores?

[ ]Nunca[ ]JUma vez [ |De2a5vezes [ ]Mais de 5 vezes

4.4 Quais formacdes referentes esta area voceé ja participou?

[ ]Jornada Pedagdgica.
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[ ] Cursos de formacao de professores (modalidade presencial).
[ ]Cursos de formacao de professores (modalidade a distancia).
[ ] Nao participei.

Outro

Qual/quais:

4.5 A escola que trabalha estimula o planejamento ou promocao de espacos
paratrocade experiéncias entre os professores nos encontros formativos sobre
as TDIC e Redes Sociais na Educacéao?

[ ]Sim [ IN&o [ JAs vezes

[ ]N&o exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.

4.6 Naescola que trabalha vocé participou de encontros formativos para estudar
e planejar préaticas de leitura e escrita na perspectiva dos multiletramentos com
0 uso das TDIC?

[ ]Sim [ IN&o [ ]As vezes

[ ]N&o exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.

5.Quanto ao trabalho em sala de aula:

5.1 Ao planejar suas aulas, quais recursos séo utilizados? Enumere de acordo

a prioridade quanto ao uso.

[ ] Livro didéatico [ ]Internet [ 1 Jornalimpresso [ ] Revista
[ ] Outros
[ ] Videos/Filmes [ ] Jogos [ ] Mapas [ ]
Softwares

[ 1] Nao exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.

5.2Vocé planeja atividades para desenvolver no laboratério de informéatica?
[ ]Sim, sempre que necessario.

[ ]Gostaria de planejar, mas nao sei como proceder.

[ ]Nunca planejei.

[ ] N&o exergo a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.

5.3 Vocé ja desenvolveu atividades pedagdgicas usando as redes sociais?
[ ]Sim, sempre que necessario. Quais:
[ ]N&o.

[ ]Gostaria de fazer isso, mas nao sei como proceder.

[ ] N&o exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.
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5.4 Ha4 acompanhamento por parte da coordenacédo da escola no que se refere
as atividades desenvolvidas sala de video ou laboratério de informatica?

[ INunca [ ]Asvezes [ ]Frequentemente

[ ] Nao exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.

5.5 As préticas de leitura nas redes sociais favorecem o multiletramento dos
discentes?

[ 1SIim [ ]Nao

6.Quanto as suas impressdes:

6.1 Vocé usa as Redes Sociais?

[ 1SIm Quais: [ ] Nao

6.2 Vocé utiliza a internet principalmente para:

[ ] Informar-se das noticias.

[ ] Fazer pesquisas.

[ ] Participar de redes sociais como twiter, facebook etc.

[ ] Participar de cursos e eventos on-line.

[ ]JFazer compras.

[ ]Outras.

[ ] N&o acesso internet.

6.3 Vocé participa de redes sociais principalmente para (enumere de acordo a
prioridade):

[ ] Buscar e manter contatos pessoais/profissionais.

[ ] Divulgar atividades pessoais/profissionais.

[ ] Participar de discussdes tematicas.

[ ] Obter/Socializar informacoes.

[ ] Nao uso as redes sociais.

6.4 Para o professor utilizar as TDIC/Redes Sociais na educacéo € necessario,
principalmente (enumere de acordo a ordem de prioridade):

[ ] Formacao [ ]Infraestrutura adequada. [ ] Espaco e tempo para planejamento.

6.5 O uso do celular na escola deve ser liberado?

[ ] Sim. Para uso livre dos alunos e professores. [ ] Sim. Quando incorporado
as aulas.
[ ] N&o. Atrapalha o andamento das aulas. [ IN&o sabe/Prefere néo opinar.

6.6 Na sua opiniao, as redes sociais podem ser utilizadas na escola para:
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[ ]Criar um canal de didlogo entre estudantes com interesses em comum.
[ ] Discutir temas que estéo sendo estudados pelos alunos.
[ ] Nao faz sentido usar as redes sociais na escola.
[ ] Aprender a usar as redes sociais com seguranca.
6.7 Em sua opinido, o uso do facebook na escola:
[ ] Possibilita interacao e aprendizagem colaborativa entre docentes e discentes.
[ ] Permite desenvolver atividades em um ambiente em que o aluno tem
familiaridade.
[ ] Amplia e diversifica o uso de novas estratégias de ensino e aprendizagem.
6.8 Sabemos que muitas escolas ndo desenvolvem atividades com o uso das
redes sociais, iSso acontece por que:
[ ] O professor ndo esta preparado para trabalhar com as redes sociais no cotidiano
escolar.
[ ] A capacidade da conexdo ainda é muito precaria, impossibilitando o acesso dos
alunos as redes sociais.
[ ] O professor recebe orientacbes para planejar o uso das redes sociais como
instrumento pedagdgico.
6.9 Marque os recursos que a escola que trabalha disponibiliza
[ ]Laboratorio de informatica [ ] datashow [ ] salade multimidia
[ ] Nao exerco a docéncia, pois sou graduando(a) em Licenciatura.
7.Quanto as suas opinides:
7.1 Vocé apresenta dificuldades com o uso das Redes Sociais na pratica
pedagdgica?
[ ]N&o [ ]SIim [ ] N&o posso opinar, pois ndo exerco a docéncia.

Quiais dificuldades?

7.2 Qual importancia do uso das Redes Sociais para a formacdo de leitores e

escritores proficientes?
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7.3 Em nosso ambiente escolar que iniciativas podem ser adotadas para incentivar as
praticas de leitura e escrita nas redes sociais? O Facebook ja se consolidou como
plataforma essencial para a comunicacdo, no ambiente escolar que iniciativas podem

ser adotadas para incentivar as praticas de leitura e escrita no facebook?

7.4 Fique a vontade para acrescentar consideracfes que julgue pertinente de acordo

com a tematica em questao.

Agradecemos sua colaboragéo!

APENDICE B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH-IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE- PED

TERMO DE AUTORIZACAO

Pelo presente termo eu,

nacionalidade brasileiro (a), residente na cidade
de autorizo a utilizacdo do Projeto de Ensino produzido
na disciplina Projeto de Ensino em Lingua Portuguesa e Literatura no semestre

do Curso de Letras da Universidade Norte do Pararad- UNOPAR/ Pdlo Jacobina para
a pesquisa intitulada Redes Sociais e Formacdo de Professores: experiéncias
formativas no Piemonte da Diamantina, desenvolvida pela professora Keila Souza dos
Santos, portadora de RG 0921576617, residente no municipio de Jacobina-Bahia,
estudante/pesquisadora do Programa de Pos-graduacao em Educacéao e Diversidade
na Universidade Estado da Bahia- UNEB/CAMPUS IV, uséa-la integralmente ou em
partes, conforme orientacdo da Resoluc&o 196/96 alterada pela Resolugéo 466/12 do

Conselho Nacional de Saude, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos,
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caso queira utiliza-la apds esse periodo devo ser consultado e novamente autoriza-lo.
Da mesma forma, autorizo a divulgacao do projeto de ensino na dissertagcéo, Guia de
Praticas Pedagogicas e artigos produzidos pela respectiva pesquisadora, podendo
dissemina-lo em espacos académicos, encontros cientificos e/ou atividades
decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes,
subscrevo a presente autorizagao.

Jacobina-Bahia, 29 de junho de 2016.

Participante da pesquisa/ responsavel

APENDICE C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH-IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE- PED

TERMO DE AUTORIZACAO

Pelo presente termo eu, ,

nacionalidade brasileiro (a), portador €) de

RG residente na cidade de-

autorizo a utilizacdo do questionario aplicado no

Curso Redes Sociais e Formacdo de Professores no dia 15/04/2016, textos
produzidos nos encontros presenciais, projetos, sequéncias didaticas, entrevista
tecnobiografica, videos, depoimentos, participacdo de enquetes e féruns de
discussbes propostos no grupo do Facebook Redes Sociais e Formacédo de
Professores para a pesquisa intitulada Redes Sociais e Formacao de Professores:
experiéncias formativas no Piemonte da Diamantina, desenvolvida pela professora
Keila Souza dos Santos, portadora de RG 0921576617, residente no municipio de
Jacobina-Bahia, estudante/pesquisadora do Programa de Pds-graduacdo em
Educacao e Diversidade na Universidade do Estado da Bahia- UNEB/CAMPUS IV,
para usar integralmente ou em partes, conforme orientacdo da Resolucdo 196/96
alterada pela Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, desde a presente

data até o periodo de 5 (cinco) anos, caso queira utiliza-la apds esse periodo devo ser
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consultado (a) e novamente autoriza-lo. Da mesma forma, autorizo a divulgacéo dos
respectivos documentos relacionados acima na dissertacdo, Guia de Préticas
Pedagogicas e artigos produzidos pela respectiva pesquisadora, no blog, grupo e
pagina do Facebook do respectivo projeto de pesquisa, podendo dissemina-lo em
espacos académicos, encontros cientificos e/ou atividades decorrentes deste estudo.
Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

autorizacao.

Jacobina-Bahia, 05 de julho de 2016.

Participante da pesquisa/ responsavel

APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa Redes
Sociais e Formacado de Professores: experiéncias formativas no Piemonte da
Diamantina. Apresento as informagdes sobre a respectiva pesquisa para solicitar sua
participacéo e assinatura no final deste documento.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Titulo: Redes Sociais e Formacao de Professores: experiéncias formativas no

Piemonte da Diamantina.

Objetivos:
Geral
e Analisar praticas de leitura nas redes sociais e suas contribuicbes para a
formacao de professores da Educacéo Basica e graduandos em licenciaturas.
Especificos
e Relatar as percepcdes dos professores e graduandos em licenciaturas acerca
do uso das redes sociais na pratica pedagogica;
e I|dentificar as alteracbes na formacdo de professores e graduandos em

licenciaturas a partir de experiéncias pedagdgicas com o uso das redes sociais;
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e Promover e fomentar discussdes sobre redes sociais e formacdo de

professores e suas implicacfes no processo educacional.

Local: Unopar/ Pélo Jacobina-Bahia

Participantes: Graduandos em Licenciaturas e Professores da Educacao Basica.

Fases da Pesquisa:

Fase | Atividades com os participantes da Pesquisa

» Aplicacéo de questionarios;

» Curso Redes Sociais e Formacéao de Professores com carga horéria 80 h;

« Grupo no Facebook, whatsapp e google para interacdo entre pesquisadora e
participantes e socializagao de conhecimentos e experiéncias;

« Producao de textos e publicacdo nas redes sociais, guia de Praticas de Praticas
Pedagogicas, artigos, dissertacdo dentre outros documentos académicos;

* Promocao do | Férum de Educacao e TICs no Colégio Municipal José Prado
Alves (2014) e do Il Férum de Educacdo, Redes Sociais e Formacgdo de
Professores (2016).

I.Descricdo dos beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa:
A presente pesquisa possibilitard a formacao continuada de professores da Educacéo
Basica e graduandos em Licenciaturas e elaboracdo de um guia de praticas

pedagogicas.

Il. Esclarecimento sobre participacdo na pesquisa:

e A pesquisa sera desenvolvida no periodo de 01 de abril a 05 de julho de 2016,
podendo ser encerrada antes desse periodo bem como podera ser prorrogada;

e Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacao financeira aos participantes;

¢ Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o0 consentimento dado

para a realizagcédo desta pesquisa e publicizacao das informagdes.

lll. Contato dos pesquisadores:
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eKeila Souza dos Santos (Mestranda responsavel pela pesquisa)- Endereco
residencial: Rua Jo&o Teixeira, 238, Peru- CEP 44700-000 Jacobina-Bahia, celular
(74) 991475069/ 981292117
eRicardo José Rocha Amorim (Orientador)- Endereco profissional Rua J. J. Seabra,
N° 158 — Bairro Estacdo — CEP: 44700-000 — Jacobina-Ba.
Jacobina-Bahia, 29 de margo de 2016.

Keila Souza dos Santos

Mestranda em Educacéao e Diversidade/ Coordenadora da Pesquisa

Assinatura do participante da Pesquisa

APENDICE E

Ficha de Inscrigdo do Curso Redes Sociais e Formagéo de Professores

1. Identificacdo pessoal:

Nome:
Endereco:
Celular/Whatsapp:
e-mail:
Facebook:
Blog:
2. Formacéo Académica:
[ JMédio Completo
[ ]Superior Incompleto  Curso:
[ ]Superior completo Curso

[ ] Especializacéo Curso

3. Experiéncia Profissional:

Tempo de atuagcdo na docéncia:
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Instituic&o (trabalho atual):

APENDICE F

Cronograma dos encontros presenciais do Curso Redes Sociais e Formacgao

de Professores

1° Encontro
Data: 01/04/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horario: 19h30 as 22h

Temas abordados

®» Pesquisa Redes Sociais e Formacdo de Professores: experiéncias formativas no
Piemonte da Diamantina

» Proposta do Curso Redes Sociais e Formacéo de Professores

» Experiéncias pedagdgicas com as Tecnhologias da Informacédo e da Comunicacgao

» Oficina de Producéo textual: Quem sou eu nas redes sociais?

Atividades

» Acolhimento e apresentacdo da pesquisadora e participantes da pesquisa Redes
Sociais e Formacdo de Professores: experiéncias formativas no Piemonte da
Diamantina;

®» Apresentacao e sistematizacdo das seguintes informacodes:

o Projeto de Pesquisa do MPED/UNEB/CAMPUS 1V;

o Certificagdo do Curso Redes Sociais e Formacéo de Professores;

o Grupo no Facebook https://www.facebook.com/groups/600769936738284;
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o P&gina no Facebook https://www.facebook.com/Curso-Redes-Sociais-e-Formacao-
de-Professores

Blog http://projetodepesquisaredessociais.blogspot.com.br/

O

Exibicdo de video Escolas apostam no uso das tecnologias;

» Oficina de Producgéo de texto: Quem sou eu nas redes sociais?

®» Assinatura do termo de consentimento livre referente a participacao na pesquisa;
»

Orientacéo sobre as atividades a serem postadas no grupo no Facebook.

2° Encontro
Data: 15/04/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horario: 19h30 as 22h

Temas abordados

» Entrelacamentos pedagdgicos entre as praticas de letramento no blog produzir é
interagir e as tecnologias digitais da informacéo e comunicacao;
» Blog e Facebook na educacao

» Praticas de leituras nas Redes Sociais

Atividades

» Exibicdo e reflexdo de videos;

» Socializacdo do artigo apresentado no Coloquio Docéncia e Diversidade na Educacao
Basica na UNEB em Salvador Entrelacamentos pedagoégicos entre as praticas de
letramento no blog produzir é interagir e as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao;

» Roda de conversa e andlise dos textos publicados pelos alunos no respectivo blog e
discussdo sobre as estratégias para trabalhar as redes socais na educacao;

®» Socializacdo das interacfes no grupo no Facebook Redes Sociais e Formacédo de

Professores e orientacdo sobre as atividades a serem postadas.

3° Encontro
Data: 29/04/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horéario: 19nh30 as 22h

Temas abordados

= Nativo digital

» Cultura visual e praticas de leitura: desafios para a formagcdo docente na
contemporaneidade

» Oficina Produgcdo de painel tematico: uso das imagens nas diversas areas do

conhecimento
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Atividades

» Exibicio e reflexdo do video O nascimento de um nativo digital
https://www.youtube.com/watch?v=T4pvKINmMINA;

» Apresentacdo do artigo Cultura visual e praticas de leitura: desafios para a formacéo
docente na contemporaneidade, apresentado no Coléquio Desleituras em série na
UNEB em outubro de 2015;

®» Producdo de painel temético sobre o uso das imagens nas diversas areas do
conhecimento;

» Socializacdo das interagdes no grupo no Facebook Redes Sociais e Formacao de

Professores e orientacdo sobre as atividades a serem postadas.

4° Encontro
Data: 13/05/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horario: 19h30 as 22h

Temas abordados

» Educacdo na Contemporaneidade
» Tecnologias e Midias Educativas

» Uso das imagens nas diversas areas do conhecimento (painel tematico)

» Exibicdo e reflexdo de videos para discussdo sobre a educacdo na
contemporaneidade:

o Video motivacional;

o Trecho do documentario Quando sinto que sei

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg

» Apresentacdo do painel temético e discussdo sobre o uso das imagens nas diversas
areas do conhecimento;

® Seminario sobre o livro Tecnologias e Midias Educativas de Hercules Pimenta dos
Santos, capitulo Tecnologias e ambientes interativos de aprendizagem e realizacao de
debate;

» Socializacao do livro Manual de Tecnologia e da pagina do Facebook e do site Mundo
Nativo digital https://mundonativodigital.com;

» QOrientacdes sobre a producdo de textos para o café literario, sequéncias didaticas e
videos;

®» Socializacdo das interagdes no grupo no Facebook Redes Sociais e Formacgao de

Professores e orientacdo sobre as atividades a serem postadas.

116



https://www.youtube.com/watch?v=T4pvKJNmiNA
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://mundonativodigital.com/

50 Encontro
Data: 20/05/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horario: 19h30 as 22h

Temas abordados

» Construindo ambientes de colaborac&o: Redes sociais

®» Praticas de leitura e escrita nas Redes sociais

Atividades

®» Dinamica do presente e exibicdo de videos;

®» Seminario sobre o livro Tecnologias e Midias Educativas de Hercules Pimenta dos
Santos, capitulos Construindo ambientes de colaboracdo e Redes Sociais na
educacéo e realizacao de debate;

» Realizacdo de atividades em grupo para apresentar sugestdes de atividades para
trabalhar as redes sociais na educacdo. Em seguida apresentacao e discussdes sobre
as propostas apresentadas;

®» Socializacdo das interacbes no grupo no Facebook Redes Sociais e Formacéo de

Professores e orientacdo sobre as atividades a serem postadas.

6° Encontro
Data: 03/06/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horéario: 19h30 as 22h

Temas abordados

® Formacao inicial e continuada de professores

» Experiéncias pedagdgicas com wikispaces e wikipédia

» COficina: Construcdo de miniglossario

» Andlise do questionario da pesquisa: graficos e enquetes

Atividades

» Exibicdo e reflexdo de videos;

» Apresentacao de slide e discussao sobre formacéo inicial e continuada de professores;

= Momento em grupo para analisar as orientagbes sobre as atividades a serem
produzidas: entrevista tecnobiogréfica, café literario e producado de videos;

®» Producdo de miniglossario em grupo sobre professor, nativo digital, Facebook,
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo e formacdo de professores e
apresentacao dos respectivos conceitos. Orientacdo sobre a constru¢ao de nuvens de

palavras;
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®» Socializacao de experiéncia pedagdgica com wikispaces
http://mpedtpd.wikispaces.com e discussdo sobre o uso da Wikipédia;

» Apresentacao dos graficos do questionario da pesquisa no site http://www.survio.com
e dos resultados das enquetes que participaram no grupo do Facebook;

®» Socializacdo das interagcdes no grupo no Facebook Redes Sociais e Formacao de

Professores e orientacdo sobre as atividades a serem postadas.

7° Encontro
Data: 10/06/2016 Local: Sala 14 da UNOPAR Horario: 19h30 as 22h

Temas abordados

» Café literario: prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo e as diversas areas do conhecimento

» Producédo de videos: Como trabalhar com a geracao digital?

» Avaliacdo do curso

» Confraternizagao

Atividades

» Café literario: prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacgéo e as diversas areas do conhecimento;

® Troca de livros entre os participantes do curso;

» Apresentacdo e reflexdo dos videos apresentando depoimentos de alunos e
professores sobre as Tecnologias Digitais da Comunicacao e da Informacéo;

» EXxibicao e reflexdo sobre o video encaminhado pelo professor, escritor e administrador
da pagina do Facebook e site Mundo Nativo Digital Anderson Bencal
(https://mundonativodigital.com). Socializacdo do ebook Indalécio, Anderson Bencal;
Campos, Douglas Aparecido de. Reflexdes sobre o educar em um mundo nativo digital.
Anderson Bencal Indalécio; Douglas Aparecido de Campos. Votuporanga/SP.
Fundacao Educacional de Votuporanga, 2016.

» Avaliacao do curso;

» Confraternizagao.
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APENDICE G

Data: 05 de Julho de 2016 Horéario: 19h
Local: Centro Cultural Cidade: Jacobina-Bahia

Apresentacao

A sociedade contemporanea € permeada por indmeras mudancas
decorrentes da inser¢éo das Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicagao-
TDIC nas atividades do cotidiano e em diversas esferas, proporcionado mudancgas
significativas no processo de ensino e aprendizagem.

As possibilidades trazidas pela internet viabilizaram novas formas de
comunicacao e, neste contexto as pessoas interagem nas redes sociais, pesquisam
na internet, realizam praticas de leitura e escrita digitais, desenvolvem diversas

praticas de comunicacdo dentre outras.
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Desta forma, as experiéncias referentes ao processo formativo dos docentes
ganham novas dimensdes, ha medida em que as praticas de leituras nas redes socais
convergem para o repensar a pratica pedagogica na contemporaneidade.

Assim, trazer a formacdo dos professores da Educacdo Basica e dos
estudantes de Graduacdo como processo continuo para o centro deste debate torna-
se vital, cujo enfoque se delineia a partir da formacdo como requisito impar para
proporcionar mudancas significativas no ambiente educacional e favorecer a
aprendizagem continua no exercicio da docéncia.

Nesta perspectiva, a pesquisa Redes Sociais e Formacdo de Professores:
experiéncias formativas no Piemonte da Diamantina desenvolveu encontros
formativos e atividades interativas nas redes sociais Facebook e whtasapp com
docentes da Educacédo Basica e alunos de Licenciaturas da UNOPAR dos municipios
de Jacobina, Ourolandia, Miguel Calmon, Mirangaba, Capim Grosso, Caldeirdo
Grande, Serrolandia e Itatiaia e no processo colaborativo construiram um guia de
Praticas Pedagdgicas.

Como culminancia do movimento realizado pela presente pesquisa, o MPED,
a UNEB - Campus IV em parceria com os Grupos de Pesquisa DIFEBA e CULT-VI,
com a UNOPAR, a Secretaria de Educa¢do do municipio de Jacobina e a ASPAFF,
promove o | Forum de Educacdo, Redes Sociais e Formacao de Professores, com
intuito de fomentar discussfes sobre redes sociais e formacéo de professores e suas

implicacdes no processo educacional.

Publico-envolvido: Professores e gestores das redes municipal, estadual, federal e
privada da Educacdo Basica, Secretarias Municipais de Educacdo, Conselhos
Municipais, estudantes de graduacéo/pés-graduacéo, pesquisadores e a sociedade

civil.

Objetivos:

e Promover e fomentar discussdes sobre redes sociais e formacdo de
professores e suas implicagbes no processo educacional;
e Compreender a pesquisa como processo formativo para o exercicio da

docéncia;
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e Discutir os desafios e contribuicdes das pesquisas desenvolvidas por discentes
e docentes do Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade para a
Educacao Basica do Estado da Bahia;

e Apresentar os resultados da Pesquisa Redes Sociais e Formacdo de
Professores: experiéncias formativas no Piemonte da Diamantina;

e Analisar praticas de leitura nas redes sociais e suas contribuicbes para a

formacéo de estudantes de graduacéo e docentes do Piemonte da Diamantina.

Programacao

18h40h Credenciamento e exposicdes;

19h Mesa de Abertura

- Prof. Dr. Joao Rocha- Diretor do DCH IV/UNEB;

- Prof. Dr. Jerbnimo Cavalcante- MPED/UNEB;

- José Ricardo Leal Requido- Diretor da UNOPAR,;

- Maria da Gloria- Coordenadora da APLB,;

- Azizi Maria Fahiel Araljo- Secretaria Municipal de Educac¢éo e Cultura de Jacobina-
Bahia;

19h25 Apresentacao cultural- Prof. José Benedito A. de Oliveira (MPED/UNEB/DCH
XVI);

19h30 Estacdes da Vida- Prof. e escritor Jodo Matos e Musica com Fernando
Camargo;

19h40 Contextualizacdo dos resultados da Pesquisa Redes Sociais e Formacao
de Professores: experiéncias formativas no Piemonte da Diamantina e
apresentacdo do Guia de Préaticas Pedagdgicas- Prof.2 Keila Souza dos Santos
(MPED/CMJPA/UNOPAR);

Apresentacdes- Participantes da Pesquisa (alunos da UNOPAR e docentes da
Educacéo Basica)

- Café Literario: Prosa e versos sobre as Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicagéo e as diversas areas do conhecimento;

-Depoimentos & Videos: refletindo praticas e vislumbrando novos caminhos;

20h30 Mesa redonda: Educacédo, Redes Sociais e Formagdo de Professores:

desafios e perspectivas
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-Prof. Dr. Jodo Rocha (diretor do DCH IV/ UNEB);

- Prof.2 Dr.2 Juliana Salvadori (UNEB/ DCH 1V);

-Prof.2 Ms. Rubia Mara de Sousa Lapa Cunha (UNEB/DCH 1V);
-Prof. e escritor Ms. Edivan Ferreira dos Santos;

- Richard Silva- ASPAFF;

-Prof. Pascoal Eron Santos de Souza (MPED/UNEB-DCH VlI);

- Prof.2 Eliata Silva (MPED/UNEB);

-Mediadora- Prof2 Keila Souza dos Santos

21h40 Debate e apresentacao de Proposic¢des;

22h10 Encerramento, avaliacdo do FOrum e agradecimentos

Realizagcéo

Parcerias

Secretaria Municipal de Educagiio e Cultura

ﬁ DIFEBA
RS Jacma '“M‘ ‘Cu[t—\

MUNDO Colégio

e o) 0 ST

.\-
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APENDICE J

| F6rum de Educacdo e as Tics: ressignificando as experiéncias nas praticas
escolares

Local: Auditério do Colégio Municipal José Prado Alves

Data: 19 de novembro de 2014 Horério: 13h as 17h

Realizacédo: Prefeitura Municipal de Jacobina e MPED-UNEB

Pablico alvo: professores, alunos e comunidade local

Parcerias: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, Cult-vi, NTE 14, Centro
Digital de Cidadania, UNOPAR, UNILATUS e PRONATEC|IFBA

Coordenacao: Prof. Mestranda Keila Souza dos Santos

Orientadores: Prof. Dr. Antenor Rita Gomes (UNEB) , Prof2 Dr2 Daniela Martins
(UNEB) e Prof Dr. Ricardo Amorim ( UNEB)

Apresentacao
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O | Férum de Educacéao e as Tics: ressignificando as experiéncias nas praticas
escolares constitui um espaco de dialogo entre educadores e educandos, tendo como
objetivo promover a troca de saberes e experiéncias sobre o uso das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo na educacdo. Este evento € parte integrante do
componente curricular Multiculturalismo, linguagens e politicas identitarias do
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (UNEB) e € destinado aos
professores e alunos do Colégio Municipal José Prado Alves e comunidade local.

Sabemos que o surgimento das novas tecnologias de comunicacédo e da
informacdo tem provocado modificagbes nas inUmeras atividades do cotidiano e
consequentemente no ensino e aprendizagem. Estas mudangas operacionalizam o
desafio posto em nosso cotidiano escolar que é compreender as transformacdes
advindas do ciberespaco. Desta forma requer dos profissionais da educacédo a
reflexdo sobre como, porque e quando determinados conhecimentos devem ser
transmitidos aos alunos pelos meios digitais.

No intuito de contribuir para a compreensdo acerca da crescente
disseminacao das tecnologias da comunicacao e da informacgéo e suas implicacfes
pedagdgicas serd fomentado um debate para subsidiar a formulagéo de propostas e
encaminhamentos referente a implementacéo de espacos formativos, de projetos e
atividades pedagogicas que integrem a gestdo das Tics no cotidiano da escola, de
forma articulada com a proposta pedagdgica. Nesta perspectiva, consideramos
imprescindivel a sistematizacdo destas discussdes, visto que através das Tics
podemos vivenciar processos participativos de compartilhamento de ensinar e

aprender num processo dinamico e inovador.

Objetivos:

e Promover o didlogo entre educadores e educandos sobre os saberes e
experiéncias sobre o uso das tecnologias da comunicacéo e da informacgéo na
educacao;

o Refletir acerca da crescente disseminacéo das tecnologias da comunicagéo e
da informacao e suas implica¢des pedagogicas.

e Subsidiar a formulagdo de propostas e encaminhamentos referente a

implementacdo de espagos formativos, de projetos e atividades pedagdgicas
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gue integrem a gestdo das TICS no cotidiano da escola, de forma articulada

com a proposta pedagdgica.

Programacao

13h- Credenciamento;

13h- Visita a exposicao do Painel Enquete sobre Tics na Educacdo e Conhecimentos
tecnoldgicos;

13h15min- Abertura: Apresentacao cultural (alunos do CMJPA);

13h20min- Apresentacao da Proposta do forum e resultado de questionério aplicado
com professores do CMJPA sobre o uso Tics na educacao;

13h30min- Apresentacdo: Eu penso, tu pensas, nés pensamos sobre o uso das tics
na escola (alunos do CMJPA);

13h40min- Mesa redonda: Educacgéao e as Tics: ressignificando as experiéncias nas
praticas escolares

Expositores: Prof.2 Mestre Valéria Rios (SEC-BA e SEMEC - Jacobina), Simao
Barros (NTE 14), Jeissinaldo de Carvalho Macedo, Rubem Sérgio (Centro Digital de
Cidadania), Camila Ribeiro (UNOPAR) e Paula Carine (UNILATUS).

Mediadora: Prof.2 Mestranda Keila Souza dos Santos

15h- Intervalo;

15h20min- Debate e elaboracdo de encaminhamentos e propostas;

16h- Avaliacéo do evento e Encerramento.

“A escola nao pode ignorar 0 que se passa no mundo. Ora, as novas tecnologias
da informacdo e da comunicagcdo transformam ndo sé nossas maneiras de
comunicar, mas também de trabalhar, de decidir, de pensar”. (PERRENOUD,
2000)
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_ﬁ: | Forum de Educacao e as Tics:
ressignificando as experiencias nas

praticas escolares

Escol@ coneCtada
) -y~
€53
2L

Data: 19 de novembro de 2014 Horario: 13h as 16h

UNEB

Local: Auditorio do Colégio Municipal José Prado Alves- Lages do Batata

Publico alvo: professores, alunos e comunidade local

Parcerias: Secretaria Municipal de Educacio, Cult-vi- Grupo de Pes

UNOPAR, Centro Digital de Cidadania e PRONATEC/IFBA
Coordenacao: Prof. Mestranda Keila Souza dos San
Ol'ientadores: Prof. Dr. Antenor Rita Gon

Prof* Daniela Martins

Fotos do Curso Sociais e Formacéao de Professores
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Keila Souza apresentando a Proposta do Curso
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Apresentacdo do Grupo e Pagina no Facebook sobre Redes Sociais e Formacao
de Professores e discutindo sobre Formacao de Professores

CAO DO DOCENTE
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MVLo e |

Apresentacdo de Seminario sobre Tecnologias Digitais da

Informacéo e da Comunicacéo
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Organizacao de Painel tema