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Fonte: Arquivo do Ndcleo de Pesquisa e Extensdo — UNEB DCH IV (atividade do evento
Diéloaos e Saberes Transdisciplinares)

Essa ciranda nao é minha sé

E de todos nds, ela é de todos n6s
A melodia principal que diz

E a primeira voz, ¢ a primeira voz
Para se dancar ciranda

Juntamos mé&os com as maos
Formamos uma roda

Cantando uma cangéo.

(Lia de Itamaraca)



RESUMO

Por meio desta pesquisa objetiva-se compreender as concepgbes e o papel da extensdo
universitaria na formacdo inicial de professores na e para as diversidades, nos cursos de
licenciatura da UNEB DCH IV. Para tanto, mapeia-se as agdes extensionistas desenvolvidas
no locus durante o periodo de 2013 a 2018, tracando-se um levantamento dos Territrios
alcancados com essas acOes e analisando-se as concepcdes de extensdo presentes na
comunidade académica. Apontam-se, ainda, indicativos para subsidiar a curricularizagdo da
extensdo através dos seguintes documentos: Meta/Estratégias 7.12 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, que determina que no minimo 10% do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo devam ser integralizados com acGes extensionistas;
Regimento Geral da UNEB, aprovada pela Resolugdo CONSU n° 864/2011 (BAHIA, 2012);
Parecer CNE/CES n° 608/2018, que dispbe sobre as diretrizes para a politica de extensédo da
educacéo superior brasileira; Resolugdo CONSEPE UNEB n° 2.018/2019, que regulamenta as
acdes de curricularizacdo da extensdo. Trata-se de uma pesquisa aplicada, alicercada no
Materialismo Historico Dialético e na Teoria Critica, ancorada pelo método pesquisa-acao, de
abordagem qualitativa e com finalidade intervencionista. Os dispositivos de producdo de
informac@es utilizados foram estes: levantamento bibliografico e documental, Circulos de
Cultura e Diario de pesquisa e, como dispositivo de tratamento das informacdes, Analise
Tematica de Conteudo. Constatou-se nos resultados a prevaléncia da concepcéo difusionista e
assistencialista da extensao, segundo a qual a universidade realiza eventos para a divulgacao
do conhecimento produzido ou desenvolve a¢des que propdem estender o seu conhecimento a
sociedade, sem haver o transito de mao dupla nas proposi¢cGes. Nesse cenario, as
caracteristicas marcantes sao de uma extensdo enddgena, desenvolvida com vistas a formacéo
académica e poucas acdes de natureza exdgena, com pouca ou nenhuma participacdo da
comunidade ndo universitaria. Apesar das diferencas e equivocos em relacdo as concepcdes e
abordagens extensionistas, conclui-se que ha contribuicdes significativas na formacéo inicial
de professores e professoras, uma vez que a extensdo potencializa a pratica docente através do
contato com comunidades escolares e educativas; promove 0 principio e 0 processo de
aprendizagem dos licenciandos e das licenciandas a partir de contextos reais; amplia o
desenvolvimento de metodologias; possibilita a formacdo critica e reflexiva para uma
formagdo na préaxis; qualifica para o intercdmbio com a sociedade intersetorial; promove a
formacdo das areas tematicas que ndo sdo contempladas nos curriculos; e contribui para a
retroalimentacdo do ensino e da pesquisa. Assim, sinaliza-se para a necessidade de ruptura de
matrizes curriculares e planos de cursos inflexiveis e maior espaco para epistemologias
atentas aos saberes pautados nas experiéncias; para a necessidade de ajustar os objetivos
académicos as demandas locais/territoriais, diagnosticadas a partir de levantamento e leitura
dos territérios das académicas e dos académicos; para a necessidade de maior participacéo
académica discente e popular por meio de arranjos didatico-metodoldgicos fundados na
pesquisa-acdo e em dispositivos como o Circulo de Cultura, de modo a garantir a interacao
dialogica e a reafirmacgéo da identidade institucional como universidade popular e inclusiva e
para a implementacdo de uma politica institucional de auto avaliagdo que alimente a
reorganizacao curricular e o desenvolvimento de politicas académicas.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Curricularizacdo. Formacdo Inicial Docente.
Educacao Popular. Circulo de Cultura.



ABSTRACT

Throughout the present research we aim to understand the conceptions and role of extension
in the initial teacher training into/ to diversities in the licentiate’s degree courses of DCH-1V.
For that, it maps the extension actions developed in the locus during from 2013 to 2018, it
traces a territory survey and it analyses the conceptions of extension present in the academic
community. It points out indicatives to subsidize the curricularization proposed by the
goal/strategies 7.2 of Nacional Plan for Education (PNE), Law n. 13.005/2014, which
determines that at least 10% (ten per cent) of total curricular credits must be integrated with
extensions actions, the General Regulation of UNEB-Resolution CONSU n. 864/2011
(BAHIA, 2012), the Legal Opinion CNE/CES n. 608/2018, which provides directives for the
policy of extension of Brazilian higher education, the Resolution CONSEPE UNEB n.
2.018/2019 that regulates the actions of extension curricularization. It is an applied research
based on Dialectical and Historical Materialism and Critical Theory anchored by action
research method with qualitative approach and interventionist purpose. The used devices of
information used were bibliographic survey, circle culture and research diary; and as
processing data device it was used the Thematic Content Analysis. We noticed in the results
the prevalence of the diffusionist and assistentialist conception of extension in which
university holds events for the dissemination of produced knowledge or it develops actions
that engage in people training, extending its knowledge to society, without a two-way traffic
in propositions. In this scenario, the marked features are from endogenous extension,
developed aiming the academic training and few actions of an exogenous nature, with few or
any participation of non-university community. Despite the differences and misunderstanding
regarding extensionist conceptions and approaches, we conclude that there are significant
contributions in the initial training of teachers once it enhances teaching practice through the
contact of scholar and educational communities; it promotes principle and process learning of
under graduating students through real contexts; it expands the development of
methodologies; it enables critical and reflective training for training in praxis; it qualifies for
interchange with society and intersectoral; it promotes the formation of thematic areas that are
not included in the curricula; and it contributes to the feedback of teaching and research.
Thus, we point out the need to break rigid and epistemological course plans, attentive to the
knowledges based on the experiences; the need to adjust academic objectives to
local/territorial demands of academics; the need of greater participation of students and
popular academic through didactic-methodological arrangements based on both action
research and devices such as the circle culture in order to guarantee the dialogical interaction
and supporting the institutional identity reaffirmation as popular and inclusive that enables its
evaluation, collaborating on curricular reorganization and academic policies development.

Key-words: University Extension. Curricularization. Initial Teacher Training. Popular
Education. Circle Culture.
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1 “A CABECA PENSA A PARTIR DE ONDE OS PES PISAM”: BREVE MEMORIAL

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o
lugar social de quem olha. Vale dizer: como
alguém vive, com quem convive, em que
trabalha, que desejos alimenta, como assume
o0s dramas da vida e da morte e que esperangas
0 animam. Isso faz da compreensdo sempre
uma interpretacdo. Sendo assim, fica evidente
que cada leitor é co-autor [sic]. Porque cada
um 1€ com os olhos que tem. Porque
compreende e interpreta a partir do mundo que
habita (BOFF, 1997).

Professora de Geografia, licenciada pela UNEB — Campus IV, durante o periodo 2005-
2009, especialista em Geografia Cultural e Diversidade (2010-2011) pela Faculdade Vasco da
Gama, concluo que, inegavelmente, a opcdo tanto pela licenciatura quanto pelo curso
proporcionaram-me, para além da formacdo profissional, a inquietacdo sobre o meu Ir de Um
Lugar Para Outro® e o sentido dessa formag&o em mim, para mim e no meu contexto social.

E onde os meus pés estiveram? N&o cursei habilitagdo especifica para o magistério,
mas atuei na educacdo ndo-formal?> como educadora social no Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETI)3, no municipio de Jacobina-BA, durante oito anos, e afirmo que
aprendi mais do que ensinei, porque foi da oportunidade de formacdes em educacéo popular,
aproximagdo com movimentos sociais e da historia de vida das criancas e adolescentes do
programa que resultaram 0s saberes que, coletivamente construi nesse processo de
ensino/aprendizagem.

Quando ingressei na universidade como aluna, atuava como educadora social. Buscava
me reafirmar como profissional, considerando 0 modo que a formacgdo académica percebia a

supervalorizacdo da ciéncia em detrimento do senso comum, e frente & falta de relacdo e

! Sentido etimolodgico da palavra “educar”.

2 Maria da Gldria Gohn (2006) define a educacdo ndo-formal como um processo com varias dimensdes, tais
como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitacdo dos individuos para
o trabalho por meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitérios, voltadas para a
solucdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contedidos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacéo
desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletrénica etc.

3 O PETI é um programa do Governo Federal que objetiva retirar criangas e adolescentes de 7 a 15 anos e 11
meses de idade do trabalho perigoso, penoso, insalubre ou degradante, fundamentando-se nos aportes teéricos da
histéria da crianca, dos direitos das criancas e adolescentes, do protagonismo juvenil e da educacédo popular.
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articulagdo que se tinha com o conhecimento popular no curso de graduacdo em Geografia.
Né&o classifico essa experiéncia como negativa, pois foi ela que me movimentou, fazendo-me
perceber as correntes que me prendiam®.

Enquanto cursava Licenciatura em Geografia e atuava como educadora social sentia,
as vezes, a impressdo de viver em mundos paralelos, distintos e, muitas vezes,
incomunicaveis, uma vez que, mesmo com um numero consideravel de familias atendidas
pelo programa PETI, era quase inexistente a sua presenca ou de suas comunidades na
universidade, ou quaisquer mencgdes a esses sujeitos naquele espaco académico, embora
estudassemos nos componentes curriculares pedagogicos a filosofia da educacdo de Paulo
Freire e nos componentes sociopoliticos, as teorias de Milton Santos.

As formacGes continuadas para educadores (as) sociais eram pautadas na pedagogia
social e na pedagogia de projetos, que me ajudavam, através da pratica do exercicio, a
compreender o sentido da educagéo para a consciéncia e emancipacao, de Paulo Freire, e para
a cidadania e espacialidades, difundida por Milton Santos, conforme teorizagdo na academia.
Elas fizeram-me capaz de aprender e ensinar aos alunos e alunas a problematizarem sua
condigéo social, aprenderem a ser sujeito (a) de direitos e acreditarem na transformacéo pela
via da educacao.

Enquanto graduanda julgava-me comprometida com uma formacdo critica. No
entanto, trabalhando 40 horas semanais ndo sobrava muito tempo para participar, de forma
mais efetiva, das atividades académicas, como monitorias de ensino de graduacdo ou de
Programa de Iniciacdo Cientifica. Ainda assim, conseguia conciliar com algumas acgdes de
extensdo universitaria, participando inclusive de comissdes organizadoras.

Conclui, em 2009, o Curso de Licenciatura em Geografia e, em 2013, ingressei
novamente na universidade, desta vez na condicdo de servidora publica do quadro técnico
administrativo. Sabia néo se tratar de nenhuma carreira promissora, se considerados os termos
do plano de carreira, mas havia dois diferenciais: eu conheceria a universidade sob outra
perspectiva que ndo a de discente; as “correntes ndo mais me prendiam”, o pressupunha uma
autonomia e liberdade para criar, recriar, transformar.

Iniciei as atividades laborais na UNEB na Secretaria Académica, setor no qual
desenvolvia trabalhos técnicos rotineiros. Porém, seis meses depois, migrei para 0 Nlcleo de
Pesquisa e Extensdo (NUPE), o qual me possibilitou novamente o encontro com as acgdes de

extensdo universitaria, além da percepgdo da razdo de sua exigéncia na formacdo em nivel

4 Parafraseando Rosa Luxemburgo em “Quem nfio se movimenta nfio sente as correntes que o prendem”.
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superior, mudando a minha concepcdo de extensdo. L&, observei de modo mais amplo o
desenvolvimento das atividades finalisticas da instituicdo e, conhecendo sobre as pesquisas
desenvolvidas, a dindmica dos grupos e nucleos de pesquisa, condi¢cdo que facilitou a
identificacdo dos eventos, cursos e projetos de extensdo realizados pela comunidade
académica do campus.

Em 2014, participei como organizadora de acdo de extensao, organizando o evento
Novembro Afro 2014, junto com meu professor de graduacéo Dr. Fabio Nunes, retomando o |
Coldquio de Geografia da Africa, projeto idealizado em 2008 por este mesmo docente. E,
ainda em 2014, passei a integrar, em fase de criacdo, a Comissdo de Arte e Cultura da UNEB
DCH 1V, intitulada Almanaque das Artes, com o objetivo de estimular, apoiar e promover
atividades artistico-culturais no espaco académico e externo. Essa proposta promovia uma
articulagdo com artistas, grupos culturais e comunidades tradicionais da cidade e do
Territério. Tal experiéncia possibilitou-me a participacdo em estudos e discussdes sobre a
tematica, ampliando o meu entendimento de universidade como espaco da producdo do
conhecimento cientifico, mas também de criacdo, de expressdo, de diversidade, simbiose e de
troca.

Vale salientar que a participagcdo no Almanaque das Artes ndo era remunerada e nem
obrigatoria. Ressalto também que conciliar com as atividades especificas do meu cargo
demandava disposicao de tempo, além dos estudos requisitados, com um condicionante ainda
maior: a falta de recursos (financeiro, de pessoal, de infraestrutura) destinados as atividades.
No entanto, a vontade do idealizador, o professor Dr. Antenor Rita Gomes, e das mentoras, as
professoras Claudia Vasconcelos, Daniela Martins e Maria Iraides, tinha o poder espontaneo
de mobilizar parte da comunidade universitaria, diversa, viva, dialdgica, onde cada um (a) se
reconhecesse e se expressasse para além de uma linguagem formal e rigida.

Mas ndo foi somente a participacdo no Almanaque que possibilitou essa compreenséo
e familiaridade com o lugar de onde, hoje, faco esse relato. Minha inclinagdo em desenvolver
projetos de extensdo envolveu incentivos. Tive a oportunidade, durante esse processo, de
estabelecer contato com pessoas que tolhiam toda e qualquer possibilidade de producdo que
ndo fosse meramente técnica e vinculada ao desenvolvimento das funcdes relativas ao cargo,
0 que negava minha autonomia como servidora. Felizmente, também tive a oportunidade de
trabalhar com a professora Dra. Juliana Salvadori, que me ensinou e estimulou, acreditou em
mim, incentivando minha autonomia em propor a¢0es de extenséo.

Comecamos a planejar atividades, buscando captar recurso para financiamento das

acOes do Almanaque. Durante esse processo, em 2015, participei como coautora e vice-
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coordenadora do Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX), no qual fomos contempladas e
com o qual contamos como suporte de uma monitora de extensao que, oriunda de Associacao
Educativa e Cultural, ajudou a movimentar o Projeto, articulando-o a comunidade. Ainda em
2015 concorri como autora e proponente do projeto Cine Debate no Almanaque, contemplado
no Edital da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) 2015, por meio do qual desenvolvi um
projeto de cinema em Jacobina e mais trés municipios vizinhos.

Ja em 2016 fui contemplada como autora e proponente do Projeto de Monitoria de
Extensdo do Almanaque e como vice-coordenadora da segunda edi¢do do projeto de cinema,
intitulado Cine Sertdo e Sertanidades no Almanaque, contemplado no Edital PROEX do ano
corrente. Em 2017 e 2018, respectivamente, dando continuidade a proposta de artes visuais,
foram contemplados os Projetos Cine Mulher e RelacGes de Género e Cinema Negro, sendo
que este Ultimo, embora aprovado em edital, ndo foi executado em funcdo da
indisponibilidade de verba para o financiamento.

E preciso mencionar que as atribuicdes do meu cargo — como secretaria do NUPE —
exigiam, evidentemente, a minha participacdo, de forma direta ou indireta, nas acdes de
pesquisa e extensdo. Entretanto, acredito que o perfil desafiador e corajoso da coordenadora
do Nucleo, a professora Dra. Juliana Salvadori, exigia comprometimento nessas pautas, tanto
pelo seu rigor natural no desenvolvimento de ag¢Ges de pesquisa e extensdo vinculadas ao seu
colegiado de curso quanto pela proposicdo de atividades interdisciplinares, que sdo
competéncias pertinentes a sua fungdo como coordenadora do NUPE e, mais que isso,
sobretudo como profissional consciente do papel social da universidade publica.

Ainda sobre o meu chéo, posso dizer que nele aconteceram muitas atividades de
significativa relevancia académica e social, atividades propostas por docentes dos seis cursos
existentes no campus, cujas acdes envolveram publicos diversos, transitando pelas Escolas de
Ensino Basico, drgaos publicos, entidades, associacdes, comunidades rurais, dentre outros. No
entanto, nesse processo, sempre percebia o dissenso desses atores e atrizes sobre a concepgéo
e a politica institucional de Extensdo Universitaria. E nesse sentido que me movo a
problematizar essa dimensdo de carater formativo tdo presente hoje na discussdo que envolve
a formacédo em nivel superior.

No meu trilhar, atraida por ideias e experiéncias afins, fui eleita, em 2014, na
qualidade de suplente, representante no setorial Ensino da Cultura no Conselho Estadual de
Cultura da Bahia (CEC), para o periodo 2014-2018. No final de 2016 passei a integrar
também o Conselho Municipal de Politica Cultural de Jacobina (CMPC). Ambas as préaticas

de vivéncias sdo desafios que vém possibilitando aprendizagens teoricas acerca de cultura,
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principalmente através do conhecimento que, hoje, me fazem enxergar mais amplamente o
mundo e empreendendo 0s meus pés em chéos antes desconhecidos e inatingiveis.

Quanto ao meu terceiro ingresso na universidade, como aluna regular do Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade — MPED, este acontece por meio do sistema de
cotas, que destina 10 vagas para servidores (as) (professores (as) e técnicos (as)) da UNEB,
além da opc¢éo do sistema de cotas instituido através da Resolucdo do CONSU n° 468/2007,
publicado no DOE de 16 de agosto de 2007, regulando a oferta de 40% das vagas para
candidatos (as) negros (as).

Apbs o inicio do curso, constatei que a ideia de pesquisa no curso de mestrado
profissional requer uma dindmica que vai além da pesquisa interventiva, pois perpassa 0
engajamento para além do seu locus de investigacdo, que € também locus de atuacédo
profissional do (a) servidor (a), estando associado ao seu contexto de trabalho e
potencializando, de modo diverso, as atividades que o (a) pesquisador (a) desenvolve em
funcéo de sua atuacédo profissional.

Essa foi a caminhada académica e profissional que motivou a escolha pelo Mestrado
Profissional em Educacéo e Diversidade, para o qual proponho, como objeto de investigacéo,
uma leitura sobre o processo de extensdo universitaria e sobre seu papel na formacao docente
inicial para as diversidades. Sob o titulo de “Extensdo universitaria como pratica da liberdade
na formacdo de professores (as) para/com as diversidades”, esse projeto inicial objetiva
provocar ponderacdes acerca dos outros modelos de Universidade que estamos concebendo
como espac¢o heterogéneo e popular. Partindo desse pressuposto, propus um dialogo sobre o
principio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, considerando as
concepcdes que se tém de Extensdo Universitaria.

Nesse percurso, descobri-me pedagoga (em referéncia a pedagogia do (a) oprimido (a)
de Paulo Freire). Desde 0 ingresso na pos-graduacdo, deparei-me com muitos desafios, como;
por exemplo, o questionamento da legitimidade do objeto de pesquisa enquanto categoria ou
categoria teorica relevante para a educacdo superior ou béasica. Reportei-me a momentos
anteriores, as tentativas de ingresso no mestrado, e rememorei alguns episodios e falas que
desqualificavam as acOes de extensdo e subalternizavam pessoas que se propusessem a
desenvolver essas agoes.

Embebida pela teoria freireana, escolhi a pedagogia do (a) oprimido (a) para ler e
descobrir o mundo, para conhecer e para desvendar novas palavras-mundo. Entdo, em
momento algum poderia esquecer que estou na condicao de técnica universitaria, funcdo que

pressupde uma condicdo de inferioridade em relacdo ao (a) educador (a) docente, tanto
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académica quanto socialmente. Tal desafio ndo era apenas sustentar uma categoria tedrica
marginal na pesquisa, mas fazer isso frente ao desprestigio de atuar na area técnico-
administrativa de uma instituicdo educacional.

Assumi-me a pedagoga de Freire, ndo naquele conceito ainda permeado de equivocos
no meio educacional, mas vinculado a terminologia grega que designa 0 escravo na sua
funcdo de acompanhar as criancas ao estudo com seus educadores. Embora também
professora, escolhi ler o mundo pelas lentes do (a) pedagogo (a) que ndo é nem professor (a),
nem educador (a), mas sim o (a) escravo (a). O (A) pedagogo (a), ao acompanhar a crianga
para a educacao escolar lia 0 mundo com a crianga. A leitura do mundo da crianca precedia a
leitura da palavra. Em suma, enquanto técnica, mediatizada pelo contato entre discente e
docente, no desempenho da minha funcdo, sou a pedagoga, “gravida de palavras-mundo” e,
assim, inspirada por Freire, a pedagoga néo se furta ao direito do didlogo como principio para
uma educacao libertadora.

Quanto ao enfoque sobre educacdo, a discussdo esta embasada em Paulo Freire
(2019a, 2019b), a partir de suas reflexbes sobre a trajetoria da educacdo no Brasil. O seu
ativismo na educacdo denunciou a auséncia de politica e a exclusdo do povo, inaugurando a
educacao pelo viés do afeto, da presenca, da partilha e da palavra para a leitura de mundo e
construcdes de novos horizontes de conhecimento e possibilidades.

Assim, o lugar da oprimida — que também é chdo de liberdade — é o da leitura da
extensdo e suas possibilidades. Ou seja, da extensdo como esperanca de ser uma forma de
romper com o modelo hierarquico e excludente da educacdo bancéria, tdo criticada por Paulo
Freire (2019a, p. 83), segundo a qual o educador “¢ o sujeito do processo e os educandos,
meros objetos”, que tem na relagdo “o educador é o que educa; os educandos, 0s que Sao
educados” o tnico caminho para o conhecimento.

Impulsionada pela necessidade de tensionar o debate sobre a implementacdo da
Curricularizagdo da Extensdo Universitaria, que estd em curso na instituicdo desde 2015, e
seguindo o Parecer CNE/CES n° 608/2018, que dispde sobre as diretrizes para a politica de
extensdo da educacdo superior brasileira que se materializou na Resolucdo CONSEPE n°
2.018/2019, busquei responder através desta investigacdo a seguinte questdo: qual o papel da
extensdo universitaria na formacdo inicial docente para as diversidades nos cursos de
licenciatura da UNEB DCH Campus 1V?

Desse modo, intentei compreender as potencialidades da extensdo visando fortalecer a
formacéo inicial de professores (a) e pensar a pluriversidade em lugar da universidade. Como

meio de rasurar o0 modelo hegemonico do absolutismo cultural, ideoldgico e do pensamento
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filoséfico excludente que nega saberes locais ancestrais e subjuga povos, é necessario que se
compreenda que as pautas e praticas sobre as diversidades e diferencas devem ser constantes,
fazendo parte da politica institucional de todos os seus atores e suas atrizes e ndo apenas
conteldo em curriculos.

Viver e sentir o fazer académico, inevitavelmente, leva-nos a indagar sobre qual
universo € a universidade e qual o lugar da diversidade nessa Uni (o prefixo UNI pode ser
concebido com o intuito de unificar, agregar, reunir, conectar), isto é, questionar sobre quais
principios e perspectivas a Universidade do Estado da Bahia est4 sedimentada. A universidade
brasileira, na sua génese, reproduz as configuracGes europeia e estadunidense, e a pratica de
uma universidade fundada na insurgéncia do paradigma multicultural, corporificada em
epistemologias e pedagogias antirracistas que contestam o colonialismo eurocéntrico, &, ainda,
um devir. E longo o caminho nesse movimento do devir, de buscar contemplar as nossas
referéncias de povos originarios indigenas e negros e de grupos sociais com identidades e
diferencas historicamente invisibilizadas pela sociedade e pela escola.

Acredito, como argumenta Boaventura de Sousa Santos (2004), que o melhor termo
seria Pluriversidade, dando a ideia de plural e diversa, rompendo com o pensamento UNI-co,
que convoca uma hegemonia masculina, branca e ocidental. O significado de universidade
neste estudo comunga com o entendimento de Boaventura de Sousa Santos (2015) de que esta
deveria se chamar pluriversidade, justificada por uma proposta de plural na qual o saber
produzido na instituicio € mais um e ndo o Unico saber. Reconhecer, portanto, o
conhecimento transdisciplinar que deve buscar, para além do seu sistema formal, o didlogo, a
interacdo e a parceria com a sociedade.

Na mesma linha, os estudos de Marilena Chaui (2003), que discute as crises da
universidade, destacando a necessidade de reposicionamento da universidade para a
repactuacdo com a sociedade, séo relevantes para repensar a no¢do de universidade. N&o se
deve esquecer que dela fazemos parte, por isso essa instituicdo tem um compromisso politico
e social como mediadora de luta de classes, para além dos moldes funcionais aos quais ainda
esta arraigada.

A partir a releitura de Paulo Freire (1983), Bell Hooks (2020) inspirou-me na
compreensdo da dimenséo que envolve o conceito de educacgéo e sobre a necessidade de reler,
reinterpretar e reescrever a minha histdria no engajamento da pedagogia feminista, por meio
de pedagogia emancipadora, que inclui a discussdo de género, além dos marcadores de raca,
classe econdmica, social e lugar. Também no mesmo viés, ocupada com a educacdo

progressiva, apropriei-me das discussées de Nilma Lino Gomes, pelo seu posicionamento
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através do “Movimento Negro Educador”, que narra e defende a pedagogia pos-abissal, da
diversidade, destacando as relacGes étnico-raciais na escola. Esta investigacdo esta, também,
“suleada” pelas leituras sobre a reinvencao da educagdo, capitaneadas por Muniz Sodré
(2012), que critica os principios educacionais eurocéntricos e monoldgicos ainda presentes na
educacéo brasileira.

E sempre desafiador discutir sobre educacdo. E esse territério politico conflituoso,
aqui em pauta, € a universidade puablica, e no caso da UNEB, uma universidade publica
estadual multicampi, localizada no Nordeste brasileiro, cobrindo 17 dos 26 territorios de
identidade do Estado da Bahia, com 24 campi, 2 campi avancados e 29 departamentos: a
UNEB incorpora varias universidades em uma so, com especificidades e singularidades
distintas.

Diante da obrigatoriedade da Curricularizagdo, capitaneada pelo PNE, Lei n°
13.005/2014, a extensdo passa a ser vista como um promissor tema de pesquisa. Assim, frente
aos deslocamentos provocados pelos conceitos de conhecimento, educacdo e extensdo,
proponho estes objetivos especificos: mapear as acdes extensionistas desenvolvidas pela
comunidade académica do DCH IV de 2008 a 2018; analisar as concepc¢des de extensdo
universitaria e formacdo emergentes das acGes de extensdo propostas pela comunidade do
DCH Campus IV e construir, junto a comunidade académica, egressos e comunidade, pautas
para a Curricularizacéo.

Constituem objetos de estudo desta investigacdo a extensdo universitaria no processo
de formacdo inicial de professores. Para tanto, considero o pressuposto de que precisamos
conhecer e analisar concepgOes dessa categoria, que sdo atravessadas por conflitos e
contradicBes, para conhecer a dimensdo em que ela estd prevista no curriculo e como ela
impacta na formacdo, como ela envolve a sociedade e promove as transformacdes previstas
em seus principios.

Para Moreira e Silva (1995, p. 7-8), “o Curriculo é considerado um artefato social. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de sua
histdria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social.” E com esta compreensdo que abordamos
0 conceito de curriculo neste trabalho e entendendo como as relagcBes de poder estdo
implicadas neste “artefato”.

Quanto ao ultimo objetivo especifico citado (construir, junto a comunidade académica,
egressos (as) e comunidade, pautas para a Curricularizacdo), sua realizacdo se dara em duas

etapas, sendo, a primeira, marcada pelos momentos que acompanham o periodo da pesquisa
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de mestrado e, a segunda, que se refere ao processo de acompanhamento de campo, fase
posterior a defesa, que compreende um percurso de dois anos. Este se constitui como produto
de intervencdo da pesquisa aplicada.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao surge oficialmente
na Constituicdo Federal de 1988. Esse conceito de extensdo apresenta caracteristicas
assistencialistas, filantropicas e de prestacdo de servico, muito influenciadas pelo modelo
europeu e americano, mas foi com a mobilizacdo do FORPROEX, criado em 1978, que se
comecou a defender e problematizar o conceito de extensdo e a luta para a criagcdo de
diretrizes na perspectiva da interacdo dialégica com a sociedade, como espaco de troca de
saberes e dimensdo formadora necessaria no ambito académico.

A Extensdo Universitaria ganhou notoriedade também a partir da instituicdo da
Meta/Estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 (BRASIL, 2014), Lei
n° 13.005/2014, denominada de Curricularizagdo da Extensdo e, posteriormente, com o0
Parecer CNE/CES n° 608/2018, que dispde sobre as diretrizes para a extensao da educacao
superior brasileira, representa um importante marco na politica extensionista e grande
conquista do FORPROEX.

Esses acontecimentos provocaram efervescéncias nas discussdes sobre extensdo no
ambito da UNEB, para além da Pro-Reitoria, que, naturalmente, ja construia junto ao Férum
de pro-reitoras e pro-reitores os estudos que subsidiaram os documentos oficiais. Posso
afirmar que o debate acerca da viabilidade de insercdo da extensdo nos curriculos e o
entendimento como uma politica académica vém ganhar corpo, institucionalmente, com a
aprovacdo da Resolugdo CONSEPE UNEB n° 2.018/2019, que regulamenta as ag0es
extensionistas e orienta a sua operacionalizacao.

Junto com a necessidade de implementacéo da Curricularizacdo emergiu a necessidade
de problematizar a tematica desde a sua concepc¢do, sobretudo a partir de uma analise
semantica do termo extensdo, que ainda expressa a acdo de levar, depositar, transferir ou
estender o conhecimento académico a sociedade. Portanto, conduzir a operacionaliza¢do da
extensdo, nessa perspectiva, € se colocar a favor da ideia de substituir um conhecimento por
outro. De substituir os saberes populares, por exemplo, pelo conhecimento cientifico.

Outro ponto para reflexdo é que a mobilizacdo para a Curricularizacdo deve provocar
toda a comunidade académica e a sociedade, a fim de empreender uma revisdo dos curriculos
e planos de cursos, fazendo analises, agora, também sobre o curriculo prescrito e o curriculo
vivido, que deve considerar também as praticas e as experiéncias na extensdo universitaria

durante o percurso formativo. Logo, € imprescindivel a participacdo discente, tanto para
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diagnosticar as areas de pertinéncia, quanto para assumir o protagonismo no fazer
extensionista.

A Pro-reitoria de extensdo (PROEX) da UNEB, desde o inicio de 2020 vem
promovendo vérias agdes formativas no formato virtual, dada a impossibilidade de agdes
presenciais devido a pandemia do COVID-19, o que, em certa medida, facilitou a interlocucéo
com varios campi da universidade e com outras instituicbes publicas brasileiras de ensino
superior, a exemplo da Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB), Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), Universidade do Pernambuco (UPE),
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), dentre vérias outras. Essa interlocucdo versa sobre as mais diversas tematicas e
envolve toda a comunidade académica e pro-reitorias. Nesse cenario, fora notoria a baixa
adesdo por parte de discentes nas primeiras lives e encontros formativos realizados pela
PROEX, envolvendo apenas docentes e técnicos (a), com um aumento significativo da adeséo
a medida que discentes bolsistas iam participando dessas acdes no lugar de protagonistas.

A UNEB Campus IV também promoveu um evento online com o tema
Curricularizagdo da Extensdo, mediado pelo Prof. Dr. Jodo Rocha (Diretor do Departamento)
com a participacdo das professoras Dra. Eliene Maria (Pr6-Reitora de Ensino) e Dra. Adriana
Marmori (Pré-Reitora de Extensdo). O evento contou com a participacdo da comunidade
académica de diferentes campi, da Pré-reitoria, em parceria com o Campus VII, de Senhor do
Bonfim e o Campus XVI, de Irecé. As debatedoras discutiram sobre o conceito, a
caracterizacdo da extensdo, a Curricularizacdo e sobre as estratégias para a
interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

As discussdes, por parte das (0s) docentes, giraram em torno da carga horaria
dispensada as atividades extensionistas, da quantidade de docentes dispostas (0s) a
desenvolver tais atividades e, ainda, a respeito de questionamentos sobre a legitimidade da
obrigacdo de desenvolver extensdo, que, por sua vez, contesta a fungdo precipua da
universidade de formacao que abarque as dimensdes ensino-pesquisa-extensao, considerado o
tripé universitario.

No presente estudo, considero a documentacdo que regulamenta a formacao inicial de
professores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBDN), Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), a Resolucdo n° 02/2015 do Conselho Nacional de Educacgdo
(CNE) e a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional

Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica.
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Com base nesses aportes documentais, entendo a necessidade de pensar a formagéo na
perspectiva transdisciplinar, com repertorio de temas, competéncias e habilidades que
abranjam a pluralidade de conhecimentos, como proposta transdisciplinar e visao
descompartimentalizada do curriculo, fundamentado pela extensdo universitaria. Essa
abordagem analitica envolve ainda a perspectiva multicultural, que abarca metodologias
plurais, com temas e dimens@es politicas, indenitaria e cultural na formacéo docente.

Os projetos de cursos e percursos formativos fundados na transdisciplinaridade e
multiculturalidade convergem para a curricularizagdo da extensdo, uma vez que, provocam
para o reconhecimento e valorizagdo de diferentes contextos educativos, dialogando com a
desterritorializacdo do lugar “sala de aula” e ressignificando os espacos antes considerados
isentos de possibilidades. Assim, para dialogar com os documentos oficiais que versam sobre
a formacdo docente, os estudos de Ana Canen (2007), que tracam uma analise acerca do
multiculturalismo na formacdo docente, observando a énfase e as omissdes nos curriculos de
licenciatura, sdo imprescindiveis; além das discussdes de Elizabete Gatti (2004), que defende
a formacdo inicial com énfase na pratica e nas vivéncias pedagogicas, bem como, as
investigacdes de Antonio Novoa (2009), Moacir Gadotti (2012; 2017) e Giroux & McLaren
(1994), que debatem sobre a formacéo e profissionalizacdo sob o viés critico, de uma préatica
docente reflexiva.

O arcabouco metodoldgico tracado para este trabalho passeia por duas correntes
epistemoldgicas: o materialismo historico dialético e a teoria critica. Assim, esta ancorado nas
ramificacdes do materialismo histérico dialético, coerente com as concepg¢des fundantes de
Extensdo Universitaria e democratizacdo do ensino, e na teoria critica, base de sustentacdo a
nocdo de educacdo emancipatoria, ao multiculturalismo e aos estudos decoloniais, enfoques
abordados neste trabalho.

Esta pesquisa baseia-se em uma finalidade intervencionista, a luz de Michel Thiollent
(1984, 1985), com base na Pesquisa-Ac¢do como metodologia e como método investigativo,
que é caracterizada e justificada pela possibilidade de producdo dialdgica, interativa e
colaborativa com as(os) participantes. A proposta da pesquisa-acdo foi desenvolvida através
da realizacdo do Circulo de Cultura — proposta educativa freireana —, planejado para ocorrer
no formato presencial e virtual, porém, devido a situacdo da pandemia causada pelo novo
coronavirus (COVID-19), que ocorreu justamente no periodo previsto para a realizagcdo do
Circulo, so6 foi possivel a realizacdo virtual.

O Circulo de Cultura, que denominei Partilha de Saberes, foi o principal dispositivo de

construcdo de informacgfes nesta pesquisa. Ele ocorreu em quatro encontros na modalidade
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virtual, mediados pela plataforma digital Google Meet e baseados na experiéncia teorico-
metodoldgica experienciada por Margarita Gomez e Albert Hemsi (2015), ressignificando a
proposta metodologica de Paulo Freire, a partir da pedagogia da virtualidade.

A Pedagogia da Virtualidade, enfatizada por Margarita Victoria Gomez, é uma
proposta baseada na filosofia freiriana e no conceito de rizoma, que propde uma reflexao
sobre a pratica educativa no ciberespaco e desenvolve um conceito de educacdo em rede

emancipadora. A autora esta pedagogia se orienta:

[...] pelos principios de educagdo popular, do rizoma, do programa participante, de
sujeitos multiplos e de mediagdes pedagogicas. Segundo nossa perspectiva, envolve
uma pratica concreta dos participantes, um tratamento do tema, da aprendizagem e
da forma. Igualmente, implica uma situacdo sécio-historica dos integrantes do
projeto, uma organizacdo de conformidade com as metodologias por eles
construidas. (2004, p. 137).

Como dispositivo de producdo de informacBes da pesquisa, realizei também o
levantamento e andlise documental dos marcos legais que orientam a extensdo universitaria, a
formacdo inicial docente e as politicas afirmativas. Ja no &mbito institucional, apresento as
resolucdes da UNEB e o levantamento das propostas de acbes extensionistas desenvolvidas
no Campus, durante o periodo de 2013 a 2018. As informacGes foram trianguladas a partir
dos referenciais tedricos, marcos legais e registros de propostas.

O procedimento de analise das informagfes produzidas, que englobam o circulo de
cultura e os registros, foi realizado através da Andlise de Conteudo, de Laurence Bardin
(2002) e da Anélise Tematica de Conteudo, de Helena Amaral da Fontoura (2011), alem de
levantamento e analise documental a fim de embasar a discussao e problematizar os conceitos
abordados. Os documentos analisados na pesquisa sdo 0os marcos legais da formacéo inicial
docente, formacdo docente para as diversidades, extensao universitaria e curricularizacdo. Ja
para os dispositivos de analise das informacdes obtidas na pesquisa foram utilizadas a Analise
Documental e a Analise Tematica de Conteudo.

O Trabalho Final de Conclusdo de Curso sera apresentado no formato para a
implementacdo da Curricularizacdo da extensdo no Campus IV da UNEB, que apresentara a
problematizacdo e os resultados da pesquisa como subsidio para referenciar as diretrizes: a)
impacto e transformacdo; b) interacdo dialdgica; c¢) interdisciplinaridade; e d)
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, nos cursos de licenciatura, a partir das

diversidades como principio da formacéo docente.
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O desenvolvimento da pesquisa e da intervencdo foi pautado no principio da dialética
e sob a logica de que as acles extensionistas devem corresponder aos anseios de uma
formacéo tecnica, mas também de pertinéncia social. Para tanto, foi realizado um diagndéstico
do territdrio, buscando mapear a origem de ingressantes nos cursos da UNEB DCH-IV no
periodo de recorte da pesquisa. Compreendo que este levantamento de informagdes da suporte
para, junto com 0s atores e atrizes sociais da pesquisa, fazer a leitura desses contextos e,
assim, contemplar a curricularizacdo com arranjo curricular baseado nas demandas e areas de
relevancia social.

Ao realizar o mapeamento da origem das (0s) ingressantes nos cursos, observei uma
realidade muito diferente da que imaginava desvendar. Constatei que a UNEB DCH-1V,
durante o periodo de 2009 a 2018, atendeu a varios Territorios de Identidade da Bahia, e no
periodo de 2017 e 2018 os (as) discentes eram oriundos (as) de municipios de 10 diferentes
Territdrios, trazendo consigo as suas singularidades e as especificidades culturais de seus
lugares de pertencimento, muito tendo a agregar com as trocas de experiéncias.

Como produtos da pesquisa, ha o presente trabalho final e a continuidade da pesquisa-
acao, com intervencdo no formato metodoldgico do circulo de cultura, durante o periodo de
acompanhamento da pesquisa. Por meio desta descrigdo e analise de dados, busco entender o0s
dilemas que envolvem a potencialidade da dimens&o extensionista no processo de formacao
inicial docente, pensando a extensdo como instrumento de transformacdo social. Mas as
consideracdes sobre a tematica ndo se esgotam nem sdo solucionadas com esta pesquisa, pois
as investigacOes aqui empreendidas dizem respeito a processos dindmicos que requerem o ir e
vir na pesquisa, na avaliacdo e na operacionalizagdo. Por esse motivo, os circulos continuaréo
a acontecer, na tentativa de problematizar as questdes que envolvem a extensdao e a
curricularizagcdo, promovendo o mapeamento, a leitura dos territorios e o diagnostico, no
intuito de produzir informacdes e indicadores que subsidiardo possiveis programas, projetos,
eventos e cursos.

A estrutura deste trabalho esta organizada em quatro capitulos:

i) Este primeiro, em que apresento um breve memorial sobre as relagdes entre a minha
formacédo académica/atuacdo profissional e o objeto de investigacdo. Além disso, elenco as
discussdes tedricas e metodoldgicas que sustentam este estudo;

i) No segundo capitulo exponho o percurso metodoldgico, indicando a pesquisa-acao
como meétodo de pesquisa e como intervencdo metodologica adotada no trabalho, bem como
os dispositivos de producdo e de analise das informacfes, o locus da pesquisa e as (0S)

participantes;
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iii) No terceiro capitulo anuncio o referencial tedrico, discorrendo sobre as categorias e
conceitos estudados no trabalho e recuperando os documentos legais, legislacdes, decretos,
resolucgdes, planos. Em suma, estabelecendo dialogo entre esses documentos e a formacéo
docente para as diversidades e extensdo universitaria;

iv) No quarto capitulo apresento o resultado da pesquisa com base na Analise
Documental, na Analise Tematica de Conteldo e no registro dos relatos do circulo de cultura
realizado em quatro etapas. Neste capitulo, desenvolvo uma leitura sobre as percep¢des de
como tem se construido a identidade extensionista no Campus IV da UNEB, sugerindo a
viabilidade da extensdo universitaria como pratica de liberdade na formagéo inicial docente
para as diversidades. 1sso porque a extensdo se apresenta como uma disputa de narrativas e
epistemologias que rompem com uma légica hegemdnica que se perpetua historicamente nas
universidades brasileiras;

v) Por fim, na conclusdo, pontuo sobre a necessidade de debates mais aprofundados
sobre o conceito e o papel da extensdo universitaria na formacao inicial docente para e nas
diversidades com a comunidade académica, mas que também envolvam, necessariamente, as
representacdes sociais e populares, j4 que estas também integram a politica extensionista e
contribuem para o contato com novas experiéncias na formacéo discente. Afinal, a sociedade
ndo pode ser entendida nesse processo como instancia conformada, que ndo interage e que se
submete ao que Ihe é transferido, passivamente, mas como aprendente e como ensinante, em
uma relacéo dialdgica que busca a transformacdo social;

As acdes extensionistas desenvolvidas no Campus IV tém sido fundamentais, pois
vém contemplando as necessidades formativas em &reas tematicas ainda incipientes nas
atividades de ensino, e que dizem respeito a educacgdo inclusiva e ao desvelamento critico dos
marcadores sociais que emergem e que demandam visibilidade e reconhecimento das
singularidades de deficiéncia, etnia, territério, género, sexualidade e idade.

Por outro lado, 0 estudo apontou que prevalece a indefinicdo de uma identidade
extensionista institucional, a incompletude da politica, o carater assistencialista e a
necessidade de maior articulacdo com 6rgéos, educacao bésica e setores da sociedade civil.

O movimento da extensdo se move ainda na busca pelo rompimento com a ideia de
elevacdo da cultura da populacdo, por meio da difusdo do conhecimento académico
promovido pela oferta de eventos e superagdo da visdo voluntarista ou assistencialista da
doacdo do conhecimento através de cursos técnicos, correspondendo aos projetos
educacionais hegemonicos e a busca de solucGes para dilemas politicos, sociais econémicos e

culturais, ou seja, o carater transformador.
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2 PISANDO COM CUIDADO: A METODOLOGIA

Fazendo pesquisa estou me educando com 0s
grupos populares. Voltando a area para pér em
pratica os resultados da pesquisa, ndo estou
somente educando e sendo educado: estou
pesquisando outra vez. No sentido aqui
descrito pesquisar e educar se identificam em
um permanente e dindmico movimento
(FREIRE, 1983, p. 38).

Apresento nesta pesquisa a articulacdo entre duas teorias: 0S pressupostos
epistemoldgicos do materialismo histérico-dialético, cujo paradigma descreve o contexto
histdrico/social no qual o ser humano cria consciéncia de si e das suas relacfes e producéo; e
a teoria critica, paradigma pds-moderno, que, para John W. Creswell (2014, p. 37-45),
possibilita um novo modo de compreensdo partindo de conceitos e valores, aspectos
desconsiderados por outros modelos e que estdo emergindo na contemporaneidade a partir dos
comportamentos e relagdes sociais.

Na perspectiva historico-dialética, a consciéncia é elemento fundante, e é nessa
categoria que se baseia Paulo Freire para construir sua perspectiva de extensdo como
comunicacdo dialética, da qual também emerge a metodologia da pesquisa-a¢do. Quanto a
perspectiva tedrico-critica, esta oferece importantes elementos objetivos e subjetivos para
integrar a discussdo sobre uma formacdo inicial docente que considere conhecimento
cientifico, filosoficos, politicos-éticos e estéticos, que integre as relacdes atuais
contemporaneas. S8o aspectos culturais que atravessam a sociedade e que refletem na
educacao e na formacao de nivel superior para atuacdo docente na educagéo basica, pois o ser
humano, consciente de seu processo histérico produtivo (material e ndo material), atua
contrapondo interesses hegemonicos que influenciam o conhecimento, comportamentos,
valores, habitos, simbolos, sendo constantemente instigado a participacdo como ato libertador.
E nesse viés que nasce 0 movimento da extensdo, junto ao movimento da educacio popular e
as praticas transformadoras.

O materialismo histérico agrega elementos que envolvem a relacdo dialética entre a
leitura de mundo e a condicdo de sujeitos (as), bem como, a acdo deste (a) sujeito (a) no
mundo. Por isso, considero aqui sua importancia na mudanca social influenciada pela

consciéncia de classe, sob os preceitos de um novo método de educagdo que permitia aos (as)
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sujeitos (a) localizar-se em seus lugares e conhecer o seu processo historico, reagindo a
estados de domesticacdo e subalternizacéo.

Preciso ainda registrar que os conceitos de educacdo e de extensdo universitaria
discutidos neste trabalho nascem e se fundamentam, justamente, a partir do movimento
reflexivo critico, que reconhece a condicdo do ser no mundo e, portanto, 0S espagos
excludentes, segregacionistas e divergentes da sociedade. A propria natureza da extensao
universitaria é dialética e requer postura participativa e coletiva na producdo do
conhecimento.

Os conceitos de conscientizacdo também ganham relevo neste trabalho, uma vez que a
metodologia freireana é utilizada para producdo e analise das informacdes da pesquisa, na
qual utilizo a teoria para identificar os processos de conscientizacdo e de tomada de
consciéncia das (0s) participantes da investigacdo, a partir da analise da percep¢do da sua
condicdo e da sua capacidade de atuar na realidade para transforma-la.

Quanto a teoria critica, de acordo com Theodor Adorno (2005, p. 11), a sua funcao
“seria justamente analisar a formagao social em que isto se da, revelando as raizes deste
movimento — que ndo sdo acidentais — e descobrindo as condigfes para interferir em seu
rumo.” Como teoria, ela faz objecdo ao paradigma positivista e critica o capitalismo e o
pensamento universalista, se opondo e questionando o controle imposto pela cultura
dominante, hegemdnica. A perspectiva critica defendida por essa corrente ultrapassa também
0 paradigma marxista da discussdo economicista e evoca uma nova ordem voltada para
questBes filosoficas, sociais, estéticas, politicas e culturais que, a partir de um viés
transformador, ressignifique historica e culturalmente a diversidade dos (a) sujeitos (a)
subjugados (a) pela condicao de classe social, género, etnia, dentre outros marcadores.

No campo da educagdo, a teoria critica se revela através de pressupostos que
questionam a postura ideoldgica presente e naturalmente aceita nas praticas de profissionais
nas instituicbes escolares e na sociedade para uma formacéo cultural e social padrdo com base
em uma histéria construida. Ela refuta a estrutura da sociedade racionalista e o poder
ideoldgico da industria, se colocando criticamente no processo de construcao do saber escolar,
da formacao de professores (a), da aplicacdo de curriculos, atrelados aos mesmos ditames
sociais tendencialmente inclinados para a alienacdo social. Assim, fundamenta investigacGes
que, num processo de autorreflexdo critica, culminam na democratizagdo do saber, conferindo
aos processos formativos carater emancipatorio, pautados no coletivo e no contra-

hegemonico, projetando na educacgéo a visdo para formacao politica e emancipatoria.
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A reflexdo critica oportunizada pela teoria da critica cultural repercute no ambito
educacional e expressa mudancas que vém ocorrendo na descolonizacdo do processo
educacional, o que, de acordo com Muniz Sodre (2018, p. 19), significa libertar o individuo
ou “[...] emancipa-lo do monismo ocidentalista que reduz todas as possibilidades do saber e
da enunciacdo da verdade a dindmica cultural de um centro, bem sintetizado na expressdo
‘pan-europa’.” Essas mudangas conduzem a concepcao de que ha varios tipos de saber
refutando a ideia de verdades universais eurocéntricas e monoculturalistas presentes nos
sistemas de ensino.

Buscando coeréncia tedrico-metodoldgica que dé consisténcia a abordagem analitica
desta pesquisa, opto pelo paradigma qualitativo por reconhecer a ampla possibilidade de
tratamentos e apreciacdes que podem ser dados aos fendbmenos e a complexidade que envolve
0 recorte investigativo, tendo como objetos a educacdo, a extensao universitaria e a formacédo
inicial docente. Entendendo assim, aproprio-me da definicdo de abordagem qualitativa de
John W. Creswell (2014), que a descreve de forma poética e didatica. O conceito, apresentado

a seguir, inspira e instiga a conhecer as tramas que envolvem o objeto desta investigacéo:

[...] um tecido intricado composto de mindsculos fios, muitas cores, diferentes
texturas e varias misturas de material. Este tecido ndo é explicado com facilidade ou
de forma simples. Como o tear em que o tecido é produzido, os pressupostos gerais
e as estruturas interpretativas sustentam a pesquisa qualitativa (CRESWELL, 2014,
p. 48).

Essa definicdo destaca as préaticas artesanais das interpretacfes que consideram
circunstancias, sujeitos (as) e contextos, relacionando-se ainda com as atribuigdes que sao
percebidas pelos (as) pesquisadores (as). Assim, a abordagem qualitativa promove o
movimento em um terreno que ultrapassa as fronteiras interpretativas, naturalisticas e 0s
significados, que possibilita vida — voz e corpo — ao objeto e aos (as) sujeitos (as), a0 mesmo
tempo em que requer do (a) pesquisador (a) flexibilidade com as técnicas e dispositivos e,
sobretudo, preocupagdo com os principios éticos, além da base tedrica para producdo e analise
das informacdes coletadas.

Desse modo, conforme afirma John W. Creswell (2014, p. 52), a pesquisa qualitativa
emerge quando “desejamos dar poder aos individuos para compartilharem suas histdrias,
ouvir suas vozes e minimizar as relacbes de poder que frequentemente existe entre um
pesquisador e um participante de um estudo.” E, nessa mesma direc¢do, Oliveira (2007, p. 37)
reconhece diversos significados da abordagem qualitativa e a conceitua como um processo de

“reflexdo ¢ andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para a
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compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturagdo.”

Corroborando com a definicdo acima, Bernardete Gatti e Marli André (2010, p. 3)
afirmam que a abordagem qualitativa “busca a interpretacdo em lugar da mensuracdo, a
descoberta em lugar da constatacdo e assume que fatos e valores estdo intimamente
relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador.” A partir dessa
assertiva, as autoras reconhecem a parcialidade que ha sempre o risco de influéncia do (a)
pesquisador (a) pelos pressupostos filoséficos e envolvimento com o objeto e participantes; e
0 reconhecimento desse aspecto da investigacao cientifica ndo depfe contra a rigorosidade da
abordagem, pois atesta os limites do (a) pesquisador (a) e da pesquisa.

Para os (as) autores (as) citados (as), ha confluéncia entre os conceitos que se
preocupam com as experiéncias cotidianas, o contexto sociocultural em que os (as) sujeitos
(as) estdo inseridos (as) e os significados atribuidos as situacdes. Entretanto, Creswell (2014,
p. 50) vai mais adiante e indica outra caracteristica da abordagem, relacionada a fase final —
dos resultados da pesquisa: “O relatorio final ou a apresentagdo incluem as vozes dos
participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e interpretacdo do problema
e a sua contribuicdo para a literatura ou um chamado a mudanga.” Assim, o autor conclui que
as pesquisas de abordagem qualitativa se preocupam ndo apenas com a interpretacdo de
significados dados pelos (as) sujeitos (as) a partir de suas experiéncias e contextos, mas,
também, com o impacto social e a capacidade de transformacdo, percebendo, desse modo,
uma orientacédo para a relevancia social da pesquisa.

Segundo Bernardete Gatti (2007, p. 5-6), a abordagem qualitativa em educagédo, no
Brasil, surge das influéncias inglesas, escocesas, australianas, norte-americanas e mexicanas,
a partir de 1978. Essa abordagem nasce dos estudos desenvolvidos na area de avaliagdo de
programas e curriculos e de novas perspectivas para a sala de aula, discutindo métodos
avaliativos ndo-convencionais, como alternativa ao paradigma quantitativista, entéo vigente,
que ndo respondiam a questdes sociais, culturais e institucionais de cada situacéo investigada.

Essa vertente de investigacdo agrega a avaliacdo de programas a perspectiva
responsiva aos fendémenos; ja para os estudos de sala de aula é dada a alternativa da
abordagem antropoldgica, antes restrita aos sistemas de observacdo que desconsideravam
contextos espaciais e temporais, atendo-se a elementos mensuraveis a partir de categorias pré-
estabelecidas. A esse respeito, Gatti e André (2010, p. 6) chamam atencdo para a prevaléncia

da abordagem qualitativa nas investigac@es, afirmando que,
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Embora estejamos vivendo um momento de superacdo dessa dicotomizacdo em
termos “do bem” e “do mal”, a produgdo da investigacdo em educagdo deixou de
lado analises importantes sobre a demografia educacional e suas implicacdes, entre
outras, retirando da formacéo dos educadores a habilidade em lidar com questGes
que demandam um trato quantitativo e a possibilidade da critica qualificada em
relagdo a esses tipos de estudos. Em que pese essa consideragdo que aqui fazemos,
as contribuicdes advindas da utilizagdo dos métodos qualitativos foram, e sdo, da
maior relevancia para a compreensdo de inimeras questdes ligadas a educacao.

Compreendo, assim, que a abordagem qualitativa € um processo necessario que
contribui, inclusive, para a autoavaliacdo de organismos, formacdo e prética dos (as)
profissionais em educagdo, mas ndo significa que contribuicdes do paradigma quantitativo
devam ser abandonadas, descartando a perspectiva quantitativista nas pesquisas em educacao.
Na analise dos resultados, a abordagem qualitativa € de grande relevancia, principalmente
para a perspectiva emancipatoria e multicultural da educacdo, dialogando com a concepcgao de
Extensdo que fundamenta este trabalho, e orientada para a constru¢cdo de uma politica
universitaria baseada na participacéo popular.

A escolha pela natureza desse método de pesquisa justifica-se porque:

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos e os grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de
pesquisa envolve as questdes e o0s procedimentos que emergem, os dados
tipicamente coletados no ambiente do participante a analise dos dados
dedutivamente construidos a partir das particularidades para os temas gerais € as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados
(CRESWELL, 2014, p. 26).

Muitas sdo as contribuicfes e possibilidades da abordagem qualitativa em pesquisa,
dentre elas as correntes da fenomenologia e dialética, os estudos autobiograficos e das
historias de vida, as pesquisas participantes e a pesquisa-acdo. Destas, optei pela pesquisa-
acdo, um dos desdobramentos da pesquisa participante, entendendo-a como uma modalidade
de estreita intervencdo no contexto social, de carater interativo, em consonancia com o objeto
de estudo — extensdo universitaria e 0s pressupostos epistemoldgicos do Mestrado
Profissional em Educacéo e Diversidade.

Estudos nos revelam que a pesquisa participante tem suas primeiras experiéncias
sistematizadas nas acdes politicas e pedagdgicas do movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), a partir do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), vinculado a organizac¢éo politica do Partido dos Trabalhadores (PT). Refiro-me

mais especificamente as experiéncias da Pedagogia da Terra, desenvolvidas como estratégias
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de democratizacdo do conhecimento no campo, que tem como preceitos também as ideias de

Paulo Freire, com base no contexto dos individuos e na emancipacao social de grupos.

Sobre participar-pesquisar, Carlos Rodrigues Brandao (1987, p. 7) revela o seguinte:

Durante anos aprendemos que boa parte de uma metodologia cientifica adequada
serve para proteger o sujeito de si préprio, de sua prdpria pessoa, ou seja: de sua
subjetividade. Que entre quem pesquisa e quem € pesquisado ndo exista sendo uma
proximidade policiada entre 0 método (o sujeito dissolvido em ciéncia) e o objeto (0
outro sujeito dissolvido em dado). Fora do dominio de qualquer interesse que ndo o
da prépria ciéncia, tudo se resolve com boa teoria no principio, uma objetiva
neutralidade no meio e uma rigorosa articulacdo de ambas as coisas com 0s dados

obtidos, no final.

Embora a pesquisa participativa e a pesquisa-agéo sejam entendidas como sinénimos,

elas se diferenciam, segundo Michel Thiollent (1986, p. 7), uma vez que a pesquisa-acao,

“além da participagdo, supde uma forma de acdo planejada de carater social, educacional,

técnico ou outro, que nem sempre se encontra em propostas de pesquisa participante.”

Portanto, ha convergéncias e divergéncias nestes delineamentos de pesquisa, conforme pode

ser observado no Quadro 1:

Quadro 1 — Pesquisa Participativa e Pesquisa-Ac¢édo: Convergéncias e Divergéncias

Pesquisa Participante (PP)

Pesquisa-Acao (PA)

Supde um processo mais ideoldgico, que envolve
posicdes valorativas, derivadas, sobretudo, do
humanismo cristdio e de certas concepgdes
marxistas. E bem vista entre grupos religiosos
voltados & acdo comunitéria.

Processo mais planejado e estruturado
cientificamente, de carater social,
técnico ou educacional.

Utiliza o didlogo como meio de comunicagdo mais
importante no processo conjunto de estudo e
coleta de informacéo.

O pesquisador é que se apropria mais
intensamente dos dados.

“A preocupagdo participativa estd mais no poélo

“Além da participagdo observada dos

pesquisador do que no podlo pesquisado” | investigadores, supde uma participagdo

(THIOLLENT, 1999, p. 83). dos interessados em torno de uma
determinada acdo” (THIOLLENT,
1999, p. 83).

“Nao se trata de ‘acdo’ na medida em que os | “Em geral se trata de uma acgdo

grupos investigados ndo séo mobilizados em torno
de objetivos especificos e sim sdo deixados as
suas atividades comuns” (THIOLLENT, 1999, p.
83).

planejada, de uma intervencdo com
mudancas  dentro da  situacdo
investigada” (THIOLLENT, 1999, p.
83).

“A pesquisa participante se coloca a servigo dos
grupos ou categorias sociais mais desprovidos e
explorados. Ela busca ndo somente desencadear
acOes suscetiveis de melhorar as suas condi¢des de
vida, mas também desenvolver a capacidade de

“A intervencdo se da numa escala
relativamente restrita (uma
‘coletividade rural’, regido,
organizagdo, ou um bairro etc.). Essa
limitacdo voluntaria da area de acdo
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analise e resolucdo dos problemas que enfrentam
ou convivem cotidianamente. Torna-se pois
importante que a pesquisa participante ou a
pesquisa ativa esclarega ‘para quem’ se trabalha”

(LE BOTERF, 1987, p. 72).

deve permitir um controle melhor do
processo e uma avaliagdo mais rigorosa
dos resultados obtidos” (LE BOTERF,
1987, p. 72).

“A pesquisa-acdo  consiste  num
processo educativo. Ao participar do
proprio processo da pesquisa e da
discussdo permanente dos resultados
obtidos, os pesquisados podem adquirir
um conhecimento mais objetivo de sua
situacdo, assim como analisar com
maior precisdo 0s seus problemas,
descobrir os recursos de que dispdem e
formular  agdes pertinentes” (LE
BOTERF, 1987, p. 73).

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Esses delineamentos de pesquisa convergem no sentido da observacdo por meio de

pauta politica, cultural ou educacional. As divergéncias entre a Pesquisa Participante e a

pesquisa-acao residem, principalmente, em duas questdes: primeiro, no fato de que na pratica

da pesquisa-acdo ha uma proposta delimitada e organizada; segundo, no fato de que ndo é

apenas a participacdo do (a) pesquisador (a) o ponto central da transformacdo, mas a

participacdo efetiva dos (as) interessados na acdo (as). Na pesquisa participante, a

metodologia utilizada pode partir de relacbes de observacdes ou comunicacdo entre

pesquisador (a) e participante, ndo necessariamente implicado (a) na acao.

Abaixo apresento um quadro, elaborado por Dionne (2007, p. 49), que estabelece

comparacdes entre a pesquisa classica e a pesquisa-acao, a fim de justificar minha escolha por

essa metodologia e, também, sua relacdo com o objeto e os pressupostos epistemoldgicos

adotados.
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Pesquisa classica

Pesquisa-acio

Objetivo Saber generalizavel por meio de Saber especifico pela agdo.
conhecimentos.

Relacio Pesquisador fora da agéo. Pesquisador implicado na agéo.

pesquisador/atores Atores externos, separados do Ator em comunicagdo continua.

pesquisador,

Escolha do assunto de
pesquisa

Campo de interesse do pesquisador.
Pertinéncia cientifica.

Entendimento ou contrato com um
grupo social especifico.

Formulagio do objeto

Continuidade das pesquisas anteriores
(documentagéo e comunicagio
cientificas).

Pertinéncia conjuntural.
Validacdo continua pela pratica.

Planejamento

Processo linear.

Processo interativo,

Técnicas de pesquisa

Qualitativas e quantitativas.

Com predominancia qualitativa.

Processamento e
anilise

Aplicagdo dos procedimentos previstos,
externos a agdo.
Preocupac¢do com a generalizacdo.

Debate, discussdes com atores
inseridos na agdo.
Preocupacdo com a pertinéncia.

Conclusdes Reinsergdo tedrica (ou conclusdes Reinsergdo direta na pratica.
aplicadas).
Difusio Geral, livre. Especifica, vinculada.

Utilizacdo ndo controlada.

Controle em funcdo da acdo.

Fonte: (DIONNE, 2007, p. 49)

O método da pesquisa-acdo subsidia a investigacdo empirica, na qual os (as)

participantes tém papel ativo, a partir de uma relacdo horizontalizada do processo de
producéo, levantamento e andlise das informacdes do campo — e é nessa inter-relacdo que
emerge esta pesquisa. Em suma, o modo de investigacdo contido nas agdes da pesquisa-acao,
com vistas a promocgédo da emancipacgdo social, tem forte ligacdo com propostas de educacéo

popular, isso porque

A educacdo passou a ser entendida, em tais projetos, como uma atividade que
possibilitava aos grupos menos privilegiados compreender e interpretar a
racionalidade e o funcionamento dos sistemas de dominacdo social e adquirir 0s
conhecimentos apropriados para melhorar seu nivel de informagao e capacidade de
movimento (GAJALAR, 1999, p. 22).

Os enfoques criticos dos paradigmas po6s-modernos de ciéncia possibilitaram a
construcdo de outros significados e alternativas de pesquisa que abarcassem metodologias
participativas descentralizadas da figura do (a) investigador (@), substituindo a postura
centralizadora por uma postura mediadora que levasse em conta questdes objetivas e
subjetivas de analise. Assim, a associacdo do objeto de pesquisa — Extensdo Universitéria e
seu papel na formacdo docente inicial para as diversidades — com a metodologia adotada —
pesquisa-acdo — conferem oportunidade de abertura da universidade para o didlogo com o

segmento ndo-universitario sobre temas e praticas diversas em contextos heterogéneos.
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A pesquisa-a¢do, como método, provoca tensGes ao questionar regras instituidas pela
epistemologia vigente quanto a relacdo sujeito(a)-objeto, transcendendo para a relacdo
sujeito(a)-sujeito(a). A humanizacgéo das (0s) participantes e o reconhecimento da sua agéncia
contrariam o conceito tradicional de ciéncia, descolonizando-a, pois oferece lugar de
protagonistas aos (&s) agentes da situacdo problema, permitindo a conversdo e
retroalimentacdo de saberes e significados de grupos distintos ao coadunar o conhecimento
académico e o empirico dos (as) participantes. Além disso, promove uma articulacdo em redes
de saberes entre a universidade e a sociedade, 0 senso comum e o saber cientifico, em favor
de diferentes formas de se construir conhecimento — para a transformacéo da realidade.

A pesquisa-acdo, assim como a extensdo, objeto de investigacdo nesta pesquisa,
também demorou a ser reconhecida pelas potencialidades formativas, provocando resisténcias
devido a crenga, dos (as) adeptos (as) das metodologias convencionais, de que a aproximacao
entre pesquisador (a) e participante, entre saberes académico e popular, comprometeria a
rigorosidade do processo investigativo. Originada a partir da pesquisa de campo, em contexto
de pos-guerra, e desenvolvida por Kurt Lewin (apud FRANCO, 2005) em suas atividades
junto ao governo norte-americano, a pesquisa-acdo intencionava promover mudancas de
habitos alimentares da populacgdo e na atitude dos (a) americanos (a) frente as minorias étnicas

desfavorecidas. De acordo com Franco (2005, p. 484), esse trabalho realizado por Lewin

Pautava-se por um conjunto de valores como: a construgdo de relacfes
democraticas; a participacdo dos sujeitos; o reconhecimento de direitos individuais,
culturais e étnicos das minorias; a tolerancia a opinides divergentes; e ainda a
consideracdo de que os sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por
decisBes grupais.

Logo, desde a sua origem a pesquisa-acdo é orientada para finalidades cientificas, mas
voltada em seus objetivos a transformacéo social.

Ambas, extensdo universitaria e pesquisa-acdo, tema e metodologia desta pesquisa,
contrariam a concepcdo de conhecimento, formacao universitaria e investigacdo cientifica
tradicionalmente concebidas como modos de producdo de conhecimento, e propem uma
perspectiva popular e emancipatoria, oportunizando o protagonismo e a interacdo entre 0s (as)
sujeitos (as) e o comprometimento com as questdes sociais. Estdo, portanto, ancoradas na
Ecologia de Saberes e tém como principio o resgate, a valorizacdo e o compartilhamento dos
saberes tradicionais, 0 que, como enfatiza Santo (2004, p. 55), “implica uma revolugéo

epistemologica no seio da universidade” e aproxima esses dois conceitos. Nesse mesmo
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sentido, o autor ainda afirma que a “a ecologia de saberes ¢ um aprofundamento da pesquisa-

acdo” (SANTOS, 2004, p. 56). Ademais, essa é

Uma forma de extensdo ao contréario, de fora para dentro da universidade. Consiste
na promocao de dialogos entre o saber cientifico ou o saber humanistico ou o saber
humanistico que a universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais
urbanos, camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, de origem
africana, oriental, etc.) que circulam na sociedade (SANTQOS, 2004).

Os dois conceitos em pesquisa aplicada em educacgao incorporam o Viés participativo
no campo a partir da vivéncia das situacdes dos (as) envolvidos (as), garantindo a autonomia e

o interesse dos (as) participantes nos resultados. Em sintese,

A pesquisa-acdo consiste na definicdo e execucdo participativa de projetos de
pesquisa, envolvendo as comunidades e organizacdes sociais populares a bracos
com problemas cuja solucéo pode beneficiar dos resultados da pesquisa. A ecologia
dos saberes é um aprofundamento da pesquisa-acdo. E algo que implica uma
revolucao epistemoldgica no seio da universidade (SANTOS, 2011, p. 55).

2.1 O chéo da pesquisa: lécus

O Departamento de Ciéncias Humanas, Campus IV da UNEB, é um dentre os 24
Campi universitarios e mais 2 Campi avancados, distribuidos em 19 Territorios de Identidade
do Estado da Bahia®. Localizado no Territorio Piemonte da Diamantina, o Campus 1V possui
seis cursos na modalidade presencial de graduagdo, sendo um bacharelado em Direito e cinco
em licenciaturas, a saber: Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Letras/Lingua Inglesa e
Literaturas e Letras/Lingua Portuguesa e Literaturas. Conta também com dois cursos de pos-
graduacdo lato sensu: Especializacdo em Atividade Fisica para Pessoas com Deficiéncia e
Especializagdo em Historia — Cultura Urbana e Memoria; e ainda um curso de pos-graduacao

stricto sensu: Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED).

Figura 1 — Mapa da Localizacdo dos Territorios de Identidade da Bahia

> A UNEB esta nos Territorios de Identidade (T1) de Irecé, Velho Chico, Chapada Diamantina, Sisal, Baixo Sul,
Extremo Sul, Sertdo do S&o Francisco, Bacia do Rio Grande, Sertdo Produtivo, Piemonte do Paraguagu,
Piemonte da Diamantina, Semiarido, Nordeste Il, Litoral Norte e Agreste, Baiano Recdncavo, Médio Rio das
Contas, ltaparica, Piemonte Norte do Itapicuru, Metropolitana de Salvador, Costa do Descobrimento. Ainda
existem quatro Tl sem nenhum campus, sdo eles: Vale do Jiquiri¢d, Bacia do Paramirim, Bacia do Jacuipe e
Bacia do Rio Corrente.


http://posedfdef.wix.com/uneb#!o-curso/c1290
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Territorio de Identidade

Piemonte da Diamantina

Municipio de Jacobina

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado a partir da Base Cartogréfica do IBGE

Originalmente em Jacobina, o Ensino Superior funcionou como Faculdade de
Formacdo de Professores de Jacobina (FFPJ), estabelecida pela Lei Estadual n° 3.825, de 19
de setembro de 1980, deliberada a fim de cumprir a fungdo do Estado em formar professores
(as) para atender a demanda requisitada pelos municipios. A FFPJ fazia parte da
Superintendéncia de Ensino Superior do Estado da Bahia (SESEB)®. Trés anos mais tarde a
FFPJ ganhou status de Universidade, através da Lei Delegada n° 66, de 1° de junho de 1983,

posteriormente, reestruturada pela Lei Estadual n°® 7.176, de 10 de setembro de 1997.

Figura 2 — Mapa da Localizacdo da UNEB nos Territorios de Identidade da Bahia

6 Responsavel pelo Ensino Superior no Estado. A SESEB era composta pelo Centro de Educacdo Técnica da
Bahia (CETEBA) e pelas Faculdades de Agronomia do Médio S&o Francisco, de Formacdo de Professores de
Alagoinhas, Jacobina e Santo Antonio de Jesus, e Filosofia, Ciéncias e Letras, de Caetité.
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Fonte: https://portal.uneb.br/

Mantida pelo Governo do Estado da Bahia através de sua Secretaria da Educag&o,
sendo a terceira IES estadual da Bahia, é criada com uma configuracdo de multicampia, com a
proposta de expandir territorialmente e interiorizar o ensino superior, e, desse modo, também
atender aos requisitos que justificassem a criacdo de mais uma Universidade Estadual. Na sua

funcéo apresenta especificidades assim descritas por Edivaldo Boaventura (1978, p. 82):

1) um sistema estadual de ensino para ser completo, abrange o ensino pré-escolar,
passando pelo fundamental, médio, superior e até pés-graduacdo; 2) em uma
educacdo superior estadual se relaciona com o espaco territorial pela identidade
cultural, podendo ser organizada por universidades unicampus ou multicampi; 3)
uma faculdade ou universidade instalada num centro urbano interiorano é um fator
de progresso por agregar laboratérios, bibliotecas, equipamentos e instalagGes
mudando e enriquecendo a comunidade urbana.


https://portal.uneb.br/
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A UNEB possui singularidades néo apenas pela sua caracterizagdo multicampi que a
torna engendrada numa gama territorialidades e que desafiam a sua
existéncia/desenvolvimento, mas pelo seu insistente desejo e luta de seus membros por uma
identidade propria, composta por um mosaico de identidades outras. Inegavelmente, esse
desejo e essa luta sdo alimentados por aqueles (as) que se deixaram invadir quando a
universidade se expandiu tentando alcancar os mais diferentes destinos com sua proposta de
interiorizacdo do conhecimento.

As vivéncias formativas em docéncia proporcionadas pela UNEB incluem ainda
programas de educacdo, dentre eles o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), implantado na UNEB em 2009 por meio da aprovagdo do Projeto “A
docéncia partilhada: Universidade e Escola como espacos que favorecem a construcdo dos
elementos essenciais a docéncia”, no Edital CAPES — DEB (Diretoria de Educacdo Bésica
Presencial) n® 002/2009, com a aprova¢do na modalidade “B” do referido edital (Instituigdes
com Projeto Institucional mais subprojetos e subprojetos complementares). Jacobina esta
inserida desde o inicio de adesdo da instituicdo ao Programa, em 20009.

Em 2019, a UNEB celebra uma década do programa na instituicdo, com a realizacéo
do evento em 07 de agosto, cujo tema ¢ “10 Anos de PIBID/UNEB: o protagonismo da
UNEB no processo de formacao inicial para docéncia”, langando a campanha #ampliapibid.
Apenas em 2019, a UNEB alcanca abrangéncia e numeros expressivos: 1.248 discentes
participantes, 52 coordenadores (as) de areas e 156 supervisores (as). As iniciativas
contemplam 129 instituicdes de educacdo basica no Estado e qualificam a educacdo de cerca
de 25 mil estudantes.

De acordo com o site institucional, atualmente a UNEB possui 19 cursos de pos-
graduacdo stricto sensu, sendo 10 mestrados académicos, seis mestrados profissionais e trés
doutorados. Destes 19 Programas avaliados e reconhecidos, sete estdo implantados no interior
do Estado, como, por exemplo, o Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade,
vinculado aos Campi IV de Jacobina e XIV de Conceigéo do Coite.

Além dos cursos de graduacgéo e pds-graduacdo, a UNEB atende aos propositos da sua
origem com foco na formacédo de professores (as), promovendo experiéncias que a colocam
em um patamar de relevancia, principalmente por sua atuacdo nos Programas Especiais
desenvolvidos, a saber: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID);
Programa de Residéncia Pedagogica; Licenciatura Intercultural em Educacdo Escolar

Indigena (LICEEI); Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica
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(PARFOR); Rede UNEB 2000; Programa de Formacéo de Professores do Estado (PROESP);
Programa de Apoio a Formacdao Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIN).

Esses programas integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores e sdo
efetivados a partir da parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia (SEC) e apoio
inicial do Ministério da Educagdo (MEC), além da articulagdo com a CAPES. Eles constituem
importante vivéncia de formacdo, pois permitem a imersao das (os) licenciandas (0s) no
contexto da educacéo bésica antes do inicio do estagio obrigatorio.

Situada no lugar das instituicdes governamentais caracterizadas por todas as suas
contradicOes, inscritas desde a criagdo, a UNEB se sustenta e marcha com o povo, num
movimento que tenta acompanhar também a dindmica social, isto é, caminha para se firmar
em politicas de inclusdo e politicas populares e se consolidar como lugar do diverso. Desse
modo, torna-se a pioneira entre as universidades estaduais do Nordeste ao implantar, em
2003, o sistema de cotas nos processos seletivos vestibulares, através da Resolucdo CONSU
n°® 196/2002.

A proposta foi aprovada pelo Conselho durante a gestdo da professora lvete
Sacramento, militante do Movimento Negro da Bahia e primeira Reitora da Universidade. O
documento destinava 40% das vagas a populacdo afrodescendente, decisdo posteriormente
revogada pela Resolugdo n® 468/2007, que passa a incluir indigenas no sistema. Logo depois,
o sistema de cotas da UNEB foi reformulado pela Resolugdo CONSU n° 710/2009, assinada
pelo entdo presidente do Conselho, Reitor Lourisvaldo Valentim, incluindo requisitos
referentes a escolaridade em escola publica e ampliando o periodo formativo na rede publica,
além de requisitos relacionados a renda familiar, diminuindo o perfil econémico de 10 (dez)
salarios minimos para o teto de quatro salarios minimos.

Recentemente, em 2018, o sistema de cotas da UNEB foi novamente ampliado através
da Resolucdo CONSU n° 1.339/2018, incluindo reservas de vagas para negros(as) e
sobrevagas para indigenas, quilombolas, ciganos (as), pessoas com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades, transexuais, travestis e transgéneros. E importante
ressaltar a importancia da participacdo do MPED na tramitacdo desse processo, nhas
discussbes, estudos e apresentacdo de resultados de pesquisas sobre as diversidades

desenvolvidas por pés-graduandas (0s) do programa.

Figura 3 — Fachada da UNEB, Campus IV
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Fonte: https://www.jacobinanoticia.com.br/2019/06/em-assembleia-professores-da-uneb.html

A institucionalizacdo do sistema de cotas e as reformulacdes ocorridas objetivaram
mitigar as desigualdades étnicas e sociais marcadamente presentes no Estado baiano,
procurando oportunizar o acesso a universidade as populacfes historica e socialmente
discriminadas, situacdo que revela a trajetoria da Universidade em busca de uma identidade
inclusiva e popular, ainda que presente as contradi¢cdes da cultura académica.

No que tange a abrangéncia da UNEB, além da interiorizacdo dos cursos de graduacéo
e pbs-graduacdo com sua estrutura multicampi, a partir da criacdo da Secretaria Especial de
RelacBes Internacionais (SERINT) em 2014, atraves da Resolucdo n° 1.027/2014, a
instituicdo vem implementando a mobilidade discente, em parceria com Universidades
Estaduais e Federais, e diferentes modalidades de intercdmbios. Os programas de intercambio
sdo estes: 0 Académico ou de Ensino, graduacdo, sanduiche; Intercdmbio Académico de
Pesquisa; Intercambio Académico de extensdo; IntercAmbio Académico de estagio;
Intercdmbio Livre.

De acordo com o projeto de gestdo 2014-2017, a internacionalizacdo através de
parcerias e convénios com universidades de diversos paises (Argentina, Chile, Cuba, Espanha,
Estados Unidos, Franca, Grécia, Italia, México, Mocambique, Peru, Portugal e Reino Unido)
tem como principais objetivos a modernizacdo e a elevagdo a um patamar de visibilidade

nacional e internacional, promovendo, portanto,
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[...] mudancas organizacionais, de inovagdo -curricular, de desenvolvimento
profissional do corpo académico e da equipe administrativa, de desenvolvimento da
mobilidade académica com a finalidade de buscar a exceléncia na docéncia, na
pesquisa e em outras atividades que sdo parte da funcdo das universidades (UNEB,
2019, n. p.).

A regido de abrangéncia da Universidade supera 0os hove municipios que compdem o
Territorio de Identidade Piemonte da Diamantina, tendo suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo influéncia em outros territérios. Nesta pesquisa, o foco é investigar a formacao
inicial de professores (as), analisando como as ac¢des de extensdo ofertadas ou as abordagens
metodologicas implicadas nas a¢Bes de ensino e pesquisa perpassaram durante a formacéo das
(os) licenciandas (0s), de acordo com o principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo e do trato com as diversidades.

Segundo o Anuéario UNEB, em Dados 2018, tendo como base as informacdes de 2017,
a oferta anual para os cinco cursos de licenciatura do Campus 1V, abrangendo as entradas via
Sistema de Selecdo Unificada e Concurso Vestibular da UNEB, equivale a 180 vagas, com
um namero de evasdo no decorrer dos semestres de 9,57%. Ja o nimero de concluintes que
outorgaram grau, referente ao mesmo periodo, foi 95 alunos (as). No que tange ao
desenvolvimento das atividades extensionistas nesse periodo, consta no mesmo anuario que
foram ofertadas 49 acGes extensionistas em 2017, entre programas, projetos, cursos, eventos e
outros.

Quanto as suas caracteristicas fisicas e perfil educacional, o municipio de Jacobina,
com 138 anos de emancipacao politica, esta localizado no centro Norte do Estado da Bahia e
tem uma populacgdo estimada (2018) de 80.394, area territorial de 2.192,903 kmz?, densidade
demogréafica de 33,60 hab./km2. Ndo encontrei no IBGE Cidades a taxa de escolarizacao por
nivel de ensino superior. O ndmero de matriculas em 2017 foi de 12.111 no ensino
fundamental e de 3.366 no ensino médio. O nimero de docentes no municipio corresponde a
um total de 588 docentes de ensino fundamental (2015) e 236 docentes de ensino médio
(2017). O numero total de estabelecimentos de ensino corresponde ao total de 64 escolas.
Com relacédo ao IDEB, em 2015, os anos iniciais do ensino fundamental obtiveram pontuacéo
de 4,4 e os anos finais 3,6. De modo geral, Jacobina conta com um namero consideravel de
associacdes de pessoa juridica de cunho comunitario, tanto urbanas quanto rurais, de
produtores (as) rurais, de trabalhadores (as), de mulheres, de saude, social religiosas, bem
como entidades de artistas e produtores (as) culturais dos mais diversos segmentos.

O Departamento de Ciéncias Humanas de Jacobina possui dois campi, sendo o
Campus da Estacdo sua primeira sede, apds a consolidagcdo como Universidade, e 0 Campus
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da Catuaba. Ambos possuem as respectivas denominagdes em virtude dos bairros onde estdo
situados. O Campus da Estacdo apresenta uma infraestrutura que compreende espaco fisico de
2.038,32 m2 de area construida em dois pavimentos (superior e térreo).

O espacgo pedagdgico do pavimento térreo € composto de cinco salas de aula, um
Laboratério de Préaticas de Educacdo Fisica, Sala/Laboratério de Lingua Inglesa (em
reestruturacdo), Laboratorio de Informatica, um auditorio, uma biblioteca, patio amplo, uma
cantina e um refeitorio aberto, tendo um sanitario para pessoas com deficiéncia fisica dois
sanitarios masculinos comuns e dois sanitarios femininos comuns, banheiro com vestiario
recém-construido e sala de brinquedoteca também recém-construida e em fase de
estruturacao.

Ja o espaco administrativo e geral compartilhado é composto por Gabinete de Direcao,
Secretaria de Gabinete, sala de Grupo de Trabalho de Recursos Humanos (RH), Coordenacao
Administrativa e Financeira, Secretaria Académica, setor de protocolo, sala de reprografia,
sala de professores (as), guarita de seguranca, cozinha, estacionamento, dois sanitarios para
funcionarios (as), sendo um feminino e um masculino. A acessibilidade arquitetdnica na
entrada do térreo do prédio € garantida pela existéncia de rampas e piso tatil.

J& 0 acesso ao pavimento superior do prédio se da apenas através de escadas, portanto
a edificacdo ndo garante acessibilidade as pessoas com mobilidade reduzida. O pavimento é
composto por cinco salas de aula, colegiado do curso de Inglés, colegiado de Letras,
colegiado de Geografia, colegiado de Direito e colegiado de Historia, além do Laboratorio de
Geoprocessamento, Laborat6rio de Geociéncias, sala do NUPE, sala do Nucleo de Estudos
Orais, Memoria e Iconografia (NEO), sala do grupo de pesquisa em Cultura Visual e
Linguagem (CULT-VI), sala do grupo de pesquisa de Lingua Inglesa/sala ambiente, Nucleo
de Estudos Cultura e Cidade (NECC), Sala do Diretério Académico (D. A.), dois sanitarios
femininos, um sanitario masculino e sala do almoxarifado.

A biblioteca ocupa uma area de 176,80 m2 e € dividida em trés: a sala da coordenac&o,
sala de estudos e atendimento, além da sala do acervo. De acordo com o Anuario UNEB 2018
— base 2017, o acervo abriga 9.127 titulos e 24.355 exemplares, gerenciados através do
Sistema de Bibliotecas da UNEB (SISB), sistema interligado com todas as bibliotecas da
instituicdo, sendo possivel o empréstimo de titulos entre campi diferentes.

O Campus da Catuaba fica localizado a cerca de sete quilébmetros de distancia do
centro da cidade e conta com uma ampla area, com infraestrutura distribuida em cinco
pavilhdes. O primeiro pavilhdo é composto por uma sala biblioteca com espaco para estudos e

abriga o acervo que atende principalmente a pos-graduacao stricto sensu; o segundo pavilhdo
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é composto por trés salas de aula, trés sanitarios feminino, trés sanitarios masculino; o terceiro
pavilhdo tem estrutura de alojamento e vestiario esportivo; o pavilhdo quatro € composto por
duas salas, sendo uma da coordenacdo e outra da secretaria do Mestrado Profissional e
Diversidade (MPED); o quinto pavilhdo, em espacos desmembrados, € composto por um
quiosque, um refeitorio com cantina e uma cozinha. O projeto de edificacdo, que se encontra
em fase inacabada, além da ampliacdo da quantidade de salas de aula, contemplard a
construcdo de uma piscina semiolimpica.

A respeito do publico da instituicdo, o Campus IV recebe anualmente discentes do
préprio municipio, incluindo alunos (as) oriundos (as) de distritos e localidades fora da sede,
como também de outras cidades e Territérios de Identidade, apresentado, dessa forma, uma

multiplicidade de cultura.

2.2 O chéo da pesquisa: participantes

Dizer que a participacdo direta, a ingeréncia
dos grupos populares no processo de pesquisa
altera a “pureza” dos resultados implica na
defesa da redugdo daqueles grupos a puro
objeto da acdo pesquisadora, em consequéncia,
0s Unicos sujeitos sdo o0s pesquisadores
profissionais. Na perspectiva libertadora em
que me situo, pelo contrério, a pesquisa, como
ato de conhecimento, tem como sujeitos
cognoscente, de um lado, os pesquisadores
profissionais; de outro os grupos populares e,
como objeto a ser desvelado a realidade
concreta (FREIRE, 1987, p. 35).

O Circulo foi um desafio por ser uma experiéncia nova para todo o grupo de
participantes, ficando evidenciado que a metodologia rompe com os modelos tradicionais de
pesquisa e cria relacdes institucionais e pessoais, afetivas nas categorias de analise, na
comunicacdo com as (0s) participantes, na construcdo e compartilhamento de saberes. A
expectativa inicial previa uma quantidade maior de participantes, principalmente da
comunidade académica, devido a emergéncia da tematica em questdo, ja que as universidades
brasileiras vém se debrucando na discusséo sobre a implementacdo da extensdo nos curriculos
dos cursos de graduacdo e a UNEB, através da Pré-Reitoria de Extensdo, em dialogo com as

Pro-Reitoria de Pesquisa e de Ensino, vem promovendo discussdes e estudos com os campi,
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por meio dos Colegiados de Cursos, Nucleos de Pesquisa e Extensdo, para uma forma
democratica de reformulacéo curricular.

Cabe, portanto, registrar que, embora a efervescéncia da discussdo sobre a
curricularizagdo ou inser¢do curricular — como algumas universidades preferem nomear — seja
uma realidade nas universidades, ndo houve nenhuma participacdo de docentes universitarios
(as) nos circulos, mesmo havendo ampla divulgacédo através de redes sociais, por intermédio
de grupos de pesquisa e do Nucleo de Pesquisa e Extensdo do DCH 1V. E preciso informar
que houve apenas duas manifestacdes de interesse, mas que ndo se concretizaram devido ao
envolvimento em outras atividades institucionais e de grupos de pesquisa que acabaram
coincidindo em dia e horéario com o programado para os Circulos.

Acredito, porém, que a nao participacdo de docentes universitarios (as) de modo
algum inviabilizou a realizacdo da pesquisa, apenas ndo registrou impressao sobre as
concepgdes ou perspectivas de extensdo para o campus, 0 que sé pode ser analisado
considerando-se o levantamento e andlise das acdes extensionistas ja desenvolvidas. A esse
respeito, € importante ressaltar que, em 2019, todos os cursos de graduacdo na UNEB DCH
IV iniciaram um processo de renovacdo de reconhecimento, fazendo a reformulacgdo
curricular no qual a curricularizacdo da extensdo foi uma das pautas, ja& contemplando a
demanda da Portaria n® 1.350/2018 (Diretrizes para as Politicas de Extensdo da Educacéo
Superior Brasileira) e PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), que determinam o prazo limite para a
implementacdo da curricularizacdo. O PNE prop0e que a curricularizacdo seja implementada
através de programas e projetos em areas de pertinéncia social.

Os marcos regulatérios recomendam o processo dialdgico com a sociedade,
compreendendo que sdo as necessidades e anseios da sociedade que devem direcionar as
demandas das instituicbes de ensino, de modo que os cursos devem, considerando a sua
realidade, construir caminhos para a institucionalizacdo da extensdo universitaria como uma
dimensdo de atividade-fim da universidade, assim como 0 ensino e a pesquisa. Neste
momento, em setembro de 2020, esses projetos de renovagdo de reconhecimento de curso,
aprovados pelas instancias do Conselho Departamental, Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONSEPE), Conselho Universitario (CONSU) e pelo Conselho Estadual de
Educacdo da Bahia (CEE), estdo em fase de publicacdo no diario oficial do Estado. Além
disso, ndo pude acompanhar a construgdo da curricularizacdo no departamento, ja que sua
tramitacdo ocorreu apenas em ambito dos colegiados de curso, cujo processo foi atravessado
pela ocorréncia da greve de 2019, que de certa forma inviabilizou uma comunica¢do mais

ampla, diante da suspenséo legitima da categoria docente.
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Repensar os curriculos coletivamente com a comunidade interna e entorno é um
impulso para mediar a relacdo entre instituicdo e sociedade jacobinense no transito com
setores e 6rgdos governamentais, associacoes, entidades socioeducativas, escolas da educacao
bésica. E também para pensar sobre as conceitua¢fes da extensdo no processo académico,
como funcionalidade nas &reas do conhecimento e como implicacdo social. Isso porque,
pensar a curricularizacdo sem levar em conta a participacdo académica e popular e sem
avaliar as acOGes propostas a partir desse dialogo, reflete as concepgbes de extensdo
universitaria presentes nos curriculos que ainda reverberam praticas assistencialistas e
difusionistas, 0 que impacta negativamente nos indicadores de avaliagdo dos cursos,
destacados nos marcos regulatorios, que levardo em conta a contribuicdo da extensdo na
formacédo académica e o seu impacto social para os territérios nos quais a instituicao e seus
(suas) profissionais atuam.

A partir dessa concepgdo de extensdo e do método adotado nesse estudo, ndo delimitei
0 publico participante, apenas descrevi alguns perfis em potencial. Este trabalho foi planejado
no intuito de diminuir as distancias entre os sujeitos (as) e entre os territorios da universidade
e os territdrios da sociedade. Diminuir as hierarquias de conhecimento existentes entre os (as)
sujeitos (as) a partir do lugar social que ocupam. Em resumo, oportunizar para que as (0S)
sujeitas (os) construam a sua historia por meio de suas proprias narrativas e “entrem na luta ja
como sujeitos.”’

Na perspectiva de agregar é que convidei e divulguei para os mais diversos atores e
atrizes sociais, contando, por fim, com a participacdo de pessoas de Jacobina, discentes e
comunidade geral, duas pessoas de Miguel Calmon com vinculo estudantil na UNEB DCH
IV, uma participante de Inhambupe, Ouri¢angas, com vinculo em outro Campus da UNEB, e
uma participante de Salvador com vinculo estudantil em outra Instituicdo de Ensino Superior.

O numero de participantes variou de um Circulo para outro, contando com a
participacdo de pessoas que nao estavam inscritas e que ndo puderam ser consideradas na
pesquisa por ndo haver assinatura/concordancia com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Assim, a seguir, apresento um quadro esquematizando o perfil do

publico participante:

" “Nao podemos entrar na luta como objetos para nos tornarmos sujeitos mais tarde” (HOOKS, 2020, p. 66).
Segundo bell hooks, essa frase — pronunciada por Paulo Freire, e que ela descreve em seu livro — tornou-se seu
mantra revolucionério.
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Quadro 3 — Perfil das(os) Participantes

Negra: 10
Identidade étnico-racial Indigena: 01
Branco: 03

Com  deficiéncia, transtorno global do Nenhuma: 13
desenvolvimento, dificuldade de aprendizagens, Em investigagdo: 01
superdotacéo

Mulher Cis: 08

Identidade de género Homem Cis: 06

Nivel médio: 01

Graduagéo incompleta: 08
Graduacédo: 02

Pds-graduacao incompleta: 03

Nivel de escolaridade/titulacdo

Integrante de entidade/organizacéo Sim: 04
/associacdo social. N&o: 10
Nenhuma: 02

Educacdo Basica (docente): 02

Vinculacdo/relacdo com instituicdo de educacdo  Educacdo Superior (discente): 09
Educacdo Superior (participante de
extensdo): 01

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

No que se refere a identificacdo das(os) participantes da pesquisa, ao preencher a ficha
de inscricao/TCLE, algumas (uns) optaram pela ndo nomeacdo e também ndo escolheram um
nome ficticio. Ao identificar as pessoas que fizeram opcdo contraria, ha maior facilidade na
identificacdo das (os) demais, de modo que poderia gerar algum tipo de desconforto; por essa
razdo elaborei codigos para fazer referéncia e apresentar as contribuices de cada uma (um).
Acrescentei ao codigo de identificacdo a letra inicial do nome para diferenciar as (0s)

participantes pertencentes ao mesmo grupo.

Quadro 4 — Identificacdo das(os) Participantes

C El E2 E3 PEB
Comunidade Estudante da Estudante de outros | Estudante | Professor(a) da
UNEB DCH IV Campi da UNEB | de outra IES Educacéo
Basica

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

2.3 Pesquisa-acdo como método intervencionista
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A natureza multifacetada da pesquisa-acdo possibilitou multiplas abordagens nesta
pesquisa. Aqui, ela foi utilizada como um método que compreende os fendmenos de maneira
sistémica, abrangendo os pressupostos ontoldgicos, filoséficos e epistemoldgicos, razdo pela
qual a utilizei também como metodologia intervencionista, que mobiliza a praxis, elaborando
0 conhecimento de forma compartilhada e colaborativa, como formagédo coletiva,
autoformacao e transformacédo, esta ultima pelo potencial de atuacdo dos (as) participantes e
pelos resultados que a pesquisa pode alcancar.

Embora a pesquisa estabelecesse um recorte espacial, ou seja, a UNEB DCH 1V, a
funcdo politico, social e educativa da Extensdo requisitou engajamento social que envolveu
grupos distintos em torno do problema, uma vez que as a¢Ges impactam profundamente as
sociedades implicadas na atuacdo da universidade. Assim, investiguei as contribuicdes da
extensdo universitaria na formagdo inicial de professores (as) na UNEB DCH 1V,
reconhecendo o papel relevante com relacdo a préxis profissional no percurso formativo de
discentes, futuras (o0s) professoras (es) da educacédo basica. Ja no que concerne a sociedade ou
populacdo ndo universitaria, a contribuicdo tem aspecto politico e de cidadania social e
reconhece esses individuos como possuidores e produtores de saberes. Logo, esta pesquisa
oportunizou a escuta, interlocucdo e mediacdo das suas experiéncias de vida pessoal,
profissional, familiar, ricas de simbologias e histérias.

Segundo Michel Thiollent (1998, p. 15), esse método e essa metodologia consistem
em “pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdao em
que os pesquisadores e o0s participantes estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.” Nesse sentido, a extensdo convoca atores e atrizes sociais externos (as) a
universidade, ndo para como assujeitadas (0s) da pesquisa, mas para adentrar na dimensao
formativa que envolve essa interacdo dialdgica entre a universidade e a sociedade. Portanto,
reconheco que a construgcdo de rede colaborativa nos procedimentos metodolégicos para o
alcance dos objetivos especificos exigiu a colaboracdo de setores da instituicdo, como a
Secretaria Académica e o NUPE, por meio da aproximacdo e interacdo no ambiente
pesquisado.

Para os objetivos 1 e 28 realizei os Circulos de Cultura: os (as) participantes da

pesquisa narravam suas experiéncias na extensdo universitaria, que eram registradas e

8 Objetivo 1: analisar as concepgdes de extensdo universitaria adotadas pela comunidade do DCH Campus V.
Objetivo 2: compreender como a Extensdo Universitaria, articulada as acfes de ensino e pesquisa, tem dando
sentindo & formag&o docente nos cursos de licenciatura.
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enviadas a eles (as) para leitura e reescrita. Para os objetivos 3 e 4° foi imprescindivel o apoio
do Nducleo de Pesquisa e Extensdo, que disponibilizou o acesso aos documentos analisados
nesta pesquisa e da Secretaria Académica, que disponibilizou informacdes e relatorios para a
andlise do perfil discente da comunidade. A respeito dessa teia colaborativa, Michel Thiollent
(1986, p. 14) enfatiza que a pesquisa intervencionista é

[...] concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolugdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo.

Quanto & exigéncia da curricularizagdo da extensdo desenvolvida em é&reas de
pertinéncia social, com prazo limite para a sua implementacao, percebo ser, ainda, um grande
desafio. Nesse sentido, esta proposta de pesquisa busca responder a uma demanda existente
no l6cus de investigagdo, promovendo uma interacdo dialdgica possibilitada pelos Circulos de
Cultura, que resultam em indicativos para a curricularizagédo no Campus IV da UNEB.

A perspectiva de intervir na problematica da extensdo/curricularizacdo/formacao
fundamenta-se na intencdo de que esse processo seja um reflexo da realidade formativa e
social, que contemple a formagdo de professores (as) na e para as diversidades pelas
demandas identificadas no lécus de enunciacdo. O lécus de enunciagdo sdo as vozes discentes
que expressam suas experiéncias pessoais e seus percursos formativos com a presenca ou a
auséncia dessa tematica, abordagens e praticas pedagdgicas.

O lécus de enunciacdo é também social: sdo as vivéncias cotidianas como
mée/pai/irméd/av6/pessoa, atuacdo profissional, ativismo politico e cultural. Ele compreende
também as comunidades educativa e escolar, considerando as experiéncias e comportamentos
e indicando as competéncias que a universidade e os curriculos devem priorizar. Nesse
cenario, como entdo conhecer as diversidades sem o convivio com o (a) diverso (a)? Como
compreender, para além da teoria, as potencialidades e os dilemas sem essa interacdo com as
pessoas e com 0s seus territorios? De onde vem o conhecimento que queremos sem a
interlocucdo com as (0s) sujeitas (0s)?

E na acdo engajada que emergem as respostas para tratar das diversidades na formacao

inicial de professores (as), ou seja, é atraves do contato, do passeio pelos territérios que 0s

9 Objetivo 3: mapear as acdes extensionistas desenvolvidas pela comunidade académica do DCH IV de 2008 a
2018, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores e o Plano Nacional de
Extensdo Universitaria. Objetivo 4: construir junto a comunidade académica, egressos e comunidade pautas para
a Curricularizagdo.
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(as) sujeitos (as) demarcam o seu lugar, os seus saberes, a sua deficiéncia, a sua classe, seu
género, sua lingua, sua sexualidade, o seu mundo. E na acdo engajada que a praxis da
educacdo que deve ser praticada no percurso formativo da formacéo inicial de professores
(as). Nisso reside a importancia da participacdo conjunta dos (as) interessados (as) nesse
processo — a comunidade académica e a comunidade ndo universitaria —, que deve ocorrer de
maneira informativa, formativa, dialégica, dando condicGes necessarias para que a
participacdo dos (as) sujeitos (as) impactados (as) pela implementacdo da curricularizacao
seja realizada de forma consciente.

Helena Singer (2011, p. 32), ao analisar 0 método intervencionista aqui adotado,

afirmar que:

A pesquisa-agdo é, em sintese, um instrumento para a aprendizagem de como
planejar as a¢cdes de modo mais deliberado e imaginativo; como experimentar mais,
confiando menos em verdades e hébitos estabelecidos; como agir mais
responsavelmente; como obter mais e melhores dados de modo sistematico; como
qualificar a reflexdo, questionando nossas ideias; e, por fim, como usar o registro
para esclarecer e disseminar o que aprendemos.

De acordo com a autora, a propria metodologia da pesquisa-acdo ja constitui em si
uma proposta intervencionista de pesquisa, por isso as discussdes que subsidiam a elaboracdo
da escrita deste Relatdrio de Pesquisa e a elaboracdo do Plano Operacional de Implementacéo
da Extensdo no Campus IV da UNEB assentam-se como resposta ao problema, promovendo
transformaces na realidade estudada. O Plano Operacional da Curricularizacdo da Extensdo
Universitaria nos cursos de graduacdo tera carater sugestivo, visando nortear a elaboracéo da
politica universitaria no Campus IV da UNEB.

O método de pesquisa-acao favorece que todo o processo investigativo de campo seja
apropriado e apreciado, refletido e reelaborado pelo coletivo de participantes, por isso, para
melhor visualizar os dados, adotei o formato das Espirais Ciclicas para a analise dos
resultados. Assim, a realizacdo dos Circulos de Cultura, além de se constituir como espaco
formativo, tem a finalidade ainda de compreender as percepgdes sobre a extensao e elencar as

demandas e possiveis soluces.

2.4 Dispositivos de producéo das informacoes

Da trajetdria cheia de encruzilhadas que é a adogdo dos dispositivos em consonancia

com 0 objeto e a questdo da pesquisa, este foi o percurso que mais me fez refletir sobre os
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caminhos da pesquisa, pois 0s dispositivos estdo na fronteira entre o pensar e agir coletivo. A
trajetdria é permeada de encruzilhadas no seu sentido etimologico, de estradas que se cruzam
(pontos criticos, dilemas, de decisdes). E também lugar do sincretismo, do diverso, daquele
(@) que contraria os valores impostos pelo poder dominante, da incorporacdo de
reinterpretacdes, de oferta e de acolhida. Desses caminhos que se cruzam, optei pela Ecologia
dos Saberes. Assim, o design deste trabalho implica numa proposta dial6gica e ciclica, pois
acredito que as informacdes obtidas no campo ndo podem ser analisadas sob a unica
perspectiva da pesquisadora ou sob a Otica estdtica caracteristica das metodologias
tradicionais, positivistas.

Entendo, assim, que a pesquisa-acdo requer um processo dindmico e integrador com o
grupo participante, no qual a pesquisadora assume a coordenacdo dos trabalhos e, para tanto,
adota o modelo ciclico. Para Evandro Ghedin e Maria Franco (2011, p. 242), as espirais
ciclicas exercem fungbes fundamentais, uma vez que sdo instrumento de reflexdo/avaliacdo
do processo, instrumento de autoformacdo e formacdo coletiva dos (as) sujeitos (as),
instrumento de amadurecimento e potencializacdo das apreensdes individuais e coletivas,
instrumento de articulacdo entre pesquisa/acéo/reflexao e formacéo.

Portanto, considerando essa multiplicidade de fungbes, foi necessario também na
andlise das informacGes obtidas durante o processo de pesquisa, fazer o exercicio continuo de
etapasque constituem as espirais ciclicas desenvolvidas por meio da pesquisa-acao,

articuladas conforme figura abaixo:

Figura 4 — Articulagdo de Duas Estratégias-tipo

Pesquisador-ator

Percurso Percurso
pesquisa de campo Ag¢do planejada

Estado de Agdo

Identificagdo
Objetivo da pesquisa
(construgio do objeto) / 2
Projetagdo
(objetivo da agdo)
Metodologia da
Pesquisa 3 )
Planejamento
(meios de agdo e de
Enquete programacgdo)
(campo) ( 4 \

Realizagdo
(atividades)
Analise, relatério e
difusdo
Avaliagdo e volta a
agao

Pesquisa-Acao

Fonte: (DIONNE, 2007, p. 57)
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Tendo em vista 0 método da pesquisa-a¢do aqui adotado, escolhi o Circulo de Cultura
como principal dispositivo de producgdo das informacoes, e através do qual os registros foram
realizados a partir de audios, posteriormente transcritos, organizados, compartilhados e
analisados coletivamente, configurando-se como um diario coletivo, dispositivo que foi
cadastrado na plataforma unificada da UNEB, Sistema Integrado de Informacdes (SIP), como
acdo de extensdo prevendo certificacdo para as (0s) participantes. Essa foi uma das estratégias
da pesquisa que considerou a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao.

Esses procedimentos da pesquisa-acdo sdo imprescindiveis para o dispositivo
escolhido, que se configura como movimento continuo de aprendizados baseados na partilha
de saberes, uma vez que envolve o estudo de contextos sécio-histéricos, a organizacdo dos
saberes produzidos e a aplicacdo dos mesmos. Sob essa Otica, Paulo Freire (2019a, p. 156)

destaca o seguinte:

Na medida que operacionalizam esses circulos com a decodificagdo do material
elaborado na etapa anterior, vao sendo gravadas as discussdes que serdo na que se
segue analisadas pela equipe interdisciplinar. Nas reunides de analise desse material,
devem estar presentes 0s auxiliares de investigagdo, representantes do povo e alguns
participantes do circulo de investigagao.

A sistematizacdo do Circulo de Cultura teve inicio na fase da promogéo dos dialogos,
escuta e partilha dos saberes, e seu desenvolvimento se deu via plataforma virtual Google
Meet. A fase seguinte, a etapa da codificacdo/decodificacdo, que resultou nas significacbes
emergentes, se deu por meio da interacdo via mensagens de e-mail e WhatsApp. Por fim, a
fase da tomada de consciéncia, que foi o resultado do que foi lido, vivido e interpretado pelos
(as) participantes, e culminou na constru¢do do conhecimento, aconteceu por meio do dilogo.

Reunimos-nos quinzenalmente nos Circulos de Cultura, um formato horizontal de
troca de conhecimento, em que a pesquisadora nao esta em um patamar superior, mas como
coordenadora do dialogo, que tem carater problematizador. A coordenadora do dialogo
articula a comunicacdo a fim de que ela seja democréatica e sem classificagdo entre saberes
superiores e saberes inferiores. Nos Circulos ndo buscavamos respostas imediatas para 0S
nossos dilemas ou questbes emergentes. Essa producdo do conhecimento aconteceu a medida
que nos participantes comegamos a pronunciar e problematizar o nosso mundo.

Percebi a forca da palavra em uma das falas das (os) participantes, na dinamica do
primeiro Circulo de Cultura. Sugeri anteriormente que as (0s) participantes inscritas (0s)

levassem para 0 encontro algo simbolico ou material que lhes representassem. A participante
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E2F relatou que ficou pensando em um simbolo para se apresentar/representar junto ao grupo,
¢ que por ndo ter “nada” naquele momento, por nio ter levado “nada” para representa-la,
resolveu ativar a camera de video e mostrar a sua imagem, descrevendo-se como mulher preta
e pobre. Essa sua fala nos ensinou, naquele momento, a fazer a leitura da nossa realidade, da
nossa localizagéo e entender a nossa condigao.

A proposicdo de cada uma (um) falar de si, da sua historia, de suas vivéncias foi bem
acolhida pelas (o0s) participantes, como podemos observar no destaque do participante ER1,

referente as comunicagfes da pesquisa, nas figuras abaixo:

Figuras 5 e 6 — Realizacao dos Circulos de Cultura fase inicial
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algumas coisas da minha vida.

Muito bom Gerly "
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= . A
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De forma natural, ela influenciou o grupo a respeito da tematica da resisténcia negra e
de género na sociedade racista, machista e classista em que vivemos. E mais, influenciou-nos
na leitura de mundo sob o seu ponto de vista, diferente do olhar de uma servidora publica, de

alguém que ndo estd no transito com o ambiente académico. Aprendemos com todas as
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narrativas a ler o nosso contexto, a situar a universidade e os (as) académicos (as) na
sociedade e a analisar o que a sociedade concebe como importante, observando como nosso
pensar e nossos comportamentos contribuem para a manutengdo do comportamento social ou
para a transformacgdo. Assim, nessa pratica dialdgica construimos os nossos olhares, que se
modificam no contato com o (a) outro (a), instruindo-se sobre educacdo ambiental, direitos da
crianca e do (a) adolescente, direitos humanos, inclusdo educacional, relagdes étnico-raciais,
cidadania, literatura marginal, formacéo docente; em suma, percebemos a urgéncia de sairmos
das amarras epistemoldgicas e buscarmos uma aprendizagem libertadora.

Como podemos perceber nos relatos da figura acima, esses debates também
promoveram compreensdes outras a respeito das relagdes entre educacdo béasica e formacao
inicial de professores (as), e suas relagdes com 0s movimentos sociais, constatando a
relevancia e legitimidade da educacdo informal. Percebemo-nos, nesse percurso, como
sujeitos (as) de um constante processo, inacabado; percebemos que ndo existe um Unico
saber, que ndo devemos excluir o conhecimento do outro (a) por ndo situa-lo (a) como
universal; que os saberes sdo recriados. Apreendemos que nao ha saber melhor, aprendemos
que precisamos considerar os diferentes saberes. E aprendemos, assim, que a dimensao
extensionista é vital para a formagdo académica porque constréi para a formacdo, além da
profissional, social, ética e politica.

Podemos constatar isso a partir das comunicacdes efetivadas durante a realizacdo dos
circulos de cultura, conforme figura abaixo no relato da participante EE1 e EJ1.

Figura 7 - Realizacdo dos Circulos de Cultura — fase de analise

Q_  circulo de cultura partilha de saberes X ¥ @ @ @

- g 0 = = 0 € B » 33de99 < B
Re: Relatoria do 3° Circulo de Cultura Partilha de Saberes Caixa de entrada x B &
I 2 l.com > sex.,31dejul. 19:43 Y -

. paramim ¥

Boa noite, Gerly! e
Referente ao relato do nosso 3° circulo, concordo com tudo que foi dito. As contnbwgées de NN oram de extrema |mponénc1a. ela nos
deu uma aula, e a medida que ela ia falando, eu me lembrava do meu ensino fundamental, no qual pude estudar com um aluno portador de
uma deficiéncia mental, ndo existia um tratamento ou método especial para que ele pudesse aprender sem tanta dificuldade, ele precisava
forcadamente se adaptar ao meio. Desde que ingressei a universidade, cursando licenciatura, me pus a me perguntar, o que irei fazer caso £

haja algum aluno portador de alguma deficiéncia na turma em que darei aula? Acho que a universidade precisa nos preparar para esse tipo de
situacdo.sendo também mais inclusiva para que ndo sejamos como os organizadores do evento, o qual e citou. A educac&o inclusiva
precisa ser mais discutida, pois ainda vejo escolas, universidades e professores despreparados para atender a esses alunos que precisam de
um olhar mais cuidadoso.

Desde ja, agradeco a todo conhecimento agregado nesses circulos.

A quarta, 29/07/2020, 23:12, Gerly Lima <gerlylimasd@gmail.com> escreveu
Caras e caros, boa nooite!
Segue o relato do nosso 3° Circulo de Cultura, que ocorreu no dia 29/07/2020, para leitura, contribuicées, alteracdes ou sugestdes
O momento de desenvolvimento do circulo, o qual estamos realizando de forma virtual através da plataforma google meet, compde a
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Figura 8 - Realizacdo dos Circulos de Cultura — fase de analise
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Reconheci, a partir dos dialogos, que a extensdo universitaria ndo é uma atividade
aleatdria para compor carga horaria, que ndo é desinteressada e nem despolitizada, mas que
tem suas implicacBes tedricas, suas organizacGes metodoldgicas e baseia-se em uma pratica
dindmica que requer reflexdo e avaliacdo constantes, porque ela acompanha a dindmica social,
que é movel. Portanto, produzimos conhecimento sobre essa dimensdo formativa, sobre
formacéo, sobre conhecer.

Por meio desta pesquisa, constato que trabalhar temas da diversidade isolados em
componentes curriculares, sem a transversalidade com outros componentes e com outros
eixos que ndo os pedagdgicos, ndo fazer abordagens que problematizem a teoria e que
promovam praticas coletivas com as (o0s) discentes, futuras professoras e professores,
continuaré resultando na sensacdo de formacéo inicial lacunar e de incapacidade profissional.
Nessa mesma linha, compreendo que o fato de uma politica educacional inclusiva estar
sistematizada no curriculo, ou uma acgdo afirmativa estar institucionalizada na universidade,
ndo garante as competéncias e habilidades na formacédo, nem a efetivacdo de incluséo social e

educacional. Nisso reside a poténcia da pesquisa-acdo como método, uma vez que a pesquisa
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se desvela coletivamente junto ao grupo de participantes durante o processo de producgédo de
conhecimentos/saberes, que se refletem sobre as descobertas e idealizam novos caminhos, ndo
constituindo movimento solitario ou unilateral da pesquisadora.

Com relacdo ao procedimento de andlise, sob a 6tica de Bardin (2002) organizei-o em
trés fases: a pré-analise (leitura flutuante, escolha dos documentos, prepara¢do do material,
referenciacdo dos indices e exploracdo dos indicadores); exploracdo do material e tratamento
dos das informagdes produzidas. Apés a validacdo das relatorias dos Circulos pelo grupo de
participantes, realizei a Leitura Flutuante. Essa leitura flutuante foi feita apos cada transcrico,
que promoveu justamente a definicdo de tematicas para os circulos seguintes. As mesmas
questdes que identifiquei como emergentes para as discussdes foram as que também tematizei
para o procedimento de analise de conteldo.

Na Analise de Contetdo, Helena Amaral da Fontoura define que a

[...] tematizacdo se constitui numa ferramenta para coleta e analise de
dados em pesquisas qualitativas que permite um melhor entendimento
e aproveitamento dos achados, principalmente em depoimentos orais e
materiais escritos como questionarios com perguntas abertas.

Considerando essa abordagem, organizei os temas mencionados com maior frequéncia
durante o0 momento do Circulo ou que geraram maiores necessidades de discussdo pelos
questionamentos e davidas explicitadas. Em seguida, triangulei o resultado da andlise de
contetudo dos marcos legais da extensdo e formacao inicial docente com a tematizacdo que
emergiu nos registros dos Circulos de Cultura, feito através da relatoria sobre as discussoes,
percepcdes e interpretacdes posteriormente validadas pelos (as) participantes.

Os documentos legais, de acordo com Franco (2008), sdo entendidos como fontes, e
para a analise de contetdo “a mensagem pode ser verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p. 12). O que estd em
consonancia com a perspectiva da pesquisa-acdo, a qual reconhece os (as) participantes como
sujeitos (as) ativos (as) na construcdo do conhecimento, através da emissdo de diferentes
mensagens. Neles (as) estdo impressas as ideologias e a cultura institucional.

No quadro a seguir, apresento a sintese sobre dispositivos e categorias emergentes

adotados nesta pesquisa:
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Quadro 5 — Dispositivos de Producdo e de Analise de Informagdes

pesquisa.

SINTESE DO - CATEGORIAS E
DISPOSITIVO ACAO REGISTROS CONCEITOS
Circulo de | Intervencdo Registros no diario de | Extensao
Cultura: atraves de | pesquisa, audios, | Universitaria;
dispositivo para | encontros virtuais | fotografias. Educacéo Popular;
producdo de dados. | com a Saberes/conhecimen
Ressignifica a | comunidade tos;
proposta de | académica e
alfabetizagdo comunidade né&o
desenvolvida  por | universitaria.
Paulo Freire.
Analise 1 — Coleta de|1 - Copias de | Extensdo
documental: documentos  no | documentos de | Universitaria;
o recuperagéo e | Nucleo de | projetos de extensdo; | Formacdo Inicial
@ | listagem dos | Pesquisa e|2 -  Legislacdo, | Docente;
3 | documentos oficiais | Extensdo planos, diretrizes e | Curricularizagéo.
© | da Unido, Estado e | (NUPE), da | resolucdes.
% |institucional ~ da | UNEB DCH IV.
S| UNEB. 2 — Pesquisa
S documental  em
*é p_Iataformas e
- sites
ra institucionais.
Levantamento Leitura, redacdo | Producao literdria | Extensdo
bibliografico: do capitulo | sobre as categorias | Universitaria,;
discussdo  teodrica | tedrico e analises. | tedricas e 0s conceitos | Formacao Inicial
das categorias e que  sustentam o | Docente;
temas centrais da trabalho. Curricularizacéo;

Educacdo Popular;
Pesquisa-Agéao;
Circulo de Cultura;
Anélise

Documental,
Anélise de
Conteldo.
Analise Sistematizacdo e | Producdo escrita da | Extensdo
Documental: sintetizacdo  das | anélise dos | Universitéria;
@ | selecao e | informacdes documentos vigentes, | Formacao Inicial
T | tratamento dos | contidas nos | dentre os listados na | Docente;
& | documentos documentos. analise documental, a | Curricularizacao.
2 | elencados na partir da organizagéo
(72}
8 pesquisa these, categorizacdo
S
@ similaridade/diferenci
F acdo  entre  estes
a documentos.
Andlise Temadtica | Interpretacdo das | Producdo escrita da | Tematizacéo;
de Conteudo: informacdes andlise a partir da | Interpretacdo de
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produzidas. categorizacao tematica | informacdes;

dos  registros  da | Transdisciplinaridad
intervencdo (fase de | e;

campo da pesquisa) e | Integralidade;
interpretagoes. Conhecimentos/sabe
res.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Preciso ainda pontuar que as leituras sobre experiéncias em atividades extensionistas
provocam reflexdes do aspecto social e educativo, ampliacdo de repertério sobre a diversidade
de pensamentos, além de interpretagdes mais profundas de propostas de leituras. As
devolutivas dadas aos (as) participantes em cada momento do desenvolvimento da mesma,
através da socializacdo da pesquisa documental feita durante os encontros do Grupo de

Estudo, fazem também parte dos resultados desta pesquisa, conforme apresentarei a seguir.

2.4.1 Nao é sobre o destino, é sobre o caminho

Nesta secdo (2.4) apresentarei as analises das informacBes produzidas com base no
levantamento e analise documental, na analise tematica de conteddo. Os tensionamentos do
Circulo de Cultura foram produzidos e pré-analisados coletivamente junto as (aos)
participantes, e as informacdes registradas no diario de pesquisa se condensou nos corpora de
analise de forma objetiva e subjetiva. Assim, organizei esta secdo em dois momentos: a
anélise documental, que esta estruturada em trés tdpicos que se complementam — a analise dos
documentos oficiais da esfera nacionais, 0s documentos institucionais da UNEB e o0s
documentos referentes as acdes extensionistas desenvolvidas no Campus IV da UNEB —, e no
segundo momento apresento a analise tematica dos corpora produzidos no Circulo de Cultura
Partilha de Saberes.

Sobre a analise documental e a analise de contetdo, Laurence Bardin (2002 p. 46)

aponta algumas diferencas e aproximacdes. Segundo ele,

A documentagdo trabalha com documentos; a analise de conteido com mensagens
(comunicacdo). A anélise documental faz-se, principalmente por classificagéo-
indexacdo; a analise categorial tematica é, entre outras, uma das técnicas da analise
de conteddo. — O objectivo [sic] da andlise documental é a representacdo condensada
da informacdo, para consulta e armazenagem; o da andlise de contetdo, é a
manipulacdo de mensagens (conteido e expressao desse conteldo), para evidenciar
os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da
mensagem (BARDIN, 2002, p. 46).
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Portanto, a analise documental foi um procedimento imprescindivel na fase da analise
tematica de contetdo, servindo como fase preliminar da pesquisa, assim como o referencial

tedrico — e ambos se complementam nos resultados.

2.4.2 Andlise Documental

2.4.2.1 A Extensao no Brasil

Apresentarei neste topico o levantamento dos marcos legais da educagéo e da extensdo
universitaria, historicizando e associando-os ao contexto da curricularizacdo nos cursos de
graduacdo da UNEB. Pontuo que os marcos legais da educacédo, seja da formacao docente,
seja da extensdo universitaria, ndo determinam a efetividade pratica dos elementos, conceitos
e temas dos marcadores sociais nos curriculos, mas se constituem registros importantes,
conquista de lutas das diversidades que compdem o tecido social e que requisita a necessidade
de aproximacdo com o campo das experiéncias que se dao pelas praticas curriculares e acfes
de extens&o.

Nesse contexto, tracei uma relacdo entre os acontecimentos histérico-sociais e 0s
marcos legais a fim de compreender como se dao os dilemas da extensdo e da dispersdo
tedrica do seu conceito, 0 que a coloca muitas vezes em lugar secundario na formacao
universitaria: diferentes concepcdes de extensdo ainda presentes no meio académico séo
influenciadas em parte pelos modelos de universidades e de sociedades estrangeiras.

O termo “extensdo universitaria” foi cunhado pela primeira vez na legislacdo
educacional em 1931, no Estatuto da Universidade Brasileira, Decreto n® 19.852, ao
estabelecer em seu artigo 34° que “[...] a extensdo se fara através de cursos de extensdo
destinados a divulgar, em beneficio coletivo, as atividades técnicas e cientificas dos institutos
universitarios.”

Posteriormente, com a criacdo da LDB n° 4.024/61, a extensdo € registrada no artigo
69 do seguinte modo: “Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
seguintes cursos: c) de especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a
juizo do respectivo instituto de ensino.” J& o Decreto n°® 252/67, por meio do artigo 10,
assegura que a extensao “devera estender a comunidade, sob a forma de cursos e servigos, as
atividades de ensino e pesquisa que lhe sdo inerentes.”

Ainda na década de 1960 houve importantes movimentos realizados pela Unido

Nacional dos Estudantes (UNE), por meio da participacdo nos trés Seminarios de Reforma
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Universitaria, sediados em Salvador, Curitiba e Belo Horizonte, com pautas sobre 0 acesso a
universidade, sistemas de aprovacdo, curriculos de cursos, participacdo de estudantes em
colegiados e junto a movimentos populares e o comprometimento da universidade com a
sociedade. O | seminario ocorrido em 1961, em Salvador, teve como resultado o documento
de Declaragdo da Bahia, pela UNE, sobre a Reforma Universitaria, com destaque a relevancia
social e atencdo a propostas de extensdo no modelo de prestacao de servico e oferta de cursos.
Nos seminarios seguintes, as pautas se concentraram na reforma universitaria, na participacdo
de estudantes em colegiados das universidades e na conjuntura politica.

Esse movimento da UNE, influenciado pelo Movimento de Coérdoba na Argentina,
teve importante papel na Reforma Universitaria e, como ressonancia, no movimento da
extensdo universitaria, porque considerava esta Gltima um meio de aproximacao e atencdo as
classes populares. Vale enfatizar que o cunho assistencialista, e de prestacdo de servico,
continua presente, porém, agora, com a abertura da sociedade para o povo.

A visdo politica da UNE com o engajamento do proletariado recebeu grande influéncia
de Paulo Freire, que naquele periodo da década de 1960 ganhava notoriedade nacional e
internacional com a proposta de alfabetizacdo, convidando a criticidade acerca da extensdo
rural. JA na LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), a extensdo é definida em seu artigo 43,
inciso VII, como uma finalidade da Universidade, indissociavel do ensino e da pesquisa, com
o objetivo de “promover a extensdo universitdria, aberta a participacdo da populagdo visando
a difusdo das conquistas e dos beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas pela instituigdo.”

Nesses primeiros registros legais, a extensdo expressa uma perspectiva dominante da
sociedade, que é refletida na educacdo, e da universidade aparecendo como redentora das
desigualdades sociais. Ela ndo carrega um lastro educativo emancipatorio na formacéo
académica nem que agregue resultados a vivéncia dos (as) sujeitos (as) envolvidos. Desse
modo, esses (as) sujeitos (as), conforme Emmanuel Fernandes Falcdo (2018, p. 50),
“permanecem silenciosos, a mercé de um modelo que transparece uma superioridade de quem
entrega ¢ uma inferioridade de quem recebe.” Nessa configuracdo da extensdo nao ha
interacdo de saberes nem dialogo.

Vale ressaltar que o inciso da LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) também carrega em seu
bojo um conceito difusionista do conhecimento académico, que deve ser compartilhado com a
sociedade, atribuindo aos atores e atrizes sociais um papel passivo e receptivo nesse processo
e a universidade um papel mecénico-reprodutor. A esse respeito, Paulo Freire (1983, n. p.)

afirma que, no “termo extensao, esta implicita a agdo de levar, de transferir, de entregar, de
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depositar algo em alguém”, um carater antidialéogico que coloca aquele conhecimento
construido como unica verdade.

Essa concepcdo comeca a ser superada nos documentos legais, com o resultado das
problematizacGes provocadas pelo FORPROEX e da interlocugdo com o Ministério da
Educacdo, aparecendo no Plano Nacional de Extensdo e em documentos posteriores com uma
conotacdo dialégica e horizontal com a sociedade. No entanto, insuficiente para a
compreensdo conceitual e mudanca de comportamento de forma imediata nas esferas e no
ambito institucional e setores educacionais e sociais. Ganha outro contorno com a politica de
extensdo como “Perspectiva de via de mao dupla com transito assegurado na sociedade”, e a
partir de entdo se incorpora no Plano Nacional de Educacdo e demais documentos legais.

Assim, como 0s conceitos demonstram, a histéria da extensdo € marcada por ideias e
praticas conflitantes e contraditérias no que tange as concepg¢des da sua definicdo e ao
atravessamento com as relagfes sociais. Abaixo elenco alguns documentos importantes que
demonstram como a extensdo ndo é um conceito e pratica recentes na universidade, mas que

ainda busca reafirmar-se como dimensdo formativa dentro da educacéo.

Quadro 6 — Marco Legal da Extensdo Universitaria no Brasil

ANO DOCUMENTO TEOR
Decreto n°
19.851/31, Na primeira referéncia legal a extensdo universitaria, a extensao
1931 AR « ~
Estatuto da estava associada a ideia de elevacéo cultural daqueles que nédo
Universidade participavam da vida universitaria.
Brasileira

Faz breve referéncia a extensao universitaria em seu artigo 69°,
Lei n° 4.024 concebendo-a como cursos de especializacdo, aperfeicoamento e

1961 (LDB) extensdo ou qualquer outro que a instituicdo determinasse como
curso aberto a candidatos externos.
Lei n® 5.540/1968, Estabelece que “as universidades e as instituigdes de ensino
Reforma superior estenderdo a comunidade, sob a forma de cursos e
1968 R ) - . .
Universitaria, servigos especiais, as atividades de ensino e os resultados da
artigo 20° pesquisa que Ihe sdo inerentes.”
Politica Nacional

« Amplia o rol de atividades, incluindo cursos, servicos, difusao
de Extensdo S i i
1975 S . cultural, comunicacdo de resultados de pesquisas, projetos de
Universitaria (1 x - L )
acdo comunitaria com participagéo docente e discente.

versao)

Criacdo do Férum Pauta a extensdo como um processo educativo, cultural e

Nacional de Pro- cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
1987 Reitore~s de ir_1disspciéve| e vifibiliza a relacéo transformadora entre~

Extensdo das Universidade e Sociedade. Para 0 FORPROEX, a Extensao

Universidades Universitaria ¢ “uma via de mao-dupla” entre Universidade e

Publicas sociedade. O saber académico e o saber popular se
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reencontravam.

Insere o principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensao.

O artigo 43 estabelece a Extensdo Universitaria como uma das
finalidades da Universidade.

Perspectiva de via de mdo dupla com transito assegurado na
sociedade.

Aparece pela 12 vez no PNE, em suas metas 21 e 23, instituindo
a “obrigatoriedade de 10% dos créditos curriculares exigidos
para a graduacéo, integralizados em acOes extensionistas.”
Processos de organizacao institucional que apontam como
diretrizes “a interdisciplinaridade e interprofissionalidade, a
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo.”

Préticas e discussfes da comissdo permanente de avaliagdo da
extensdo FORPROEX. Gestdo e institucionalizacdo da extenséo.

Préaticas emancipadoras que superam o enfoque eminentemente
centrado na difusdo de conhecimento académico para uma maior
insercdo na realidade social e politica brasileira.

Relatorio de pesquisa 2017 que aponta metodologias, resultados
e gestdo de desempenho de extenséo.

Aprova o Parecer CNE/CES n° 608/2018, que dispbe sobre
Diretrizes para as Politicas de Extensdo da Educacao Superior
Brasileira.

Aprova o Regulamento das AgOes de Curricularizagéo da
Extensdo nos Cursos de Graduacdo e Pds-Graduacéo ofertados
pela UNEB, e da outras providéncias.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Para aléem do marco legal, o marco histérico da extensdo no Brasil também ¢é

permeado por acontecimentos que reafirmam sua importancia, ao mesmo tempo em que

buscam uma identidade fundada na concepcdo critica e dialégica da mesma, reiterando sua

intencdo emancipatoria. Desde os primeiros registros que fazem mencéo as acdes de extensao

no Brasil, a exemplo das “Li¢des Publicas”, que ocorreram entre o periodo de 1909 e 1930
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nas universidades populares de Sdo Paulo, Manaus e Paraiba, ou ainda por meio de
conferéncias, em 1909, abertas a populacéo, com ampliacdo em 1934, é possivel perceber que
a extensdo aparece em carater assistencialista e como difusora da ciéncia para a populagéo
ndo universitaria.

Embora tenha na préatica esse modelo, de acordo com Melo Neto (2001), a extensdo ja
era defendida como uma articulacdo necessaria da Universidade com 0s movimentos sociais,
através da ideia de divulgacdo da cultura para as classes populares. Essas ideias dispersas
ainda presentes tém relacdo com o trago norte-americano na pratica de prestacdo de servicos.
Aqui no Brasil, a presenga da visdo assistencialista tem como influéncia as préticas
filantropicas europeias.

A perspectiva de engajamento social foi uma influéncia da Revolucdo Mexicana
(1910) e da Revolucdo Cubana (1959), principalmente com o movimento da luta pela terra,
que, com as contribuicdes da pedagogia de Paulo Freire, a partir da década de 1950, e as
discussbes densas provocadas através da sua obra Extensdo ou comunicacdo?, ganham
novos contornos, promovendo diversas reflexdes a partir da area da extensdo agricola. Paulo
Freire, nesse contexto, convoca para uma analise semantica do termo extensao, ressaltando a
incompatibilidade entre esse sentido e a educacdo como préatica da liberdade. Faz importantes
ponderagdes sobre a extensdo e duras criticas ao modelo de extensdo que considerava invasdo
cultural. Esse modelo anula a técnica e cultura tradicional das mulheres e homens do campo,
uma vez que propunha que se abandonassem os mecanismos ditos atrasados para adentrar a
modernidade, no fluxo da sociedade capitalista. Ou seja, um modelo tecnicista e
desenvolvimentista de extenséo.

O contexto histérico em que o sentido da extensdo universitaria se mostra mais critico
da extensdo no Brasil esta situado no periodo da Ditadura Civil-Militar de 1964-1968, quando
a universidade é configurada para atender ao interesse capitalista e a extensdo no modelo
desenvolvimentista. J& no pés-ditadura tem inicio um movimento que associa a extensdo a
area da arte e da cultura e, posteriormente, a area da comunicacdo. Entretanto, ainda
despolitizada, mas ja ganhando novos contornos. Nesse periodo, tanto os documentos oficiais
quanto os discursos académicos iniciam um posicionamento critico para uma relacdo da
universidade como um mecanismo de mudanca social.

Sobre essa questdo, Emmanuel Fernandes Falcdo (2018, p. 49) descreve esse exemplo
como um modelo de desenvolvimento e intervengdo que despreza os conhecimentos
empiricos, as questdes culturais, sociais, econémicas, politicas e ambientais. Ele apresenta

trés momentos da histéria extensionista:
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O primeiro momento, chamado de “humanismo assistencialista”, prevaleceu de
1948 até o inicio da década de 1960. Nele, os objetivos do extensionista eram de
aumentar a produtividade agricola e promover o bem-estar das familias rurais com o
aumento da renda e a diminuicdo da mao de obra necessaria para produzir [...].

O segundo momento da historia extensionista, chamado de <“difusionismo
produtivista”, voltou suas agdes no periodo de abundéancia de crédito agricola
subsidiado (1964 a 1980), baseando-se na aquisi¢éo, por parte dos produtores, de um
pacote tecnoldgico modernizante, com uso intensivo de capital (maquinas e insumos
industrializados) (FALCAO, 2018, p. 49).

Nos dois primeiros momentos o autor destaca a predominancia do academicismo e de
acOes conservadoras sob a retérica de transformacéo, que, apos as transformacdes provocadas
pelo Golpe Civil-Militar de 1964, atinge o campo de ensino e impacta no fortalecimento das
classes dominantes. E é neste contexto politico e social que acontece a virada para o terceiro
momento da histdria da extensdo no Brasil, ja sob a prerrogativa da indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo, que apresenta como consequéncia, segundo Falcdo (2018, p. 61),
“contradigdes politicas [que] sdo refletidas na aplicagdo de modelos de ensino e pesquisa
voltados para a hegemonia capitalista, refor¢ados pela pratica de uma extensdo assistencialista
que se apresentam até nos dias atuais.” Essas contradi¢des ainda sdo comuns no ambito
educacional, o quem tem despertado a universidade para novas perspectivas na formacao
docente, compreendendo a extensdo como parte importante desse processo.

A Universidade do Estado da Bahia nasce nesse contexto de contradicdes
influenciadas pelos modelos adotados e por esses momentos. Compreendo assim que a
UNEB, instituicdo multicampi ainda jovem, esta em transicao e, justamente por seu formato,
ndo apresenta um padrdo adotado de extensdo, mas caminha para uma identidade

institucional.

2.4.2.2 A Extensdo na UNEB

A Extensdo Universitaria na UNEB foi instituida junto com a prépria criacdo da IES,
através da Lei Delegada n° 66/83, em seu artigo 2°, que discorre sobre o0 seu objetivo desta

forma:

A UNEB tem por finalidade desenvolver, de forma harménica e planejada, a
educacdo superior, promovendo a formacdo, o aperfeicoamento dos recursos
humanos, a pesquisa e extensdo, bem como estimulando a implantacdo de cursos e
campi universitarios nas regides do Estado, observadas as suas peculiaridades, bem
como a legislacdo federal pertinente.
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Ainda ndo aparece o termo indissocidvel, mas destaca-se a harménica relacdo entre o
ensino e a pesquisa. Outro ponto relevante é o aspecto técnico da formacao ressaltado pelo
documento, que ndo faz mencdo ao termo ensino em sua finalidade, mas no viés
administrativo. Ja artigo 10 da mesma lei assegura isto: “Enquanto ndo estiverem instalados o
Conselho Universitario e o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo, as suas
competéncias serdo exercidas pelo Conselho de Administragdo”, 0 que em parte justifica a
pouca relevancia dada a dimensdo formativa e pedagdgica sobre a finalidade da instituicdo
no documento.

Quanto aos documentos da UNEB posteriores a esse, direcionados & implantacdo de
novos cursos e campi e ao desenvolvimento regional, essa formatacdo vai se modificando,
abarcando a impressdo das finalidades e concepg¢bes com visada voltada as finalidades
educativas, cientificas, culturais e sociais da instituicdo. Sobre essa questdo, no quadro abaixo
estdo listados os marcos legais da instituicdo, sobre os quais apresento uma analise do modelo

de extensdo que acompanha a dindmica nacional.

Quadro 7 — Documentos Legais da UNEB

ANO DOCUMENTO TEOR
A UNEB tem por finalidade desenvolver, de forma
harmonica e planejada, a educagdo superior,
Lei Delegada n° 66/83 — promovendo a formacdo, o aperfeicoamento dos
Criagdo da Universidade recursos humanos, a pesquisa e extensdo, bem como
1983 - : : « :
do Estado da Bahia; estimulando a implantacdo de cursos e campi
Decreto n° 31.299/83. universitarios nas regides do Estado, observadas as
suas peculiaridades, bem como a legislagdo federal
pertinente.
Promovendo a formacao e aperfeicoamento académico,
Resolucdo n°® 038/97, cientifico e tecnoldgico de recursos humanos, a
1997 autorizada pelo Decreto n°® pesquisa e a extensdo, de modo indissociavel, voltada
7.233/1998. para as questdes do desenvolvimento socioecondmico,
em consonancia com as peculiaridades regionais.
. Art. 3°. As atividades indissocidveis de ensino, pesquisa
Regimento Geral , & extensdo tém por objetivo, a formagdo do homem
2012 Resolugdo ~ CONSU  n® como ser inte ralpe 0 deéenvoivimento s((;)cioeconﬁmico
864/2011 (BAHIA, 2012); olitico étnic%-cultural artistico e literario da regido é
Decreto n° 13.664/2012. go s, ' g
Resolugio n° 2.018/2019 — Art. 2°. A Currlcularlzal(;ao da Exte~nsao parte do
~ pressuposto de que as acdes de extensdo devem fazer
Regulamento das AcOes de N S : s
2019 . o parte do percurso académico de discente, possibilitando-
Curricularizagéo da . : .
Extensio. Ihes autonomia e protagonismo para que experimentem

uma formacdo académica integral, interdisciplinar e
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indissociavel entre ensino, pesquisa e extenséo.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

A Lei n®5.,540/68 da Reforma Universitaria aponta como objetivo do ensino superior,
em seu artigo 2°, o “ensino superior indissociavel da pesquisa”, sem mencionar a extensao
nessa relacdo. E mais, no artigo 40, alinea “a”, a extensdo ¢ citada de forma isolada,
destacando da seguinte forma: “por meio de suas atividades de extensao, proporcionardao aos
corpos discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das condicGes de
vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento.” Nesse texto, ha um carater de
assistencialismo e voluntarismo com a intervencdo de representantes da universidade nas
comunidades, além do viés desenvolvimentista condicionado pelo momento historico politico.

Na redacao da Resolucdo n° 038/97, autorizada pelo Decreto n° 7.233/1998, a extensdo
ja aparece contemplada como dimensdo formativa, acompanhando a Carta Magna de 1988,
que em seu artigo 207 expressa que as universidades “obedecerdo ao principio de

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.” Assim também emerge na Resolugdo

UNEB n° 038/97, cuja finalidade ¢ a de

[...] promove[r] a formacdo e aperfeicoamento académico, cientifico e tecnoldgico
de recursos humanos, a pesquisa e a extensdo, de modo indissociavel, voltada para
as questdes do desenvolvimento socioecondémico, em consonancia com as
peculiaridades regionais.

Ela também estd em coeréncia com a LDB n° 9.394/96, no artigo 4° inciso VII, que
dispde sobre a extensdo como uma das fung¢bes do ensino superior, a fim de “promover a
extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigdo.”
Nessa concepcdo difusionista de extensao esta explicita uma relacédo unilateral.

Em 2015, com a Lei n°® 13.174/2015, é incluido o inciso VII, que destaca a necessidade
de atuagdo “em favor da universaliza¢ao e do aprimoramento da educagdo basica, mediante a
formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e 0
desenvolvimento de atividades de extensao que aproximem os dois niveis escolares”, um
importante marco para compreendermos a importancia e a finalidade da extenséo no processo
de formac&o inicial docente. A esse respeito, é inegavel que a mobilizacdo do FORPROEX
contribuiu para o avango das conceituacdes da extensdo enquanto finalidades das IES,
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revelando a necessidade de politicas e diretrizes para a operacionalizacdo das acGes
extensionistas. Essa mobilizacdo foi iniciada com o Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras (CRBU), que tinha como objetivo sensibilizar os (as) dirigentes universitarios (as)
sobre a importancia da extensdo, no inicio da década de 1970.

As acbes do FORPROEX fundam um novo paradigma na extensao na UNEB, que foi
se delineando a partir das experiéncias das diferentes realidades das IES brasileiras e das
formulacdes resultantes desses estudos. Assim, a Resolucdo CONSU n° 038/97, em seu
artigo 19, define que, para a realizagdo das atividades académicas deveria ser observado o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Nos anos 1980, a
articulacdo do FORPROEX propde a reflexdo e discussdo sobre as concepcdes da extensdo
em interlocucdo com o Ministério de Educacdo a fim de construir politicas de extensao,
definindo principios e diretrizes que orientassem as a¢des extensionistas.

A Politica de Extensdo Universitéria, através das concepgdes de extensdo construidas
pelo Forum, elabora diretrizes para construcdo, implementacéo e sistematizacdo da extensdo
nas universidades, tendo como fundamentos a “Interacdo dialdgica; Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade; Indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao; Impacto na formacgéo do
estudante; Impacto e transformagdo social” (FORPROEX, 2012). Tal medida foi adotada
pelas instituicdes de ensino superior como referéncia para a elaboracdo de politicas
institucionais e de promocdo de acdes extensionistas junto as comunidades académica e a
sociedade local.

No Regimento Geral em vigor da UNEB, a Resolugdo n® 864, artigo152 (BAHIA,
2012), além do principio de indissociabilidade, a conceituacdo de extensdo e a apresentacdo

de seus objetivos estdo em consonancia com a politica de extensao:

Art. 3° “As atividades indissociaveis de ensino, pesquisa e extensdo tém por
objetivo, a formacdo do homem como ser integral e o desenvolvimento
socioecondmico, politico, étnicocultural, artistico e literario da regido e do pais”;
Art. 152. “A extensdo serd entendida como processo educativo, cultural e cientifico
que articula o ensino e a pesquisa de forma indissocidvel com o objetivo de garantir
a relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade.”

Ao mesmo tempo em que, no artigo 3° ainda estdo presentes 0s resquicios de uma
ideia desenvolvimentista na concepcdo de formacgdo universitaria, sem considerar o potencial
no envolvimento de outros (as) sujeitos (as) externos a universidade, o artigo 152 aponta a
relacdo transformadora entre a universidade e a sociedade. Neste ultimo artigo também esta

elencada a perspectiva de extensdo na UNEB:
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| - integragdo entre Universidade e sociedade; Il - trabalho interdisciplinar que
favoreca a visdo integrada do social; 111 - producéo e socializa¢do de conhecimentos,
oriundos do encontro de saberes sistematizados, académico e popular; 1V -
instrumentalizadora do processo dialético de teoria/préatica na formacédo do cidadao;
V - inser¢do da Universidade no contexto historico social, com a finalidade de
propiciar acfes académicas de promoc¢do e garantia dos valores democraticos, de
igualdade e de direitos humanos; VI - organismo legitimo universitario para
acompanhamento, implementacdo e avaliagdo de politicas publicas voltadas para a
maioria da populacdo; e, VII - difusora na circulagdo dos saberes historicos,
artisticos e culturais produzidos socialmente, mediadas pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TIC).

Essa perspectiva elencada no Regimento Geral da UNEB (BAHIA, 2012) se coaduna
com as diretrizes contidas no PNEX, que foram posteriormente registrados no documento
institucional, Resolucgéo n° 2.018/2019, que dispde sobre as diretrizes e a operacionalizacdo da
curricularizacdo da extensdo, sendo assim um importante avanco. Os dilemas atuais da
extensdo residem no campo da operacionalizagdo, que, consequentemente, trouxe a tona a
necessidade de discutir as concepcdes adotadas institucionalmente e no Campus IV da UNEB.

A curricularizacdo da extensdo estd prevista no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI UNEB) 2013-2017, na meta 07, que traca como objetivo

Curricularizar as a¢Bes de extensédo, para atender Plano Nacional de Extensdo Meta
12.7 e a Lei n° 1305 de 25/06/2014; Fomentar a melhoria da formagao profissional e
cidada dos estudantes, servidores técnicos e docentes.

Portanto, o PDI se coaduna ao proposto pelo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).
Entretanto, esse alinhamento ndo tem se traduzido como pratica institucional, necessitando
efetiva integracdo de acdes de gestdo, planejamento e previsdo de investimentos, vontade e
compromisso com a educacdo inclusiva e popular. Com base na analise da gestdo

institucional, Ferreira, Barbosa e Ferreira (2017, p. 225) afirmam que:

No dmbito Extensionista, a UNEB tem somado esforcos para firmar convénios com
instituicdes privadas e publicas, visando atingir segmentos da sociedade, até entdo
alijados, ou mesmo “invisiveis”, como os indigenas ¢ quilombolas, promovendo
acdes como os Projetos de Inclusdo e Valorizagdo da Pessoa com Deficiéncia; a
Universidade Aberta a Terceira Idade; a Educacdo em Assentamentos Agrarios e a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em situacéo de risco social.

Conforme destacam os autores, h4 uma intencionalidade de desenvolver a extensdo
nos moldes que assegurem a transformacéo social pela via da producdo de conhecimento e
principalmente que levem em conta os marcadores histdricos e sociais e outras questdes que

considerem as outras formas de saber, que ndo o universitario, e a aproximacdo com as
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comunidades. Mas, para a efetividade da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extenséo, e
0 seu desenvolvimento nas acdes académicas de forma equanime, é importante conhecer e
analisar as acgdes desenvolvidas em cada departamento, conhecer e fazer a leitura dos
territorios e diagnosticar junto as comunidades académicas e externas os impactos e as
demandas dos territorios e seus (suas) habitantes.

Essa é a proposta desta investigacdo, que procura compreender as contribuicdes da
extensdo na formacdo inicial de professores (as) no Campus IV da UNEB, através da
pesquisa-acdo, metodologia que envolve outros (as) sujeitos (as), compreendendo o
levantamento das agdes de extensdo desenvolvidas e o impacto das mesmas no Territorio, de

modo a fundamentar o dialogo sobre a curricularizacdo de forma contextualizada.

2.4.2.3 A Extensdo na UNEB DCH Campus IV

As acdes extensionistas aqui analisadas sdo aquelas desenvolvidas no ambito do
Departamento de Ciéncias Humanas da UNEB, Campus IV, no periodo entre 2013 e 2018,
tendo como base propostas de extensdo registradas junto ao Nucleo de Pesquisa e Extensdo
(NUPE) e propostas cadastradas no Sistema Integrado de Planejamento (SIP). O SIP é um
programa desenvolvido pela instituicdo e gerenciado pela Pré-Reitoria de Planejamento
(PROPLAN) e Geréncia de Informatica (GERINF), e funciona como um banco de dados com
ferramentas que permitem hospedar, sistematizar, acompanhar e avaliar atividades, acdes e
projetos, a fim de otimizar o planejamento estratégico de gestdo institucional.

Durante esse periodo foram cadastradas 268 acfes de extensdo universitaria, dentre as
quais 31 aparecem com status de preenchimento incompletos e 21 deles com informacdes
insuficientes, o que impossibilitou uma o levantamento de mais dados para esta analise. As
268 acdes estdo distribuidas nas categorias projeto, evento, curso, prestacdo de servico,
programa e os denominados como “Nao se Aplica” (NSA), vinculados aos cinco cursos de
licenciatura — Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Letras/Inglés e Letras/Portugués

ofertados —, conforme mostra o grafico abaixo:

Figura 9 — AcOes de Extensdo Universitéaria 2013-2018
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NSA 4.48%

268 Agdes

Evento 17.16%

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

H& maior proporcdo no numero de projetos em relacdo as outras categorias de
extensdo, totalizando 164, seguido de 46 eventos, 36 cursos, sete programas, 12 NSA e dois
prestacOes de servico. Vale ressaltar que algumas agdes sdo desenvolvidas anualmente ou
periodicamente. Aqui considerei todas as edi¢bes desenvolvidas. Quanto aos percentuais das
categorias, o numero de NSA (12) demonstra ainda fragilidade na compreensdo das
classificacOes e categorias que compdem a extensdo, e que podem incorrer na dificuldade de
planejamento de estratégias, recursos e na propria avaliagdo da acdo como politica

departamental e institucional. Por exemplo, Programa ¢é definido como um

[...] conjunto articulado de projetos e outras acfes de extensdo (cursos, eventos,
prestacdo de servigos), preferencialmente integrando as acfes de extensdo, pesquisa
e ensino. Tem carater organico-institucional, clareza de diretrizes e orientagdo para
um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo (FORPROEX, 2012).

De acordo com a Resolugdo CONSU, artigo11°, de 2018, a categoria projeto se define

pelo

Conjunto de agBes continuas, de carater educativo, cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico que envolvam docentes, pesquisadores, discentes (bolsistas e
voluntarios), servidores técnicos — administrativas e pessoas da comunidade, com
objetivo, carga horaria e prazo determinado.

No levantamento efetuado, a categoria projetos representa mais de 60% do total de
atividades desenvolvidas. Entretanto, acredito que esse nimero estd relacionado a forma

genérica de se caracterizar a extensdo no proprio sistema de planejamento e nédo reflete a



72

modalidade da acdo. Na leitura dos registros, constatei que a abrangéncia do termo “projeto”
pode ser incorporada aos mais diversos tipos de atividades, 0 que pode justificar o seu uso
para se referir e generalizar a terminologia de todas as categorias de atividades de extensao.

Os programas analisados tém caracteristicas proximas a de projetos e apresentam
natureza de pesquisa, ndo se configurando efetivamente como programas. No documento
Resolucao n° 7, de 18 de dezembro de 2018, o termo “oficina” também se incorpora ao item
curso como uma caracterizacdo, descrito no artigo 8°. As atividades extensionistas, segundo
sua caracterizagdo nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes
modalidades: | - programas; Il - projetos; Il - cursos e oficinas; IV - eventos; V - prestacdo de
SEervicos.

Quanto a responsabilidade das a¢des extensionistas no Campus durante esse periodo, o
segmento docente é responsavel por 90,3%, cabendo ao segmento técnico 8% e ao segmento
discente 2% das 268 propostas analisadas. Com esses nimeros, constato a infima participacéo
discente na coordenacdo de atividades em relagdo ao grupo docente, conforme ilustrado no

gréfico abaixo.

Figura 10 — Grafico sobre a Participagdo Discente na Extensao
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Dentre as quatro propostas coordenadas por discentes, uma teve segunda edicdo
ofertada em semestre académico seguinte. Desse total, duas a¢des tiveram como responsavel
uma servidora técnica, as outras ficaram sob a responsabilidade de docentes, sendo uma agédo

do curso de Historia e outra do curso de Educacao Fisica.
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Assim, a partir da anélise dos titulos, resumo e objetivo geral, notei que as a¢bes
coordenadas por discentes!® expressam a necessidade de preencher lacunas no cotidiano
académico, favorecer espaco criativo e de protagonismo estudantil e exercitar a autonomia
para a aplicacdo de conhecimento tedricos e praticos. Reconhecer a legitimidade dessas
atividades pode incorrer ainda na descoberta de anseios refletidos pela sociedade.

As acdes coordenadas por técnicos, somando 22 propostas, concentram-se nas areas de
arte e de educacdo. Os titulos refletem, além da inquietacdo por disputa de espacos de
conhecimento no espago universitario, caracteristicas que se aproximam do conceito de
extensdo ndo endogeno. O gréfico abaixo, Figura 11, mostra o crescimento gradual da oferta

dessas ac¢des, por ano:

Figura 11 — Crescimento da oferta de Agdes Extensionistas

1 1

2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Durante o periodo, 63 docentes, tanto efetivos (as) quanto substitutos (as) ou
removidos (as) para outros campi, propuseram algum tipo de atividade extensionista.
Entretanto, esse nimero ndo representa a totalidade de docentes atuantes no Campus, 0 que
nos permite a leitura de que nem todas (0s) as (0s) docentes desenvolvem agOes de extensao e,
portanto, ndo contemplam a triade indissociavel ensino-pesquisa-extensdo que funda a
formacdo universitaria.

Sem levar em conta 0 comparativo de recursos humanos de técnicos (as) e docentes,
bem como a atribuicédo as funcdes desempenhadas, esse é um saldo importante, visto do ponto

da curricularizagdo, porque, de certa forma, reflete maior engajamento docente nessas

10 A saber: Curso de Teatro A Arte Sagrada do Ator; Atividade de Extensio Roda De Conversa: A Atual
Conjuntura Politica do Brasil; Lazer da Universidade; Préticas de Lazer no Campus IV; O Teatro e suas
interfaces.
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praticas. A participacdo de discente e de técnico (as) em menor percentual nas agdes do
Campus mostra uma lacuna, presente também na politica da curricularizacdo da Portaria
CNE/CES 1.350/2018 e na Resolucio CONSEPE/UNEB n° 2.018/2019, sobre o
protagonismo dos (as) técnicos (as) e alunos (as) na coordenacdo e proposicdo de acBes de
extensdo. As resolucdes citadas ndo preveem explicitamente a coordenacdo discente em

atividades de extensdo como atividade do curriculo.

Tabela 1 — Propostas de Extensdo Coordenadas por Técnicos Administrativos

Laboratério de Informatica 2013
UATI — Universidade Aberta a Terceira Idade 2013-2018
Cine-Debate no Almanaque 2015-2016
Préticas Administrativas na Educacéo Fisica 2016
Cine Relacbes de Género 2017
Estudos metodoldgicos em Imagem e Cultura Visual 2017

A arte sagrada do ator — Curso de Teatro 2017

I Mostra de Artes Cénicas do Departamento de Ciéncias Humanas Campus IV 2017
Acessa Mais UPT 2017
Acompanhamento psicopedagdgico para pessoas com necessidades educacionais 2018
especiais (NEE)

Cinema Negro e Outras Artes no Almanaque 2018
Curso bésico de Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS) 2018
Curso de Massoterapia 2018
Festival Universitario de Arte — FUA 2018

| Mostra de Artes Cénicas do Departamento de Ciéncias Humanas Campus IV 2018
Monitoria de Extensdo Almanaque das Artes - Comissao de Arte e Cultura do DCH IV 2018

Fonte: Elaborada por Gerlane Lima Silva Dourado

Os documentos analisados no periodo estudado apontam para o crescimento gradual
das ag0es: 1) 2013 — 27 ag0es; ii) 2014 — 42; iii) 2015 — 43; iv) 2016 —43; v) 2017 — 44; vi)
2018 — 69 acOes. E preciso ressaltar que algumas dessas acdes sdo ofertadas
anualmente/periodicamente, o que indica resultados positivos da oferta. O proximo gréafico

ilustra esse crescimento gradual das acGes extensionistas:

Figura 12 — Grafico sobre o Crescimento das A¢fes Extensionistas
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

No periodo de 2013-2014 ha& uma grande incidéncia de propostas de extensdo
protocoladas no NUPE, sem o registro no SIP, o que inviabilizou a analise de alguns aspectos,
como a natureza e a categoria da acéo, ja que o formato de propostas protocoladas junto ao
setor responsavel no Departamento ndo segue o padrdo do sistema, que oferece uma gama
maior de informagdes. Acredito que a medida que as discussdes a nivel nacional avangaram, a
UNEB também passou a fazer um acompanhamento mais rigoroso com relacdo as acoes
promovidas institucionalmente, nas instituicdes das acdes, a fim de permitir a sua melhor
operacionalizacéo, avaliacdo e qualidade da sua oferta.

Com a obrigatoriedade do cadastro de propostas de extensdo no SIP, o Campus
comeca a se consolidar documentalmente com procedimentos e registros padronizados,
corroborando a qualificacdo e sistematizacdo das acdes, 0 que possibilita também avaliar as
experiéncias e planejamento que melhor atendam ao processo formativo e a articulagdo com
os curriculos dos cursos. Com a padronizacdo dos procedimentos no SIP séo balizados pelo
Regimento Geral (BAHIA, 2012) e outros documentos que norteiam a Extensdo Universitaria
no Campus, como o Programa de Bolsa de Extensdo (PROBEX) Resolugdo n° 928/2012,
alterada pela Resolucdo CONSU n° 1.196/2016, Programa de Apoio a Projetos de Extensdo
(PROAPEX), criado pela Resolugdo CONSU n° 766/2010 e complementada pela Resolugéo
CONSU n° 1.193/2016. Conforme Figura 13, essas acdes extensionistas abrangem as areas
teméticas Educacdo, Saude, Cultura, Tecnologia e Producdo, Meio Ambiente, Comunicag&o.

Direitos Humanos e Justica:

Figura 13 — Area Tematica de Extensdo na UNEB Campus 1V, 2013-2018
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

A area tematica “Educacao” corresponde ao maior percentual das a¢des, as quais estdo
vinculadas as diversas areas de conhecimento dos cinco cursos de licenciatura do Campus. A
area tematica “Cultura” perpassa quatro cursos de licenciatura (Letras/Portugués,
Letras/Inglés, Geografia, com maior incidéncia no curso de Histéria). JA acbes na area
tematica “Saude” estdo vinculadas exclusivamente ao curso de Educagdo Fisica e a tematica
“Meio ambiente” tem maior incidéncia nos cursos de Geografia.

A expectativa de publico/participantes previstas nas acGes de extensdo em geral é
grande, dando para atender a um ndmero consideravel da comunidade em geral,
principalmente nas categorias evento e curso. Entretanto, constatei uma grande quantidade de
acdes com oferta destinada apenas a comunidade académica; e alguns casos, também, de
projetos de extensdo com perspectiva de bolsa que informam como publico alvo apenas a (0)
bolsista, como se a metodologia ou o desenvolvimento desses projetos ndo implicassem a
articulagdo com outros (as) sujeitos (as) no atendimento aos objetivos da formacgéo sugeridas
na diretrizes dos cursos, de disciplinas ou do proprio curriculo. Nesses projetos, ainda, ndo
fica explicito como a (0) proponente e bolsistas sdo afetados (as) nas relacfes e na articulacdo
com outros 6rgaos, setores.

Os titulos das propostas analisadas associam-se ao principio da interdisciplinaridade
da extensdo, o que possibilita o desenvolvimento de a¢Ges de forma integrada com todos os
diferentes cursos de licenciatura. Essas acdes extensionistas desenvolvidas no Departamento
estdo diretamente relacionadas as principais areas dos cursos de licenciatura do Campus,
conforme atesta a Figura 14, podendo ser associadas a compartimentalizagdo do curriculo.
Para a ldgica extensionista, a disciplinaridade ¢ um entrave na sua objetivacdo, porque

inviabiliza a integragéo de saberes.
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Figura 14 — Gréafico sobre as Areas de Conhecimento das Acdes de Extensio
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

a

O grande desafio nesse percurso da pesquisa é reconhecer a universidade como um
espaco de producdo de equidade sem desconsiderar as diversidades presentes. Desse modo, ao
analisar as acOes de extensdo, fixo o olhar na perspectiva das diversidades de Nilma Lino
Gomes (2017), que define extensdo como uma construcdo histdrica, cultural, social, das
diferencas cada vez mais complexas. Mas, para aplicar tal perspectiva, é necessario que se
compreenda o conceito de diferenca e seu dialogo com o conceito de diversidade, acepgoes

adotadas neste trabalho. Assim, para a autora:

A construcdo das diferencas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a
olho nu. As diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
processo historico e cultural, nos processos de adaptacdo do homem e da mulher ao
meio social e no contexto das relagBes de poder. Sendo assim, mesmo 0s aspectos
tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como diferentes desde 0 nosso
nascimento, s6 passaram a ser percebidos dessa forma, porque nds, seres humanos e
sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim os nomeamos e identificamos
(GOMES, 2017, p. 17).

Essa discussdo serve para reafirmar a necessidade de discussdo sobre diversidades,
considerando as questfes ligadas as desigualdades que circundam a identidade e a diferenca,
na perspectiva da multiculturalidade, para legitimar a existéncia dos diferentes grupos sociais,
defendendo que as diversidades nao sejam circunscritas ao que esta sistematizado no curriculo
oficial, em disciplinas especificas ou conteudos/tematicas, mas transversalizada em todas as
etapas do processo de formacao universitaria e da formacdo inicial docente. Em suma, ndo se

trata de perceber como o curriculo apresenta a tematica diversidade, mas como ela atravessa
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0S cursos, as atividades de ensino, pesquisa e extenséo, sobretudo na construgdo de pautas e
discussdes para a formacao inicial.

No Quadro 8, elenco propostas de extensao universitaria que dizem respeito aos temas
que contextualizam lutas historicas, socioculturais e politicas para o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade cultural, étnico-racial, geracional, de género, sexual, das
deficiéncias e do territério, em suas interseces com o cotidiano, com as praticas e com 0
curriculo que direciona os fazeres pedagdgicos. Encontrei acdes extensionistas com diferentes
tematicas que perpassam as diversidades, com atencdo também para marcadores socio-
historicos e econdmicos que demonstram o compromisso da Universidade em fazer a leitura e

interagir com os diferentes contextos, cumprindo as exigéncias da politica de formacdo de

curriculos e pedagogias que atendam a essas demandas.

Quadro 8 — Marcadores Sociais nas A¢des Extensionistas

ACAO EXTENSIONISTA

AREA DO
CONHECIMENTO/SUBAREA/
AREA TEMATICA

1° Seminario Olhares sobre os Sertdes de Jacobina

Historia/Historia do Brasil/Educacdo

A Formagdo de Professores da EJA na Perspectiva
dos Textos Visuais

Educacdo/Topicos Especificos

A Leiturizacdo e o Letramento de Alunos do Topa
na Comunidade de Mucambo dos Negros

Educacdo/Fundamentos da
Educacéo

Educacéo/

Acompanhamento Psicopedagdgico para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)

Educacdo/Orientacdo e Aconselhamento

Africa e Africanidades na Escola

Historia/ Historia Moderna e Contemporanea/
Educacéo

As Ensinancas da Cidadania: Alfabetizacdo e
Letramento de Jovens e Adultos (2 edi¢Ges)

Educacéo/ Ensino/ Educacéo

Cine Relacbes de Género

Artes/Cinema/Cultura

Cinema Negro e Outras Artes no Almanaque

Artes/Cinema/Cultura

Cine-Sertdo no Almanaque

Artes/Cinema/Cultura

Contacdo de Historias em Hospitais (5 edicGes)

Letras/Teoria/Literaria/Educacio

Cores do Sertdo: Visualidade e Educacdo para
Além da Seca (2 edi¢des)

Educacdo/Topicos Especificos de Educacgdo/
Educacéo

Cuidar Ativo (4 edigdes)

Educacdo Fisica/Saude

Curso Basico de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS)

Educacéo/Ensino/Comunicacéo

Curso de Extensdo: Historia da Salde das
PopulacBes Negras na Africa e Didspora

Historia/Historia Moderna e Contemporanea

Curso de Formagdo em Historia e Cultura Afro-
Brasileira para Professores que atuam nas
Comunidades Quilombolas do Municipio de
Senhor do Bonfim

Historia/Historia do Brasil/Educacéo

Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial:
Formacdo Continuada no Piemonte da Diamantina
/ Ciclos de Formacdo Continuada (2 edigdes)

Educacao/T6picos
Educacdo/Educacéo

Especificos de
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Educacdo Inclusiva e Educagdo Especial: O
Ensino Colaborativo como Proposta de Trabalho

Educacao/Topicos
Educacdo/Linguagem

Especificos de

Formando para a Diversidade (FORMADI)

Educacado/Topicos Especificos da Educacdo

Formando Leitores: da Feira ao Hospital
(Desdobramentos) (3 edicbes)

Letras/Teoria Literaria/Educagdo

Grupo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares em
Espacialidades e Ruralidades (GPEER)

Educacdo/Ensino/Cultura

Histdria e Historiografia Afro-Brasileira

Historia/Historia do Brasil/Educacéo

Historias e Perspectivas de Vida de Mulheres
Moradoras da Jacobina IlI

Educacao/Topicos Especificos de Educagdo

I Congresso Baiano de Educacdo Especial e
Educacdo Fisica Adaptada e | Seminério de
Educacdo Especial do Piemonte da Diamantina (2
edicdes)

Educacéo Fisica

Identidades Africanas nas Américas:
InterpretacGes sobre as Formagdes Religiosas
Afro-Brasileiras

Historia/Historia do Brasil/Educacéo

Laboratorio de Histéria, Cultura Afro-Brasileira e
Africana e Curriculo (LAHAFRO) (2
edigbes)

Histéria/Histéria do Brasil

Mulheres Negras e os Desafios da Pesquisa no
Contexto Académico

Educagdo/Topicos Especificos/Educagéo

Noticias da Aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003
nas Universidades Nordestinas

Letras/outras Literaturas/Educacdo

O Tempo Nao Para (2 edicbes)

Educacdo Fisica

Oficinas Formativas: Sentidos e Possibilidades da
Capoeira no Ensino Bésico

Educacéo/Ensino/Educagao

Processos de Letramentos: Construcdo Individual
e Coletiva numa Perspectiva da Educacdo
Especial e Inclusiva

Educacdo/Topicos Especificos de Educacgdo/
Educacéo

Professores do Ensino Fundamental e Ensino
Médio: Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana

Histdria/Historia do Brasil/Educacéo

Projeto Formacdo de Cirandeiros e Cirandeiras

Educacao/To6picos Especificos

Universidade Aberta a Terceira Idade (UATI),
Programa institucional

Educacdo/Ensino/Educacédo

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

As acdes listadas correspondem a todos os cursos de licenciatura do Campus, sendo

que alguns eventos e projetos contaram com mais de uma edi¢cdo, aléem do programa UATI

implantado em 1995 na UNEB. Em sintese, constato que o numero de ac¢Bes nessa linha é

pequeno se comparado ao recorte temporal pesquisado e ao nimero de cursos e a demanda de

publicos externo e interno.

2.4.3 Circulo de Cultura em Diélogo com o Diério de Pesquisa

O que o circulo produz sdo modos proprios e

novos,

solidarios, coletivos, de pensar

(BRANDAO, 1987, p. 44-45).
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Entendendo esta pesquisa com fim interventivo, busquei como dispositivo de
producdo de informacdes da pesquisa, o Circulo de Cultura, na perspectiva freireana,
concebido como um espaco dindmico no qual, por meio da interagdo dialdgica, ocorre a
conversdo mutua de conhecimentos, pois seus (suas) sujeitos (as) refletem, expressam,
constroem e reconstroem o mundo em que vivem. Assim, coadunando com a definicdo
construida por Alessandra Aguiar (2015, p. 49), o Circulo de Cultura de Paulo Freire € o
didlogo, é a pronuncia do mundo, ou seja, € o processo de ler o mundo, problematiza-lo,
compreendé-lo e transforméa-lo coletivamente.

Tendo Paulo Freire como precursor, o Circulo de Cultura foi concebido em 1963, em
Angico (RN), substituindo o modelo de alfabetizacdo e a geometria quadrada e enfileirada da
sala e da aula por uma disposicdo em que participantes se olhavam e interagiam
compreendendo aquela dindmica como construcdo coletiva. Desde entdo, o Circulo de Cultura
tem passado por ressignificacdes e reestruturacdes, com vistas a alcancar experiéncias
participativas para diferentes objetivos, mas sempre mantendo o seu carater dialdgico,
descentralizado e autbnomo. Tem sido utilizado ndo apenas como metodologia de ensino e
aprendizagem na escola, mas também como uma metodologia que busca refletir a realidade
social das pessoas para a tomada de consciéncia e acdo no mundo. Essa agdo — politica e
critica — incorporou-se como pratica para o fortalecimento de organizacGes populares através
do desenvolvimento de competéncias comunicativas, articulagdo e formagdo para
transformacéo das realidades opressoras.

Nesse sentido, o uso e a ressignificacdo do Circulo de Cultura como dispositivo
tomam espaco na area de educacdo e nas mais diversas areas de conhecimento e préaticas
profissionais, que descentralizam os lugares de fala e entendem que o conhecimento tem
como principio o dialogo e, portanto, as interacdes, a escuta sensivel, a alternancia da fala dos
(as) sujeitos (as), pois esses atos fundadores da e na linguagem propiciam a tomada de
consciéncia.

Obras Cartas a Guiné Bissau (1978), Pedagogia do Oprimido (2019a) e Educacao
como Pratica de Liberdade (1983) constroem a metodologia do Circulo de Cultura. Por
meio desses textos, Paulo Freire reforca a questdo cultural como mecanismo de controle no
processo educacional. Para o autor, ¢ perceptivel a “necessidade de que essa cultura se fosse
tornando cada vez mais cientifica e ndo cientificista — sobrepassando, entdo, o que ele

costumava chamar de ‘fraquezas’ da cultura” (FREIRE, 1978, p. 25).
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O autor, com esse termo, faz mencéo as praticas culturais, costumes que ndo agregam
as acdes solidarias. Dai a necessidade de se conhecer as manifestacdes culturais e as possiveis
relacbes de poder que nessas praticas se revelam. Ele faz referéncia a praticas
antidemocréticas que estdo cristalizadas na sociedade, afirmando que, em Udltima anélise, a
“superagdo das ‘debilidades da cultura’, que se constituem na pratica social, requer a
transformacdo desta, atraves das alteracdes que se vdo dando nas relacBes sociais de
producao” (FREIRE, 1978, p. 51). Dessa forma, Freire provoca para a necessidade de
amplitude das diversidades culturais e da transdisciplinaridade na educacéo.

Questdo que também deve sulear o papel da educacdo para uma transcendéncia
emancipatoria, um exercicio de integracdo que, como movimento critico, reflita e compreenda
a sua condicdo e adote postura transformadora, e ndo apenas se molde e se ajuste ao modelo
social que visa o desenvolvimento de competéncias que atendam aos processos produtivos da
sociedade. A escolha pelo Circulo de Cultura como principal dispositivo de investigacao
considera 0 objeto desta pesquisa, a extensdo universitaria e seu papel na formacéo inicial
docente, e o tema emergente da curricularizacdo da extensdo, além do dialogo entre
universidade e sociedade.

Colaborando com a justificativa da escolha do dispositivo de producédo de informagdes
da pesquisa, para Margarita Victoria Gomez (2013, p. 91), a utilizacdo do Circulo de Cultura
na pesquisa aplicada dos cursos de mestrado profissional em educacdo atende aos seguintes

propasitos:

Elaborar a pesquisa e a intervencdo através do Circulo de Cultura confirmou na
experiéncia de Paulo Freire, a ideia de que a educacgdo ndo € transferir conteddos,
mas criar condi¢des para isso. A producdo social em si também deve despertar a
curiosidade epistemolégica, que muitas vezes é destruida pela prépria instituicdo
preocupada em instrumentalizar as pessoas com conteldos preestabelecidos que
atendem a outros interesses. Nesse sentido, ndo ha saberes superiores ou inferiores e
as competéncias conceituais e politicas sdo necessarias ao pesquisador para intervir.

Dessa forma, o referido dispositivo convalida os pressupostos que fundam a pesquisa-
acao, escolhida como método neste trabalho, pelo carater horizontal das relacdes que
estabelece, demandando atuacdo de todas (os) as (0s) envolvidas (0s), sem categorizar
pesquisador (a) /pesquisado (a), pois os concebe como sujeitos (as) pesquisadores(as)
/cognoscentes e autdnomos (as) na partilha de saberes e na construcao de conhecimentos.

Isso posto, a proposta metodoldgica nesta pesquisa tensiona para o desequilibrio
fundado na logica organizacional da universidade e nos pressupostos cientificos positivistas

que reemergem na contemporaneidade ao se opor ao conhecimento regulacdo e aderir ao
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conhecimento emancipacao, indo na contraméo do que Boaventura de Sousa Santos (2001, p.
73) destaca como o0 modo de producdo do conhecimento cientifico institucionalizado, que se
apresenta cada vez mais desencantado e triste, como um conhecimento qualitativo
empobrecido, um “conhecimento que se basta por si mesmo, que ndo dialoga, ndo entrelaca
com outros, que avilta a natureza, e que desqualifica ao objetivar e ao quantificar.”

Enquanto viabilidade para investigacdo da categoria formacao inicial docente, esse
dispositivo surge como possibilidade para que os atores e as atrizes assumam papel
participativo na reflexdo de suas vivéncias em seu percurso académico. Sendo um espaco
dialogico, as discussdes sobre curriculo, formacgéo e educacdo, bem como o compartilhamento
de experiéncias proporcionadas pelo Circulo, viabilizam a emergéncia de praxis
transformadora.

No mesmo entendimento, para investigar as contribuicdes da extensao universitaria
para formacdo inicial de professores (as) e embasar propostas de modo a atender a
curricularizacdo da extensdo que desejamos, reconheco a exequibilidade do dispositivo em
questdo para os tensionamentos de concepgdes em disputa e cooperacgdo dos (as) participes na
construcdo de consenso partilhado. Assim, como um meio agregador, o Circulo de Cultura se
aproxima do proprio sentido de Extensdo Universitaria, sendo espaco cientifico, cultural e de
possibilidades diversas de producéo do conhecimento em seu carater emancipador.

Os Circulos de Cultura foram desenvolvidos com o objetivo de discutir temas
geradores que possibilitassem a problematizacdo das concepcdes de formacgdo e extensdo,
além de questionar o préprio conhecimento difundido pela universidade e a prépria atuacdo
docente e discente na universidade e na sociedade. Esta intervencdo da escuta a atores e
atrizes de diferentes segmentos para a construcao de pautas e demandas sociais que informem
acoes educativas para emancipacao dos (as) professores em formacéo.

O conceito de cultura empregado por Freire diz respeito ao dinamismo do ser humano
no mundo e com o mundo, ndo como sujeito passivo, mas como sujeito transformador,
mediado pelo processo educacional, que se desenvolve a ponto de avangar da “consciéncia

ingénua” para a “consciéncia critica”. Assim, para ele, a cultura ¢

[...] como o acrescentamento que o homem faz a0 mundo que ndo fez. A Cultura
como o resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O sentido
transcendental de suas relagfes. A dimensdo humanista da cultura. A cultura como
aquisicao sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por isso
critica e criadora, e ndo como uma justaposicdo de informes ou prescri¢des
“doadas”. A democratizagdo da cultura — dimensdo da democratizacéo fundamental
(FREIRE, 1983, p. 109).
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A ideia de cultura na préatica educativa do pensamento freireano pressup8e que este
deve compor os principios dos projetos pedagogicos das instituicbes de ensino, nos quais, por
meio da dialética do povo e da realidade vivida, no universo cultural, de cada uma (um). E
através dessa leitura de educacdo e de cultura que se faz o caminho do conhecimento e se
contraria a dominacdo cultural. O pensamento politico-pedagogico estd centrado nas
diversidades como pressuposto de assumir e demarcar as diferencas indenitarias e culturais e
aproximar das semelhancas.

No contexto do Circulo de Cultura como dispositivo de pesquisa, associei a sua
viabilidade com as categorias tedricas que, pela via do dialogo, podem desencadear outros
niveis de problematizacdo da extensao universitaria e da Formacdo Inicial Docente, como um
exercicio democratico e transformador de educacdo. Na busca de estratégias para a
curricularizagdo da extensdo, a universidade enfrenta o desafio de afastamento do carater
classista da instituicdo para a institucionalizacdo, de fato, da triade que sustenta a sua
natureza, de modo a construir politicas educacionais que rompam muros e revolvam dos
sistemas de poderes institucionais a “consciéncia ingénua” — fase de transi¢do citada na obra
de Freire — e a inexperiéncia democratica dos sujeitos sociais.

Essa tomada de consciéncia se da através das relaces das pessoas com outras, de si
com o mundo e de seu préprio reconhecimento, capaz de desvelar realidades. Essa formacéo
da consciéncia critica no ambito académico esta expressa na propria formacao, em como estdo
organizados o curriculo e as praticas que podem ou ndo tracar horizontes para a visao de
mundo e para as estruturas politicas e sociais.

O multiculturalismo empregado por Freire reconhece a diversidade cultural no
contexto da formacdo e diz sobre o carater politico da formacdo, a qual reconhece 0s espacos
educacionais como plurais, multiétnicos, de diversidade de género, de diversidade de classes
sociais e econdmicas e de diversidade de padrdes culturais. Diz ainda sobre a necessidade de
superar a incipiéncia de politicas publicas para a formacdo do eu de forma a promover a
escola plural e a educacgdo inclusiva, implicando em questdes probleméticas na efetivagdo da
inclusdo e na capacidade da escola, via profissionais, no intuito que se atenda as pessoas com
deficiéncia ndo apenas no que diz respeito a acessibilidade, sem rupturas das barreiras
impostas nos curriculos, mas considerando as auséncias nas praticas e nas adaptacdes das
atividades.

As acbes possibilitadas pela Extensdo Universitaria e pelas metodologias
participativas das pesquisas em educacdo promovem uma dimensdo mais ampla para se

pensar as relacdes que sdo estabelecidas entre as personagens e as praticas desenvolvidas no
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contexto educativo. Na formacao docente, essa promogéo deriva da percepgdo da educacao
como visdo integral e humanistica possiveis pelos aspectos transdisciplinares como um
mecanismo de se pensar a relacdo entre contextos e marcadores sociais e entre os diferentes
saberes e fazeres.

A efetivacdo da curricularizacdo, dessa forma, demarca uma mudanca epistemologica
nos cursos de formacdo, aliada a um trabalho transdisciplinar e multicultural, em uma
perspectiva critico-reflexiva. Essa promoc¢do sdo atos politicos que rompem estruturas
educacionais mecénicas e centradas na (no) docente, e as situagdes de aprendizagens vao
sendo construidas a partir de mecanismos de engajamento, das participacbes e das
experiéncias partilhadas.

As complexidades contidas nos conceitos de diferencas e de diversidades conseguem
achar lugar na proposta de curricularizacdo e na forma pratica que a extensdo puramente nao
consegue sem obrigatoriedade contemplar. Do mesmo modo, a almejada concepgdo de
extensdo como interacdo dialdgica ou de dentro para fora da universidade, como proposta por
Boaventura Sousa Santos (2004), descreve a Ecologia de Saberes como promotora do dialogo
entre o saber cientifico produzido pela universidade e os saberes leigos, populares,
tradicionais, filosoficos, religiosos, urbanos, camponeses, provindos de culturas nao
ocidentais — indigenas, de origem africana, oriental etc. — que circulam na sociedade.

A adocdo de uma postura transdisciplinar, multiculturalista e intercultural de
metodologias horizontalizadas, como a pesquisa-acdo e o dispositivo Circulo de Cultura,
traduz uma forma ndo apenas de problematizar a educacdo e a formacgdo docente, mas de
propor agdes que dinamizam o compreender e o agir no mundo repleto de realidades e
conflitos socioculturais distintos na relacdo educagdo/dominacdo/exclusdo/preconceitos na

sociedade.

2.4.3.1 Circulo de Cultura Partilha de Saberes

O ponto de partida da fase empirica desta pesquisa se deu com o Circulo de Cultura
exploratorio, realizado como proposta de aproximacdo de campo e validacdo do dispositivo.
Ele ocorreu em setembro de 2019, com a turma de alunos do 6° semestre do curso de
bacharelado em Direito, do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus IV da UNEB. A
mediacdo contou com a colaboracdo de Luciana Bacelar, discente do curso de Letras, Lingua
Inglesa e Literaturas, que na ocasido também pesquisava as contribuicbes da extensao

universitaria, fazendo um recorte no curso de Lingua Inglesa.
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Apresentamos 0s temas: i) Formacdo Universitéria; ii) Relacdo Sociedade versus
Universidade; iii) Por que curricularizar a extensdo através de fichas, dispostas em mural na
parede da sala de aula e ap6s a exibigdo de trecho do video documentario “Eu vim de Muito
Longe”, do professor Cesar Guimaraes da Universidade Federal de Minas Gerais, as (0S)
participantes presentes foram convidadas (0s) a refletir e comentar sobre ambos, ou sobre
alguma questdo que elegessem como importante para 0 momento. A escolha do video
justifica-se pela representacdo da extensdo universitaria com enfoque na interacdo dialogica
com a comunidade, povos originarios e sabedoria ancestral.

Outra caracteristica apresentada se refere ao reconhecimento dado a
comunidade/sociedade, sendo possivel acompanhar a imersdo dos (as) participantes na
valorizacdo dos saberes socializados pela comunidade. A interdisciplinaridade e também a
interprofissionalidade sdo focalizadas, dada a integracdo de diferentes cursos de graduacdo e
po6s-graduacdo, bem como a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo na Universidade
Federal de Minas Gerais.

O documentario foi elaborado em 2014, a partir do Pro-Formagdo Transversal em
Saberes Tradicionais, em parceria entre o INCT de Inclusdo no ensino superior e na pesquisa
(UnB) e a Pro-Reitoria de Graduacdo da UFMG. Mestres quilombolas e indigenas estiveram
na UFMG para compartilhar seus conhecimentos com alunos (as) e professores (as). O filme
recupera 0s registros do curso ministrado pelas (0s) mestras e mestres, abordando como a
presenca de outros corpos, linguas e cosmologias sdo capazes de alterar a cena sensivel da
sala de aula, da vizinhanga com a natureza e 0s espiritos.

Convém relatar que na UFMG vem acontecendo o que chamam de “revolugdo
epistémica”, considerada uma reparagao historica o fato de ter sido aprovado pelo Conselho
de Pesquisa, Ensino e Extensdo (CEPE), o Notorio Saber a mestres e mestras indigenas, afro-
brasileiros (as), quilombolas, das culturas populares e de povos tradicionais no Brasil. A
titulagdo permite a mestras e mestres: I) atuarem como docentes em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo; Il) participarem em Comissdes Examinadoras de Mestrado e
Doutorado®.

No aspecto pratico metodoldgico do circulo experimental, com o registro das

narrativas, elenquei as tematicas relevantes que emergiram nas falas das (0s) participantes do

11 Cf. CARVALHO, José Jorge de. Notdrio Saber para os Mestres e Mestras dos Povos e Comunidades
Tradicionais: Uma Revolugdo no Mundo Académico Brasileiro. 2020. Disponivel em:
https://www.saberestradicionais.org/notorio-saber-para-os-mestres-e-mestras-dos-povos-e-comunidades-
tradicionais-uma-revolucao-no-mundo-academico-brasileiro/. Acesso em: 19 ago. 2020.
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Circulo, tematizada a partir do critério de numero de vezes que apareceram nas discussdes

levantadas, conforme ilustradas no quadro abaixo:

Quadro 9 — O Circulo de Cultura de Validagéo do Dispositivo

Termos que mais 3
LEITURA/ANALISE INICIAL

apareceram
VIVENCIAS A leitura inicial é que as (os) participantes se referem aos termos
vivéncias e intercambio como uma supervalorizacdo da academia e
CULTURA da profissdo sobre a sociedade. Nas falas, € possivel notar a
concepcdo de extensdo universitaria no Vviés tecnicista e
ARTES assistencialista, sendo que o conhecimento académico serve como
uma espécie de salvacdo para as comunidades, ndo existindo o
INTERCAMBIO carater de “mao dupla”. Assim ndo se consegue perceber que o

contato de académicos (as) com a sociedade ndo universitaria tem

PRESTACAO DE funcdo formadora. Nota-se ainda que 0s conceitos de cultura e de
SERVICO arte citados, e a associagéo feita ao termo extens&o, séo reduzidos a
performances, manifestagdes e ac¢les artistico-culturais. Em razéo

disso, compreende-se a necessidade de promover o debate sobre
RESPONSABILIDADE | culturas e sobre o significado de Cultura, que se refere ao conceito
SOCIAL do Circulo de Paulo Freire.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Destaco que esta € uma analise exploratoria que funcionou como um instigante
movimento de reflexdes e questionamento acerca do fazer universitario junto a grupo
escolhido por ser um curso de bacharelado, o que nos aproximaria do campo e dos (as)
participantes, considerando serem estudantes da mesma instituicdo. Vale salientar que houve
grande receptividade da turma e do professor ministrante do componente curricular cedido
para a realizacdo. No entanto, houve pouca disposicdo para a discussdo sobre a tematica da
curricularizagdo. Houve baixa participagdo discente, ficando a discussdo centrada em apenas
cinco pessoas, a saber: o professor, as pesquisadoras, e mais uma aluna e um aluno que ja
tinham experiéncia em acgdes extensionistas na universidade. Naturalmente, o tema formacéo
inicial docente ndo emergiu nesse momento experiencial da pesquisa.

As informacgfes que emergiram desse didlogo deram subsidios para desenvolver 0s
temas disparadores apresentados no primeiro Circulo de Cultura, intitulado Partilha de
Saberes. A escolha do titulo e o planejamento a partir do que foi sinalizado como temas
disparadores/temas de dobradica foram adaptados conforme provocacbes e reacdes

manifestadas durante o primeiro Circulo.
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Os caminhos trilhados foram desafiadores, houve muitos atalhos e obstaculos, fadiga,
interrupcdes para descansar; por fim, a caminhada foi retomada — tenho consciéncia de que
nenhum movimento foi em vao. Assim, considero todo o desenvolvimento desta pesquisa-
acdo como importante para a producdo do conhecimento, autoconhecimento e para o exercicio
da resiliéncia.

Durante a pesquisa, o0 maior desafio foi a alteracdo do cronograma de execucao da fase
empirica, devido aos impasses apontados pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNEB. No
primeiro momento, ap0s a submissdo do projeto de pesquisa para apreciacdo do CEP, a
angustia da espera, que durou cerca de 90 dias, culminou em parecer solicitando ajustes
menores em documentos, como TCLE, que seguiam 0s modelos disponibilizados na propria
pagina do CEP da UNEB. O desanimo gerou frustracdo, pois ja previa maior atraso da fase de
execucao da pesquisa, devido ao periodo de recesso e férias docentes das (0s) pareceristas do
Comité. Apo6s nova submissdo, 0 segundo parecer emitido apontava outras questfes nédo
abordadas no primeiro parecer — 0 que causou estranheza, visto que o conteddo questionado
ndo havia sido alterado para nova submissao.

Em decorréncia desse fato, houve um atraso de cerca de cinco meses com relacdo ao
cronograma inicialmente proposto, o que resultou em formas alternativas de se pensar 0s
dispositivos da pesquisa, sem que com isso houvesse comprometimento da ética e qualidade
do trabalho face aos objetivos delineados. Nem sonhava ainda com a pandemia que estava por
se iniciar: pensava, entdo, que a questdo maior seria a discussdo que o Comité de Etica e o
MPED precisavam (precisam) fazer sobre ética institucional junto as pesquisadoras (es) e
orientadoras (es) dos programas de pos-graduacéo.

O plano de trabalho compreendeu a etapa exploratéria, a vivéncia de campo, a fase de
analise e triangulacdo das informagdes produzidas, a escrita do Relatorio de Pesquisa, sendo
que a etapa de acompanhamento da pesquisa requer um planejamento mais detalhado, com
temas que emergiram dos primeiros circulos e com novos temas e datas a serem acordadas
como o grupo de participantes. A atividade precisou ser adaptada em consequéncia do atraso
na aprovacao do parecer do CEP.

A etapa exploratoria que estava inicialmente prevista para outubro de 2019 ocorreu de
forma parcial até janeiro de 2020, quando da aprovacdo da pesquisa pelo comité de ética.
Nesse periodo foi possivel a aproximagdo com o l6cus de pesquisa, onde realizei o
levantamento documental junto ao NUPE e & Secretaria Académica da UNEB. A medida que

fazia o levantamento documental, iniciei também a analise dos documentos.
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A etapa da vivéncia de campo, que estava prevista para ocorrer em meados de marco
de 2020, também iniciou com atraso por conta da pandemia de COVID 19, causada pelo Sars-
CoV-S, s6 ocorrendo no més de junho de 2020 e com mudanca no formato de participacao,
alterado do contato presencial para o contato virtual, através da plataforma Google Meet.

A andlise documental ocorreu concomitante ao levantamento de projetos de acGes
extensionistas junto ao NUPE e levantamento dos documentos referenciais da extensao
universitaria, formacao inicial docente e da educacao inclusiva, a partir de novembro de 2019.
Entretanto, a analise teméatica de conteldo s6 foi possivel apds a realizacdo do primeiro
Circulo de Cultura, em junho de 2020. Iniciei a redacdo da Relatorio de Pesquisa como texto
de qualificacdo, sendo reelaborada apds indicacfes relevantes da banca examinadora, que
sinalizaram pontos a serem revistos na metodologia e na discussdo tedrica, sugerindo
referéncias e apontando corre¢des necessarias.

Quanto ao acompanhamento da pesquisa de campo, acontecera no periodo de 2021 a
2022, com cronograma a ser elaborado junto as (aos) participantes desta pesquisa, que
sugeriram que acontecessem presencialmente e virtualmente para agregar as pessoas que ja
haviam participado da primeira fase. Sugeriram ainda que os Circulos acontecam de forma
itinerante em comunidades, em outros campi da UNEB e em outras cidades, ampliando a
participacdo de pessoas e as discussoes.

O plano de trabalho de campo ndo seguiu rigorosamente uma linearidade de atividades
porque existem os ajustes proprios da leitura teodrica e da reflexdo. Assim, muitas vezes foi
necessario fazer a releitura e a revisao da literatura do ja escrito, adequando as discusses,
registros do diario de pesquisa, a0 mesmo tempo em que também construia os dispositivos e
fazia o levantamento documental. Esse movimento é significativo porque ajuda a confrontar e
a reavaliar a coeréncia das informacgdes/metodologia/analise desenvolvidas neste trabalho.

Desse modo, o plano de trabalho de campo foi organizado da seguinte maneira:

Quadro 10 — Plano de Trabalho de Campo

~ DISPOSITIVOS E
ETAPA ACOES PLANEJADAS DETALHAMENTO DATAS

Contato com o0s setores do
Campus 1V; Organizacdo do
dispositivo (projeto de
EXPLORATORIA extensdo Circulo de Cultura
Partilha de Saberes); Registros
no diario de pesquisa;

Elaboracdo de material de

Visitas ao campus;
Apresentacéo de | nov. 2019 a
Anélise  documental; | fev. 2020
estudo teorico.
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divulgacdo; Elaboracdo de
ficha de inscricéo.
VIVENCIA DE Realizagdo de quatro Circulos | Circulo virtual através | . Ul
CAMPO/ PRODUCAO | de Cultura Partilha de Saberes, | da plataforma Google jug.o%u '
DE INFORMACOES | com intervalo de 15 dias. Meet.
Tematizacédo da
ANALISE Triangulacdo das informacdes | relatoria do Circulo de
DOCUMENTAL/ e uso da analise de contetdo na | Cultura; nov. 2019 a
ANALISE TEMATICA | andlise e interpretacdo das | Diério de pesquisa; set. 2020
DE CONTEUDO informagdes produzidas; Anélise Documental;
Revisdo bibliogréfica.
ESCRITA DO Redacéo; Escrita/reviséo an. 2019 a
RELATORIO DE Revisdo (ABNT, ortografia, | ortogréfica/revisdo J t 2020
PESQUISA gramatica) ABNT out
ACOMPANHAMENTO | Circulo de Cultura Partilha de | C'reulos de Cultural ., a5 4
DE PESQUISA Saberes como ~atividades 2022
extensionistas.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

As readequacBes nos prazos e na sequéncia de atividades do plano de trabalho estdo
fundamentadas na dimensdo metodol6gica da pesquisa-acdo, que tem em si 0 principio da
imprevisibilidade, uma vez que envolve diferentes atores e atrizes com perfis, culturas e
significacdes diferentes no processo de investigacdo e acdo, 0 que da precedente a
reconstrucgdes, adaptacOes e replanejamentos que atendam a combinados consensuais. Esses
delineamentos sdo aprendizados que se ddo na experiéncia, e como pesquisadoras (es)
precisamos aprender a buscar alternativas para continuar o trabalho diante das adversidades
que véo surgindo durante o percurso, sem ferir a autonomia das (0s) participantes ou atropelar
as etapas dos dispositivos de producdo e de andlise.

Com o fato de o tempo para realizacdo da fase empirica ter sido suprimido, precisei
elaborar outras possibilidades que ndo comprometessem 0s objetivos a serem alcangados.
Desse modo, também agreguei como dispositivo de producdo de informagdes o Circulo de
Cultura em Midia Social, utilizando o espaco virtual para a divulgacdo, via Google Forms, da
inscricdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contido no formulario
como condicionante da efetivacdo da inscricdo, além da comunicacdo via e-mail e da
plataforma Google Meet para 0s encontros.

Este altimo foi um elemento alternativo que, a principio, estava previsto no trabalho
apenas para subsidiar os encontros que seriam alternados entre presencial e virtual, mas que,
devido a pandemia, foi a Unica possibilidade para a producdo das informacGes, sem fugir a

proposta metodologica ou ao método adotado. Para tanto, a proposta metodolégica foi
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adaptada do Circulo de Cultura Virtual inaugurado pela professora Margarita Victoria Gomez
através do site/blog Pedagogia da Virtualidade'?, e descrito pela autora no livro Circulo de
Cultura Paulo Freire: arte, midia e educacéo (2015, p. 23) como “mais uma oportunidade
de abrir a ciéncia e reinventar o legado de Paulo Freire gerando dialogos e debates que
confirmam a dimensao cognoscitiva e politica da educag@o, também na cibercultura.”

O desafio de ajustar o cronograma de pesquisa, reduzindo pela metade o nimero de
encontros presenciais, mudou o curso, mas ndo diminuiu o percurso da trilha, pelo contrario,
colocou-me diante de novas fronteiras do conhecimento, até entdo ndo percebidas como
possibilidades em potencial. Nesse mesmo viés, o Diario de Pesquisa também ganha um novo
significado como possibilidade de producdo e interpretacdo neste trabalho. A alternativa de
potencializar o uso do Diario de Pesquisa se constituiu como um atalho frente aos obstaculos
impostos, que naturalmente provocaram inseguranga, € alguns desconfortos, como a falta de
coragem para prosseguir na trilha. No entanto, o novo uso dado ao Diario favoreceu, através
das narrativas, o debate e reflexdo sobre os caminhos percorridos por meio da constatacdo das
implicacbes do percurso para o processo formativo e autoformativo, elementos atrelados a
nocao de extensdo, mas por vezes despercebidos ou desvalorizados na pesquisa académica.

O Diario de Pesquisa ndo indicou uma direcdo linear, mas orientou para um labirinto
de possibilidades e de incertezas que conduziram a busca de novas escolhas, um novo ritmo
para seguir a trilha, com a visualizacdo de outras perspectivas e de sentido dimensionado pelo
uso dos diarios na pesquisa. Desse modo, o Diario ndo vislumbra a narrativa de um cotidiano
previsivel, sistematizado e cheios de procedimentos mecénicos. Ele foi delineado com base
em registros voluntarios, que nem sempre correspondiam as necessidades previamente
imaginadas, contrariando, por sua vez, as indicagcdes da professora orientadora, uma vez que a
capacidade produtiva supera a obrigacdo de fazer, pelo prazer em fazer, mesmo diante das
exigéncias e responsabilidades no fazer/trilhar da pesquisa cientifica.

Os percursos no labirinto apresentado pelo Diario e as formas como ele foi aqui
utilizado ndo esgota ou resolve o desafio de trabalhar com os significados, escolhas e
interpretacdes de horizontes que esta pesquisa aponta. I1sso me fez refletir também sobre o
desafio de interpretar o objeto de investigacdo sem esquecer de que esta é uma narrativa

pessoal e que os (as) outros (as) participantes da pesquisa tiveram oportunidade de, no Diario

12 PEDAGOGIA DA VIRTUALIDADE. Disponivel em:
https://pedagogiadavirtualidade.wordpress.com/2013/10/08/rede-instalacao-pedagogica-e-circulo-de-cultura-
virtual-paulo-freire-na-educacao-superior/. Acesso em: 19 ago. 2019.
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Coletivo de Pesquisa, dar significados diferente acerca das categorias tedricas Extensdo
Universitaria e Formacéo Inicial de professores (as) e sobre as complexidades desse processo.

Embora haja o reconhecimento da necessidade de discussdo sobre as tematicas, 0S
significados da extensdo universitaria sdo diversos: para os (as) docentes de ensino superior
evoca 0s desafios para a realizacéo do seu trabalho frente aos sistemas de ensino e sistemas de
aprendizagens, remuneracao, infraestrutura, recursos materiais, dentre outros aspectos; para
as (o0s) discentes predominam suas implicacGes na participacdo das acGes de ensino, pesquisa
e extensdo; para a comunidade ndo universitaria representa a falta e o distanciamento, ou o
isolamento da academia fechada em si. As experiéncias descritas no Diario levaram-me a
ponderar sobre esses diferentes lugares, escolhas e interpretacdes.

As itinerancias da pesquisa, apesar de ndo ter dado tanta importancia a elas,
comecgaram muito antes da fase empirica. Elas principiaram ja nos primeiros deslocamentos
provocados no inicio do curso de mestrado e na complexidade que envolve ndo apenas as
novas descobertas, mas principalmente a inevitavel necessidade de desaprender para
novamente aprender, na certeza de que, mais adiante, 0 caminho mostrara outros horizontes,
que o conhecimento anterior era um percurso limitado, de angulos limitados ao que os olhos
podiam alcancgar, ou que 0 amadurecimento permitia enxergar.

As primeiras anotacdes constam de registros do Il Eninepe UNEB, que ocorreu em
outubro de 2018. Esse evento foi imprescindivel para ajustar 0s rumos que a pesquisa iria
seguir. Ali assisti a participacdo da professora Tatiana Velloso Ribeiro, que falava sobre os
desafios para a curricularizacdo da extensdo universitaria; nove meses depois ele esteve
participando como membro externo na minha banca no exame de qualificacéo.

As anotacgdes citadas anteriormente nao se referiam ainda a um Diario de Pesquisa,
gue s6 comegou a se concretizar a partir do componente curricular Pesquisa Aplicada em
Educacdo Il (PAE), ministrado pelas professoras Dra. Ana Lucia Gomes da Silva e Dra.
Juliana Cristina Salvadori. Mesmo colocado como dispositivo para o desenvolvimento da
pesquisa pela orientadora Juliana Salvadori, até entdo eu ndo havia compreendido a
importancia do dispositivo. Mas a partir das aulas de PAE |1, além do estudo sobre Diario de
Pesquisa, que possibilitou a discussédo do livro Diario de Pesquisa na Cibercultura - narrativas
multireferenciais com os cotidianos, das autoras Edméia Santos e Stela Guedes Caputo, houve
também a proposta de atividade avaliativa com a elaboracdo e uso do Diario de Pesquisa
Online, que foi socializado com a turma de alunas e professoras, através do aplicativo Trello.

Confesso a resisténcia inicialmente com os registros nos Diarios, devido a minha

desorganizacdo e falta de disciplina, sobretudo por fazer confusdo ou associar com as
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relatorias das aulas, que também eram praticadas em Pesquisa Aplicada Il. Posteriormente,
compreendi que a exigéncia das relatorias das aulas como proposta avaliativa do componente,
realizadas em duplas, tornava-se uma estratégia dindmica e essencial para o0 processo de
aprendizagem, uma vez que essas relatorias descrevem os fatos acontecidos e as perspectivas
de interacdo com o coletivo de docentes e discentes frente as discussdes ou trabalhos
desempenhados em cada aula. Aqui também enfatizo a importadncia das relatorias
colaborativas das aulas: serviram-me de guia, sendo consultadas frequentemente, fazendo-me
transitar mais facilmente e com mais seguranca pelo percurso, seja pela indicagéo dos (as)
autores (as), seja pela orientacdo acerca da ética em pesquisa, ou sobre as questBes de
compatibilidade e coeréncia com as metodologias adotadas e o objeto investigado.

O Diério de Pesquisa, por sua vez, é mais intimo ao (&) pesquisador (a), pois suas
impressdes podem ser registradas com um olhar mais pessoal, considerando o sentir de cada
momento. As vivéncias em razdo da minha condi¢do de mestranda do curso de Educacdo e
Diversidade, e em virtude da investigacdo proposta, ndo poderiam ser da mesma forma
aproveitadas se ndo fossem registradas em diario. Recorrer aos escritos e proceder a novas
anotacdes €, na verdade, um exercicio de analise mais abrangente, que ultrapassa, inclusive, o
objeto e as (0s) participantes e que, inevitavelmente, leva a autoanalise necessaria, tanto para
a propria construcdo de conhecimentos, através dos processos de apreensdo, como para a
avaliacdo da implicacdo ou ponderacdo sobre as tentativas de descentralizar a pesquisa da
pesquisadora, de modo a néo divergir do método e da metodologia escolhida. Na analise dos
papéis, coloco-me como pesquisadora e como participante.

Tanto o Diario de Pesquisa quanto as Relatorias das aulas, que o minimo de beneficio
que podem oferecer ao estudante é a pratica da escrita académica, fizeram-me concluir que a
escolha do método da pesquisa-acdo havia sido a melhor opcdo para 0 proposto nesta
pesquisa, convencendo-me ainda mais de que o processo envolve a mediacdo e a participacdo
de vérias (0s) outras (0s) autoras (es). Desse modo, no Diério também registro a escuta e 0s
didlogos proporcionados pela participacdo em rodas de conversas e seminarios realizados na
Universidade, em escolas de educacdo bésica e por entidades do Territdrio.

No planejamento inicial da fase empirica previ a realizacdo de cinco encontros
presenciais no Circulo de Cultura. Entretanto, houve a necessidade de replanejamento por
duas vezes: primeiro, devido & delonga na emissdo de parecer de aprovacdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa, razdo pela qual refiz o cronograma intercalando Circulo presencial com

virtual; segundo, devido a pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID-19), que mais
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uma vez demandou a reformulagdo do cronograma, desta vez optando pela metodologia
unicamente virtual.

Confesso, ainda, que a mudanca para a o exclusivamente Circulo Virtual causou certa
resisténcia em funcdo do desejo de realizar o circulo itinerante justamente para garantir o
acesso a grupos sociais com menos acesso ou disponibilidade de deslocamento para a sede do
municipio de Jacobina. Entretanto, essa flexibilizacdo foi necessaria para nao prejudicar o
desenvolvimento da pesquisa e ndo pdr em risco os participantes. Com essa mudanca, iniciei
divulgacdo massivamente do Circulo como uma proposta de livre adesdo. A cada encontro fiz
novas chamadas para inscrigdo e participacdo. N&o posso afirmar que haveria ou ndo um
numero superior de participantes na modalidade presencial, mas enfatizo que ao menos trés
pessoas representantes de entidades sociais que demonstraram interesse em participar, ndo
conseguiram realizar a inscri¢do no evento, pois desconhecem as plataformas online, exceto
as redes sociais por meio das quais, ainda assim, participam timidamente. Mesmo com a
sugestdo de que fosse mediado por outra pessoa ndo se sentiram confortaveis em participar.

Realizei chamadas e convites para membros de instituicGes e assessorias (ONGs,
Sindicatos, Cooperativas), organismos governamentais (Nucleo Territorial de Educacao,
Escola de Educacdo Béasica), UNEB Campus de Jacobina, Movimentos Sociais e Colegiado
de Desenvolvimento Territorial Sustentdvel (CODETER) — organizacdo institucionalizada e
ativa no territorio — conforme o planejamento da pesquisa. Recebi algumas justificativas de
ndo disponibilidade por estarem envolvidos em outros compromissos de formagdo ou de
trabalho remoto.

Requisitei o nosso “saber-fazer como instrumento de autonomia” e reinventei 0 nosso
presente com as condi¢cfes impostas. E dessa forma construi junto com os (as) participantes
novos sentidos, pois tanto para eles (as) quanto para mim foi uma situacdo nova toda essa
construcdo exclusivamente através das redes virtuais, principalmente a adesdo e assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), contida no formulario de inscricdo®®.

Assim, a intervencdo orientou-se pelas fases do Circulo de Cultura de Freire,
estabelecidas para melhor operacionalizacdo tanto dos procedimentos de producdo das
informagdes quanto para a posterior analise. O Circulo de Cultura foi adaptado para o fim
desta pesquisa intervencionista, contemplando trés fases de desenvolvimento, sendo elas:

formacdo do grupo e levantamento e construcdo tematica, problematizacdo e avaliagdo. Os

13 Cf. APENDICE B.- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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registros foram organizados através de gravacOes de audio e video dos relatos e das
impressoes escritas, do diario de bordo e de fotografias.

O desenho metodologico do Circulo acompanhou as etapas da proposta freireana
apresentadas aos as participantes no primeiro e no ultimo Circulo, com a explica¢do de cada
passo da pesquisa de intervencdo, conforme figura abaixo:

Figura 15 — Circulo de Cultura: Partilha de Saberes

Circulo de Cultura

Grupo de pesquisadoras/es
interagindo em torno
da relacao
entre universidade  Temas geradores
e sociedade Temas disparadores
extraidos do circulo

Desenvolvimento

Critico e
Analises e interpretagoes exploratorio e
A partir da tomada posteriormente,
de consciéncia produzidos a partir
desenvolvida com dos Circulos
vistas na Codificagdo/ seguintes

transformacao decodificagdo
da realidade.

Compreensao da situagao
vivida e contextualizagao dos
temas geradores através do didlogo
e atividades

Fonte: https://allevents.in/porto%20alegre/c%C3%ADrculo-de-cultura-freireano-1/1793600084281968.
Adaptado por Gerlane Lima Silva Dourado

Os encontros do Circulo iniciaram no dia 15 de junho e finalizaram em 27 de julho de
2020. O primeiro Circulo foi o Gnico que trouxe o tema previamente escolhido, estando
associado ao tema central da pesquisa. Os demais temas foram elaborados seguindo as
orientacBes da proposta metodoldgica, como bem frisado por Paulo Freire (2019a, p. 136): “E
importante reenfatizar que o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade,
nem tampouco na realidade separada dos homens. SO pode ser compreendido nas relagdes
homem-mundo.”

Essa assertiva do autor demonstra que 0 universo tematico que emergiu segue uma
tendéncia tempo-espacial e de conjuntura institucional, que se manifesta pela presenca de

discussbes acerca das categorias teodricas extensdo universitaria e formacdo académica,
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derivadas da necessidade de reformulacdo curricular que atenda a curricularizacdo da

extensdo. Em suma, os temas se organizaram da seguinte forma:

Quadro 11 — Organizacao dos Circulos de Cultura Partilha de Saberes

Data Tema

Universidade e
Sociedade: uma
15/06/2020 .
relacdo
transformadora
Extensdo
29/06/2020 Universitaria e
Diversidades
Extensdo
13/07/2020 Unlve[snarla e
Inclusdo

Educacional

Curricularizacdo da
Extensdo
Universitéaria:
caminhos possiveis

27/07/2020

Proposta

Propds-se a discutir a extensdo universitaria como espago
dialdgico entre a universidade e a sociedade, propondo a
socializacé@o de experiéncias e saberes.

Ocupou-se de discutir extensdo universitaria como
espaco dialdgico entre a universidade e a sociedade,
propondo a socializagdo de experiéncias e saberes.

Prop6s o didlogo sobre inclusdo educacional e Extensdo
Universitaria como espaco dialdgico entre a universidade
e a sociedade, motivando a socializag@o de experiéncias e
saberes.

Apresentou como pauta de debate a educacdo na
diversidade como uma das possibilidades para a
implementacdo da curricularizagdo da extensdo nos
cursos de licenciatura, compreendendo os desafios da
educacdo inclusiva e a possibilidade de preencher
possiveis lacunas ainda existentes no processo de
formacao inicial docente.

A curricularizacdo das diversidades nos cursos de
graduacdo tem garantido as tematicas, abordagens e
praticas que contemplam a inclusdo de pessoas com
diferentes deficiéncias, transtornos e altas habilidades,
diferencas ético-raciais, de género e sexualidade,
condigdo socioecondmica, religiosidade e crenca,
geracionais e territoriais, grupo historicamente
marginalizados. Ela potencializa a formacéo inicial
docente na perspectiva multicultural e intercultural.
Refletir sobre a curricularizacdo das diversidades vem
promovendo a desconstru¢do de préaticas educacionais
excludentes e combatendo estere6tipos. A
curricularizacdo da extensdo prevé a superacdo do
preconceito episttmico e a hierarquizacdo do
conhecimento. A curricularizacdo da extensdo € um meio
de aproximacdo com realidades culturais e sociais
diversas, de valorizagdo da formacdo baseada na
experiéncia e que tem as(os) discentes como
protagonistas desse processo.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

O primeiro tema — Universidade e Sociedade: uma relacdo transformadora — foi eleito

pela pesquisadora a partir do Circulo Exploratério, uma vez que ainda ndo conhecia o grupo



96

participante. Esse tema consiste em um “leque tematico”, tema mais amplo, que da margem a
formulacdo de outros temas e que também esta associado aos conceitos centrais da pesquisa.
Dessa maneira o primeiro Circulo foi 0 momento de nos conhecermos, nos reconhecermos e
nos representarmos dentro daquela estrutura ali desenhada, para termos uma percepgdo da
realidade que nos aproximava e tambeém, naturalmente, distanciava pelas nossas diferencas. E
0 gue nos aproximava era justamente a situacdo em que nos encontravamos: vivenciando uma
posicao de escolha que consistia no desejo de aprender e de pesquisar atraves da dialogicidade
e que com isso construimos e desvelamos o0s temas seguintes.

Os demais Circulos foram construidos coletivamente a medida que avangcavamos no
processo de codificacdo, oralidade, registro e de descodificacfes, e também das interpretacdes
e inferéncias dadas por meio das comunicacdes intercaladas entre um Circulo e outro. Cada
Circulo virtual teve a duracdao de duas horas, que foram contabilizadas com os momentos de
leituras das relatorias e das devolutivas compartilhadas da apresentacdo dos resultados
(anterior a realizacdo da banca final de defesa do Relatério de Pesquisa).

Entendo que nesse formato foi possivel garantir a seguranca e o rigor do método de
pesquisa, assegurando a presenca critica das (0s) participantes e atendendo também ao
principio da proposta metodoldgica investigativa, que aqui considero como dispositivo de
producdo e de analise de informagGes de caracteristica interventiva para a acdo educativa e
transformadora. Os registros das informacgdes foram feitos através de gravacdes de audio,
posteriormente transcritos em formato de relatoria, apresentando na integra alguns trechos de
falas, que também foram socializados através de mensagens de e-mail, de modo que puderam
ser lidas, alteradas e reescritas a partir das impressdes do grupo de participantes.

Apresento aqui alguns registros destacados a fim de ilustrar esta fase da pesquisa, nas
figuras abaixo:

Figura 16: fase de realizacdo dos circulos de cultura

ey ] X = ® @ = 6
< [+ | (! ] [ ] = [ & = = : 4de 21 < > B
Re: Relatoria do 3° Circulo de Cultura Partilha de Saberes Caixa de entrada X ® 2

= 30 de jul. de 2020 14:47 w < : @

Boa tarde, Gerly.

Segue o documento com algumas alteracdes realizadas por mim

Envio também o texto da professora Nicoleta para que tu possa referenciar alguns trechos do relato que foram citacdes do referido texto "A
Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclus&o”

Atenciosamente

Em qua., 29 de jul. de 2020 as 23:12, Gerly Lima <gerlylimasd@gmail.com> escreveu
I Caras e caros, boa nooite!
Segue o relato do nosso 3° Circulo de Cultura, que ocorreu no dia 29/07/2020, para leitura, contribuicGes, alteracGes ou sugestdes
o O momento de desenvolvimento do circulo, o qual estamos realizando de forma virtual através da plataforma google meet, compde a
metodologia denominada por Freire como fase da codificacdo/decodificacdo, que resulta nas significacdes, contextualizacdo e tomada de
consciéncia importante para a construc@o do conhecimento.

Ja este momento que realizamos por mensagens, segundo a proposta freireana,se configura como o "desvelamento critico”, o qual
rrrrrrrr ta 2 andlica nraliminar A anualue alamantac da cohiotiidads intarnratatiua & A nacta citiania da nacaiica andn ranracanta
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Figura 17: fase de realizacdo dos circulos de cultura
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Re: Relatoria do 2° Circulo de Cultura Partilha de Saberes Caixa de entrada x

‘ -~ _o@gmael com> @ qui,16dejul. 1548 YY -

paramim ¥
Ola Gerly !
Fiz leitura da relatoria do 2° circulo. Fiz um apontamento através de um comentario na parte onde vocé relata minha participacéo e uma

alteracdo destacada de vermelho no relato do companheiro.\lo mais, gostei muito da escrita. Tenho certeza que sera uma pesquisa-
acdo muito frutifera

+

Att
|
Gerly Lima <gerlylimasd@gmail.com> escreveu no dia domingo, 12/07/2020 a(s) 15:53:

Caras e caros, boa tarde!

Socializo com vocés o relato do nosso 2° Circulo de Cultura, que ocorreu no dia 29/06/2020, para leitura, contribuicdes, alterac6es ou

sugestoes.

O momento de desenvolvimento do circulo, o qual estamos realizando de forma virtual através da plataforma google meet, compde a §

Figura 18: fase de realizacdo dos circulos de cultura

Q S @ @

. 53 g 0 8 o € B » 11de34 <« > B
Re: Relatoria do 2° Circulo de Cultura Partilha de Saberes Caixa de entrada X 5 2
I 0 <1l COm> seg.13dejul. 2209 Y 4
para mim .

Boa noite! e

Desculpa a demora em responder. O relatério condiz com o que foi abordado durante esse segundo encontro. Relata as diferentes
perspectivas em torno da extens&o universitaria e como tais experiéncias se cruzam, ressaltando a importancia da mesma para o crescimento
da universidade como espaco de diversidade.

Em dom., 12 de jul. de 2020 as 15:53, Gerly Lima <gerlylimasd@gmail.com> escreveu:
Caras e caros, boa tarde!
Socializo com vocés o relato do nosso 2° Circulo de Cultura, que ocorreu no dia 29/06/2020, para leitura, contribuicdes, alteracdes ou
sugestdes.
O momento de desenvolvimento do circulo, o qual estamos realizando de forma virtual através da plataforma google meet, compde a
metodologia denominada por Freire como fase da codificacdo/decodificacdo, que resulta nas significacdes, contextualizacdo e tomada de
consciéncia importante para a construcdo do conhecimento.
Ja este momento que realizamos por mensagens, segundo a proposta freireana,se configura como o "desvelamento critico”, o qual
representa a analise preliminar que envolve elementos da subjetividade interpretativa e, que nesta situacéo de pesquisa-acdo, representa
realidades e possibilidades. Portanto, um espaco de dialogo de extrema relevancia para o coletivo e para o resultado desta pesquisa- N

intervencéo.
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A cada Circulo realizado, além de retomarmos de forma breve as discussfes
anteriores, buscamos, como Freire (2019a, p. 157) prop8e ao investigador, pessoa auxiliar

desse processo.

[...] ndo apenas ouvir os individuos, mas desafia-los cada vez mais,
problematizando, de um lado, a situacéo existencial codificada e, de outro lado, as
préprias respostas que vao dando aqueles no decorrer do didlogo. Dessa forma, os
participantes do “circulo de investigagdo tematica” vao estrotejando, pela forca
catértica da metodologia, uma série de sentimentos, de opinides, de si, do mundo e
dos outros, que possivelmente ndo estrotejaria em circunstancias diferentes.

Acredito desse modo que, dentre as alternativas dadas em contexto de pandemia que
exigia isolamento social, conseguimos efetivamente projetar sentido ao carater dialético com
multiplas possibilidades de interacdo, tanto por meio das falas, do chat online quanto das
mensagens de e-mail, por meio das quais as possibilidades de comunicacdo aconteceram. Essa
metodologia possibilitou gestar uma forma diferente de comunicagéo, atendendo ao principio
que funda o Circulo de investigacdo tematica. Buscando entdo esse suporte multiplo na
comunicacdo através do Circulo de Cultura virtual, percebi que a virtualidade amplia os
modos de comunicacdo, estabelecendo relacdo significativa entre subjetividades que podem
ser incorporadas na pesquisa.

Embora acredite que a presenca fisica das (0s) participantes da pesquisa ndo garantiria
a interlocucdo, interacdo ou engajamento idealizado, ndo posso negar que a realizacdo
unicamente virtual dos Circulos provocou a exclusdo de alguns (algumas) potenciais
participantes que ndo possuem familiaridade com os recursos tecnoldgicos. No ultimo Circulo
Partilha de Saberes, diante da necessidade de autoavaliagdo e avaliagdo do cumprimento do
objetivo do dispositivo, da intervencdo, elenquei questdes destinadas ao grupo. As perguntas
diziam respeito aos seguintes pontos:

1) a proposta metodologica de Circulo dialdgico;

2) tempo de duragdo de cada Circulo e o intervalo entre cada um;
3) a mediagdo, a relevancia dos temas que emergiram;

4) os saberes adquiridos.

O intuito das questdes foi provocar sobre o significado da acdo para cada uma (um) e,
ao mesmo tempo, avaliar a metodologia e a mediacao. Eis alguns depoimentos postados no

WhatsApp e no e-mail sobre essa avaliagdo e autoavaliagéo:
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Figura 19: fase de realizac&o dos circulos de cultura

Estou amando esses encontros! Tenho

aprendido muito com os diferentes

relatos e contribuigdes de todos.

Obrigada por estar nos proporcionando
M esses momentos!

Bom dia, pessoal!
Segue o link da nossa reunido que :

ocorrera hoje as 15h00. l
gl Até la!

&=} Caros e caras, saudagdes circulares! e
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~ | E com satisfag@o que anuncio o nosso 5°
k Circulo de Cultura que desta vez tem =

“# como objetivo dialogarmos sobre o

resultado da pesquisa. Esta € uma etapa

- muito importante considerando a nossa

#=&  metodologia. 5
- = Com base no objetivo do encontro, a !

,’.Jv' participagdo serd limitada apenas a quem
. q

,

FR e

participou dos circulos anteriores. o |
I;’-L Sera no dia 27/10/2020, as 15h00.
R X
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EE: Estou amando esses encontros! Tenho aprendido muito com os diferentes
relatos e contribuicBes de todos. Obrigada por estar nos proporcionando esses
momentos!

Figura 20: fase de realizacdo dos circulos de cultura

e sociais diversas, de valorizagdo da
formagao baseada na experiéncia e que

tem as/os discentes como protagonistas
deste processo.

4" ENCONTRO TEMA
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Virtual ()

Boa noite! Tudo bem contigo?

Serd o ultimo desta primeira fase, porque ~

precisamos concluir essa fase da

~ #l pesquisa, mas retornaremos em breve

aa | COma segunda fase que sera mais

e = prolongada.

 Estamos também com uma propostade =

w circulo de cultura "bénus” parainiciodo &
. préximo més, caso vocés topem a ¥
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EF: [...] Por mais que eu tenha faltado um, eu gostei tanto que, sei la, acho que a
gente poderia continuar, se todos compartilhassem do mesmo pensamento que eu e
se ndo fosse incomodo.

Os relatos levaram-me, neste momento, a recorrer ao Diario de Pesquisa, retomando a
memdria da aula do mestrado do Componente Pesquisa Aplicada a Educacdo Il. Durante o
segundo semestre eu registrei a inseguranca, ndo quanto a escolha da metodologia, mas diante
da situacdo nova que era a fase de campo e da responsabilidade com a ética e o rigor da
pesquisa. Hoje, sinto-me confortada ao pensar na fase de acompanhamento de campo do
Programa, que ainda esta por vir. Ha no acompanhamento de campo, a pesquisa-
acao/intervencdo, a continuidade dos nossos processos dialéticos de busca de sentidos e
significados, de desconstrucdo e reconstrucdo de nés mesmos (as) e das nossas relagdes
no/com o mundo — de busca de conhecimento, mas também de busca de transformacdo,

mediadas pela busca de nds mesmos (as).

2.5 Analise temética de conteldo — 0 passo a passo

As informagGes foram analisadas a partir dos dispositivos Circulo de Cultura, Diario
de Pesquisa e Analise documental. Os Circulos de Cultura foram registrados por meio de
gravagOes de audio, posteriormente transcritos para o formato de relatorias e socializados
através de e-mail com todas (0s) as (0s) participantes, tornando-se assim um registro coletivo
em que foi possivel cada participante ler as informacdes registradas, alterar as impressdes
previamente narradas, imprimir opinides. Segundo Laurence Bardin (2002, p. 95-96), a pré-
analise “tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise.” A autora afirma ainda que uma das trés missfes da pré-analise de conteudo é a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo final.

Nessa perspectiva, entendo que a realizacdo do Circulo perpassa o ambito da producao
de informacdes da pesquisa e abrange também a analise dos resultados, uma vez que é
possivel, através da constru¢cdo de novas tematicas, a descricdo das comunicacBes e a
inferéncia de conhecimentos e interpretacfes. Para melhor explicitar essa fase inicial da
analise, elenquei, no Quadro 12, algumas aproximacoes entre os procedimentos do Circulo de
Cultura e os procedimentos da Analise Tematica de Conteudo. A esse respeito, Freire (2019a,

p. 135) afirma que esse
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[...] movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na andlise de uma
situacdo codificada, se bem feita, a descodificacdo, conduz a superacéo de abstracdo
com a percepg¢do critica do concreto, ja agora ndo mais realidade expressa e pouco

vislumbrada.

Quadro 12 — Aproximacdes entre o Circulo de Investigacdo Tematica e Analise Tematica de
Contetdo

TEMA

CODIFICACAO

DECODIFICACAO

Circulo de Cultura/
Investigacéo
Tematica

Investigar o0 pensar do
homem referindo a realidade
é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é a sua praxis
(FREIRE, 20193, p. 136).

N&o é uma criacdo arbitraria
ou hipotese de trabalho que
deva  ser comprovada
(FREIRE, 2019a, p. 122).

A situacdo figurada
(codificada) e que
antes havia sido
apreendida
difusamente, passa a
ganhar  significado
na medida em que
sofre a “cisdo” e em
que o0 pensar volta a
ele, a partir das
dimensdes
resultantes da cisdo
(FREIRE, 2019a, p.
135).

[...] homens
exteriorizando sua Visdo
de mundo, sua forma de
pensé-lo, sua percepc¢ao
fatalista das ‘situagOes-
limite’, sua percepcao
estatica ou dindmica da
realidade.

Implica em partir
abstratamente  até o
concreto; que implica

uma ida das partes ao
todo e uma volta destes as
partes, que implica o
reconhecimento do sujeito
no objeto (a situacdo
existencial concreta) e do
objeto como situagdo em
que esta 0 sujeito
(FREIRE, 20193, p. 135).

Analise Tematica
de Contelido

E a unidade de significacio
gue se liberta naturalmente
de um texto analisado
segundo  certos  critérios
relativos a teoria que serve
de guia a leitura.

Uma unidade de significacdo
complexa, de comprimento
variavel; a sua validade néo
é de ordem linguistica, mas
antes de ordem psicolégica:
podem constituir um tema,
tanto uma afirmacdo como

uma alusdo; inversamente,
um  tema  pode  ser
desenvolvido em  varias

afirmacdes (ou proposicoes).
Enfim, qualquer fragmento
pode reenviar (e reenvia
geralmente) para diversos
temas (BARDIN, 2002, p.
106).

Tratar e transformar
0 material os dados
brutos do texto,
transformacdo  esta
que por  recorte,
agregacéo e
enumeragdo, permite
atingir uma
representacdo do seu
conteddo, ou da sua
expressao

(BARDIN, 2002, p.
103-104).

A interpretagdo, relacdo
entre a emissdo e a
recepcdo da mensagem
onde “qualquer processo
de producdo composto
com um determinado
estado de condigdes de
producdo de um discurso,
induz uma transformacao
deste estado” (BARDIN,
2002, p. 216).
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

H& muitas aproximacdes entre o Circulo e a analise tematica de conteudo, com
convergéncias entre os conceitos de tema, codificacdo, descodificagdo e analise, como
destacado nos trechos acima, o que justifica a analise das informacdes da pesquisa
concomitante a producdo dessas informagdes. Assim, com 0s conceitos demonstrados no
quadro, observo as aproximacdes entre a andlise temética de conteldo e a investigacdo
tematica freireana: a investigacdo tematica € dindmica e envolve encontro com pessoas em
situacOes dialogicas. Por essa razdo elegi o préoprio Circulo também como dispositivo de
analise, uma vez que ele proporciona esse movimento metodoldgico, por meio das
tematizacOes previstas no movimento da analise prévia, ou seja, a investigacdo tematica é
indispensavel a realizacdo dos Circulos subsequentes.

Outro aspecto a ressaltar diz respeito a importancia das (0s) participantes do Circulo
na escolha dos temas, uma vez que quanto “mais assumam os homens uma postura ativa na
investigacdo de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
realidade e, explicitando a tematica significativa, se apropriam dela” (Paulo Freire, 2020, 137)
Assim, considerei também os temas dos Circulos na organizacao da categorizacdo da analise
tematica de contetdo. O Circulo de investigacdo tematica proposto por Freire exige a leitura
para além de uma atitude natural ou técnica. Ao dizer que “leitura de mundo precede a leitura
da palavra, e a leitura desta ¢ a continuidade da leitura daquela”, Paulo Freire (1989, p. 11)
enfatiza que as palavras tém um significado de si e na pratica social, de suas experiéncias e de
suas relagoes.

Desse modo, também a leitura flutuante de Laurence Bardin (2002, p. 96) “permite-
nos ‘invadir por impressdes e orientagoes’”, sem a elaboracdo de corpus de hipoteses,
conforme prevé a autora ao afirmar que “as hipoteses nem sempre sdo estabelecidas na pré-
analise”, ou que “ndo ¢ obrigatorio ter-se COmo guia um corpus de hipoteses, para se proceder
a analise”, o que permite, aqui, ajustar o procedimento de analise a abordagem e aos objetivos
da pesquisa. Ao procedermos com as leituras, discussdes e inferéncias virtualmente, a partir
de mensagens de e-mail, promovemos também um movimento de codificacdo e decodificacéo
gue ndo se resume a escrita ou as palavras e temas que emergiram, mas abarca a compreensao
do lugar, do lugar comum, de uma nova expressao de liberdade.

O Lugar comum ¢ a situacdo que nos aproxima no Circulo com 0s mesmos interesses
de temas, embora reconhe¢amos 0s n0ssos contextos individuais. A expressédo da liberdade € a

pronuncia da palavra de cada uma (um) na sua percepg¢do de si no mundo e com as (0s) outros
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(as) em outras condicdes. Esse procedimento reafirma a necessidade da metodologia em

envolver os participantes do Circulo, defendida por Freire (2019a, p. 156) desta forma:

O seu subsidio, além de ser um direito que Ihes cabe, é indispensavel a analise dos
especialistas. E que tdo sujeitos como especialistas do ato do tratamento destes
dados, serdo ainda e por isto mesmo, retificadores e ratificadores da interpretacéo
que fazem estes dos achados da investigag&o.

Portanto, do ponto de vista metodolégico do Circulo investigativo, também do método
da pesquisa-acdo, constato que democratizar o processo de andlise das informacGes
produzidas e emergidas na pesquisa, sem o equivoco da monopolizacdo das interpretacoes, é
um modo de levar ao centro todas as vozes participantes na intervencdo. Nessa vertente de
analise que considera os temas dos Circulos nomeados coletivamente pelas (0s) participantes,
afirmo ainda que, uma vez problematizada as questdes discutidas no Circulo, tais encontros
subsidiaram a organizacao das categorias de analise. As relagdes dialéticas estabelecidas pelos
temas/objetos de analise com as (0s) participantes e com as leituras de mundo ali
concretizadas, codificadas e descodificadas pelos préprios atores e pelas proprias atrizes,
constituem ndo apenas a elaboracdo das categorias e subcategorias, mas compdem parte
significativa da anélise e da interpretacdo dessas categorias tematicas.

Com base nessas constatagdes, compreendo que, assim como o ato de ler ndo é
meramente a decodificacdo dos objetos, na analise temética de conteddo os temas ndo sdo
apenas palavras que se apresentaram com maior frequéncia, mas que estdo carregadas dos
significados atribuidos pelos participantes a partir de seus lugares e de suas visdes. Por isso
percebo que ao dispararmos os temas geradores nos Circulos, as (0s) participantes iam se
apropriando do modo como os temas eram tratados na academia, das suas potencialidades e
desafios.

Findada a realizacdo dos Circulos, iniciei uma analise mais aprofundada dos registros,
a partir de entdo, em um momento mais solitario de interpretacdo, mas necessario ao trabalho
académico. Essa etapa dizia respeito ao tratamento do contetdo a partir das relatorias/diario
coletivo, dos documentos institucionais que tratam da extensdao universitaria e das propostas
de acbes extensionistas. Quanto as relatorias e ao diario coletivo, elaborei uma nuvem de
palavras, utilizando o programa Wordcloud, a partir da qual foi possivel conhecer as palavras

mais enunciadas durante os Circulos conforme apresentado na Figura 21.

Figura 21 — Nuvem de Palavras do Circulo de Cultura Partilha de Saberes
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Fonte: Elaborada por Gerlane Lima Silva Dourado

A nuvem e a lista de palavras foram importantes para o procedimento denominado
desconstrugdo dos “dados” em unidades de analise ou de registro, a fim de formar o corpus do
trabalho. A desconstrucdo convoca a uma leitura diferente da inicial, ou seja, daquela fase de
leitura flutuante e analise prévia feita inicialmente concomitante a realizacdo dos Circulos.
Nesse momento foi possivel visualizar o resultado da contextualizacdo e da problematizacédo
dos discursos expressos e registrados, facilitando assim a delimitacdo do corpus e o
direcionamento do foco das andlises e das interpretacfes, principalmente para a etapa de
categorizacao.

Assim, organizei as unidades de registros a partir da lista de palavras e reorganizei 0s
termos da mesma familia semantica, agrupando os que se repetiam em numero, tempo verbal,
ou inicial maitscula/mindscula; também agrupei as palavras recorrentes sinénimas e com
significado em uma Unica unidade temética. Sobre essa escolha, Romeu Gomes (2007, p. 87)
observa que “podemos utilizar a palavra como uma unidade, tralhando com todas as palavras
de um texto ou com apenas algumas que sdo destacadas de acordo com a finalidade de um
estudo.” A visualizagdo dos termos emergentes nos Circulos, o processo de leitura e
atribuicdo de sentidos aos termos considerando o contexto, sua relevancia e aproximagoes

tomaram corpo através das categorias elencadas a seguir, no Quadro 13.



105

Quadro 13 — Unidades, Conceitos e Categorias da Pesquisa

comunidade — sociedade — projeto — experiéncia — curricularizagcdo — construgdo —
saberes — dialogo — vivéncia — concepcdes — aprendizado — ampliado — brasileira —
braile — quilombo — afro-brasileira — movimento — possibilidade — desconstrucéo —
Extensio indigena — mulheres — étnico racial — atipicos — autismo — cigano — cientifico —
desterritorializacdo  epistemologias —liderangas — narrativas - religiosidade —
reterritorializacdo — género e sexualidade — significado — surdo — superdotagdo —
transtornos — estética — marginal — deficiéncia — possibilidade — evento — muros —
participacdo — movimentos — territrio — alternativa — ativismo — impacto

Universitaria

sala de aula — contexto — lugar — politica — conceito — realidade — cultura —
comunidade — histéria — bairro — base — curriculo — permanéncia — coletivo — circulo
Formacdo |- integral — estagio — metodologias — linguas — compartilhado — pesquisa-acdo —
Docente protagonismo — transformar — perspectiva — libras — lacuna — profissionais
mediagcdo — sujeitos — andlise — temética — curriculares — familia — disciplina —
lacunas — trajetdria — ampliada — respeito — reflex6es — campo — ambiente

formacdo — ensino-pesquisa-extensdao — publico — participativa — inclusiva
exclusdo — diversidade — diferenga — conhecer — desigualdades — permanéncia —
Universidade | 9énero — preconceito — segregacdo — estrutura — espagos — heterogéneo — geracional
— institucional — sistema — colonizador — hegemonia — barreiras — conflito — rigidez —
acesso — nacional — estere6tipos — integragdo — objetivo — adaptagcdes — canones —
invencdo — mobilidade — acessibilidade — afirmativa — direito — mundo — pensar —
preestabelecido
Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Apbs releituras do material, explorei o material e organizei os nudcleos de sentido
relacionando as unidades, aos conceitos e as categorias deste trabalho. A partir dos nucleos de

sentido foi possivel ainda construir as categorias. Segundo Galiazzi e Moraes (2005, p. 116),

Cada categoria corresponde a um conjunto de unidades de analise que se organiza a
partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima. As categorias s&o
construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos. Dai a importancia de sua
descricdo cuidadosa, sempre no sentido de mostrar aos leitores e outros
interlocutores as opcdes e interpretaces assumidas pelo pesquisador.

Sobre a segunda fase, as categorizacdes, Laurence Bardin (2002, p. 117-18) informa
que essas operacOes de classificacdo de elementos e diferenciacdo e reagrupamento por
género seguem os critérios semanticos (categorias tematicas), sintaticos (categorias referentes
a verbos, adjetivos, advérbios etc.), 1éxicos (ordenamento interno das oragdes), expressivos
(categorias que se referem a problemas de linguagem, por exemplo). Optando pelo critério da
tematizacdo, reorganizei as unidades ou palavras tematicas em sistemas de significados, tendo
como base os referenciais tedricos que aparecem nas expressdes listadas apos o final do

Circulo de Cultura, quando os temas emergiram de forma mais superficial.
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Logo, para o agrupamento das categorias e subcategorias considerei os temas dos
Circulos, a codificacdo, decodificacdo e o estudo dos documentos, além do aporte teorico
sobre Extensdo e Formacdo inicial de professores (as), para a analise prévia descrita no

quadro abaixo:

Quadro 14 — Categorias de Analise e Subcategorias

+Compromisso politico e cidaddo

Concepcéo de Extenséo « Difusionista

*Educacdo inclusiva
*Curriculo com poucas referéncias do territdrio
+Politicas de permanéncia para estudantes com deficiéncia

Percurso da
Formacéo Inicial Docente

*Formacdo em rede

Educacdo Basica

» Comunidades tradicionais
+Organizac@es da sociedade civil

Curricularizacéo

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

A categorizacdo realizada ap6s o término da fase de campo considerou a investigagdo
tematica do Circulo de Cultura como uma pré-analise, agrupando aos elementos 0s registros
da relatoria. Essas fases se confirmam e se complementam, por isso, pude assim eleger trés
categorias de analise: as concepgdes de extensdo, percurso da formacdo inicial docente e
curricularizacdo. A partir da categorizacdo é possivel perceber que, no momento em que as
(0s) participante chegaram ao primeiro encontro, ja havia entre 0s seus conhecimentos uma
percep¢do ou concepcdo sobre extensdo, 0 que é natural, ja que o proprio tema do primeiro
Circulo de Cultura apresentava essa conotacao.

Na segunda fase deste estudo decompus o corpus em partes e analisei com maior
profundidade, estabelecendo trés categorias: concepgOes, percurso formativo e
curricularizacdo. Vale lembrar que o principio da categorizacdo das narrativas registradas
esteve associado a fundamentagéo tedrica e ao objetivo da pesquisa, no intuito de identificar
as contribuicdes da extensdo na formacéo inicial docente e compreender as concepgdes desse
conceito. Na andlise tematica, segundo Romeu Gomes (2007, p. 85), o tema “comporta um
feixe de relagdes e pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase, um

resumo.”
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Desse modo foi possivel definir as categorias e subcategorias a partir dos registros que
descreviam teorias e experiéncias que as (0sS) participantes apresentavam. Ao narrar
caracteristicas da extensdo assistencialista, de prestacdo de servico e como COMpPromisso
politico e social, que contribui para a formacao cidada das (os) académicas (0s), observei que
esses elementos puderam ser agregados na categoria “concepgao’.

Obedecendo ao mesmo critério de andlise, identifiquei nas falas das(os) participantes,
e nos registros a necessidade de enfatizar estudos sobre temas do contexto local, multicultural
e a educacdo inclusiva e como estratégias que facilitasse a apropriacdo destes conhecimentos
no percurso de formacdo inicial para atuacdo no contexto da educacdo béasica, podiam ser
organizadas na categoria “percurso formativo”.

J& a categoria “curricularizacdo” foi baseada no conjunto de elementos que indicavam
um devir necessario que a universidade deve garantir dada a sua funcéo social, e que pode ser
possibilitada através da extensdo. O termo curricularizacdo ndo foi empregado pelos
participantes e apenas no Ultimo Circulo de Cultura foi citado com maior frequéncia.
Entretanto, numa analise mais aprofundada, pude notar que, ao associarem a
institucionalizagdo da extensdo ao “maior compromisso dos cursos” estava implicita a ideia
de curricularizagdo como uma possibilidade concreta, dado o movimento institucional que
trabalha na implementacdo. Destaco que na atribuicdo dessa categoria fiz uma inferéncia
maior a partir de conclusdes ldgicas permitidas no dispositivo de anélise de conteudo.

No processo de categorizagdo compreendi melhor como a anélise documental e o
referencial tedrico funcionam como um importante subsidio para auxiliar na definicdo das
categorias. Utilizei a problematizacdo dos marcos historicos e legais da extensdo e o aporte
tedrico para a construcdo das categorias relacionadas aos conceitos de extensdo e formacdo
inicial de professores (as), e também das categorias “emergentes” resultantes da analise do
corpus. A esse respeito, Luciana Karine de Souza (2019, p. 54-55) propde a seguinte questdo
sobre a prevaléncia de um tema: “Como saber que se tem um tema? Um tema capta algo
relevante sobre os dados em relagdo a pergunta de pesquisa”, um tema ¢ “um tratamento
interpretativo, criativo e perspicaz sobre os dados, com a imersdao e engajamento necessarios
anteriormente destacados.”

Com base nesse direcionamento, a categoriza¢do deu base para o delineamento dos
temas:

1) A extensdo universitaria como conceito em transicdo na UNEB DCH 1V;

2) Experiéncias extensionistas no percurso de formacao inicial e continuada de professores;
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3) A extensdo como integracdo de saberes — perspectivas para a curricularizagdo, 0s quais

serdo discutidas no capitulo dos resultados da pesquisa.

3 REFERENCIAL TEORICO — OS CONCEITOS QUE NOS GUIAM

3.1 Educacéo e conhecimento

Para a perspectiva critica do Hemisfério Sul, o
tempo educacional € o da descolonizagéo,
portanto, tempo de algo como a reeducacédo ou
a reinvencéo dos sistemas de ensino (SODRE,
2012, p. 15).

A associacao entre educacdo e conhecimento torna-se imprescindivel para a discussao
sobre Formacdo Inicial Docente, que, por conseguinte, também demanda reflexdo sobre o
conceito de Extensdo Universitaria, foco central neste trabalho. Para Muniz Sodré (2012), é
crucial a reinvencdo da educacdo. Reinvencdo no sentido de redescricdo interpretativa do
processo educacional, tomando como principio a influéncia do colonialismo/colonialidade
para o universalismo de ideias e comportamentos disseminados historicamente nas escolas.
Seguindo essa linha de pensamento, preciso, antes de tragar qualquer pauta de discusséo sobre
formacéo docente, informar sobre qual perspectiva de educacdo defendo.

As propostas educacionais por muito foram concebidas como estaticas, estaveis e
determinaveis. Entretanto, a educacdo nem sempre acompanhou a dindmica que move a
sociedade. Ou por nédo dar conta de notar e compreender as complexidades das relagfes na
sociedade que reverberam no ambito educacional, ou, mais provavelmente, por esferas de
poder conduzirem as demandas da educacdo de modo a manter a ordem das coisas. O poder
que dita as demandas é 0 mesmo poder que as atende.

Nesse sentido, considero a educagdo que responda as questdes orientadas para a
formacdo epistemoldgica, mas também politica e ética. A educagdo que incorpora, na
formacdo, aspectos cognitivos, mas também morais e afetivos. A respeito do dialogo entre
educacéo e relacdes sociais, Miguel Arroyo (2011) defende a centralidade dos movimentos
sociais no repensar da educacédo, do sistema escolar e das politicas educacionais, afirmando

gue é mais que uma forma de pensar. Em suas palavras:

E reconhecer o papel politico dos setores populares, dos trabalhadores dos campos e
das cidades, do movimento operario, docentes, dos movimentos sociais, raciais,
indigenas, quilombolas, das mulheres e da diversidade de orientacdes sexuais como
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sujeitos politicos, de poder. Os avancos na garantia do direito a educacdo, a escola,
ao conhecimento, a cultura, sdo incompreensiveis sem entender esses sujeitos e seus
movimentos e lutas por direito & terra, territdrio, teto, trabalho, vida, salde,
educagdo. Continuar vendo-os como destinatarios empobrece a visdo do poder, do
Estado, assim como a visdo das politicas e de suas analises (ARROYO, 2011, p. 45).

O conceito de educacdo e conhecimento que se sobressai como potencial nesta
discussdo € guiado ainda pelo conceito de Ecologia de Saberes. Nele se ancoram as
problematizacGes que atravessam todo o corpus da teoria sobre educacéo e sobre a formagao

docente, uma vez que a Ecologia de Saberes, segundo Santos (2011, p. 56),

Consiste na promocdo de didlogos entre o saber cientifico ou humanistico, que a
universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses,
provindos de culturas nao ocidentais (indigena, de origem africana, oriental, etc.)
que circulam na sociedade.

Assim, parto do pressuposto de que s&o diversos os saberes, e que derivam de
diferentes realidades, e que essas fusdes e intercdmbios sdo base para a existéncia de novos
saberes. Nesse sentido, na Ecologia e na concepcdo de Inicial Docente que pretendo formular
levando em conta a Extensdo Universitaria, ndo pretendo hierarquizar nenhum tipo de
conhecimento, mas ter o entendimento de que os diferentes saberes se complementam, mas
nunca se esgotam ou se bastam.

O conhecimento/saber precisa ser pensado a medida que as mais recentes diretrizes e
resolugdes comecam a promover uma aproximacdo com a escola basica como principio da
pratica na formacdo docente, demandando pensar coletivamente com licenciandas (0s),
educandas (os) e docentes da educagdo bésica e docentes da educacdo superior as questdes
gue abarcam esses conceitos e as praticas que cabem ser reconhecidas. Sendo a escola uma
instituicdo social, oficialmente reconhecida como formalizadora do conhecimento, ela deve
oferecer uma educacdo que promova, conforme a sua fungdo, o desenvolvimento das
potencialidades por meio de conteddos e préticas que favorecam o desenvolvimento do
conhecimento, habilidades, atitudes, valores. Em sintese, é justo que promova esses aspectos
de forma a que as (0s) educandas (0s) construam seus saberes direcionados aquilo que esta em
suas realidades, suas experiéncias, necessidades, expectativas e interesses. E para isso €
necessaria a sintonia com as diversidades, além do reconhecimento das tradicdes, valores,
crencas.

A socializacdo é também uma das formas de se educar. E é nos espagos escolares que
se ddo as relagdes, nas diversas formas determinadas pelas complexidades sociais, culturais,

econdmicas. O conhecimento derivado desses processos € também parte do desenvolvimento
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das aprendizagens cognitivas, morais, afetivas e das associa¢es que as (0s) educandas (0s)
fardo frente a situacGes concretas da vida, aprimorando a capacidade de abstracdo, intuicédo e
atribuicdo de valores.

Ainda sobre a perspectiva de educagdo que sustenta este trabalho, retomo estas
observacdes de Nilma Lino Gomes (2003, p. 170):

E sempre bom lembrar que a educagao ndo se reduz a escolarizagéo. Ela é um amplo
processo, constituinte da nossa humanizacdo, que se realiza em diversos espagos
sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nas acdes coletivas, nos grupos
culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre outros.

Dessa forma, reconheco a urgéncia de uma educagcdo ampla, em que O processo
educativo escolar ndo se limite a Unico formador, mas que, partindo do lugar da formacéo
inicial docente, reconheca as dimensfes culturais que atravessam o processo formativo,
acreditando que as diversas formas, ambientes e dimensdes sdo oportunizadas justamente
pelas atividades extracurriculares, situacdo em que se ddo as mais diversas relagdes. Sobre
educacdo, conceito amplo e complexo que me desafia, comego pelo fim: a morte. Nisso
concordo com a filésofa e doutora em educacdo Sueli Carneiro que usa a metafora “a morte
comega antes do tiro”, para falar do epistemicidio que marca a educacéo brasileira, que sufoca
0s saberes locais e populares em nome da ciéncia hegemonica.

A autora ressalta a educacdo como o lugar das assimetrias historicas, culturais,

politicas e sociais, institucionalmente presentes e naturalizadas:

Desse lugar, o epistemicidio aplicado ao campo da educagdo permite discutir, por
meio dela, a constru¢do do Outro como N&o-ser do saber e do conhecimento, seus
nexos com o contexto da modernidade ocidental, na sua interse¢do com o
experimento colonial, que se desdobra até o presente no campo do conhecimento,
em instrumento de afirmacédo cultural e racial do Ocidente (CARNEIRO, 2005, p.
277).

Diante dessas questdes apresentadas pela autora, acredito ndo fazer sentido repensar a
educacdo como produtora de um saber e cultura hegemonica e estruturas de poder, que
estrategicamente desqualifica e comeca a fazer as negociacbes devidas para que as
insurgentes perspectivas tedricas sejam reconhecidas. Seguindo esse mesmo horizonte, Santos
(2007, p. 90), ao discutir sobre as epistemologias abissais do Norte global, afirma que o
epistemicidio desperdicou “uma imensa riqueza de experiéncias cognitivas.” Tanto Santos

quanto Carneiro vislumbram as Epistemologias do Sul como alternativa de contraponto ao
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dominio epistémico que se perpetuou ao longo da historia de soberania masculina, racial e
sexista.

Buscando conceituar a educacdo através das (0s) tedricas (0s) supracitados (as), faco
também a leitura dos documentos legais, ndo me furtando das dimensBes contraditdrias
imbuidas nesses pensamentos. No entanto, ha convergéncia na ideia de que a educacdo deve
estar sempre em movimento, como uma acdo emancipatéria que se desconstréi e se
reconstréi, provocando rupturas nas concepcdes tradicionais eurocéntricas de conhecimento.
Esse conceito também ndo se finda com essas rupturas e deslocamentos, ele é ressignificado a
partir de experiéncias de coletivos que se integram as praticas educativas, se reconhecendo e
percebendo finalidade no processo.

O artigo 2° da Lei n® 9.394/1996 (LDB) (BRASIL, 1996, n. p.), afirma que a educacao
deve estar “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” Nessa informagao ndo h4 uma concepgdo mais
profunda acerca do conceito. O mesmo acontece com a Lei n° 13.005/2014 (PNE), que apenas
indica meios e define finalidades, mas ndo percebi, na busca genérica realizada neste estagio
deste estudo bibliografico, o conceito de educacdo. Busquei o conceito legal de educacdo no
artigo 3°, inciso 2°, da Resolucdo n°® 05/20 (Parecer do CNE), que finalmente se aproxima de

forma mais evidente das defini¢Ges que aqui utilizo:

Por educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino, pesquisa e
extensdo, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas relacGes
criativas entre natureza e cultura.

Sobre o modo de como conduzir o processo educativo, é dado relevo a Educacédo
Popular, tendo Paulo Freire como o precursor da disseminacdo dessa teoria no Brasil, e que
passa a influenciar pensadores (as) no mundo todo pela sua definicdo pratica educacional e
teoria pedagdgica que se baseiam no respeito ao senso comum e aos saberes populares. E
nessa perspectiva também que Moacir Gadotti (2012, p. 22) reafirma a contribuicdo teorica
freireana como “a mais importante da América Latina ao pensamento pedagdgico universal.”

Para Vasconcelos (2013, p. 28-29), a educacéo popular se define como:

Um modo de participacdo de ativistas sociais (professores, padres, assistentes
sociais, profissionais de salde, liderangas populares, técnicos agricolas, etc.) nesse
trabalho politico. Ela b busca trabalhar, pedagogicamente, o homem e 0s grupos
envolvidos no processo de participagdo popular, para fomentar formas coletivas de
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aprendizado e investigacdo de modo a promover o crescimento da capacidade de
andlise critica sobre a realidade e o aperfeicoamento das estratégias de luta e de
enfrentamento.

Nessa perspectiva, a Educacdo Popular se torna um meio de negociacdo e uma
tentativa de reparacdo ou luta por insercdo de classes populares, que ocorre em um processo
horizontalizado de construcdo do conhecimento. Ndo obstante, notei aproximacdes com as
Pedagogias Decoloniais que também vém se expandido e se incorporado a novos estudos, a
exemplo da pedagogia feminista, pedagogia multicultural e pedagogia antirracista, que nao
apenas questionam, mas apontam dire¢cGes com o objetivo de superar desigualdades impostas
pelas pedagogias tradicionais, centradas em curriculos construidos para fins imperiais e
produtivistas. Desse modo, ao problematizar as hierarquias estabelecidas, novamente estou
questionando os sistemas de subordinagdo aos modelos globais de conhecimento capitalista,
sexista e racista.

E com a proposta popular de educacdo que os movimentos de luta pela
democratizacdo da educacdo e acesso ndo apenas a escolarizacdo, mas, de fato, a inclusdo ao
processo educativo como direito, ganham sentido nas areas tematicas que inserem o desafio
de contemplar as diversidades negligenciadas no processo, entrando como areas tematicas ou
modalidades, como Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, de Género. Sobre essa questio, Kabengele
Munanga (2010, p. 9) enfatiza que é importante e urgente um modelo de educacdo que
“enfatize a convivéncia pacifica e igualitaria das diferencas numa sociedade plural como a
nossa, onde géneros, ‘ragas’, etnias, classes, religides, sexos, etc. se tocam cotidianamente no
mesmo espago geografico.”

Desse modo, constato que 0s caminhos da educacdo sao permeados de obstaculos que
envolvem questBes sociais e, sobretudo, de ética, e que sdo refletidas na esfera escolar, mas
gue nem sempre estdo condicionadas a escola as necessarias tomadas de consciéncia e
posturas, apesar de envolverem posicionamentos politicos que devem ser estimulados através
da educacdo e da formacéo profissional. Dos lugares formativos que envolvem a formacéo
docente estdo as questdes relacionadas a arquitetura do que se ensina e que do que se aprende.
Nesse ambiente 0s conhecimentos ndo podem ser aceitos sem problematizacbes do que
orienta esses valores e interesses praticos pautados na regulacéo, ou, como diz Maurice Tardif
(2014, n. p.), alicercados por “repertorios de saberes estaveis, codificados, consensuais e

portadores de imputabilidade.”
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3.2 Formacdo inicial docente na e para as diversidades

Tratar da Formagéo Inicial Docente envolve uma analise sobre o impacto sociocultural
e politico desse percurso, ndo podendo desvincular dessa analise os aspectos histéricos que
envolvem os curriculos, programas, ementas e as praticas pedagdgicas. Cabe refletir ainda
sobre como essas praticas estdo sendo desenvolvidas, se aquele curriculo hierarquico é
mobilizado apenas por atividades de ensino e pesquisa, ou 0 curriculo & construido
coletivamente nas praticas e engajamento pela transformacéo social.

N&o posso negar que nas a¢des pedagdgicas ainda existem resquicios de um curriculo
oculto/implicito, prescrito, colonizador e permeado de intencdes politicas de acomodacdes e
submissdo. No entanto, tenho me guiado por teorias decoloniais e pedagogias interculturais
que tém favorecido a préaxis emancipadora no percurso da formacdo inicial docente. Esses
paradigmas emergentes tém sido cruciais no rompimento do modelo opressor, elitista,
baseado em interesses mercadoldgicos e internacionais.

N&o obstante, os paradigmas emergentes da educacdo e formacdo docente ndo serdo
efetivamente emancipatorios se eles ndo agregarem outros (as) sujeitos (as) externos (as) a
universidade, se ndo dialogarem com a sociedade e continuarem limitados no debate e a¢des
enddgenas, restritos a comunidade académica e grupos de pesquisa. Nesse sentido, defendo
que a efetivacdo da extensdo universitaria intrinseca a formacao universitaria cumpre o papel
de formar para o desvelamento critico e para 0 compromisso de transformacéo social.

A transformacdo social tanto debatida como objetivo da extensdo universitaria pode
dar sentido ao processo emancipatério da formacdo inicial de futuras (os) docentes que
buscam ser capazes de compreender as questdes da atualidade e dos contextos da escola, das
(os) alunas (0s), familia, comunidade.

A extensdo é a face da formacdo que possibilita a aproximacdo com diferentes
realidades e da diversidade, motivando a construcdo da cidadania do empoderamento social e
respeito, e contribuindo para a mitigacdo de atitudes opressoras pautadas no racismo, sexismo,
colonialismo/colonialidade, patriarcalismo, capacitismo, heteronormativismo. Do mesmo
modo nos faz compreender melhor as contradi¢fes sociais e os reflexos violento capitalismo
em que estamos imersas(0s).

As pedagogias decoloniais, antirracistas e interculturais vém possibilitando a
desarticulagdo das estruturas hegemonicas de poder que ndo refletem as necessidades atuais.
Elas apresentam um proposito de educacdo que valoriza as diversidades e 0 respeito a

multiculturalidade. Ao analisar os marcos legais que tratam da formacéo de professores (as),
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verifiquei que eles ndo sdo neutros, pois acompanham o contexto conjuntural envolvendo as
questdes politicas, culturais e sociais. Eles representam importantes marcos do sistema
educacional brasileiro pela historia educacional que por meio deles é revelada, além das suas
influéncias sociais, econdmicas e culturais, que impactaram consideravelmente na politica de
formagéo docente.

Os documentos regulatérios da formacdo docente provocam reflexdes necessarias no
intuito de compreender se sdo as normas gque definem o funcionamento de uma sociedade, que
por se tratar de um Estado de direito as legislacdes, per se, garantem a sua execucao e 0s
avangos necessarios para a educacdo. Portanto, entendendo dessa forma, as leis servem para
orientar as politicas, metodologias e pensamentos; elas nascem a partir de provocacdes de
atores e atrizes sociais que vivenciam e se deparam com um cotidiano escolar que exige novas
tendéncias, e que depois se deparam com as suas inconsisténcias ou novas realidades ainda
ndo pensadas, ou de ordem dos préprios entraves burocraticos institucionais.

Identificada a tendéncia multiculturalista que ganha forma nos curriculos dos cursos
de formacéo inicial de professores (as), e seu impacto nas escolas, cabe, aqui, reconhecer que
o fato de entender o contexto educativo na sua multiculturalidade ndo é suficiente, conforme
afirma Vieira (p. 153), é “[...] preciso ir mais além e tirar partido da diversidade de contextos
para construir praticas pedagogicas interculturais.”

O tema formacdo de professores (as) tem, nos ultimos anos, convocado a classe
profissional, mais uma vez, a se indagar sobre a intencdo do Estado. As contradi¢cdes que
emergem dos documentos legais mais recentes, como a Resolugdo n° 2/2015,
Resolugcdo CNE/CP n° 1/ 2017, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 exigem alguns requisitos para
a formacdo docente ainda fortemente influenciada pelas forcas produtivas de poder e do
capitalismo, uma vez que a adesdo de participacdo popular ainda é incipiente e ndo esta
motivada ou desconhece a importancia da elaboracgdo de politicas educacionais.

Como em toda decisdo que envolve a educagdo, as acdes da politica de formacédo de
professores (as) também devem estar atentas ao atendimento das pautas reivindicativas por
populares, e também para as pautas de interesse de organizacGes que estdo inseridas em nome
do desenvolvimento. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja em sua terceira verséo,
merece relevo nesta discussao, mesmo compreendendo que ndo se trata de um documento que
orienta a formagdo de professores (as). Sobre ela, hd& um intenso debate sobre como essa
normatizacdo pode impactar na Formacdo Inicial e Continuada docente, havendo assim

grupos favoraveis e grupos contrarios ao documento.
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Defensoras (es) afirmam que a implementacdo da BNCC é um marco de qualidade,
negando que hd uma padronizacdo das aprendizagens a serem desenvolvidas, mas a
identificacdo e indicacdo do direito minimo de aprendizagem que a escola deve garantir. Ja o
grupo contradrio a redagdo do documento entende que a Base apresenta carater
homogeneizador no que se refere as diversidades do pais, e isso impacta consideravelmente
na politica de formacdo de professores (as); destaca, ainda, a imposicdo frente a Base
Nacional Comum de Formacdo de Professores ja existente, e que diverge e interfere na
autonomia das universidades.

No que se refere as questdes das diversidades, as discussfes que intercambiam a
BNCC para a formacdo de professores (as) sinalizam que esta compromete a Base Comum
Nacional de Formacao de Professores e a propria autonomia das Universidades, que ja estdo
se adequando a solida formacdo tedrica, a relacdo tedrico-pratica e ao compromisso
sociopolitico dos profissionais da educacao.

Cabe salientar ainda que, mesmo considerando a necessidade de mecanismos legais
que orientem as politicas educacionais, ha o risco de estar limitada diante das contradi¢des
postas, uma vez que, de acordo com Miguel Arroyo (2011, p. 46), ha recomendagdes,
estimulos e promocdes de metas e estratégias sem qualquer carater compulsorio de Estado. O
autor destaca que “sao politicas e normas fracas, despolitizadas de qualquer aconselhamento,
de tentativas de construir consensos. Postura tdo incrustada no pensamento educacional.”

Os documentos de referéncia sdo importantes por direcionarem a politica de formacéo
docente mais atual, sendo necessaria a compreensdo do que eles expressam e derivam como
propostas desafiadoras das implicacdes educacionais. As politicas educacionais nascem a
partir das identificacdes e das indicacOes que profissionais da educacdo percebem em seu
cotidiano. E é preciso convir que muito tem sido discutido nas Gltimas décadas na tentativa de
atender a questdes novas e cada vez mais complexas nos sistemas educacionais e dentre as
mais importantes pautas esta a formacao docente que atenda as especificidades educacionais e
gue promova o direito de aprendizagens as (aos) educandas (0s). Portanto, ndo sdo apenas as
diversidades dos (as) sujeitos (as) sociais que reclamam existir, ou o reconhecimento pelos
(as) profissionais da educacdo, mas o proprio formato dos cursos de formacao — licenciatura e
pedagogia —, que consiga acompanhar o que atrasou no reconhecimento da necessidade.

Sob o ponto de vista legal ou pedagdgico, cientifico, os cursos de licenciatura e
pedagogia sdo base do processo educacional, pois cabe a instancia educativa oferecer as
condi¢des pedagogicas, didaticas, conceituais, metodoldgicas e estruturais necessarias para a

formacdo plena das (os) profissionais em educagéo. E preciso reconhecer, entretanto, que o
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desafio da Formacdo Inicial repercute em outras questBes sérias que atingem 0 ensino no
Brasil, dentre elas as diferencas socioeconémicas e culturais que atingem a escola basica e
que implicam na garantia de uma formacdo minima das competéncias, para que os (as) alunos
(as) avancem para o ensino superior, ficando muitas vezes a cargo dos cursos de graduagéo
acOes de reparacao que acabam comprometendo a finalidade da formacao em nivel superior.

Para Gatti (2010), a formacdo de professores (as) deve considerar basicamente quatro
aspectos: o da legislacéo relativa a essa formacdo; as caracteristicas socioeducativas dos (as)
licenciandos (as); as caracteristicas dos cursos formadores de professores (as); os curriculos e
ementas dos cursos de licenciatura e pedagogia. A partir desse reconhecimento indicado pela
autora, faco aqui uma inter-relacdo com a Extensdo Universitaria e com a sua importancia no
processo formativo, analisando como essa extensdo estd disposta nas legislacGes para a
formacgédo dos professores (as), quais sd@o as condi¢Oes oferecidas no ensino superior que
considera as caracteristicas dos licenciandos(as) e como a extensdo aparece na base curricular
dos cursos.

Para tanto, enfatizo a importancia de experiéncias positivas, em abordagens diversas e
diferentes contextos sociais, que contemplem maior nivel de aprofundamento para a
formulacdo dessas percepgOes, problematizacdo e reflexdes que qualifiguem de modo a
melhor enxergar o seu papel e melhor exercer a docéncia em resposta as demandas sociais da
educacdo béasica. Em virtude do baixo prestigio em se tratando de retorno financeiro ou de
status social, os cursos de licenciatura estiveram por muito tempo em busca do seu lugar, da
sua identidade, sucumbindo por curriculos de cursos com formatos mais proximos de
bacharelados, devido a falta de compreensdo da necessidade de se priorizar eixos formativos
que contemplassem didaticas e praticas docentes. No @mbito da UNEB, o Regimento Geral

(BAHIA, 2012, p. 7) organiza a arquitetura dos cursos de licenciaturas da seguinte forma:

Art. 3°. As atividades indissocidveis de ensino, pesquisa e extensdo tém por objetivo,
a formacdo do homem como ser integral e o desenvolvimento socioecondmico,
politico, étnico-cultural, artistico e literario da regido e do pais, com vistas a:

| - producéo critica do conhecimento cientifico, econdmico, tecnoldgico, politico,
étnicocultural, artistico e literario, para promover o acesso, difusdo e socializagdo do
saber;

Il - participagdo e assessoramento na elaboracdo das politicas educacionais,
cientificas e tecnoldgicas nas esferas federal, estadual e municipal;

I11 - formagdo e capacitacdo de profissionais; e,

IV - participacdo e contribuicdo no crescimento da comunidade em que se insere, e
na resolugdo de seus problemas.

A formacdo superior deve, portanto, abranger o trabalho interdisciplinar —

indissociavel — como exigéncia epistemoldgica e metodologica do ensino superior que esta no
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cerne das finalidades das universidades brasileiras, e como principio que orienta também a
produtividade académica. Também o PDI 201 da UNEB 2017-2022 (BAHIA, 2017, p. 30)
reafirma o compromisso com a formacdo inicial e continuada de professores (as) para a
educacdo bésica. Tal compromisso se viabiliza a partir da integracdo com as redes de
educacdo basica, com articulagdo entre as licenciaturas, a pos-graduacdo, a pesquisa € a
extensao.

Embora nos documentos legais se verifique a necessidade de abrangéncia da triade
ensino-pesquisa-extensdo, na literatura essa relagdo de aproximacdo teorica e pratica no
trabalho pedag6gico demonstra atengdo especial nas dimensdes ensino-pesquisa, sendo muito
pouco relacionado a extensdo. Esse fato também é notdrio quanto a estrutura curricular, o que
reafirma a necessidade de implementacdo da curricularizacdo da extensdo para assegurar
aquilo que ja esta posto como premissa para 0 ensino superior. Sob essa 6tica, Tardif (2000) e
Perrenoud (2000) ddo um destaque maior a necessidade de processos formativos que
valorizem tanto o0 ensino quanto a pesquisa, assim como outros teéricos que ddo énfase a
essas duas dimensdes do processo formativo na educacdo superior, afirmando que ambas
devem ser igualmente valorizadas.

A formacéo inicial tem sido preocupacdo constante no ambito educacional e tem
estimulado debates e profundos questionamentos acerca do que deve prevalecer no percurso
formativo: se o dominio de contetdos exigidos para a area de formacdo, se a énfase no
aspecto pedagogico do trabalho docente. Também tem estado em evidéncia o conjunto de
saberes e conhecimentos, enfoques e metodologias. Muitos sdo os desafios que afetam a
Formacdo Inicial Docente, e, para Bernardete Gatti (2010, p. 1374-1375), “a auséncia de um
eixo formativo claro para a docéncia e fragmentagdes formativas” tem insistido em
permanecer mesmo apos as reformulagdes curriculares e documentos orientadores. A autora
lista oito principais implicagfes que traduzem as deficiéncias na formagédo inicial docente,

sendo:

Auséncia de perspectiva do sentido cultural e social dos conhecimentos aplicados a
vida escolar e cultural o papel da escola sdo comportamentos, valores; perfil
profissional claro ela diz que a identidade ndo esta instalada e que é preciso que se
tenha ter nogéo, como proposta profissional tem que ter nogéo da institui¢do que ele
vai atuar; formacdo de formadores de professores; integrar as areas de
conhecimento; fragmentacgdo institucional de formacéo; criacdo de carreira atrativa;
(progresséo na carreira e salario; fornecimento de moédulo escolar; melhor orientacdo
o curriculo; planejar fornecimento de insumos (laboratérios, bibliotecas) compativel
com a realidade escolar).
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Para Imbernén (2012) o que acontece é cada vez mais formacdo e pouca
transformacdo. Segundo o autor, “é possivel que seja [assim] porque ainda predomina a
formacgédo transmissora, com supremacia de uma teoria descontextualizada, distantes dos
problemas praticos” (IMBERNON, 2012, p. 45). Ja José C. Morgado (2011, p. 802) afirma
que “tem prevalecido uma formagdo de indole mais academicista privilegiando conjunto de
conhecimentos a ensinar sem uma efetiva integracao desses saberes, ainda que o periodo de
formacao inicial englobe uma etapa de pratica pedagégica.”

Fazendo uma leitura acerca das ideias defendidas pelos autores citados acima, trago
também para esta discussdo a perspectiva de Rui Canario (2002, p. 60), que ja alertava que
“os processos de Formacao Inicial tem continuado mais perto de modelo de producdo de
conformidade do que de modelos que apontam para a transgressdo inovadora.” Também
Miguel Arroyo (2011, p. 46) discorre sobre a responsabilidade ndo assumida, na prética, pelo
Estado, enfatizando que predominam “politicas e diretrizes, normas ¢ documento, COMO 0
Plano Nacional de Educacéo que se limitam a recomendar, estimular, promover acdes, metas
e estratégias.”

Figura 22 — Mapa dos Referenciais Legais da Politica de Formagéo de Professores da
Educacéo Bésica
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Resolugdo CNE/CP 01/02 - Licenciatura - Diretrizes
Curriculares

Resolugdo CNE/CP 02/02 - Licenciatura - Duragdo e Carga
hordria

Resolucdo CNE/CP 01/05 - Pedagogia - Diretrizes
Curriculares

Resolugdo CNE/CP 01/09 - Segunda Licenciatura
Resolugdo CNE/CP 03/12 - Altera Segunda Licenciatura

Resolugdo CNE/CP 02/15 - Novas Diretrizes para
formacao em nivel superior e formagdo
continuada
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Fonte: (OLIVEIRA; LERO, 2019, p. 4)

N&o posso analisar as concepcdes de educacdo sem considerar as praticas que
envolvem esse processo. Para isso, adoto o conceito de ensino cunhado pela professora Ana
Lucia Gomes da Silva et al. (2016, p. 17): “Ensinar para além da transmissdo de conteudos, é
problematizar o ensino e como ensinar. Exige uma epistemologia que ancore, com clareza, as
bases dessa formacdo que as instituicdes de ensino superior (IES), ofertam.” Nesse sentido,
observo que as politicas e programas seguem na tentativa de acompanhar paradigmas mais
contemporaneos da educagdo, em consonancia com a realidade social, criando estratégias para
a democratizacdo do acesso a educacdo e promovendo a emancipacao dos (as) sujeitos (as).

A partir dos marcos legais ja apresentados, tracei um levantamento de documentos que
contam a trajetéria da politica educacional brasileira, com atencdo voltada aos ultimos
documentos promulgados/aprovados, a saber: a Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que
institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014,
que aprova o Plano Nacional de Educagdo, suas Metas e respectivas Estratégias; a Resolucéo
n° 2, de 1 de julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior; 0 Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que institui a politica
Nacional de Formagdo do Profissional da Educagdo Basica; e 0 mais recente documento
oficial, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 provoca para o sentido de formacdo docente,
problematizando as concepcdes, a articulacdo em rede, a participacdo da sociedade, no intuito
de elaborar e definir projetos formativos na formagéo inicial e continuada de maneira que

contemple:

I. Sélida formacgao tedrica e interdisciplinar dos profissionais.

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacdo basica da
rede publica de ensino, espaco privilegiado da préaxis docente;

I11. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividade de socializagdo e avaliacdo dos impactos;

V. A ampliagio e ao aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e & capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores e a aprendizagem de Libras;

VI. As questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade.
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Quadro 15 — Analise Documental das Politicas para a Formagdo em Educagéo

ANO DOCUMENTO TEOR

1988 Constituicéo Conceito de educagdo e politica de formacdo de profissionais do
Federativa de 1988  Magistério da Educacéo Basica.

1994 Lei n° 9.394/1994, Legislacdo educacional institui os Institutos Superiores de Educag&o.
Diretrizes e Bases
da Educacéo
Nacional (LDB)

2009 Decreto n® Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do Magistério da
6.755/2009; Educacdo Bésica apresenta regime de colaboracdo com o sistema de
Lei n° ensino e garante equaliza¢do de oportunidades educacionais e padrao
12.056/2009, art. minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
62° financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

2014 Plano Nacional de Apresenta 20 metas e vérias estratégias que englobam a educacéo
educacdo, Lei n° basica e a educacdo superior, em suas etapas e modalidades, a
13.005/2014 discussdo sobre qualidade, avaliacdo, gestdo, financiamento

educacional e valorizacdo dos profissionais da educacdo. Visa
garantir maior organicidade a formagdo dos profissionais da
educacdo, incluindo o magistério.

2015 Parecer n°® 02, de Apresenta as discussdes analiticas e detalhadas sobre as reflexes da
09 de julho de situacdo e perspectivas que se deseja ensejar (alterada pela
2015 Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017).

2015 Resolucdo n° 2, de Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial
1 dejulhode 2015 em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
(Parecer CNE) pedag6gica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacdo continuada. D& baliza sobre a Base Nacional Comum de
Formacéo de Professores.

2016 Decreto n° Institui a Politica Nacional de Formacdo do Profissional da Educacéo
8.752/2016 Basica.

2017 Resolugdo CNE/CP  Politica Nacional de Formacéo de Professores.
n° 1, de 9 de agosto
de 2017

BNCC BNCC Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental e

ampliada no Plano Nacional de Educagdo, para o ensino médio,
visando a renovagdo e ao aprimoramento da educagdo basica como
um todo. Assume um forte sentido estratégico nas agdes de todos 0s
educadores, bem como gestores de educacdo, do Brasil. Com efeito,
a formac&o inicial e continuada dos professores muda sua estrutura e
passa a seguir Diretrizes especificas.

2019 Resolucdo CNE/CP  Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial

n® 2, de 20 de
dezembro de 2019

de Professores para a Educagdo Baésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formac&o Inicial de Professores da Educagdo Bésica
(BNC-Formagéo).

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado
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As discussdes sobre os problemas educacionais e os desafios frente a Formagdao Inicial
Docente fazem emergir questionamentos sobre como encontrar as respostas/solucdes. Para
Imberndn (2012, p. 45),

Temos de introduzir-nos na teoria e na pratica de Formagdo Docente em novas
perspectivas: as relacbes entre o professorado, os sentimentos e atitudes, a
complexidade docente, a troca de relagcbes de poder nos centros formadores, a
autoformacéo, a comunicacdo, a formacdo com a comunidade e ndo somente
preocupar-nos com a formacéo especifica para a disciplina de atuacéo.

A Formagéo Inicial Docente na, com e para as Diversidades requer que 0s percursos
formativos se fundem no principio de que ha poderes hegemdnicos de saberes, de cultura e de
identidades que se sobrepdem ou simplesmente anulam, negligenciam ou excluem o direito ao
conhecimento de um local que precisa ser entendido como democratico. Essa formacéo
enquanto combatente de processos sociais excludentes se legitima como promotora de novos
processos que contribuam para as pluralidades culturais e diferencas indenitarias que se
manifestam nos espacos escolares, reconhecendo como natural e positiva a legitimidade de
sujeitos (as) diversos (as).

Para este debate, guiei-me pelos marcos legais e normativos ilustrados no Quadro 15,
mas enfatizo que as discussdes sobre as diversidades ndo estardo apartadas das analises sobre
a Formacdo Inicial, haja vista que as diversidades sdo aqui compreendidas como principio
bésico integrante da pauta para habilitacdo e qualificacdo dos (das) profissionais da educacao.
Para além dessa questdo, ndo posso esquecer que o ambiente escolar e social de docentes e
discentes se insere em contextos de diversidades de género e de orientacfes sexuais, classe,
culturas, religides, e, portanto, essas caracteristicas ndao podem ser excluidas ou
invisibilizadas.

Logo, como premissa bésica a formacdo inicial docente, € preciso entender a
necessidade e insercdo de programas de cursos, dialogos, posturas e acdes que preconizem
essa formacdo para evitar pratica inadequada na atuacdo profissional e para que, como afirma
Morgado (2005, p. 67),

[...] os docentes se [...] [deparem] com o desafio de desenvolver uma educacéo
multicultural e antidiscriminatéria, que permita a integracdo de valores, ideias,
tradicBes e costumes muito distintos, que atente a diversidade e pluralidade dos
cidadaos e estimule a reflexdo critica e a tolerancia.
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E importante ressaltar que o PNE 2014-2014 na Meta 12, que trata sobre a elevagio da
taxa de matricula na educacdo superior, aponta em sua estratégia 05 para a necessidade de

implementac&o de politicas de inclusdo, no intuito de que haja meios para:

[...] reduzir as desigualdades étnico-raciais e [para] ampliar as taxas de acesso e
permanéncia na educacdo superior de estudantes egressos da escola publica,
afrodescendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso
académico.

Essa estratégia promove impacto significativo na formacéo inicial de professores (as),
ja que contempla temas das diversidades que devem ser introduzidas transversalmente,
abordando questdes de comportamento e de préaticas, pautando as relacBes étnico-raciais, de
preconceitos, racismo e violéncias correlatas, de modo a promover o respeito as diferencas. A
autora Nilma Lino Gomes exple questionamentos acerca tendéncia padronizada dos
curriculos, dos tratos pedagdgicos ideologizados para uma supremacia que nega as
diversidades nas escolas. Ela elabora indagacfes a fim de gerar deslocamentos necessarios

para o pensamento inclusivo na educagédo da seguinte maneira:

Serd que existe sensibilidade para a diversidade na educacéo infantil, especial, na
EJA, no ensino fundamental, médio e profissional? Seria interessante diagnosticar se
a diversidade € apenas uma preocupacgdo de um grupo de professores(as), de alguns
coletivos de profissionais no interior das escolas e secretarias de educacdo ou se ja
alcangou um lugar de destaque nas preocupacGes pedagdgicas e nos curriculos. Ao
analisarmos o cotidiano da escola, qual é o lugar ocupado pela diversidade? Ela
figura como tema que transversaliza o curriculo? Faz parte do nicleo comum? Ou
encontra espaco somente na parte diversificada?

Com essa provocagdo entendo que estamos ainda em processo gradual e continuo, e
gue esse posicionamento ndo é neutro, € politico e ideoldgico, assim como também os Planos
de Curso para formacdo dos (as) professores (as) na UNEB. Essas propostas tém avancado
para superar esses desafios, como tem sido o desafio de incluir essas mudancas nos curriculos,
a fim de promover a discussdo ndo apenas na teoria, mas em ac¢des praticas no percurso
formativo das (0s) discentes. A analise documental das politicas para a educacdo inclusiva,

conforme quadro abaixo, mostra que essas mudancas Sao recentes.

Quadro 16 — Anélise Documental das Politicas para a Educagdo Inclusiva

ANO | DOCUMENTO TEOR
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2003 | Lei n° | Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.
10.639/2003

2004 | Resolucdo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
CNE/CP n° | Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura.
01/2004

2006 Plano Nacional de | Fomenta, no curriculo da educacéo bésica, as tematicas relativas as
Educacéo em | pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que
Direitos Humanos | possibilitem incluséo, acesso e permanéncia na educagdo superior.
(PNEDH)

2007 | Plano de | Reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Desenvolvimento | Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquitetdnica dos
da Educacdo | prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formagédo
(PDE) docente para o0 atendimento educacional especializado.

2007 | Decreto n° | Institui a politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
6.040/2007 Povos e Comunidades Tradicionais. Estabelece dentre as diretrizes

do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo
educacional nas escolas publicas.

2008 Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva — PNEEPEI, atendendo a pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacéo.

2010 | Lei n° | Institui o Estatuto da Igualdade Racial.

12.288/2010

2015 | Resolugdo n° 2, | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagé&o inicial
de 1 de julho de | em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo
2015 pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
(Parecer CNE) a formacdo continuada.

2012 | Resolucdo CNE | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
n° 08/2012 Escolar Quilombola.

2012 | Resolucdo CEB | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
n° 13/2012 Escolar Indigena.

2015 | Resolucdo CNE | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
n° 02/2015 nos cursos de licenciatura e cursos de formacdo pedagogica para

graduados e segunda licenciatura e formacéo continuada.

Formacdo na perspectiva interdisciplinar com repertério de
informacbes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos, resultado do Projeto Pedagdgico e do processo
formativo, fundamentado em principios de interdisciplinaridade.

2015 | Lei n° | Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

13.146/2015 (Lei
Brasileira de
Incluséo da
Pessoa com
Deficiéncia)

2019 | Resolucdo n° | A UNEB autoriza a criacdo do Curso de Graduagdo em Educagdo
1.390/2019 Inclusiva (Licenciatura), na modalidade EaD.

Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Nessa perspectiva, pontuo que tais politicas devem necessariamente repercutir na

multiplicidade e diversidade, que devem sulear as acdes governamentais enquanto politica de
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Estado. Multiplicidade e diversidade devem assumir protagonismo na dire¢do da elaboragédo
de politicas educacionais, com destaque aquelas que abarcam a profissionalizacdo docente:
formacéo inicial e continuada, condicdes de trabalho, remuneracéo e carreira.

Reafirmo, portanto, a defesa da importancia da dimens&o formativa possibilitada pela
Extensdo Universitaria que leva em conta os principios da indissociabilidade e da
interculturalidade. Sobre essa dimensdo formativa, € preciso considerar o que afirma Vieira
(p. 153):

Significa, também, que had que considerar a formagdo pessoal e profissional do
professor, seu necessario desenvolvimento entdo apenas a sua competéncia cientifica
e didatica. E a compreensdo inter e multicultural estd mais desenvolvida nuns que
noutros. A histéria de vida de cada sujeito € o espaco e o tempo onde tal
aprendizagem e sensibilizacdo se processam ou nao.

Dessa forma, os principios da extensdo Universitaria para a dimensdo formativa

devem ser sempre considerados no processo de formacao inicial docente.

3.2 Extensdo universitaria

A extensdo universitaria, categoria chave da pesquisa, tem inspirado estudos e
interesses que favorecem o movimento que tem crescido consideravelmente a partir da
proposta de curricularizagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que assinala este
conceito formulado pela Politica Nacional de Extensdo Universitaria:

A Extensdo Universitéria € o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de médo-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, seré
acrescido aquele conhecimento (FORPROEX, 2012, p. 15).

A afirmacdo acima traduz ndo apenas a necessidade de efetivacdo da extensdo
universitaria, mas aponta, quica, meios que, teoricamente e legitimamente, as universidades ja
dispbem e que, se bem aproveitados e melhor explorados, podem se tornar uma alternativa
para melhoria da qualidade das formacdes iniciais nos cursos de licenciatura. Esse modelo de
extensdo universitaria tem seus primeiros indicios nas universidades brasileiras na década de
1950, com principios de cunho social por influéncia dos movimentos sociais e participagdo da

Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que abordava pautas politico-ideoldgicas, mas sendo
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desarticulada no periodo do golpe civil-militar de 1964. Ressurge em 1968, através da
Reforma Universitaria, mas com carater limitado, ainda no formato de cursos e servicos
especiais estendidos a comunidade. No entanto, ja era endossada por organizacGes nédo
governamentais e movimentos sociais que a associavam a perspectiva da Educacdo Popular.

Apenas em 1987, ap6s Reforma Universitaria e mobilizacdo social, as discussfes
acerca da Extensdo Universitaria avancam, com a criacdo do Forum de Pré-Reitores de
Extensdo das Instituicdes de Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX), antigo
Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras; e em
1988 ela é incorporada & Constituicdo Federal de 1988, ja com o carater indissocidvel entre
ensino-pesquisa-extensdo, sendo, posteriormente, introduzida na LDB n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), prevista em seu artigo 43° como finalidade indispensavel a Universidade.

Apesar de ndo ser um movimento novo, a extensdo universitaria esteve por muito
tempo em lugar secundario na universidade, havendo certa resisténcia em definir concepcoes
e praticas que atendessem a sua natureza. Sua ressignificacdo comeca a ganhar corpo
institucionalmente a partir da constituicdo do Forum de Prd-Reitores de Extensédo
(FORPROEX, 2012), e de forma mais abrangente no ambito académico a partir das
exigéncias de curricularizacdo propostas pelo Plano Nacional de Extensdo (PNE) 2001-2010
e, posteriormente, pelo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).

Por décadas se sustentaram concepcdes equivocadas acerca da extensdo, devido a
discusséo ainda incipiente e sem participacdo popular e comum a propria histéria da educacéo
no Brasil. Inicialmente, as acBes extensionistas tinham carater assistencialista, em que a
universidade enquanto organismo publico tinha a responsabilidade de dar um retorno a
sociedade, o que era feito através da oferta de cursos, resultados de pesquisa, e ainda para um
publico com um grau de instrucdo ja elevado, como consultoria de servi¢os. Havia nesse
modelo uma relagdo verticalizada, em que os (as) intelectuais da academia transmitiam o seu
conhecimento para a comunidade, ndo havendo reconhecimento do saber e da cultura popular.
Posteriormente, amplia-se a diversidade de a¢fes e publico, abrangendo cursos e prestacdo de
servigcos que na verdade acabavam por suprir a demanda do sistema capitalista e mercantil,
baseado em pressupostos que nao expressavam cunho social, formativo ou politico, mas sim o
cunho tecnicista.

As impressbes dessa vertente assistencialista tém seus reflexos no periodo pos-
ditadura de 1964, quando se passou a valorizar os servicos voluntarios e as universidades se
isentaram de discussdes problematizadoras, esvaziadas de pautas politico-sociais. Sem

autonomia, as Universidades sofriam influéncia direta do Estado, promovendo estratégias
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acriticas de formacéo e alimentando o sentimento nacionalista e produtivista. Nesse cenario,
foram planejadas as atividades do Projeto RONDOM, com viés de servico voluntario, e a
criacdo dos Centros Rurais de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC), implantando
modelo desenvolvimentista e tecnicista em resposta as demandas das lutas populares
anteriormente organizadas pelos movimentos sociais.

Ao alcancar abrangéncia institucional, a extensdo fica deslocada como ponto da triade
indissociavel ensino-pesquisa-extensdo. Com a evidente falta de integracdo/indissociabilidade
as acOes de ensino e pesquisa, a extensdo passa a ser desenvolvida em &reas de conhecimento
restritas, com interesse de oferta ou carga horaria inferior as outras aces e invisibilizagdo no
curriculo institucional. Outra situacdo comum, nesse cendario, é a auséncia de acles que
congregassem concomitantemente publico universitario e ndo universitario.

O FORPROEX tem se debrucado na realizagcdo de estudos, pesquisas, promovido
discussdes e elaborado documentos que organizam, orientam e definem a politica e as
apontam as diretrizes da Extensao, no intuito de que sejam adotadas pelas universidades, com
a ampla compreensdo do seu papel académico e social. No entanto, ainda se percebe
equivocos de conceito, e também ha propostas que divergem das diretrizes atuais fundadas na
compreensdo da triade extensdo, ensino e pesquisa, e sua articulacdo interdisciplinar,
interprofissional e indissociavel ao processo formativo.

A extensdo universitaria enquanto tema de pesquisa inaugura um importante momento
na academia e na sociedade, reconhecendo que tanto a Extensdo quanto a Pesquisa-acdo
problematizam a producdo do conhecimento cientifico, bem como os lugares e a hierarquia ou
dicotomizagdo da pesquisa e da extenséo, colocando a extensao como menos relevante ou
tributaria da pesquisa, pois a estenderia para além da universidade. A reinvencdo da extensdo
nos anos de 1990, a partir do paradigma popular, abre espaco para a construcdo de novas
relacbes entre ensino e pesquisa, no ambito da formacdo académica, a partir de acoes
extensionistas e da capacidade de transitar por diferentes &reas de conhecimento, espagos
formativos de educacdo escolar e ndo escolar e pela formacdo de parcerias com organismos
publicos e ndo governamentais. Essa fluidez caracteristica da extensdo universitaria, em
relacdo aos outros elementos da triade, tem na sua mobilidade o potencial de fomentar
estratégias e metodologias para além do curriculo formal, mais engessado, aproximando-se do
contexto dos (as) alunos (as) e professores (as) e atendendo demandas locais nas quais as
institui¢cOes de ensino estéo alocadas.

Portanto, a importancia da curricularizacdo da extensdo continua sendo um desafio

para as universidades, que precisam ressignificar seu sistema de ensino com resquicios da
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formacéo clerical e colonizadora, que constituiu historicamente a universidade, e do modelo
de formacdo académica com finalidade de técnica para atender ao mercado de trabalho, sem
promocéo de formacdo cidadd, defendida na pauta de universalizacdo da extensdo, que a um
“processo académico definido e efetivado em fungcdo das demandas sociais, politicas,
econbmicas e culturais da sociedade e da proposta pedagdgica dos cursos, coerente com as
politicas publicas e, indispensavel a formacgao cidada” (FORPROEX, 2012, p. 9).

A curricularizacdo é uma das estratégias do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/2014, e propde a integralizacdo de, no minimo, 10% “do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo através em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL,
2014, p. 9), o que significa uma busca para garantir a formacdo académica aliada ao
fortalecimento da universidade através da reconexdo universidade/sociedade. Assim, a
extensdo universitéria, categoria chave nesta pesquisa, tem inspirado estudos e interesses que
buscam favorecer esse movimento que tem crescido consideravelmente a partir da proposta de
curricularizacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que assinala o conceito formulado
pela Politica Nacional de Extensdo Universitaria.

Para isso, 0 PROPROEX (2012), além de designar os principios e apontar os eixos das
areas temaéticas, também estabelece as seguintes diretrizes para as Ac¢des de Extensdo
Universitaria:  Interacdo  Dial6gica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade;
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao; Impacto na formacéo do (as) estudante; impacto
e transformacdo social. Estas diretrizes indicam os caminhos para a universalizacdo da
extensdo. Nesse contexto, é perceptivel que o FORPROEX, por sua vez, vem atuando
massivamente na tentativa de superar fragilidades referentes as concepgdes assistencialistas, e
outros equivocos presentes nas praticas extensionistas, assim como na relacdo entre as
dimensdes da formacdo académica, de modo a reforcar as potencialidades da politica
universitaria. As pautas do Férum também estiveram pautadas no fortalecimento do didlogo
entre a universidade e a sociedade.

Os Indicadores Brasileiros de Extensdo Universitaria (IBEU), obtidos através de
pesquisa por comissdo do FORPROEX, em 2017, a nivel macronacional, se propdem a
construir parametros para a curricularizacdo da extensdo. O documento é importante para o
processo de curricularizagdo porque aponta de maneira objetiva dimensdes para a avaliagdo
da Extensdo Universitaria, o que facilita melhor compreensdo da comunidade nao

universitaria e da comunidade académica acerca do conceito e da amplitude que a compdem.
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A politica de extensdo pode ser concebida como possibilidade dentro desse contexto,
considerando que um dos problemas do processo de formacdo de professores (as) ¢ a falta de
politica publica para uma formacdo educacional eficiente. Por isso, cabe as instituicdes
formadoras buscar aplicar as leis j& existentes, direcionando-as ao publico de acordo com sua
realidade, comprometida com a emancipagdo politico social e ndo apenas vinculada ao
mercado capitalista, ou, conforme afirma Anténio Ndvoa (2009), afastada da profissdo
docente, das suas rotinas e culturas profissionais. A alternativa € uma formacao de professores
(as) construida dentro da profissdo. N6voa (2009) ainda afirma que ha excesso de discussoes,
muitas produces teoricas redundantes e pouca acdo efetivamente pratica. Entretanto, ndo se
deve romantizar o desenvolvimento das acBes extensionistas como solucdo imediata para a
qualidade da formacéo dos profissionais em educacao.

E preciso compreender primeiro as suas dimensdes nesse contexto e reconhecer, como
afirma o documento do FORPROEX (2012), que o fortalecimento da extensao depende ainda
do seu financiamento de modo a garantir ndo apenas o0 aumento quantitativo do recurso, mas
também maior estabilidade, solidez e transparéncia, assim como a sua focalizacdo em areas
prioritarias. Esse mesmo documento também ressalta que para esse fortalecimento é
necessario tornar a extensdo “parte do pensar e do fazer cotidiano da vida académica”
(FORPROEX, 2012).

A caracteristica interdisciplinar envolta na extensdo universitaria a coloca no centro
das discussdes sobre os aspectos tedrico-praticos dos cursos de licenciatura, evocando
provocacdes sobre onde cabem os debates sobre as diversidades e sobre a interculturalidade,
além das problematicas que provocam conflitos. Dentro dessa perspectiva, o atendimento
educacional deve preconizar a inclusdo de todos e para todos, reconhecendo e sabendo lidar
com as diferentes identidades presentes no contexto educacional, a fim de diminuir a
tendéncia excludente, com abismos de disparidades entre grupos diversos. Em suma, as
instituicdes de ensino precisam direcionar as suas praticas, na intencdo de amenizar 0s
preconceitos, discriminagdes, hipervalorizacdo de determinados grupos sociais e
invisibilizacdo de outros. Na figura abaixo sdo elencados cinco dimensdes em posicoes
hierarquicas, ndo de importancia, mas que dizem respeito a requisitos para a efetivacdo das

acOes, da extensdo universitaria.

Figura 23 — Perspectivas e Objetivos Estratégicos para a Extensdao Universitaria
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De acordo com os principios basicos da extensdo universitaria descritos na Politica

Nacional de Extensdo Universitéria, (2012, p. 38)

[...] a atuacdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma das
diretrizes prioritarias para o fortalecimento da educacdo béasica através de
contribuicbes técnico-cientificas e colaboracdo na construgdo e difusdo dos valores

daci

dadania.

Assim sendo, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) tem importante papel em

todo o Estado baiano, sobretudo nas cidades onde os campi universitarios estdo inseridos de

modo a garantir o comprometimento na formagéao, consequentemente solidificando o processo

formativo educacional. As dimensdes de sua atuacdo estdo compreendidas no objetivo

proposto em seu Regimento Geral, que € a:
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[..] formagdo integral do cidaddo e o desenvolvimento das potencialidades
econdmicas, tecnoldgicas, sociais, culturais, artisticas e literarias da comunidade
baiana, sob a égide dos principios da ética, da democracia, das acdes afirmativas, da
justica social, pluralidade étnico-cultural e demais principios do Direito Publico
(BAHIA, 2012).

H& consenso no reconhecimento de que sua importante funcdo educativa e social so
foi considerada nas ultimas décadas. Diferentes concepcbes nas Ultimas décadas vém
ganhando notoriedade a partir do entendimento da extensdo como propulsora de
aprendizagem, no mesmo nivel de importancia do ensino e da pesquisa, € que essa triade,
quando realizada de forma indissociavel, atinge de fato o objetivo maior que € o de qualificar
académica, profissional e socialmente. A sua emergéncia frente as discussoes institucionais
sobre as concepcdes e 0 seu verdadeiro sentido demorou a acontecer. Mais atrasadamente
ainda foi reconhecer o seu carater politico e formador, que se propde a atender tanto as
finalidades da educacdo em suas diversas modalidades quanto as demandas sociais externas
que corroboram o estimulo a participacdo e a conquista da cidadania e da insercéo social.

A vivéncia da extensdo universitaria favorece a integracdo entre os (as) sujeitos (as)
das diferentes instancias de ensino, possibilitando conhecimento dos diferentes contextos
sociais intrincados nas experiéncias do processo académico, possibilitando ainda um
diagnostico preciso de necessidades do ensino e a formulacéo de indicadores para o processo

de formacéo de nivel superior.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO - NAO E O FIM DO CAMINHO

Organizamos os resultados e discussdo da pesquisa a partir de trés tematicas que
emergiram da analise documental analise tematica de contetido. O primeiro tema apresenta 0s
achados que dialogam com o objetivo proposto de compreender as concepgOes de extensdo
universitaria por parte das comunidades académica e nao-universitaria. A segunda tematica
discute como a extensdo universitaria contribui para a formacao inicial de professores (as) na
e para as diversidades. O terceiro tema se ocupa de discutir a extensdo como integragéo de
saberes e perspectivas para a curricularizagéo.

Do Diario de Pesquisa trago a lembranca de quando comecamos a analise documental
acerca da extensdo, onde a minha memoria me remeteu para a década de 1990, na qual a
UNEB de Jacobina foi palco de muitas atividades artistico-culturais, principalmente das
linguagens musicais, cinema, teatro e até moda. Essa memoria também esteve presente na sua
arquitetura até pouco tempo atrds, desenhada no espaco do auditério que congregada a
estrutura de um camarim que viabilizava esses eventos. SO me tornei estudante muitos anos
depois, mas entendia que aquele espaco tinha um grande significado para o desenvolvimento
cultural, politico e social da cidade.

N&o encontramos registros documentais ou relatos nesta pesquisa que deem conta
dessas atividades artisticas e culturais associadas ou ndo a extensdo universitaria. Entretanto,
na histdria extensionista, em periodo anterior, até a década de 60, a funcdo da universidade
esteve associada a transmissdo do conhecimento e difusdo cultural com o objetivo de
aproximacéo da universidade com a sociedade. Sobre este aspecto, Roberto Rocha (1984, p.

55) afirma que:

Apesar da existéncia de projetos extensionistas de iniciativa dos docentes, a mais
importante contribuicdo em relagdo as experiéncias de extensdo, deve-se ao
movimento estudantil, que, em suas bandeiras de luta em prol da reforma
universitaria, sempre a incluiram como ponto preponderante. Neste periodo,
afirmam-se as ideias referentes a extensdo artistica e cultural; a relagdo entre a
universidade e povo.

Nesse modelo de universidade, a extensdo universitaria estad presente nos ideais da
UNE, inspirada pelo Manifesto de Cdrdoba, de universidade a servigo do povo, sugerindo a
criacdo de universidades populares. Assim como o0 manifesto a proposta de Reforma

Universitaria da UNE pretendia a democratizagdo e autonomia universitaria.
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A variacdo semantica em torno do conceito e as experiéncias decorrentes das analises,
transitam entre modelos distintos de extensdo universitaria os quais discutiremos a seguir
através dos temas, explorando ainda essas informacdes para pensarmos perspectivas para a

instituicdo da curricularizagéo.

4.1 A extensdo universitaria como um conceito em transicdo na UNEB DCH, Campus IV

Verificamos que atualmente coexistem basicamente trés concepgOes distintas de
extensdo universitaria na UNEB campus IV Jacobina, que perpassam a visao do difusionismo
cientifico, do assistencialismo e a da visdo de “mao-dupla”, tendo predominancia o viés
semantico difusionista/difundista da extensdo. Constatamos ainda que, embora predomine a
concepcdo difusionista/difundista, hd uma tendéncia crescente a partir de 2016, da vertente da
concepcdo de interacdo dialdgica para a transformacéo social.

Constatamos que nos anos de 2013 e 2014 as acdes extensionistas, sobretudo os
projetos para concessdo de bolsas de extensdo, tinham objetivos de gestdo administrativas de
nucleos de pesquisa e de laboratorios de atividades de ensino, por vezes com finalidade de
suprir a demanda de recursos humanos da instituicdo, desviando do objetivo de formacéo
académica, profissional e cidadd. Analisamos que nestas situacdes a extensdo tem cunho
meramente de assisténcia financeira destinada a discentes e enddgena, uma vez a sua atuacao
n&o sai do &mbito da universidade.

Destacamos alguns trechos que expressam estas marcas do difusionismo cientifico

constatado nas propostas extensionistas analisadas:

O evento esta voltado para a comunidade académica do campus IV da UNEB e
possui natureza estritamente teérica (Documento 13G).

Este projeto tem como finalidade principal desenvolver habilidades linguisticas no
que concerne a producgdo de textos académicos (Proposta 14N)

Difundir o trabalho filol6gico no meio académico do Campus IV (Proposta 15Q).

O objetivo é disseminar a pratica dos grupos de estudos, congregando pesquisadores
pos-doutores, doutores, mestres e orientandos (Proposta 16U).

Fortalecer os conhecimentos tecnologicos dos licenciados em do Campus 1V

(Proposta 18J).

Pudemos verificar também nos dialogos do Circulo de Cultura o difusionismo do

conhecimento cientifico voltado para estudantes, como podemos perceber nos trechos abaixo:
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[...] o curso de extenséo foi complementar a disciplina de historia e cultura africana e
afro-brasileira. ELC (informacéo verbal, 2020).

O curso de extensdo foi uma formacdo complementar do componente curricular.
E1R (informac&o verbal, 2020).

Entendemos que as atividades adicionais narradas como complementacdo de disciplina
nos faz entender que a participacdo na acdo extensao tem como pré-requisito 0 cumprimento
do componente, de modo que foram ofertadas tendo como publico apenas discente de
determinado cursos da graduacdo, o que refor¢a a nossa interpretacdo de acdo extensionista
enddgena.

No que se refere a concepcéo assistencialista, ndo constatamos esta caracteristica nas
narrativas analisadas. No entanto, foi verificada esta vertente nos registros de propostas

analisadas, conforme abaixo:

O objetivo geral do projeto é proporcionar a aprendizagem [...] aos servidores e
alunos do Campus 1V, além de comunidade em geral (Proposta 14G).

Contribuir significativamente na melhoria da qualidade de vida da comunidade
local, através da promogdo de atividades de condicionamento fisico e de lazer
(Proposta 16R).

As acdes descritas demonstram relevancia significativa para a sociedade, ja que sao
experiéncias de aprendizagens e assimilagdes. Entretanto, ndo estava evidenciado nos
objetivos, metodologia ou justificativa destes projetos aspectos da dialogicidade e interacdo
que permita a troca de saberes entre a comunidade interna e externa e que resultem em
transformacGes a partir deste contato.

N&do podemos perder de vista que, por muito tempo a extensdo universitaria foi
entendida como acgOes assistencialista na qual a universidade garantia o seu papel social,
buscando instrumentalizar e capacitar a populacdo, sobrepondo o conhecimento e cultura
como Unica alternativa viavel para superar e avancar sobre as problematicas sociais. Esta
visdo ainda estd muito presente no imaginario e nos fazeres universitarios.

Sobre esta forma de conceber a extensdo, Paulo Freire enfatizava o perigo da
conotacdo assistencialista, um carater antidialogico, de relagdo autoritaria e contrarias aos
principios extensionistas. Para ele: “Toda invasao sugere, obviamente, um sujeito que invade.
Seu espaco histdrico-cultural, que lhe da sua visdo de mundo, € o espaco de onde ele parte
para penetrar outro espago historico-cultural, superpondo aos individuos deste seu sistema de
valores” (FREIRE, 1983, n. p.).



134

Pude constatar que as a¢Ges extensionistas no l6cus pesquisado vem passando por um
momento de transicdo da concepcdo difusionista e assistencialista, para a extensdo de
perspectiva transformadora e em interacdo com a sociedade, sobretudo com as comunidades
educativas e escola da educacdo basica. Esta constatagdo de concepg¢do transformadora tem
maior incidéncia nas propostas de extensdo registradas a partir do ano de 2016, conforme

elucidamos nos objetivos de algumas propostas analisadas.

[...] se propbe como espago de escuta e acolhida das diversas experiéncias para
construgdo de propostas de intervencdo e formacdo que atendam a demanda da
inclusdo na regido [...] centrando-se na formacdo de docentes da educacdo basica,
egressos das licenciaturas, e alunos ainda em formacédo (Proposta 16E).

Desenvolver e apoiar projetos/atividades culturais no Campus IV, contemplando as
dimens@es do ensino, pesquisa e extensdo e tendo como foco principal a ampliacao
do dialogo universidade-comunidade (Proposta 16F).

Proporcionar a comunidade do municipio de Varzea do Poco um momento de
integracdo com o curso de Educacdo Fisica, oportunizando o acesso a varias
atividades e acbes que favorecam o bem estar social e incentivo & ado¢do de um
estilo de vida mais ativo (Proposta 160).

Estabelecer uma aproximacdo entre a producdo do conhecimento realizado pelo
curso de Educacdo Fisica no que diz respeito as préaticas corporais das lutas e os
diversos atores sociais da comunidade escolar, a fim de uma melhor organicidade e
insercdo nas discussdes que o projeto se propde (16C1).

Fortalecer a relagdo entre a Universidade, as escolas pablicas e as comunidades
culturais de Jacobina e microrregido, através de acdes conjuntas em torno da arte e
da cultura e das discussdes em torno das identidades sertanejas (Proposta 16D1).

Consolidar as relagdes entre comunidade local e universitaria [...] oferta de formacéo
de canto coral por meio de oficinas semanais e ensaios abertos; Saraus mensais;
apresentagdes artisticas com repertério que integre manifestacdes regionais;
workshops e master classes com profissionais da voz que envolvam principalmente
a apresentacdo das atividades do Coro comunitario (Proposta 17B1).

Esse viés semantico da extensdo é voltado para o cumprimento da responsabilidade
social da Universidade através da oferta de cursos as comunidades.

E importante trazer também para essa discussdo que esse modelo de extensdo
compromete o entendimento como préticas indissocidveis e esta explicita a dissociacao entre
ensino, pesquisa e extensdo, consequentemente a construcdo de uma identidade institucional
de extensdo universitaria.

Na fala da participante também percebemos uma visdo dissociada das funcdes do
ensino e da pesquisa, embora percebamos que na visdo da aluna, a triade estd dissociada,

embora ela relate que a metodologia da agdo extensionista desenvolvida possibilitou a
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compreensdo e a pratica de metodologia de pesquisa, além da complementacdo teodrico da

atividade de ensino.

[...] foi dividido em trés grupos, ficando um grupo para realizacdo das entrevistas,
outro para a gravacdo e outro grupo para fazer a transcricdo das entrevistas. Eu
fiquei com a parte da transcricdo que foi um trabalho dificil, porém, que me
proporcionou que eu aprendi bastante (E1C, 2020).

Confirmamos o carater enddgeno também na fala de E1R, ao relatar sobre o curso de
extensdo Aspectos da Cultura Afro-brasileira e Indigena, que ao final de uma atividade de
roda de conversa que foi sugerida por ele, o representante da Associacdo Atabaque Quilombo-
Eré — (Quilombo Urbano da bananeira), demostrou insatisfacdo na postura da Universidade
gue se aproxima para a realizagdo de pesquisas e que depois ndo retornam para um

acompanhamento. Ele diz que:

Foi massa e ai a gente ja pode perceber o que esta faltando sobre a relagdo da UNEB
e 0 bairro da bananeira: A gente faz pesquisa, mas ndo socializa com eles, entdo a
gente precisa mudar essa forma de construir o conhecimento. Diz ainda que; [...] ha
essa falta de relagcdo mais presente entre a universidade e a comunidade em si.

Em ambas as narrativas observamos que a participacdo das comunidades acontece de
modo pontual, e, geralmente quando ha um interesse da academia em um determinado
aspecto, tematica ou experiéncia de algum grupo, sobretudo grupos de cultura tradicional.
Com isso, observamos também uma pratica utilitarista da Universidade em relacdo a
sociedade.

O participante relatou também outra experiéncia extensionista “uma aula de campo de
uma disciplina” tendo uma concepgdo também diferente de extensdo e que podemos pensar
em algumas questdes, inclusive para elucidar sobre a operacionalizacdo da extensdo: a
primeira seria qual limite entre a atividade de ensino, a atividade de pesquisa e a atividade de
extensdo? Seria a carga horaria de cada uma dessas dimensdes ou a metodologia? Onde fica
entdo o principio da indissociabilidade?

Cabe analisarmos se essa atividade incluiu outras (0s) sujeitos (as), seus pensar, seus
fazeres, se podemos entendé-la como uma atividade de extensdo ou se ela apenas estende a
sala de aula para outro espaco fisico. Percebemos aqui a complexidade da aplicabilidade da
extensdo se o Projeto Institucional e os curriculos dos cursos ndo articularem as trés funcoes
béasicas envolvendo o formato e didlogos entre componentes curriculares e as metodologias, as

préaticas pedagogicas, as atividades de laboratério, o desenvolvimento de extensdo e 0s
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trabalhos de conclusdo de curso. Como vemos, a concepgdo de indissociabilidade também
precisa ser debatida.

Notamos desta forma que a relacdo unilateral das atividades extensionistas vém sendo
superadas pela concepcdo de mao-dupla da extensdo e podemos verificar também nas falas
das (0s) participantes que relataram as suas experiéncias que ocorreram em 2019. Em algumas
situacGes é possivel perceber a indissociabilidade, a interprofissionalidade e a interacdo
dialdgica.

A participante ELIN, narrou que a sua experiéncia formativa est4 ancorada na triade
ensino-pesquisa-extensdo e que “foi a partir do Estagio de Observacao I, que deu base para
desenvolver o curso de extensdo e que serviu para definir a pesquisa”, ja que foi nesse estagio
que percebeu as fragilidades e as potencialidades da escola.”

A participante mencionou que foi através do contato com professoras(es) da educacao
bésica e a escuta de declara¢cdes como: “Eu ndo tenho formagdo, eu ndo consigo lidar com os
alunos com deficiéncia, com alunos com transtornos na sala de aula”, a despertou para o
desenvolvimento projeto de Estdgio Supervisionado | e para a definicdo da pesquisa de
conclusdo de curso na area de Comunicagdo Alternativa e Ampliada. Essa experiéncia
também serviu de inspiracdo para o Estdgio Supervisionado Il, que foi desenvolvido em
formato de curso de extensdo. Deste modo as atividades foram envolveram ensino, pesquisa e
extensao.

A atividade de extensdo foi realizada pela participante EN1, em parceria com colega
de turma, ofertando o curso de extensdo Comunicacao Alternativa e Ampliada na Mediagao
de Textos para Pessoas com Espectro do Autismo (2019), tendo como cursistas, profissionais
de diferentes areas, familias, comunidades escolares e universitarias (0s). O referido curso de
extensdo universitaria, desencadeou no projeto de pesquisa e extensdo do Programa da Pro-
reitora de agOes Afirmativas (PROAF) que culminou no seu Trabalho de Concluséo de Curso
da Graduagdo, com o tema A Inclusdo Educacional de Pessoas com TEA no Piemonte da
Diamantina: comunicacdo alternativa e ampliada como estratégia de aprendizagem.

Aos poucos temos avancado na superacdo desses conflitos que permeiam as praticas
extensionistas e verificamos que é necessario fazer essa associagdo com o carater
indissociavel e interprofissional, provocando para a realizacdo conjunta e potencializadora

entre 0s cursos de licenciatura.

4.2 Experiéncias extensionistas no percurso de formacao inicial de professoras (es)
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As grades curriculares dos cursos de
licenciatura pouco dialogam com a politica de
inclusdo, no entanto a fala de EIN mostra que
as acgdes de extensdo tém um papel importante
para contemplar discussdes que nos saos
contempladas nos componentes curriculares.
EEM (informagé&o verbal, 2020).

E inegavel que a extensdo universitaria promove importantes contribuices durante o
percurso da formacdo inicial de professores (as), ainda que perpassando por compreensdes
conflituosa como “complementagdo de componente curricular” ou concepgdes de cunho
difusionista/difundista, como vimos anteriormente. Apesar de concepcdes e finalidades por
vezes conflitantes, ela consegue suprir uma demanda social que se materializa na escola como
necessidade real, e por isso importante na formacao inicial docente.

Conforme o FORPROEX (2012, p. 9) a extensdao deve ser desenvolvida “como
processo académico definido e efetivado em funcdo das exigéncias da realidade, além de
indispensavel na formacédo do estudante, na qualificacdo do professor e no intercdmbio com a
sociedade.” Notamos que a UNEB, ainda que de forma insuficiente, considerando o
quantitativo de cursos de licenciatura e o universo académico e ndo universitaria, tem se
destacado com a oferta de a¢Oes extensionistas que contribuem na préxis formativa.

Algumas acles extensionistas tém atuado para atender a exigéncias do contexto
educativo, oportunizando experiéncias de formacao na educacédo inclusiva. Nas situacGes em
que a acdes extensdo € aberta a participacdo da comunidade externa, ela favorece a formacéo
politica e cidadd para o enfrentamento das barreiras sociais excludentes e restritivas.

A UNEB Campus IV apresentou propostas de ac¢Bes extensionistas no periodo de
2013-2018, que correspondem as demandas da formacéo na e para a incluséo das diversidades
sociais e culturais, provocando um olhar sobre o curriculo para as necessidades do contexto da
educacio basica e identificagdo da necessidade da propria formagdo. E necessario o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com as diversidades na educacgéo e
nos diferentes contextos.

Listamos abaixo os titulos de propostas (j& indicadas no quadro 8 da analise
documental da extensdo na UNEB) que ilustram algumas ac¢des e que propde discussdes sobre

as diversidades fisicas, sociais, culturais e econdmicas.

Quadro 17 — A¢Ges Extensionistas desenvolvidas na UNEB Campus IV
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Marcador
AQAO EXTENSIONISTA Social
Cultural
1° Seminario Olhares Sobre os Sertdes de Jacobina
Cine-Sertdo no Almanaque;
Cores do Sertdo: Visualidade e Educacédo para Além da Seca (2 Edicoes)
Grupo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares em Espacialidades e Ruralidades — Territorial

GPEER;
Projeto Formacdo de Cirandeiras e cirandeiras (género/geracao/territdrio).

Contagdo de Histdérias em Hospitais (5 Edigdes);
Formando Leitores: da Feira ao Hospital (Desdobramentos) (3 edigdes).

Contextos de
exclusao

A Formacao de Professores da EJA na Perspectiva dos Textos Visuais;

As Ensinancas da Cidadania: Alfabetizacdo e Letramento de Jovens e Adultos (2
Edicbes);

O Tempo Nao Para (2 EdicGes);

Universidade Aberta a Terceira Idade (UATI).

Geracional

Africa e Africanidades na Escola;

Cinema Negro e Outras Artes no Almanaque;

Curso de Extensdo: Historia da Satde das Populacdes Negras na Africa e Diaspora;
Curso de Formagao em Histdria e Cultura Afro-Brasileira para Professores que
Atuam nas Comunidades Quilombolas do Municipio de Senhor do Bonfim;
Professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio: Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana;

Noticias da Aplicabilidade da Lei 10.639/2003 nas Universidades Nordestinas;
Oficinas Formativas: Sentidos e Possibilidades da Capoeira no Ensino Basico;
Mulheres Negras e o0s Desafios da Pesquisa no Contexto Académico;

Laboratorio de Historia, Cultura Afro-Brasileira e Africana e Curriculo
(LAHAFRO) (2 edictes);

Identidades Africanas nas Américas: Interpretacdes sobre as FormacGes Religiosas
Afro-Brasileiras;

Histdria e Historiografia Afro-Brasileira;

Leiturizagdo e o Letramento de Alunos do TOPA na Comunidade Mucambo dos
Negros.

Etico-Racial

Acompanhamento Psicopedagogico para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE);

Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial: O Ensino Colaborativo como Proposta de
Trabalho;

Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial: Formagdo Continuada no Piemonte da
Diamantina / Ciclos de Formacdo Continuada (2 edicdes);

Curso Bésico de Linguas Brasileiras de Sinais — (LIBRAS);

Cuidar Ativo (4 edigdes);

Processos de Letramentos: Construcdo Individual e Coletiva numa Perspectiva da
Educacéo Especial e Inclusiva;

I Congresso Baiano de Educacgdo Especial e Educacédo Fisica Adaptada e |
Seminario de Educacdo Especial do Piemonte da Diamantina (2 edi¢des);
Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial: O Ensino Colaborativo como Proposta de
Trabalho;

FORMADI: Formando para a Diversidade.

Pessoas com
Deficiéncias
Singularidades
sociais

Cine Relac6es de Género;
Mulheres Negras e o0s Desafios da Pesquisa ho Contexto Académico;
Historias e Perspectivas de Vida de Mulheres Moradoras da Jacobina Ill.

Género
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Fonte: Elaborado por Gerlane Lima Silva Dourado

Algumas propostas fazem encontro interseccional dos marcadores sociais de género,
territério, geracdo e raca/etnia e contexto de exclusdo. Notamos a predominancia de acdes
extensionistas voltada para as tematicas cultura afro-brasileira e africana e Educacdo Especial
na perspectiva da incluséo.

Constatamos que ha aproximacdes nas tematicas e objetivos das acdes listadas acima,
bem como, boa capilaridade territorial/regional, o que abre possibilidade da articulagéo entre
cursos e a abrangéncia entre setores sociais e publicos (secretarias de saude, de educacao, de
assisténcia social). Entendemos estes como potenciais para a criagcdo de programa de extensao
universitaria que promova cursos, eventos e projetos e que integre os cursos de licenciatura do
Campus IV de forma interdisciplinar.

As propostas de extensdo apresentadas acima indicam que os fazeres extensionista tém
sido significativos para o desenvolvimento da praxis pedagdgica e vem fomentando a
educacdo inclusiva na escola e outros sistemas contextos sociais e de sistemas, através da
oportunizacdo de formacdo ela tem contribuido consideravelmente também com propostas
alinhadas as diretrizes e principios da extensdo como dimenséao transformadora que congrega
0s objetivos pedagdgicos necessarios para a implementacdo das politicas educacionais, e,
consequentemente melhoria da Educagao Basica.

Efetivar a composicao de acOes extensionistas nos curriculos dos cursos de modo que
ela integre oficialmente os itinerdrios formativos docente, através da curricularizacéo,
significa reconhecer a extensdo como um lugar legitimo de producdo de conhecimento e
praticas pedagogicas. Isso de fato tem ocorrido com maior intensidade nas acdes que seguem
0s principios e diretrizes.

Encontramos simetria entre as propostas listadas nesta secdo e as experiéncias
narradas pelas (os) participantes do Circulo de Cultura que relatam como a participacao nas
acOes extensionistas tém possibilitado aprendizagens pedagdgicas teorico-praticas. Embora
em um percentual de oferta pequeno ainda, ela tem promovido experiéncias desafiadoras

vinculadas a préatica pedagdgica, como podemos comprovar através da fala:

Foi a responsa para mim de abrir a conversa, a experiéncia de mediar, mas, foi bom
porque nos da uma perspectiva de como se comportar, de como agir, né, do papel de
um professor e de um educador diante da comunidade E1R (informagdo verbal,
2020).
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Também tem possibilitado aproximagdes com os territorios do contexto escolar,
conhecendo a realidade da escola que é refletida pela realidade familiar, social, e perceber
como as relagbes se ddo entre docentes, discentes, funcionarios (0s) e toda comunidade

escolar:

Eu pude perceber que, tipo assim, tem momentos que oS nossos professores e
professoras, ndo, conhecem a realidade do seu estudante que esta ali todos os dias na
sala de aula com ele (...) esse encontro promoveu uma relacdo diferenciada deles
com os proprios estudantes E1R (informag&o verbal, 2020).

Compreendemos como importante oportunidade de conhecer e familiarizar em
espacos educativos e com a Educacéo Basica para além do periodo do estdgio supervisionado
obrigatorio e de especificas, mas conhecendo experiéncias multitransdiciplinares, conhecendo
explorando outros espacos e sujeitos (as) da comunidade educativa, as relagdes, aprendizados,
as trocar experiéncias, as diferentes realidades e necessidades. Estas tem sido contribuicdes
significativas para a formagdo na e para as diversidades, conforme podemos comprovar na

narrativa;

[..] ai eu percebo que a gente pode encontrar a diversidade na comunidade
fomentando mais esse contato junto com as comunidades, né, a gente aprende de
uma forma mais eficiente a Ihe dar com a diversidade a gente aprende de uma forma
melhor a construir um conhecimento sobre a diversidade E1R (informacéo verbal,
2020).

Foi na extensdo, por exemplo, que eu aprendi sobre a lei 10.639 e 11.645/2008, que
as aulas ndo me deram E1U (informacéo verbal, 2020).

Identificamos potencialidades da extensdo também quando a acdo extensionista
possibilita o protagonismo discente na atividade proposta, envolvendo participacéo ativa no
ato de planejar das a¢des, com temaéticas pertinentes a realidade e & conjuntura, através da
construcdo coletiva. Um dos participantes narrou a sua experiéncia enquanto monitor
voluntario de extensdo em um projeto desenvolvido em entidade socioeducativa, relatando
que aprendeu a refletir e avaliar as suas praticas e abordagens, fazendo o exercicio de adequar

a realidade do contexto educativo e social. Assim, ele informou que:

[...] j& ndo levava mais o tema pronto, mas a gente discutia 0 proximo tema a ser
trabalhado. O proprio projeto foi se modificando no seu decorrer, porque a gente
percebe outras necessidades e também novas experiéncias e necessidade de
desconstruir esse olhar de colonizado, de colonizador E1U (informacdo verbal,
2020).
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Em outra ocasido ele enfatiza: “[...] emergiu a necessidade de discutir préticas
machistas e homofobicas em torno daquela pratica de jogar futebol, que incorria no
acirramento dos preconceitos e estereotipos negativos na vida sécia.” Notamos que 0
participante discorreu sobre a importancia da autoavaliagdo de suas préticas, considerando
como formativa e compreendendo a importancia de que a pratica educativa parta da vivéncia
e dos contextos das pessoas inseridas neste processo.

Ao tratarmos da tematica diversidade e educacdo inclusiva identificamos no relato do
participante que integra a comunidade da escola basica, que as a¢des extensionistas tém sido
providenciais também para a formacdo continuada de professores (as), enquanto oportunidade
de desenvolver o conhecimento e de se qualificar em areas que ndo formam estudadas na
formacéo inicial.

A participante E1F relata sobre a realidade do seu departamento, em que enfatiza a
ocorréncia de situagdes de excluséo e afirma que a formacao para a educacédo inclusiva ainda
é muito incipiente. Ela diz que no semestre em curso “s6 ha uma disciplina que ¢ a disciplina
de Libras que é de 60 horas e fora isso ndo ha nada mais especifico de formacéo para a
educacéo especial e inclusiva para que a gente se sinta preparado.” Essa informa¢ao também ¢

reforgada pelo participante E1IMI e C1J:

[...] as grades curriculares dos cursos de licenciatura pouco dialoga com a politica de
incluséo, no entanto a fala de (...) mostra que as a¢des de extensdo tém um papel
importante para contemplar discuss@es que ndo sdo contempladas nos componentes
curriculares EIMI (informac&o verbal, 2020).

Notamos nas falas das (0s) participantes que a consciéncia critica com relacdo aos
papeis desempenhados na escola devem ser problematizados também na formacéo inicial de
modo a prepara-los (as) para atuar com as diversidades e adversidades, porém,

compreendendo os limites de cada profissdo/atuacao: Assim a participante aponta que:

[...] papel do mediador é um ponto que deve ser debatido na universidade. Muitos
professores da escola regular acreditam que a partir do momento que o aluno tem
um mediador o aluno passa a ser de responsabilidade exclusiva do mediador E1J
(informacdo verbal, 2020).

Sobre esta situacdo, a participante CEJ complementa “acredito que isso aconteca pela
falta de habilidade de boa parte dos professores em lidar com ‘alunos especiais’.” Essas
narrativas nos apontam que os (as) participantes reconhecem as fragilidades da formacao, mas

também compreendem a necessidade de formagdo continuada e em exercicio, entendendo
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também a limitacdo de cada agente na escola e o envolvimento de outros (as) profissionais
para atuar na escola.

As vivéncias narradas também indicam a extensdo universitaria como possibilidades
de metodologias ativas e como um processo de desterritorializagdo do espaco fisico da sala de
aula e reterritorizalizacdo face a outras alternativas de aprendizagens. Este fato foi
identificado na fala de E1C: “[...] foi muito legal porque a gente saiu do ambito da sala de
aula” E1C (informagdo verbal, 2020).

E importante salientar que a extens&o universitaria nio exime o papel do ensino ou da
pesquisa — que também é social - tdo pouco pode ser compreendida como a dimensao
redentora das problematicas da educacdo e da formacdo inicial docente, mas como um
potencial transformador quando alinhado ao ensino e a pesquisa.

O reconhecimento da extensdo como funcdo académica introduz a uma proposta
curricular potencializadora de como a sua promocao de forma sistematica pode contribuir
para a formacdo inicial de professores (as) se a interpretarmos como uma alternativa para
além do que esta estabelecido em seus principios, para preencher as lacunas do processo de
formacao das licenciaturas e atender aos anseios e demandas sociais.

As anélises nos apontam para uma perspectiva de formacao inicial docente pautada na
demanda social, de modo que se atente de fato para a diferencas e as diversidades existentes
em cada contexto local e territorial, a partir de uma pedagogia intercultural que dé sentido a
inclusdo, que reconheca e que na pratica construa junto. Que as formacgbes precisam,
efetivamente, abarcar as perspectivas de comunicacdo ampliada, oral, maneiras de aprender e
de socializar os saberes e do que consideramos produgdo. Uma educagdo em que as pessoas
se reconhecam, que privilegie as vivéncias através das relacdes socioecondmicas, culturais e

politicas e que, portanto, deva ser orientada pela extensao universitaria.

4.3 A extensdo como integracao de saberes — perspectivas para a curricularizacio

[...] eu vejo a extensdo como essa ponte, a
ponte que liga a universidade a comunidade
(ELN, informacdo verbal, 2020).

As narrativas aqui apresentadas demonstram que, além das contribuicbes para a
formacgéo profissional relatadas na secdo anterior, as (0s) participantes entendem que as
atividades de extensdo das quais participaram provocaram impactos sociais relevantes para o

desenvolvimento da consciéncia critica e atitude politica, éetica e cidada frente aos dilemas
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sociais. Elas (es) reconhecem a necessidade de mais acOes com a participacdo efetiva de
segmentos da sociedade com o propdsito de promover maior interacdo e possibilitar a troca de
saberes.

Cartografamos aqui alguns relatos de vivéncias das (0s) participantes que
possibilitaram o reconhecimento de que a Universidade precisa estar mais presente e abrir

também seus espacos para 0s saberes populares e a troca:

A gente pode perceber que ha essa, vamos dizer assim, falta de relagdo mais
presente entre a universidade e a comunidades em si porque € tipo um pensamento
mesmo uma construcdo de conhecimento que ndo socializa o conhecimento, né, ¢é
tipo um tipo de conhecimento colonizador que quer ditar o conhecimento E1R
(informacdo verbal, 2020).

Foi massa e ai a gente ja pode perceber o que esta faltando sobre a relacdo da UNEB
e 0 Bairro da Bananeira: A gente faz pesquisa, mas ndo socializa com eles, entdo a
gente precisa mudar essa forma de construir o conhecimento.

[...] a extensdo é muito importante, € muito mais do que um tripé da universidade, a
extensdo é pratica de vida.

[...] a extensdo possibilitou essa aproximagdo com a comunidade, na verdade, a
gente também é comunidade, mas possibilitou a gente sair da universidade, ndo sé
dos muros fisicos, mas dos muros teéricos, ideoldgicos, enfim.

Ao mesmo tempo em que estas narrativas confirmam ainda a auséncia de uma relagao
horizontal, dialogica entre a universidades e as comunidades no desenvolvimento de suas
propostas, nos sentimos invadidas também pelo sentimento de esperanca quando o poder de
suas falas ja trazem essa justificativa pela reflexdo critica de estudantes no sentido de
compreender a necessidade da democratizagdo da Universidade e da interagdo com diferentes
atores e atrizes sociais, reconhecendo, assim, a relevancia de outros saberes como necessarios
para o desenvolvimento profissional nas diferentes situacdes que irdo vivenciar no contato
com a diferentes realidades sociais.

Ao tensionarmos estes relatos, chamamos atencdo para a necessidade de consideraras
diretrizes da extensdo instituidas pelos documentos nacionais e institucional e justificada
também por estas questdes apontadas por quem vivencia a extensao desenvolvida pela UNEB
DCH 1V. Enfatizamos a importancia da superagdo da extensdo unidirecional marcada ainda
pelo assistencialista e na qual esté intrinseca a posi¢do da hegemonia académica.

Reconhecida essa necessidade de superacdo, nos detemos nesta secdo sobre os
aspectos da extensdo enquanto dimensdo efetiva de aprendizado e de formacdo. Trazemos

duas situacdes distintas nas quais sdo evidenciadas a importancia do protagonismo estudantil
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para o desenvolvimento de competéncias singulares para a sua pratica. Vemos aqui a extensdo
como o lugar das praxis académicas.

O participante E1R externa o seu sentimento durante uma vivéncia extensionista por
ele sugerida para a docente responsavel pela a agdo, que ocorreu em uma comunidade
tradicional. Ele diz: “Foi a responsa para mim de abrir a conversa, a experiéncia de mediar,
mas, foi bom porque nos da uma perspectiva de como se comportar, de como agir, né, do
papel de um professor e de um educador diante da comunidade.” Com esta narrativa
percebemos que acdo foi desafiadora e vinculada a sua préatica profissional. Em outra situacéo
ele complementa: “[...] promoveu uma aprendizagem do no campo da histéria porque a gente
saiu dos muros da universidade.”

O participante E1U também narra sobre o que considera a sua maior experiéncia
extensionista, se referido ao Movimento de Ocupagcéo de 2016, que ocorreu em todo o pais.
Ele relata que: “[...] foram dois meses na ocupacao, na universidade, organizando, dividindo
tarefas, tendo formacéo politica e o dialogo com os estudantes de outros cursos e foi muito
importante essa troca, essa construcao do conhecimento.”

Ele relatou o quanto pode aprender com as acgdes educativas e formativas, as quais
envolviam a participacdo de movimentos sociais, institui¢des educativas, politicos, religiosos,
diferentes profissionais e entidades, inclusive de outros municipios que que construiam e
executavam pautas com os mais diversos temas de cunho educativo, politico, artistico,
cultural. Com esta afirmativa, compreendemos que, embora as atividades pedagogicas formais
estivessem suspensas naquele momento, as a¢des desenvolvidas durante a ocupagdo foram
situacOes de aprendizagens significativas na teoria e pratica para as (0s) discentes e para as
organizacg0es da sociedade que estavam participando do movimento.

N&o estou aqui defendendo que a formacdo académica deve estar esvaziada dos
contetdos pedagdgicos e da area especifica de formacdo, mas, como exige a extensao
universitaria, agGes imbuidas no processo interativo de busca do conhecimento com
metodologias ativas que levem em conta o cotidiano das(os) estudantes, a demanda social e
que contemple as diferentes capacidades, favorecendo o avanco cooperativo no processo de
formagéo.

As experiéncias narradas nos trazem a constatacdo da competéncia discente para a

planejar e executar agOes extensionistas. Constatamos ainda a dimensdo educativa para a

14 Mobilizagdo realizada por estudantes secundaristas e universitarios com o objetivo de barrar a Medida
Proviséria do Novo Ensino Médio e o Projeto de Lei da PEC que congelava o investimento publico nas éareas de
educacdo e satde por 20 anos.
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producdo de conhecimentos e praticas emancipatorias. As acles extensionistas cooperativas e
inclusivas convergem com o0 objetivo estabelecido pelo FORPROEX de impacto e
transformacéo social: estabelecimento da relagédo entre a Universidade e a sociedade para uma
acdo transformadora, voltada ao interesse e as necessidades sociais, com vistas a
implementagdo do desenvolvimento regional.

Entendemos que na institucionalizacdo da curricularizacdo, a dimensao extensionistas
deve estar alinhada aos objetivos cientificos, de conhecimento e pratica pedagogica, mas
também deve conhecer e interagir com as realidades sociais. Para tanto, a curricularizagdo
deve envolver comunidade académica e sociedade para que as pautas que promovam O
convivio com as comunidades reconhecam os territorios destes sujeitos e destas sujeitas e a
socializacdo de saberes de forma horizontal.

As narrativas das (o0s) participantes da pesquisa reafirmam a necessidade de
valorizacédo de académicos (as) e da comunidade como direito a uma educagdo emancipadora
que ndo esteja fechada em dnico e rigido modelo de conhecimento e de educacdo que deixam
a margens saberes, padronizam pessoas, rotulam comportamentos e determinam capacidades.

Entendemos a curricularizacdo como um devir para a educagdo emancipadora, para a
formacdo docente e como possibilidade de atendimento as demandas sociais, politicas e
culturais. Justificamos, assim, que a proposta de curricularizagdo descontréi o padrdo
curricular baseado na educacéo ideoldgica para atender a classes dominantes, e que implica na
invisibilidade de mulheres, negros (as) e outras diferencas e saberes locais e indentitarios de
diferentes povos e grupos, considerando a histéria da criacdo das universidades.

Na ocasido dos Circulos de Cultura, observamos relatos que citam a comunidade da
Bananeira/Quilombo Eré e demais comunidades tradicionais dos povos originarios, as
manifestacdes populares tradicionais do municipio de Jacobina e do municipio de Quixabeira
como ricas de possibilidades de aprendizagens, mas que ha ainda pouca articulagdo com a
UNEB. Séo territérios de saberes em que a Universidade pode buscar para uma politica de
extensdo institucional consistente, para a produgdo de novos conhecimentos e de formagao

integral de discentes e sociedade.

[...] as vezes a academia tenta falar sobre coisas que ela ndo tem pertencimento do
que ela acha saber [...] a academia fala sobre determinados temas ela tem que ouvir
primeiro quem esta sofrendo diretamente com esses temas se ndo a gente cai
diretamente nesse erro de reproduzir.
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Antoénio Santos/Nego Bispo (2015, p. 52) nos diz que a padronizacdo de cultura e de
educacdo foi imposta de forma mais brusca com os acordos firmados por Getulio Vargas e
posteriormente ampliados pela Ditadura Civil-Militar, que ele descreve como um confronto

sutil sofisticado que envolveu todos os setores da sociedade brasileira:

Falo da tentativa de desmantelamento e de substituicdo compulsoria dos saberes
tradicionais transmitidos oralmente de geracdo em geracdo, por meio da imposi¢do
dos saberes académicos transferidos através da linguagem escrita. A partir de entéo,
0 acesso a linguagem escrita que sempre foi negado as comunidades contra
colonizadores, lhe foi oferecido como oportunidade de ‘melhoria” das suas
condi¢des de vida.

A extensdo deve se colocar como alternativa de conhecimento e de reproducdo de
outras versdes das historias de construcao do pais, regides e territorios, de modo a fortalecer e
valorizar a identidade nacional e local. Em nosso entendimento, isso nos auxilia também a
atuar nas situacdes problematicas que permeiam o contexto escolar, como situacdes de
preconceito, discriminacdo e racismo gerada pela condigéo diferente da (o) outro (a) que ndo
se encaixa nos padrdes pré-estabelecidos cultural e socialmente.

Percebemos o desvelamento critico das (os) participantes ao reconhecer as suas
posi¢cdes no mundo, (seus contextos) e da dimensdo do impacto da sua atuacdo no mesmo. A
participante EIN, ao relatar sobre a suas experiéncias, encorajou a proposicdo de temas a
serem estudados na academia. Ela discorreu sobre a situacdo em que propds o estudo da
tematica de educacgdo na perspectiva da inclusdo, que ndo estava sendo ofertada em seu curso
de graduacdo. Ao socializar suas experiéncias no desenvolvimento de projetos de extensao e
de estagio, a0 mesmo tempo ela estimulou a participacdo de discentes na construcdo dos

projetos pedagdgicos dos cursos. Ela diz:

[...] cabe também ao aluno, [...] participar ndo somente da curricularizagdo, mas
trazer novos temas que vocé acha importante lutar, pelo que vocé acha que
realmente merece destaque. A universidade ela ¢ aberta ao dialogo.

A participante demonstra que mobilizou para essas experiéncias tanto a turma e grupo
da universidade com quem dialogava quanto com o grupo dos circulos ao pronunciar as suas
experiéncias, com posicionamento académico e politico social.

Em nossa compreensdo, a proposta de curricularizacdo demandada pelo Plano
Nacional de Educacdo ndo deve ser analisada e planejada de forma descontextualizada da
Meta 12, que delibera sobre a Educagao Superior, que delega a responsabilidade de “levar a

taxa bruta de matricula na educacgéo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida
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para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das
novas matriculas, no segmento publico”. Neste sentido, entendendo que este ¢ o objetivo
maior e ndo apenas a curricularizagdo, nos adequamos a ela para discutir a inser¢ao curricular
da extensdo, articulada com outras estratégias propostas na Meta 12 do PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014).

Coadunando com o objetivo da pesquisa em discutir a formacdo inicial docente,
articulamos a discussdo sobre a curricularizacdo da extensdo as outras estratégias e trouxemos
para a discussdo também a estratégia 5 para os desdobramentos da extensdo como dimenséo
importante na formacao inicial docente na e para as diversidades. A estratégia 12.5, diz que as

universidades precisam:

[...] ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de instituicGes publicas, bolsistas de instituicGes privadas de educacédo
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil — FIES, de que trata
a Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacédo superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educacao
superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso académico (BRASIL,
2014).

Fica evidenciado que a estratégia 5 do PNE é também uma oportunidade para definir a
insercdo dos créditos da extensdo no curriculo respaldamos o mapeamento do territério e da
interacdo dialégica com a sociedade nesse processo, que pode ser favorecida através das
praticas extensionistas. Assim, a medida em que a universidade implementa a
curricularizacdo, as outras estratégias para alcancar a meta 12, também avancam. As
estratégias indicam que as universidades precisam:

Acreditamos na construcdo participativa do curriculo como um desafio necessario para
0 avango na educagdo e como impacto positivo na qualidade da formagdo docente,
evidentemente, atendidas também as questBes de recurso didatico pedagdgico, estrutura,
dentre outras problemas que afetam essa formacdo. Desse modo, as reflexdes que fazemos
neste trabalho envolvem as narrativas das (0s) participantes do Circulo de Cultura em suas
experiéncias formativas na extensdo ou em suas expectativas com as (0s) tedricas (0s) da
educacdo e com as 5 (cinco) diretrizes para as agOes de extensdo: interacdo dialdgica;
interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo;

Impacto na formacéo do estudante; impacto e transformacéo social.
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A expressdo “extensdo como pratica de liberdade” faz alusdo a Paulo Freire em sua
obra Educacdo como Pratica de Liberdade e da obra Ensinando a Transgredir — Educacdo
como Prética da Liberdade, de Beel Hooks, nos quais os autores defendem uma educagéo
progressista convocada pela ideia de construgcdo da educacdo considerando 0s processos
histéricos de préaticas sociais a reinventar-se diante das ambiguidades apresentadas nesse
processo.

A liberdade de que falamos no titulo do capitulo se refere a duas dimensdes
importantes da extensdo que abordamos aqui: 1) a indissociabilidade e a
interprofissionalidade: o impacto na formacéo da (0) estudante, chamando atencdo para o
protagonismo discente no desenvolvimento das acdes extensionistas e ndo apenas a sua
participacdo como ouvinte; 2) a interacdo dialogica: impacto e transformacdo social,
chamando atencdo sobre como se da essa inter-relacdo entre a Universidade, se é uma
participagdo ativa e majoritaria ou apenas uma relacdo unilateral.

No que se refere ao protagonismo de alunos (as) no desenvolvimento de acdes
extensionistas, contatamos pelo nimero de a¢bes coordenadas por discentes e da andlise de
sua participacdo ativa que convém trazer a reflexdo de Bell Hooks (2020, p. 202) sobre dar
liberdade ao aluno:

E essa a diferenca da educaco como prética da liberdade. O pressuposto inicial tem
de ser o de que todos na classe sdo capazes de agir com responsabilidade. Esse tem
de ser o ponto de partida — de que somos capazes de agir juntos com
responsabilidade para criar um ambiente de aprendizado.

Partilhamos do pensamento de Freire que defendia que a mudanca na educacdo se da
pela via da reforma interna da conscientizacdo, onde as concepgdes de educacdo e pedagogia
sdo reelaboradas a partir da inclusdo de grupos de camada econdmica social, aqui ampliamos
para 0s grupos excluidos das politicas sociais e educacional., grupos vulnerabilizados
socialmente.

Podemos associar o principio da interacdo dialdgica da Extensdo Universitéaria descrita
na PNEX com o principio da dialética dialogica definida por Freire e de pensar a educacdo
fora do contexto escolar. Ela esta fundada no didlogo, mas ndo no didlogo puro e simples
entre interlocutores (as), mas na dialética, concepgdo ontoldgica do didlogo construtiva de
produzir efeito nos discursos cientificos e no caso da formagdo docente, fazé-lo nas
interacOes, nas experiéncias partilhadas e nas reflexdes e tentativas de compreender a (0)

outra (0).
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Para Freire, a educacdo ndo € a Unica responsavel pelo avanco da sociedade, mas
partindo do pressuposto de que a sociedade s6 avanca quando o povo, as classes e 0s (as)
oprimidos (as) avancam, entendemos que a educacdo e a educacdo escolar cumprem um
significado importante nesse processo. Nesta perspectiva, a pesquisa utiliza desta dinamica
através dos Circulos de Cultura para conhecer os desafios e conflitos sociais e para propor
meios de avancar.

Assim, entendemos as metodologias da Pesquisa-Ac¢édo e do Circulo de Cultura como
alternativa vidveis para a construcdo de projeto politico-indenitario, bem como, a
implementacgdo da curricularizagdo nos cursos, como comprometimento de préaticas discentes

e experiéncias sociais pautadas nas diversidades historicas, sociais e culturais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS - COMECANDO DE NOVO: A EXTENSAO COMO
PRATICA DA LIBERDADE

Desde que foi autorizado o funcionamento da UNEB enquanto Universidade que esta
vem atuando com atividades de ensino, pesquisa e extensdo nos mais diversos contextos
territoriais, devido a sua configuracdo multicampi. Naturalmente, ela ndo desenvolve suas
funcbes pedagogicas e sociais de forma homogéneas institucionalmente, no entanto, se orienta
pelas diretrizes pedagdgicas, administrativas e politicas com as mesmas finalidades:
educacional e de desenvolvimento socioeconémico, politico, artistico e cultural.

A UNEB tem buscado se consolidar no aspecto cientifico e técnico para garantir a
efetiva indissociabilidade nas &areas de ensino pesquisa e extensdo, reconhecendo que a
instituicdo, embora com avangos na implementacdo de politicas e acles, reserva ainda um
lugar secundério a extensdo universitaria na formacdo académica.

Essa inquietacdo é latente tanto na UNEB quanto nas outras IES brasileiras que,
através do FORPROEX, vem problematizando e provocando para as mudancgas na politica
extensionista e buscando solucdes para as questdes que perpassam o conceito, 0S objetivos, as
metodologias e o publico destinado/envolvido e indicando diretrizes necessarias para a
superacao dessa problematica.

Entendendo que, como instituicdo ainda jovem, a UNEB, criada no final do regime
ditatorial, ja ndo sofreu tanto com o modelo desenvolvimentista na logica econdmica e de
mercado, mas a sua interiorizacdo se, justificada pela necessidade de desenvolvimento das
Regides da Bahia com o viés da formagdo docente, com o objetivo de atender as demandas
locais. As acdes extensionistas da UNEB ocorriam em meio a efervescéncia da época e no
modelo assistencialista, por meio de cursos.

Como nos indica o Parecer CNE/CES n.° 608/2018, “as trés dimensodes da
universidade — ensino, pesquisa e extensao, e suas relagdes internas com a sociedade — sempre
foram marcadas por debates, incompletudes e busca de defini¢do.”.

Atualmente na UNEC DCH IV, a extensdo vem sendo desenvolvida em concepcdes
coexistentes, difusionistas, assistencialistas e transformadoras, por meio da interacdo com
setores da sociedade, esta Ultima ascendendo timidamente.

Vivenciamos uma conjuntura de maior liberdade para se  propor
educacao/formacéo/extensdo, mas o que é que faz a Universidade ainda calcada em um viés

difundista? Seria 0 modelo de educacdo que concebe o conhecimento um bem de poucos (as)?
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Ou a descrenca em possibilidades de troca de conhecimento por negacdo ou desvalorizagdo
dos saberes populares?

A extensao por natureza é um dispositivo politico e ideoldgico inclusivo, caracterizado
por considerar as experiéncias em diferentes contextos sociais que impactam na formacao de
discente/docentes/técnicos (as) com comunidades e vice-versa, porque esse contato esta
permeado de elementos constitutivos que considera todos os saberes e ndo classifica
epistemologias.

Defendemos a extensdo como pratica da liberdade pelos seus principios e finalidades e
pelo potencial evidenciado neste trabalho. Uma dimensdo transformadora no @mbito da
formacdo académica e de transformacdo social quando esse contato é mediatizado pela
interacdo dialogica. Porque, embora tenhamos uma extensdo de concepg¢des conflituosas com
viés semantico do difusionismo cientifico, com resquicios do assistencialismo, temos
caminhado para a extensdo com “transito assegurado” nos segmentos sociais, pela via da
interacdo dialdgica e com impacto académico e social.

Essa dimensdo que comple o tripé da Universidade vem tentando se consolidar
institucionalmente na UNEB e, para isso, se faz necessario construir uma identidade propria,
ndo com conceito estatico, nem definido e nem pré-concebido, mas pelas diretrizes das suas
acoes.

E construida de acordo com seus conceitos epistemoldgicos, éticos e politicos que sdo
reproduzidos nos Plano de Desenvolvimento Institucional, nos projetos pedagdgicos
institucionais e de cursos e nos curriculos e nos projetos de cursos. e politicos politico
pedagdgicas e curriculo. levando em conta o histérico o odo como tem desenvolvidos as suas
acdes no ambito interno na comunidade sem levar. Assim também é que se constréi a
identidade extensionista universitaria.

As informacBes da analise documental das propostas da UNEB DCH IV tém
demonstrado gque a extensdo vem aos poucos superando o cunho difusionista /difundista, e por
vezes assistencial, para a vertente transformadora, a “via de mao dupla”. A emergéncia de
acOes desta natureza tem sido significativa para a superacdo do cunho enddgeno da extensao.

A andlise tematica também aponta contribuicbes em uma perspectiva integradora, a
partir do contato com diferentes contextos sociais e de aprendizagens concretas construidas a
partir de experiéncias tedrico-praticas. Revela que as vivéncias extensionistas possibilitam o
exercicio na pratica pedagogica, conforme narradas as atuagdes em projetos educacionais; que
a pratica curricular, perceptivel pelas falas de reflexdo sobre curriculos dos cursos de

graduacdo pode ser considerada como um exercicio para a participacdo de construgdo dos
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curriculos escolares e que a pratica social em comunidades e entidades favorecem o
desenvolvimento da cidadania.

Observamos, ainda, contribuicdes para a formagédo da consciéncia critica e modos de
produzir ciéncia dentro da perspectiva emancipatoria. Este aspecto emerge das narrativas que
analisam as limitacBes tedricas e metodoldgicas presentes ainda na academia, com bases
epistemologias por vezes enviesados no etnocentrismo - que classifica e determina a
legitimidade dos saberes, civilidades e culturas validas. A extensdo transformadora possibilita
0 contato com situacOes reais de dilemas sociais, culturas populares, diferentes saberes e
simbolismos que provocam para a andlise e interpretacdo de realidades e de construcGes
historico-sociais.

Foi possivel constatar na analise das propostas extensionistas e na analise tematica, o
potencial de construcdo da identidade extensionista na UNEB Campus IV, com base na
perspectiva da educacdo inclusiva, uma vez que as acgdes conferidas com impacto de
transformacéo social estéo vinculadas em cursos, eventos e projetos de extensdo que abordam
identidade, diferenca e diversidades. Sdo proposta que discutem e fomentam politicas para as
diferentes especificidades fisicas, cognitivas, de género, idade e de contexto sécio-histérico.

Estas propostas extensionistas tém contribuido para a formacéo inicial de professores
(as) na perspectiva inclusiva, para fomentar a construcdo de praticas educativas e
democraticas. Este aspecto nos faz interpretar que as a¢fes extensionistas na UNEB tém forte
potencial de articulacdo intersetorial, além das diretrizes da interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e interprofissionalidade.

A partir do presente estudo, ficou evidenciado que se sobrepde o principio
transformador de extensdo universitaria, orientando para assimilacdoteorico-pratica,
aprendizagens contextualizadas. Estas atuam na ampliacdo do universo de referéncia,
atributos que promovem atuacéo positiva socialmente. O impacto social por se tratar de a¢des
voltadas para os interesses da sociedade com vistas no desenvolvimento social e territorial.
Mas principalmente por reconhecer o potencial das comunidades e setores da sociedade que
também contribuem com conhecimentos e praticas para a formacéo académica.

Neste sentido, reafirmamos que a extensdo universitaria tem sido uma préatica da
liberdade, que se solta das amarras e engessamento dos curriculos que ainda ndo atentam na
teoria e na pratica a demanda educacional e a demanda social. Podemos concluir isso com as
propostas apresentadas, embora em um percentual pequeno ainda, considerando a demanda

formativa da educacéo bésica e o impacto social e politico nas comunidades.
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A prética da liberdade estd na educacdo emancipadora que a extensdo propde e que
evidenciamos nas narrativas das (0s) participantes, que traduz contribui¢cdes que implicam na
formacédo académica: ampliacdo dos conhecimentos teoricos; pratica profissional através de
experiéncias em contextos educativos e sociais e formacao politica pelo desenvolvimento do
pensamento critico, reponsabilidade e de cidadania.

O resultado da pesquisa aponta para um devir libertador da educacéo superior pautado
na dimensdo extensionista quando integrada as dimensdes do ensino e da pesquisa de modo
equanime. A sua dimensdo transformadora/libertadora da extensdo exige que a sua
curricularizacdo leve em conta aspectos epistemolégicos, filoséficos e metodolégicos que

envolvam e oportunizem o pensar e o fazer coletivo.
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APENDICE A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA (CEP)

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Extensdo Universitaria e Formacgéo Inicial Docente nos Cursos de Licenciatura da
UNEB Campus IV - Jacobina (BA)

Pesquisador: GERLANE LIMA SILVA DOURADO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 21082719.5.0000.0057

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia - Campus |V

Patrocinador Principal: Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.830.055

Apresentacao do Projeto:
O projeto de pesquisa € vinculado ao Curso de Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — MPED,
da UNEB de Jacobina na Bahia.

O estudo é uma pesquisa-agao para Compreender o papel e contribuicdes da extensdo universitaria na
formacao inicial de professores para as diversidades, no referido Campus da UNEB de Jacobina. Utilizara
como instrumento de registro de dados a aplicagdo de questionario e realizacdo de entrevista com os
discentes dos cursos de licenciatura; analise do projeto pedagdgico, as propostas das agdes universitarias,
as emendas das disciplinas e dados dos egressos.

Pergunta orientadora do estudo:

1 — Quais os conceito adotado para Formagao de professores e Extensdo Universitaria;

2 — Qual a relagdo entre estas duas categorias tedricas; 3 — como as atividades de extensao possibilitaram
vivéncias significativas no processo inicial de formagéo ou no desenvolvimento da profissdo docente.

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender o papel e contribuicées da extensao universitaria na formacgao inicial de professores para as
diversidades nos cursos de licenciatura do DCH IV.

Objetivo Secundario:

Analisar a/as concepgdes de extensdo universitaria adotadas pela comunidade do DCH Campus |V;
compreender como a Extensdo Universitaria articulada as agdes de ensino e pesquisa tem dado sentindo a
Formagado Docente nos cursos de licenciatura; mapear as agdes extensionistas desenvolvidas pela
comunidade académica do DCH IV de 2008 a 2018 e elaborar documento referencial para a implementagao
da curricularizagéo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Vale a informagéo, de forma geral, que o risco mencionado na Plataforma Brasil se enquadra intimamente
com a vulnerabilidade do participante. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de agao nas outras
areas inerentes a vida do ser humano, incluindo a possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.

Destacamos que a informagao dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos participantes tem a fungéo
educacional de proporcionar o entendimento e a correlagdo da experiéncia de vida dele (o participante) com
0 objeto do estudo e os processos de registro de dados para decidirem se querem/podem/devem ou néo
participar, sabendo que tem possibilidade minima do desconforto, constrangimento ou cansago, sempre no
foco de promover ainda mais a dignidade dos envolvidos. Considerando-se a partir deste entendimento a
decisdo da participagdo ou nao, pois s6 com o conhecimento pleno das circunstancias da pesquisa pode-se
exercer a autonomia em plenitude.

Outro aspecto que se vislumbra com essa informagéo é que ao correlacionar a experiéncia de vida, o objeto
e os dispositivos de registro de dados, o participante evita de participar se entender que ha a possibilidade
da maleficéncia por conta das suas experiéncias e o/a pesquisador/a livra-se de embaragos e até possiveis

Processos.

Evidencia-se com essas informagdes/agdes a tentativa de manter-se a dignidade, além de colocar

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
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em “tela” que a variavel dominante ndo € a pesquisa e sim a experiéncia de vida do participante e a vasta
possibilidade de ndo conhecer-se a pleno todas as experiéncias de vida dos seres humanos envolvidos na
pesquisa.

Comentario: A pesquisadora registrou dentro da eticidade.

Beneficios:

Segundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estudada de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos que envolvem a formagao da atividade.

Comentario: A pesquisadora descreve dentro da eticidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlagdo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

As pesquisas tem o potencial de melhorar as praticas de extensao universitaria no ambito do Campus de
Jacobina.

Retirou do protocolo o uso da imagem por ndo haver cunho cientifico.

O orgcamento: Registrado dentro dos aspectos da pesquisa.

O cronograma: Passivo de execugéo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Apresentado dentro da eticidade;

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagéo institucional da proponente: Em consonancia;

4 — A autorizacgao da instituicdo coparticipante: Dispensada por ser o mesmo Campus da UNEB e o
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diretor ter aceitado o estudo;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE: em conformidade.

7 — Modelo do Assentimento: Dispensado por ndo haver participagao de menores de idade;

8 — Declaragao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro da
eticidade;

9 — Termo de concessdo: Em conformidade;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Em conformidade.

Recomendacoées:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

ApOs a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

ApOs a andlise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovag¢ao do
projeto.21082719.5.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagé
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/01/2020 Aceit
do Projeto ROJETO 1415770.pdf 13:02:55

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br

Pagina 04 de 05



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Continuagao do Parecer: 3.830.055

165

2

Projeto Detalhado/ |PROJETODEPESQUISADETALHADOG| 15/01/2020 |GERLANE LIMA Aceito
Brochura ERLANE.pdf 13:02:14 |SILVA DOURADO
Investigador
TCLE / Termos de |TCLETERMODECONSENTIMENTOLIV | 15/01/2020 |GERLANE LIMA Aceito
Assentimento / REESCLARECIDO.pdf 12:58:18 | SILVA DOURADO
Justificativa de
Auséncia
Outros TermoCompromissoParaColetaDeDado | 16/09/2019 | GERLANE LIMA Aceito
sEmArquivos.pdf 21:15:18 _[SILVA DOURADO
Outros TERMODECONCESSAO.pdf 13/09/2019 [GERLANE LIMA Aceito
14:38:40 | SILVA DOURADO
Outros TERMODEAUTORIZACAOINSTITUCIO| 13/09/2019 | GERLANE LIMA Aceito
NAL .pdf 14:38:06 | SILVA DOURADO
Outros TERMODECONFIDENCIALIDADE.pdf 13/09/2019 |GERLANE LIMA Aceito
14:36:17 | SILVA DOURADO
Outros TermodeCompromissodoPesquisadorRe| 12/09/2019 |GERLANE LIMA Aceito
sponsavel.pdf 14:32:33 | SILVA DOURADO
Outros TermodeConcordanciacomoProjetodePe| 12/09/2019 |GERLANE LIMA Aceito
squisa.pdf 14:31:12 | SILVA DOURADO
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 03/09/2019 | GERLANE LIMA Aceito
18:30:12 | SILVA DOURADO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Cabula
UF: BA

Telefone:

Municipio:
(71)3117-2399

SALVADOR, 10 de Fevereiro de 2020

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))

Rua Silveira Martins, 2555

CEP: 41.195-001
SALVADOR

Fax: (71)3117-2399 E-mail:

cepuneb@uneb.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV/JACOBINA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO

N°466/12 0U 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da Participante:

Documento de Identidade nO: Género:
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: ___ CEP:
Telefone: (_) )

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Extensdo Universitaria e
Formacao Inicial Docente nos Cursos de Licenciatura da UNEB Campus IV —
Jacobina (BA)
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Gerlane Lima Silva Dourado
3. Cargo/Funcio: Pesquisadora

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Extensdo

Universitaria ¢ Formagao Inicial Docente nos Cursos de Licenciatura da UNEB Campus IV — Jacobina
(BA) de responsabilidade da pesquisadora Gerlane Lima Silva Dourado, sob a orientagdo de
Juliana Cristina Salvadori, docente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo,
compreender o papel e contribui¢des da extensdo universitaria na formagdo inicial docente nos
cursos de licenciatura da UNEB Campus IV — Jacobina (BA).

A realizacdo deste estudo justifica-se pela necessidade de promover o debate acerca da
obrigatoriedade da inser¢do de atividades de extens@o, em no minimo 10% (dez por cento) do
total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduagao, as quais deverdo fazer parte
da matriz curricular.

A realizagdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios, tais como: promover a
discussdo e participagdo da comunidade académica e da comunidade ndo universitaria na

implementagdo da curricularizagdo da extensdo no departamento; indicar sugestdes para a

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta disponivel
no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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implementagcdo da mesma através do Documento Referencial que sera elaborado; Subsidiar a
elaboracdo do Trabalho Final de Conclusao de Curso (TFCC).

Os resultados deste estudo serdo divulgados em meio académico e cientifico, através de
publicacdo do artigo cientifico em revista e/ou apresentacdo em evento, mantendo sempre seu
sigilo e anonimato. Caso aceite o Senhor(a) participara da construciio dos dados da pesquisa,
ocorrera por meio dos seguintes instrumentos de producio de dados: entrevista, audio,
realizacio de Circulos de Cultura, Diario de Pesquisa (da pesquisadora). As gravacdes de
audio serdo utilizadas apenas pela pesquisadora, que efetuara as transcri¢des, ndo sendo acessado
por nenhuma outra pessoa.

A referida pesquisa pode, devido ao levantamento de informacgdes os(as) senhor(a) podera
enfrentar possiveis riscos (nivel minimo), tais como: responder a questdes que tragam a memoria
sensivel ou comprometer um tempo minimo para responder a questdes levantadas.

Reafirmamos que, quanto aos riscos do levantamento de dados eles sdo minimos, haja
vista que manteremos sigilo dos depoimentos , o cuidado e zelo dos participantes, de modo que
a dimensdo psiquica, moral, intelectual, social, cultural do docente nao devera sofrer danos.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a
instituigdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e caso queira, poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizagao
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua
participagdo, agora ou a qualquer momento. Como garantias teras acesso, a qualquer tempo, as
informacdes sobre procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, inclusive
para dirimir eventuais duvidas (fornecer endereco e telefone para contatos do(s)
pesquisador(es) e do Comité de Etica. Liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento e de deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuidade

da assisténcia, \Salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade;

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta disponivel
no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL Gerlane Lima Silva Dourado

Endereco: Rua da Fraternidade, 107, Félix Tomaz Telefone:(74)98130-8265, E-mail:
gldourado@uneb.br

Orientadora: Juliana Cristina  e-mail: jsalvadori@uneb.br

Endereco: Rua 01, casa 01

Bairro: Jacobina I Cidade: Jacobina - BA CEP 44700-000 Telefone: xxxxxxx

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saiade CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo néo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a
mim.

06 de janeiro de 2020.

Assinatura do participante da pesquisa

@ﬁw Dyn. Sl Dusccs 2 Ny

U Assinatura do pesquisador discente 1§[ssmatura do profeésox% responsavel
(orientando) (orientadora)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta disponivel
no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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APENDICE C - PROJETO DE EXTENSAO CIRCULO DE CULTURA PARTILHA
DE SABERES

CIRCULO DE CULTURA PARTILHA DE SABERES
Gerlane Lima Silva Dourado

Resumo:

A proposta de Extensdo Universitaria denominada CIRCULO DE CULTURA PARTILHA
DE SABERES PARTILHA DE SABERES ¢é uma acao inspirada na metodologia do Circulo
de Cultura de Paulo Freire que tem como principio, experiéncias coletivas de aprender e
ensinar a partir de um processo que privilegia o dialogo e que, através dele, produz modos
proprios de construgio do conhecimento. O CIRCULO DE CULTURA PARTILHA DE
SABERES propde realizar encontros (circulos) com grupos da comunidade académica e
comunidades ndo universitarias, sociedades organizadas e movimentos sociais, como um
dispositivo de producao de informacdes, da pesquisa intitulada Extensdo Universitaria como
pratica da liberdade na formacdo de professores/as para/com as diversidades, vinculada ao
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade. O objetivo geral é promover o debate
acerca das possibilidades e limites da extensdo universitaria, tendo como principio, a
formacéo para as diversidades universitarias, indicando meios para a curricularizagdo. Como
objetivos especificos, elencamos: realizar circulo de cultura; discutir formacao universitaria e
missao social da universidade na transformacdo social; elencar questfes favoraveis aos
contextos politicos e sociais da extensdo e da formacédo universitaria; legitimar as diversidades
das (0s) participantes e as ressonancias destas. Concebemos esta acdo como uma proposta que
em potencial tem cunho formativo e autoformativo no qual consegue envolver a triade ensino-
pesquisa-extensdo para a formacao na graduacao e na pds-graduacdo com um movimento que
se d& na e com a comunidade e que esta direcionado nos principios da interdisciplinaridade,
indissociabilidade e transdisciplinaridade, precipuos da extensdo universitaria. A referida
proposta entende a extensdo como uma pratica académica que busca sintonia entre as
estruturas da universidade atuando na graduacdo, pos-graduacéo e com transito na Educagao
Bésica, entendendo que as dimensdes desta compreendem uma teia complexa que envolvem
legitimidade de saberes e saberes necessarios, métodos, praticas democratizantes na educacao,
tendo como resultado a elaboracdo de documento suleador para a implementacdo e
operacionalizagdo da curricularizacdo do campus pesquisado. E neste sentido que o projeto
maior, que resulta no recorte para a elaboracdo deste artigo, visa compreender as
contribuicdes da extensdo universitaria na formacéo inicial docente nos cursos de licenciatura
da UNEB Campus IV, dando énfase a extensdo como produtora e socializadora do
conhecimento, através de relacBes horizontalizada e dialégicas entre universidade e
comunidade. A realizacio do CIRCULO DE CULTURA PARTILHA DE SABERES se dara
em diferentes espagos educacionais, sociais, culturais, indicados por participantes, de modo a
transitar por diferentes instancias, convidando para reflexdes sobre a importancia da extensao,
para 0 meio académico e para a sociedade, sobretudo para a construcao de ideias e solugdes
que intervenham na realidade e complexidades dos contextos educacional, politico e social.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Circulo de Cultura. Curricularizacdo. Pos-
graduacao.
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Introducéo

Com base nos marcos legais da universidade brasileira, o eixo fundamental da
universidade é composto pela triade ensino-pesquisa-extensao fundamental e os documentos
mais recentes indicam cada vez mais a necessidade de equiparar a extensdo frete as outras
funcdes, reforcando o principio indissociavel previsto na Constituicdo Brasileira de 1988.

Este texto busca apresentar a proposta de extensdo no formato metodoldgico do
Circulo de Cultura de Paulo Freire, que neste trabalho é denominado como Circulo de Cultura
Partilha de Saberes, que denota a ressignificacdo da perspectiva freireana que vai de uma ideia
metodologica de alfabetizacdo, para a reinvencdo de espacos de aprendizagens, de ensino,
pesquisa, extensdo, trocas de experiéncias entre comunidades, qualificacdes em diversas areas
de conhecimento.

O Circulo como metodologia de projeto de extensdo, comunga da pratica
socioeducativa de transformacéo, da superacdo de desigualdades e da mitigacdo das situagdes
reprodutoras do status quo. Percebemos assim, a aproximacdo intertransdisciplinar do Circulo
de Paulo Freire o0s eixos da extensdo: impacto e transformacdo, interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade, indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, definidos na Politica de
Extensdo Universitaria, conceitos que se confluem, pois, ha aproximacaes.

O projeto de extensdo a que se refere neste artigo é derivado da pesquisa aplicada em
educacdo do Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade. Este artigo marca a
articulacdo universitaria e repercute ainda no exercicio da extensdo praticado na pos-
graduacdo como sendo também orientadora para a producdo cientifica e para a compreensao

de contextos e da relevancia das problematizacdes e a investigagoes.

Metodologia

A metodologia do projeto de extensdo em questdo tem como base tedrico-
metodologica os pressupostos do metodo pesquisa-acdo, um tipo de pesquisa participante
definida por Michel Thiollent (1986, p. 7), como uma acdo que além da participacdo de
sujeitos, supde uma forma de acéo planejada de carater social, educacional, técnico ou outro.
Com esta afirmativa, 0 método atende tanto a finalidade de pesquisa quanto da extensdo, que
agui propomos.

Assim, atendendo aos principios da extensdo universitaria, optamos pela realiza¢éo do
Circulo de Cultura que, em sua natureza, esta impressa o carater dialogico. Além de se tratar

de metodologia de pesquisa participativa/interventiva eficaz no que diz respeito a
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possibilidade de dialogos e integragdo com comunidades e reconhecimento de conhecimentos
diversos e experiéncias pluriepistémicas.
Para Boaventura de Sousa Santos (2004, p. 55) a Ecologia de Saberes € um

aprofundamento da pesquisa-acédo e que esta se situa como:

Uma forma de extensdo ao contrario, de fora para dentro da
universidade. Consiste na promocdo de dialogos entre o saber
cientifico ou o saber humanistico ou o saber humanistico que a
universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais urbanos,
camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, de
origem africana, oriental, etc.) que circulam na sociedade.

O projeto de extensdo Circulo de Cultura Partilha de Saberes pretende ser
desenvolvido junto com a comunidade académica, membros de instituicdes de assessorias
(ONGs, Sindicatos, Cooperativas), Governos (Nucleo Territorial de Educacdo, Escola de
Educacdo Bésica) e Movimentos Sociais e Colegiado de Desenvolvimento Territorial
Sustentavel (CODETER). Embora tenhamos elencado estes grupos como provaveis e
potenciais participantes do projeto, a agdo tem como proposta, a participacdo democratica,
sendo portanto, aberta a participacdo de qualquer representante de entidade ou qualquer
cidadd/ao que manifeste interesse.

Os convites serdo destinados a representantes de unidades e sedes de
orgdos/entidades/associa¢les e também serdo feitos no formato de midias digitais na internet
e redes como, WhatsApp, Facebook, Instagram, bloggers, além de radios, visitas e
chamamentos em lugares estratégicos como escolas, universidades e comunidades. A
frequéncia dos encontros ocorrera a cada 20 dias, e os dias da semana, horério e local serdo
acordados em grupo. Cada encontro terd a duracdo de 2h (duas horas).

A intervencdo esta orientada pelas fases do Circulo de Cultura de Freire, em seu
método de alfabetizacdo. Nds adaptamos para o fim da pesquisa intervencionista, aplicando
em 3 (trés) fases de desenvolvimento, sendo elas: formacdo dos grupos e levantamento e
construcdo tematica, problematizacdo; avaliacdo. Os registros serdo organizados através de
gravacdes de &udio e video dos relatos e das impressdes escritas, diario de bordo e fotografia.

A ilustracdo abaixo representa as fases do Circulo de Cultura Partilha de Saberes:
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Figura 1 — Circulo de Cultura Partilha de Saberes

Circulo de Cultura

Grupo de pesquisadoras/es
interagindo em torno
da relagdo
entre universidade ~ Temas geradores

! e sociedade i
Dossnvonimanto Temas disparadores

Critico extraidos do circulo
Anadlises e interpretacdes exploratério e
A partir da tomada posteriormente,
de consciéncia produzidos a partir
desenvolvida com dos Circulos
vistas na Codificagéo/ seguintes

transformacgao decodificagao

da realidade.

Compreensao da situagao
vivida e contextualizagdo dos
temas geradores através do didlogo
e atividades

Fonte: Adaptado por Gerlane Lima Silva Dourado a partir da
Imagem: https://allevents.in/porto%20alegre/c%C3%ADrculo-de-cultura-freireano-1/1793600084281968

Na primeira fase, que compreende a organizagdo, planejamento e primeiro encontro e
formacdo de grupos, subtende-se também um processo em que sera feito o planejamento do
encontro seguinte e o reconhecimento das (0s) participantes que aderirem a proposta de
socializagéo dos seus modos de vida, cultura e perspectivas.

Na segunda fase serdo identificadas palavras comuns e de uso continuo para, a partir
destes termos, selecionarmos os temas geradores que serdo codificados e decodificados
ampliando a possibilidade de troca de saberes e ampliagdo de conhecimento. A
problematizacdo representa para nds a fase mais instigante do processo, pois requer uma
reflexdo, construcdo e reconstrucdo, despertando para a criticidade. Nesta fase serd instigada a
reflexdo da perspectiva critica da extensdo enquanto conhecimento/relacdes sociais no
contexto da oposicdo ao carater de prestacdo de servico ou a politica assistencialista. Na
terceira fase que compreende o (penudltimo e Gltimo encontro) serd feita a avaliacdo e

interpretacéo das informacdes produzidas.

Fundamentacéo Teorica


https://allevents.in/porto%20alegre/c%C3%ADrculo-de-cultura-freireano-1/1793600084281968
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O mestre Paulo Freire enfatiza a Educacdo como um processo continuo e inacabado,
nos chamando atencao para que "é preciso diminuir a distancia entre o que se diz e o que se
faz, at¢ que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”, e € assim que propomos esta
atividade de extensdo, no formato de Circulo de Cultura, dentro de uma proposta de pesquisa
e que comeca e ndo acaba no processo de ensino. Assim, atentas a teorizacdo necessaria na
construcdo das informac@es da pesquisa cientifica, mas, sobretudo nas metodologias e préaticas
coerentes com 0 objeto de estudo e objetivos na pesquisa de mestrado “Extensdo Universitaria
como pratica da liberdade na formacdo de professores/as para/com as diversidades”,
propomos a acdo de extensdo Circulo de Cultura Partilha de Saberes.

A pesquisa acima supracitada, tem como metodo a pesquisa-acao, e o Circulo de
Cultura como principal dispositivo de producdo de informacGes desta investigacdo. Ela é
definida por Branddo (1987, p. 44 — 45), como “modos proprios e novos, solidarios e
coletivos de pensar”, e, através do Circulo de Cultura Partilha de Saberes visamos superar as
conceituacOes e problematizacdes naturais da busca do conhecimento em um processo de
investigacdo e promover a praxis extensionista como caminhos para se constituir a cultura
académica, como caminhos que envolvem o saber cientifico e o popular.

Reafirmamos entdo, com o Circulo de Cultura como acdo extensionista, 0 nosso
entendimento de que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo deve se constituir
como principio orientador da universidade, ndo devendo estar limitada aos cursos de
graduacao, mas que deve se consolidar também nos cursos de pds-graduagao, uma vez que, na
sua natureza a formacdo continuada responsavel por promover novos olhares e modos de
formacao e de e de concepcdo de conhecimento.  Neste sentido, langamos olhares sobre as
caracteristica do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo que se ancora na
perspectiva das diversidades como principio da formacéo de professores (as) e profissionais e
que, ao dialogar e propor com e através das acGes de extensdo universitaria, deslocando
lugares de conhecimento subalterno e promove, assim, as culturas pluralizadas/diversas.
Defendemos, assim, que a extensdo na praxis académica deve emergir naturalmente na
natureza do proprio fazer universitario, assim como o ensino, e ndo que seja um fazer
compulsorio.

A extensdo universitaria enquanto tema de pesquisa inaugura um importante momento
na academia e na sociedade, reconhecendo que, tanto a Extensdo quanto a Pesquisa-acao
problematizam a produgéo do conhecimento cientifico, bem como os lugares e a hierarquia ou
dicotomizacdo da pesquisa e da extensdo, colocando a extensdo como menos relevante, ou

tributaria da pesquisa, pois a estenderia — para além da universidade.
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A reinvencdo da extensdo nos anos de 1990, a partir do paradigma popular, abre
espaco para construcdo de novas relacdes entre ensino e pesquisa no ambito da formacéo
académica, a partir de acOes extensionistas e da capacidade de transitar por diferentes areas de
conhecimento, espacos formativos de educacdo escolar e ndo escolar, e a formacdo de
parcerias com organismos publicos e ndo governamentais. Essa fluidez caracteristica da
extensdo universitaria, em relacdo aos outros elementos da triade, tem na sua mobilidade o
potencial de fomentar estratégias e metodologias para além do curriculo formal, mais
engessado, aproximando-se do contexto dos alunos (as) e professores (as) e atendendo
demandas locais nas quais as instituicdes de ensino estdo alocadas. Vimos, neste sentido, a
importancia da curricularizacdo da extensdo como desafio das universidades em ressignificar
seu sistema de ensino com resquicios: 1. da formacao clerical e colonizadora, que constituiu
historicamente a universidade; e 2. do modelo de formacgdo académica com finalidade
técnica de atender ao mercado de trabalho, sem promocéo de formacédo cidadd, defendida na
pauta de universalizagdo da extensdo;, considerando-a um “processo académico definido e
efetivado em funcdo das demandas sociais, politicas, econémicas e culturais da sociedade e da
proposta pedagogica dos cursos, coerente com as politicas publicas e, indispensavel a
formacao cidada” (FORPROEX, 2012, p. 9).

A curricularizagdo é uma das estratégias do Plano Nacional de Educagédo (PNE), Lei n°
13.005/2014, propondo a integralizacdo de, “no minimo 10% (dez por cento) do total de
créditos curriculares exigidos para a graduacao através em programas e projetos de extensao
universitaria, orientando sua ac¢do, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social ”
(BRASIL, 2014, p. 9), em areas de pertinéncia social o que, no nosso entendimento, busca
garantir a formacdo académica aliada ao fortalecimento da Universidade, através da
reconexao universidade/sociedade.

Sobre a importancia de se pensar a Universidade a partir das dimensdes que a sua
funcdo triade ensino-pesquisa-extensdo representa, Boaventura de Sousa Santos (2007),

corrobora nosso pensamento afirmando que:

Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em configuracGes cada
vez mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade sé ser4 cumprida
quando as actividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que
desaparecam enquanto tais e passem a ser parte integrante das actividades de
investigagdo e de ensino.
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Com o pensamento do autor, marcamos o principio da indissociabilidade
interdisciplinaridade e interprofissionalidade na Educacdo Superior como o reconhecimento e
vivéncia de novos corpos de conhecimento e de novas relacbes da socializacdo do
conhecimento, visando a intervencdo, na realizada, possibilita acordos e ag¢do coletiva entre a
universidade e populacéo.

No Circulo de Cultura, percebemos a importancia de se discutir extensdo universitaria
diante da proposta de curricularizar a extensdo universitaria, pautando assim a tematica
através de reflexdo politica e social como um mecanismo de interacdo, inclusdo,
reconhecimento e respeito das diversidades.

O Circulo de Cultura, na perspectiva freiriana, & concebido como um espaco dinamico,
no qual, por meio da interacdo dialdgica ocorre a conversdo mutua de conhecimentos, e seus
(suas) sujeitos (as)refletem, expressam, constroem e reconstroem 0 mundo que vivem.
Assim, para Alessandra Aguiar (2015, p.49), o Circulo de Cultura de Paulo Freire € o dialogo,
¢ a pronuncia do mundo, ou seja, € o processo de ler o mundo, problematiza-lo, compreendé-
lo e transforma-lo.

Tendo Paulo Freire como precursor, o Circulo de Cultura se origina em 1963, em
Angico (RN), substituindo o0 modelo de alfabetizagédo e a geometria quadrada e enfileirada da
sala de aula, por uma disposicdo em que participantes se olhavam e criavam interacdo e néo
havia a imposicdo de transferéncia de conhecimento, mas uma construcdo coletiva. Desde
entdo, o Circulo de Cultura tem passado por ressignificacdes e adaptacdes de uso, com vistas
a alcancar experiéncias participativas, para diferentes objetivos, mas sempre mantendo o seu
carater dialdgico, descentralizado e autbnomo. Tem sido utilizado ndo apenas como um
mecanismo de ensino e aprendizagem na escola, mas também como uma metodologia que
busca refletir a realidade social das pessoas para a tomada de consciéncia. Esta acéo politica e
critica se incorporou como pratica para o fortalecimento de organizacGes populares através do
desenvolvimento de competéncias comunicativas, articulacdo e formacao para transformacéo
das realidades opressoras.

Nesse sentido, 0 uso e apropriacdo do Circulo de Cultura se expande na area de
educacdo e das mais diversas areas de conhecimento e praticas profissionais, que
descentralizam os lugares de fala e entendem que o conhecimento tem como principio o
didlogo e, portanto, as interacBes, escuta a fala e as expressbes dos sujeitos (as) sdo
manifesta¢Oes importantes, pois sdo fundadoras da linguagem e da tomada de consciéncia.

A escolha do Circulo de Cultura como principal dispositivo de investigacdo, tem

relacdo proxima com os objetos de pesquisa, que se constitui em um lugar de interlocugédo das
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diferentes vozes que compdem o tecido social. Este mecanismo sera o espaco de promogéo de
debates sobre a formacao inicial docente, a extensdo universitaria e 0 tema emergente, que é a
curricularizagdo, reconhecidos como ponto de interesse comuns da Universidade e da
sociedade.

Colaborando com a justificativa da escolha do dispositivo de producgéo de informagdes
da pesquisa, Gomez (2013, p. 91), defende a utilizacdo do Circulo de Cultura na pesquisa

aplicada dos cursos de mestrado profissional em educacao:

Elaborar a pesquisa e a intervencdo através do Circulo de Cultura confirmou na
experiéncia de Paulo Freire, a ideia de que a educacdo ndo é transferir conteldos,
mas criar condi¢Bes para isso. A produgdo social em si também deve despertar a
curiosidade epistemolégica, que muitas vezes é destruida pela prépria instituicdo
preocupada em instrumentalizar as pessoas com contelidos preestabelecidos que
atendem a outros interesses. Nesse sentido, ndo ha saberes superiores ou inferiores e
as competéncias conceituais e politicas sdo necessérias ao pesquisador para intervir.

Dessa forma, o referido dispositivo, convalida a pesquisa-acdo, escolhida como
método cientifico deste trabalho, pelo seu carater horizontalizado das relacdes, onde
predomina igualmente a atuacdo de todas (os) envolvidas (0s), sem categorizar pesquisador
(a)/pesquisado (a), mas sujeitos (as) pesquisadores (as) que, no mesmo patamar, tém
condicBes autbnomas e partilham saberes e constroem conhecimentos. 1sso posto, a proposta
metodoldgica desta pesquisa tensiona o desequilibrio da ciéncia contemporanea, se opondo ao
conhecimento regulacdo e aderindo o conhecimento emancipacéo. Para Boaventura de Sousa
Santos (2001, p. 73), o contetdo do conhecimento cientifico se apresenta desencantado e
triste, como um conhecimento qualitativo empobrecido. “Um conhecimento que se basta por
si mesmo, que ndo dialoga, ndo entrelaca com outros, que avilta a natureza, e que desqualifica
ao objetivar e ao quantificar”.

Enquanto viabilidade para investigagdo da categoria “formacéo inicial docente”, esta
atividade de extensdo surge como escopo para que esses atores e atrizes assumam papel
participativo de modo a discutirem suas vivéncias e decidirem as praticas académicas. Sendo
um espaco interativo, as discussdes sobre visdao de mundo, de curriculo e de educacdo, bem
como, o compartilhamento de experiéncias proporcionadas pelo Circulo, viabilizam a préxis e
direcionam meios transformadores.

Assim, os Circulos de Cultura serdo desenvolvidos com o objetivo de discutir temas
geradores que possibilitem a problematizacdo de temas e compreensdo do entendimento das
concepcdes de formacdo e extensdo. Vai além de provocar questdes sobre a proprio

conhecimento difundido pela Universidade, e sobre a propria atuacdo docente e
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comprometimento discente no ambiente académico. Compreendemos que esta intervencdo
dara possibilidade de voz e vez a atores e atrizes de diferentes segmentos se pronunciarem
para a construcdo de pautas e demandas sociais e de decisdes pedagdgicas sobre educacdo
para emancipacao e em uma relagéo verticalizada.

Como resultados do projeto de extensdo, prevemos 0 impacto no engajamento
académico e popular com vistas a uma analise critica sobre o proprio termo “transformagio
social” que ndo acompanhe um projeto liberal e conservador. Do mesmo modo,
acreditamos que a formacéo inicial docente caminhara para o entendimento na perspectiva das

diversidades.
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