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RESUMO

O presente estudo se propds investigar a intervencao escolar voltada para as criangas com TEA nas
classes comuns, identificando as dificuldades e possibilidades para promocdo de um ambiente de
educacéo inclusiva. Parte das seguintes questfes de pesquisa: como tem se dado a insercéo e
acompanhamento escolar das criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na educacéo infantil?
Quais as dificuldades e possibilidades encontradas pelos docentes para promocao de um ambiente de
educacgdo inclusiva? Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, utilizando como aporte
metodologico pesquisa bibliogréafica, tendo por referéncias principais: Almeida; Neves (2020), Mantoan
(2003), Capellini (2004). Recorreu-se ainda, a resultados de pesquisas empiricas que abordaram
praticas escolares voltadas para criangas com TEA, tendo como base de dados o Portal de Periddicos
Capes/MEC (Teses e Dissertacdes) e a BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertac6es), a partir dos
descritores: “Educacao Infantil, “Inclusdo” e “Transtorno do Espectro Autista”. Foram utilizadas como
fontes, as pesquisas realizadas por: Batista (2021); Braga (2021) e Santos (2019). Os resultados
encontrados apontam que a insercéo e acompanhamento das criangcas com TEA na Educagéo Infantil,
tem sido marcado por varios desafios, dentre eles, a necessidade de estudos mais aprofundados sobre
o0 tema, na formagdo inicial e continuada dos docentes; necessidade de praticas pedagdgicas
interventivas que considerem e respeitem as demandas formativas e necessidades especificas das
criangas com TEA, escassa participacdo dos alunos autistas no AEE e dificuldade na promog¢&o de um
espaco verdadeiramente inclusivo nas dependéncias da escola. No entanto, foi possivel verificar um
avanco, ainda que timido, no que diz respeito as politicas publicas voltadas para as pessoas com TEA.
Outro ponto que merece destaque é o aumento pela procura de vagas na educacgédo infantil para
criancas com autismo, além da ampliagdo consideravel nas producgdes tedricas e académicas, tanto na
area da saude quanto da educacédo sobre a problematica que envolve o TEA. Essas producdes tém
tensionado e favorecido discussfes, construgfes e desconstrugdes de concepgdes, praticas sociais e
escolares voltadas para as criangas com TEA.

Palavras-chaves: Educacao infantil. Escolarizagc&o. Inclusdo. TEA.
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INTRODUCAO

A motivacao relacionada a tematica deste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), teve por base, interesse pessoal, vivéncias profissional e académica ligadas
ao Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em 2019 realizei uma pesquisa de campo
para construcdo de um artigo cientifico, que teve como tema “Inclusdo da Crianca
Autista na Escola Regular’ solicitado através de uma disciplina do curso de
pedagogia, no qual faco parte. O referido estudo foi elaborado por meio de materiais
bibliograficos, coleta de dados através de entrevistas e observagdo das instalacées
da escola e sala onde acontecia o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para criancas autistas desta escola. Mediante entrevistas com professoras do AEE,
foi possivel perceber o grande desafio que a escola enfrenta perante a inclusédo de
educandos com TEA, dentre eles a parceria familiar com a escola, a necessidade do
estabelecimento de uma aproximac¢ao entre a escola e os profissionais de saude que
os acompanham, considerando que muitos apresentam comportamento agressivo,
com indicacdo clinica para uso de medicamentos, mas, nem sempre, as familias
seguem as prescri¢coes.

Posteriormente, em 2022, fui acompanhante de uma criancga autista de quatro
anos, em um colégio da rede privada em Petrolina-Pe. Esta nova experiéncia
aconteceu durante meu periodo de estagio, e me fez refletir bastante sobre a
importancia da intervencéo pedagdgica na inclusao da crianca com TEA. Ao chegar
no colégio citado, nado fui orientada por nenhum profissional, como seria a forma de
trabalhar com o educando, mesmo sabendo que além do autismo, ele também
possuia diagnéstico de Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).
Cabe aqui a observacéo feita por Cezar et al. (2020) que o transtorno do déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH), acomete aproximadamente 50% a 80% dos
individuos com TEA.

Minha rotina de trabalho diante do exposto, era baseada em incertezas, e
sentimento de incapacidade, considerando as limitagcdes de uma formacgé&o ainda nao
concluida, ndo sabendo se minha pratica como auxiliar estava sendo feita de forma
correta. Essa criancga autista, tinha bastante dificuldade em prestar atencdo durante

as aulas e demais atividades, ndo se adaptava facilmente a rotina em sala de aula,

! Optamos por utilizar a primeira pessoa nos trechos onde ha relatos de experiéncias pessoais da orientanda.



gueria apenas brincar, possuia comportamento inquieto e impulsivo, reagia de forma
agressiva as frustracdes, entre outros fatores ligados ao TDAH.

Neste contexto, me deparei com as dificuldades enfrentadas por ambas
instituicBes escolares para lidar com as necessidades educacionais especificas das
criancas com TEA, considerando que esse transtorno atinge importantes areas do
desenvolvimento como a comunicacao, a socializacdo e o comportamento.

E preciso considerar que essas criangas ficaram por muito tempo
invisibilizadas e excluidas dos espacos das escolas. Situacdo que passa a ser
revertida por conta das politicas de inclusdo, em especial, a Lei Berenice Piana, Lei
n® 12.764, sancionada em 28 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantindo
dentre outros direitos, 0 acesso a educacao em classes comuns.

Diante do exposto surgiram as seguintes questdes norteadoras que
direcionaram a pesquisa: como tem se dado a intervencao escolar das criancas com
TEA na educacéo infantil? Quais as dificuldades e possibilidades encontradas pelos
docentes para promog¢ao de um ambiente de educacéo inclusiva?

Essa pesquisa tem como finalidade investigar a intervencdo escolar de
criancas com TEA nas classes comuns, identificando as dificuldades e possibilidades
para promogéao de um ambiente de educacao inclusiva. Especificamente pretende-se:
abordar como tem se dado a insercdo e 0 acompanhamento das criancas com TEA
nas classes comuns da educacao infantil; identificar as principais dificuldades
enfrentadas neste processo de insercdo e verificar diante dos impasses, as
possibilidades encontradas pelos docentes para promover um ambiente educacional
inclusivo.

A infancia é a fase fundamental no desenvolvimento das pessoas, pois €
através das vivencias e diversas experiéncias, que a crianca descobre os varios
elementos presentes no mundo ao seu redor, atua em varios lugares e momentos,
interage com o0s outros, cria possibilidades e desafios, identificando suas
potencialidades e construindo assim seus préprios conhecimentos.

A educacédo infantil, portanto, possui grande relevancia no processo de
desenvolvimento dos seres humanos, pois abarca a infancia e os primeiros momentos
de interacdo da crianca fora do seu contexto familiar, conhecendo e dialogando com
a escola/professores e seus pares, fase esta onde inicia 0 processo de construcao

fisica, cognitiva, emocional e social, refletindo assim diretamente na vida adulta.



Portanto, quando Ihe é negado direitos para efetivacdo deste processo evolutivo, a
crianca apresentara uma série de prejuizos no seu desenvolvimento. E se tratando
de criancas com TEA, conforme destaca Kupfer (2000), a frequéncia a escola, para
além de um exercicio de cidadania, pode ter um valor constitutivo de retomada e
reordenacao da sua estruturacéo psiquica.

Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n°
9.394/96, a Educacgéo Infantil tem por finalidade “o desenvolvimento integral da
crianga, nos seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

A necessidade de uma intervencdo escolar inclusiva para criancas com
autismo na educacao infantil, tem sido uma demanda cada vez mais crescente pelas
familias. Embora tendo verificado um grande nimero de estudos que apontam para
necessidade de ressignificacdo das praticas pedagogicas e do processo de inser¢cao
destes educandos na escola, € notério que o acesso e a inclusdo verdadeira destes,
passa ainda por muitos obstaculos, o que justifica esse estudo.

A pesquisa esta elaborada de acordo a abordagem qualitativa, considerando a
observacédo feita por Minayo (2001, p. 14) que essa abordagem “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes(...)",
propoésitos que coadunam com meus objetivos.

Considerando a necessidade de analisar a intervencdo escolar inclusiva para
criancas com autismo na educacéao infantil, foram utilizadas pesquisas bibliograficas,
recorrendo a pesquisas empiricas que abordaram praticas escolares voltadas para
criancas com TEA. Tomamos por base de dados o Portal de Periddicos Capes/MEC
(Teses e Dissertacdes) e a BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes), a partir
dos descritores: “Educacgao Infantil, “Inclusao” e “Transtorno do Espectro Autista”.
Posteriormente cruzamos os citados termos com os buscadores: educagao;
escolarizagao; intervencao escolar; atendimento educacional especializado; incluséo
escolar. Como critério de inclusdo definimos pesquisas atuais do periodo de 2019-
2022. Elegemos como fontes as pesquisas realizadas por: BATISTA, Tatiana Lemes
de Araujo (2021); BRAGA, Ana Paula da Silva (2021) e SANTOS, Jucara Maria Lemes
Giffoni Avila (2019).

Aléem dessas, como fontes bibliograficas utilizou-se: pesquisas nos
documentos oficiais que orientam os sistemas de ensino para inclusao dos estudantes

com TEA no ambito escolar: Lei n°® 12.764 /2012 - Institui a Politica Nacional de



Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista que dentre
outros garante o direito a inclusdo em escolas comuns; Lei 13.146 (2015) - Lei
Brasileira da Inclusdo (LBI) também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que assegura a inclusao dos educandos com TEA; Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5 (APA, 2014). Além de livros, artigos
cientificos, teses, dissertacfes, anuarios, revistas, dentre outros.

Nesta perspectiva, a pesquisa pretende promover uma analise reflexiva sobre
os diversos aspectos ligados ao Transtorno do Espectro Autista, e a relevancia da
inclusdo para o desenvolvimento integral das criancas com TEA na Educacéo Infantil,
possibilitando, através da exposicdo da temética, incentivar um olhar mais sensivel
perante as subjetividades dos educandos, de forma a demonstrar a relevancia do
papel da escola para o desenvolvimento de préaticas que contemplem a todos de forma
equitativa. Visa com isso, contribuir no fomento de discussdes e reflexdes acerca da
problematica que envolve a incluséo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educagéo Infantil, considerando ser essa modalidade de ensino, etapa
primordial para o desenvolvimento académico e social das criangas, em especial,
para as criangas com este transtorno.

Considero a tematica de grande relevancia para os profissionais da pedagogia,
pois colabora para disseminacdo de conhecimentos, provocando maior
conscientizagéo e divulgacéo sobre a Educacao Inclusiva para as criangas com TEA,
e a insercdo de praticas pedagogicas interventivas, que possibilitem o
desenvolvimento integral destas, de acordo as suas necessidades.

A disseminacgdo de informacdes acerca da temética constitui-se como meio
importante para um maior conhecimento sobre a realidade vivenciada pelas pessoas
com TEA, considerando que o desconhecimento acaba gerando estigmatizacao,
discriminagdo e consequentemente, exclusdo social dessas criangcas. O TEA é
desconhecido por grande parte da sociedade e rodeado de muitos mitos. Acredito que
os estudos cientificos sdo os recursos fundamentais para a quebra de preconceitos.

Para fins didaticos, o TCC se encontra organizado em trés capitulos: o primeiro
intitulado Caracteristicas gerais do transtorno do espectro autista, é apresentado
as definicdes tedricas sobre o conceito de autismo, a prevaléncia das criancas
diagnosticadas com TEA, as mudangas conceituais que passa 0 transtorno no
decorrer dos tempos, bem como as variadas nomenclaturas que foram utilizadas para

identificar as particularidades ligadas ao TEA; no segundo A insergcdo das criancas
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com TEA nas classes comuns da educacdao infantil: inclusdo ou segregacao?
Mostra a diferenca entre os conceitos de excluséo, inclusdo e integracdo, observando
que inserir ndo significa incluir. A partir de pesquisas empiricas, foi possivel perceber
a insercao das criancas nas classes comuns da Educacgéo Infantil, e como vem
acontecendo em nosso pais, se tem promovido a inclusdo ou ao contrario, tem
fortalecido os mecanismos de segregacdo. Finalmente, no terceiro capitulo
(IM)possibilidades encontradas pelos docentes para promoc¢éo de um ambiente
de educacéo inclusiva, é possivel identificar a partir de resultados das pesquisas
empiricas selecionadas, as principais dificuldades apontadas pelos docentes no
processo de insercdo das criancas com TEA, verificando diante desses impasses, as

possibilidades encontradas para promoc¢ao de um ambiente educacional inclusivo.
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1 CARACTERISTICAS GERAIS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

7

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), é caracterizado por déficits na
comunicacéo social, interagcdo, comportamentos restritos e repetitivos, dentre outros
aspectos. E possivel identificar alguns indicios relacionados ao TEA “durante o
segundo ano de vida (12 a 24 meses), embora possam ser vistos antes dos 12 meses
de idade, se os atrasos do desenvolvimento forem graves, ou percebidos apos os 24
meses, se 0s sintomas forem mais sutis”. (APA, 2014, p. 55).

De acordo com Klim (2006), foi em 1943 que o austriaco Leo Kanner escreveu
um trabalho com o titulo, Disturbios autisticos do contato afetivo, onde analisou casos
relacionados a criangcas que possuiam pouca interacdo no convivio social. Kanner
observou varios aspectos ligados aos casos investigados, onde incluiam
comportamentos estereotipados, resisténcia a mudangas, dificuldades na
comunicagdo das criangas, maior tendéncia a ecolalia, enfatizando a prevaléncia de
déficits nas relacdes sociais e comportamentos incomuns. Durante as décadas de
1950 e 1960, aconteceram muitos debates sobre a origem do autismo e suas causas,
e a ideia mais persistente era que este transtorno surgia devido a falta de
incentivo/apoio dos pais para melhorar o desenvolvimento dos seus filhos.

A definicdo de autismo tem se modificado bastante desse periodo aos dias
atuais, e muitas nomenclaturas foram utilizadas para identificar particularidades

ligadas ao TEA.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) engloba transtornos antes
chamados de autismo precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo
de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento
sem outras especificac@es, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger. DSM-5 (APA, 2014, p.53)

O Transtorno do Espectro Autista dispde de caracteristicas variaveis, uma vez
gue, cada sujeito possui suas individualidades e diferentes manifestacées. Com o
passar dos anos houveram diversas mudancas relacionadas aos manuais
psiquiatricos que norteiam o processo diagnostico do TEA. O percurso histérico do
autismo, relacionado aos manuais psiquiatricos deu inicio através da publicacdo da
12 Edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-I
(American Psyquiatric Association- APA, 1952), esta primeira versao considera o

autismo como pertencente ao transtorno de esquizofrenia infantil, ja que possui
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sintomas similares. Na publicacdo do novo manual em 1968, o DSM-IlI (American
Psyquiatric Association), o autismo continua sendo considerado como pertencente a
esquizofrenia em criancgas.

No ano de 1980, houve a publicacdo do DSM-III (American Psyquiatric
Association- APA), nesta versao aconteceu uma revisdo sobre essa categoria, € 0
autismo passou a ser considerado como Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
(TID). J& em 1994, com a divulgacdo do DSM-IV (American Psyquiatric Association -
APA), foi incluso juntamente ao TID, o autismo infantil, o Transtorno Desintegrativo
da Infancia, subcategorias da Sindrome de Rett, Transtorno de Asperger e Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem especificacao.

A partir da divulgacéo do DSM-5 (APA, 2014), o TEA passou a englobar todas
as definicdes anteriores ligadas ao autismo, pois uniu 0s aspectos que tratam do
mesmo transtorno, mas havendo com diferentes niveis de comprometimento e
sintomas, por isso o uso da palavra “espectro”.

Segundo o Comité de Saude Complementar (2018), sdo considerados
profissionais habilitados para emissdo de diagnéstico de TEA, o médico com
formacdo em Neuropediatria, Psiquiatria Geral, Psiquiatria Infantil, Pediatria e
Psicélogo, em avaliacdo conjunta.

Desde os primeiros estudos sobre a prevaléncia de sintomas relacionados ao
autismo até os dias atuais, é possivel identificar uma maior incidéncia de diagnésticos
e a partir disso, muitas davidas/hipoteses surgem sobre este fator.

Conforme Almeida e Neves (2020), foi Vitor Lotter no ano 1966, quem realizou
o primeiro estudo sobre o autismo. Na época, ele encontrou uma prevaléncia de 4,5
criancas autistas para cada dez mil. No fim da década de 1960 e inicio da década de
1970 na Europa, foram realizadas outras pesquisas, que revelam estimativas de um
autista para cada 2.500 criancas (Center for Disease Control and Prevention, 2014).
Segundo Almeida e Neves (2020), a definicdo do autor Klin, designa que o aumento
da prevaléncia de casos, ndo significa maior incidéncia. Para ele, a convicg¢ao criada
sobre 0 aumento do TEA é responsavel pelo equivoco ligado a ideia de “epidemia de
autismo”, nogdo que nao possui dados empiricamente sustentados, onde poucos
estudos sobre incidéncia n&do foram suficientes para testar a hipdtese de uma

epidemia.
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De acordo com Fombonne (2009), esse fundamento encontra um de seus
amparos nha dificuldade mais recorrentemente citada nas pesquisas
epidemiolégicas para o autismo: as mudancas de definicdo e classificacéo
ao longo do tempo. Assim, “a menos que as comparagdes também controlem
rigorosamente as mudancas nas definicdes do caso, as interpretacdes das
diferencas nas taxas de prevaléncia ao longo do tempo e através de
pesquisas serao virtualmente impossiveis” (Apud ALMEIDA; NEVES, 2020,
p.4, grifo das autoras).

Almeida e Neves (2020), apontam que, além das mudancas de definicoes
ligadas ao autismo, ha autores como, Paula et al. (2011) que sinalizam outro
obstaculo, grande parte das pesquisas ndo serem realizadas em todos os paises, sua
maior parte é apenas na Europa e nos Estados Unidos, uma vez que muitos paises,
a exemplo do Brasil, ndo possuem dados precisos e comprovados, dificultando a
comparacao dos indices de autismo ao longo dos anos.

Todos estes fatores contribuem para dificultar a andlise sobre a incidéncia do
TEA, pois € preciso uma comparacao de dados referente as diferentes ocorréncias
deste transtorno. Mesmo ndo tendo elementos suficientes, ndo podemos
desconsiderar a expansao de casos que vem acontecendo. A prevaléncia de criancas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista atualmente, conforme Almeida e
Neves (2020), é de uma crianca para cada sessenta e oito. Dados que apontam para
a possibilidade de uma eventual epidemia.

Para Almeida e Neves (2020), a no¢cdo de uma “epidemia do autismo” esta
fortemente ligada as mudancas pragméaticas encontradas no século passado, através
da psiquiatria. De acordo com as autoras o TEA tem se popularizado enormemente,
nao somente pela vertente da psiquiatria como também pela dindmica social com a
popularizacdo do diagnéstico de autismo. Sendo assim, conforme as autoras,
observa-se um aumento de criangcas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista contemporaneamente.

Com as mudancas de diferentes conceitos/nomenclaturas, para TEA, tendo
uma concepc¢ao de espectro, legitimado pelo DSM-5, aumenta a necessidade de
problematizar o grande crescimento de diagnosticos, pois abrange uma série de
sintomas. O termo transtorno, admitido pela 52 Edicdo do DSM também faz parte
desta nova concepc¢ao do autismo, palavra esta que corresponde ao original inglés
disorder, conforme traducdo de Almeida e Neves (2020, p.05) “algo fora da ordem”.

De acordo as autoras, a assisténcia as criangcas com TEA tem se pautado no

treinamento, na repeticdo e na adequacédo, em vista de uma possivel funcionalidade
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do corpo e de uma melhor adaptacé&o social. Essa pratica, evidencia a vulnerabilidade
de um sistema normatizador que pretende colocar algo para dentro da ordem
desprezando “o que é marcadamente do campo do humano: as especificidades da
constituicdo psiquica” (ALMEIDA; NEVES, 2020, p. 07).

Orra (2013, p.1423) ja advertia para os riscos da supervalorizacdo dos
diagnosticos em detrimento da pessoa humana, da crianca. Observava que o0s
critérios diagnosticos, de modo geral, “acusam e classificam incapacidades,

problemas, déficits, anormalidades categorizando as pessoas segundo resultados
homogéneos”.

A partir do DSM-5, é possivel observar multiplos aspectos ligados ao TEA,
dentre eles: déficits na reciprocidade emocional, déficits nos comportamentos
comunicativos, déficits para compreender, manter e desenvolver relacionamentos,
padrdes de comportamentos restritos e repetitivos, dentre outros sintomas.

No processo de diagndstico do TEA é preciso observar se este transtorno esta
ligado a algum fator ambiental, ou a outro transtorno do neurodesenvolvimento,
mental ou comportamental, condicdo médica ou genética conhecida. A gravidade
deve ser analisada de acordo o nivel de apoio psicopatolégico necessario. A
classificacdo do TEA por niveis, contribui para o diagnéstico permitindo identificar o
nivel de gravidade dos sintomas, que varia de leve a grave e o nivel de suporte
necessario para as atividades cotidianas.

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM- 5 (APA, 2014) o Transtorno do Espectro Autista (TEA), é composto por trés
niveis de gravidade dos sintomas que afetam as habilidades sociais e o
comportamento das pessoas, podendo variar de acordo com o0 tempo e contexto,
sendo eles:

- Nivel 1 “ Exigindo apoio/suporte”:

Comunicacdo social: Na auséncia de apoio, déficits na comunicagéo social
causam prejuizos notaveis. Dificuldades no processo de interacdo social, respostas
atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos outros. Por exemplo, pode
apresentar menor interesse por interacdes sociais, tendo comumente tentativas
estranhas de fazer amizades e normalmente malsucedidas.

Comportamentos restritos e repetitivos: Inflexibilidade de comportamento,

causando interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos.
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Dificuldade em mudar de atividade. Problemas ligados a organizacéo e planejamento
tornam-se obstaculos a independéncia.

- Nivel 2 “Exigindo apoio/suporte substancial”

Comunicacdo social: Déficits graves na habilidade de comunicacdo social
verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes, mesmo na presenca de apoio;
limitacbes em dar inicio a interacdes sociais e resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem de outros. Exemplo, uma pessoa que fala frases
simples, cuja interacéo se limita a interesses especiais reduzidos e que apresenta
comunicacédo ndo verbal, acentuadamente estranha.

Comportamentos restritos e repetitivos: Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade em lidar com a mudancga, ou outros comportamentos restritos/repetitivos
aparecem com frequéncia suficiente para serem ébvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade de contextos. Sofrimentos e/ou
dificuldade de mudar o foco ou as acoes.

- Nivel 3 “Exigindo apoio/suporte muito substancial”

Comunicacdo social: Déficits graves nas habilidades de comunicacéo verbal
e nao verbal causam prejuizos graves de funcionamento, grande limitacdo em dar
inicio a interacfes sociais e resposta minima a aberturas sociais que partem de
outros. Por exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interacdes e, quando o faz, tem abordagens incomuns apenas
para satisfazer as necessidades e reage apenas a abordagens sociais muito diretas.

Comportamentos restritos e repetitivos: Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com a mudanga, ou outros comportamentos
restritos/repetitivos interferem acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade de mudar o foco ou as agoes.

Para o DSM-5 (APA, 2014), o Transtorno do Espectro Autista possui
caracteristicas essenciais, ligadas a dificuldades na comunicacao social reciproca,
interacdo social, padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesse ou
atividades. Estes sintomas sdo apresentados na fase inicial da infancia, limitando ou
prejudicando a rotina e funcionamento diario. O nivel de comprometimento e estagio
do prejuizo funcional é visto de acordo as caracteristicas individuais da pessoa, e o
ambiente em que esta inserido.

Déficits verbais e ndo verbais na comunicagéo social tem diferentes aspectos,
conforme o DSM-5 (APA, 2014), possuindo caracteristicas variadas de acordo o



16

individuo, e deve ser analisado por idade, nivel intelectual e capacidade linguistica,
dentre outros fatores como apoio atual e histéria de acompanhamento do tratamento.
Ainda de acordo o manual, muitos autistas possuem déficits na linguagem, sendo
através da auséncia total da fala, ou possuindo menos desenvolvimento da
linguagem, menor compreensao da fala, ecolalia, linguagem literal ou afetada.

Segundo o DSM-5 (APA, 2014), o TEA apresenta prejuizos na reciprocidade
com o outro, troca de ideias e sentimentos. Déficits estes que sdo vistos comumente
na infancia, com maior énfase nos primeiros anos de vida, possuindo baixa ou
nenhuma iniciativa de interacéo social, e demonstracdes socioemocionais limitadas.
Um aspecto antecipado relacionado ao autismo é a atencdo compartilhada afetada,
sendo observados pela auséncia de gestos de apontar, mostrar ou dividir objetos com
outros sujeitos, ou déficits para seguir indicacédo feita por outras pessoas. Os autistas
conseguem aprender alguns gestos funcionais, mas a quantidade € relativamente
menor do que é visto a partir dos individuos tipicos, e normalmente costumam ter
dificuldades para realizar gestos expressivos e espontaneos durante sua
comunicagao.

Déficits no desenvolvimento, compreenséao e conservacgao de relacdes, devem
ser observados de acordo a idade, género e cultura. Por possuir diferentes aspectos,
o TEA, conforme o DSM-5 (APA, 2014) é também caracterizado pela reducao ou
auséncia de interesse social, manifestado através de rejeicdo interpessoal,
passividade ou comportamentos inadequados, de forma agressiva ou disruptiva.
Essas caracteristicas sdo vistas com mais énfase através de criancas bem pequenas,
gue possuem dificil compreenséo sobre flexibilidade no meio social e imaginacao
compartilhada, apresentando resisténcia a mudancgas de regras, por exemplo.

O transtorno do Espectro Autista de acordo o DSM-5 (APA, 2014), também é
caracterizado por comportamentos restritos e repetitivos, que mostram interesses
fixos, manifestados de diferentes formas, de acordo analise diagnostica. Possuindo
estereotipias motoras simples (p.ex., abanar as maos, estalar os dedos), uso
insistente de objetos (p. ex., girar moedas, enfileirar objetos) e fala repetitiva (p. ex.,
ecolalia, repeticdo atrasada ou imediata de palavras ouvidas, etc..). Adesao de nova
rotina, torna-se algo bastante dificultoso para o individuo autista, causando sofrimento
e rigidez de pensamento. Além disso, podem desenvolver grande interesse em algo
limitado ou fixo, possuindo maior insisténcia, intensidade ou foco no que Ihe condiz

importante/agradavel.
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2 A INSERCAO DAS CRIANCAS COM TEA NAS CLASSES COMUNS DA
EDUCACAO INFANTIL: INCLUSAO OU SEGREGACAQO?

A educacéo inclusiva se caracteriza pela convicgdo de uma escola que garanta
o direito de aprendizagem a todos, independentemente das circunstancias fisicas,
mentais e psicologicas dos educandos, garantindo melhoria das condi¢cdes que
impossibilitam este processo.

Quando falamos em educacao inclusiva, é preciso um olhar mais reflexivo por
parte da escola/professores perante a diversidade existente em sala de aula e os
diferentes contextos em que os educandos estdo inseridos. Possuindo papel de
mediadores e facilitadores do processo educativo, incentivando as interacgoes,
socializagdes, brincadeiras livres, sempre colocando as criangcas como centro da
aprendizagem, reconhecendo-as como sujeitos de direitos, que possuem habilidades
para se desenvolver e construir seu préprio conhecimento.

Em meados da década de 80 a inicio dos anos 90, dar-se inicio a um
movimento liderado por profissionais, pessoas com deficiéncia e seus pais, que
confrontavam a ideia de uma educacéo especial vista de forma a parte, mesmo sendo
inclusa na prética escolar, destinada a atencéo de pequena propor¢ao de educandos
gualificados como deficientes ou com necessidades educacionais especiais, de
acordo Sanchez (2005).

Conforme foi mencionado por Sanchez (2015), nos EUA houve o movimento
‘Regular Education Iniciative” (REI), que tinha intencdo de incluir criangas com
deficiéncias a escola comum. Era vista a necessidade de integrar a educagao especial
a regular, sendo Unica possibilidade educativa, sem diferenciacdes, ideias estas, que
foram fundamentadas através dos autores como Stainback; Stainback; Reynolds
(1989) e Wang; Walberg (1987).

O REI tem como perspectiva uma proposta de educacao sem exclusdes, onde
todos os educandos devem ser matriculados em escolas de ensino regular,
promovendo uma educacéo igualitéaria e de facil acesso para todos. Sendo assim,
surge no final dos anos 80, e inicio dos 90, uma continuagcdo deste movimento no
cenario americano, e da iniciativa do movimento de unificagdo escolar, em outros
paises.

Sanchez (2005), traz na sua pesquisa que 0s sistemas de ensino baseados em

modelos de avaliacgdo médica, provoca ideia de menor aprendizagem em
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consequéncia do déficit do educando, sem reflexdo deste contexto. Diante esta
circunstancia houve a necessidade de mudancas de paradigma, propondo um novo

conceito relacionado as necessidades educacionais especiais.

Isto tem fomentado o surgimento e a defesa da chamada educacéao inclusiva,
que coloca em juizo de valor, por um lado, o pensamento existente sobre as
necessidades educacionais especiais, e, por outro lado, estabelece uma forte
critica as praticas da educacdo em geral. (SANCHEZ, 2005, p.9)

De acordo Sanchez (2005), o conceito de educacéo inclusiva assume carater
internacional, e entra em destaque o trabalho realizado pela UNICEF e a UNESCO,
gue teve por finalidade o interesse que a educacdo chegasse a todas as criancas em
idade escolar. Isto é percebido pelas inUmeras reunides internacionais e acées que
instigam disseminar esta ideia para todo o mundo.

Aconteceram varias conferéncias relacionadas a esta tematica, tendo grande
destaque a Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas Especiais em 1994,
em Salamanca, que por possuir maneira decisiva, favoreceu a promocéo de ideias
sobre a Educacéo Inclusiva, expondo a necessidade urgente de um ensino igualitario
para todos, sendo adotado pela escola regular na inclusdo da pessoa com
necessidades educacionais.

E possivel perceber, que se persistiu por muito tempo a ideia que a educagéo
especial deveria ser paralela a comum, pois seria a forma mais correta de dar
assisténcia aos estudantes com deficiéncia, ou que ndo se adaptassem a estrutura
rigorosa das escolas. Esta visdo ligada a educacdo especial na perspectiva
normalizadora e integradora, teve impacto direto nas préaticas que evidenciavam as
caracteristicas ligadas a deficiéncia, a partir de um modelo médico/reabilitador, sendo
divergente da dimenséo pedagdgica.

A partir de uma concepcéao educacional inclusiva, percebemos que separar os
educandos que possuem desenvolvimentos tipicos e atipicos, gera segregacao e
nega a crianga com deficiéncia o direito de se relacionar com todos 0s sujeitos ao seu
redor, seja na sala de aula ou demais dependéncias da escola, de forma a
negligenciar as interacOes, percepcdes diversas de mundo, conhecimento e

sentimento de pertencimento.

Diante do cenario apresentado, faz-se necessario a permanéncia e o
prosseguimento dos estudos das criancas com deficiéncia por meio de uma
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reorganizacdo do sistema educacional e de uma revisdo de antigas
concepcdes e paradigmas educacionais na busca de possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social dessas criancas respeitando
suas diferengas e atendendo as suas necessidades. (RINALDO, 2016, p.27).

Para atender as necessidades de todos os educandos, € preciso um olhar mais
amplo de acordo suas individualidades, compreendendo suas diferencas e
potencialidades. Paradigmas que sustentam ideias segregacionistas devem ser
extintos do meio educacional e social. As préaticas pedagogicas interventivas na
infancia, pensadas de acordo as necessidades e caracteristicas da criangca com TEA,
busca visualizar suas necessidades e especificidades, viabilizando e tornando o
desenvolvimento da crianca bem mais plausivel, visto que a intervencéo precoce faz

parte de um processo essencial no progresso da pessoa com deficiéncia.

A tendéncia a certos fatores de risco se agravarem com o tempo, caso nao
haja uma intervencao sobre eles, é elevada, e como tal, torna-se mais dificil
a atenuacao ou correcao de um determinado problema quando este ja esti
estabelecido, e por melhor que a equipe que ira trabalhar com a crian¢a seja,
0s resultados irdo ser sempre menores, e evoluirdo a um ritmo muito mais
lento (COSTA, 2014, p.40).

Neste contexto, a educacao inclusiva torna-se significativa para desmistificar
alguns conceitos antigos, sustentados por percepcfes e praticas capacitistas, que
distinguiam a pessoa com deficiéncia como incapaz, trazendo assim um novo
conceito de potencialidade, buscando garantir condicbes equitativas e acessiveis
para todos que fazem parte do contexto escolar. Sendo assim, a infancia faz parte do
ponto de partida para iniciar 0s processos interventivos precoces, com intuito de
aperfeicoar e incentivar a autonomia e desenvolvimento integral da crianga. A partir
desta afirmativa, entendemos que a crianga com autismo precisa de um olhar mais
sensivel para suas necessidades e que a escola/professores fazem o papel de
mediadores e facilitadores do processo de ensino-aprendizagem desses educandos
na escola.

Ha uma grande necessidade de adequar novas formas do fazer pedagogico,
através de préticas pensadas na crianca com TEA, de acordo suas necessidades e
individualidades, buscando apoio da familia e demais pessoas que compdem o
processo educativo, pois sabemos que a escola ndo consegue alcancar grande

potencial de desenvolvimento, sem esta parceria.
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E importante que haja introducéo de praticas pedagdgicas que colaborem no
desenvolvimento pleno dos sujeitos de acordo suas particularidades, buscando uma
realidade equitativa para todos os alunos, dando o real direito que esses educandos
possuem perante lei, levando em consideracdo o acesso a um ensino igualitario e de
gualidade para todos, visualizando na crianca, ndo apenas sua deficiéncia, mas suas
potencialidades como seres atuantes e que produzem seus proprios conhecimentos
em meio a sociedade. Enxergando a infancia como ela deve ser vista, algo
significativo para construcdo da sua identidade.

Junto a evolucgéo historica, vem as mudancas de paradigmas, muitas coisas
vao sendo inovadas, necessitando do que € atual, tentando suprir as necessidades

sociais.

Conforme pensavam o0s gregos, os paradigmas podem ser definidos como
modelos, exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no
mundo concreto. Podem também ser entendidos, segundo uma concepgéo
moderna, como um conjunto de regras, normas, crengas, valores, principios
que séo partilhados por um grupo em um dado momento histérico e que
norteiam o nosso comportamento, até entrarem em crise, porque ndo nos
satisfazem mais, ndo dado mais conta dos problemas que temos de
solucionar. (MANTOAN, 2003, p.11).

Ainda segundo Mantoan (2003), uma crise de paradigmas esta relacionada a
mudancas de conceitos sobre determinado tema, e quando essas alteracbes sao
mais radicais, temos as chamadas revolu¢des cientificas. O periodo que é tracado
novas bases tedricas para mudancas de paradigmas é bem complicado, pois é
exposto os fundamentos em que a ciéncia se sustentava.

Toda crise paradigmatica é constituida por incertezas, receios e liberdade, na
busca por novas alternativas, procurando formas de conhecimento que orientem a
realizagéo destas modificagdes.

A escola sempre dotada de tradicionalismo, desenvolveu uma espécie de
estrutura burocratica que define grades curriculares, modalidades de ensino, dentre
outros servigcos. O rompimento desta estrutura organizacional, € uma forma de adotar
a incluséo de todos que compdem o processo educativo escolar, pois a mudanca
destes paradigmas educacionais compostos por saberes isolados, anulam as

diferencas encontradas em sala de aula, segregando os educandos.

A idéia de que nosso universo de conhecimento € muito mais amplo do que
aguele que cabe no paradigma da ciéncia moderna traz a ciéncia para um
campo de luta mais igual, em que ela tem de reconhecer e se aproximar de
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outras formas de entendimento e perder a posicdo hegemébnica em que se
mantém, ignorando o que foge aos seus dominios. (MANTOAN, 2003, p.13)

A exclusdo escolar é caracterizada de diferentes formas, e segundo Mantoan
(2003), na maioria das vezes o educando é visto como alguém que ndo se adequa
aos saberes cientificos padronizados pela escola. Isso acontece porque a escola
apenas tornou-se popular, mas ndo se abriu aos novos conhecimentos, ou seja,
aqueles que ndo se adequam ao conhecimento que ela determina, sdo excluidos,
dando a entender que valorizam apenas a expansao quantitativa da escolarizacéo e
nao buscam acgdes que possibilitem novas ideias.

Este tipo de pensamento estd ligado a um aspecto tradicionalista, e
individualista, ndo compreendendo a diversidade existente no contexto escolar,
ignorando as subijetividades e dando continuidade a um modelo escolar antigo, sem

busca por uma educacao igualitaria.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um
pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em
normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os
professores em especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas.
(MANTOAN, 2003, p.13),

Um ponto importante que a autora destaca, € que para acontecer uma real
inclusdo escolar, precisa haver extincdo de categorizacbes descritas em
deficientes/normais. Torna-se importante que as escolas, através dos seus
educadores (professores, gestores e demais funcionarios), busquem meios flexiveis,
atitudes e articulacbes para uma mudanca de pensamento, acdes e sentimentos. SO
existe inclusdo quando ha modificacdo de pensamentos e busca por acdes voltadas
a todos, livre de discriminacdes e preconceitos, que valorize e respeite as diferencas.

Quando falamos em integracéo e incluséo escolar no meio educacional, a ideia
gue predomina € que sao palavras com um mesmo sentido. Entretanto, sao termos
gue apresentam divergéncia importantes que necessitam serem diferenciadas. A
integracao de educandos nas escolas é vista de maneiras diversas, e representa mais
claramente a insercdo de pessoas com deficiéncia oriundas de servigos educacionais
especializados, em escolas comuns.

De acordo Mantoan (2003), foi em 1969, nos Paises Nordicos que comegaram
0s primeiros movimentos a favor da integracdo de criancas com deficiéncia, quando

contestaram préticas sociais e escolares ligadas a segregacao. A integracéo escolar



22

tem como base inserir 0 aluno na escola, e pode ser vista como diferenciacao entre o
ensino especial e o0 ensino regular. Mantem-se o isolamento de um determinado
grupo, sem derrubar barreiras nos ambientes corporativos.

No processo de inclusdo, todos os alunos devem estar compartilhando
equitativamente dos mesmos espacos escolares e dos diferentes meios de
aprendizagens, sem excecfes, nem segregacdes. A inclusdo pressupde a
acessibilidade de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacgéo e comunicacgao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos por parte de todos (as), indiscriminadamente. Constitui-se
numa via de mao-dupla, num processo bilateral, em que ndo somente as pessoas
com deficiéncia precisam se adequar as normas sociais, mas que exige mudancas
sociais que admitam e respeitem as diferencas.

O ensino inclusivo visa praticas escolares que considerem as diferencas,
buscando meios para atender as necessidades da coletividade, tendo o professor ndo
como o Unico detentor do conhecimento, mas como alguém que acolhe a diversidade,

sendo mediador dos processos de aprendizagem.

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares
em modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem
as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem
estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar
(curriculos, atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais) (MANTOAN, 2003,
p.16).

O Brasil possui uma enorme taxa de evasao escolar, e na maioria das vezes
estes alunos que ndo frequentam as escolas, de forma reducionista, sdo vistos
apenas como pessoas que fogem das condi¢cfes rotuladas ao padrao educacional.
Sobretudo a maioria destes, sdo vitimas da familia e afastados da sociedade por
possuirem aspectos divergentes aos contextos sociais, politicos, culturais e
econdmicos, convivendo com o abandono, a fome, violéncia, preconceito e demais
condicbes de precariedade na sociedade. Estudo realizado pelo IPEC para o
UNICEF, revela que 2 milh6es de meninas e meninos de 11 a 19 anos que ainda ndo
haviam terminado a educagéo basica deixaram a escola no Brasil. Eles representam
11% do total da amostra pesquisada, sendo 4% pertencentes as classes AB e 17%
as classes DE (UNICEF/IPEC, 2022).
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Os meios encontrados para solucionar esta problematica parecem repetir as
mesmas questdes que 0s criaram, pois ndo ha acdes que tentem novas saidas para
encontrar as causas que geram os fracassos escolares. Estes fracassos continuam
sendo analisados como problemas causados pelos alunos, pois a escola discorda em
se reconhecer como parte disto. E inegavel que a inclusdo de forma completa, é a
Unica forma de reverter a situacao excludente nas escolas e demais contextos sociais.

Em se tratando das criangas com TEA, conforme destacam Vasquez e Batista
(2014), o fracasso ou limites dos processos de escolarizagcdo séo analisados como
fendmenos estritamente individuais, vinculados as no¢des de desvio e anormalidade,
atribuidos ao aluno autista — em funcéo de seus genes, alteracfes comportamentais,
desequilibrios neuroldgicos, afetivos etc. Assim “o diferente feito desigual é
responsavel pela desigualdade escolar” (VASQUEZ; BATISTA, 2014, p. 679).
Portanto, a dificuldade da escola nédo esté restrita as criancas com TEA ou com algum
outro tipo de deficiéncia, mas a todos aqueles que fogem dos rigidos e homogéneos
padrdes de normalidade e inteligéncia adotados e impostos pela escola.

Necessita-se que o professor analise suas praticas, ndo se restringindo apenas
as verificagfes quantitativas, relacionadas somente ao numero de acertos, dentro de
um rol de conhecimento estabelecido em funcdo da légica de precedéncias e de
acumulo de informacdes, sem a preocupacdo de problematizar se esses estao
condizentes com as expectativas e contextos vitais dos educandos. Revertendo a
idéia que o aluno ¢é o principal agente dos problemas encontrados no cenario da “baixa
produtividade”, faz-se necessério considerar todo o contexto em que ele se insere, de
forma a ndo priorizar penalidades ou exclusdes, dando continuidade a antigos

paradigmas tradicionais refor¢cados pela educacéo.

Estou convicta de que todos nos, professores, sabemos que é preciso
expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora delas e que os
desafios sdo necessérios, a fim de que possamos avancar, progredir,
evoluirem nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos que
aprendem apesar da escola” e € mais facil ainda encaminhar, para as classes
e escolas especiais, 0s que tém dificuldades de aprendizagem e, sendo ou
nao deficientes, para os programas de reforco e aceleracdo. (MANTOAN,
2003, p.18)

A partir da fala da autora Mantoan, ha grande importancia em néo repassarmos
as dificuldades do contexto escolar apenas para terceiros, visando que somente 0s

professores” especializados” possuem formas de atender as necessidades daqueles
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alunos que ndo temos grande facilidade para ensinar. Sabemos dos diversos
impasses durante a rotina escolar, mas precisamos entender que inserir o aluno na
sala de aula apenas como alguém que tem direito a transitar nos espacos da
instituicdo, ndo significa incluir. S6 existe real inclusdo, quando ele passa a ser
reconhecido como parte dos processos interativos de vivéncias e aprendizagens,
devendo ser respeitado de acordo suas individualidades e promovendo igualdade
entre todos que compdem a escola.

A grande parte das classes especiais sao formadas por alunos que nao
conseguem ter o desempenho escolar no mesmo ritmo que os demais na sala de
aula, criancas de lares pobres, os filhos de negros e outros. Algo bem corriqueiro, € a
auséncia de laudos periciais capacitados e de informacdes escolares fundamentadas,
colocando em risco destes alunos serem reconhecidos como PNEE, de acordo
Mantoan (2003).

A Constituicdo Federal de 1988, traz uma perspectiva de sociedade mais justa
e distante de preconceitos, propondo grandes avangos para a cidadania, dignidade e
inclusdo da diversidade. Trouxe avancos também na educacao para as pessoas com
deficiéncia, ao estabelecer como um dos seus objetivos promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, cor, sexo, idade e quaisquer outras maneiras de
discriminagdo (art.3°, inciso V). Designa como um dos principios para o ensino “a
igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola” (art.206, inciso 1),
definindo que o “dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia
de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (art.208, inciso V).

Ao garantir direito de permanéncia e acesso igualitario a todos, a Constituicao
afirma algo que ndo deve ser negado, independentemente de suas caracteristicas,
sejam fisicas, mentais, de origem, dentre outras determinagfes. Segundo Mantoan
(2003), este direito ja deveria assegurar plenamente 0 acesso a educacao a todos 0s
alunos na mesma sala de ensino comum, sejam deficientes ou ndo. Um dos
argumentos sobre impossibilidade da pratica totalmente inclusiva € alguns casos de
deficiéncias severas, multiplas, notadamente a deficiéncia mental e os casos de
autismo.

A escola juntamente ao corpo docente, deve inserir praticas que contemplem

a todos, inclusive disponibilizando meios para eventuais necessidades especificas
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assegurando isso como base essencial no ensino comum e demais modalidades,

excluindo a possibilidade de uma escola a parte para pessoas atipicas.
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3 (IM)POSSIBILIDADES ENCONTRADAS PELOS DOCENTES PARA
PROMOCAO DE UM AMBIENTE DE EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo, partiremos dos achados dos estudos empiricos realizados por
SANTOS, Jucara Maria Lemes Giffoni Avila (2019), BATISTA, Tatiana Lemes (2021)
e BRAGA, Ana Paula da Silva (2021), em didlogo com autores como Mantoan (2003);
Capellini (2005), dentre outros, para promovermos uma reflexdo sobre como tem se
dado a insercao e acompanhamento escolar de criangas com TEA nas classes
comuns, identificando quais as dificuldades e possibilidades enfrentadas pelos
docentes para promoc¢ao de um ambiente de educacéo inclusiva

Santos (2019), na sua dissertacao de Mestrado “Desafios e possibilidades da
escola publica na inclusdo de aluno com transtorno do espectro autista na Educacao
Infantil”, através da observagéo da rotina escolar e das entrevistas, investigou como
a escola/professoras adotavam praticas pedagdgicas em sala de aula e se havia real
processo inclusivo. Durante o processo de observacdo foi possivel perceber o
comprometimento da professora e da Auxiliar de Desenvolvimento Infantil- ADI, no
processo da educacao especial de criangcas com TEA, pois segundo a pesquisadora
algumas praticas utilizadas eram de carater inclusivo.

E importante destacar que além da figura do auxiliar de desenvolvimento
infantil, auxiliar de classe, monitor de classe ou outros termos utilizados para
identificar o profissional cuja funcdo é ajudar no dia a dia dentro da instituicdo de
educacéo infantil e d& suporte aos professores. A Lei n® 12.764/2012 garante que em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera
direito a acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

Para Santos o grande desafio encontrado para a educacdo das pessoas com
TEA ndo é a garantia de acesso a sala de aula, ou seja, na insercdo destes nas
dependéncias da instituigdo, mas sim o planejamento da aprendizagem, a
participacdo e estratégias ligadas a um planejamento interativo, participativo,
dindmico e inclusivo.

Dentre as dificuldades apontadas na referida pesquisa para a promoc¢éo da
inclusédo, destacam-se as lacunas do conhecimento relacionado ao TEA, por parte

dos professores, além das dificuldades encontradas para acompanhamento
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pedagdgico em virtude das caracteristicas inerentes ao transtorno como dificuldades
na concentracdo, linguagem, aprendizagem e movimentos repetitivos.

A partir da pesquisa, fica visivel a importancia da intervencao pedagodgica para
um melhor desenvolvimento psicossocial do aluno autista. Considerando a
especificidade da crianca com TEA, faz-se necessario flexibilizacdes das estratégias
de ensino, e organizacdo de todas as atividades escolares de forma compartilhada
com os demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais
como: horério reduzido, alimentacdo em horério diferenciado, aula em espacos
separados. A presenca de um profissional auxiliar contribui bastante para melhor
socializacdo da crianga autista com seus pares em sala de aula, através do incentivo
a participacao do aluno nas atividades propostas em classe.

Santos (2019) observa que, embora seja de grande importancia o auxiliar de
apoio para as criancas com TEA, a funcéo desse ndo deve ser confundida com a do
professor. A autora adverte que isso tem causado certos equivocos e conflitos nas
escolas. O auxiliar tem como funcao dar suporte aos alunos, em atividades que os
mesmos ndo possuam independéncia, como por exemplo, cuidados basicos, auxilio
nas atividades escolares, entre outras.

Segundo observado por Santos, é perceptivel uma visdo de educacéo inclusiva
reduzida apenas a insercdo do aluno com deficiéncia nas salas de aula do ensino
regular. E preciso considerar de acordo com Mantoan (2003, p. 16) que as escolas
inclusivas prop6em um modo de organizacdo do sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas

necessidades. Quanto a isso Capellini chama atencéo que,

As acles que apresentam sucessos em sistemas inclusivos mostram que &
imprescindivel alteracdes em suas praticas passando desde diminuicdo do
namero de alunos por classe, [...], plano individual de ensino, melhoria da
formag&o profissional [...], com uma pedagogia centrada na crian¢a baseada
em suas habilidades e ndo em suas deficiéncias, e que incorpore conceitos
como interdisciplinaridade, individualizagc&o, colaboragéo e conscientizag&o/
sensibilizacdo (CAPELLINI, 2005, p. 28).

Quando o aluno € apenas inserido em sala de aula e demais dependéncias da
escola, sem preocupacado em garantir a sua inclusdo, automaticamente ele sofre um
processo segregativo. Estes alunos que nao se adequam a “normalidade” ou padrdes
exigidos pela escola, apenas compdem estes espacos escolares, participando das

estimativas quantitativas de matriculados.
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A escola inclusiva contribui e incentiva para a divulgacdo da diversidade,
inserindo métodos e acdes que auxiliem no desenvolvimento pleno do educando, de
acordo suas necessidades e especificidades, contribuindo para a quebra de barreiras,
incentivando o0s processos interativos, dialégicos e coletivos, para que todos
consigam aprender coisas novas, trazendo sentimento de igualdade, pertencimento
e maior visdo de mundo.

De acordo Santos (2019), outro aspecto apontado pelos professores como
dificuldade no processo de escolarizacdo das criancas com TEA, é a falta de
orientacdo por parte de profissionais especializados que os auxiliem, sustentem e
confirmem o trabalho que esta sendo realizado, contribuindo para o melhor
desenvolvimento de todos os educandos, tipicos ou atipicos. A proposta seria a
adocao do trabalho colaborativo onde o professor do ensino comum e o professor
especialista, planejam de forma articulada, procedimentos de ensino para o
atendimento a estudantes publico-alvo da educacdo especial, no nosso caso 0
educando com TEA.

O trabalho colaborativo vem ao encontro dos principios democréaticos
almejados na escola, pois a construcao da escola inclusiva permeia por todas
as esferas de atuagdo dos sujeitos envolvidos na educacdo: gestores,
professores, equipe escolar, alunos e comunidade, todos a favor do
aprendizado, com vistas ao respeito e valorizagéo de si mesmos e do outro.
(SANTOS, 2019, p.126).

O envolvimento de cada profissional através da formacéo de redes de saberes
e de relacbes, pautadas na solidariedade, na colaboracdo, no compartilhamento do
processo educativo conforme sugere Mantoan (2003), constitui-se como principal
estratégia para praticas exitosas no ambito da inclusao.

Santos, chama atencao que a legislacao vigente ainda ndo é suficiente para
garantir uma prética escolar inclusiva e aponta para a necessidade no planejamento
de politicas publicas que possam oferecer formacdo para os professores, visto que
educar para a diversidade pressupde mudancas curriculares e pedagogicas.

Nessa diregao Batista (2021), em sua pesquisa “Transtorno do espectro autista
e Educacgao Infantil: desafios da educacgao inclusiva”, observa que os problemas
apresentados quanto ao processo de inclusdo das criancas com TEA podem se
relacionar as concepcgdes que os educadores tém sobre as caracteristicas dessas
criangas, bem como a formacéo que recebem, a qual nem sempre 0s capacita para

lidar com os desafios da educacéo inclusiva. Chama atencéo ao fato que, embora
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75% dos profissionais da educacéao, professores, coordenadores e gestores, por ela
entrevistados tenham sinalizado que tiveram formacao para atuar no Atendimento
Educacional Especializado AEE, foram registrados nas falas, muitos preconceitos e
crencas ligados as praticas pedagogicas voltadas para as criangas com TEA.

Batista, observa que esses profissionais entrevistados, pelo fato de nao
conhecerem as caracteristicas inerentes ao TEA, ndo compreendem as
particularidades do transtorno, atribuindo as criancas autistas rotulos como mal-
educados, intransigentes, agressivos, dentre outros. Outro problema observado, diz
respeito ao desconhecimento da legislacdo que garante direitos a pessoa com TEA,
Nnos espacos escolares.

De acordo a pesquisadora, em consequéncia desse desconhecimento das
especificidades do TEA, e dos direitos legais destas criancas ao acesso a educacao
e ao conhecimento, os profissionais apresentam visées equivocadas e desenvolvem
um olhar de estranhamento sobre o autismo, culpabilizando os préprios educandos e
o transtorno que possuem, pelas dificuldades no processo de escolarizagéo.

Essa caréncia no conhecimento tedrico metodolégico que envolve a
escolarizacdo e os processos de aprendizagem das criancas com TEA, pelos
professores, resulta na auséncia de elaboracdo de atividades adequadas e na nao
sistematizacdo das praticas pedagdgicas. Este fato, segundo ela, impede que o
trabalho pedagoégico venha atender as necessidades que a crianca apresenta em
cada estagio do desenvolvimento. Outro aspecto destacado, € que os professores de
maneira geral, ndo adotam rotinas para o dia a dia das criancas com TEA, o que
dificulta a inclusao, ja que estas “necessitam de previsibilidade e conducao em suas

acdes, mesmo nos momentos em que a rotina € simples” (BATISTA, 2021, p. 131).

A autora adverte que néo se trata de culpabilizar professores, e demonstra a
“necessidade da criacdo de um contexto de formacgao especifica que contribua com o
aprimoramento da pratica pedagdgica e rompa com a visdo de homogeneidade em
favor da valorizagdo de uma cultura de diversidade (...)” (BATISTA, 2021, p.133).

Outra critica feita pela autora refere-se a ideia de que a escola precisa se
preparar para receber os estudantes com TEA, mudando a percepc¢édo de um saber
pronto, capaz de prescrever como trabalhar de forma uniformizada com estes alunos.
Em contraposicéo a essas concepg¢des observa que as maneiras de aprendizagens

séo particulares, e o “conhecimento do professor no contexto da educacéao inclusiva
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€ o resultado da vivéncia e da interacdo cotidiana com cada um dos estudantes,
independentemente de se ter ou ndo uma deficiéncia” (BATISTA, 2021, p. 133). A
autora descarta com isso, a visdo ilusoria da existéncia de um saber concretizado,
onde h&d uma prescricdo de préaticas prontas, capazes de serem executadas e
assertivas em relacédo a todos com TEA. A aquisicdo de conhecimentos é€ relativa, e
a melhor forma de adotar praticas inclusivas, é conhecendo o educando no dia a dia,
de acordo as interacdes e vivéncias.

Através de Mantoan (2003), é possivel compreender que a escola para ser
inclusiva precisa buscar formas de possibilitar 0 acesso a todos. Um passo nessa
direcdo requer desmistificar conceitos excludentes e visdes errbneas sobre as
criancgas e através disso, ofertar condic6es de uma real inclusdo escolar, respeitando
as individualidades, concedendo ao aluno maior desenvolvimento, incentivando a
propagacdo das diferencas como algo positivo, fazendo com que as relacfes
interpessoais em sala de aula possam trazer beneficios a todas as criancas. Neste
sentido, a escola estard dando maiores passos para uma educacdo de qualidade,
onde oferece a todos o0s alunos a mesma perspectiva de aprendizagem, sem

distincdes e/ou exclusdes.

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno diante
dos padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escolas e
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas hdo aos nhovos
conhecimentos. Exclui, entdo, 0s que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacao é massificacdo de ensino e
nao cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemolégicos,
ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro
dela (MANTOAN,2003, p.13,)

A escola em sua totalidade deve planejar acdes educativas similares para as
criancas com deficiéncia e demais educandos, proporcionando as mesmas
possibilidades de aprendizagens. Para isso precisa adequar as acdes pedagogicas
pelos melhores caminhos a serem trilhados no desenvolvimento de uma educacgao
igualitaria de qualidade, onde o aluno néo seja visto como o problema, e que professor
possa observar sua propria pratica e analisar se essa esta sendo compativel aos

resultados esperados.

Os educadores, muitas vezes nao percebem que a inclusdo so € possivel por
meio de préticas pedagdgicas interventivas e flexiveis, condizentes com as

particularidades de cada crianga. No geral, os professores fundamentam suas
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praticas educativas em modelos curriculares padronizados e homogeneizadores e
insistem em encaixar as crian¢cas com TEA nas atividades costumeiras da Educacao
Infantil, sem o devido cuidado de aplicacdo de métodos especificos de ensino para
atender as particularidades na forma de interagir e aprender dessas criangas.

Conforme Batista (2021), ha uma grande necessidade na insercao de rotinas,
de planejamento, de investigacdo sobre as especificidades/necessidades de cada
educando, da oferta de cursos de formag&o e acompanhamento, de forma a organizar
o trabalho geral, adaptar materiais e disponibilizar acesso a informacdes individuais
sobre cada educando com TEA, recebido pela escola.

Outra pesquisa empirica adotada para o0 nosso estudo, é da autoria de Braga
(2021), tendo por titulo “A Inclusdo de criangas com autismo em Unidades de
Educacao Infantil”. A autora observa a necessidade da garantia da acessibilidade,
observando que essa nao se restringe apenas as condi¢des fisicas das escolas de
educacéo infantil, muitas vezes precarias. Em relacdo ao processo de inclusdo no
ensino regular, expde a universalizagdo do ensino e do Atendimento Educacional
Especializado- AEE, dando destaque a garantia da insercdo da educacgéao inclusiva
pelas criancas com TEA.

Diante ao mencionado, a pesquisadora afirma que a visdo da educacéo infantil
como educacao inclusiva estao tecidas pela mesma linha de propésitos, embora
constituam-se como direitos legais e possuam metas e estratégias bem definidas a
serem desenvolvidas, ndo significam como algo que sera de fato garantido.

A pesquisadora destaca a importancia do professor auxiliar para a rotina e a
pratica pedagdgica com alunos com deficiéncia, atentando para os critérios de
selecdo desses professores que irdo acompanhar os estudantes com TEA,
destacando a relevancia desse profissional para o desenvolvimento dos educandos
com deficiéncia.

Observa também como desafios no processo de escolarizagcdo das criancas
com TEA, o acompanhamento rigoroso dos dados referentes a matricula dos
educandos com TEA, a grande procura por vagas na educacao infantil por esse
publico, enfatizando o desafio de preparar todo um sistema para atender as
necessidades dos alunos; a frequéncia dos alunos no AEE e a importancia da
conjuncao da sala de aula e do atendimento especializado, reiterando a necessidade
do planejamento conjunto entre os professores das salas comuns e especialistas do
AEE. Os dados obtidos pela pesquisa realizada por Braga, apontam que nem todos
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os alunos com TEA da escola pesquisada, participam do AEE. A pesquisadora
observa a situacdo vivida atualmente pelas escolas e faz uma reflexdo sobre o
funcionamento desses servicos e estratégias que poderiam ser desenvolvidas para
gue estes alunos se aproximem mais dos atendimentos.

De acordo com Braga (2022), a importancia do AEE esta em endossar que a
escolarizacao dos alunos com deficiéncia seja como a dos demais alunos. O AEE
com atendimento no contraturno de matricula do aluno, tem carater complementar,
neste espagco o aluno com TEA tera instrumentos que lhe deem condi¢cbes de
ultrapassar as barreiras que a sua deficiéncia pode impor a construcdo de
conhecimentos curriculares nas turmas comuns. A fragilidade na formacéo docente,
mostra a necessidade de formagé&o continuada dos professores, sobretudo daqueles
gue atuam na area do autismo, que aparecem também nessa pesquisa como um

desafio a ser vencido.

Foram diversos os impasses e desafios apresentados para promoc¢ao de um
ambiente de educacéao inclusiva, entretanto ndo podemos deixar aqui de sinalizar
para as possibilidades que j& se apresentam no horizonte da constru¢cdo de uma
escola inclusiva para alunos autistas. O aumento pela procura de vagas na educacao
infantil para as criancas com TEA, identificado por Braga (2022), reflete uma realidade
em todo o Brasil. Os dados do Censo Escolar, divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020) revelam que o
numero de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que estdo matriculados
em classes comuns, aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criancas e
adolescentes com autismo estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia.
Este indice subiu para 105.842 alunos em 2018. Nestes dados s&o considerados

tanto os estudantes de escolas publicas, quanto da rede privada.
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1 CONSIDERACOES FINAIS

A adocdo de praticas pedagogicas pensadas na diversidade, possui papel
primordial para que a escola seja considerada como inclusiva. Os momentos de
interacéo no convivio escolar sdo benéficos para todos os educandos, e proporciona
um maior desenvolvimento das criangas atipicas, pois ao dialogar e observar o meio
e seus pares, conseguem aprender e dividir conhecimentos, proporcionando um

ambiente de igualdade entre todos que compdem a escola.

O diagnostico precoce, acompanhado de praticas pedagogicas interventivas,
auxiliam em um melhor indice de exceléncia no processo de desenvolvimento da
criangca com autismo, pois é a partir de préaticas colaborativas, que os educadores e
acompanhantes educacionais, irdo buscar alternativas para facilitar o progresso do
educando de acordo sua subjetividade e conhecimentos prévios, sendo mediadores
e facilitadores do processo educativo, colocando a crianca como centro da

aprendizagem.

O professor, ao oportunizar momentos autbnomos, dando abertura para rodas
de conversas, atividades interativas, escuta atenta as diversas ideias divulgadas
pelas criancas, garante uma melhor construcdo de suas habilidades e identidades.
Além disso, durante conversas e observagfes, os alunos aprendem uns com 0S
outros e geram um olhar mais empatico de acordo as diferencas, percebendo através
das interacfes, que vivemos em um mundo diverso onde todas as pessoas devem

ser respeitadas conforme suas individualidades.

Estratégias pedagogicas pensadas no desenvolvimento de atividades coletivas
considerando as criancas autistas, faz-se necessarias para evitar exclusdes. Ao
diferenciar horéarios, espacos e atividades, por exemplo, contribui para que a criangca
com TEA apenas faca parte do quadro de alunos matriculados nas escolas, dando

apenas direito de ser inserido nas dependéncias das instituicdes.

Ao separar alunos tipicos dos atipicos, impossibilita que a crianca deficiente
construa relacdes interpessoais, desenvolva um olhar reflexivo de mundo, adquira

novos conhecimento e se sinta parte da sociedade.
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E perceptivel que muitas escolas/professores, consideram a insercéo do aluno
no processo educativo como forma de inclusédo. Ao inserir o aluno em sala de aula e
demais espacos da escola, sem a preocupacéo de inclui-lo nas interagdes, atividades,
momentos de lazer coletivo e demais formas de inter-relacdo, causa segregacao e

nega o direito da crianca se desenvolver de forma plena e significativa.

J& a escola inclusiva, possui um viés bem diferente ao que acreditam, pois
considera as singularidades dos educandos, desenvolvendo a¢bes que contribuam
de acordo suas necessidades, possuindo um planejamento pedagdgico centrado nas
interacdes, compartilhamento de ideias, e demais formas de participacdo e ensino

igualitario para todos.

Observa-se que muitos professores possuem pouco entendimento no que se
refere ao Transtorno do Espectro Autista. A necessidade de estudos mais
aprofundados da tematica na formacéo inicial e continuada de professores, também
aparece durante as pesquisas mencionadas neste trabalho. Muitas impossibilidades
no processo de incluséo de alunos com TEA, se constituem por perspectivas erroneas
relacionadas ao transtorno, e auséncia de conhecimentos acerca da tematica,
resultando na inexisténcia de praticas pedagogicas adequadas, que oferecam as
mesmas possibilidades de aprendizagem a todos os alunos. Na maioria das vezes
estes educandos sao vistos como “problematicos”, sendo culpabilizados pelas

dificuldades obtidas no dia a dia escolar.

A troca de interacfes entre professor e alunos em sala de aula, € a Unica forma
capaz de analisar o que se faz essencial no desenvolvimento de cada educando,
sendo ele tipico ou atipico. A partir disso, € possivel compreender que nao existe algo
padronizado capaz de atender a todos os alunos, inclusive aos autistas, pois apenas
com a convivéncia é viavel desenvolver praticas educativas assertivas de acordo suas

necessidades.

O AAE é de bastante importancia para o desenvolvimento do aluno com TEA,
Visto que, no espago que acontecerd os atendimentos havera ferramentas que
possibilitem superar obstaculos, que sua deficiéncia dificulta durante a construcao

das aprendizagens. Mesmo possuindo carater positivo, é possivel identificar a partir
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das pesquisas registradas neste trabalho, que ha necessidade de um trabalho
conjunto entre os professores do AEE e da sala regular. Aléem disso, alguns alunos
nao participam dos atendimentos educacionais especializados, outros possuem
pouca frequéncia, causa esta que deve ser analisada, buscando estratégias que

possam trazer estes educandos para devida participacdo neste servico.

Foram muitos os desafios encontrados no processo de inclusdo das criancas
com TEA, no entanto, pudemos verificar um avanco, ainda que timido, no que diz
respeito as politicas publicas voltadas para as pessoas com TEA, bem como,
aumento pela procura de vagas na educacdao infantil para estas criancas. Além disso,
pudemos verificar maior ampliagcdo nas producdes tedricas e académicas tanto na
area da saude quanto da educacao sobre a problematica que envolve a crianga com
TEA. Estes estudos tém apresentado pistas importantes para desconstrugdo de
preconceitos e estigmas sobre o TEA que ainda se fazem presentes nos contextos

escolares.
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