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As cem linguagens da crianga

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem méaos, cem
pensamentos, cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as
maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir. Cem mundos
para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois,
cem, cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca
do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de
fazer sem a cabeca, de escutar e de nao
falar,

De compreender sem alegrias, de amar e
maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja
existe e, de cem,

roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a
realidade e a fantasia, a ciéncia e a
imaginacéo,

O céu e a terra, a razdo e o sonho, sao
coisas que nao estao juntas.

Dizem-lhe: que as cem n&o existem. A
crianga diz: ao contrario,

as cem existem.

Loris Magaluzzi



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como propdsito analisar a
importancia social das creches publicas e discutir a formag¢ado docente voltada
para a atuacdo nesses espacos, reconhecidos como essenciais ao
desenvolvimento global das criangas de 0 a 3 anos. A pesquisa parte da seguinte
problematica: qual a importancia social da creche e como se da a formagao
docente para esse espacgo? Para responder a essa questdo, definiu-se como
objetivo geral compreender a importancia social das creches para o
desenvolvimento integral do sujeito na primeira infancia e, como objetivos
especificos, estudar a formagdo pedagodgica para a docéncia nas creches;
compreender a aprendizagem na primeira infancia a partir dos dominios fisico,
cognitivo e psicossocial das criangas de 0 a 3 anos; e descrever a trajetéria
histérica da educacéo infantil, especialmente no contexto das creches, dentro
das dinamicas sociais e politicas brasileiras. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, de carater bibliografico e documental, analisando autores
referenciais, marcos legais e documentos normativos da Educacao Infantil. Essa
metodologia permitiu compreender o percurso histérico das creches, desde sua
origem voltada ao assistencialismo e a protecao social da crianga pobre, até sua
incorporagao, pela legislagcdo contemporanea, como instituicdo educativa que
assegura direitos. Os resultados obtidos evidenciam que as creches possuem
um papel social transformador. Elas ndo apenas contribuem para o
desenvolvimento pleno da crianga, mas também operam como espagos que
promovem equidade, acesso a educacgao e valorizagao das infancias.

Palavras-chaves: Formacdo Docente; Educacao Infantil; Primeira Infancia;

Creche.
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1 INTRODUGAO

A tematica deste trabalho nasce intrinsicamente das observagbes de
minha propria pratica, como auxiliar de desenvolvimento infantil e graduanda em
Pedagogia, das praxis pedagogica na creche publica, instituigdo de atendimento
integral a criangas de um ano e 9 meses até quatro anos de idade, como também
da reflexdo da formagao académica para a pratica pedagdgica nesses espacgos.

As creches tiveram, ao longo da sua histéria, diversas mudangas em sua
funcdo, de acordo com as transformagdes sociais e suas concepgbes de
infancia. Por isso, do perfil higienista, assistencialista até alcancar o seu
potencial educativo, essas instituicdes apresentam uma variabilidade de
interpretacdo do seu papel social e, por consequéncia, apresenta distor¢coes
quanto ao delineamento da pratica pedagdgica nesses espacos.

Essas instituicbes que, recentemente, passaram a ser reconhecidas como
direito da crianga, ainda n&o alcangaram o seu reconhecimento com a
compreensao da sua importancia pedagogica nos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento do sujeito em sua totalidade. Afinal, compete a esse espago
proporcionar interagcdes mediadas para o processo de aprendizagem e para a
construcao identitaria, atendendo as necessidades das criangas para além das
fungdes cognitivas, visando um bom desempenho nos anos seguintes da sua
vida nas suas mais diversas esferas.

Por nao ter ainda um reconhecimento social, ainda conseguimos ver o
descaso com a formacéo para atuacdo com bebés e criangas muito pequenas,
vivenciando as dicotomias cuidar-educar/ brincadeiras-aprendizagem/ crianca-
infancia, como também o precario investimento nesses espacos direcionados a
educacao infantil em tempo integral.

De acordo com essas analises, pude perceber a necessidade da reflexao
da formagao pedagdgica para a atuacao na rotina das creches, com enfoque no
estudo dos processos de aprendizagem na primeira infancia e na importancia
dessas instituicdes no sentido de assegurar o desenvolvimento global desses
sujeitos, reconhecendo a importédncia dos estimulos para a constituicdo do
sistema nervoso nessa faixa etaria.

De acordo com esse contexto, e analisando as dificuldades de mediacao

de aprendizagem nas pré-escolas e em anos iniciais do ensino fundamental, é
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preciso se atentar ao inicio da educacao infantil, principalmente para criangas de
0 até 3 anos de idade. Portanto, faz-se necessario correlacionar esses aspectos
com a importancia desses espagos para uma educacdo de qualidade e
descrever quais impactos sociais traduzem essa nao-obrigatoriedade da
educacao infantil, a qual esta expressa na Lei n°® 12.796, Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), no artigo 4° e no inciso |.

Essa Lei que foi sancionada em 3 de abril de 2013, e altera a Lei 9.394
de 20 de dezembro de 1996, confirma que a obrigatoriedade do ensino s6 se
inicia aos 4 anos de idade, na pré-escola. Isso esta especificado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, com as seguintes determinagdes legislativas:

| - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

¢) ensino médio;

Il - educacgao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos
de idade;

Essa nao-obrigatoriedade da primeira etapa da educagéo infantil e o
descaso com os profissionais que fazem a mediagdo da aprendizagem com
bebés e criancas bem pequenas faz repensar que, de maneira implicita, ainda
nos encontramos no cenario de 1998, em que o Referenciais Curriculares

Nacionais da Educacéo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998, p. 18) determina:

O uso de creches e de programas pré-escolares como estratégia
para combater a pobreza e resolver problemas ligados a
sobrevivéncia das criangas foi, durante muitos anos, justificativa
para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com
aplicagdes orgamentarias insuficientes, escassez de recursos
materiais; precariedade de instalagbes; formacao insuficiente de
seus profissionais e alta proporcao de criangas por adultos.

Diante do exposto, trago para o meu trabalho os seguintes
questionamentos: Os interesses comerciais e politicos sobre a educacao
traduzem o sucateamento da educacao infantil no Brasil e o descaso com a
formacado académica para essa area? Por que a educacgao infantil, sendo uma
etapa da educagao basica nao € uma obrigatoriedade? Seria uma forma do
Estado ser omisso a esse dever que possibilitaria uma educacdo emancipatéria?

Quais os impactos sociais da educacgao infantil? Essas perguntas geraram a
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questao desta pesquisa: qual a importancia social da creche e como se da a
formacao docente para esse espago?

No intuito de buscar resposta a pergunta de pesquisa, perseguiremos o
objetivo geral: Compreender a importancia social das creches para o
desenvolvimento global do sujeito na primeira infancia. Como objetivos
especificos, temos: estudar a formagdo pedagdgica para a docéncia nas
creches, compreender a aprendizagem na primeira infancia a partir dos dominios
fisico, cognitivo e psicossocial das criangas de 0 a 3 anos e descrever a historia
da educacao infantil, em especial nas creches, no contexto social e politico da
sociedade brasileira

Para conceber a construgdo desse projeto foi necessario recorrer a
construcado do estado da arte do conhecimento acerca do tema. Essa busca foi
feita na plataforma digital Google Académico, utilizando as palavras-chaves
“creche publica; primeira infancia; sociedade” e foi alcangado o total de 18.300
mil resultados. Dentre esses resultados, os artigos que embasaram a minha
reflexdo sobre a importancia social da creche e como esses espacos exercem
influéncia na primeira infancia, pude dar énfase aos seguintes artigos.

O “Politicas publicas na primeira infancia: a importancia do investimento
publico adequado e da avaliagéo global do desenvolvimento” dos autores Alberto
Filgueiras e J. Landeira-Fernandez. E um estudo bibliografico que busca
identificar quais fatores exercem influéncia no desenvolvimento infantil, a
qualidade do investimento publico na educagao da primeira infancia e avaliagao
dos impactos sociais nesse aspecto.

Como também o artigo “A primeira infancia vai a escola: em defesa do
ensino desenvolvente para todas as criancas.” das autoras Lucinéia Maria
Lazaretti e Giselle Modé Magalhdes. Esse artigo discute os desafios e
posicionamentos controversos sobre a educagao formal e escolar ja na primeira
infancia, explicitando as caracteristicas do processo de desenvolvimento dessa
faixa etaria. Fundamentado na Psicologia Histérico-Cultural aborda a
necessidade de uma educacéo de qualidade desde a mais tenra idade.

O texto “Especificidades da agao pedagdgica com bebés” da autora Maria
Carmem Barbosa que reflete a concepcao dos bebés em nossa sociedade e
discute sobre os caminhos para pedagogia(s) especificas para bebés e sobre o

percurso educativo que transcende a um projeto politico pedagdgico objetivo.

11



Desta forma, correlacionando a importancia dos determinados aspectos da
rotina dessas instituicbes de atendimento integral a educacao infantil.

Outro texto importante para a fundamentagcao da minha pesquisa foi o
“Creche: a que veio...para onde vai” do autor Vital Didonet. Esse artigo traz uma
retrospectiva historica das creches junto as questdes atuais que precisam ser
enfrentadas e discute o papel dessas instituicdes além das perspectivas
educacionais e/ou assistencialista, trazendo nesse estudo o foco na crianca e
nas suas necessidades.

De acordo com as reflexdes provocadas por esse estado da arte, pude
perceber que os artigos ndo conversam entre os temas, como se cada aspecto
nao tivesse correlagéo, ou seja, as discussdes sociais e politicas ndo dialogam
com os impasses das formacdes docentes para atuacdo nas creches. E,
principalmente, ndo aborda a origem das creches, com perfil assistencialista,
com a invisibilidade da importancia social desses espacos.

A presente pesquisa estabelece o dialogo entre os vestigios da creche
assistencialista que impactam na invisibilidade social e educacional desse
espacgo, e o impacto dos caminhos tragados para a formagao pedagdgica nas
instituicbes de ensino superior. Outrossim, explicita os impactos sociais da
experiéncia educacional desse sujeito na primeira infancia para a sua formagéao
global. Faz tudo isso através de pesquisa bibliografica e documental.

Com intuitos pedagdgicos, a estruturacdo do texto foi separada em
secoes, que atendem aos objetivos da pesquisa. Nesta secdo foram
apresentadas as bases, justificativas e fundamentos para essa monografia. Na
secao que segue, apresentamos o percurso metodologico. Na secgao trés
abordamos a historia da creche no contexto social e, no cenario brasileiro. Ainda
nessa se¢ao, € apresentada como surge a docéncia nesses espagos. Na se¢ao
quatro, tratamos da histéria da infancia e as suas fases de desenvolvimento
fisico, cognitivo e psicossocial. Durante a quinta se¢ao, abordamos a histéria da
docéncia e como acontece a formacédo da docéncia para creches. Ja na sexta
segao, apresentaremos os resultados da pesquisa a partir da discusséo entre a

pesquisas e as vivéncias que justificaram o objeto de estudo desta monografia.

12



2 PERCURSO METODOLOGICO

Esta monografia se constitui a partir da pesquisa cientifica, essa que
segundo Minayo (1993, p. 23) é considerada como “atividade basica das ciéncias
na sua indagagao e descoberta da realidade. E uma atitude e uma prética tedrica
de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e
permanente. E uma atividade de aproximacédo sucessiva da realidade que nunca
se esgota, fazendo uma combinagéao particular entre teoria e dados”.

Para atender a finalidade da pesquisa que é a compreensao dos
resultados que alcancem o objetivo, é preciso o delineamento da pesquisa
cientifica. Segundo Francisco Nascimento (2016, p.2) a pesquisa varia quanto a
natureza, a abordagem metodoldgica quanto aos objetivos e aos procedimentos.

O presente trabalho tem o objetivo geral compreender a importancia social
das creches para o desenvolvimento global do sujeito na primeira infancia. Como
objetivos especificos, temos: estudar a formagao pedagdgica para a docéncia
nas creches, compreender a aprendizagem na primeira infancia a partir dos
dominios fisico, cognitivo e psicossocial das criangas de 0 a 3 anos e descrever
a historia da educacao infantil, em especial nas creches, no contexto social e
politico da sociedade brasileira.

Isso tem impactado na formagéo pedagdgica, ou na auséncia dela, para
esses espacos. Por isso, posso classificar o objetivo desta, com uma pesquisa
explicativa que pode ser definida, segundo Almeida (2024, p. 22), como “tem
foco na identificagao de fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia
de determinados fenbmenos, explicando a razao de tal ocorréncia (causas e
efeitos)”.

E uma pesquisa de natureza basica, ja que é uma pesquisa que busca
“gerar conhecimento novo para o avango da ciéncia, busca gerar verdades,
ainda que temporarias e relativas, de interesses mais amplos (universalidade),
nao localizados.” (Nascimento, 2016, p. 2).

E possivel perceber a abordagem qualitativa aqui presente, segundo a
definicdo “tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental” (Godoy, 1995, p. 62). Ja que o principio da
pesquisa nao se baseia no instrumento de analise de estatistica de dados, mas

no significado social proposto pelos resultados obtidos.
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E para que fosse concretizada toda essa construgao, as fontes de dados
foram os materiais escritos, no qual se enquadram a pesquisa bibliografica e
documental. Quanto a pesquisa bibliografica que “toma como objeto apenas
livros e artigos cientificos, tendo normalmente a finalidade de buscar relagbes
entre conceitos, caracteristicas e ideias, as vezes unindo dois ou mais temas”
(Almeida, 2024, p. 22), me fez recorrer a autores como Phillipe Aries(2021)
Papalia & Martorell (2022), Jean Piaget (2024) para entender a histéria da
infancia na sociedade e os processos fisicos e cognitivos da primeira infancia,
como também recorrer a autores que tenham seu campo de pesquisa voltados
para a educacado infantii como Kishimoto(2002), Kuhlmman(2020) e Zilma
Oliveira (2013) para abordar a histéria e os desafios da educagao infantil. Sendo
assim, a pesquisa bibliografica feita foi em bases secundarias.

Ja quanto a pesquisa documental, recorro ao Referencial Curricular
Nacional da Educagao Infantil (RCNEI), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 (LDB), que serviram
como base das reflexdes acerca do tema.

Durante o meu percurso de formacéo, alinhando as minhas vivéncias, a
tematica creche sempre se fez presente. Com as leituras complementares,
pesquisas, e discussoes, fui selecionando alguns textos que fomentavam as
minhas inquietacbes. A partir disso, grifava as informagdes que eram
pertinentes. Além dos textos ofertados pelas disciplinas, também fazia busca
acerca da tematica, e, a cada lacuna deixada, eu buscava esclarecimento em
uma nova busca. Assim fui construindo o meu acervo de pesquisa bibliografica
e documental.

No processo de construgdo da minha monografia, revisitei esses
fichamentos, e pesquisei autores e documentos que justificavam ou
contrariavam essas ideias que fomentaram as minhas inquietacdes. Nessa
busca de autores, fui selecionando textos importantes que fundamentavam os
objetivos da minha pesquisa, e selecionando os trechos que embasavam a
responder a minha problematica, constituindo assim a minha pesquisa

bibliografica e documental.
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3 HISTORIA DA CRECHE

A palavra creche, que tem origem francesa, de créche, significa
manjedoura. O termo manjedoura, segundo Deonisio da Silva (2008) deriva do
italiano mangiatoia, cocho onde se pde comida para os animais. Entretanto, com
a popularidade do cristianismo, a palavra manjedoura perde seu uso na pecuaria
e assume seu significado cristdo, sendo simbolo do nascimento do Menino
Jesus, em que a manjedoura foi usada como berco improvisado. Dessa forma,
ja temos a referéncia ao abrigo de bebés. Segundo a Zilma Oliveira (2013), as
creches, chamadas como instituicbes de guarda e educagdo da primeira
infancia, ainda recebe outras nomenclaturas como em italiano asilo nido que
significa ninho que abriga e “escola materna”. De acordo com a autora, essas

nomenclaturas reforcam a ideia de “..da familia como a matriz educativa
preferencial” (p.58). E isso deixa em evidéncia a perspectiva da fungao social
que se reduz a espacgo de abrigo e cuidados.

Essa instituicdo emergencial surge para suprir as mazelas de uma
sociedade, tendo seu publico nas criangcas de baixa renda. O contexto
econdmico e politico de determinados periodos histéricos traduz muitos dos
conceitos, significados e fungdes que vém carregando até os dias de hoje. E
para conceber a historia desse espaco € preciso também compreender o cenario
social e percepcado de infancia em que ela surge para entender sua fungéo
atualmente.

Segundo Adorni (2005), no seu inicio, as creches surgiram por uma
iniciativa de mulheres e de grupos religiosos, portanto, o Estado nao contribuiu
para o processo de criagdo e implantagcdo desses espacos. Talvez por isso,
ainda vemos o descaso das autoridades governamentais com esses espacgos
que atendem integralmente esse individuo na sua primeira infancia, ¢ a
responsabilizacao histérica que ainda nao foi assumida em sua plenitude e a
desvalorizagao dos estimulos pedagdgicos nessa faixa etaria.

Segundo Zilma Oliveira (2013), nas suas primeiras idealizag¢des, elas
aparecem como Escola do Tricd, fundada em 1767, na Franga, pelo Padre
Oberlin; Escola Infantil criada em 1816, por Robert Owen, na Escécia; Jardim de

Infancia em 1873, criada por Froebel, na Alemanha; Casa Dei Bamb ini no inicio
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do século XX, por Maria Montessori; e o Infantario que surge também no inicio
do século XX, na Inglaterra, com Margareth McMilliam.

Hoje, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9394/96, € uma
instituicdo que tem como objetivo primordial a formacdo do sujeito na sua
plenitude, sendo um espago que busca desenvolver as potencialidades
cognitivas e sociais na primeira infancia. E nesse local, que através das relacdes
afetivas, as criangas amadurecem através de experiéncias, vinculos de
integragéo, estimulos pedagogicos e sociais, desenvolvendo assim as suas
multiplas linguagens. Mas até alcangar esse papel social educativo, a creche,
primeira etapa da educacdo infantil, tem uma histéria marcada pelo
assistencialismo.

E preciso conceber a potencialidade transformadora da sociedade que
este espaco carrega em sua histéria. Este que é capaz de conduzir o letramento,
as vivéncias, a construcido de identidade, a relagdes sociais saudaveis, um
espaco de aquisicdo de referéncias. Mas para compreender a funcao social,

pedagdgica e politica, € preciso conceber de que cenario ela emerge.

Segundo Oliveira (2013), esses espacos, caracterizados como instituicao
emergencial surgem por volta do século XV e XVI, na Europa. Em um cenario de
transformacdes que a sociedade europeia vivia. A Europa passava por
mudangas socioeconémicas, guerras e conflitos que tornavam essas criangas
vitimas da pobreza e de maus tratos.

Para atender as mudancgas ocorridas no cenario Europeu, foram criadas
as creches, essas “precedidas pela estruturacdo do capitalismo, a crescente
urbanizacdo e a necessidade de reproducao da forca de trabalho composta por
seres capazes, nutridos, higiénicos e sem doencgas.” Adorni (2005).

Segundo Zilma Oliveira (2013), essas instituicbes s&o iniciativas de
mulheres, que tinham como objetivo cuidar das criangas vitimas de maus tratos,
abandonos, abandono e pobreza, situagao consequente do periodo histéricos de
guerras e conflitos naquela época. E, de forma lenta, foram surgindo outras
configuragdes mais formais dessa instituicdo, através das iniciativas privadas e
religiosos. A partir de entdo, a assisténcia recebe a introdugédo além da
perspectiva do amparo social. Mas, também como uma funcao estratégia para

manuten¢do das camadas sociais. Como explica Zilma Oliveira (2013, p. 61):
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Gradativamente, surgiram arranjos mais formais para
atendimento de criancas fora da familia em instituicdes de
carater filantrépico especialmente delineadas para esse objetivo
e que organizavam as condigdes para o desenvolvimento infantil
segundo a forma como o destino social da crianga atendida era
pensado.

O publico desses espacgos era composto por criancas de zero a trés anos
de idade, filhos de maes trabalhadoras, e para atender os filhos de quem Adorni
(2005) chama de “maes incompetentes”, as quais ndo eram consideradas boas
cuidadoras do lar e das criangas. Segundo Haddad (1991), atuava de forma
extremamente precaria: havia insuficiéncia de recursos, ma qualidade de
atendimento, quadros profissionais deficitarios — sem formacado especifica e
composto, muitas vezes, por voluntariado —, auséncia de legislagdo e normas
basicas de atendimento. Nesse primeiro momento prevalecia a assisténcia
econdmica, moral e higiénica. E somente algum tempo depois as necessidades
afetivas entram em pauta, essas instituicbes comecam a ser pensadas para o
bem-estar da crianga.

Segundo Adorni (2005), somente a partir da década de 50, o discurso
psicolégico ganha énfase baseado nos estudos de Bowlby para a Organizagao
Mundial de Saude (1952), em que alertava sobre os efeitos prejudiciais com o
rompimento da relagcdo afetiva mae-crianca. E entdo “as enfermeiras do
chamado periodo higiénico foram substituidas pelas pajens e atendentes
infantis, enfatizou-se os cuidados em nivel do psiquico, os contatos fisicos e
afetivos ganharam importancia [...]" (Adorni, 2005).

Ainda segundo o pensamento da autora , a década de 60, a creche ganha
uma nova perspectiva de pensamento: teorias de privagcdo cultural. Nesse
momento, foram introduzidas novas categorias profissionais como professores,
recepcionistas, psicdlogos e pedagogos para suprir as necessidades “bio-
psicoculturais" dessas criangas atendida.

Mas, essa caminhada da creche é diferente no contexto brasileiro, ela
nasce antes de ser entendida como um equipamento social de amparo a mulher
trabalhadora. Porém, como asilos infantis, eram destinados a criancas
abandonadas a sociedade.

Diferenciando-se de paises industrializados, o Brasil da inicio a
organizacao das primeiras creches no comego deste século
(século XX), com uma clientela composta basicamente de filhos
de indigentes e 6rfaos. Em Sao Paulo, as creches atendem
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principalmente o contingente de mulheres e criangas na extrema
miséria, que aumentam os nucleos urbanos, fruto do
deslocamento de populagdes pobres, em busca de melhores
condi¢bes de vida (Kishimoto, 1988, p. 24).

Nessa perspectiva de analise, percebe-se que as creches brasileiras ndo
foram pensadas como um espacgo para o desenvolvimento fisico, psiquico e
social das criancas. Quando Kishimoto fala sobre essa clientela de filhos de
indigentes e 6rfaos, € esclarecido a fungéo social desse espago que surge como

“depdsito” de criangas marginalizadas aos direitos da sociedade.

3.1 SURGIMENTO DA CRECHE NO BRASIL

No Brasil, esses espagos surgem como iniciativas de um espago que
oferece atendimento caridoso aos desprotegidos. Ja no século XVIII, acontecem
as primeiras tentativas de amparo as criangas abandonadas, 6rfaos e pequenos
escravos alforriados, e, por isso, surge esse modelo de instituicdo. Entdo Zilda
Oliveira (2002, p. 92) historia que:

No periodo precedente a Proclamagao da Republica observam-
se iniciativas isoladas de protecdo a infancia, muitas delas
orientadas ao combate das altas taxas de mortalidade infantil da
época com a criagcdo de entidades de amparo. Ademais, a
abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de uma lado, novos
problemas concernentes ao destino dos filhos de escravos, que
ja ndo iriam assumir a condigbes de seus pais e, de outro
concorrem para o aumento do abandono de criangas e para a
busca de novas solugdes para o problema da infancia, as quais,
na verdade, representavam apenas uma “arte de varrer o
problema para debaixo do tapete”: a criacdo de creches, asilos
e internatos, vistos na época como instituicbes assemelhadas e
destinadas a cuidar de criancas pobres.

Segundo Célia Guimaraes (2017), em 1726, foi criada a Santa Casa de
Misericérdia, em Salvador, logo depois foi instalada no Rio de Janeiro, Recife e
Sao Paulo, respectivamente. Essas eram instituicbes catdlicas caridosas, em
sua estrutura possuia a Roda de Expostos, um dispositivo acoplado aos
hospitais para que houvesse um abandono seguro desses bebés e assim eles
pudessem ser acolhidos e protegidos. Mas que por falta de higiene e
saneamento eram levados a morte.

Segundo Célia Guimarées (2017), as criangas que sobreviviam a Roda de

Expostos eram entregues as “criadeiras externas”. Segundo Luiz Henrique
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Torres (2006), essas criadeiras externas eram mulheres que enviavam um
requerimento a Santa Casa apresentando interesse em cuidar das criancas
deixadas na Roda de Expostos e, essas tinhas a responsabilidade de informar
regularmente as condigbes de saude que estavam sobre os seus cuidados.

As Camaras Municipais do Brasil entregavam uma verba, o pagamento
se destinava as amas-de-leite e criadoras que criassem essas criangas até os
nove anos de idade. Somente no século XVIII, “os asilos foram instalados no
Brasil e atendiam as criangas nascidas de relacionamentos ilegitimos entre
senhores e escravas ou, aos filhos das escravas, para que estas pudessem ser
alugadas como mées de leite.” (Guimaraes, 2017).

Ainda sob discurso da autora, como primeiras iniciativas de instituicbes de
cuidados, foram as instauradas em S&o Paulo, ja no final do século XIX, como
as de Analia Franco, essa funcionava em regime de internato. Porém, ao longo
desse século, foram criadas outras instituicées, porém com perfil higienista que
atendiam criancas de 0 a 5 anos de idade. Somente no inicio do século XX as
creches surgem no Brasil devido a um forte movimento de insergdo da mulher
no mercado de trabalho.

Diante deste fato, inicia-se no Brasil diversos movimentos em
luta pelo direito das criangas pequenas e bem pequenas a um
espaco que oferecesse cuidados, diminuindo, assim, os altos
indices de mortalidade infantil, muito comuns neste periodo da
sociedade brasileira, pois as maes necessitavam trabalhar e
deixavam seus filhos em condi¢cdes e locais precarios, na
maioria das vezes com criadeiras e frequentemente vinham a
obito (Jesus; Batalha; Assis, 2022).

No Brasil, na década de 70, houve um momento de luta dos movimentos
sociais, formadas por mulheres da classe operaria pelo direito a cuidados e
educacao formal. No Estado de Sao Paulo, “reivindicada por mulheres das
camadas populares, ganhou aceitagdo por parte do Estado pela sua fungao
reconhecida de guarda e assisténcia as criangas pobres, ficando subordinada a
Secretaria do Bem-Estar Social.” (Adorni, 2005, p.119).

Segundo Adorni (2005), foi pela pressdo desses movimentos que a
Constituicdo Brasileira de 1988 aprova as reivindicagbes com a inclusdo da
creche, primeira etapa da educacao infantil, no sistema escolar, quando no seu
artigo 208, inciso | e IV, cita que é dever do Estado:

I-educacao basica obrigatéria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
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gratuita para todos os que a ela n&o tiveram acesso na idade
propria; IV-educacéo infantil em creche e pré-escola, as criancas
até 05 (cinco) anos de idade (Brasil, 1988, p.125-126).

Nesse mesmo ano, surge o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil (RCNEI), elaborado pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) no ano de 1988, em que sua funcéo se estabelece como:

[...] contribuir com as politicas e programas de educacéo infantil,
socializando informacdes, discussbes e pesquisas, subsidiando
o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educacao infantil e apoiando os sistemas de
ensino estaduais e municipais (Brasil, 1988, p.13).

Depois de dois anos dessa promulgacgao, € criado o Estatuto da Criancga
e do Adolescente (ECA), com a Lei Federal n°® 8069/90, de 13 de julho de 1990.
O ECA estabelece em seu Art. 54, inciso IV, que é dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente: “Atendimento em creche e pré-escola as criangas de
zero a cinco anos de idade”. E logo depois foi a vez da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Brasileira (Lei 9394/96) que nos artigos 29 e 30, ela especifica os
objetivos da educacéao infantil e subdivide o publico por idade:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educagéao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acido da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

Il - Pré-escolas, para as criancgas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade (Brasil, 1996).

E no ano de 2009, nasce, através da Resolugao n°® 5, de 17 de dezembro
de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
e definem, no seu 5° artigo, que a Educacao Infantil € a primeira etapa da
Educacao Basica e descreve as creches e pré-escolas como:

[...] espacgos institucionais ndo domeésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (Brasil, 1996).

Dessa forma vimos que do assistencialismo até alcancar o cunho

pedagogico, as creches s&o resultado de movimentos sociais e politicas
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publicas. Mas também, é relativo a concepc¢ao de infancia em nossa sociedade,
que também passa por uma caminhada que acompanharemos melhor na

préxima secgao.
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4 INFANCIAS

Segundo Zilma Oliveira (2013) a palavra infancia (in-fans) tem o sentido
de “ndo-fala”. Com essa etimologia da palavra € possivel observar a primeira
concepgao de crianga que € posta pela sociedade, esse sujeito como incapaz de
se comunicar, expressar sentimentos e desejos. Dessa forma, invalidando a
crianga como sujeito, ja que a linguagem é vista como uma forma de identidade
e poder na sociedade.

Sendo assim, se faz necessario acessar a histéria da concepgao da
infancia para traduzir bem alguns aspectos que se fizeram presente na nossa
sociedade. Porisso , também é preciso entender o contexto histérico e social em
gue essa infancia estava inserida uma vez que “...comportamentos das criancas
nos dias de hoje se manifestam muitas vezes de uma forma semelhante a
determinado periodo da historia da sociedade.” (Carrara, Souza, 2018,p. 2).

Papalia e Martorell (2022) afirmam que o conceito de infancia é uma
construcao social. Por isso, ndo ha divisdo definivel da infancia. A Organizacao
Mundial de Saude e o Marco Legal da Primeira Infancia (2016) e o Nucleo de
Ciéncia Pela Infancia (2014), compreendem a primeira infancia dos 0 aos 6 anos
de idade. Ja a Base Nacional Comum Curricular (2018) divide esse periodo de
0 a 5 anos e 11 meses em: bebés (0 a 1 anos e 6 meses); criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e; criangas pequenas (4 anos
a 5 anos e 11 meses).

De acordo, a Papalia e Martorell (2022), a infancia se divide em primeira
infancia que corresponde a idade de 0 a 3 anos, a segunda infancia de 3 a 6
anos e a terceira infancia de 6 a 12 anos. Sendo essa divisdo adotada para essa
pesquisa, em concordancia a proposta pedagogica dessa pesquisa que
contempla o atendimento em creches, e que em dialogo ao inciso | no artigo 30
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9394/96, que afirma que a idade
atendida nesses espacos é de até 3 anos.

Essa divisao s6 ocorreu a partir do século XIX, periodo em que o
desenvolvimento infantil ganha espaco e visibilidade como campo de estudo
cientifico. A ideia dessa divisdo transmite a importancia para entender os

estagios emocionais e comportamentais do sujeito, respeitando entdo as
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expectativas e necessidades dessa faixa etaria. Essa histéria acompanharemos
melhor na proxima subsegao, com énfase na primeira infancia.

Se considerarmos que ha uma grande diversidade de contextos em que
as criangas vivenciam sua infancia, ndo podemos falar em infancia no singular.
A partir da compreensao da crianga como um sujeito socio-historico, é relevante
pensar nessa pluralidade de infancias que sdo adaptaveis ao seu meio de vida,
realidade social e meio cultural ao qual sado inseridas. As vivéncias de criangas
do campo, ou da cidade em areas periféricas tendem a ter uma infancia reduzida,
pela necessidade de ajudar a sua familia. Assim, analisando o meio ao qual sao
inseridas, € perceptivel que as experiéncias s&o diferentes, como brincadeiras,

interagdes, entre outros aspectos.

4.1 A HISTORIA DA INFANCIA

Segundo Célia Guimaraes (2017), o conceito de infancia sofre mutagbes
em relagdo ao contexto em que a crianga esta inserida. Porém, a maneira que a
infancia era compreendida até mais ou menos o século XVI, era menosprezada
na sociedade, como um ser incapaz, sem evidéncia na sociedade, vitimas do
descaso e de maus tratos. De acordo com Kuhlmann Jr (1998, p. 22) “... o
Sentimento de Infancia nao seria inexistente em tempos antigos ou na Idade
Média” e, por isso, a necessidade de como se compreende a infancia nos
diversos momentos é correlacionado a periodos histéricos. Kulhiman (1998, p.
30) entende que:

E preciso considerar a infancia como uma condigdo da crianca.
O Conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes
lugares Histdricos, geograficos e sociais € muito mais do que
uma representacdo dos adultos sobre essa fase da vida. E
preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as
criangas concretas, localiza-las como produtoras da histéria.

Enquanto para Philippe Ariés (1981), a apari¢ao da infancia ocorre a partir
do mercantilismo, periodo histoérico que precedeu o feudalismo, marcado por um
novo modelo econdmico. Conforme a estrutura social, modificaram-se os
sentimentos e as relagdes frente a infancia. Como reforga Kramer (2006, p. 14):

A insercdo concreta das criancas e seus papéis variam com as
formas de organizagio da sociedade. Assim, a ideia de infancia
nao existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario, a nogéo de
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infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na
medida em que mudavam a insergao e o papel social da crianga
na comunidade.

Segundo Ariés (1981), até o século Xll, a arte medieval desconhecia a
infancia e, nesse periodo, a crianga de seis ou sete anos ja era considerada
como pertencente a sociedade dos adultos. E o sentimento de familia era
desconhecido na Idade Média. Esse sentimento de familia sé aparece nos
séculos XV, XVI., com o nascimento da Idade Moderna.

Segundo Rojas e Silva, essas mudangas ocorreram também com a
preocupagao da Igreja em nao aceitar o alto indice de mortalidade infantil. E com
a valorizagdo do conhecimento cientifico pela modernidade. Ou seja, essa
mudanga da concepgao da infancia também faz referéncia direta a educacéao,
uma vez que Kuhlmann Jr (2011) expde, na visdo de Froebel, que a infancia se
revela a partir da reflexdo da educacgao do sujeito em cada fase da vida. E é
nesse cenario que aparecem as instituicbes de amparo, espacos dedicados ao
cuidado e a higiene dessas criangas. A Roda de Expostos, as creches, salas de
asilos, escolas maternais e jardins de infancia, essas que acompanhamos na
secao anterior.

A histéria da infancia passa por momentos de abandono, invalidagao,
maus tratos, caridade, até que o Estado assumisse a responsabilidade de
protecao a crianca a partir da Constituicao de 1988, embora nao suficiente. O
quadro construido por Carrara e Souza consiste nas principais politicas publicas

que exerceram influéncia na concepgéao de infancia ao longo dos anos.

Quadro 1. A legislagdo com foco na infancia brasileira

ANO POLITICAS DECRE- | OBJETIVO
TO
1921 Lei Orgcamentaria | N°4.242 | Autorizou o Servigo de
de Assisténcia e
5/1 Protecédo a Infancia
Abandonada
1922 Primeiro Trata sobre assuntos que
Congresso norteiam o desenvolvimento da
Brasileiro de crianga direta ou indiretamente:
Protegao a pautados nas discussdes da
Infancia sociologia e legislacéo;
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assisténcia; pedagogia;
medicina infantil e higiene.

1922/3 Juizo de N° 16.272 | Assisténcia e protegédo aos
Menores menores
abandonados e delinquentes.
1927 Cddigo de N°17.943- | Estrutura de protegcdo aos
Menores A menores de
18 anos, pobres e/ou infratores,
classificados como em “situagao
irregular”, sem uma
preocupagao em
atender ou compreender o
individuo.
1940 Departamento N°2.024 | Fixa as bases da
Nacional da organizagdo da
Crianca protecao a maternidade, a
infancia e a adolescéncia em
todo o Pais.
1941 Servigo de N°3.799 | Tem como  objetivo de
Assisténcia a sistematizacao e orientacao aos
Menores (SAM) servicos de assisténcia dos
menores, assim como,
investigacéo, tratamento,
estudos para
o individuo em questao.
1942 Legi&do Brasileira Teve como objetivo inicial
de Assisténcia prestar auxilio as familias dos
(LBA) soldados
enviados a 22 Guerra Mundial
e, posteriormente as familias
carentes.
1946 United  Nations Tem como objetivo promover a
criagao Children’s Fund defesa dos direitos das
(UNICEF) - criangas, ajudar a dar resposta
1948 Fundo as suas necessidades e
Instalada das Nacodes contribuir para o0 seu
no Brasil Unidas para a desenvolvimento.
Infancia
1959 Declaracéo dos Consta dez direitos, cada um

Direitos da
Crianca

baseado em um principio no que
tange seu desenvolvimento;
identidade; assisténcia;
educacao; afeto e
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protecao.

1964 Politica Nacional Cuidar do menor carente,
do abandonado
Bem-Estar Social e delinquente, cujos desajustes
do Menor sociais se atribuiam aos

desafetos familiares.

1964 Fundacéo N°4.513 | Seus objetivos eram cuidar do
Nacional do menor carente, abandonado e
Bem-Estardo delinquente, cujos desajustes
Menor sociais se atribuiam
(FUNDABEM) aos desafetos familiares.

1979 Reelaboracdo do | N°6.697 | Considerou o termo: menor em
Caodigo de situagdo irregular, em que
Menores de 1927 objetivava respeito ao menor de

18 anos de idade que se
encontrava abandonado
materialmente, vitima de maus-
tratos, em perigo moral,
desassistido juridicamente, com
desvio de

conduta e ainda o autor da
infragao penal.

1982 Movimento O Movimento busca formar ou
Nacional de rever as praticas de atuagao de
Meninos e politicas, em especial a Politica

Nacional do Bem- Estar Social
Meninas de Rua do Menor. Procura também
(MNMMR) reunir os individuos que rodeiam
as praticas educativas a fim de
discutir e tentar interferir na
politica nacional.
1988 Constituicao Assegurar 0 exercicio dos

Brasileira

direitos sociais e individuais, a
liberdade, a segurancga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a

justica, com a qual foram
inseridos 0s Direitos
Internacionais da Crianca.
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1990 Estatuto da N° 8.609 | E um documento que contempla
Crianca e do os direitos humanos da
Adolescente populagdo infanto-juvenil —
(Protecao dos direitos a vida e a
saude na infancia e juventude).

1993 Lei Orgénica da | N°8.742 | Regulamenta e estabelece
Assisténcia normas e critérios para a
Social (LOAS) organizagdo da assisténcia

social em prol da infancia, a
adolescéncia e a velhice, o
amparo as criangas e
adolescentes carentes, a
habilitacdo e reabilitagao das
pessoas portadoras de
deficiéncia, entre outros que
estdo instituidos no

documento.
1996 Leide Diretrizes e | N© 9.394 | Envolve o desenvolvimento da
Bases da crianca de 0 a 6 anos de idade
Educacéo em seus aspectos fisicos,
Nacional psicoldgicos, intelectuais e

sociais na Educacao Infantil,
como a primeira fase para a
Educacgao Basica.

2000 Lei do Aprendiz N° 10.097 | Uma Lei especifica que ampara
adolescentes a partir de 14 anos
que desejam por vontade
propria ingressam no mercado
de trabalho

junto a uma educacéo.

Fonte: Elaborado por Isabele Sibi Carrara e Vania de Fatima Matias de Souza (ano
2018, p. 7-9).

Com base nessa analise, podemos perceber que a concepcéao de infancia
percorreu um longo periodo até alcancgar o direito a educacéao, o respeito a suas
subjetividades, a validagédo das suas capacidades e histéria e, a uma assisténcia
legal ao seu desenvolvimento pleno e saudavel.

Observando a legislagao de politicas publicas que atendiam a infancia a
partir de 1921 até o final da década de 70, € notério um predominio de politicas
que assegurem a assisténcia das criangas vitimas das mazelas das sociedades,

uma legislagao de reparagao social. Nesse periodo, pouca sdo as mengdes que

27



se fazem na perspectiva de assisténcia e/ou garantia aos direitos de
desenvolvimento. Somente em 1959, com a Declaragdo dos Direitos das
Criangas que instaura 10 direitos com o objetivo além da protecao e amparo, foi
uma politica pensada também na educacgao, identidade e desenvolvimento
dessa crianca. Um importante avango, porque nesse momento a infancia
comecga a ser reconhecida como sujeito social.

Em 1988, com a Constituicdo Federal, que esses direitos da Infancia sdo
assegurados pela legislagdo brasileira. Esse momento que, como vimos na
secao anterior, a educagdo na primeira infancia é assistida politicamente, e
introduzem a creche no sistema escolar, como resultado da pressdo dos
movimentos sociais. Porém, ainda na perspectiva assistencialista e
compensatorias.

Em contrapartida, segundo Oliveira (2013), as instituicées ofertadas nao
foram suficientes para a demanda social e foram langadas estratégias precarias
para mascarar a ineficiéncia do cumprimento do dever do Estado. Como explica
Zilma Oliveira (2013, p. 115):

Mesmo assim, a insuficiéncia do nimero de criangas atendidas
nas creches pressionava o poder publico a incentivar outras
iniciativas de atendimento a crianca pequena. Eram as “maes
crecheiras”, os “lares vicinais”, “creches domiciliares” ou
“creches lares”, programas assistenciais de baixo custo
estruturados com a utilizacao de recursos comunitarios, tal como
ocorria em muitos paises do chamado Terceiro Mundo. Tais
formas de atendimento, das quais a comunidade carente ja
langava mao fazia tempo, constituiam alternativas emergenciais
e inadequadas, dada a precariedade de sua realizagao.

Mas, somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) 9394, instituindo o desenvolvimento de criancas de 0 a 5 anos em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais na Educacgao Infantil, como
a primeira fase para a Educagao Basica. Zilma Oliveira (2013, p.117) explica
esse momento como “conquista histérica que tira as criangas pequenas pobres
de seu confinamento em instituigdes vinculadas a 6rgaos de assisténcia social”.
E a partir desse momento, a primeira infancia, tem assegurado o direito ao
desenvolvimento integral a partir da perspectiva educacional.

Porém, a primeira infancia, dos 0 aos 3 anos de idade, ainda percorre um

caminho de invisibilidade social quanto a sua importancia e potencialidade para
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o desenvolvimento desse sujeito. A LDB diz que as criangcas devem ser
desenvolvidas nos aspectos citados anteriormente, porém para ser fidedigno a
esse objetivo da educacéo infantil € preciso compreender como acontecem as
etapas do desenvolvimento para ofertar estimulos, propostas e experiéncias que
consolidem a creche como uma instituicado educativa em potencial.

A préxima subsecdo busca sistematizar os processos cerebrais que

acontecem nesse periodo que justificam a atengao a essa faixa etaria.

4.2 O DESENVOLVIMENTO MOTOR, COGNITIVO, PSICOSSOCIAL DA
PRIMEIRA INFANCIA

A Pedagogia é uma ciéncia que tem como objeto de estudo o processo
de mediagao de aprendizagem, que acontece em sua predominancia na infancia.
E esse processo de mediagdo tem como figura central o cérebro e o sistema
nervoso central e periférico, e como reagem as experiéncias a que sdo expostos.
No atual estagio em que se encontram as pesquisas voltadas para o cérebro
humano, neurocientistas acreditam que, para conceber uma pratica pedagogica
solida e efetiva, é preciso compreender os processos mentais em cada faixa
etaria para metodologias assertivas.

O desenvolvimento humano acontece sob interferéncias de fatores como
hereditariedade, meio, relacdes afetivas, o crescimento organico e a maturagao
neurofisiolégica. Por isso, € necessario compreender o desenvolvimento
humano e os seus estagios de maturagao, recorrendo aos campos da psicologia
e da neurociéncia.

A potencialidade dessa primeira infancia s6 sera compreendida quando
partimos para a observagao da estrutura cerebral e dos processos psicologicos
que a crianga vivencia nos trés primeiros anos de vida.

Nos trés primeiros anos de vida, como afirma O Nucleo Ciéncia pela
Infancia (2014), é o periodo crucial para o desenvolvimento, porque € nesse
periodo que se consolida a estruturagcao cerebral que servira de base para o
desenvolvimento das aprendizagens mais complexas. Esse desenvolvimento
acelerado acontece por meio das conexdes cerebrais e pelo crescimento da

massa cerebral.
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Durante a vida intrauterina, o bebé ja possui as estruturas cerebrais
principais, como 0s neurbnios, mas esses ainda n&o apresentam funcao
especifica, portanto seu estagio de maturacdo s6 acontece a partir do seu
nascimento. Segundo Crispi; Noro e Noébile (2023), os neurbénios “no decorrer
das primeiras semanas de vida intrauterina, migram para diversas partes do
cortex cerebral e dao origem aos axdnios e dendritos e se especializam em
diferentes fungdes.”, em especial, nos trés primeiros anos de vida. Isso acontece
devido a “sinaptogése” que é o periodo das conexdes entre os neurdnios que
formam as sinapses, onde ha comunicacdo neural, através de
neurotransmissores

De acordo com o Nucleo Ciéncia pela Infancia (2014), durante os dois
primeiros anos de vida, as sinapses se multiplicam e podem chegar a 700 novas
conexdes neurais por segundo em algumas regides do cérebro. Essas que se
fortalecem a medida que s&o estimuladas. Crispi; Noro e Nobile (2023, p. 1526)
dizem que esse estimulo das redes neurais “favorece a transmissdo de
informacgdes previamente adquiridas através de alguma experiéncia vivenciada
e que passam a ser evocadas com maior facilidade, garantindo, desta forma, a
aprendizagem e a formagao de memérias.”. Quando isso n&o acontece, resulta
na “poda sinaptica” as sinapses menos estimuladas se enfraquecem e
desaparecem, o que pode atrapalhar a aprendizagem de novas habilidades mais
complexas.

Além dos neurdnios, existem também outras células nervosas chamadas
gliais ou neurogliais, responsaveis por dar sustentacdo aos neurénios, através
de uma substancia chamada mielina, composta por proteina e gorduras que
envolvem os axdnios, os isolando e facilitando a conducdo dos impulsos
nervosos. O Nucleo de Ciéncia da Infancia (2014) chama esse processo de
“milienizacao”.

A combinacdo desses fatores nos primeiros anos de vida é que
configuram essa arquitetura cerebral, e modificam a estrutura do cérebro e
servem como condi¢cdo para a aprendizagem de habilidades futuras e mais
complexas, ja que “o processo de desenvolvimento dos circuitos neuronais
ocorre gradualmente sobre aqueles ja estabelecidos, dai a importancia da
formacdo dos circuitos fundamentais nos primeiros anos de vida para o

desenvolvimento futuro” (Nucleo de Ciéncia pela Infancia, 2014).
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O amadurecimento cerebral acontece também através do crescimento da
massa cerebral, que no nascimento, o cérebro humano pesa cerca de 400
gramas e pode alcancar na fase adulta cerca de 1,5 quilogramas. Isso acontece
pela plasticidade cerebral, sobre influéncia do processo de “milienizagao”, que
possibilita a constate modificagcdo do cérebro através dos estimulos e
experiéncias do seu meio.

Em contrapartida a plasticidade do cérebro, encontramos os periodos
sensiveis. Os periodos sensiveis sdo 0s momentos essenciais da primeira
infancia em que o cérebro estd mais suscetivel a determinados estimulos do
ambiente e possuem plasticidade maxima ativa para aprendizagem de
habilidades como: sensoriais (visdo, auditiva); linguagem e; cognitivas (atencao,
memoria, planejamento, raciocinio e juizo critico). Como € possivel observar no

seguinte quadro de imagem.

Quadro 2: Periodos sensiveis

FORMAGAO DE NOVAS SINAPSES

m——  Fung¢bes cognitivas superiores
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Fonte: Modificado de Charles A. Nelson, From Neurons to Neighborhoods, 2000

O Nucleo de Ciéncia pela Infancia (2014) afirma que essas modificagbes
que acontecem nos primeiros anos de vida, sao essenciais para o
desenvolvimento humano e de suas habilidades futuras, dependem do meio em
que essa crianga convive, das relagdes afetivas que possuem e da cultura que
esta inserida. A plasticidade e os periodos sensiveis sdo aspectos que nos exige
muita atencdo, porque esses momentos suscetiveis a aprendizagem sao

periodos cerebrais vulneraveis, os quais, quando expostos a estimulos negativos

31



podem gerar traumas e danos capazes de afetar a estrutura do cérebro e o
desenvolvimento cognitivo.

Papalia e Martorell (2023) discorre como esse processo de modificagdes
exercem influéncia direta sobre o desenvolvimento motor, cognitivo e
psicossocial da crianga, os quais chamamos de marcos do desenvolvimento
infantil. Compreender quais sdo esses marcos € necessario para ofertar
estimulos assertivos e experiéncias significativas para a faixa etaria.

Segundo Papalia e Martorell (2023), o desenvolvimento fisico assim como
crescimento, acontece através do principio cefalocaudal e o principio proximo-
distal. Essas autoras (2023, p.104) assim definem o principio cefalocaudal:

0 crescimento que ocorre de cima para baixo. Como o cérebro
cresce rapidamente antes do nascimento, a cabecga do recém-
nascido é desproporcionalmente grande. A cabeca torna-se
proporcionalmente menor a medida que a crianga cresce em
altura e as partes inferiores do corpo se desenvolvem. O
desenvolvimento sensorial e 0 motor seguem o mesmo principio:
os bebés aprendem a usar as partes superiores do corpo antes
das parte s inferiores.

Ja o desenvolvimento pelo principio préximo-distal, de acordo Papalia e
Martorell (2023, p.104) é:

(de dentro para fora), o crescimento e o desenvolvimento motor
ocorrem do centro do corpo para as extremidades. No utero, a
cabeca e o tronco se desenvolvem antes dos bracos e das
pernas, depois sdo as maos e 0s pes e, em seguida, os dedos
das maos e dos pés. Durante a primeira e a segunda infancia,
0s membros superiores € inferiores continuam crescendo mais
rapido que as maos e os pés. Os bebés aprendem a usar as
partes do corpo mais préximas do centro antes de aprenderem
a usar as mais distantes.

De acordo com as autoras, o bebé cresce mais ligeiramente durante os
trés primeiros anos de vida. Nesse periodo, a hereditariedade € um fator de
interferéncia no crescimento, todavia, o meio, a nutricdo e as condi¢cdes de vida
contribuem significativamente com esse crescimento fisico que também compete
ao crescimento cerebral, pois, como ja explicado no tépico anterior, sao
responsaveis por atuar no sistema nervoso central que controla as capacidades
sensoriais.

Ainda sado essas autoras que esclarecem que o desenvolvimento motor
refere-se a progressiva aquisicdo de habilidades que envolvem o controle e a

coordenagao dos movimentos do corpo, relacionadas ao controle do corpo, tanto
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em movimentos amplos (motricidade grossa) quanto finos (motricidade fina) que
vao se aprimorando a cada experiéncia, que possibilita ao bebé lidar com
ambiente com mais precisdo e controle dos seus movimentos, Papalia e
Martorell (2022, p.116) chamam isso de sistemas de acéo.

Um dos recursos para entender melhor esse desenvolvimento motor é o
Teste de Avaliacdo de Desenvolvimento de Denver, que é uma ferramenta
utilizada para avaliar a evolugao dos movimentos de criangcas de 1 més aos 6
anos de idade para identificar potenciais atrasos ou problemas. Esse instrumento
observa a interagdo da crianga com o ambiente e com as pessoas, avalia a
motricidade grossa, motricidade fina, e a linguagem.

O desenvolvimento motor tem relagao direta com a percepcao sensorial,
tatica e de profundidade. Na propor¢cdo em que a crianga percebe o espago
através dos sentidos e desenvolvem a percepgdo dos objetos em suas trés
dimensoes.

A ideia de que o desenvolvimento motor era inata ao ser humano foi
superada com a teoria de Ester Thelen (1995) com a teoria dos sistemas
dindmicos. Essa teoria (TSD) é definida por Papalia e Martorell (2022, p.120)
como uma teoria “segundo a qual o desenvolvimento motor € um processo
dindmico de coordenacdo ativa de multiplos sistemas do bebé em relacdo ao
ambiente.”. Em sintese, o desenvolvimento motor € um processo resultante da
crianga e do meio, em que as experiéncias devem ser dindmicas e flexiveis e
acontecem numa variabilidade da subjetividade de cada crianga.

Seguindo as orienta¢des de Papalia e Martorell (2022), o desenvolvimento
psicossocial refere-se a interagdo entre os aspectos psicoldgicos (internos),
como emogdes, temperamento e personalidade; e os aspectos sociais (externos)
como a cultura, o ambiente, a familia.

Primeiramente falaremos sobre as emog¢des, que, segundo Papalia e
Martorell (2022, p.159), é definida como “reagdes subjetivas a experiéncias que
estdo associadas a mudangas fisioldgicas e comportamentais.” Essas emogdes
podem ser autoconscientes como constrangimento, inveja ou empatia; ou
autoavaliadoras como vergonha, orgulho ou culpa.

O quadro abaixo, apresentado por Papalia e Martorell (2022, p.159)
sintetiza de forma coesa as principais emog¢des de acordo a faixa etaria.
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Quadro 3: aspectos mais importantes do desenvolvimento psicossocial dos bebés

0-3 Os bebés estdo abertos a estimulacio. Eles comecam a demonstrar interesse e curiosidade e
SOITiErn Prontamente para as pessoas.

3-6 Os bebés podem antecipar o que esta prestes a acontecer e se decepcionam se isso nao
acontece. Demonstram isso ficando zangados ou agindo de modo cauteloso. Sorriem,
arrulham e riem com frequéndia. Essa é uma fase de despertar social e de trocas reciprocas
entre o bebé e o cuidador.

69 Os bebés se engajam em “jogos sociais” e tentam obter respostas das pessoas. Eles "conversam’,
tocam e agradam outros bebés para fazé-los responder. Expressam emogbes mais
diferenciadas, demonstrando alegria, medo, raiva e surpresa.

912 Os bebés preccupam-se muito com seu principal cuidador, podem ter medo de estranhos e
agem de modo submisso em situacdes novas. Por volta de um ano, comunicam suas emocoes
de maneira mais clara, demonstrando variactes de humor, ambivaléndia e gradacao de

sentimentos.

12-18 As criancas exploram seu ambiente utilizando as pessoas a quem estao mais ligadas como base
segura. A medida que vio dominando o ambiente, tornam-se mais confiantes e mais ansiosas
por se autoafirmar.

18-36 Criancas pequenas as vezes ficam ansiosas porque agora percebem o guanto estao se

separando do cuidador. Elaboram a consciéncia de suas limitacdes na fantasia, nas
brincadeiras e identificando-se com os adultos.

Fonte: Adaptada de Sroufa, 1979,

Fonte: Papalia e Martorell (2022, p.159)

As vivéncias como auxiliar da desenvolvimento infantil em uma creche do
municipio de Salvador me oportunizaram experienciar, na pratica, essas fases
do desenvolvimento psicossocial. As criangas, que ingressavam no ambiente
escolar por volta dos 18 meses, apresentam caracteristicas bem parecidas.
Como, por exemplo, muitas vezes pedem colo ao ter que se deslocar por novos
espagos desse ambiente, a ida ao banheiro, outras salas. E seguram as maos
do adulto quando querem explorar algum movimento no ambiente em que ainda
nao domina, como a ida ao parque. Logo depois, quando se sentem confortaveis,
exploram esses ambientes com autonomia.

Outro momento marcante, a partir dos 24 meses, a crianca sente muita
frustracdo na chegada, e uma notavel ansiedade com a separagao do cuidador
da familia. E muitos deles criam seus proprios roteiros psicolégicos baseados
em sua cultura familiar que justifiquem esse distanciamento.

E outro aspecto marcante € quando as criangas tendem a reproduzir os

comportamentos dos adultos nas brincadeiras. Ou se expressam
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constantemente tentando ajudar nas fungdes identificando-se com um adulto
como referéncia.

Um outro aspecto que contorna a personalidade da crianga € o
temperamento, pode ser entendido como as diferencas individuais com
referéncias genéticas como respostas as situagoes.

Ja quanto aos fatores externos, € melhor compreender sobre a primeira
esfera de convivio social dessa crianca: a familia. Essa instituicdo socialmente
construida é caracterizada pela cultura que configura os papéis que constituem
essa construgao familiar e sua interagao com os bebés e criangas. Cada familia
possui padrées comportamentais e ofertam ambientes e estimulos diferentes.
Isso afetara as emocdes e o temperamento da criangca que vivencia esse
ambiente.

Essa construgao das relagdes sociais também percorrem a questao de
género que também estar ligadas as projegdes da cultura. As criangas preferem
brincar e interagir com criangas do mesmo género devido as construgdes sociais
que causam diferenciagdo entre géneros nas perspectivas de brinquedos,
brincadeiras e padrées de comportamento.

Para melhor compreensao, das relagbes afetivas e emocionais, O
desenvolvimento psicossocial da crianga, segundo Erik Erikson, ocorre em
estagios sucessivos, nos quais o individuo enfrenta conflitos fundamentais que
influenciam a construgdo de sua identidade. Segundo Erikson (1976), a
personalidade se desenvolve em estagios psicossociais, cada qual marcado por
um conflito essencial que influencia a constru¢cao da identidade.

O primeiro estagio do desenvolvimento psicossocial, denominado por Erik
Erikson como confianga basica versus desconfianca basica, ocorre
aproximadamente entre o nascimento e os 18 meses de vida e € considerado
fundamental para o alicerce da personalidade. Nesse periodo, o bebé depende
inteiramente dos cuidados de seus responsaveis, e € por meio dessa relacao
inicial — especialmente com a figura materna ou cuidadora principal — que ele
comega a formar uma percepgcdo do mundo como um lugar seguro ou
ameacador. Erikson explica que "a primeira demonstragcdo social de confianca
ocorre quando o bebé é capaz de dormir mesmo quando os pais estao ausentes,
o que revela uma fé basica na continuidade dos cuidados" (ERIKSON, 1976, p.

266). A qualidade do vinculo afetivo estabelecido nessa fase define se a crianga
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desenvolvera um sentimento profundo de confianga basica — essencial para a
construgdo da esperanga, que é a virtude desse estagio — ou, em caso de
negligéncia, rejeicdo ou instabilidade, formara um senso de desconfianga,
comprometendo sua seguranga emocional. Essa compreensido reforga a
importancia das praticas de cuidado e acolhimento na educacgao infantil,
especialmente nas creches, onde o papel das auxiliares e educadoras é crucial
para estabelecer vinculos estaveis e responsivos com os bebés.

Destaca-se o estagio da autonomia versus vergonha e duvida, geralmente
entre 18 meses e 3 anos de idade, em que a crianga busca exercer controle
sobre seu corpo e ambiente imediato. Quando recebe incentivos e estimulos
adequados como aceitacao e encorajamento as novas habilidades, desenvolve
um senso de autonomia; do contrario, quando ha superprotecao e limitacdo da
liberdade pode internalizar sentimentos de vergonha. Esses estagios nao
apenas descrevem marcos evolutivos, mas fornecem diretrizes cruciais para a
atuacdo pedagogica na educagao infantil, pois reforcam a importancia de
praticas que respeitem o tempo, a iniciativa e os vinculos afetivos da crianga.

Outra perspectiva de compreensado da importancia do desenvolvimento
psicossocial a partir desses conflitos de interagdes sédo, segundo Papalia e
Martorell (2022) as relagdes de apego entre os individuos do seu convivio. A
forma como os vinculos afetivos sdo estabelecidos e orientados podem exercer
influéncia nesse desenvolvimento da crianca. Quando a crianca tem uma
infancia com poucos padrbes de interagcdes podendo apresentar rejeicdo a
interacdes, estranhamento nas relacbes com seus pares, ansiedade. Mas, uma
vez que essa crianga esta exposto a um circulo de convivio mais amplo, mais
facilmente ela entendera esses padrdes de relagdes sociais.

Além desse desenvolvimento fisico, motor e psicossocial que ja
apresentamos anteriormente. Outro marco de desenvolvimento na primeira
infancia € o cognitivo, que é o estudo de como os bebés e criangas bem
pequenas constroem conhecimentos ao longo desse periodo. O
desenvolvimento cognitivo nos trés primeiros anos de vida representa um
periodo fundamental na constituicdo das estruturas mentais da crianca. Nesse
intervalo, ocorrem rapidas transformagdes no cérebro, como ja apresentado
anteriormente, que interagem com os estimulos do ambiente, possibilitando a

emergéncia de capacidades como atengdao, memoria, percepgao, linguagem e
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pensamento simbadlico. Compreender como ocorre esse processo € essencial
para qualificar as praticas educativas, sobretudo nas creches, onde se da grande
parte da experiéncia social e intelectual das criangas pequenas. Para isso, &
preciso compreender as seis principais abordagens apresentadas por Papalia e
Martorell (2022, p 125):

A abordagem behaviorista estuda os mecanismos basicos da
aprendizagem. Os behavioristas querem saber como o
comportamento muda em resposta a experiéncia.

A abordagem psicométrica mede as diferengas quantitativas nas
habilidades que compdem a inteligéncia, utilizando testes que
indicam ou predizem essas habilidades.

A abordagem piagetiana volta-se para as mudangas, ou
estagios, na qualidade do funcionamento cognitivo. Ela quer
saber como a mente estrutura suas atividades e se adapta ao
ambiente.

A abordagem do processamento da informacdo focaliza a
percepgao, aprendizagem, memoria e resolugédo de problemas.
Seu objetivo é descobrir como as criangas processam as
informacdes do momento em que as recebem até utiliza-las.

A abordagem da neurociéncia cognitiva busca identificar quais
estruturas do cérebro estdo envolvidas em aspectos especificos
da cognigédo.

A abordagem sociocontextual examina os efeitos dos aspectos
ambientais nos processos de aprendizagem, particularmente o
papel dos pais e de outros cuidadores.

Em consonéncia ao objetivo da pesquisa que consiste na atengao para
instituicbes de atendimento integral a primeira infancia, as creches, e
observando as caracteristicas principais de cada abordagem voltada para a
perspectiva educacional desses ambientes, nos aprofundaremos em 3 dessas
abordagens: behaviorista, piagetiana e socio contextual.

Segundo Papalia e Martorell (2022), a abordagem behaviorista € uma
teoria que se baseia nos mecanismos de aprendizagem. O condicionamento
classico, operante e a habituagdo s&o os mecanismos apresentados por essa
abordagem, ou seja, a aprendizagem a partir do comportamento observavel.
Apesar de nao dialogar sobre os processos internos da cogni¢gao e ser uma
abordagem limitada comparada a complexidade do sujeito na primeira infancia,
€ importante compreender sobre os impactos dos condicionamentos a rotinas e
experiéncias dentro das creches. Sendo uma abordagem reducionista como
explica José Anténio Castorina e Mario Carretero (2014, p.12):

Em particular, essa separacao radical levou a uma escolha
excludente (either/or) e deu origem ao dualismo ontoldgico
cartesiano de corpo e mente, que afetou a histéria da psicologia
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do desenvolvimento. Inclusive a aparente contraposicédo ao
dualismo, o reducionismo do mental ao biolégico, ndo é nada
mais do que a outra face da separacido radical que torna
absolutos os termos, que se excluem ou se afirmam: um em
detrimento do outro. As teorias classicas do desenvolvimento
centradas no amadurecimento ou na aprendizagem
behaviorista.

De acordo com Papalia e Martorell (2022), o condicionamento classico é
quando o sujeito aprende a emitir uma resposta involuntaria diante a um estimulo
que nao foi o originario a provocagéo dessa resposta, também entendido como
uma resposta a previsao dos eventos. Como por exemplo, na creche as criangas
acompanham uma rotina. Algumas criangas apresentam rejeigdo ao momento
do descanso. Logo, durante o almogo, que antecede o momento do descanso,
estes apresentavam-se chorosos e inquietos.

Ja o condicionamento operante, seguindo o pensamento das autoras, € a
associagdo dos comportamentos as consequéncias. Os comportamentos
reforcados s&o mais propensos a ocorrer novamente. Ja os comportamentos que
sdo punidos se tornam menos provaveis de acontecer. Na pratica educativa,
essa abordagem é pouco aceita e reducionista, mas ainda muito praticada nos
ambientes educacionais, por isso, a docéncia deve ter a sensibilidade para
conceber estratégias solidas e assertivas que superem esses paradigmas de
condicionamentos nas perspectivas de estimulos habituais e comportamentos
consequentes.

Em contrapartida a isso, é preciso entender as abordagens piagetiana e
sociocontextual (vygotskiana) também ja que essas entendem o cognitivo além
da dualidade mente-corpo, mas entende que todos os fatores exercem influéncia
nesse desenvolvimento. Como explica José Anténio Castorina e Mario Carretero
(2014, p.12):

[...] cada elemento da experiéncia com o mundo somente existe
por sua conexao constitutiva com seu par e em uma dindmica
de transformagdo do intersubjetivo com o subjetivo, do
organismo com o0 meio, da natureza com a cultura ou do
individuo com a sociedade.

Primeiramente, falaremos da teoria piagetiana. A teoria de Piaget parte do
estudo da inteligéncia como uma combinacéao resultante de fatores bioldgicos e

das influéncias dos seus meios. Todavia, para entender os estagios do
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desenvolvimento cognitivo faz necessario compreender os principios da
inteligéncia abordados por Piaget.

Piaget (2024, p.24) explica que a inteligéncia refletida, ou verbal tem
como fundamento a inteligéncia pratica que é a inteligéncia caracterizada por
acgdes concretas e exploragao do meio, que ele especifica da seguinte forma:

A inteligéncia verbal ou refletida baseia-se numa inteligéncia
pratica ou sensério-motora, a qual se apoia, por seu turno, nos
habitos e associag¢des adquiridos para recombina-los. Por outro
lado, esses mesmos habitos e associagdes, pressupdem a
existéncia do sistema de reflexos, cuja conexdo com a estrutura
anatbmica e morfolégica do organismo é evidente. Existe,
portanto, certa continuidade entre a inteligéncia e os processos
puramente bioldgicos de morfogénese e adaptagdo ao meio.

Piaget (2024) compreende o desenvolvimento mental através da distingéao
entre estruturas variaveis e fungdes invariantes. O autor chama de funcbes
invariantes a adaptacdo e a organizagdo. A adaptagdo existe “quando o
organismo se transforma em fungéo do meio, e essa variagao tem por efeito um
incremento do intercambio entre o meio e aquele, favoravel a sua conservacgao,
isto é, a conservagdo do organismo.” (p. 26). Porém, esse processo de
adaptacao acontece quando a crianga modifica seus esquemas mentais pelas
interferéncias do meio e essas novas aquisigdes se integram aos conhecimentos
ou esquemas mentais ja existentes. A compreensao explicita disso aparece da
seguinte forma:

[...] denominarmos acomodacgao esse resultado das pressdes
exercidas pelo meio..., poderemos dizer, portanto, que a
adaptacao é um equilibrio entre a assimilagao e a acomodacéo.
Ora, tal definicdo aplica-se igualmente a proépria inteligéncia.
Com efeito, a inteligéncia é assimilacdo na medida em que
incorpora nos seus quadros todo e qualquer dado da
experiéncia. Quer se trate do pensamento que, gragas ao juizo
faz ingressar o novo no conhecido e reduz assim o universo as
suas nogbes proprias, quer se trate da inteligéncia sensorio-
motora que estrutura igualmente as coisas percebidas,
integrando-as nos seus esquemas, a adaptacdo intelectual
comporta, em qualquer dos casos, um elemento de assimilagao,
isto é, de estruturacdo por incorporagao da realidade exterior a
formas devidas a atividade do sujeito (Piaget, 2024, p. 28).

E por sua vez, a relagdo entre organizagdo e adaptagdo acontece de
modo indissociavel, Piaget (2024, p.29) explica como “sendo o primeiro o

aspecto interno do ciclo do qual a adaptacao constitui o aspecto exterior”.
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Outro aspecto importante da teoria piagetiana sao os estagios de
desenvolvimento cognitivo, que se dividem em estagio sensorio-motor (0-2 anos);
estagio pré-operatorio (2-7 anos); estagio das operacgdes concretas (7-11 anos);
e estagio das operagdes formais (a partir de 11-12 anos). Sendo fidedigno a
pesquisa, nos atentaremos somente ao estagio sensério-motor.

Segundo Piaget (2024) entende-se que do nascimento até os 24 meses
os bebés aprendem com as atividades sensoriais € motoras. Ele apresenta esse
estudo dividido em partes, que correspondem aos subestagios do estagio
sensorio-motor.

O primeiro subestagio explora como os reflexos inatos do recém-nascido
constituem o ponto de partida da construgédo da inteligéncia sensorio-motora.
Esses reflexos, como o de sucgao, preensdo e movimentos oculares, ndo sao
estaticos; ao contrario, sdo exercitados, modificados e integrados em esquemas
de agao mais complexos a medida que o bebé interage com o meio. E a medida
que é estimulado, a repeticdo funcional desses reflexos, o autor chama de
exercicio dos reflexos.

O segundo subestagio corresponde as primeiras adaptagdes adquiridas,
cujo tem o nome de reacao circular primaria. Ou seja, o reflexo de succao que
era pela inato, agora se constitui pela experiéncia e repetigdo continua da crianga
em busca de prazer e satisfagdo, combinadas a outros movimentos

O terceiro subestagio se chama reagao circular secundaria, que ja
pertence ao grupo das adaptagdes intencionais, agora ele passa a percepg¢ao do
meio exterior, enquanto o segundo era focado no proprio corpo. O bebé ao
descobrir acidentalmente que uma agao sua produz um efeito interessante no
ambiente (como bater em um maobile e vé-lo balangar), passa a repetir esse ato.

O quarto subestagio intitulada coordenacdo de esquemas secundarios,
essa fase corresponde a relagdo com o objeto, nessa etapa os bebés podem
antecipar eventos, a crianga comega a coordenar esquemas adquiridos
anteriormente para alcangar objetivos, como retirar o pano de um brinquedo
escondido.

O quinto subestagio corresponde a reagdo circular terciaria que ja
consiste na busca pela experimentacao e busca pela novidade, que é adaptacao
a situacdes desconhecidas, busca explorar novas atividades motoras sensoriais

como bater, empurrar e sacudir o bergo para tentar alcangar um brinquedo.
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E o ultimo subestagio chamado de combinagbes mentais, onde se
apresenta a inteligéncia sistematica que permite a premeditagdo chamada de
“descoberta por invengao” a crianga elabora esquemas de acao de forma interna,
sem precisar testar fisicamente cada hipétese.

A compreensdo dessas fases do estagio sensorio-motor direciona o
entendimento de como a inteligéncia sensério-motora se efetiva no ambiente
educacional, é preciso compreender como acontece a adaptagcdo e a
organizagdo que resulta nesse tipo de inteligéncia até que alcancemos a
inteligéncia verbal referente a linguagem dessa crianga. Nessa abordagem
piagetiana também é observavel a necessidades de estimulos, experiéncias,
contextos para que se consolide de maneira significativa a acomodacéo e
assimilacao de acordo a adaptag¢ao da crianga com o0 seu meio.

A préxima abordagem estudada, também de perspectiva interacionista, é
a teoria vygotskiana, uma teoria de desenvolvimento cognitivo que entendem as
relacdes dos sujeitos com os meios sociais e culturais como instrumentos de
aprendizagem. Como explica Castorina e Carrero (2014, p. 55):

[...] o carater central que a explicagado vygotskiana entdao adquire
na relagéo entre o desenvolvimento do sujeito e a natureza das
praticas culturais com as quais os sujeitos estdo envolvidos
obriga a uma multipla revisdo tanto da explicagdo do
desenvolvimento especifica- mente humano, como da analise
das praticas culturais, entre elas particularmente as educativas
€ as do tipo escolar.

A perspectiva sociointeracionista e histérico-cultural de Vygostsky,
segundo Castorina e Carrero (2014), é baseada em dois tipos de principios
psicolégicos: o elementar e os superiores. O primeiro corresponde ao
funcionamento psiquico biolégico e inato ao ser humano, e comuns também a
outras espécies como memodria, percepcao sensorial, que sao constituidos
através da propria evolugdo da plasticidade cerebral. Ja os superiores,
correspondem a organizagdo transformagdo dos processos psiquicos
elementares que levam ao desenvolvimento individual e a evolugéo a partir do
reflexo das influéncias culturais, através da significagao atribuida a vida social,
como a linguagem social e egocéntrica, a memoaria logica e estratégica.

Segundo Castorina e Carrero (2014), o tipo de processos psicologicos
acontece por meio dos processos deinteriorizagado através da lei genética de

desenvolvimento cultural que acontece em duas etapas: interpsicoldgica (nivel
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social) e intrapsicolégico (nivel individual). O processo de interiorizagao ocorre
entdo quando ha a internalizacdo através de uma transformacdo ativa das
aprendizagens consolidadas por meio da interagdo social. Como explica
Castorina e Carrero (2014, p. 63):

Vygotsky aqui faz alusdo ao desenvolvimento dos processos
psicolégicos do tipo superior, especificamente aos constituidos
em virtude da vida cultural. Recorre-se entdo a lei da
interiorizacao para o esbocgo dos processos mediante os quais
essa constituicdo € gerada. Como se observara, o enunciado
pressupde a atividade social, interpsicologia, como um tipo de
precursor genético da constituicdo desses processos no sujeito.

A partir da compreensado dos principios da constituicdo dos
processos psicolégicos na teoria sociointeracionista, para que possamos
entender como acontece a aprendizagem de acordo a essa perspectiva baseada
na atividade instrumental (técnica ou semidtica) e a interagao social.

Segundo Castorina e Carrero (2014) essa atividade instrumental
semiodtica de grande valia para essa teoria € representado pela linguagem e pelo
pensamento. A relagao entre o pensamento e a linguagem ocorrem de maneiras
independente e s6 com a fusdo desses dois aspectos de maneira funcional que
ocorre a integram e a operagao conjunta produzindo os processos psicologicos
superiores. Como diz Castorina e Carrero (2014, p. 66):

Desse modo, ele sustenta que a constituicdo de for- mas de
pensamento verbal é o resultado da relagao entre processos de
pensamento e processos de fala. Podemos afirmar, nesse
sentido, que hd um momento de pensamento pré-verbal e um
uso pré-intelectual da linguagem. A chave dos saltos evolutivos
se encontra na variedade de relagdes interfuncionais, neste caso
na maneira particular pela qual o pensamento e a fala se fundem
e no tipo de relacdo que instauram.

Com base nesse conhecimento, introduzimos a analise dos mecanismos
de aprendizagem baseados nessa teoria. A aprendizagem acontece na
perspectiva da mediag&o e da interagdo com o seu meio, Ferrari (2014) nos diz
que para o desenvolvimento cognitivo da crianga “[...] na concepgao socio-
historica, € preciso se atentar ndo apenas para o que ela realiza sozinha, mas
para o que faz com ajuda, pistas e orientagdo de alguém mais habilidoso na
tarefa a ser realizada”.

De acordo Vygostsky (1984), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

€ o0 seu elemento central da sua teoria historico-cultural, € uma estratégia para
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superar a dicotomia da psicologia educacional entre a habilidades de cogni¢ao
ja desenvolvidas pela criangca e a analise das capacidades instrutivas e
mediadoras dos adultos. Sendo assim, o elemento central tem correlagao direta
com nivel de desenvolvimento real (definido pela capacidade da crianga resolver
problemas de forma independente) e o nivel de desenvolvimento potencial
(definido pela capacidade de resolver problemas com a mediagao de adultos ou
pares mais experientes). Essa dindmica da zona de desenvolvimento proximal é
a aprendizagem, que € o desenvolvimento das habilidades das criangas com a

mediagao dos adultos e/ou pessoas que oferecam suporte adequado e oportuno.
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5 ADOCENCIA

O percurso da docéncia no Brasil € marcado por intensas transformagdes
que acompanham as demandas sociais, politicas e econdmicas do pais. No
inicio, a formagdo docente acontecia de forma muito restrita, voltada
principalmente para os interesses da elite e para a formagdo de quadros
destinados a manutengao da ordem vigente. A criagado das escolas normais, no
século XIX, representou um marco fundamental, pois estabeleceu uma
institucionalizacdo da formagado docente, ainda que limitada e voltada a
educacao primaria. Esses espacos se consolidaram como o0s primeiros
ambientes especificos para a preparacao de professores, embora o ensino fosse
permeado por métodos rigidos e um carater fortemente normativo.

Demerval Saviani (2020) afirma que o termo pedagogia surgiu na Grécia,
por volta do século V. O termo “paideia’ que teve origem nos sofistas, que
representa a ideia de tornar consciente o fazer educativo, que se apresentava a
partir de duplas referéncias, como explica Saviani (2020, p. 19):

Desde a Grécia, delineou-se uma dupla referéncia para o conceito
de pedagogia. De um lado, foi desenvolvendo-se uma reflexdo
estreitamente ligada a filosofia, elaborada em fungéo da finalidade
ética que guia a atividade educativa. De outro lado, o sentido
empirico e pratico inerente a paideia entendida como a formacéao
da crianga para a vida reforgou o aspecto metodolégico presente
ja no sentido etimolégico da pedagogia como meio, caminho: a
conducgao da crianga.

Ainda segundo o autor, somente com a passagem do grego para o latim,
a nomenclatura se aproxima do termo que conhecemos hoje. No latim, surgem
palavras como ‘paedagogatus”, que significava educagédo ou instrugdo, e
“paedagogus” ou “paedagoga”, referindo-se ao mestre ou guia responsavel por
conduzir o aprendizado. Também aparece “paedagogium”, que indicava tanto a
escola quanto as criangas que nela estudavam, sendo essa escola, inicialmente,
mais especificamente destinada aos escravos. Ainda é esse autor que nos diz
que no latim classico, o termo “institutio” passou a expressar educagao ou
formacéo, absorvendo o sentido de “paideia”. E para ele, essas € uma das
problematicas pedagdgicas, ja que dava margens a diferentes interpretagdes do
termo, muitas vezes depreciativa, pejorativa, e isso exerceu impacto direto na

formagdo docente, visto que exerciam essa funcdo de forma precaria ou
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improvisada, sendo desprovido de formagao técnica ou cientifica. Apesar da
formacéo docente s receber énfase apds a Revolugdo Francesa, a formacao
foi incentivada por Comenius, como explica Demerval Saviani (2020, p. 24) s6 a
partir do século XIX que a palavra “pedagogia” passou a ser usada para se referir
ao pensamento sobre educacgao e ao planejamento do trabalho educativo.

Segundo Leonor Maria Tanuri (2000), as ideias iluministas e liberais,
difundidas especialmente apds a Revolugao Francesa, inspiraram a criagdo das
escolas normais, destinadas a formagdo docente de leigos para o ensino
primario. No entanto, antes mesmo da fundacao dessas instituicoes, ja havia
preocupacdes relacionadas a selecao de mestres, como demonstra o Alvara de
1772, que regulamentava exames e procedimentos de escolha dos professores.
Essa pratica evidenciava a intengdo de garantir certo nivel de preparo e
legitimidade ao exercicio docente, mesmo quando a formagao sistematizada
ainda nao estava consolidada.

Ainda segundo Tanuri (2000), a primeira idealizagéo de instrugao publica
surge a partir da lei de 15 de outubro de 1827, sendo chamada de escolas de
ensino mutuo, que buscava instruir docentes em curto prazo, quando aprendiam
apenas por meio da pratica e do estudo dos métodos de ensino das primeiras
letras (leitura, escrita e calculo). Essa Lei determinava a criagéo de escolas de
primeiras letras (ensino primario), em que cada cidade, vila ou lugar populoso
deveria ter uma escola, e a formacdo a curto prazo, de forma pratica e
instrucional, seria a estratégia para mao de obra “qualificada” para esses
espagos.

No século XIX, com a Lei 15/10/1834 e com a consolidacado dos Estados
nacionais e a expansao dos sistemas publicos de ensino, a criagdo das escolas
normais no Brasil representou um marco fundamental na profissionalizagao da
docéncia. Essas instituicbes surgiram para atender a necessidade de preparar
professores para o ensino primario, numa época em que a ampliacdo da
educacgédo exigia maior numero de profissionais capacitados. Contudo, sua
abrangéncia era limitada, tanto em quantidade quanto em atratividade, o que
mantinha a profissdo ainda fragilizada. A formacéo oferecida seguia uma logica
normativa, com forte énfase na moral, disciplina e transmissao de conteudos

basicos. Tanuri (2000, p. 65) explica que:
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Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas
primeiras escolas normais aqui instaladas. A organizacao
didatica do curso era extremamente simples, apresentando,
geralmente, um ou dois professores para todas as disciplinas e
um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final
do império. O curriculo era bastante rudimentar, nao
ultrapassando o nivel e o conteldo dos estudos primarios,
acrescido de rudimentar formagao pedagdgica, esta limitada a
uma unica disciplina (Pedagogia ou métodos de ensino) e de
carater essencialmente prescritivo.

As Escolas Normais apresentaram insucesso devido as dificuldades de
infraestrutura, precarizagéo didatica e falta de interesse pela ma remuneracgao a
esses profissionais. Tanuri (2000) afirma que com o declinio das Escolas
Normais, o Decreto 3331, em 17/2/1854 institui o sistema de professores
adjuntos. Sistema que Tanuri (2000, p. 65) explica da seguinte forma:

O insucesso das primeiras escolas normais e 0s parcos
resultados por elas produzidos granjearam-lhes tal desprestigio
que alguns presidentes de Provincia e inspetores de Instrugéo
chegaram a rejeitd-las como instrumento para qualificagdo de
pessoal docente, indicando como mais econbmico e mais
aconselhavel o sistema de inspiragao austriaca e holandesa dos
“professores ad juntos”. Tal sistema consistia em empregar
aprendizes como auxiliares de professores em exercicio, de
modo a prepara-los para o desempenho da profissdo docente,
de maneira estritamente pratica, sem qualquer base tedrica.

Essa “Reforma Couto Ferraz” (Saviani, 2008), também apresentou
insucesso. Segundo Saviani (2008), esse sistema de professores adjuntos foi
substituido pela Reforma Ledncio de Carvalho, promulgada pelo Decreto 7.247
de 19 de abril de 1879, reinstituiu as Escolas Normais com reforma do curriculo,
inclusdo do publico feminino, e o subsidios dessas escolas pelas provincias.
Essa reconfiguragdo de Escola Normal tinha como quesito o “método intuitivo”,
mas que so foi executada em 1890, como Tanuri (2000, p. 69) explica:

[..] a introdugdo dos primeiros ensaios de renovagao
pedagdgica no ensino publico, ressaltando-se o valor da
observacgdo, da experiéncia sensorial, da educacdo dos
sentidos, das ‘licobes de coisas”, do método intuitivo de
Pestalozzi. Assim, a reforma paulista realizada ja a 12/03/1890,
sob a direcdo de Caetano de Campos, ampliou a parte
propedéutica do curriculo da escola normal e contemplou as
suas escolas-modelo anexas, bem como a pratica de ensino que
os alunos ai deveriam realizar.
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Com a Proclamagao da Republica, em 1889, o cenario educacional
brasileiro passou por significativas transformagdes. A organizagédo politica e
administrativa do pais, agora federativa, transferiu aos estados a
responsabilidade pela instrucdo publica primaria e normal, enquanto a Uniao
coube a coordenagao do ensino superior e secundario. Essa descentralizagao,
prevista na Constituicdo de 1891, marcou o inicio de um novo periodo para a
formagao docente, uma vez que cada estado passou a organizar seus proprios
sistemas e modelos de escolas normais, o que resultou em grande diversidade
de propostas pedagdgicas e curriculos.

Segundo Tanuri (2000), no ano de 1893, a reforma das escolas normais
consolidada pela lei 169/93, provocou grandes mudangas que alavancaram a
formacao docente, dentre as principais mudancgas provocadas por essa reforma.
O curso foi ampliado para quatro anos e passou a exigir uma formagao mais
ampla e cientifica, além de uma cultura enciclopédica comprovada por exames
de ingresso. Criou-se também um curso superior anexo a Escola Normal,
destinado a formacdo de docentes para o magistério nas proprias escolas
normais e nos ginasios.

Segundo Tanuri (2000), a década de 1920 foi marcada pela unificacao das
Escolas Normais, o que buscou garantir maior uniformidade e qualidade ao
ensino destinado a formacao docente. Na década de 1930, com a Reforma
Francisco Campos (Decreto n® 19.890/1931), o Curso Normal foi oficialmente
estruturado como a principal via de formagao para o magistério primario, com
inclusdo de disciplinas pedagodgicas, praticas de ensino e estagios
supervisionados, para a profissionalizagao do magistério primario. Poucos anos
depois, o Decreto-Lei n® 1.190/1939 criou o curso de Pedagogia, inserido na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, com a finalidade de
formar professores para as Escolas Normais e especialistas em educacéo.
Saviani (2008) explica que esse momento representou um marco na
profissionalizagdo docente, pois a formagao passou a incorporar fundamentos
cientificos, filosoficos e metodoldgicos da educagéo.

Mas a formacgao para o exercicio da docéncia sé passa a exigir a formagéo
superior a partir da LDB 9.394/96, ao qual assegura a valorizagdo e a

qualificacdo da profissdo docente para a educacao basica.
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5.1 ADOCENCIA NAS CRECHES

Visto que compreender a trajetoria da formacgao docente é essencial para
compreender as problematicas para a pratica docente na Educacao Infantil, a
docéncia, até a década de 70, era direcionada somente para o ensino primario,
para criancas a partir de 7 anos. Isso como resultado de um sistema que focaliza
a alfabetizagdo como unico potencial da pratica docente.

De acordo a Zilma Oliveira (2013), com a Lei 5692 de 1971, houve
modificagdes quando instituiu o curso de profissionalizagdo para o 2° grau e a
inclusdo de criangas menores de 7 anos no sistema escolar. Essas mudangas
foram essenciais para a caminhada da educagéao pré-escolar e o engatinhar da
educacéo infantil. Como especificados nos dois artigos abaixo.

Art. 1°, § 2¢:

O ensino de 2° grau destina-se a formacado integral do
adolescente, com a preparagao para o trabalho e o exercicio
consciente da cidadania.”

Art. 19. Os sistemas de ensino velarao para que as criancas de
idade inferior a sete anos recebam educacdo em escolas
maternais, jardins de infancia ou instituicbes equivalentes
(Brasil, 1971).

Mas segundo Kuhimann (2000), ja por volta da década de 1930, foram
instauradas as primeiras tentativas de formagdo de especializagcdo de
professoras para o ensino pré-primario, chamado Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo Infantil, no Rio de Janeiro. Em 1949, surge o Curso de
Aperfeigoamento em Educagao Pré-primaria. Porém isso favorece os jardins de
infancia, que atendiam criangas de 4 a 6 anos.

Quando Kuhlmann (2000, p.12) se refere a creche, ainda fala sobre
profissionais sem qualificagdo, mulheres que recebiam educacédo feminina e
muitas vezes religiosas. Somente na década de 80, que o termo expanséo pre-
escolar passa a incluir criangas de 0 a 3 anos de idade, conforme Kuhimann
(2000, p.12) discute:

[..] a expressao educagao pré-escolar, ao significar o
atendimento anterior a escolarizagéo obrigatdria, inclui também
a educacgao das criangas de 0 a 3 anos. No inicio da década de
1980, os textos elaborados por conselheiros ou membros do
Ministério da Educacgao passam a falar da educacgéao pré-escolar
de 0 a 6 anos. Em parecer do Conselho Federal de Educacao
de maio de 1981, Eurides Brito da Silva apontava diretrizes para
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um sistema publico de educacéo pré-escolar, em que incluia as
criangas de 0 a 3 anos [...]

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2013) destaca que foi somente a
partir da LDB que se comegou a pensar em praticas pedagodgicas voltadas a
infancia na creche. Antes disso, muitas profissionais que atuavam nesses
espacos vinham de formagdes em diversas areas da saude, da assisténcia social
ou até sem formacgao especifica e ndo tinham como foco a dimensao educativa
da infancia.

Com a LDB/96, as creches passaram a ser formalmente reconhecidas
como a primeira etapa da educacgao basica, destinada a criangas de 0 a 3 anos.
Esse reconhecimento legal inaugurou uma nova fase para esses espagos: a
construgédo de uma identidade pedagdgica para a creche e, consequentemente,
a necessidade de formacéao especifica para os profissionais que nela atuam.

Segundo Kulhmann (2000), o preconceito com o cuidado que pertencia a
orientagdo assistencialista impactava no exercicio docente porque essas
praticas de higiene, alimentagdo, entre outras eram vistas como nao
pedagdgicas. E foi somente a partir da década de 90, que se entende a creche
como o cuidar e o educar como pertencentes a mesma esfera: do bem-estar da
crianca.

A partir de 1998, com Referencial Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Brasil, 1998), cuidar e educar sao praticas indissociaveis, que ocorrem
de forma simultanea nas situagcdes cotidianas como o banho, a alimentacao, o
sono e as interacdes. Nessas situagdes, o professor pode promover seguranga
emocional, bem-estar e, ao mesmo tempo, favorecer o desenvolvimento da
autonomia, da linguagem, da afetividade e da socializagao. Mas “nao ¢é a toa que
ainda hoje se encontrem pedagogos que torgcam o nariz com a ideia de que trocar
fraldas seja objeto de ocupacéao de sua ciéncia.” (Kuhlmann,2000 p.13).

Esse novo contexto da educacgédo infantil exigiu uma nova perspectiva
educativa para essas criangas, e entdo foi necessario reconfigurar o papel da
professora da creche, para que essa pensasse além do desenvolvimento
cognitivo, mas que atendesse o desenvolvimento global dessas criangas. A
professora que antes era vista apenas como cuidadora, passa a ser vista como
uma profissional da educagdo infantil, com conhecimento sobre o
desenvolvimento integral da crianga, as interagdes e as brincadeiras como eixos
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norteadores, conforme proposto também nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2009) e na Base Nacional Comum Curricular.

O processo de transicdo na educacao infantil foi gradual e desafiador.
Muitas profissionais ja atuantes precisaram participar de processos de formacgao
continuada, frequentemente promovidos por redes municipais ou por programas
federais, como o Parfor (Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacéo Basica), criado em 2009 pelo Ministério da Educacgéo, com o objetivo
de qualificar docentes da educacao basica, especialmente aqueles em exercicio,
promovendo praticas pedagdgicas intencionais e fundamentadas em
conhecimento cientifico e pedagodgico. Essa formagdo buscou romper com a
dicotomia entre cuidar e educar, promovendo praticas pedagdgicas sensiveis,
respeitosas a infancia.

Portanto, a docéncia nas creches se constituiu como um campo em
construgdo, que exige formagao especifica, reflexdo continua sobre a pratica, e
o reconhecimento da crianga pequena como sujeito de direitos. Esse processo
esta intimamente ligado as politicas publicas, aos avancos tedricos da area e ao
esforgo coletivo para consolidar a creche como um espaco legitimo de educagéao
e desenvolvimento.

Antes da existéncia do Parfor, em 1988, a UNEB, através da professora
Norma Neide, estabelece parceria com prefeituras municipais baianas,
desenvolvendo o Programa Intensivo de Graduagdo, conhecido como Rede
UNEB 2000, a qual teve papel importante para a interiorizacdo do ensino
superior na Bahia.

Esse programa, além de cumprir as exigéncias legais propostas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), deu énfase a um dos seus
grandes objetivos: a capacitagdo de professores municipais sem que eles
precisassem se deslocar para os grandes centros urbanos. A partir de 2009, a
UNEB adere oficialmente ao Parfor e encerra o programa tendo havido 11,8 mil
profissionais da educagéo concluido o Curso de Pedagogia pela Rede UNEB
2000.

! Informacgdes obtidas no site da UNEB. Disponivel em:

https://agenciadecomunicacao.uneb.br/uneb-comemora-10-anos-de-implantacao-programa-
nacional-de-formacao-de-professores/. Acesso em 17 out 2025.
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Outra estratégia do Ministério da Educacéo foi a escrita dos Referenciais
para a Formacao dos Professores (1999) que seria um recurso de formacgao
continuada para esses profissionais que enfrentavam essa fase de transicao.
Segundo esse documento:

o objetivo da formacédo de professores, de acordo com as
concepgbes contidas nestes Referenciais ¢ a sua
profissionalizacdo por meio do desenvolvimento de suas
competéncias de modo a permitir que no cumprimento das suas
fungbes estejam contempladas as dimensdes técnicas, sociais e
politicas que sao igualmente importantes e imprescindiveis ao
desenvolvimento do nosso pais (Brasil, 1998, p.06).

De acordo ao Referencial Curricular Municipal para a Educacéao Infantil de
Salvador (2015), outro importante aliado para a formacao docente na creche foi
o documento Brinquedos e Brincadeiras (Brasil, MEC/SEB, 2012, p.06), que
compreende “o brinquedo e a brincadeira como constitutivos da infancia”, e as
fases de desenvolvimento e aprendizagens nesse periodo de vida e as praticas
pedagdgicas sejam adequadas e assertivas para esse publico.

Para isso, temos que recorrer a discussdo dos documentos norteadores
para a pratica pedagogica para criangas de 0 a 3 anos de idades, os Parametros
Curriculares da Educacéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular (2018),
com énfase nos eixos estruturantes, brincadeiras e interacoes.

Segundo Kishimoto (2002, p.62), somente a partir do Renascimento a
brincadeira passa a ser vista como uma “conduta livre que favorece o
desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo”. Mas, ha uma dualidade
nessa concepg¢ao, na qual a brincadeira pensada por Kishimoto pode ser
entendida por produto, quando acontece pela espontaneidade e autoexpressao,
ou como meio quando utilizada com intencionalidade.

A pratica docente acontece nesses dois momentos, através da
observagao desse brincar livre que traduz, muitas vezes, a linguagem social da
crianga, e sua natureza psicologica. Como também a intencionalidade do brincar
como estratégia de oportunizar experiéncias de agdes e com o planejamento de
praticas e interagbes que contribuam para a aprendizagem, oferte uma
diversidade de vivéncias e o desenvolvimento integral dessas criangas. Como
explica a BNCC (2018, p.34):

Essa concepcao de criangca como ser que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
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que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da acéo e nas interagcbes com o mundo
fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

De acordo a Base Nacional Comum Curricular (2018, p.34) essas
brincadeiras acontecem por meio das interacbes, sendo assim essas sao
‘experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares e com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.”

A Base Nacional Comum Curricular garante que a partir desses eixos
estruturantes a criangas tenha assegurado os seus direitos de desenvolvimento
e aprendizagem, sendo eles conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Diante disso, compreender a formacao para docéncia em creche é
compreender que o papel educativo esta centrado na crianga, oportunizando
momentos e ambientes que estimulem acgdes, questionamentos, interacdes
através de brincadeiras, reconhecer as multiplas linguagens da crianga, e o
desenvolvimento pleno através do cuidar e educar como indissociaveis,

acontecendo assim uma aprendizagem significativa
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragdes finais deste trabalho tém como propésito retomar os
pontos discutidos ao longo da monografia, relacionando com os objetivos
inicialmente propostos. Nesta seg¢ao apresento uma sintese dos resultados
obtidos, destacando as contribuigdes, limitacbes e aporte tedrico para
discussdes futuras. Buscando, assim, evidenciar como esta pesquisa oferece
suporte relevante para a compreensao do tema.

A proposta deste trabalho consiste em compreender o descaso do Estado
com a educacdo para criangas de 0 a 3 anos, em especial, com as creches,
espacos educativos de atendimento integral, e como essa negligéncia afeta o
reconhecimento desse espago em potencialidade social e na formacéo docente
para essas instituicoes. Para fundamentar as consideracdes aqui apresentadas
recorremos a estudos bibliograficos e documental para responder a esses
guestionamentos, perseguindo os objetivos especificos e geral desta pesquisa.

Ao descrever a histéria da educacao infantil, em especial nas creches, no
contexto social e politico da sociedade brasileira, consideramos que essas
instituicdes ndo surgiram do direito da crianga, mas como uma estratégia de
demandas sociais e politicas. Foi possivel compreender também que esses
espacos surgem como uma configuragao assistencialista e como um instrumento
de controle social e como compensagao das desigualdades provocadas pelo
sistema econdmico, social e politico da época. A iniciativa, marcada por grupos
religiosos e filantrépicos reafirmam e validam a omiss&o do Estado em sua
responsabilidade com criangas de 0 a 3 anos de idade. Mesmo com 0s avangos
provocados através da Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (1996), € notdério que o atendimento para as
criancas de 0 a 3 anos foi pensado politicamente, e ndo focado nas criangas.
Assim, considera-se que o objetivo especifico de descrever a histdria da
educacao infantil, em especial nas creches, foi alcangado ao evidenciar e
demonstrar que foi uma trajetdria politica e ndo centrada na criancga.

Ao analisar os processos fisicos, cognitivos e psicossociais da primeira
infancia, foi possivel compreender que a forma como a sociedade enxerga a
crianga nao é natural, mas resultado de construgdes culturais que acompanham

cada momento histérico, politico e social. A trajetéria da infancia no Brasil mostra
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que as criangas pequenas foram, por muito tempo, tratadas com abandono,
descaso, invisibilidade e assistencialismo, até que o Estado assumisse, de
maneira tardia e ainda insuficiente, a responsabilidade pela protecao e garantia
de direitos, especialmente apds a Constituicio de 1988. Assim, o
reconhecimento da crianga como sujeito ndo surge por iniciativa do poder
publico, mas pela for¢a das lutas sociais.

A analise das politicas publicas refor¢a que grande parte das iniciativas
voltadas a infancia surgiu como resposta as agressdes e desigualdades sociais
que atingiam as criangas, funcionando mais como estratégias de reparagao do
que como garantia efetiva de direitos. Mesmo avangos importantes, como a
Declaragao dos Direitos da Crianga (1959) e o proprio ECA (1990), revelam um
Estado que age de forma reativa, muitas vezes para amenizar sua inadimpléncia
historica em relagao as criancas de 0 a 3 anos. Isso evidencia que, por muito
tempo, o desenvolvimento motor, cognitivo e psicossocial da primeira infancia foi
negligenciado, apesar de ser justamente nesse periodo que ocorrem 0s
processos neurobiolégicos fundamentais para as aprendizagens futuras.

Dessa forma, considera-se que o objetivo especifico de compreender os
processos fisicos, cognitivos e psicossociais da primeira infancia foi alcangado,
uma vez que reconhecer a importancia desses primeiros anos permite
compreender também as infancias em sua poténcia e reafirma a necessidade de
praticas docentes qualificadas nas instituicbes de atendimento integral as
criancas de 0 a 3 anos.

Ao estudar a formagédo pedagogica para a docéncia nas creches, foi
retomada a trajetéria da formagao docente que, historicamente, foi pensada para
0 exercicio com criangas maiores de 7 anos. E notério também que a pratica
pedagdgica é, socialmente, associada quase exclusivamente ao ato de
alfabetizar, o que inviabiliza o reconhecimento do desenvolvimento integral do
sujeito em suas multiplas inteligéncias. Nas creches, devido ao seu perfil
assistencialista e higienista, os profissionais que atuavam nesses espagos
vinham das areas da saude e da assisténcia social; somente apds a Organizagao
Mundial da Saude evidenciar os impactos da privacéo cultural € que a pratica
pedagogica comega a ser incorporada a esses ambientes.

Foi apenas com a LDB (1996) que a creche passou a ter uma identidade

pedagdgica, sendo caracterizada como espag¢o educativo. Entretanto, o
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assistencialismo e o educativo se colocaram em dualismo. Diante disso, os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (Brasil, 1998)
afirmam o cuidar e educar como indissociaveis, configurando a docéncia em
creches como uma pratica integral voltada ao desenvolvimento global da crianga.
Contudo, a docéncia em creches ainda é marcada tanto pelo dualismo entre
cuidar e educar quanto pela incredibilidade em relagao aos eixos estruturantes
da Base Nacional Comum Curricular.

Concluo que alcancei o objetivo ao compreender o percurso da formagao
docente para creches, aspecto importantissimo de minha formagdao em
Pedagogia e como isso afeta diretamente a configuragdo estereotipada dos
profissionais que atuam com criangcas de 0 a 3 anos. S&o profissionais que
precisam entender a aprendizagem como vivéncia e o ensino como experiéncias
mediadas por brincadeiras e intera¢des, focadas no desenvolvimento global da
crianga.

Diante esses expostos € possivel compreender a importancia social das
creches para o desenvolvimento global do sujeito na primeira infancia, uma vez
que sao espacgos que asseguram integralmente o desenvolvimento global dessa
crianca. Sao espacos pensados para que essas criangas sejam assistidas para
o bem estar fisico, cognitivo e social. Essas creches sao instituicoes
asseguradoras de vivéncias, experiéncias e interagbes seguras e
enriquecedoras, de ambientes que estimulem e desenvolvam habilidades
emocionais, comportamentais e fisicas. A pratica educativa nesses espacgos
devem garantir a construgdo de autonomia, identidade, autoexpressao e
liberdade.

Muitas vezes, a sociedade conclui que aprendizagem € memorizagao e
alfabetizacao. E se esquece dos principios que antecedem essas praticas do ler
€ escrever, mas a concep¢ao de mundo que a crianga constroi que fara com que
as aprendizagens seguintes tenham significados psicossociais. Infelizmente, é
muito observado que as instituicdes ainda sao tidas como direitos dos pais que
nao tém com quem deixar essas criangas, anulando o direito dessas criangas de
0 a 3 anos.

As pessoas que nao veem o papel educativo dessas instituicbes, muitas
vezes, sao as que tendem a compreender a educacgao da crianga como agdes

de: controlar, limitar e oferecer recursos que as mantenham entretidas e quietas.
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No nosso ponto de vista, isso se constitui em sabotagem para o desenvolvimento
dessa crianga.

A pratica educativa acontece quando a crianga aprende o porqué de se
alimentar, da higiene, do repouso, da rotina a partir dos principios e constru¢des
nao das imposi¢codes que os adultos tendem a fazer, para que o cuidar e educar
sejam indissociaveis. Sdo também quando entram em conflitos pessoais, ou
interpessoais, quando aprende a se desafiar, explorar, desenvolvendo a
confianga, lidando com as emocgdes.

Analisando todos esses aspectos, consideramos que é nitida a
importancia social das creches, visto que ela é um reflexo do desenvolvimento
infantil. Por conseguinte, é essa crianga de 0 a 3 anos que vai ter um
desenvolvimento global que permitira senso critico agugado, letramento de
mundo, identidade consolidada, autovalorizagdo, autoexpressao, repertorio
linguistico, entre outros aspectos. E a formagdo pedagdgica para a docéncia
acontece neste momento: consolidacdo da importancia social das creches.

Assim, ao concluir esta pesquisa, reafirmo a urgéncia em reconhecer as
creches como espagos de direitos, de educacao e cidadania. A trajetéria dessas
instituicdes, marcadas pelo assistencialismo, pela omissdo do Estado e
instrumento precario de compensacgao/reparagao social ndo pode continuar
definindo o lugar social dessas criangas de 0 a 3 anos de idade.

Considero essencial reconhecer o potencial da primeira infancia, pois
negar um atendimento qualificado para essas criangas € negar um futuro
esperangoso para a nossa sociedade, para a educagao. Este trabalho, que
nasceu das minhas inquietacbes como Auxiliar de Desenvolvimento Infantil e se
fortaleceu na minha formagdo como pedagoga, representa ndo apenas um
estudo académico, mas um posicionamento politico e ético: acredito na poténcia
na primeira infancia, nas praticas pedagogicas que valorizem e estimulem as
multiplas linguagens, e a educacao infantil assertiva pode ser a chave de uma

sociedade revolucionaria.
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