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BRANDAO, Josiane de Jesus. Cartografia Tatil: novas formas de pensar o ensino de
geografia para pessoas com deficiéncia visual. Orientadora: Profa. Dra. ITone Oliveira Jatoba
Leal e Liliane Matos Goes. 2025. 187f. Dissertagdao (Mestrado Profissional em Educagao e
Diversidade) — Universidade do Estado da Bahia, Jacobina, 2025.

RESUMO

A Educacao Inclusiva ¢ uma modalidade de ensino fundamentada no respeito e na valorizagao
das diferengas, busca promover um espago de aprendizagem equanime que enxerga a
diversidade como a oportunidade de promover a empatia e a tolerancia, por meio de praticas e
acoes que visam combater expressOes preconceituosas € inibir atos discriminatorios. A
educacdo inclusiva, portanto, defende um ensino para todos/as, independentemente de suas
limitagdes ou potencialidades, ou seja, cada pessoa ¢ unica. No que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem de pessoas com Deficiéncia Visual (DV), esse ainda apresenta algumas
fragilidades, sobretudo na falta de recursos adaptados as suas necessidades, o que de alguma
forma pode prejudicar a aquisicdo de habilidades basicas. Nessa perspectiva, nasce a
Cartografia Tatil, campo especifico para o desenvolvimento e producdo de recursos
cartograficos tateis, que possam potencializar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas
com algum comprometimento visual, de modo a proporcionar sua autonomia e independéncia
enquanto parte integrante do espago a sua volta. Nesse sentido, estudosno campo da cartografia
tatil sdo de suma importancia para um ensino inclusivo e que valorize as particularidades das
pessoas com DV. Diante do exposto, trouxemos a seguinte pergunta de pesquisa: Como a
cartografia tatil pode contribuir na formagao inicial de discentes do curso de Geografia da
UNEB-Campus IV, na perspectiva de praticas inclusivas para as pessoas com deficiéncia
visual? Com o intuito de responder a esse questionamento e buscando contribuir com o ensino
de Geografia para discentes do Campus IV a partir da linguagem cartografica tatil na formacao
micial, elencamos como objetivo geral: Analisar as contribuicdes da Cartografia Tatil para
potencializar praticas inclusivas no curso de Licenciatura em Geografia da UNEB-Campus 1V,
por meio do desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis que atendam as necessidades de
estudantes com deficiéncia visual e contribuam para um ambiente educacional equitativo. A
abordagem dessa pesquisa ¢ de cunho qualitativo, com delinecamento fundamentado em uma
pesquisa-formagao. Este estudo materializou-se por meio de levantamento bibliografico para
embasamento tedrico sobre o tema, entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionario e
oficina formativa com discentes do curso de Geografia que aceitaram participar da pesquisa.
Desta forma, o estudo aqui descrito foi realizado com os entrevistados e discentes do curso de
licenciatura em Geografia da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Departamento de
Ciéncias Humanas-DCH 1V, localizado no municipio de Jacobina-BA. Buscando contribuir
com o processo de ensino das pessoas com DV, tendo em vista a escassez de materiais
adaptados as suas especificidades, optou-se pela elaboragdo de um caderno de sequéncia
didatica com os procedimentos para a producao e uso de mapas tateis, com o proposito de
potencializar o ensino da ciéncia geografica no Fundamental Anos Finais, como produto final
desta pesquisa. Por fim, espera-se que a presente pesquisa possa contribuir de forma
significativa para a disseminagdo da Cartografia Tatil no que se refere ao desenvolvimento de
praticas inclusivas no curso de licenciatura em Geografia, promovendo uma formacao inicial
mais reflexiva e equanime para todos/as.

Palavras-chave: Formagao Inicial. Sistema Braille. Oficina Formativa. Inclusao.



BRANDAO, Josiane de Jesus. Tactile Cartography: new ways of thinking about teaching
geography to people with visual impairments. Advisor: Prof. Dr. Ione Oliveira Jatoba Leal and
Liliane Matos Goes. 2025. 187f. Dissertation (Professional Master's Degree in Education and
Diversity) — Universidade do Estado da Bahia, Jacobina, 2025.

ABSTRACT

Inclusive Educationis a teaching method based on respect and appreciation of differences. It
seeks to promote an equitable learning environment that sees diversity as an opportunity to
promote empathy and tolerance through practices and actions that aim to combat prejudiced
expressions and inhibit discriminatory acts. Inclusive education, therefore, advocates education
for everyone, regardless of their limitations or potential, that is, each person is unique.
Regarding the teaching and learning process for people with Visual Impairment (VI), this still
presents some weaknesses, especially in the lack of resources adapted to their needs, which can
somehow hinder the acquisition of basic skills. From this perspective, Tactile Cartography was
born, a specific field for the development and production of tactile cartographic resources that
can enhance the teaching and learning process of people with some visual impairment, in order
to provide their autonomy and independence as an integral part of the space around them. In
this sense, studies in the field of tactile cartography are of utmost importance for inclusive
education that values the particularities of people with visual impairment. Given the above, we
raised the following research question: How can tactile cartography contribute to the initial
training of students in the Geography course at UNEB-Campus IV, from the perspective of
inclusive practices for people with visual impairment? In order to answer this question and
seeking to contribute to the teaching of Geography to students at Campus I'V based on the tactile
cartographic language in initial training, we listed the following general objective: To analyze
the contributions of Tactile Cartography to enhance inclusive practices in the Geography
Degree course at UNEB-Campus [V, through the development of accessible teaching materials
that meet the needs of students with visual impairment and contribute to an equitable
educational environment. The approach of this research is qualitative, with a design based on
research-training. This study was carried out through a bibliographical survey to provide
theoretical basis on the topic, semi-structured interviews, questionnaires and a training
workshop with students of the Geography course who agreed to participate in the research.
Thus, the study described here was carried out with the interviewees and students of the
Geography degree course at the State University of Bahia-UNEB, Department of Human
Sciences-DCH 1V, located in the city of Jacobina-BA. Seeking to contribute to the teaching
process of people with VI, given the scarcity of materials adapted to their specificities, it was
decided to prepare a notebook with a didactic sequence with the procedures for the production
and use of tactile maps, with the purpose of enhancing the teaching of geographic science in
the Final Years of Elementary School, as the final product of this research. Finally, it is expected
that this research can contribute significantly to the dissemination of Tactile Cartography with
regard to the development of inclusive practices in the Geography degree course, promoting a
more reflective and equitable initial training for all.

Keywords: Initial Training. Braille System. Training Workshop. Inclusion.
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INTRODUCAO

“Se quiser ver como as pessoas sdo de verdade,

tudo o que vocé precisa fazer é olhar”
(O extraordindrio, 2017).

O percurso por vezes ¢ doloroso, lento e cheio de incertezas. O medo, a gratidao, a
perseveranga e a persisténcia fizeram e fazem parte de mim desde o instante em que entrei na
universidade. Aquele espago até entdo, por mim desconhecido, me proporcionou a
concretizagdo de um sonho, a graduagao!

A desigualdade, a exclusdo e o preconceito sempre foram algo que me intrigaram, a
invisibilizagdo das pessoas em virtude de sua condicdo fisica, social ou financeira. A sociedade
se apresenta, de modo a excluir aqueles que nao estdo dentro de um padrio preestabelecido. O
“ser diferente” sempre causou rejeicdo, o que vai em desencontro aos direitos humanos que
afirmam que somos/as todos/as iguais perante a lei.

O meu ingresso na universidade no curso de Licenciatura em Geografia na Universidade
do Estado da Bahia - Campus IV, coincide com o meu percurso profissional na mediagdo
pedagogica e educacional de pessoas com deficiéncia em uma escola municipal na cidade de
Jacobina, Bahia!. Até entdo, ndo conhecia a fungdo de profissional de apoio escolar
(mediador/a), foi algo que precisei ir aprendendo aos poucos, € naquele espago com aqueles
pequenos seres humanos, me descobri professora! Nao vou dizer que foi fécil, porque nao foi!

No ano de 2018, fui contratada para atuar na escola Municipal Jodo Bello, por meio de
um convénio entre a Prefeitura Municipal e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), um
estagio remunerado. Hoje tenho ciéncia de que passar por aquele processo de ser direcionada a
uma escola, sem qualquer formagdo na drea, apenas no encarrego de mediar uma crianga com
deficiéncia, foi de uma falta de sensibilidade gigantesca e desafiadora de varias formas. A falta
de um acompanhamento mais efetivo, onde pudéssemos nos sentires acolhidos/as e
preparados/as para lidar com as adversidades que a profissdo acarreta, tornou esse processo
desgastante, triste e por muitas vezes frustrante. A atua¢do do/a mediador/a na escola ainda esta
longe do ideal, uma vez que, em vdrias instancias educacionais, a presenc¢a desse/a profissional

na sala de aula tornaria a escola inclusiva, o que sabemos ndo ser verdade. Para que uma

! Escola Municipal Jodo Bello, instituigdo de pequeno porte de Ensino Fundamental, Séries Iniciais, localizada no
bairro Mutirdo, Zona Urbana do municipio de Jacobina - BA.
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instituicdo escolar seja verdadeiramente inclusiva, sdo necessarios muitos degraus, que ainda
estamos longe de alcangar.

Quero deixar claro que o trabalho dos profissionais de apoio escolar ¢ de extrema
relevancia para a independéncia e autonomia das pessoas com deficiéncia. Entretanto, s6 a
presenca desses/as profissionais nas instituicdes escolares ndo a torna inclusiva. Por vezes, pode
provocar a exclusdo desse/a aluno/a dentrodasala deaula, 8 medida que o/a professor/a regular
passa a “jogar”, por assim dizer, a responsabilidade desses/as estudantes ao/a profissional que
lhe acompanha durante as atividades escolares. Acredito que as atribuicdes designadas a
esses/as profissionais ainda nao foram bem estabelecidas em documentos normativos, o que
pode dar margens para desvio de fungdo no ambito de sua atuagdo profissional.

De inicio, o0 meu maior companheiro na mediagdo foi a infinidade de cursos, videos e
textos que lia sobre o assunto. O medo de falhar era desnorteador. Mas tudo temseu contraponto
e o meu foi a escrita do nome completo de meu aluno, sem auxilio, de forma espontanea.
Naquele momento, mais que em outros, percebi o quanto a inser¢ao do profissional de apoio
escolar dentro da sala regular ¢ importante para o processo de ensino e aprendizagem desses/as
estudantes. Ressalto que a forma, como os profissionais de apoio sdo vistos pela sociedade
atualmente provoca uma série de equivocos, uma vez que esses profissionais atuam diretamente
com o/a estudante e acabam sendo colocados em uma posi¢do que nao reflete sua verdadeira
funcgdo, por vezes sdo direcionados a um/a aluno/a, sem nenhuma formacdo ou qualquer
acompanhamento.

Acredito que essa falta de compreensao quanto as atribuicdes desses profissionais se da
por falta de uma regulamentagdo mais especifica para essa atividade em alguns municipios. A
esses/as profissionais s3o delegadas varias fungdes, entre as quais se destacam-se a
aprendizagem do/a aluno/a, que ¢ entendida como sua estrita responsabilidade, como se o
processo educacional de uma crianga com deficiéncia estivesse ligado apenas a presenga de
um/a mediador/a dentro da sala de aula. Saliento que ter essa/a profissional ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento destes/as alunos/as, mas ndo ¢ algo que aconteca
isoladamente, ¢ indispensavel uma acdo conjunta de multiprofissionais em prol de um ensino
de qualidade e significativo.

Aindaatuando com mediag¢ao, fui fazer parte de um projeto de extensdo na Universidade
do EstadodaBahia (UNEB), Campus IV, que mudaria os rumos domeu Trabalho de Conclusao

de Curso (TCC), que até o momento ndo estava definido.
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O programa Afirmativa® é um programa de bolsas da UNEB, voltado para alunos/as
cotistas, onde esses, com seus respectivos orientadores, desenvolvem pesquisas no campo do
ensino e da extensdo. Neste momento, comegou minha outra paixao, a Cartografia Tatil, area
de concentracdo destinada para a confec¢do de mapas e outros recursos tateis para as pessoas
com deficiéncia visual (LOCH, 2008). Dediquei-me a esse projeto por dois anos consecutivos,
onde pude confeccionar mapas, maquetes e jogos que pudessem ser usados tanto para pessoas
com ou sem deficiéncia visual.

Em 2021, inicio minha jornada como bolsista do projeto extensionista das Acgdes
Afirmativas, intitulado Produgdo de recursos diddaticos e geogrdficos tateis para o municipio
de Caém (BA): contribuigoes para o Ensino de Geografia na Educa¢do Bdsica sob a orientagao
da Profa. Dra. Liliane Matos Goes, atualmente coordenadora do Colegiado de Geografia do
Campus IV e coorientadora desta pesquisa. O primeiro ano do projeto foi dedicado a confecgdo
de diversos mapas dacidade de Caém-BA, tendo como base o Atlas Escolar de Jacobina-BA.
Em 2022, continuo atuando como bolsista do programa Afirma com o projeto denominado
Cartografia Tatil: uma abordagem metodologica na producdo de materiais tateis para o ensino
de Geografia. Nessa proposta, apliquei oficinas formativas para os/as estudantes do curso de
Geografia do departamento que tinham interesse na drea de Educagao Inclusiva, bem como em
conhecer a linguagem cartografica tatil.

Em 2022, ainda desenvolvendo minhas atividades como bolsista Afirmativa e dando
continuidade a minha pesquisa, me aprofundei em meu TCC, nomeado Cartografia Tatil: uma
abordagem metodologica na producdo de materiais tateis para o ensino de Geografia no
municipio de Caém-Bahia®. Tudo tem uma multiplicidade de sentidos e aqui meu caminho
profissional atravessa minha jornada pessoal, quando tenho uma pessoa muito proxima a mim
com baixa visao.

Com esta experiéncia pessoal e outras profissionais, aflora em mim o desejo de estar no
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED). A proposta desta pesquisa surge

da minha vontade de continuar estudando a linguagem cartografica tatil e suas possibilidades

2 0 AFIRMATIVA — Programa de Bolsas de Pesquisa ¢ Extensdo, vinculado a Pro-reitora de A¢des Afirmativas
da UNEB, trata-se deuma ac¢@ouniversitaria que visa garantira permanéncia de alunos/as cotistas na universidade,
através da oferta de bolsas de incentivo a pesquisa e a extensio.

3 Trabalho de Conclusio de Curso defendido em 2022, realizado de forma colaborativa com Nathalia Dias Matos,
tendo como orientadora a Profa. Dra. Liliane Matos Gées (UNEB), banca avaliadora profa. Dra. Ione Oliveira
Jatoba Leal (UNEB) ¢ a Profa. Dra. Joseane Gomes de Aratijo (UESC). A pesquisa teve como objetivo analisaras
contribuigdes promovidas pela oficina pedagdgica de Cartografia Tatil como espaco de discussdo inclusiva e
formagao continuada de professores da rede basica de ensino no municipio de Caém-BA. Trata-se de uma
pesquisa-aciao de cunho qualitativo.
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para o ensino de Geografia para as pessoas com deficiéncia visual, além de refletir sobre minha
atuacdo e pratica profissional. Em 2023, entro no mestrado e vejo meu projeto sendo modificado
a cada componente curricular cursado, vejo esse processo como um amadurecimento tanto da
pesquisa como meu, olho para tras e consigo analisar como a constru¢ao de um trabalho ¢ arduo
e, a0 mesmo tempo, gratificante. Essa pesquisa, que antes foi pensada para incluir todos os
cursos de licenciatura do Campus [V, proposta apresentada na qualificacdo foi repensada apds
as contribuicdes das participantes e repensando com as orientadoras o tempo disponivel ¢ a
viabilidade de seguir com proposta inicial foi repensada e reformulada e decidimos nesse
primeiro momento envolver somente o curso de Geografia do Campus IV, tendo em vista, que
o ensino da ciéncia geografica faz uso de mapas e recursos visuais, € a escassez de materiais
adaptados a necessidade dos/as estudantes com algum tipo de comprometimento visual pode
impedir que estes recebam um ensino de qualidade. Desta forma, intencionando ofertar uma
formacdo inicial mais significativa, optou-se por focar no momento apenas no curso de
Geografia, ndo que as outras ciéncias nao necessitem desses conhecimentos, entretanto optamos
por dar continuidade com outras areas do conhecimento na possibilidade de um doutorado ou
no periodo de acompanhamento deste estudo pds-defesa.

Ao longo dosanos, muito se tem debatido sobre o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas esferas sociais, politicas e sobretudo educacionais. Essas pessoas por séculos
foram vistas e tratadas como “aberragdes”, “doidos” ou “possuidos” por “espiritos malignos”,
eram muitas vezes mantidas escondidas ou presas em locais isolados. A realidade e a vida
dessas pessoas junto aos seus familiares sempre foram dificeis, tendo que provar a cadainstante
que mereciam viver e ter seus direitos basicos respeitados. Atualmente, pesquisas que
contemplem esse tema estdo ganhando espaco e se justificam pela sua relevancia, visto que
todas as pessoas sao iguais, independente de suas especificidades.

Nesse sentido, minha escolha pelo MPED esté relacionada ao foco do programa, uma
vez que o mesmo propde a preparagao profissional de educadores/as, intencionando a reflexao
de sua pratica e formagdo para que possam atuar com as diversidades e as particularidades
socioeducativas e culturais de cada um/a, por meio de uma autoanalise da formagdo inicial e
continuada.

Um ambiente escolar heterogéneo ¢ formado poruma diversidade de individuos, dentre
os quais, podem haver pessoas com ou sem deficiéncia. Dentro desse grupo de estudantes,
temos aqueles/as com deficiéncia visual (DV), essa condigdo contempla as pessoas com

cegueira parcial, total ou baixa visdo. Tal especificidade afeta o modo desses sujeitos
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perceberem o espaco a sua volta e impacta diretamente na aquisicdo de sua autonomia €
independéncia.

Pensando no termo diversidade, este refere-se a pluralidade de pessoas em relagdao a
identidade, cultura, crencas, habilidades individuais e coletivas de cada grupo social. Podemos
afirmar que diz respeito a representacdo das nossas diferengas. Desta forma, quando
valorizamos a diversidade, compreendemos que as diferengas entre as pessoas permitem que
aprendamos ¢ consequentemente evoluimos. Refletir sobre uma sociedade inclusiva implica
pensar as pessoas em sua singularidade, partindo do pressuposto de que cada individuo tem
caracteristicas Unicas construidas a partir de diferentes contextos historico, cultural e social,
formando assim sua identidade. Ou seja, ndo existe um padrdo a ser seguido, mas diferentes
possibilidades de ver a vida (Rozek, 2012).

Quando falamos em diversidade, muitas vezes remete-se a temas como género,
orienta¢do sexual ou raca. Entretanto, esses delineamentos podem ser entendidos como apenas
um recorte deste amplo conceito, que inclui também pessoas com deficiéncia. Este grupo ainda
sofre com esteredtipos, preconceitos, discrimina¢des e, por vezes, sdo invisibilizados. As
Pessoas com Deficiéncia (PCD) sdao multiplas entre si, ndo s6 pelos distintos tipos de
deficiéncias, bem como pela variedade de caracteristicas, género, raga e faixa etaria. Mesmo
que cada grupo tenha necessidades semelhantes, cada individuo € Gnico na sua especificidade.
Os tipos de deficiéncia sdo diversos e podemos encontrar pessoas acometidas por mais de uma
deficiéncia.

As pessoas com DV necessitavam de recursos que pudessem auxiliar em seu processo
de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, nasceu a Cartografia Tatil, fruto das inquietagdes
de pais e professores/as que buscavam, oportunizar uma educac¢do mais inclusiva, valorizando
as potencialidades e capacidades de cada um/a, respeitando suas especificidades, promovendo
a construg¢do de uma sociedade mais inclusiva e que abrace as diferencas.

A escola, como institui¢ao social, visa garantir uma educa¢ao de qualidade para
todos/as. Desta forma, a educagdo inclusiva surge como uma possibilidade para a criacao de
um ambiente escolar igualitario, que respeite as diferencas e favoreca as relagdes de afetividade
e empatia entre todos/as. Nesse viés surgiu a Cartografia Tatil como area de ensino inclusivo,
que tem como principio metodoldgico o desenvolvimento e a producdo de materiais didaticos
adaptados as pessoas com DV, visando a participacdo ativa dos/as mesmos/as no ambiente
escolar e na sociedade (Loch, 2008).

Pensando nesse contexto e compreendendo que a formagao inicial ofertada nos cursos

de licenciatura apresenta algumas fragilidades, sobretudo no ambito das discussdes voltadas
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para o processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia no ensino regular,
fazem-se necessarios estudos que dialoguem com essa realidade, que por vezes permeiam as
praticas de estagio. Por isso, trago a seguinte pergunta: Como a Cartografia Tatil pode
contribuir na formag¢ao inicial de discentes do curso de Geografia da UNEB-Campus IV, na
perspectiva de praticas inclusivas para as pessoas com deficiéncia visual?

A Cartografia Tatil ¢ uma ramificagdo da Cartografia voltada para a produgdo
metodologica de recursos didaticos tateis e tem a finalidade de atender as pessoas com
deficiéncia visual. Cabe salientar que os produtos resultantes dessa area de pesquisa podem ser
usados para o ensino, assim como a localizagao ¢ a mobilidade espacial, contribuindo para a
aquisi¢do da autonomia e independéncia dos DV (Jordao, 2015). Sabe-se que a visao ¢ um dos
sentidos mais estimulados no contexto educacional, principalmente no que diz respeito a
compreensdo do espago geografico, o que torna o ensino de Geografia uma tarefa desafiadora
para os/as professores/as e para os/as alunos/as com DV (Medeiros; Sousa, 2019).

A Cartografia Tatil mostra-se com grande potencialidadena area da Educagao Inclusiva,
uma vez que proporciona o desenvolvimento de habilidades perceptivas nas pessoas com DV
acerca do espago no qual estd inserido, de maneira que os conceitos consigam ter significados
com base na leitura tétil das inimeras representagdes e informagdes cartograficas construidas
em alto-relevo, cores contrastantes e uma variedade de texturas, permitindo que esses sujeitos
tenham acesso as mesmas informagdes que as pessoas sem DV.

Desta forma, a pesquisa aqui descrita se propde a dar continuidade aos debatesiniciados
nos estudos anteriores*, com um olhar voltado para a formagio inicial dos/as alunos/as do curso
de licenciatura em Geografia. Nesse sentido, o objeto desta pesquisa ¢ a Cartografia Tatil como
recurso didatico inclusivo e suas contribuicdes no curso de licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus [V, Jacobina-BA. Salientamos que a
linguagem cartografica tatil ¢ de suma importancia para todas as areas do conhecimento,
contudo, em virtude do tempo e do didlogo estabelecido entre esta pesquisadora e as
orientadoras pos-banca de qualificagdo, optamos por focar nesta pesquisa no curso de
Geografia. Futuramente, espera-se dar continuidade a esse estudo aplicado a outros campos do
conhecimento.

O objetivo geral desta dissertacio ¢:

4 Produgio de recursos didaticos e geograficos tateis para o municipio de Caém (BA): contribuigdes para o Ensino
de Geografia na Educacdo Basica (2021); Cartografia Tatil: uma abordagem metodoldgica na produgdo de
materiais tateis para o ensino de Geografia (2022) e Cartografia Tatil: uma abordagem metodologica na produgio
de materiais tateis para o ensino de Geografia no municipio de Caém -Bahia (2022).
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e Analisar as contribuigdes da Cartografia Tatil para potencializar praticas inclusivas no
curso de Licenciatura em Geografia da UNEB-Campus IV, por meio do
desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis que atendam as necessidades de
estudantes com deficiéncia visual e contribuam para um ambiente educacional
equitativo.

A partir desse objetivo central, elencou-se os seguintes objetivos especificos:

e Identificar as agdes de acessibilidade e inclusdo presentes no curriculo do curso de

Licenciatura em Geografia do DCH-IV.

e Promover debates sobre como a Cartografia Tatil pode auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual, por meio de oficinas pedagdgicas

direcionadas aos discentes do curso de Licenciatura em Geografia da UNEB-Campus

Iv.

e Avaliar a contribuicdo da Cartografia Tatil para o processo de ensino e aprendizagem
dos/as discentes do curso de Licenciatura em Geografia, desde a formagao inicial, com

foco na inclusdo de estudantes com deficiéncia visual.

e Elaborar um caderno de sequéncia didatica com os procedimentos para a producdo e
uso de mapas tateis, com o proposito de contribuir com o ensino de Geografia para

alunos/as com deficiéncia visual no Ensino Fundamental Anos Finais.

Salientamos que a presente pesquisa foi desenvolvida com os/as discentes do curso de

licenciatura em Geografia da UNEB, Campus IV.

Os resultados da investigagdo proposta nesta pesquisa estdo organizados em 6 segoes.
Na primeira se¢do, nomeada Revisdo Sistemdtica da Literatura: achados e contribui¢oes
acerca da Cartografia Tatil, aborda as implicagdes teodricas acerca da mesma, que se constitui
como etapa exploratoria do nosso estudo, destinada a conhecer pesquisas anteriores com a
mesma temadtica que se assemelham ou distanciam-se do escopo do estudo aqui descrito.

Na segunda secdo, intitulada Educagdo inclusiva e a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia visual, reflete-se acerca da Educacao Inclusiva e a Inclusdo Escolar dos/as alunos/as
com deficiéncia, analisando as potencialidades e fragilidades desse processo, discorrendo sobre
os desafios encontrados no que diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no
ambito educacional e social. Ademais, fazemos uma breve consideracao sobre o sistema Braille

e sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem das pessoas com DV.
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Para a terceira se¢do, denominada Cartografia tatil e a pessoa com deficiéncia visual,
apresenta-se a Cartografia Tatil como area do conhecimento, sua conceituacdo € 0s avangos
encontrados referente a essa tematica, e por fim, analisa sua estreita relagdo com a deficiéncia
visual em uma perspectiva inclusiva, articulada ao ensino da ciéncia geografica.

Na quarta se¢ao, nomeada Percurso metodologico, destina-se a caracterizacao da area
de estudo, apresentacdo dos/as participantes e discorre também sobre o processo de construcao
e realizacdo dessa investigagdo, detalhando a metodologia, o tipo de pesquisa e a abordagem
adotada.

A quinta se¢ao destina-se aos Resultados e discussoes, onde se apresentam os resultados
obtidos, bem como refletem as experiéncias e praticas vivenciadas pelos/as participantes
durante a execu¢do da oficina, ademais debate a operacionalizagdo das mesmas, intencionando
compreender os pontos positivos e de melhoria. Nesta se¢do, analisamos também as entrevistas
e quais as contribui¢des das mesmas para o desenvolvimento deste estudo.

Por fim, nas consideragoes finais, buscou-se responder as questdes abordadas, de modo
reflexivo, mas ndo finito, uma vez que a pergunta que motivou essa pesquisa € as que surgiram

no decorrer da mesma podem suscitar investigagdes futuras.
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1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: ACHADOS E CONTRIBUICOES
ACERCA DA CARTOGRAFIA TATIL

A Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) caracteriza-se pelo estudo e andlise de
pesquisas que apresentam similaridades, através da sistematizacdo e observancia dos estudos
desenvolvidos na area em que sua pesquisa se inclui, ressaltando a tematica, palavras-chave,
fundamentagao teodrica e metodologia aplicada que possibilite sua avaliagdo critica e sistémica.

Para estudar algo novo, exige-se um processo intensivo € minucioso de importagdo e
analise de produgdes cientificas anteriores, trazendo achados e informagdes que podem auxiliar
no planejamento da investigacdo. Ressaltando semelhangas e diferencas em relacdo a nova
investigacdo que se pretende conduzir, €, em nossa perspectiva, um aspecto essencial na
concepcao e desenvolvimento de um projeto de pesquisa cientifica (Mansur e Altoé, 2021).

Durante a constru¢do da RSL desta pesquisa, observou-se que trabalhos desenvolvidos
na area da cartografia tatil sdo realizados em uma quantidade relativamente pequena, tendo em
vista a potencialidade que este campo de pesquisa apresenta, no sentido de oferecer uma base
tedrica e pratica acerca da produgdo de materiais tateis, no que diz respeito ao processo de
aprendizagem de estudantes com algum grau de comprometimento visual. Para a construgdo da
RSL, utilizou-se a seguinte pergunta: Como a Cartografia Tatil tem sido discutida no Brasil de
modo que venha contribuir com a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual? Para tanto, a
principio, consultou-se o Catéalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) com o objetivo de investigar as pesquisas que ja
haviam sido realizadas na area de Cartografia Tatil na perspectiva daeducagao inclusiva voltada
para o ensino de pessoas com deficiéncia visual. Analisou-se como esses trabalhos
aproximavam-se ¢ distanciavam-se do foco desta pesquisa.

Ap6s a escolha dos bancos de dados, decidiram-se os trabalhos que seriam analisados
para a constru¢ao deste estudo. Neste sentido, optou-se por dissertagdes e teses no ambito de
programas académicos e profissionais, no marco temporal de 2018 a 2023. Para a busca,
utilizaram-se os descritores ‘“cartografia tatil”, “cartografia tatil and deficiéncia visual” e
“cartografia tatil and educagdo inclusiva”. Como filtros, utilizamos para a grande area do
conhecimento, limitamos a Ciéncias Humanas, ja para a area do conhecimento e avaliacao,
delimitamos a Geografia e Educacdo. Nessa primeira etapa, foram encontrados 68 trabalhos, os
quais tiveram seu titulo, resumos e palavras-chave analisadas. Em seguida, observou-se a

introdugdo, métodos aplicados e consideragdes finais. ApoOs essa leitura dinamica,
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selecionaram-se 7 pesquisas para serem analisadas mais profundamente, 2 teses e 5
dissertacdes.

Estes trabalhos foram escolhidos por sua similaridade com o enfoque desta pesquisa,
uma vez que se pensou nas contribuicdes que os mesmos poderiam trazer para o
desenvolvimento deste estudo.

O primeiro trabalho selecionado foi a dissertagdo de Débora do Nascimento Fernandes
de Alencar (2018), intitulada “A Cartografia Tatil como processo de inclusdo no ensino
regular: um estudo de caso etnografico”. Essa pesquisa teve como publico-alvo os/as alunos/as
regularmente matriculados/as em turmas do Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF) e Ensino
Médio (EM) em uma escola darede publica de Campina Grande-PB. Seu principal foco foi
compreender como a Cartografia Tatil poderia auxiliar no processo de inclusdo escolar dos/as
alunos/as com deficiéncia visual nas aulas de Geografia. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa
fundamentada em um estudo de caso etnografico. As discussdes permeadas por esse trabalho
possibilitaram conhecer as fragilidades presentes nos cursos de licenciatura, que
frequentemente ndo preparam os/as alunos/as para a realidade da sala de aula, nem para atender
as necessidades educacionais dos/as educandos/as com algum tipo de deficiéncia.

Vale ressaltar que seria uma tarefa quase impossivel preparar os/as estudantes de
licenciatura para todas as demandas que o sistema educacional suscita. No entanto, ¢ crucial
um olhar diferenciado levando em considera¢ao que os/as profissionais que atuam na educagdo
basica tém em seu publico uma grande diversidade de pessoas que sdo Unicas em suas
especificidades. Além disso, foi evidenciada também a necessidade de dialogar com estudantes
de licenciatura que apresentem alguma deficiéncia, para entender as suas demandas enquanto
pessoa e aluno/a atipico, e incentivar a pesquisa nesse espago, no intuito de buscar alternativas
para melhorar a qualidade do ensino oferecido.

A dissertacao de Warley Arthur Borges Aquino (2019), denominada “Cartografia Tatil:
uma proposta para a inclusao de deficientes visuais no ensino superior”, foi o trabalho que
mais se aproximou do tema proposto para a presente pesquisa, uma vez que a proposta também
¢ trabalhar com discentes do ensino superior. Esse estudo buscou analisar as possibilidades da
Cartografia Tatil na mobilidade e na localizagdo espacial das pessoas com deficiéncia visual no
ensino superior. Caracterizou-se como uma pesquisa exploratdria de carater qualitativo. Esse
estudo foi pautado na construcao de modelos tateis de mapas, que seguem uma padronizagdo e
que posteriormente seriam usados como base para a producdo de uma coletanea de mapas que
pudessem ser utilizados por pessoas com deficiéncia visual em todos os anos escolares. Essa

pesquisa também favoreceu o sentimento de pertencimento dos individuos com deficiéncia
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visual, nas instituigdes de nivel superior, uma vez que se viram com foco em uma pesquisa de
grande relevancia social e educacional.

O trabalho intitulado “Geografia para todos: linguagem cartografica tatil na sala de
aula comum”, com autoria de Fabiana Cristina Giehl Birdo (2018), intencionou analisar os
efeitos da implementagdo de um Programa Educacional de Introdugdao a Linguagem
Cartografica Tatil para alunos/as com deficiéncia visual que frequentam o 4° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, de uma escola municipal. Essa pesquisa contou também com a
participagdo da professora regente e de uma profissional de apoio (mediadora) para o
andamento e os bons resultados desse estudo. Os/as alunos/as participantes foram apresentados
a conceitos da cartografia como orientacao e localizagdo espacial, no¢des de propor¢ao, bem
como a leitura e a interpretacdo dos elementos de um mapa. O programa mostrou-se
surpreendente porque os/as estudantes nao haviam tido uma experiéncia prévia sobre esses
conteudos.

Observou-se também neste estudo a falta de experiéncia da professora regente, que nao
sabia trabalhar com mapas téteis. Por fim, refletiu-se sobre as fragilidades no sistema de ensino,
que nao dispdem de profissionais qualificados para atuarem com educandos/as com deficiéncia
no ambito educacional, mesmo que conste na lei vigente 13.146/2015 (Brasil, 2015). Conclui-
se, a partir desse estudo, que as escolas necessitam de materiais adaptados, cursos de formagao
continuada para os profissionais que j4 atuam e matrizes curriculares que incorporem
disciplinas voltadas para as areas da Educacao Inclusiva nos cursos de licenciatura.

A tese intitulada “O pensamento espacial e o raciocinio geogrdfico em alunos com
deficiéncia visual: o papel da cartografia tatil” de Barbara Gomes Flaire Jordao (2021) teve
como finalidade compreender de que forma o pensamento espacial esta relacionado ao
raciocinio geografico e como ambos podem auxiliar no ensino de Geografia numa perspectiva
inclusiva. Essa pesquisa foi aplicada com alunos/as da Educagdo Basica, e tratou-se de um
estudo com abordagem qualitativa de carater historico-cultural. A investiga¢do suscitada por
essa pesquisa pode compreender a relevancia da Geografia para o processo de ensino e
aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncia, por meio do desenvolvimento cognitivo
desses/as participantes, que passam a ter autonomia ¢ independéncia socioespacial. Assim como
as pesquisas anteriores, essa apresenta-se com grande potencial, uma vez que buscou fornecer
subsidios tedricos e praticos para o desenvolvimento de metodologia que possibilite uma
educagdo de qualidade e que inclua a todos e todas em igualdade de oportunidades.

A dissertacao intitulada “Constru¢do de uma maquete tatil do pdo de agucar: uma

experiéncia com alunos do ensino bdsico na perspectiva da educacgdo inclusiva”, de André
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Alexandre Inojosa Mendonga (2018), teve como objetivo avaliar o uso e a constru¢do de um
modelo tatil dopao de agucar e como esse material poderia ser utilizado como material didatico
inclusivo. Para tanto, foi realizada a validagdo desse recurso com estudantes do 6° ¢ 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais e do 1° e 3° Série do Ensino Médio de uma escola municipal
e do Instituto Benjamin Constant. Essa pesquisa buscou colocar os/as alunos/as como
protagonistas de seu processo de ensino e aprendizagem, ndo meros espectadores, tendo em
vista que propds uma metodologia ativa e que intenciona tornar o ensino mais dindmico e
participativo. O produto resultante dessa dissertagdo trata-se de 4 fasciculos com orientagdes
metodologicas para a constru¢cdo de maquetes geograficas inclusivas, que foram doados para o
acervo da Experimentoteca do Espacgo de Ciéncias da Universidade Federal Fluminense (UFF).

Lais Caroline Rodrigues (2021), em sua dissertacdo intitulada “4 Cartografia Tatil na
escola: outras perspectivas sobre o ensino de Geografia”, propds uma reflexao acerca decomo
as representagdes cartograficas tateis poderiam vir a contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem da ciéncia geografica, para todos/as os/as estudantes, independente de suas
especificidades ou ndo. Nesse ponto, essa pesquisa se assemelha com o foco deste estudo, por
ndo ver a Cartografia Tatil como uma area do conhecimento que se limita a um publico
especifico, mas ver neste campo novas possibilidades para o ensino que incluam a todos/as.
Neste estudo, assim como os anteriores, observaram-se as lacunas existentes no sistema de
ensino, que ndao possuem um curriculo adequado para atender as especificidades presentes no
espaco escolar, que vao desde problemas na estrutura arquitetonica (rampas, piso tatil, corrimao
entre outros), escassez de materiais (livros, globo, lupas, mapas entre outros) e a ofertada de
formagao continuada para os/as profissionais que ja estejam na sala de aula, assim como para
os/as discentes da graduagdo, que ndo possuem na maioria das grades curriculares componentes
especificas voltadas para a Educacdo Especial e Inclusiva, seja no ambito das institui¢des
privadas ou publicas.

O estudo proposto por Cristian Evandro Sehnem (2018), na sua dissertagdo
“Cartografia Tatil: politica inclusiva para estudantes com deficiéncia visual na educag¢do
superior”, visou conhecer a Cartografia Tatil e sua aplicabilidade no processo de ensino e
aprendizagem dos/as alunos/as com deficiéncia visual nos cursos presenciais ¢ EaD da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Para tanto, adotou-se uma abordagem
qualitativa em uma pesquisa aplicada. Essa pesquisa, dentretodas, chamou mais a atengao desta
pesquisadora em virtude de Cristian Sehnem ser uma pessoa com deficiéncia visual e vivenciar

diariamente as dificuldades de ser cega. Nesse sentido, esse estudo nos traz um olhar
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diferenciado acerca dalinguagem cartografica tatil e de sua relevancia para o processo de ensino
e aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual.

Observou-se que as pesquisas desenvolvidas no ambito da Cartografia Tatil ainda sao
pouco difundidas, o que mostra a relevancia desta pesquisa para o campo cientifico e para a
difusdo do conhecimento espacial para as pessoas com deficiéncia visual na nossa regiao.

Os trabalhos analisados trazem a Cartografia Tatil como possibilidade para um ensino
inclusivo e evidenciam as potencialidades viabilizadas por esse campo de estudo, seja numa
perspectiva que englobe todas as areas do conhecimento, tendo em vista que as representacoes
cartograficas ndo sdo exclusividade da Geografia, mas podem ser vistas e abordadas na sua
multidisciplinaridade. Assim como permite que os/as alunos/as com deficiéncia ou ndo se
tornem protagonistas no seu processo educativo, uma vez que participam de forma ativa na
construgdo de recursos didaticos que serdo utilizados por eles/as mesmos/as.

Cada trabalho, dentro das suas especificidades, trouxe contribui¢des relevantes para o
andamento desta pesquisa, visto que a Cartografia Tatil ainda € uma area pouco conhecida e os
trabalhos voltados para esse estudo ainda sdo incipientes.

Percebeu-se que os trabalhos, apesar de ndo serem focados no sistema de ensino basico
e superior, no que se refere a adaptacgdo curricular, estdo profundamente ligados aos estudos
examinados. Isso se deve ao fatode que, entre outras questdes, essa foi a que mais se sobressaiu
no desenvolvimento das pesquisas mencionadas. Quanto a legislagdo, constatou-se lacunas que
impactaram a qualidade do ensino oferecido, devido a incoeréncias na formulagao e execugao
de politicas publicas, além da falta de recursos materiais, arquitetonicos e investimentos na
formagao continuada e inicial de professores/as voltadas para o atendimento das pessoas com
deficiéncia.

Nesse sentido, a andlise desses trabalhos permitiu compreender como a cartografia tatil
estd sendo abordada no ambito educacional nos tltimos anos e como a mesma pode contribuir
para o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual. Ademais, os achados e as
contribuigdes encontradas na RSL foram imprescindiveis para a construgao do referencial

tedrico desta pesquisa.

2 EDUCACAO INCLUSIVA E A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS/AS COM
DEFICIENCIA VISUAL
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“A inclusdo acontece quando se aprende com as
diferencas e ndo com as igualdades”

(Paulo Freire, 1998).

A inclusdo escolar de alunos/as com deficiéncia suscita uma série de debates no ambito
educacional, uma vez que questdes relacionadas as praticas inclusivas vém ganhando destaque
nas Ultimas décadas. Se antes estudantes com alguma deficiéncia eram mantidos longe dasala
comum e do convivio social, hoje em dia ¢ garantido por lei a matricula desses/as estudantes
no ensino regular, contudo, para além da efetivagdo da matricula, é necessario a permanéncia
desses alunos/as nas institui¢des de ensino.

A inclusdo escolar de estudantes com DV ao longo dos anos vem encontrando diversas
barreiras que se relacionam a distintos contextos, como: a auséncia ou a escassez de materiais
adaptados, falta de formagdo continuada para os professores e profissionais de apoio e
adaptagdes curriculares (Facion, 2008).

Neste sentido, a inclusdo deve ser vista como um processo em desenvolvimento, no qual
os/as alunos/as com deficiéncia sintam-se protagonistas de seu progresso educativo, de modo,
a dialogar abertamente sobre os avangos e dificuldades vivenciadas ao longo de sua
escolarizacdo, o que pode acontecer por meio de palestras, rodas de conversas, entrevistas e
debates.

Nesta se¢do, iremos abordar a inclusdo escolar destes/as estudantes, a importancia da
educagdo inclusiva para a autonomia e independéncia dessas pessoas na sociedade.
Discutiremos acerca das deficiéncias com foco na deficiéncia visual e das estratégias de ensino

criadas durante séculos, viabilizando o processo de escolarizagdo dessas pessoas.

2.1 Inclusdo Escolar: Algumas consideracoes

A inclusdo escolar, em seu conceito mais amplo, diz respeito ao processo de
universalizagdo da educagdo, buscando assegurar o acesso e a permanéncia de todasas pessoas,
respeitando as especificidades e particularidades de cada uma. Seus principios giram em torno
da aceitagdo das individualidades de cada sujeito e da valorizagdo da diversidade humana
(Facion, 2008). Nessa perspectiva a inclusdo do ponto de vista de uma politica educacional
evidencia a necessidade de tomarmos novos caminhos em busca da transformagao do ambiente
escolar, assim como dasrelagdes de ensino e aprendizagem que sdo constituidas ao longo dos

anos de escolarizagdo. Esse processo aparentemente simples revela-se bastante complexo,
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tendo em vista a essencialidade da desconstrugdo e reconstru¢do de agdes e praticas
pedagdgicas mais inclusivas e que valorizem a diversidade do espago escolar.

E imprescindivel que as pessoas sejam levadas desde cedo a conviverem com a
diferenca, e aprendam a aceitar e respeitar o que ¢ diferente. Tanto a escola como a sociedade
devem ter consciéncia de sua obrigatoriedade no acolhimento e na aceitagdo de todas as
pessoas, independente de caracteristicas individuais. A escola, por sua vez, deve proporcionar
uma educacao equitativa e de qualidade, que abrange nio s6 a convivéncia escolar, bem como
a inser¢do na sociedade e no mercado de trabalho (Dorziat, 2008). Através do processo de
inclusdo, os/as alunos/as come¢am a desenvolver novas habilidades e competéncias. A
convivéncia e a socializagdo escolar permitem que a sociedade compreenda a importancia de
respeitar as diferengas, buscando a constru¢do de uma sociedade livre de preconceitos e
discriminagdes.

Conforme apontam Oliveira (2022) e Mantoan (2003), o privilégio de convivermos com
as diferencas nos ¢ permitido por meio da inclusdo. Nesse sentido, a escola deve ser vista como
um espago de socializacdo, no qual todas as especificidades devem ser acolhidas e respeitadas,
uma vez que todas as pessoas sao distintas entre si e cada uma ¢ Unica e importante a sua
maneira. No decorrer da vidaescolar, as individualidadesde cadaum sdo evidenciadas, algumas
habilidades se sobressaem em detrimento de outras, de acordo com a area de interesse de cada
um/a.

Contudo, para que realmente se efetive o processo de inclusao, ¢ fundamental
superarmos alguns desafios, entre eles uma formagao inicial e continuadaeficaz e de qualidade,
onde os professores e futuros professores sejam capazes de atender as particularidades de cada
estudante, contribuindo de forma pratica e significativa para seu processo de ensino e
aprendizagem (Zanata e Treviso, 2016). A reestruturagdo do curriculo escolar e académico,
tendo como principio o ensino de qualidade e a universalizacdo da educagdo para todos e todas
(Lunardi, 2008).

Cabe salientar que o processo de inclusao ndo deve ser restrito ao espago escolar, mas
na sociedade em geral, viabilizando a capacitagdo de todos/as os/as cidaddos/as, bem como sua
inser¢do no mercado de trabalho.

A inclusdo ainda nos dias atuais ¢ um tema controverso, enquanto de um lado temos
pessoas que lutam pelo fim da discrimina¢do e do preconceito, do outro t€ém aqueles/as que
ainda incentivam e defendem a segregacdo e os esteredtipos. Reforgamos a necessidade da
inclusdo, bem como a universalizacio do ensino equanime. A escola, nesse sentido, exerce

papel fundamental, uma vez que ¢ neste espago que muitos/as alunos/as tém acesso ao



33

conhecimento e a possibilidade de viver uma vida com dignidade. E o lugar que lhe dara as
minimas condigdes possiveis para seu desenvolvimento e para sua formacdo enquanto
cidadao/a com uma identidade (Mantoan, 2003).

Com o passar dos anos, debates relacionados a inclusdo de alunos/as com deficiéncia
no ensino regular comecaram a ganhar destaque, sobretudo no ambito educacional. Se, antes,
as pessoas com deficiéncia eram tratadas com rejeicao, aversdo e retiradas do convivio social,
sendo costumeiramente abandonadas em instituigdes especializadas, nas quais ndo recebiam o
cuidado adequado e, em alguns casos, eram até castigadas. Na atualidade, esse tipo de
comportamento ndo ¢ mais tolerado, seja ele direcionado as PCDs ou a outros grupos sociais
que sdo estigmatizados e hostilizados pela sua raca, cor, etnia, religido ou género. Por esse viés,
o ato de incluir abrange uma série de paradigmas que sao baseados na criagdo deuma sociedade

livre de preconceitos, conforme aponta Mantoan (2003, p. 30):

Incluir é necessério, primordialmente para melhorarascondi¢des da escola, de modo
que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Nao podemos contemporizar
solucdes, mesmo que o preco que tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca serd
tdo alto quantoo resgate de uma vida escolarmarginalizada,uma evasdo, uma crianga
estigmatizada sem motivos.

A nossa sociedade foi construida com raizes pautadas na discriminag¢do e preconceito,
a cada época um padrao que nado abarcava a todos era criado e aqueles que porventura nao se
enquadrassem nesse “padrao” pré-estabelecido eram vistos como “imperfeitos ou anormais”,
assim seguiu-se a vida de muitas PCD no nosso pais nas ultimas décadas (Lunardi, 2008). A
grande preocupag@o com a inclusdo tem inicio na (Idade Contemporanea), entretanto, vivemos
um momento de reflexdo, uma vez que ainda observamos que estamos caminhando a passos
lentos em dire¢do a verdadeira inclusdao, em alguns casos podemos até afirmar que estamos
estagnados na fase da segregacdo. Neste caso, ndo podemos deixar de pensar na importancia
dos direitos humanos, que foi um dos grandes responsaveis por varias conquistas relacionadas
a luta por igualdade, que busca a finitude do processo segregatorio e o avango da inclusdo, ndo
somente no contexto escolar, bem como social e laboral, livres de preconceitos e
desacolhimentos. “Por isso, sou clara ao afirmar que falta muita vontade de virar a mesa, ou
melhor, de virar a escola do avesso, € ja faz tempo que estamos retendo essa possibilidade de
revolucionar os nossos sistemas educacionais em favor de uma educa¢do mais humana, mais

democratica” (Mantoan, 2003, p. 31).
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A Politica Nacional de Educacao Especial vem corroborar com esse ideal, uma vez que
busca garantir a inser¢ao de estudantes com deficiéncia na sala regular, bem como visa prover
as condicdes necessarias € adequadas para a permanéncia dos mesmos, tendo em vista que todos
sdo capazes deaprender, independente de suas singularidades. Entende-se assim que, deacordo
com essa nova perspectiva, a sala de aula ndo ¢ um espago homogéneo, onde todos aprendem
no mesmo ritmo e tempo. Esta caracteriza-se como um espago social, onde cada estudante tem
seu proprio ciclo de desenvolvimento, cabendo a essas instituigdes valorizar as potencialidades
individuais, por meio do respeito e da oferta de uma educagdo livre de preconceitos (Brasil,
1994).

A inclusdo ¢ uma mudancga que requer reflexdo constante e exige a reestruturacao da
maioria das institui¢des de ensino, sobretudo as de nivel basico que pertencem ao sistema
publico, ao reconhecerem que parte das barreiras encontradas pela maioria dos/as alunos/as ¢
resultado de praticas pedagogicas pouco inclusivas, que implicam de forma negativa na

aprendizagem, que, consequentemente, ndo acontece de forma efetiva (Oliveira, 2022).

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional - que, por sua vez, abala a identidade fixadado aluno. O aluno da escola
inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma identidade determinada pormodelosideais,
permanentes, essenciais (Mantoan, 2003, p. 35).

Diante do exposto, compreende-se que para que ocorra uma educacdo para todos/as
verdadeiramente inclusiva ¢ fundamental a transformacdo da sociedade, a qual ainda traz
consigo enraizados preconceitos e estereotipos. Ou seja, ndo podemos falar sobre inclusdo, se
nao somos capazes de respeitar nossos semelhantes, independentemente de suas caracteristicas,
habilidades ou aparéncia. Enquanto cidadaos/as, precisamos respeitar e ter nossos direitos
respeitados, so assim construiremos uma sociedade equitativa, onde todos/as tenham acesso as

mesmas oportunidades, no entanto isso deve ocorrer de acordo com as suas necessidades.

2.2 Educacao Inclusiva e as Deficiéncias

A sociedade em geral ¢ construida a partir de diferentes povos, crengas e costumes. No
que diz respeito a constru¢ao da identidade de cada individuo, isso ndo ¢ diferente, haja vista
que cada pessoa ¢ unica ¢ constituida de diferentes particularidades. Diante disso, devemos
reconhecer que cada uma tem seu espago na sociedade, embora as PCD sejam muitas vezes

estigmatizadas e tenham seus direitos negados em virtude de suas especificidades. Segundo
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Tibola (2016), nas ultimas décadas foram criadas e implementadas leis que visam “incluir” os
sujeitos com deficiéncia em todas as esferas sociais, no entanto, temos ciéncia de que isso nao
ocorre de forma integral, uma vez que ainda vivemos em uma sociedade despreparada
intelectualmente para lidar com as diferencas, isto esté relacionado ao fato de que o diferente
nos tira do nosso comodismo, exigindo de ndés o exercicio e a pratica da reflexdo e do
questionamento, que muitas vezes ndo estavamos acostumados a fazer. Nesse sentido, “o direito
adiferenca nas escolas desconstroi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente,
normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de producao da identidade e da
diferen¢a” (Mantoan, 2003, p. 35).

E uma tendéncia humana a busca pela aceitagio e muitas vezes a “minoria” tenta se
anular de diferentes formas, tentando se enquadrar em um determinado “padrdo”, que em sua
grande parte ndo abrange a maioria. Para Lunardi (2008), esse pensamento perpetua o
imaginario dasociedadedesdeos primdrdios da humanidade, onde as pessoas que nasciam com
alguma deficiéncia eram abandonadas, escondidas e rejeitadas por seus pares e, a depender do
tempo histérico em que estavam, eram perseguidas, torturadas e por fim executadas.

O conceito de deficiéncia, conforme salienta Amiralian et al. (2000, p. 98), refere-se:

Perda ou anormalidade de estrutura ou fungao psicoldgica, fisiologica ou anatdomica,
temporaria ou permanente. Incluem-se nessasa ocorréncia de uma anomalia, defeito
ouperda de um membro, drgdo, tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive

dasfun¢des mentais. Representa a exteriorizagdo de um estado patoldgico, refletindo
um distirbio organico, uma perturbagdo no orgio.

A conceituacao desse termo propde a sua unificacao e sua aplicabilidade em diferentes
areas, objetivando uma avaliagdo biopsicossocial realizada por uma equipe multiprofissional.
A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia -
LBI) aponta que, sempre que for solicitada uma avaliagdo de deficiéncia, essa ocorra além do
modelo médico, ou seja, realizada por profissionais de distintas dreas do conhecimento (Brasil,
2015).

As PCDs sempre foram estigmatizadas e discriminadas, para além de sua deficiéncia,
estad fora do “padrio da normalidade” imposto pela sociedade, sempre gerou debates e

repreensoes como se ser “diferente” fosse algo abominavel.

Importante ressaltar, também, que nas discriminagdes sofridas pelos sujeitos
considerados “diferentes”, considera-se tanto um padrio social, no qual cada
sociedade define para si o que € considerado como “perfeito” quanto uma questao
temporal, das representacdes feitas em cada época. Dessa forma, o padrio de
normalidade/perfeicdo pode ser varidvel e, quanto mais exigente ele for em
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determinada épocae em determinada sociedade, mais evidente se encontra a condicdo
de deficiéncia (Souza e Oliveira, 2021, p. 12).

A deficiéncia ndo torna vocé “anormal”, mas sim unico. Na visdo de Castro e Freitas
(2008), a deficiéncia deve ser entendida como um fendmeno social, humano e individual
definido pelas representagdes socioculturais construidas em distintos momentos historicos pela
sociedade, assim como pelo grau de desenvolvimento em diferentes setores, sejam eles:
politico, social, cientifico e econdmico.

Para tanto, a proposta da educagao inclusiva pauta-se no respeito e na valorizagdo da
diversidade, ndo pode e nem deve ser vista como um mero modismo, mas sim como uma
exigéncia dasociedade contemporanea, que propde que a escola e a comunidade se tornem mais
inclusivas e que nao restrinjam a oferta de um ensino de qualidade somente a um determinado

grupo social, mas que seja equanime (Souza e Oliveira, 2021).

[...] trabalharcom adiversidade na escola ndo éum apelo romantico do finaldo século
XX e inicio do século XXI. Na realidade, a cobranga hoje feita em relacdo a forma
como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas
praticas,faz parte de uma historia maisampla. Ter a ver com as estratégias por meio
das quais os grupos humanos considerados diferentes passaram cada vez mais a
destacarpoliticamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam tratadas
de forma justa e igualitdria, desmitificando a ideia de inferioridade que paira sobre
algumas dessas diferencas socialmente construidas e exigindo que o elogio a
diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género humano. Ora,
se a diversidade fazparte do acontecerhumano, entdo a escola, sobretudo a publica,
¢ a instituicd o social na qual as diferentes presengasse encontram.Entdo,como essa
institui¢do poderd omitir o debate sobre a diversidade? E como os curriculos poderiam
deixar de discuti-la? (Gomes, 2007, p. 22-23).

Ao longo dos anos, ¢ indiscutivel a dificil trajetoria vivenciada pelas PCDs, uma vez
que eram discriminadas e rejeitadas por causa de suas especificidades. No fim do século XX,
inicio do século XXI, debates acerca da inclusdo comecaram a ganhar notoriedade em distintos
cenarios, focados na democratizacdo do acesso a educacao para as PCDs. Esses dialogos
visavam promover a inclusdo e valorizagdo da diversidade, partindo da ideia de igualdade de
que todos os individuos sdo unicos e devem ser respeitados independentemente de suas
caracteristicas individuais. Conforme a Lein. 13.146 de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, estabelece em seu artigo 1°, “assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua

inclusdo social e cidadania" (Brasil, 2015).
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Todavia, Souza e Oliveira (2021) consideram que tais mudangas ndo se concretizam
com facilidade, tendo em conta as visdes distorcidas criadas no decorrer dosséculos em relagao
as PCDs e que perpassam geragoes, gerando o preconceito e a discrimina¢ao que dificilmente
nao sdo apreendidos e repetidos.

Para Mazzotta (2005, p. 15) a concepgao de deficiéncia refere-se:

[...] um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de que a

CEINT3

condi¢do de “incapacitado”, “deficiente”, “invalido” ¢ uma condi¢do imutavel, levou
a completa omissdo da sociedade em relagdo a organizagdo de servigos para atender
as necessidades individuais especificas dessa populagdo [...] a defesa da cidadania e
do direito & educagdo das pessoas portadoras >de deficiéncia é atitude muito recente
em nossa sociedade. Manifestando-se pormeio de medidasisoladas, de individuosou
grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos portadores de
deficiéncias podem ser identificados como elementos integrantes de politicas sociais
a partir de meados do século passado.

No que diz respeito ao preconceito relacionado a essas pessoas, este podeser visto como
dispositivo de rejeicdo, ou até mesmo negacdo, tendo em vista a evidenciacdo das
individualidades. A deficiéncia nesse sentido caracteriza-se como parte da identidade particular
de cada pessoa.

A educagdo inclusiva ¢ um modelo educacional que propde assegurar o acesso, a
aprendizagem e a plena participacdo de todo o alunado, independente das caracteristicas,
habilidades ou necessidades individuais. Assim sendo, a principal finalidade ¢ a criagdo de um
espaco inclusivo, capaz de promover a equidade, bem como acolher a diversidade. Cabe
salientar que, quando falamos sobre educacdo inclusiva, essa modalidade de ensino ndo esta
restrita as PCDs, muito pelo contrario, esse processo educativo defende que todas as pessoas,
independentemente de género, raga, etnia, religido ou deficiéncia, tém direito a escolarizagdo e

a frequentar turmas regulares. Por esse motivo, deve ser considerado um processo social.

[...] o idealdeuma sociedade que considere como prioridade o cumprimento do direito
que todos os seres humanos tém de ter uma boa vida em que sejam plenamente
satisfeitastodasas suas necessidades vitais, sociais, historicas. [...] com significados
de: igualdade, direito sociais, justica social, cidadania, espacgo publico (Silva, 2011, p.
28).

5 Respeitando e sendo fiel a escrita usada pelo autorna época, optou-se por mantero termo “portador”, apesarde
sabemos que o mesmo caiu em desuso quando se refere a assuntos ligadosao conceito de inclusdo. Ademais, o ato
de “portar”, da a ideia que é algo que é carregado e a pessoas com deficiéncia ndo carregam sua deficiéncia, esta
¢é parte de sua identidade, trata-se portanto de maisuma de suas caracteristicas individuais. O termo “portadorde
deficiéncia”, atualmente foi substituido por “pessoas com deficiéncia”, uma vez que a pessoa ¢ mais importante
que sua deficiéncia, ¢ essa nada mais ¢ do que mais uma de suas caracteristicas.
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De forma pratica, a educacao inclusiva visa garantir a valoriza¢ao da diversidade, por
entender que todos/assdo diferentes e devemos respeitar a individualidade de cada um/a. Castro
e Freitas (2008, p. 49) consideram que “a educacdo inclusiva se baseia no ideario da educagao
como direito de todos, comprometida com a cidadania e com a formagdo de uma sociedade
democratica, ndo excludente, promovendo o convivio com a diversidade”, tendo em vista que
esses direitos propdoem uma educacao de qualidade que deve ser ofertadaa todos/as, de maneira
acessivel e independente de singularidades.

Na visdo de Carvalho (2004, p. 64), “educacado inclusiva € educagdo de boa qualidade
para todos e com todos, buscando-se meios ¢ modos de remover as barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo dos aprendizes”. Nessa perspectiva, a concep¢ao de
educagdo inclusiva forjada pela autora revela-se que a mesma ndao deve ser somente de
qualidade e para todos/as, mas deve oportunizar os meios € os modos que permitam romper
com as barreiras construidas socialmente, visando assegurar a participagdo ativa no processo
educacional, possibilitando assim uma aprendizagem carregada de significados.

Em concordancia com a Declaragido de Salamanca®, a educagdo inclusiva busca também
assegurar que todos/as tenham as mesmas oportunidades de aprender livres de qualquer
preconceito, tendo como premissa o respeito muatuo. Incentiva a participagdo ativa de todos/as
estudantes nas atividades escolares e sociais, objetivando torna-los cidadaos/as criticos/as
perante a sociedade. Desenvolve um processo de ensino focado no/a aluno/a, por meio da
adaptacao das metodologias de ensino, materiais didaticos e ambientes escolares, visando
atender as especificidades individuais de cada pessoa. Entretanto, para que a escola se torne um
espaco verdadeiramente inclusivo, € necessario um trabalho colaborativo e com a presenca de
multiprofissionais, proporcionando a criagdo de ambiente de acolhimento e apoio.

Santos, Salvadori e Matto (2023, p. 293), ponderam:

[...] A educacdo inclusiva é um projeto politico e ético, que exige uma tomada de
posicao de todos, desde o funcionario, estudantes, técnicos, docentes, passando por
todos os seus integrantes, incluindo os formuladores daspoliticas institucionais, que
estdo envolvidosna educagdo,quenadamais € do que uma dasportasde acesso mais
importantes para o mundo dos homens, e que deve ser, por direito, de todos.

6 A Declara¢io de Salamanca, sobre os principios, politicas e praticas na 4rea das necessidades educativas
especiais, trata-se de um documento normativo, considerado um marco internacionalna garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, elaborado na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha,
no ano de 1994. 0 compromisso afirmado nesse encontro teve a finalidade de fornecer as diretrizes bésicaspama a
formulacdo de politicas educacionais em conformidade com a ideia de uma educagéo para todos/as, em outras
palavras, traz a educacdo inclusiva como possibilidade para um ensino pautado no respeito e valorizagdo das
diferencas.
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Cabe salientar que a educag¢do inclusiva por vezes pode ser confundida com outros
conceitos amplamente discutidos, como por exemplo a integragdo. Entretanto, apesar de serem
processos que buscam a insercdo dos/as estudantes com necessidades educacionais especiais na
sala de aula, esses conceitos divergem em relagdo a dinamica estabelecida nas instituicdes
escolares e no ensino regular. Enquanto na educa¢do inclusiva busca-se a valorizagdo da
diversidade, a integra¢do ¢ um processo focadonas PCDs e tem como proposito inserir os/as
alunos/as nas classes regulares ou centros especializados, com o objetivo de que eles/elas
consigam participar das atividades escolares com os/as demais alunos/as. Entretanto, nesse
modelo de ensino, ndo ha uma adaptagdo curricular para atender as necessidades do/a aluno/a,
em outras palavras, o/a estudante que deve se adaptar a realidade da escola.

Nesta perspectiva, a educa¢do inclusiva beneficia ndo somente estudantes com
necessidades especificas, mas todos/as. Contribuindo para o desenvolvimento de uma
sociedade que saiba valorizar a diversidade, por meio da aceitacdo, promovendo a cultura do

respeito.

2.3 Deficiéncia Visual: Breve historico

Desde os primeiros momentos de vida, as criangas sem restricdes visuais criam uma
comunicagdo visual com o mundo a sua volta, pois sdo estimuladas a olhar tudo que esta ao seu
redor sem sair do lugar em que estdo. A visdo permite aos individuos a percepgdo ¢ integracao
de tamanhos, formas, cores e imagens que compdem o espaco em que estamos inseridos. Nesse
sentido, a visdo hierarquicamente falando se sobressai entre os outros sentidos. Indo por esse
viés, podemos dizer que a visdo ¢ o elo de ligacdo entre os demais sentidos, uma vez que
possibilita a associacdo de sons e imagens, a0 mesmo tempo que permite a imitacdo de
comportamentos e gestos (S4, Campos e Silva, 2007).

O termo Deficiéncia Visual (DV) refere-se as pessoas que possuem um grau
significativo de comprometimento visual. Os individuos com essa deficiéncia sdo divididos em
dois grupos distintos: Cegueira ¢ Baixa Visao (BV). Amiralian (2004) aponta que a
identifica¢do das pessoas com DV ¢ pautada em um diagnostico oftalmoldgico e baseia-se na
capacidade da acuidade visual medida por esse especialista. Quando nos referimos a pessoa
com DV, podemos inferir que sua acuidade visual ¢ baixa, pois tem dificuldade em discriminar

formas, estejam distantes ou perto.
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A cegueira ¢ uma alteragcdo grave ou total na capacidade de perceber, distinguir cor,
forma, tamanho e movimentos a uma certa distancia. Essa pode ser congénita, quando ocorre
desde o nascimento ou adquirida, também conhecida de adventicia, e ¢ resultado de fatores
organicos ou acidentais (Sa, Campos e Silva, 2007). A cegueira também pode vir acometida de
outra deficiéncia, como ¢ o caso da surdo-cegueira, onde a pessoa também tem deficiéncia
auditiva.

Em alguns casos, a perda total da visdo pode provocar a retirada do globo ocular, em
consequéncia dessa situacdo, a necessidade do uso de proteses oculares em um ou em ambos
os olhos. Contudo, se a auséncia de visdo atinge somente um dos olhos, usualmente conhecido
como visdo monocular, o outro olho assume a visdo sem maiores perdas no que se refere a
eficiéncia do campo visual (S4, Campos e Silva, 2007).

Visdo subnormal ou residual sdao algumas das nomenclaturas utilizadas para nomear as
pessoas com DV leve ou moderada. Essa definicdo foi proposta em 1973 pela Organizagao
Mundial da Satde (OMS), com a finalidade de padronizar o conceito de DV e facilitar a analise
de dados estatisticos internacionais. Atualmente o termo visdo subnormal foi substituido por
baixa visdo.

A conceituagdo do termo baixa visdo torna-se complexa em virtude da variedade e grau
de comprometimento que afetam as funcionalidades visuais de cada pessoa. Essas
funcionalidades incluem a percepcao de luz, reducdo da acuidade e campo visual que interfere
diretamente na realizacdo de atividades diarias (S4, Campos e Silva, 2007). Em alguns casos,
as pessoas com baixa visdo podem apresentar nistagmo, termo utilizado para caracterizar o
movimento rapido e involuntario dos olhos, que provoca a fadiga durante a leitura e a redugao
da acuidade visual.

De acordo com S4, Campos e Silva (2007, p. 16), “[...] uma pessoa com baixa visao
apresenta grande oscilagdo de sua condig@o visual de acordo com o seu estado emocional, as
circunstancias e a posi¢ao em que se encontra, dependendo das condigdes deiluminagao natural
ou artificial [...]”. Nesse sentido, ¢ essencial o uso de recursos Opticos ou adaptagdes do
ambiente para atender as necessidades dessas pessoas, de modo a contribuir para o seu
desenvolvimento e sua inclusdo na sociedade.

Nota-se, portanto, que as pessoas com DV ndo formam um grupo homogéneo, que tem

as mesmas caracteristicas e aprende damesma forma, como também, erroneamente, ndo podem
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ser subjugadas a um grupo a parte, visto que, provavelmente, suas necessidades de

aprendizagem sdo as mesmas de uma pessoa normovisual’.

O comprometimento das fun¢des visuais, os métodos e aparelhos utilizados para o
melhoramento da visdo afetam, muitas vezes, o desenvolvimento psiquico do sujeito,
com é&nfase ao desenvolvimento afetivo-emocional. Este fato é gerado,
principalmente, pela maneira como a pessoa de baixa visdao é tratada pela sociedade.
Os aparelhos 6pticos utilizados por pessoasde baixa visdo, quase sempre, se diferem
também na sua forma, estrutura, tamanho, dentre outras caracteristicas, dos 6culos
convencionais, o que contribui para que a crianga tenha dificuldade de se relacionar
com outras pessoas (Ventorini, 2007. p. 19).

Destacamos que os sentidos tém as mesmas especificidades e potencialidades para todos
os individuos. Contudo, as pessoas com DV precisam desenvolver mais efetivamente a audicao,
o olfato, o paladar e o tato, tendo em vista que esses sentidos sao usados com maior intensidade
no intuito de perceber e distinguir as informagdes ao seu redor. O desenvolvimento agucado
desses sentidos se faz necessario, pois promove nessas pessoas a aquisicdo de sua autonomia e
independéncia no espaco em que estao inseridos.

No ambito educacional, a inser¢do de alunos/as com DV, nas classes regulares exige
algumas adaptacdes arquitetonicas, atitudinais e pedagogicas, uma vez que esses individuos
aprendem de forma diversificada. A depender do grau de comprometimento visual das pessoas
com DV, elas precisardo aprender o sistema braile ou fardo uso de textos escritos com letras
ampliadas (alguns especialistas sugerem tamanho 16 e espacamento duplo). Adaptacdes
ambientais também s3o necessarias, como: corre¢do da luminosidade da sala de aula,
localizagdo da carteira do/a aluno/a em relagdo a lousa, janelas, porta, etc. Vale salientar que
cada pessoa ¢ unica e apresenta caracteristicas individuais que precisam ser observadas, de
modo a entender suas particularidades, buscando encontrar alternativas que atendam as
necessidades de cada um.

Dentro daDV, as pessoas que tém graves alteracdes visuais utilizam o Sistema Braille
para a leitura e escrita, esse ¢ um codigo universal, inventado pelo francés Louis Braille, um
jovem que perdeu a visdo ainda na infancia. Este sistema ¢ considerado um grande marco para
a educacao e integracao das pessoas com DV na sociedade (Souza, 2023).

Cabe salientar que, anteriormente a essa invencdo, foram catalogados incontaveis
trabalhos realizados em varios paises, com o propdsito de encontrar meios que permitissem a

leitura e a escrita das pessoas cegas. Em meio a todos esses trabalhos, sobressai-se a adaptagao

" Termo usado dentro da Cartografia Tatil para se referir s pessoas que enxergam.
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realizada pelo também francés Valentin Hauy, que fundou, em 1784, na cidade de Paris, a
primeira escola para cegos do mundo, nomeada Instituto Real dos Jovens Cegos. O método
desenvolvido por Hauy contava com a representacao dos caracteres comuns em linhas de alto-
relevo. Na escola para cegos, os/as estudantes acometidos por essa deficiéncia tinham acesso
apenas a leitura, por meio do método Hauy. Até aquele momento, ndo havia registros de
recursos que possibilitassem as pessoas com DV se comunicarem através da escrita.

Aindana juventude, o estudante Louis Braille conheceu uma inven¢do chamada cédigo
militar ou sonografia, desenvolvida pelo oficial do exército francés Charles Barbier. Esse
codigo tinha a finalidade de estabelecer comunicag¢do entre os oficiais durante as campanhas de
guerra. Consistia em doze sinais, envolvendo linhas e pontos proeminentes, simbolizando
silabas na lingua francesa. A principio, essa inven¢do ndo obteve €xito na sua execug¢ao, o que
impulsionou Barbier a leva-lo para ser testado pelos estudantes do Instituto Real dos Jovens
Cegos (Regina, 2022).

Tendo como base a significagdo tatil dos pontos em relevo criados por Barbier, foi
possivel a criagdo do Sistema Braille, cuja aplicagdo permite a leitura e escrita das pessoas com
DV, entretanto, sua estrutura difere essencialmente daquela proposta pelo autor que o inspirou.
O Sistema Braille usa seis pontos em alto-relevo distribuidos em duas colunas de trés pontos,
representando um retangulo que possibilita a formagdo de 63 simbolos distintos,
convencionalmente usados para leitura e escrita de textos, codigos matematicos, musica e mais
recentemente na informatica (Regina, 2022). Esses seis pontos sao denominados “cela Braille”,
e para facilitar sua decodificagdo, sua leitura ¢ feita de cima para baixo e da esquerda para a
direita (Figura 1). Na primeira coluna temos os pontos 123 e na segunda coluna 456, a partir
dessa combinagdo sdo formados letras, nimeros e sinais de pontuacdo. A combinacdo desses
63 sinais, segue um padrdo, denominado ordem Braille, que se distribui em sete séries

sistémicas.
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Figura 1 — Cela Braille.

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

As primeiras dez letras do alfabeto (a - j) sdo formadas pela variedade de combinacdes
dos quatro pontos superiores (1245), formando assim a primeira série ou linha de sinais. As dez
letras subsequentes (k — t) sdo constituidas da combinagdo das dez primeiras letras, com o
acréscimo do ponto (3), essa ¢ denominada a segunda série de braile. Os pontos (3) e (6) s@o
acrescidos as combinagdes da primeira série, formando assim a terceira série de sinais (u — z).
As letras com diacriticos ndo seguem o mesmo padrdo, essas tém representacdes especificas
nesse sistema de codigos, para que possam ser reconhecidas mais facilmente. A quarta série ¢
composta pelo acréscimo do ponto (6) aos pontos da primeira série. A quinta série também ¢
conhecida como série inferior, porque € a transposi¢cdo daprimeira série de sinais para os pontos
inferiores, ou seja, utilizam-se apenas os pontos (2456). A sexta série usa apenas 0s pontos
(3456) e a sétima e ultima série ¢ formadaapenas pelos sinais dacoluna dadireita, pontos (456),

(Figura 2).



Figura 2 - Alfabeto em Braille.
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Aa Bb Cc Dd Ee Ff Gg Hh li Ji
@0 @0 00 00 00 00 00 00 Ve Oe
Q0 @0 00 0e 00 @0 00 00 00 00
00 00 100|100 OO OB/ |I00 OO OO OO
Kk LI Mm Nn Oo Pp Qq Rr Ss Tt
@0 @0 00 00 00O 00 00 00 Ve Oe
Q0 @0 00 0e 0o @0 00 @00 @00 o0
@O @0 @0 @0 @0 @0 @0 @0 @O @O
Uu W Ww Xx Yy Zz c a a a
@O0 @0 00 00 00 00 00 00 00 @0
00 @0 @00 OO O® OO @0 @0 @O OO
@0 00 OO0 00 00 00 00 00 Oe Oe
é é 0 o u
@0 @0 00 00 00
@@ 00O 00 @O 00
@0 00 00 00 00

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

Diferentemente do k e do y, o w ndo fazia parte do alfabeto na época e sua escrita era

empregada apenas em palavras estrangeiras, sendo substituido por v nas palavras de origem

alema e u nas de origem inglesa. Contudo, ao longo do tempo, o W foi acrescentado ao alfabeto

e ganhou sua simbologia (Figura 3).

Figura 3 — Letra W.

@)
00e®

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

Para formar os niimeros, usa-se a mesma combina¢do de simbolos da primeira série

acrescida do sinal numérico, formado pelos pontos (3456) (Figura 4).
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Figura 4 — Sinal de namero.

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

Apo6s compreender a estrutura das combinagdes pelos seus usudrios, a identificagdo e a
leitura dos simbolos ficam mais féaceis. No que diz respeito a escrita, essa ¢ um pouco mais
complexa e exige mais pratica, pode ser realizada manualmente usando, a reglete e a puncao
ou por meio de maquina de datilografia. A reglete ¢ uma régua produzida em diferentes
materiais, metal, plastico ou madeira, onde tem véarias minis celas braile dispostas
horizontalmente em uma base plana, e a pun¢ao ¢ uma espécie de caneta com uma ponta em
formato de agulha que se encaixa na reglete, permitindo que os pontos sejam marcados (Figura
5). Nareglete, a escrita ¢ feita de forma inversa a leitura, o que, de inicio, pode provocar alguns
equivocos, uma vez que a escrita € realizada da direita para a esquerda seguindo a ordem normal

das letras (Figura 6), enquanto sua leitura ¢ efetuada da esquerda para a direita.

Figura 5 - Reglete e puncao.

Fonte: Autora da pesquisa.
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Figura 6 - Cela braile escrita.

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

Quando falamos sobre o processo educacional das pessoas com DV, precisamos ter em
mente as necessidades individuais de cada pessoa, buscando entender suas caracteristicas, suas
potencialidades e ritmo de aprendizagem. Para tanto, ¢ fundamental que os/as professores/as
busquem se informar e se capacitar para atender as especificidades de cada aluno/a com ou sem
deficiéncia, uma vez que, muitos/as estudantes com DV sdo invisibilizados na sala de aula, em
decorréncia das barreiras atitudinais, arquitetonicas e sociais.

Cabe ressaltar que as pessoas cegas ou com baixa visdo sdo plenamente capazes de
aprender ¢ se desenvolver como qualquer outra pessoa, desde que tenham os estimulos e
recursos adequados as suas necessidades, porque sua deficiéncia ¢ apenas uma caracteristica a
mais de seu ser.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), existem
por volta de 7 milhdes de pessoas com DV no Brasil, das quais cerca de 2 milhdes e quatrocentas
residem na regido Nordeste, desse total, 632 mil aproximadamente sdo do estado da Babhia,
desse quantitativo 3.161 mil vivem em Jacobina-BA. Salienta-se que esses dados abarcam tanto
as pessoas cegas, como as com baixa visao leve, moderada ou severa.

O setor educacional teve avancos significativos no que diz respeito as praticas
implementadas, buscando tornar o ensino inclusivo, que atenda as necessidades dos/as
alunos/as que sdo publicos-alvo da educagdo inclusiva. Embora muitas vitorias tenham sido
alcancadas nesse setor, outras tantas sao necessarias, sobretudona qualidade do ensino ofertado.
Se antes as PCDs, eram colocadas em instituigdes especializadas e tinham sua convivéncia em

sociedade limitada, hoje é obrigatério sua presenga nas classes regulares, assim como sua



47

frequéncia nas Salas de Recurso Multifuncional (SRM), que deve ocorrer no turno oposto na
sua instituicao escolar ou em uma unidade proxima de sua residéncia (Oliveira, 2022).

A Educacao Inclusiva tem papel de suma importancia no processo educativo das pessoas
com restrigoes visuais. Essa modalidade de ensino visa a criagdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria, independente de suas caracteristicas individuais. No que se refere as pessoas com
DV, a inclusdo propde melhorar sua qualidade de vida e auxiliar na aquisicio de sua

independéncia como cidadaos/as ativos/as e atuantes na sociedade.

3 CARTOGRAFIA TATIL E A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

“Se os meus olhos ndo me deixam obter
informacgoes sobre homens e eventos, sobre ideias
e doutrinas, terei de encontrar uma outra forma”

(Louis Braille, 1819).

A cartografia ¢ uma ciéncia que se dedica a representar o espaco geografico através da
producdo de mapas e outros recursos cartograficos que sao interpretados visualmente por seus
usuarios. No entanto, as pessoas com DV possuem algumas limitacdes. Nesse sentido,
buscando contribuir com a percepgao espacial desse individuo, surge a cartografia inclusiva,
nomeada Cartografia Tatil, campo de estudo voltado para o desenvolvimento de mapas e outros
recursos didaticostateis que possam ser usados por pessoas com algum grau derestricao visual.

Conforme salienta Vasconcellos® (1993), a Cartografia Tatil possibilita a leitura ¢ a
interpretagdo de dados cartograficos por pessoas cegas ou com baixa visdo, contudo os mapas
sdo importantes recursos cartograficos, estdo presentes em muitas salas de aula, sdo facilmente
encontrados por boa parte da populagdo em livros e computadores, porém parte da sociedade
ndo pode ter acesso a esse recurso, uma vez que nio possui o sentido da visdo. E valido destacar
que as informagdes contidas nesse instrumento sdo relevantes tanto para as pessoas com ou sem
deficiéncia visual (Loch, 2008).

beneficia também aqueles sem comprometimento visual, principalmente as criangas.

8 A professora Regina Araujo de Almeida utilizava em suas publica¢des o sobrenome Vasconcellos, atéo ano de
1996.
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Perante o exposto, ¢ possivel compreendermos que os mapas convencionais precisam
deadaptagoes quando aplicados a individuos com DV, para tanto deve ser empregado o Sistema
Braille, que permite aos seus usuarios a leitura e a escrita de dados por meio da combinacao de
63 (Sessenta e trés) pontos. Para Loch (2008), os estudos realizados no ambito da Cartografia
Tatil no Brasil sdo recentes e pouco disseminados.

A Cartografia Inclusiva ou Tatil ¢ uma ramificacdo da Cartografia que se preocupa em
elaborar e construir mapas, graficos e outros recursos cartograficos tateis, que apresentam
relevo, texturas e cores diversificadas. Esses instrumentos auxiliam as pessoas com DV a
localizar-se e orientar-se no espaco geografico, constituindo-se uma valiosa ferramenta de
inclusdo em diversas disciplinas, especialmente na Geografia, visto que ampliam a percepgao
espacial das pessoas com cegueira ou baixa visdo (Loch, 2008).

Os mapas tateis devem ser uma representacdo mais fiel possivel dos mapas
convencionais e, entretanto, precisam estar deacordo com a realidade dos/as alunos/as, de modo
que aqueles/as com ou sem deficiéncia visual possam ler e entender todas as informagdes

contidas nas representacdes.

Os mapas tateis podem ser utilizados para orientagdo, mobilidade e para apreender
informagdes graficas e imagens em geral, tanto no contexto escolar como na vida
diaria. Apesar da importadncia de seu uso, a disponibilidade desses materiais ainda ¢é
escassa e, por consequéncia, sua utilizacdo ainda é insipiente. Ha pessoas,até mesmo
professores, que desconhecem a aplicagdo da linguagem grafica tatil no ensino de
estudantes com deficiéncia visual e que muitas vezes consideram que estes usuarios
sdo incapazes de ler mapas, graficos e imagens (Carmo, 2011, p. 255).

Neste sentido, podemos perceber que a Cartografia Tatil € um campo relativamente
novo ¢ que sua disseminagao ¢ necessaria, tendo em vista que os/as seus/suas usuarios/as
necessitam desse conhecimento para sua orientacdo e mobilidade espacial, além de contribuir

com sua autonomia enquanto sujeitos integrantes de uma sociedade.

3.1 Cartografia Tatil como novas possibilidades para o ensino das pessoas com deficiéncia

visual.

Durante séculos, as pessoas com DV foram estigmatizadas, marginalizadas e excluidas
do convivio social. Porém, ap6s décadas delutas e muitos debates que compreendem a inclusdo,
essa tematica vem ganhando cada vez mais notoriedade e pretende em seu cerne romper com
anos de discriminagdes, preconceitos e estereotipos. Nesse sentido, tem-se buscado o

desenvolvimento de recursos didaticos que possam contribuir no processo de ensino-
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aprendizagem de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagao.

Nesta perspectiva surge a Cartografia Tatil como campo de estudo, voltado ao
desenvolvimento metodolégico de mapas, graficos e outros recursos cartograficos tateis que
possam auxiliar na inclusao de estudantes com DV, tendo em vista que possibilita ao aluno/a
ler o mundo a sua volta, seja ele dentro ou fora da sala de aula, contudo, a Cartografia Tatil nao
se limita somente a fins educativos, uma vez que pode ser usada como facilitadores de
mobilidade e locomogao em diferentes espagos, sejam eles publicos ou privados (Loch, 2008).

A cartografia tatil ¢ um recurso de grande relevancia, que permite a leitura do espaco
geografico por pessoas com DV, por meio da confecgdo de mapas e outros produtos
cartograficos tateis. Desta forma, os/as alunos/as com restri¢gdes visuais conseguem localizar-
se e orientar-se no espago fisico, através do tato. Os produtos da Cartografia Tatil devem
apresentar relevo, texturae cores diversificadas, de maneira a favorecer a decodificagcdo de suas
informagdes pelos seus usudrios.

A Cartografia Tatil, enquanto campo de estudo pouco explorado, oferece uma gama de
opgoes para o processo de ensino e aprendizagem dos/as estudantes com DV em sala de aula e
traz contribui¢cdes significativas para o ensino de Geografia e outras ciéncias, favorecendo
nesses/as usuarios/as a percepgao do espago geografico por meio do tato e sons.

Varios sdo os instrumentos didaticos usados no processo educacional dos/as alunos/as
com ou sem deficiéncia visual, entre os quais destacamos mapas, maquetes, graficos, entre
outras coisas. Esses recursos podem ser utilizados nas aulas de Geografia, assim como em
outras areas do conhecimento. Apesar desses materiais serem de facil acesso, no que diz
respeito aos confeccionados no campo da Cartografia Tatil, esses tornam-se escassos, pouco
conhecidos e consequentemente usados com menos frequéncia. Vasconcellos (1993, p. 49-50)

pondera:

As representacdes graficas sdo apreendidas essencialmente pela visdo, mas também
podem ser percebidas pelo tato, desde que construidas com este objetivo. O deficiente
visual depende do sentido tatil para formarconceitos espaciais, entender informacgdes
geograficas e criar internamente imagens do ambiente. Para isso, o processo de
transformacdo dos dados geograficos em mapas e diagramas precisa ser adaptado a
um produto final especifico, através de uma linguagem tatil, preferivelmente
combinada a visual.

Pensando o papel da Cartografia Tatil no processo formativo dos/as estudantescom DV,
esse se caracteriza como sendo um instrumento de suma importancia, uma vez que, promove

nesses sujeitos sua independéncia e amplia sua capacidade intelectual. Nesta perspectiva, faz-
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se necessario romper com alguns paradigmas e preconceitos relacionados a capacidade
intelectual e cognitiva desses individuos.

Conforme salientam Chaves e Nogueira (2011, p. 288):

Os olhares e expectativas que recaem sobre os estudantes cegos no ensino regular
devem ser desmistificados, deve ser abolida a ideia de que esses estudantes sdo
incapazesde aprender, ou que devem obedecera um ritmo de aprendizagem padido,
ou que por ndo enxergarem nao possuem condi¢des de ler textos, realizar calculos
matematicos, assistir a um filme ou tocar e compreender um mapa.

Os mapas tateis, principais produtos da Cartografia Tatil, sdo um recurso que possibilita
que os/as alunos/as cegos/as ou com BV expandam seu conhecimento do universo. Sua
principal fungdo ¢ fazer com que a pessoa com DV crie uma imagem mental do espaco
geografico e o conhega por meio de suas maos. Ademais, esse instrumento permite que esses
usuarios leiam as informagdes contidas nas representagdes cartograficas tateis, através da
combina¢do de textos em Braille, texturas em alto-relevo e o uso de cores contrastantes e
vibrantes. Vale salientar que o emprego das cores nos mapas tateis colabora principalmente
com os/as alunos/as com BV, uma vez que, a intensidade dos tons usados estimula o
desenvolvimento do potencial visual nos/as mesmos/as.

Desta forma, os produtos resultantes da Cartografia Tatil devem ser idealizados de
maneira a envolver todos/as os/as alunos/as independentes de suas especificidades, no entanto,
certos cuidados devem ser tomados, principalmente em relagdo a escolha dos materiais que
serdo utilizados, visto que a leitura desses recursos graficos tateis ¢ feita em sua maioria pelo
tato, ou seja, ndo se deve usar materiais que possam lesionar ou provocar dores nos/as
usudrios/as. Outro ponto a ser levado em consideragdo na confeccdo de representagdes
cartograficas tateis ¢ sua versatilidade, uma vez que o uso de letras impressas na escrita
convencional, o emprego de sistema Braille, relevo, texturas e cores variadas quando associados
a um recurso podem atender ndo so6 a necessidade dos estudantes com DV, mas também aos
normovisuais, tornando esse material altamente inclusivo.

Carmo (2011) ressalta que a capacidade de ler e compreender mapas em alto-relevo nao
se trata de uma habilidade automatica para as pessoas com DV. As leituras dessas
representagdes graficas tateis precisam ser previamente treinadas, assim como para as pessoas
sem comprometimento visual. Por esse viés, € essencial que se entenda os simbolos utilizados,
diferencie as texturas aplicadas, bem como as demais informagdes contidas no mapa. Em suma,
as atividades que envolvam a introdug@o ao uso de mapas sdo essenciais para todos/as, porém

tornam-se mais significativas para os/as alunos/as com DV.
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Carmo (2011, p. 263) ainda enfatiza:

As representagdes tridimensionais motivam e envolvem os alunos no processo de
aprendizagem. Além disso, ajudam a abrir outro canal de percepcdo: o tato. Ao
disponibilizar materiais que possam ser utilizados por todos e entre todos é possivel
gerar e fortalecer a integracdo e a inclusdo.

Os mapas, por mais simples que sejam, podem mostrar informagdes que viabilizam a
analise, a compreensdo e a associacdo de dados, de modo a construir conceitos, entender
fendmenos e suas relagdes. Nesta perspectiva, a Cartografia Tatil tem a finalidade de transmitir
o conhecimento espacial, sobretudo as pessoas com algum tipo de restricao visual, através da
linguagem grafica tatil. Nota-se também que esse tipo de representagdo ndo € restrito somente
ao ambiente escolar, esse recurso transcende as paredes da escola e se faz presente em espagos
de grande circulagdo, como aeroportos, centros universitarios, buscando oferecer informagdes
que contribuissem com a mobilidade e localizagdo desses sujeitos (Loch, 2008).

Expandir a utilizacdo de mapas e outros recursos graficos tateis para outros espagos nao
diminui sua aplicabilidade e relevincia no ambito escolar, longe disso, mostra o qudo ¢
importante a Cartografia Tatil para atender as necessidades dos/as estudantes com DV, no que
diz respeito ao seu processo de ensino e aprendizagem. Salienta-se que o uso da linguagem
grafica tatil ndo se restringe apenas aos conhecimentos ligados a disciplina de Geografia, mas
pode e deve ser aplicado em outras disciplinas (Sena, 2008), propiciando uma aprendizagem

mais significativa e multidisciplinar.

3.2 Linguagem Cartografica Tatil: Propostas para o Ensino de Geografia Inclusiva

A sociedade sempre teve dificuldade em aceitar as diferengas e esse “padrao” pré-
estabelecido, construido historicamente pela populagcdo, ndo reflete a diversidade de pessoas
que a compdem. No final do século XVIII e inicio do século XIV, o processo de escolarizagao
das PCDs era realizado em institui¢des especializadas, entretanto, a partir da décadade 1970
esse processo deve acontecer em unidades de ensino regular, ao qual nomeamos de inclusao
escolar (Amaral, 2021).

A inclusdo escolar diz respeito a insercao das pessoas com deficiéncia no ensino regular.
Esses individuos foram historicamente excluidos do sistema educacional, pois eram vistos
como seres incapazes de aprender (Blanco, 2003). A inclusdo escolar, em outras palavras, busca

ndo so a inser¢do dessas pessoas no ensino regular, mas procura fornecer subsidios pedagdgicos
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e fisicos que possam atender as demandas de aprendizagem desses individuos. A escola
inclusiva precisa ser capaz de atender as necessidades educativas de todos os/as estudantes, ter
um curriculo e uma metodologia flexivel, que tenha como objetivo principal a premissa de que
todos/as os/as estudantes sdo iguais independente de suas singularidades enquanto ser inico/a
perante a sociedade.

Carmo (2011, p. 253) salienta que a Declaracdo de Salamanca, um dos principais marcos

para a Educacdo Inclusiva, afirma que a escola inclusiva é:

[...] Aquela que contempla ndoapenasaspessoascom alguma deficiéncia, mas muitas
outras necessidades educacionais especiais: criancas com dificuldade de
aprendizagem, que sofrem algum tipo de exploragdo (de trabalho, sexual), moradores
de rua,em condigd o de extrema pobreza,com altashabilidades e mesmo as que estdo
na escola, mas sdo excluidas por algum motivo.

Portanto, esse documento ressalta a relevancia das escolas inclusivas no intuito de
ofertar e garantir uma educacdo de qualidade para todos/as, independente de suas
especificidades, tendo como premissa o respeito a diversidade. Nao podemos esquecer que
esses espacos sdo fundamentais também no que diz respeito a modificar e recriminar atitudes e
falas discriminatérias e preconceituosas, possibilitando destaforma a criagdo de uma sociedade
mais empatica, acolhedora e menos repreensiva, capaz de reconhecer suas falhas enquanto
espaco social, individual e coletivo, onde todos/as merecem respeito e equidadeno atendimento
e nas oportunidades.

Paralelamente a Educacao Inclusiva, temos a Educa¢ao Especial, que por sua vez, ¢ uma
modalidade de ensino voltada preferencialmente ao ensino de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Para Amaral
(2021) a Educagao Especial por anos funcionava em institui¢des especializadas e nada tinha a
ver com o ensino regular, contudo atualmente seu papel € servir como um suporte ao ensino
inclusivo, sendo ofertado no turno oposto ao qual o/a aluno/a estd matriculado/a, permitindo
desta forma, que esses/as estudantes frequentem regularmente o ensino regular.

Pensando nessa nova realidade encontrada nas salas de aulas, precisamos entender que
o ensino de pessoas com deficiéncia requer alguns cuidados, sobretudo no que se refere ao seu
desenvolvimento e ritmo de aprendizagem. Para Dias e Silva (2023) a inclusdo atualmente ¢é
uma realidade das escolas e da sociedade e sua discussao deveria estar presente nos cursos de
formagdo inicial dos/as professores/as, porém quase todos os cursos de licenciatura nao
abordam tao profundamente os debates sobre a tematica em questdo, o que dificulta muitas

vezes o processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Uma alternativa
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4

encontrada por alguns/as docentes ¢ a formagdo continuada como forma de integrar as

discussdes sobre o assunto (Carmo, 2011).

Os professores, como mediadores da aprendizagem, tém um papel fundamental no
processo de inclusdo e, por isso, precisam estarpreparados para receberos estudantes
com necessidades especiais e de fato contribuir para que a presenga deles em sala de
aula ndo seja uma mera formalidade da lei (Carmo, 2011, p. 254).

Nesta perspectiva, o (re)pensar das praticas pedagogicas pode comecar a partir da
escolha do material didatico a ser aplicado em sala de aula. E pensando no alunado com
deficiéncia, a escolha desses recursos torna-se ainda mais importante, tendo em vista que sua
usabilidade e aplicabilidade podem interferir positiva ou negativamente no processo de
aprendizagem dos/as estudantes.

Emrelagdo aos/as alunos/as com DV, esses produtos exercem uma funcionalidade ainda
maior, uma vez que os individuos com restri¢cdes visuais, podem sentir uma dificuldade maior
em seu processo de adaptagdo, assim como em seu processo de aprendizagem, sobretudo, no
componente curricular de Geografia, que utiliza em grande escala a visdo para analisar,
interpretar e compreender dados que representam determinados fendmenos. Assim sendo,
revela-se a essencialidade que esse grupo de estudantes tem de materiais adaptados as suas
necessidades. Aos/as alunos/as com cegueira, esses carecem de recursos em alto-relevo, com
texturas diversificadas e a escrita Braille. Para aqueles/as que tém baixa visdo em seus varios
niveis de capacidade visual, devem fazer também a aplicacdo de cores contrastantes e vibrantes
(vermelho, laranja, amarelo, rosa), pois a intensidade das tonalidades utilizadas estimula o canal
visual desses/as usudrios/as. Do mesmo modo, que se aconselha o emprego da escrita
convencional, visto que nem todos/as os/as profissionais que atuam diretamente com esses
individuos dominam o Braille. Destarte, se o recurso tiver a aplicacdo de todos esses detalhes,

torna-se aplicavel a todos/as os/as alunos/as com ou sem DV.

As representagdes graficas tateis, especialmente os mapas possibilitam o
conhecimento geografico e facilitam a compreensdo do mundo. Nesse sentido, as
atividades cartograficas nas aulas de Geografia, com o uso desses materiais, sdo
imprescindiveis, pois possibilitam o desenvolvimento de habilidades de observacio,
percepgdo e representacdo do espaco (Carmo, 2011, p. 255).

Os mapas, assim como as maquetes e graficos tateis, podem ser usados para orientacao,
localizagdo, mobilidade e para a compreensdo de informagdes graficas tanto em atividades

cotidianas como do ambito escolar.
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Hé algunsanos,aprendiamosnaescola que a Geografia ¢ a ciéncia que estuda a Terra.
Etimologicamente falando esté correto: geo significa Terra e grafia estudo. Do grego
Geographia. Hoje, ¢ um pouco diferente, os olhares a ciéncia foram ampliados.
Atualmente, os estudos de geografia ndo se limitam simplesmente ao conhecimento
do planeta Terra, mas, sim, a estabelecerrelagdes entre a sociedade e a natureza, com
o objetivo de estudar, analisar e tentar explicar o espaco produzido pelo homem, ou
seja, o espago geografico (Chaves e Nogueira, 2011, p.291).

Entender esse espaco nos possibilita agir sobre 0 mesmo, bem como reconhecer nosso
papel como agente de construgdo e transformagdo desse lugar, uma vez que somos parte
integrante desse espago. Desta forma, o ensino da ciéncia geografica se configura de suma
importancia ao nos permitir perceber e compreender a realidade do espago no qual estamos
inseridos, através dasua observagao e andlise, o/a aluno/a se reconhece como agente modelador
desse espago (Chaves e Nogueira, 2011).

Assim sendo, a percepcao do espago geografico € vital para todos/as os/as estudantes,
no entanto, para as pessoas com DV, a apropriagdo desse espago torna-se ainda mais relevante,
visto que a sua compreensdo promove sua independéncia. Diferentemente dos normovisuais,
os/as estudantes cegos/as ou com BV fazem uso do tato para conhecer os signos, a partir desse
manuseio criam uma imagem mentalmente da informacdo, o que os/as ajuda na aquisi¢do dos
conceitos. No que tange ao processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as com DV, ¢
crucial prestar aten¢do na quantidade de informagdo repassada, pois pode ocasionar uma
sobrecarga, visto que geralmente esses individuos necessitam de mais esforcos para sua
apreensao (Chaves e Nogueira, 2011).

Os/as estudantes com DV podem alcangar os mesmos niveis de desenvolvimento e
aprendizagem de uma crianga sem deficiéncia, porém em um ritmo diferente, com estratégias
diversificadas e, para tal, o/a docente deve conhecer as especificidades de cada educando/a,
adotando a metodologia mais adequada as peculiaridades individuais de cada um/a.

Chaves e Nogueira (2011) refletem sobre a importancia de se relacionar os assuntos
abordados em sala de aula com as vivéncias dos/as educandos/as, desta forma, os contetudos
trabalhad os tornam-se mais significativos para eles/as. As autoras ainda destacama necessidade
deconhecer os conhecimentos prévios dos/as alunos/as e, a partir de entao, iniciar os conteudos.

O/a professor/a precisa ter consciéncia de que os/as alunos/as com DV ndo aprendem
da mesma forma que um normovisual e que, para atender as demandas de aprendizagem
individuais das pessoas com cegueira ou com BV, ¢ fundamental conhecer as caracteristicas
dos/as mesmos/as e adaptar os contetidos e os recursos didaticos conforme suas necessidades.
Um/a aluno/a com BV, ao estudar a regionalizagdo do Brasil, a depender do grau de

comprometimento visual, precisaria de um mapa com cores contrastantes para diferenciar uma
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regidao da outra. Ja para um/a aluno/a cego/a, a tonalidade e a intensidade das cores nao iam
fazer tanta diferenca. Para eles/as, o mapa seria mais acessivel se apresentasse texturase relevos
variados, assim como as informacdes em Braille.

Para Nogueira (2009), os mapas tateis sdo importantes representagdes graficas em alto-
relevo, confeccionadas com o proposito de ajudar as pessoas com DV em sua localizagdo,
orientacdo e andlises de dados geograficos. Essas representacdes sdo elaboradas e produzidas
pela Cartografia Tatil, que ¢ um campo de estudo responsavel pelo desenvolvimento
metodoldgico de recursos graficos tateis que podem atender as necessidades dos/as estudantes
cegos/as ou com BV.

As maquetes, assim como os mapas, fazem grande sucesso nas aulas e se destacam como
valiosos instrumentos didéticos. Evidencia-se que esses recursos, quando adaptados a
linguagem grafica tatil, tornam-se grandes potenciadores do processo de inclusdo dos/as
alunos/as com DV no ambito social e escolar. Ademais, a linguagem grafica tatil pode atender
a necessidade de varias disciplinas, a exemplo da Historia, Matematica, Portugués, Inglés e das
Ciéncias da Natureza. A linguagem grafica tatil também pode ser aplicada na adaptagdo de
outros materiais, como jogos e atividades praticas.

Devemos lembrar que o ensino de Geografia ainda € muito visual, o que, por sua vez,
pode ndo contemplar as pessoas com algum tipo de comprometimento visual. Ademais, o
ensino da ciéncia geografica requer algumas estratégias para tornar as aulas mais dindmicas e
atrativas, ja que durante anos essa disciplina foi vista como monotona e enfadonha, conforme
revela Lacoste (1988). Desta forma, o uso de variados instrumentos ¢ uma excelente tatica
adotada por alguns/as docentes para estimular o interesse dos/as estudantes nas aulas do
componente geografico.

No que se refere a elaboracao de representacdes graficas tateis, esse ¢ um processo que
demanda tempo e requer alguns cuidados. Desta forma, ¢ imprescindivel seguirmos algumas
etapas, a saber: a escolha do mapa convencional, generalizacdo conceitual, escolha do material,

produgdo e, por fim, a testagem (Figura 7).
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Figura 7 - Etapas da produ¢do de uma representacao grafica tatil.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

A escolha do mapa convencional deve ser pensada de acordo com a necessidade do/a
aluno/a. Em seguida, ¢ fundamental que aconteca a generalizagdo dos fenomenos
representados, tendo em vista que o excesso de informagdes pode comprometer a leitura.
Conforme salientam Tibola e Francischett (2023, p. 198), “a generalizacdo cartografica ¢
comum, pois o exagero de informagdes representadas pode trazer prejuizos na leitura e
interpretacdo dos mapas tateis”. Nesse sentido, a generalizacdo se apresenta por meio das
omissdes, distor¢des e exageros, de modo a auxiliar na percepcdo tatil das pessoas com DV
(Carmo, 2009).

A separagdo dos materiais utilizados ¢ a fase que demanda mais tempo, conhecimento
e criatividade a fim de obter bons resultados na transmissao de informagdo, evitando
ambiguidades. A ultima etapa desse processo ¢ a avaliagio do mapa por um/a estudante com
DV, visto que normalmente as pessoas que elaboram essa representacdo sdo normovisuais €
ndo utilizam o tato para perceberem o mundo a sua volta (Almeida, 2011). Essa testagem pode
identificar falhas que passaram despercebidas pelas pessoas que enxergam, que geralmente
observam mais atentamente o mapa tatil pela estética e ndo pela sua funcionalidade.

A Cartografia Tatil traz inumeras contribuigdes para o ensino de Geografia na
perspectiva de um ensino inclusivo, focado nas pessoas com DV e seu processo de
aprendizagem. Os recursos confeccionados na linguagem grafica tatil tém como premissa
principal que os/as alunos/as com cegueira ou BV s3o totalmente capazes de apreender os

conceitos abordados pela ciéncia geografica, independente de suas especificidades. Desta
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forma, a disseminagdo e estudosmais profundosnesse campo sao essenciais para promover nas
pessoas com DV sua autonomia, uma vez que, permitem aos/as mesmos/as localizarem-se e
orientarem-se no espago geografico, percebendo-se como sujeitos ativos e integrantes da

sociedade.

4 PERCURSO METODOLOGICO

"Ndo tenha medo do caminho, tenha medo de nao

caminhar”

(Augusto Cury, 2008).

O percurso de uma pesquisa ndo ¢ algo facil e, por vezes, exige sacrificios. E um
caminho que requer pausas, contornos e, algumas vezes, ¢ necessario retornar ao ponto de
partida, para assim, seguir em frente e chegar aonde se almeja. Assim, se faz uma pesquisa com
encontros e desencontros, idas e vindas, acertos e desacertos, construgdes e desconstrugoes.
Deste modo, também se delineou essa pesquisa na busca de novos saberes e conhecimentos que
possam transformar a realidade.

Nesta sessdo, discutiremos a abordagem e o método de pesquisa, bem como a
caracterizagdo dos sujeitos participantes, do loécus da pesquisa e os procedimentos

metodologicos usados para o desenvolvimento da mesma.

4.1 Abordagem da Pesquisa

Com o propoésito de atingir os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento da
presente pesquisa, que surge das vivéncias pessoais, académicas e inquietagcdes dessa
pesquisadora, adotamos a abordagem qualitativa. Esta caracteriza-se como sendo um caminho
percorrido pelo pensamento e ver o/a pesquisador/a como sujeito e objeto de suas investigagoes.

Optamos por seguir uma metodologia fundamentadanessaabordagem, pois entendemos
sua relevancia na/para observagdo, analise e reflexdo de fendmenos sociais em sua esséncia.
Levando em consideragdo que o objetivo dessa pesquisa ¢ analisar as contribuicdes da
Cartografia Tatil para potencializar praticas inclusivas no curso de Licenciatura em Geografia

da UNEB - Campus IV, por meio do desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis que


https://www.pensador.com/autor/augusto_cury/
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atendam as necessidades de estudantes com deficiéncia visual e contribuam para uma formagao
pedagdgica inicial mais inclusiva, bem como para um ambiente educacional equitativo.

A abordagem qualitativa tem suas raizes no mundo dos significados, baseia-se nas agoes
e relagdes humanas, trata-se, portanto, do entendimento da subjetividade das ideias, trabalha-se
com o que ndo pode ser quantificado. Na visdo de Minayo (2001, p. 21-22), “A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”. O foco dessa
abordagem ¢ compreender a dindmica dos fendmenos sociais. Nesse sentido, esse tipo de
pesquisa se ampara em aspectos subjetivos, evidenciados através de dialogos, saberes, emocgdes
e experiéncias de vida.

Na pesquisa qualitativa, o cuidado com a andlise dos dados se da tanto no processo
quanto nos resultados obtidos, evidenciando a preocupacao com o que foi analisado e debatido.

Navisdo de Zanette (2017, p. 159), a pesquisa qualitativa no campo educacional pode fomentar:

[...] contribui¢cdes ao avango do saber na dindmica do processo educacionale na sua
estrutura como um todo: reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das relacdes
internas e externas nas instancias institucionais, da compreensao histoérico-culturaldas
exigéncias de uma educac¢do mais digna para todose da compreensdo da importancia
da institui¢do escolar no processo de humanizagdo.

No que diz respeito as pesquisas em educacio de cunho qualitativo, hé imbricac¢do entre
o pesquisador/a, o objeto e os/as participantes da pesquisa, que pode estar relacionada as suas
vivéncias sociais ou pessoais. Desta forma, as pesquisas que adotam os métodos qualitativos
procuram observar, analisar e explicar o porqué das coisas acontecerem, centram-se no
entendimento e explicagdo das relagdes sociais, ou seja, “[...] defendemuma visdo holistica dos
fendmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes de uma situagdo com suas
interagcdes e influéncias reciprocas” (Gatti; André, 2013, p. 30). A abordagem qualitativa
valoriza a totalidade das coisas, pois compreende que tudo estd interligado e em constante
transformagdo. Nesse caso, ndo se pode olhar as coisas unicamente por apenas uma lente, ¢
necessario termos uma multiplicidade de olhares, visto que a nossa realidade pode ndo ser a
realidade do outro.

Aspesquisas qualitativas se constituem como sendo uma forma deromper com as ideias
positivistas que colocavam o/a pesquisador/a e o/a pesquisado/a em distintos patamares, no qual

o pesquisador se pde na posi¢do de detentor do saber, enquanto os/as pesquisados/as sdo

resumidas a meros dados que podem ser quantificados. A abordagem qualitativa, desta forma,
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se constitui como uma modalidade de investigacao que se pauta na analise € compreensao da
dinamica e formagdo dos seres humanos, de suas relagdes sociais, em diferentes instancias
pessoais, coletivas ou grupais (Gatti; André, 2013).

A escolha dessa abordagem se d4, pois, busca-se analisar e refletir na sua essencialidade
as ideias, os aspectos subjetivos e os pontos de vista acerca das contribuigdes da Cartografia
Tatil na perspectiva da Educacdo Inclusiva no curso de licenciatura em Geografia vinculado a
UNEB, Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), Campus IV, localizado no municipio de
Jacobina-BA. Intencionando perceber os desafios e as possibilidades que esse novo campo de
estudo traz para a educa¢ao numa perspectiva inclusiva.

Para Gatti e André (2013), as pesquisas com abordagem qualitativa buscam ouvir
todos/as os/as participantes, colocando/as no mesmo patamar de igualdade, no qual sejam
considerados diferentes pontos de vista e como estes se relacionam entre si. Na visao de Minayo
(2014, p. 195), “a investigacdo qualitativa requer, como atitudes fundamentais, a abertura, a
flexibilidade, a capacidade de observacao e de interagdo com o grupo de investigadores e com
os atores sociais envolvidos”.

O objeto de estudo dessa pesquisa ¢ a Cartografia Tatil como recurso didatico inclusivo
e suas contribui¢des no curso delicenciatura em Geografia daUniversidade do Estado da Bahia
- UNEB, Campus IV, Jacobina — BA. Nesse sentido, o carater qualitativo da mesma esta
pautado nos significados que sdo construidos a partir das vivéncias, concepcdes, valores e
experiéncias dos participantes da pesquisa (Minayo, 2001). Considerando a importancia de se
compreender 0s processos sociais e educacionais, € necessario analisar como se manifestam as
relagdes sociais, assim como os comportamentos implicitos e explicitos que fazem parte do
processo de aprendizagem, promovendo uma reflexdo quanto a atuagdo e formagao pedagdgica

de um/a professor/a.

4.2 Método de Pesquisa

A metodologia utilizada para o desenvolvimento do presente trabalho estd pautada em
uma pesquisa-formagdo. Esse tipo de pesquisa, compreende a essencialidade da reflexdo na
formacdo de professores/as, da necessidade em articular teoria e pratica, visando o
desenvolvimento pessoal e profissional.

A pesquisa-formagao busca contribuir com a formagao e independéncia dos individuos,
em que muitas vezes a produ¢do do conhecimento esta implicita na construcdo e na reflexdo de

sua pratica pedagdgica fundamentada na vertente teoria e pratica (Barbier, 2002 e Santos,
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2019). Nesta perspectiva, esse método de pesquisa, ver o/a professor/a como autor/a de seu
processo formativo, busca romper com a hierarquizacdo que acontece em alguns casos entre
pesquisador/a e participante, os/as colocando em um mesmo patamar, onde um/a aprende com
o/a outro/a (Santos, 2019).

A literatura apresenta a pesquisa-formacao como sendo um termo polissémico, diante
davariedade de nomenclatura que a mesma possui, haja vista seu significado social, bem como
suas concepgoes na esfera de pesquisas sobre formagao de professores. Tais significados podem
estar relacionados ao contexto epistemologico e historico desse tipo de pesquisa. A
compreensdo desse método depesquisa podeser de dificil compreensao, uma vez que apresenta
terminologia e concepcdes diferentes.

A pesquisa-formagdo se apresenta com caracteristicas pautadas na pesquisa-acao,
pesquisa colaborativa e pesquisa-acao critica-colaborativa (Ximenes, Pedro e Corréa, 2022). A
escolha por uma concepcao de pesquisa que tem o pesquisador/a imbricado/a ao seu campo de
pesquisa ocorre pela relagdo dos individuos com o conhecimento e apropriagdo do método.

Conforme aponta Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa em educagdo ¢ desenvolvida
a partir da coparticipagdo de professores/as e pesquisadores/as no processo de construgdao do
conhecimento e aprimoramento profissional entre pares com o proposito de analisar a praxis
pedagogica, refletindo e construindo novos saberes que permitam desenvolver estratégias
perante os desafios no ambito educacional.

No que se refere a pesquisa-acdo critica-colaborativa, essa intenciona nao s6 a
participacdo dos individuos, mas trazer sua voz, sua perspectiva e experiéncia para a
investigagao. Esta metodologia ndo acontece de modo previamente organizado, ¢ desenvolvida
a partir das questdes que surgem durante o processo (Franco, 2004).

Optamos pela metodologia da pesquisa-formacdo inspirado nas concepcdes de
pesquisa-agdo, que se amparam nas visdes de Barbier (2002, p. 85), que afirma que a pesquisa-
acdo “nao ¢ uma nova disciplina em Ciéncias Sociais, mas uma maneira filosofica de existir e

de fazer pesquisa interdisciplinar para um pesquisador implicado”. E Thiollent (2011, p. 14):

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo oucom a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nos apoiamos nesses conceitos, uma vez que, estamos envolvidos/as com a pesquisa e

com o processo de formagdo e autoformagao, pois entendemos que a medida que formamos,



61

nos autoformamos também. Ademais, Thiollent (2011) salienta que a pesquisa-acdo nao esta
limitada a acdo, mas almeja também expandir os conhecimentos dos/as pesquisadores/as, assim
como dos/as participantes envolvidos na pesquisa. Nesse processo, ha uma troca de saberes,
experiéncias e conhecimento. “A pesquisa neste caso ndo ¢ um espago para “olhar o fenomeno
do lado de fora”, ao contrario, ¢ um espago de formagdo e autoformacdo, um espaco de
implicagdo, onde o risco, a incerteza, a desordem serdo contempladas sem prejuizo do rigor do
fazer ciéncia” (Santos, 2019, p. 102).

Nesta perspectiva, todos/as envolvidos na pesquisa podem ser vistos como possiveis
pesquisadores/as. Nao ha nesse caso uma hierarquia na pesquisa, onde o/a pesquisador/a ¢
detentor/a do conhecimento e os/as participantes sao meros dados a serem coletados. Esse
método de pesquisa ¢ flexivel e se modifica de acordo com as necessidades de todos/as
envolvidos/as, uma vez que se trata de um processo colaborativo em que todos/as tém algo a
contribuir.

Nesse sentido, optamos por essa metodologia de pesquisa, pois acreditamos ser o mais
adequado para a conducdo deste estudo, tendo em vista o objeto dessa pesquisa, analisar a
Cartografia Tatil como recurso didatico inclusivo e suas contribuigdes no curso de licenciatura
em Geografia da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus IV, Jacobina — BA, uma
vez que, intencionamos a transformagdo de praticas educativas dentro de uma perspectiva
inclusiva, através dareflexdo da Cartografia Tatil dentro da formacgao inicial, pois entendemos

a necessidade de se esta preparado para atender as especificidades da sala de aula.

4.3 Caracterizacao do Locus da Pesquisa

A presente pesquisa sera realizada na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), Campus IV, localizado no municipio de Jacobina-
Bahia, também conhecido como “Cidade do Ouro” (Figura 8), uma heranga das minas de ouro

que chamaram a ateng@o dos bandeirantes paulistas no inicio do XVII (IBGE, 2022).



62

Figura 8 — Mapa de localizacdo da UNEB-Campus IV, Jacobina — Bahia.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

Jacobina esta localizado no centro-norte do estado da Bahia, na Mesorregiao centro-
norte baiano, fica a 330 km da capital, Salvador. Possui as seguintes coordenadas geograficas
10°45” e 11°25” sul € 39° 59 ¢ 40° 45 oeste, tem uma area de 2.359,965 km? (Leal, Aratjo e
Santos, 2021). De acordo com o ultimo censo realizado em 2022, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), possui 82.590 mil habitantes.

O topdnimo “Jacobina" ¢ uma palavra de origem indigena e significa “Campo aberto”
ou “Campo vasto”, em referéncia a sua formagao de longas extensdes territoriais desprovida de
vegetagdo densa (Silva, 2017).

A cidade de Jacobina era composta, no ano de 2010, por quatro distritos que faziam
parte de sua area urbana. Catinga do Moura, Itaitu, Itapeipti e Junco, nesse periodo a maioria
da populagao residia na sede Jacobina. O municipio criou, em 2013, trés novos distritos: Novo
Paraiso, Lages do Batata e Cachoeira Grande (Leal, Aratjo e Santos, 2021). O municipio conta
também com um total de vinte e dois povoados: Barro Branco, Baixa do Pogo, Barrocdo de
Cima, Cafelandia, Canavieira de Fora, Genipapo de Cafelandia, Genipapo de Olhos D'Agua
dos Gois, Guariba, Itapicuru, Malhadinha, Palmeirinha, P¢é de Serra, Pedra Branca, Pianco,
Pontilhdo, Velame, Varzea da Lage, Coxo de Fora, Coxo de Dentro, Pau Ferro, Pontilhao,
Curralinho e Pingadeira.

Jacobina estd inserida no Territério de Identidade do Piemonte da Diamantina,

composto por dez municipios (SEI, 2020). O territorio ¢ banhado pela Bacia do Rio Itapicuru
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Mirim e pertence a macrorregido do Semidrido. A cidade ¢ cortada pela BR-324, que passa
também pelas cidades de Capim Grosso e Ourolandia.

A principal atividade econdmica desenvolvida no municipio de Jacobina ¢ a extragao
de minérios, sobretudo o ouro. Na agropecuaria, temos a cria¢cdo de bovinos, caprinos e suinos.
Além disso, a cidade apresenta um setor industrial promissor, com a presenca de fabricas de
calcados e confecgoes (Leal, Aragjo e Santos, 2021).

O municipio de Jacobina apresenta clima imido e semiimido, com verdes chuvosos e
invernos secos, possui uma temperatura média de 23° C, situando-se a 463 m de altitude. A
vegetagdo predominante no territério do municipio ¢ a Caatinga, também conhecida como
“mata branca”, localizada sobre um imenso planalto que ¢ cortado por complexo metamorfico,
denominado de “Serras da Jacobina” (Leal, Araujo e Santos, 2021). Jacobina limita-se com os
municipios de Viarzea Nova, Miguel Calmon, Mirangaba, Saude, Caém, Serrolandia,
Quixabeira, Capim Grosso e Ourolandia. Por essa localizacdo estratégica, foi uma das cidades
escolhidas para subsidiar o campus da UNEB.

De acordocom o IBGE, omunicipio de Jacobina abriga hoje em dia 72 estabelecimentos
de ensino publicos e privados, dos quais 61 sdo voltados para o Ensino Fundamental e 11 para
o Ensino Médio (Grafico 1). A cidade contabiliza 15.235 alunos/as matriculados/as,
distribuidos da seguinte forma nos dois segmentos: 11.858 para o Ensino Fundamental e 3.377

para o Ensino Médio respectivamente (Grafico 2).

Grifico 1 - Quantidade de estabelecimentos escolares.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2024.
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Grafico 2 - Alunos/as matriculados/as.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

O Ensino Superior do municipio de Jacobina — BA, atualmente, conta com 06 unidades
de ensino, distribuidas da seguinte maneira: quatro universidades particulares, um instituto
federal e uma universidade publica (Grafico 3). Essas instituigdes oferecem cursos nas mais
distintas areas na modalidade presencial, semipresencial e EaD, e atendem alunos de toda a

microrregido de Jacobina.

Grifico 3 - Instituicdes de Ensino Superior (IES).
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Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

A UNEB éuma instituigdo publica deensino superior, fundadano ano de 1983, mantida
pelo Governo do Estado via Secretaria da Educacgdo do Estado da Bahia (SEC), e ¢ estruturada
em um sistema multicampi.

Geograficamente, estd presente nos municipios de maior relevancia do interior do

estado. Dispoe de 31 departamentos, os quais estao distribuidos em 26 campus. A sede e a
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administra¢do dainstituicao estdo localizadas na capital do estado, Salvador, os demais Campus
foram instalados nas cidades de: Alagoinhas, Paulo Afonso, Jacobina, Juazeiro, Concei¢do do
Coité, Brumado, Serrinha, Camagari, Barreiras, Valenca, Bom Jesus da Lapa, Ipiat, Xique-
Xique, Seabra, Irecé, Itaberaba, Eunapolis, Teixeira de Freitas, Guanambi, Caetité, Senhor do

Bonfim, Santo Antonio de Jesus e Euclides da Cunha (Figura 9).

Figura 9 — UNEB Multicampi.
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Fonte: UNEB, 2023.

Além deofertarcursos de graduagdo nas diversas areas do conhecimento, na modalidade
presencial, a instituicdo também tem cursos na modalidade de Ensino a Distancia (EaD). E tem
tido um crescimento significativo nos programas de pds-graduacao stricto sensu nas categorias
de mestrado (académico e profissional) e doutorado, promovendo a interiorizagdao da pds-
graduacdo publica e de exceléncia. Atualmente, a universidade disponibiliza mais de 170 cursos
distribuidos entre seus departamentos.

O Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), campus 1V, Jacobina, surgiu a partir da
Faculdade de Formagdo de Professores de Jacobina, que a principio funcionava em um colégio
municipal da referida cidade. Posteriormente, passou a desenvolver suas atividades no prédio
daEscola Paroquial domunicipio até o ano de 1991, quando adquiriu sua prépria sedeno bairro

Estagdo (Figura 10).
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Figura 10 — UNEB, campus IV.

Fonte: UNEB, 2023.

Foi o quarto departamento a ser implementado pela instituicdo com o propdsito de
cumprir com a sua missdo de produzir, disseminar, aplicar e socializar o conhecimento nas
varias areas do conhecimento. Hoje, o DCH IV possui dois espacos fisicos, um localizado no
centro e outro no bairro Catuaba, onde sdo ministradas as aulas do MPED.

Atualmente, o DCH do Campus IV oferta cursos de Bacharelado em Direito e de
Licenciatura, bacharelado em Educacdo Fisica e licenciaturas em Geografia, Historia,
Letras/Lingua Inglesa e Literaturas, Letras/Lingua Portuguesa e Literaturas. E desenvolvem-se
também atividades de pesquisa e extensao.

O Campus IV conta atualmente com 92 docentes distribuidos entre os seis cursos do

departamento (Tabela 1).

Tabela 1 - Docentes do Campus I'V.

CURSO DOCENTES
Bacharelado em Direito 14
Bacharelado e Licenciatura em Educacao Fisica 13
Licenciatura em Geografia 17
Licenciatura em Historia 20
Licenciatura em Letras/Lingua Inglesa e Literaturas 12
Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa e Literaturas 16

Fonte: UNEB, 2024.
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No que diz respeito ao quantitativo de discentes matriculados nos cursos de licenciatura

do departamento, os numeros se apresentam da seguinte forma (Tabela 2).

Tabela 2 — Discentes matriculados em cursos no departamento.

CURSO DISCENTES MATRICULADOS

Bacharelado e Licenciatura em Educagao Fisica 111
Licenciatura em Geografia 99
Licenciatura em Historia 133
Licenciatura em Letras/Lingua Inglesa e Literaturas 64
Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa e 100
Literaturas

Total 507

Fonte: UNEB, 2024.

A saber, a presente pesquisa inicialmente seria realizada com os discentes de todos os
cursos de licenciatura do departamento, em forma de livre adesdo, porém, em virtude do tempo
e do diadlogo entre esta pesquisadora e as orientadoras pds-banca de qualificagdo, optou-se por
neste estudo focar no curso de Geografia, por entender que a ciéncia geografica ¢ um
componente curricular de suma importancia para a compreensao do espago geografico e das
relagdes que o constituem. Além disso, essa area do conhecimento faz uso com frequéncia de
mapas e de outros recursos visuais e a falta desses materiais adaptados as necessidades das
pessoas com DV podeocasionar uma aprendizagem fragilizada. Ressaltamos que nenhuma area
do conhecimento ¢ mais importante que a outra, mas que uma complementa a outra. Deste
modo, espera-se que em estudos futuros possamos dar continuidade a essa pesquisa
incorporando outras areas do conhecimento.

A Cartografia Tatil ¢ um campo de estudo amplo e sua funcionalidade transcende o
espaco escolar, uma vez que os recursos provenientes dessa area de concentragdo podem ser
usados como facilitadores de mobilidade, possibilitando a autonomia e independéncia de
seus/suas usudrios/as.

Ademais, o foco deste estudo € o desenvolvimento de recursos didaticos que possam
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem das pessoas com DV, uma vez que vivemos em

uma sociedade diversa. Na sala de aula vamos encontrar estudantes com ou sem deficiéncia e
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¢ necessario que estejamos preparados para atender as especificidades individuais,

compreendendo que cada pessoa € unica e aprende de formas e ritmos diferentes.

4.4 Conhecendo os Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com onze (11) participantes, dos quais cinco (5) colaboraram
na parte das entrevistas, sendo eles/as: o diretor do Departamento de Ciéncias Humanas,
Campus IV, Jacobina-BA, a coordenadora do Ntucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), a ex-
coordenadora do colegiado do curso de licenciatura em Geografia do departamento, um aluno
egresso ¢ uma aluna ingressa no campus. Esses/as participantes foram convidados/as a
responder a uma entrevista semiestruturada, que foi previamente agendada de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados/as, gravada, posteriormente transcrita e analisada.

A pesquisa contou também com a participacao de seis (6) discentes voluntarios do curso
de Geografia do campus, que estavam devidamente matriculados no curso. Dentre esses seis
(6) participantes da pesquisa, havia dois (2) homens e quatro (4) mulheres, com idade entre 20
e 43 anos. Dos quais, uma (1) era discente do segundo semestre, trés (3) estudantes do quarto
semestre, uma (1) aluna do oitavo e um (1) participante desemestralizado.

Esse grupo de alunos/as se inscreveu para participar dessa pesquisa de forma voluntaria,
através de formulario do Google Forms, que foipreviamente divulgado através das redes sociais
(Instagram e WhatsApp). Para tal, precisaram responder a um questionario de caracterizagao,
em que constavam: nome, idade, profissdo, semestre letivo, contato com temas ligados a
Educagao Inclusiva e Cartografia Tatil, bem como acesso a material adaptado e alunos/as com
DV.

Dentre os/as estudantes que participaram dapesquisa, o que chamou a atengao foi o fato
de as quatro (4) participantes mulheres terem sido as unicas a terem atuado em alguma fase de
seu processo formativo como profissionais de apoio, seja no papel demediadoras ou cuidadoras
de PCDs. De acordo com Zawaski e Mangan (2021), na educagado basica, sobretudo nas séries

iniciais, ha predominancia da atuacdo feminina.

4.5 Proposta de Intervencio

Ao realizar uma pesquisa, os procedimentos se concebem como um momento de troca

de saberes e experi€éncias entre a pesquisadora e seus/suas participantes. Os instrumentos



69

escolhidos para o desenvolvimento deste estudo foram pensados a fim de atender aos objetivos
elencados para essa pesquisa, assim como para a andlise e interpretagdo dos dados.

Intencionando responder ao objetivo geral desta pesquisa, analisar as contribui¢des da
Cartografia Tatil para potencializar praticas inclusivas no curso de Licenciatura em Geografia
da UNEB - Campus IV, por meio do desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis que
atendam as necessidades de estudantes com deficiéncia visual e contribuam para uma formagao
pedagogica inicial mais inclusiva, bem como para um ambiente educacional equitativo.
Utilizaremos para coleta de dados: revisao bibliografica, entrevistas, questionario e oficinas.

A principio, realizamos a RSL, pois entendemos a importancia de se conhecer mais
profundamente a nossa tematica. Esta fase foi de suma relevancia na investigacdo e analise de
pesquisas que ja haviam sido realizadas sobre o tema, bem como entender como essas se
aproximam ou distanciam da nossa, assim como identificamos o objetivo, a metodologia, os
instrumentos e os resultados encontrados.

Compreendemos que essa etapa se constituiu como um momento de pensarmos €
repensarmos nossa pesquisa, observando o que ja foi pesquisado, quais as possiveis lacunas e
as contribuicdes que um novo estudo na area em questao poderia trazer. Para a realizacdo da
RSL, foi consultado a CAPES e a BDTD, com o objetivo de verificar os estudos que ja tinham
sido realizados no campo da Cartografia Tatil como perspectiva de uma educagao inclusiva
para as pessoas com DV.

Em seguida, submetemos o projeto de pesquisa para avaliagio no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), para parecer consubstanciado pois era uma pesquisa que envolvia seres
humanos e necessitava de aprovagdao para sua continuidade. Assim, apos a estruturacao do
projeto de pesquisa, colocamos no CEP, tendo parecer de aprovagdo n°® 6.868.827.

O segundo momento foi destinado a aproximagdo do campo, onde a pesquisadora
realizou contato com a universidade, buscando a dire¢do do departamento, para apresentacao
do projeto de pesquisa e solicitacdo de autorizagdo para a realizagdo da mesma. Nesse primeiro
contato, conhecemos mais profundamente o departamento, onde tivemos acesso a informagoes
académicas pertinentes para o desenvolvimento desse estudo. Como essa pesquisadora cursou
licenciatura em Geografia em 2018.1 e, atualmente discente do Mped, ja& conhecia as
dependéncias e estava ciente de algumas informagdes.

Dando prosseguimento a pesquisa, procuramos a coordenagdo de Educacdo do
municipio de Jacobina-BA, a fim de mapearmos o quantitativo de alunos/as com DV,
matriculados que frequentavam a rede municipal, com a finalidade de sabermos onde se

encontravam esses estudantes na educagdo basica. Nesse didlogo, descobrimos que atualmente
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existem doze alunos/as com DV, matriculados/as em quatro instituigdes diferentes do
municipio, dentre os quais dez possuem baixa visdo e os/as outros/as dois/duas possuem
cegueira. Ademais ha ainda mais dois/duas estudantes com suspeita de DV, mas que nao

possuem diagnostico fechado (Grafico 4).

Grifico 4 - Quantitativo de alunos/as com DV na rede municipal de Jacobina - BA.

Alunos/as com DV
12

10

Baixa visao Cega

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Narede estadual da referida cidade, contamos com trés colégios que atendem ao Ensino
Médio e Técnico, os quais possuem alunos/as com DV, dentre os quais temos um/a com
cegueira, quatro com baixa visdo, entretanto um/a deles/as ndo precisa de material adaptado
(Grafico 5). Narede federal do municipio, temos também alunos/as com DV, dentre os quais

temos dois/duas com cegueira e um/a com baixa visdo (Grafico 6).

Grafico 5 - Quantitativo de alunos/as com DV na rede estadual do municipio de Jacobina -

BA.

Alunos/as com DV

Baixa visao Cega

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.
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Grifico 6 - Quantitativo de alunos/as com DV na rede federal do municipio de Jacobina -
BA.

Alunos/as com DV

Baixa visdo Cega

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Em seguida, dando continuidade a pesquisa, realizamos entrevistas com o diretor do
departamento (Apéndice C), a coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI)
(Apéndice B), a essa ex-coordenadora do colegiado de Geografia (Apéndice D), uma aluna com
baixa visdo do departamento e um ex-aluno cego (Apéndice A). Esse foi um momento de
reflexdo, uma vez que procuramos entrevistar pessoas de diferentes instancias, que pudessem
contribuir e relatar suas vivéncias dentro da universidade em relacdo ao acesso e permanéncia
de PCDs no departamento. Optamos pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas, que para

Trivinos (1987, 146):

[...] em geral, aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
¢ hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novashipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principalcolocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa.

O autor ainda afirma que esse tipo de instrumento “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao desua totalidade, tanto dentro
de sua situagdo especifica como de situagdes de dimensdes maiores” (Trivinos, 1987, p. 152).
Neste sentido, além de ser um importante instrumento na coleta de dados, fornecendo valiosas
informagdes, permite também que o/a pesquisador/a se mantenha presente e atuante durante
todo o processo.

Desta forma, elaboramos o roteiro de entrevista semiestruturada, constituida de

perguntas abertas, o que nos permitiu conhecer melhor o departamento, sua historia, politicas
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de inclusdo, assim como suas fragilidades e potencialidades. A confiabilidade em uma pesquisa
se d4, entre outros motivos, pela ética e pela confidencialidade na analise dos dados coletados.
Tendo como base esse paradigma, decidimos usar pseudonimos para identificar cada
entrevistado/a.

Os pseud6nimos atribuidos aos/as entrevistados/as foram escolhidos, em alguns casos,
pelos/as proprios/as a partir de suas vivéncias ou gostos, com base na sugestao dapesquisadora,
levando em consideragdo a localizacdo do municipio no qual a pesquisa foi realizada ¢ a
formacao inicial da pesquisadora. Para tanto, os/as entrevistados/as foram nomeados com
nomes de minerais’ e minérios!©.

Neste contexto, entrevistamos um ex-aluno de departamento, Ademilson dos Santos
Oliveira, graduado em Historia pela UNEB, Campus IV, pos-graduado em Atendimento
Educacional Especializado com énfase em Gestdo, possui também formag¢dao como Brailista e
registro como radialista, profissdo que exerce atualmente em um radio local. O entrevistado
optou por ndo manter seu nome em sigilo na pesquisa, pois, segundo ele, as pessoas com
deficiéncia ja sdo muito invisibilizadas na sociedade em geral.

Posteriormente, buscamos a Coordenacdo do NAI, fizemos esse contato, pois
entendemos a necessidade de se conhecer melhor esse espago de inclusdo e acolhimento, bem
como compreender a sua funcionalidade dentro do departamento e suas contribuigdes para
acdes de inclusdo e acessibilidade, voltadas para os/as discentes do campus, assim como para
funcionarios e docentes. A coordenadora, nos forneceu dados das agdes desenvolvidas com
estudantes e também da relacdo do nucleo com os demais setores do departamento. Demos a
ela o nome ficticio de Quartzo Rosa.

Buscamos também ouvir o gestor do departamento, a quem nomeamos Cobre. Atua
como professor universitario no curso de Educacao Fisica e no MPED, possui formagao
académica em Educac¢do Fisica e Pedagogia, especialista em Educagdo Especial, mestrado e
doutorado em Educagdo. Nos apresentou sua visao a respeito das politicas de inclusdo adotadas
pelo departamento a fim de assegurar a entrada e permanéncia de estudantes com DV, no
departamento, Campus IV.

Ouvimos também uma aluna que acabou de ingressar no departamento, a quem

denominamos de Ametista. Essa possui baixa visdo. Sua vivéncia na universidade nos revela a

® Mineral é um corpo inorganico encontrado na crosta terrestre.

10 Minério ¢ toda rocha constituida de minerais valiosos.
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importancia de politicas de inclusdo, voltadas para a entrada, permanéncia e acolhimento de
pessoas com DV na universidade.

Dialogamos com a ex-coordenadora do colegiado de Geografia, pois entendemos a
necessidade de conhecer mais profundamente o curriculo do curso, bem como as agdes que vém
sendo desenvolvidas no que se refere as questdes de inclusao e acessibilidade dentro do mesmo
voltadas para o ensino de pessoas com deficiéncia, visando tornar o curriculo mais inclusivo.
A escolha pela ex-coordenadora se deu, pois no decorrer de sua gestdo ocorreu a reformulagdo
do curriculo antigo para o novo. Identificarmos a mesma como Manganés.

As entrevistas foram organizadas de acordo com o tempo dos/as participantes, algumas
foram realizadas presencialmente e outras precisaram ser realizadas via plataformas digitais
como Google Meet ou WhatsApp. Foram gravadas e posteriormente transcritas para leitura e
analise subsequente. Foram momentos que trouxeram informacdes relevantes para a nossa
pesquisa.

O préximo passo foi a continuidade da pesquisa com os/as outros/as participantes, para
tal optamos pelas oficinas, pois entendemos que ¢ uma forma de constru¢do do conhecimento,
com foco na acdo, mas articulada com a teoria. Em outras palavras, podemos dizer que ¢ um
espago e tempo pensado para a aprendizagem, € um processo que permite a transformacao dos
participantes conforme se conhece mais profundamente seu objeto de estudo (Vieira, Volquind,
2002).

Conforme salientam Paviani e Fontana (2009, p. 78):

Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situa¢des concretas e
significativas, baseadano tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriacdo, constru¢do ¢ producdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva.

Desta forma, as oficinas podem ser vistas como espacos de formagao colaborativa que
viabilizam a troca de saberes e experiéncias, por meio da reflexdo de determinado fendémeno
em busca de sua transformacao. As vivéncias construidas nas oficinas favorecem o processo de
ensino e aprendizagem, além de contribuir significativamente na intera¢do dos/as participantes
envolvidos. Pode ainda ser visto como um espago focado no processo de formacao inicial ou
continuada, visando o desenvolvimento e aperfeicoamento da pratica pedagogica, além de

incentivar a pesquisa.
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(...) caracteriza-se como um espaco de formagdo e profissionalizacdo, visto que o
objetivo principal € a formacgdo tedrica dos professores, possibilitando a
transformacao dos sujeitos no processo de apropriacao dosconhecimentos tedricos e
a sua forma de organizacdo do ensino. Configura-se, ainda, como espaco para
pesquisa, ja& que se torna um lugar privilegiado para investigar o movimento de
aprendizagem docente no processo de elaboragdo,desenvolvimento, analise e sintese
de atividades de ensino (Moraes et al., 2012, p. 141).

Os critérios para participacdo na oficina foram alunos/as do departamento, devidamente
matriculados no curso de licenciatura em Geografia. Foram realizadas seis oficinas intituladas
Cartografia Tatil: novos saberes para o ensino das pessoas com Deficiéncia Visual, no formato
presencial, com encontro semanalmente, com duracdo de duas horas cada. A divulgacao da
oficina ocorreu por meio digital (Instagram, WhatsApp), tendo em vista que esses aplicativos

de mensagens instantaneas possuem grande alcance de publico (Figura 11).

Figura 11 - Divulgacao da oficina.
Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

A A DI
'&% MPED !‘_ﬂ

OFICINA FORMATIVA

Cartografia tatil na formacao de professores:
pensando em uma geografia inclusiva

Ministrante:
Josiane de Jesus Brandao (Mestranda em
Educacdo e Diversidade - MPED/UNEB).

% TERCA-FEIRA - 01/10 a 05/11/2024
19h00 as 21h00

UNEB - Campus Estagdo

EE*; Certificado de 20h

L Inscrigdes: https://forms.gle/UgYydPS123Py3zRAB

Para participar da oficina formativa, os interessados tiveram que realizar as inscri¢des
via Google Forms no periodo de 12 a 29 de setembro de 2024. Em seguida, todos/as os/as
inscritos/as foram inseridos/as em um grupo no WhatsApp, por entendermos que esse aplicativo
de mensagem ¢ um dos meios mais rapidos para trocas de informagdes atualmente usado. A
carga horaria total da oficina foi de 20 horas, distribuidas em 6 encontros presenciais, com 2
horas cada (Quadro 1), e 8 horas para atividades assincronas (leituras de textos e producao de
materiais), que constituiram um curso de extensdo. No ato da inscri¢do, os/as participantes

responderam a um questionario, que posteriormente foi usado para caracteriza-los/las.
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Quadro 1 - Cronograma da oficina.

Data Horario Tema Carga horaria
10/10/2024 | 14:00h - 16:00h Acessibilidade e Inclusao 02:00h
17/10/2024 | 14:00h - 17:00h Educagao Inclusiva e Capacitismo 03:00h
22/10/2024 | 19:00h - 22:00h Cartografia Tatil e a pessoa com 03:00h

deficiéncia visual

29/10/2024 | 19:00h - 21:00h Sistema Braille 02:00h
05/11/2024 | 19:00h - 22:00h Recursos cartograficos tateis 03:00h
19/11/2024 | 19:00h - 21:00h Cartografia Tatil e a pessoa com 02:00h

deficiEncia visual: tudo sobre nos,

€coOnosco

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

No nosso primeiro encontro, primeiramente os/as participantes foram apresentados a
pesquisa, tiveram suas duvidas sanadas e, como estavam de acordo, solicitamos que lessem e
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) (Apéndice E), para que
autorizem o uso das informagdes fornecidas durante os encontros em nossa dissertacao. Em
seguida, a pesquisadora, assim como os/as participantes, se apresentou ¢ dialogou sobre as
expectativas para a oficina. Para esse encontro, foi pensada uma aula expositiva dialogada
acerca de “Acdes de acessibilidade e inclusao no curso de Geografia”. Conforme salienta
Fonseca (2008), a aula expositiva e dialogada baseia-se na exposi¢do do conteudo de forma
clara e objetiva. Nesse processo, o/a professor/a estimula os/as alunos/as a refletir e dialogar
sobre o tema, a partir de questionamentos. Nesse sentido, os/as alunos/as participam ativamente
do seu processo de ensino e aprendizagem.

Em seguida, foram realizados alguns questionamentos, tais como: Vocé ja teve
componentes curriculares que abordam a temdtica inclusio? O que vocé entende por
acessibilidade? Foi um momento muito rico, de modo que os/as participantes puderam
compartilhar suas insegurangas, bem como reconheceram em seu proprio processo formativo

pontos de fragilidade que precisam ser debatidos em busca de transformacgdes.
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A partir desses questionamentos e da dinamica proporcionada pela oficina de dialogo e
troca de experiéncias, tencionou-se aproximar-se de elementos que permitissem alcancar um
dos objetivos elencados para essa pesquisa, que foi identificar as agdes de acessibilidade e
inclusdo presentes no curriculo do curso de Geografia.

Para a segunda oficina, os/as participantes foram orientados a produzirem um mapa
mental acerca do tema acessibilidade e inclusdo, com base em suas experiéncias € na discussao

do encontro anterior.

Entendemos os Mapas mentais como uma forma de linguagem que retrata o espago
vivido representado em todas as suas nuances, cujos signos sdo construgdes sociais.
Eles podem ser construidos porintermédio de imagens, sons, formas, odores, sabores,
porém seu carater significativo prescinde de uma forma de linguagem para ser
comunicado (Kozel, 2009, p. 1).

Entende-se a utilizagdo desse recurso como uma maneira de organizar conceitos e
ideias, de forma sistémica, facilitando sua analise e compreensdo. Essa estratégia permitiu
aos/as participantes pensarem a aula, o conceito e sua representacao.

Para esse encontro, optamos pelo tema “Educacao Inclusiva e Capacitismo”, pois
entendemos a necessidade de dialogar sobre tal, principalmente dentro de um curso de
licenciatura. Objetivamos com esse encontro mostrar aos/as participantes a necessidade de
refletir e combater praticas capacitistas dentro e fora da sala de aula. Dando continuidade ao
debate, utilizamos a literatura de cordel. Para a pesquisadora, toda e qualquer manifestacao
artistica pode estar presente no processo educativo, desde que traga sentido para os/as
participantes. Além do mais, a literatura de cordel nos permite ouvir o/a outro/a através de

nossas raizes.

Se a literatura de cordel traz uma vivéncia peculiar de determinados grupos sociais,
se traz questdes humanas que interessam nao apenas ao grupo a que esteve ligado em
seu nascedouro, certamente ela podera ter um significado para outros leitores, uma
vez que apresenta uma experiéncia humana de pessoas simples, mas nem por isso
desprovidas de vivéncias interiores, de percep¢do muitas vezes aguda sobre a
condi¢cdo humana, sobre determinadas instituigcdes ou sobre fendmenos da natureza
(Alves, 2013, p. 38).

O terceiro encontro da oficina teve como objetivo compreender a relevancia da
Cartografia Tatil para a formagao inicial de professores de Geografia. Esse foi um momento de
reflexdo acerca dos/as professores/as e o estes/as gostariam ser quando terminassem a

graduacgdo, tendo em vista que o espacgo escolar ¢ diverso e a realidade encontrada na escola

muitas vezes difere da parte tedrica vista na academia.
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Inicialmente, os/as participantes comegaram esse encontro com certa timidez,
entretanto, a medida que um/a criou coragem e comecgou a falar, os/as demais a seguiram,
proporcionando um momento com a participacao ativa de todos/as. Destacamos a progressao
na interagdo e colaboracdo no decorrer dos encontros entre os/as participantes, que estavam
mais soltos e receptivos para exporem suas ideias, opinides e experiéncias.

Como esse momento foi dedicado a conhecermos a cartografia tétil e sua importancia
para a formacgao inicial deprofessores de Geografia, constatamos que a mesma foge dospadrdes
pré-estabelecidos pela Cartografia dentro da ciéncia geografica e, buscando explorar novas
formas de aprender, solicitamos a constru¢do de croquis que fossem adaptados a linguagem
cartografica tatil. “[...] Através dos croquis, os alunos sdo convidados a estabelecer situacdes a
serem cartografadas, levantando dados e informagdes para que possam futuramente analisar as
demandas visibilizadas nos mapas” (Vieira; Zacharias, 2020, p. 1128). Este tipo de
representagdo do espaco geografico, se propde a mostrar aos/as alunos/as as diferentes
dimensdes do que sentimos, percebemos € vivemos.

Optamos a principio pela escolha dessa atividade, pois possibilita o desenvolvimento da
espacialidade e do raciocinio geografico, bem como de habilidades cognitivas, uma vez que
essa representacdo pode ser caracterizada como “[...] um esbo¢o que ndo obedece a rotina
técnica para a elaboracao de mapas”. Nao tem como finalidade a divulgacao para o publico;
contém informagdes sobre uma pequena area e supre a falta de uma representagdo cartografica
detalhada” (IBGE, 1985, p. 9).

No quarto encontro, focamos na apresentacao do sistema braile, para tanto contamos
com a presenca do colaborador dessa pesquisa, Ademilson dos Santos Oliveira, o qual além de
egresso do departamento, ¢ também brailista e pessoa com deficiéncia visual. Esse momento,
para a pesquisadora e para os/as participantes, foi muito significativo e trouxe valiosas
contribui¢des, sobretudo, para o entendimento do processo de escolarizacdo de uma pessoa com
DV na escola regular. Edy, como assim gosta de ser chamado, nos revelou um pouco de sua
trajetdria na educagdo bésica e no ensino superior. Os desafios enfrentados por ele mostram a
fragilidade que o sistema educacional ainda possui em relagdo a inclusdo de PCD no ambito
educacional e social.

Nesse encontro também, os/as participantes tiveram acesso a cela braile, a reglete e a
pungdo, recursos usados pelas pessoas com DV no processo de escolarizagdo. Conheceram o
alfabeto, sinais de pontuacdo e nimeros em braile, puderam também praticar de forma

individual e coletiva a identificagdo dos sinais que formam esse codigo de escrita.
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No quinto encontro, foi direcionado a produgdo de mapas tateis. Os/as participantes
tiveram acesso a Etileno Acetato de Vinila (EVA) com cores e texturas variadas, cola branca,
tesoura, barbante, folna A4 em cores e espessuras diferentes, mapas tematicos (Regido
Nordeste, Brasil, Clima e Solos de Jacobina-BA). Nesse encontro, os/as participantes puderam
tirar todas as suas duvidas em relagdo a confec¢ao de mapas adaptadosa linguagem cartografica
tatil e a aplicagcdo do sistema braile. Além do mais, exercitaram a criatividade que na visao de

Torre (2005, p. 101-102) é um ato de:

(...) criar, darvida ou sentido a algo novo, construir, fazer crescer (em latim crescere),
desenvolver, sempre no sentido construtivo no que diz respeito a determinados valores
socialmente aceitos. Porque a criatividade ndo ¢ apenasum processo pessoal, ele
também € social. Esse processo culmina na satisfacdo pessoal e na sang¢do da
comunidade para qual ¢ dirigido.

Para Aratjo (2009, p. 28), “adultos mais criativos estardo bem mais capacitados para a
missdo de educar”. Nessa perspectiva, faz-se necessario tornarmos mais criativos, encontrando
nosso caminho e nos apropriando de metodologias de ensino diversificadas que favorecam esse
processo.

O sexto e ultimo encontro foi destinado a culminincia da oficina, onde os/as
participantes fizeram a exposicdo e apresentacdo dos materiais produzidos. Ademilson,
novamente, nos agracia com sua presenca ¢ realiza a testagem dos mapas e dos croquis.
Apontando pontos de melhorias e destacando as potencialidades dos recursos construidos. Foi
um momento muito significativo e emocionante para todos/as, pois visualizamos a curiosidade
e a vontade de expor e saber se funcionou ou ndo o material produzido.

As oficinas foram desenvolvidas a partir de diferentes metodologias, pois entendemos
que a mesma ¢ um conjunto de estratégias, métodos e recursos, que buscam tornar-se 0 ensino
mais significativo, de modo a potencializar o processo de aprendizagem dos/as estudantes. Para
Aratjo (2006, p. 27), a metodologia ¢ algo que “pode e precisa ser feito”. Ademais, representa
o processo “[...] que viabiliza a veiculagdo dos contetid os entre o professor € o aluno, quando
entdo manifesta a sua dimensao pratica”.

Os dados coletados foram analisados a partir da Analise do Conteudo (AC), que se
constitui como um conjunto de técnicas que busca compreender os significados expressos
pelos/as participantes de uma pesquisa, dos documentos analisados e da multiplicidade de
sentidos observados na sistematizacdo dos dados, através da constru¢do de inferéncias, que
nessa perspectiva se estabelece como uma atividade intuitiva de interpretar as mensagens

contidas nos dados (Bardin, 2016).
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A andlise do conteudo ¢ compreendida como “um conjunto de instrumentos
metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’
(conteudos e continentes) extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15), a fimdeentender
a diversidade de sentidos que sdo concebidos pelos/as participantes por pesquisas qualitativas,
no tocante a um tema ou problema, pautadona sistematizagdo e organizacao rigorosa, ¢ definida

como:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 46).

Conhecida e aplicada amplamente em pesquisas de diversos campos, essa técnica de
andlise ¢ utilizada por pesquisadores/as que buscam compreender e relacionar significados e
padrdes nos dados analisados, construindo uma interpretacao profunda e estabelecendo uma
relagdo com o referencial tedrico (Minayo, 2014). Nesse sentido, essa técnica diz respeito a
reflexdo e a descricdo da mensagem, em outras palavras, procura fazer uma analise minuciosa

ndo so da palavra dita, mas do que esta nas entrelinhas.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Ando devagar

Porque ja tive pressa
Levo esse sorriso

Porque ja chorei demais.
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz quem sabe

So levo a certeza

De que muito pouco eu sei
)

Eu nada sei...”

(Tocando em frente - Renato Oliveira e Almir Sater, 2000).

O desenrolar de uma pesquisa ¢ algo construido aos poucos, ¢ um processo pelo qual

o/a pesquisador/a passa ao caminhar em dire¢do a concretizagdo deum sonho que se materializa
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em forma de pesquisa. Mas esse caminhar ¢ por vezes dificil, solitario e questionador, mas no
fim gratificante. As nossas experiéncias pessoais e profissionais moldam o nosso ser e
constroem nossa identidade, na pratica docente e na formagao do cidadao, isso acontece da
mesma forma, a reflexdo de quem somos reflete em nossa praxis. A construgdo, desconstrucao
e reconstru¢ao do nosso saber enquanto professor/a acontece a partir do que somos e queremos
para a sociedade em que vivemos.

Nesta secdo, apresentamos os dados coletados no campo, a partir da analise das
entrevistas semiestruturadas e na oficina, que se caracterizaram como propostas de intervengao
com o proposito de atingir os objetivos elencados para esse estudo. O textoaqui d escrito baseia-
se nas entrevistas e nas discussdes oportunizadas pelos/as participantes das oficinas. O trabalho
foi realizado com os/as discentes do curso de Geografia do Campus IV da UNEB.

Desta forma, a seguir iremos discutir as entrevistas realizadas, um com egresso, uma
ingressa, o gestor do departamento, a coordenadorado NAI e a ex-coordenadora do colegiado
de Geografia, visando compreender as demandas do campus em relagdo ao acesso e a
permanéncia das pessoas com DV no departamento, fundamentadasnas leituras realizadas para
0 embasamento tedrico. Em seguida, vamos analisar as oficinas formativas € como os debates
promovidos pelas mesmas podem contribuir para a formagado inicial dos/as académicos/as do

curso de licenciatura em Geografia da UNEB, DCH, Campus V.

5.1 Transcricio e categorizacdo dos dados das entrevistas

Realizou-se a transcrigdo das entrevistas na integra. Esta foi uma tarefa que exigiu
tempo e muita paciéncia, entretanto, foi possivel analisar detalhadamente frases, expressoes e
palavras que passaram despercebidas. Foi possivel também observar enquanto pesquisadora
como as entrevistas foram conduzidas e como as questdes foram compreendidas pelos/as
entrevistados/as, ademais novas coloca¢des foram surgindo a partir darelagdo de confianca que
se estabeleceu ao longo das entrevistas. Esclarecemos que as perguntas que haviam sido
previamente elaboradas em alguns casos foram reformuladas para melhor entendimento.

Vivemos em um municipio com inimeras riquezas minerais, o qual recebe o toponimo
de “Cidade do Ouro”, em decorréncia das minas de ouro que foram descobertas em suas terras
pelos bandeirantes ainda no século XVII, quando iniciou-se seu povoamento. Levando em
consideragdo essa informagdo e a formacdo inicial desta pesquisadora, optamos por nomear
os/as entrevistados/as com nomes de minérios ¢ minerais, a saber: Ametista, Quartzo Rosa,

Manganés e Cobre. O quinto entrevistado/colaborador preferiu utilizar seu verdadeiro nome,
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Ademilson, pois enquanto pessoa com deficiéncia teve sua presenca e existéncia negada na
sociedade diversas vezes. Enfatizamos que a presenga de Ademilson foi de suma importancia
para a construcao e condugdo desta pesquisa, tendo em vista que o mesmo esteve presente em
varias fases, colaborando para seu desenvolvimento e desdobramentos.

As entrevistas com o egresso com deficiéncia visual Ademilson, que optou por nao usar
nome ficticio em virtude da invisibilidade que muitas vezes as pessoas com deficiéncia sofrem
na sociedade e com Cobre, foram realizadas presencialmente, na UNEB, campus Estagdo e
Catuaba respectivamente, foram gravadas e posteriormente transcritas.

A entrevista com Quarto Rosa foi realizada via Google Meet e gravada para andlise
posterior. Ametista optou por realizar a entrevista via WhatsApp, pois ¢ mais reservada e
timida. A entrevista com Manganés também aconteceu via aplicativo de mensagem, em virtude
de a mesma residir em outro estado. Todas as entrevistas foram previamente agendadas,
conforme a disponibilidade de suas agendas, considerando suas vérias demandas pessoais e
profissionais.

Para realizarmos as entrevistas, criamos um roteiro que foi adaptado para os/as
participantes. Para Ademilson e Ametista, que sdo pessoas com DV, dividimos o questionario
em dois eixos: o perfil dos/as participantes e trajetéria como aluno/a com deficiéncia visual.
Para Quartzo Rosa, optamos pelo perfil do participante, construgdo e trajetoria do NAI. Cobre
o perfil do participante e, conhecendo o departamento. Manganés, perfil da participante e
atuagdo como coordenadora do colegiado.

No primeiro eixo, trouxemos ao/a entrevistado/a dois questionamentos que tratavam de
sua formagao académica e profissional. Que variava entre egresso do curso de Historia e
discente do curso de Direito. O primeiro atua como jornalista e radialista e, a segunda como
estudante. Ambos sdo pessoas com DV, no entanto, Ademilson ¢ cego e Ametista tem baixa
visdo. Essa pergunta foi relevante para entendermos o perfil desses/as participantes, sua
formacgao e suas experiéncias pessoais e profissionais, uma vez que tiveram formagoes distintas
e em tempos diferentes.

Para Ventorini e Freitas (2011), o termo deficiéncia visual engloba tanto as pessoas
cegas como as com baixa visdo, essa deficiéncia pode ser congénita ou adquirida e apresenta
graus diferentes de visdo residual. Amiralian (1997) pondera que para ser considerada uma
pessoa cega € necessario que exista a perda completa da visdo e o individuo utilize outros 6érgaos
do sentido para perceber o mundo a sua volta.

Conforme Ventorini e Freitas (2011), uma pessoa com baixa visdo ¢ aquela que possui

um comprometimento significativo da capacidade funcional do canal visual, que mesmo com
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tratamentos clinicos e correcdes Opticas adequadas ndo pode ser corrigido. Esse grupo ¢
heterogéneo, composto por individuos com distintos problemas oculares e ¢ definido com base
em duas escalas: a acuidade visual (aquilo que se enxerga a determinada distancia) e o campo
visual (a amplitude da area alcangada pela visdo).

Para o segundo eixo, nos aprofundamos mais em suas trajetorias como aluno/a com DV.
Para tanto, subdividimos em blocos para melhor compreensdo. Para o primeiro bloco, Desafios
Enfrentados: Questionamos: Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou como
pessoa com deficiéncia visual durante o curso de Licenciatura de Historia na UNEB, Campus

Iv?

[...] Chego na UNEB em 2018, porque fiz vestibular, passei em 2018 e inicio aquia
minha trajetoria na UNEB. Fiz todos os encaminhamentos assim para, solicitando
aquilo que efetivamente eu precisava pra caminhar, pra me ajudar mesmo na minha
permanéncia na UNEB. Entdo, por exemplo, eu com a minha deficiéncia visual, eu
preciso de ledor-transcritor pra transcrever as atividades. O primeiro semestre foi
muito dificil porque a gente fez todos os encaminhamentos. A dire¢do da UNEB da
época também fez os encaminhamentos, mas ficamos dependendo de um feedback de
outras instancias. De modo que esse processo burocrdtico demorou e eu fiquei o
semestre todinho sem mediador. Ndo deu. Pude contar com o apoio dos colegas de
professores e pessoas da familia e assim. Foi um periodo que ndo foi muito facil. Ndo
foi muito facil a minha permanéncia no primeiro semestre (Ademilson, 2024).

E notério as dificuldades enfrentadas por Ademilson nos seus primeiros meses na
UNEB, a faltade um apoio mais efetivo, o0 acompanhamento de um profissional de apoio que
pudesse lhe auxiliar na execugdo das atividades académicas, sem que ele ficasse com aquele
sentimento de que estava pedindo um favor ou estivesse se sentindo um estorvo na vida de seus
colegas, professores/as e familiares. Esse sentimento vivenciado por Ademilson ¢
compartilhado por intimeras outras pessoas com deficiéncia que ndo recebem o suporte
adequado e ficam a mercé de “favores”. Destaco a importancia de sermos empaticos aos nossos
semelhantes, mas ¢ crucial que eles/as ndo se sintam impotentes ou inferiores aos outros/as.

Ainda narrando sua trajetoria, Ademilson (2024) aponta:

[..] Ja no segundo semestre, ai veio o mediador que me auxiliava nas atividades, diga-
se de passagem, foi muito bom pra mim. [...] Ai eu ja pude ficar mais confortdvel, ja
entregava as atividades assim, mais seguro que estava fazendo [...] Bom, quando
chega nesse segundo semestre ja fica mais confortavel.

E perceptivel na fala de Ademilson a importancia de um profissional de apoio para o/a
aluno/a com deficiéncia no desenvolvimento de suas atividades académicas. Segundo

Mousinho et al (2010) o/a mediador/a deve ser visto como um/a profissional que contribui no
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processo deinclusdo de aluno/a com deficiéncia por meio do didlogo, troca e parceria mutua.
Essa interacdo e suporte permitem a autonomia dessas pessoas, além do mais, promove o
sentimento de pertencimento aquele espaco que antes era destinado ha pouco e talvez esse seu
imaginario nao lhe cabia. Nao obstante, esse “conforto”, gerado pela presenga do mediador/a
durante o segundo semestre, era algo temporario que muitas vezes terminava de forma
repentina, suscitando novamente sentimento de impoténcia e o abalava psicologicamente,

conforme reflete Ademilson (2024):

Mas assim, algo que aconteceu que foi muito, o que foi marcante pra mim de maneira
assim ndo positiva, foi que eu inclusive desabafava com os colegas. Eu falava poxa,
eu ndo estou conseguindo, nem consigo curtir a UNEB da maneira que eu gostaria,
porque quando eu estava numa situagdo assim, de mais conforto, de repente esse
contrato ele cessava porque eva contrato tempordrio com um profissional e ai o que
acontecia? Tinha que renovar o contrato, o periodo que renovava, contrato, que era
pra renovar pelo que vencia para nova e ndo para renovagdo, demorava muito. Por
demorar muito, eu ficava, era algo que também mexia comigo psicologicamente,
porque o profissional, ele precisava do salario e eu precisava do trabalho dele.

Essa narrativa, além de forte, retrata a realidade de varias pessoas com deficiéncia que
se encontram na mesma situagdo que Ademilson, tendo seus direitos basicos ofertados pela
metade, isso quando eles ndo sdo negados por inteiro. A realidade das PCDs na sociedade ndo
¢ algo facil de vivenciar, uma vez que envolve ndo somente a conscientizagao da populacao,
como também vdrias instancias governamentais.

Ametista (2024), por outro lado, ¢ suscita em afirmar:

Nao enfrentei nenhuma dificuldade, a acessibilidade é boa e ndo encontrei
obstaculos.

Como ¢ possivel observar, as falas de Ademilson e Ametista diferem bastante, enquanto
ele enfrentou muitas dificuldades, sobretudo em relagdo ao profissional ledor-transcritor, para
lhe auxiliar nas tarefas académicas, e a presenga desse profissional era condicionada a uma
contratagao temporaria e a renovacao desse contrato demora muito tempo para ser concretizada.
Demonstrando uma falta de politicas publicas mais efetivas para a regulamentacdo desses
profissionais em sala de aula. J& Ametista revela que nao encontrou nenhum obstaculo ao
ingressar no departamento. Cabe salientar que Ademilson ingressou no departamento no ano
de 2018 e Ametista em 2024, o que revela que algumas fragilidades que o campus possuia
foram supridas, tais como: requalificagdo da rampa de acordo com as normas da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), instalagdo de um elevador e do piso tatil, além da

aquisi¢do de recursos de tecnologia assistiva. Além do mais, apesar de os dois entrevistados/as



84

terem DV, essa se apresenta de formas distintas, como Ademilson ¢ cego e carece de recursos
de acessibilidade em todas as situagdes de sua vida, j& Ametista possui BV em um grau de
comprometimento menor, o que impacta de certa forma no seu processo de inclusao.

Para o segundo questionamento desse bloco: Durante sua formagao, vocé teve acesso a
materiais didaticos adaptados para pessoas com deficiéncia visual ou que incorporaram a
Cartografia Tatil? Em caso afirmativo, de que maneira esses recursos influenciaram seu
processo de aprendizagem? Caso contrario, como a auséncia desses recursos impactou sua
experiéncia acad€émica, e quais diferencas acredita que poderiam ter sido observadas caso esses

materiais estivessem disponiveis?

[...] Eu, assim, so tive acesso em uma unica aula, e um professor trouxe um mapa de
uma regido, assim, em alto relevo. Para mim foi muito, muito bacana, muito bom. E
eu fiquei muito grato a ele pela lembranga e por ter me oportunizado, melhor ter
respeitado assim um direito mesmo. Mas assim, a maioria da gradua¢do ndo |[...J
(Ademilson, 2024).

Foi me oferecido um teclado onde facilita as minhas participagées nas atividades
propostas em computadores (Ametista, 2024).

Nota-se neste relato de Ademilson a relevancia e o impacto de materiais adaptados para
o processo de aprendizagem de um/a estudante com deficiéncia. Embora, enquanto esteve na
graduagdo, so lhe foi oportunizado mapa tatil uma tnica vez, isso lhe marcou muito, pois além
deter sido lembrado, teve seus direitos respeitados, enquanto pessoa com deficiéncia. Ametista,
ao ingressar no departamento, teve acesso a um teclado adaptado, o que contribui para sua
participacdo nas atividades com mais autonomia. Em relacdo a incorporagdo desses recursos

em seu processo de aprendizagem, Ademilson (2024) analisa:

Eu acredito que seria muito, muito diferente. Eu acredito que assim teria aumentado
muito mais. Assim que tenha assimilado mais o conhecimento, as informagaoes [...]
isso é proporcionar o acesso para as pessoas com deficiéncia. [...] So que é
imprescindivel. E imprescindivel que a gente tenha também o material tatil e material
ali adaptado, porque isso assimila muito mais facilmente. Entdo, se eu tivesse, com
certeza eu digo isso sem sombra de duvida, a aprendizagem seria uma outra que seria
diferente. Assimilava muito mais (Ademilson, 2024).

Ademilson reconhece que a presenga de recursos adaptadosna sala de aula ¢ de suma
importancia para uma aprendizagem mais significativa, principalmente quandose tem DV,uma
vez que as aulas geralmente sdo planejadas para atender as necessidades de estudantes sem

deficiéncia, muitas vezes com o uso de slides, videos e outros elementos visuais, o que nao
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contempla o/a aluno/a com DV. Ainda sobre a adaptacdo de materiais, Ademilson (2024)

conclui:

E muito importante que as universidades, no caso da UNEB, que ela repense e que
proporcionem isso, que invista nisso porque os alunos com deficiéncia estdo
chegando. Eu sempre faleina graduagdo que as dificuldades as quais eu passei ndo,
eu ndo quero que outra pessoa com deficiéncia passe [...].

No decorrer de sua narrativa, Ademilson analisou as dificuldades que ele vivenciou no
departamento e destacou que ndo deseja tal situagdo para ninguém. Deixou claro que o uso de
recursos adaptadosa sua deficiéncia em sala deaula teria lhe ajudado bastante no entendimento
dealguns conceitos e na assimilacdo doscontetidos. Entretanto, ele reforca que nunca enfrentou
dificuldadesem relagdo a barreiras atitudinais no departamento, nem a adaptacao de textos, mas
a faltade material tatil foi uma fragilidade em sua formagdo. Ametista, por outro lado, até entao
ndo encontrou nenhum obst4culo no campus e nem em relacdo ao material adaptado.

A cartografia tatil ¢ uma ramificacdo da cartografia que se ocupa-se da produgdo
metodologica de recursos cartograficos tateis, que possam ser utilizados por pessoas com
deficiéncia (Loch, 2008). Os materiais provenientes desse campo de concentragdo sao
produzidos em relevo, textura e cores distintas, visando promover a autonomia e independéncia
dessas pessoas.

Para o segundo bloco desta entrevista, denominamos de Estratégias de Enfrentamento:
E iniciamos com o segundo questionamento: Quais estratégias foram adotadas por vocé para
superar esses desafios? Alguma dessas estratégias envolveu o uso de materiais didaticos

acessiveis?

Olha, eu adotei varias estratégias. A primeira é a que, assim, ndo é sé uma estratégia,
mas a questdo de filosofia também de vida, que é ndo desistir. [...] Eu utilizei alguns
materiais adaptado, como por exemplo a reglete e material, que é um material que a
gente utiliza para a escrita braile e que eu escrevia e utilizava isso. Utilizei alguns
mapas tateis que eu consegui com um amigo meu, entao muito pouco, muito pouco.
Mas ainda utilizei esse material. Livros também em Braille (Ademilson, 2024).

De que forma essas estratégias poderiam ser aprimoradas para melhor atender as

necessidades de futuros(as) estudantes com deficiéncia visual?

[...] Eu defendo que a gente, enquanto UNEB, sempre esteja realizando eventos com
a temdtica da inclusdo, do atendimento educacional especializado eminclusdo, com
0 objetivo de que quando chegar alunos com deficiéncia, a gente tenha turmas que
saiba acolher e acolher as pessoas com deficiéncia na aula e incluir ali ele como
colega [...] A outra questdo é que é imprescindivel também no que tange o concurso
publico para contratar o mediador, intérprete de Libras, Brailista também ledor-

transcritor na mao (Ademilson, 2024).
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Conforme foi salientado por Ademilson, foi necessario que ele adotasse algumas
estratégias para tentar suprir algumas fragilidades enquanto estava na graduagdo, como o uso
demateriais adaptados e mapas tateis. Ademais, defende-se que a UNEB realize sempre eventos
voltados a tematica da inclusio e do atendimento educacional especializado, buscando
conscientizar as pessoas danecessidade de acolher e respeitar as pessoas com deficiéncia, e da
imprescindibilidade de se realizar um concurso publico para a contratagdo de profissionais de
apoio como: brailista, mediador/a, intérprete de libras e ledor-transcritor.

Muito se fala sobre a importancia dos profissionais de apoio em espacos escolares,
objetivando garantir a inclusdo educacional de alunos/as com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo, entretanto hd uma série de
nomenclaturas associadas a essa figura e quanto as suas atribui¢cdes que acaba provocando
varios equivocos. Para Fonseca (2016), a Nota Técnica n° 19 de 2010 € o primeiro documento

normativo que nomeia o “profissional de apoio”.

[...] € o primeiro documento que institui o termo “profissional de apoio”.Nos demais
documentos, varias foram asnomenclaturas atribuidas (a esse profissional) tais como:
servico de apoio especializado (LDB 9394/96), servico de apoio pedagdgico
especializado (Resolugdo CNE/CEB 2/2001), monitor ou cuidador (Politica Nacional
de Educacdo Especialna Perspectiva da Educacao Inclusiva/ 2008) e profissionais da
educag¢do (Resolugdo no 4/2009). (Fonseca, 2016, p. 25).

Contudo, Lopes (2018, p. 36) observa que, mesmo sendo um documento normativo,
ainda apresenta as atribui¢oes dos profissionais de apoio escolar “de forma vaga e indefinida”,
uma vez que o define como acompanhante especializado, mas ndo deixa claro o que seria esse
termo “‘especializado”. Lopes (2018) ainda analisa que a utilizagdo desse termo de forma vaga
poderia ser uma estratégia do Governo Federal, que possibilita que tanto os municipios como
os estados criem isoladamente politicas de contratacao desses profissionais por meio deestagios
e processos seletivos, de acordo com o0s recursos que possuem, sucateando a presenca desses
profissionais em institui¢des de ensino.

Intitulamos o bloco trés de Acessibilidade Arquitetonica e Curricular: Em relagdo a
acessibilidade proporcionada pela estrutura arquitetonica do campus, como vocé avalia sua

experiéncia ao utilizar e frequentar esse espago?

Olha, quando eu cheguei, ndo tinhaalgumas coisas que eu considero que sdo bdsicas,
mas que tém uma importancia, um significado muito grande de acessibilidade
sensorial. No meu caso em especifico, e se falando das pessoas com deficiéncia visual,
especificamente o piso tatil, ndo tinha. [ ...] Quando eu cheguei, ndo tinha rampa, era
muito ingreme. [...] Bom, alguns lugares aqui a gente acessava, mas eu senti essas
dificuldades das barreiras arquitetonicas, que sao mais gritantes, que eu percebi, foi
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a rampa. Quando eu cheguei, também ndo tinha o elevadorpara ir para o primeiro
piso, né?! (Ademilson, 2024).

Possuiuma boa acessibilidade, comespagos amplos, apesar de ndo necessitar de piso
tatil, a universidade oferta para os demais alunos (Ametista, 2024).

E evidente nas falas do/a discente que o departamento passou por algumas mudangas ao
longo dos anos, o que demonstra uma preocupacdo com o bem-estar de seus/suas discentes,
buscando oferecer um espaco inclusivo e acessivel, onde todos/as possam ir e vir com
segurancga, autonomia e independéncia. O depoimento de Ametista revela que a estrutura
arquitetonica vem sendo modificada, propiciando a sua acessibilidade. O que corrobora com a

visdo de Duarte e Cohen (2004, p. 12):

[...] todosos espacosacadémicos devem serdemocratizados de forma que possam ser
compreendidos e utilizados pelos cidaddos com necessidades especiais. Cabe aos
responsaveis pelos espacgos de ensino e pesquisa determinar que sejam adotadas as
solugdes técnicas adequadas para que este objetivo seja alcangado.

Neste sentido, é necessario eliminar as barreiras arquitetonicas!! existentes dentro do
espago universitario, visando ofertar as melhores condigdes para seus/suas discentes, docentes,
funcionarios/as e colaboradores/as, tornando-a verdadeiramente inclusiva.

O bloco quatro denominamos de Apoio Institucional: Para esse bloco, fizemos dois
questionamentos: Durante sua formacao, vocé recebeu apoio de orgdos de gestdo, como o
Colegiado, a Dire¢do ou o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao (NAI)? Em caso afirmativo,

como esse apoio contribuiu para sua inclusao?

Olha, o apoio da gestdo eu recebi, nunca faltou para mim. Sempre foi assim, bem
acolhido na direg¢ao portodo mundo da direc¢do, pela dire¢do que me passou, que era
do meu amigo Jodo Rocha, que chegou depois, dos professores, dos amigos também.
E ai todos os profissionais, todo mundo da secretaria da UNEB, sempre me trataram
bem e isso sou muito, sou muito grato porque na verdade. Dai nasceu também
amizades (Ademilson, 2024).

Sim, o NAI é muito importante, pois a partirdo NAI me senti acolhida e mais segura
em relagdo ao aprendizado, pois a pessoa com deficiéncia visual necessita de alguns
auxilios. Ex: ampliacdo de fonte, disponibilidade de mediadores, o uso do braile,
atividades adaptadas a necessidade de cada um dos alunos (Ametista, 2024).

" As barreiras arquitetonicas dizem respeito aos obstaculos fisicos que limitam ou impossibilitam o acesso de
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, podem ser encontradas em espagos publicos ou privados, tais
como: edificios, calgadas e ruas.
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De que forma a Cartografia Tatil poderia ter sido utilizada como uma ferramenta de

apoio institucional?

Ah, naverdade, eu ndo tive acesso a cartografia tatil, mas assim, acredito muito que
a assim a cartografia, ela proporciona a gente o acesso a muitas coisas, as
informagdes, ao conhecimento, a acessibilidade por meio do conhecimento. Sem a
cartografia... eu acredito que o conhecimento, ele ndo chega da mesma forma, mas

eu ndo vou dizer que fica pela metade, mas ndo chega da mesma forma, fica faltando
algo (Ademilson, 2024).

A partir da cartografia tatil o aluno com baixa visdo ou cego pode identificar e fazer
a leitura de imagens, mapas e entre outros (Ametista, 2024).

Tanto Ametista como Ademilson revelam e destacam a necessidade de serem acolhidos
e respeitados na universidade. Enquanto em sua fala, Ademilson ¢ enfatico em afirmar que em
nenhum momento lhe faltou apoio institucional em todos os setores que procurou, assim como
de seus/suas colegas e professores/as. Ametista destaca a importincia do NAI'? para seu
processo de aprendizagem, bem como em oportunizar acesso a recursos didaticos adaptados a
sua necessidade. Essas falas mostram a importancia do apoio institucional para seu ingresso e
permanéncia dentro da universidade.

O quinto bloco intitulamos de Avaliacio da Formagdo: E trouxemos a seguinte
pergunta: Quais lacunas vocé identificou em sua formagdo no curso no que diz respeito a
inclusdo e acessibilidade, e em que medida a Cartografia Tatil poderia ter sido um recurso

relevante e mais efetivamente integrado ao curriculo?

Olha eu percebia muito essa questdo quando se falava das regioes, se falava do Egito,
do continente africano, ta? E falar de outras regiées. Entdo assim, havia lacunas,
porque eu ndo tinha acesso ao material tatil, né? Ai com certeza a cartografia tatil,
faria um diferencial, porque eu teria tido contato comasinformagdes que o professor
estava passando e ao mesmo tempo, eu estava tendo um contato direto com aquela
regido, certo? ali na cartografia tatil (Ademilson, 2024).

Sua formagdo incluiu componentes curriculares que abordavam questdes de inclusdo e
acessibilidade? Caso afirmativo, de que maneira esses temas foram abordados e quais aspectos

poderiam ter sido aprimorados?

Olha, os conteiidos forampoucos, certo? Euma outra lacuna também que eu percebi,
sobretudo os componentes pedagogicos [...] entdo, assim, faltou mais atividades que

2.0 Nucleo de Acessibilidade e Inclusio (NAI) é um orgio setorial consultivo e deliberativo que integram a
estrutura da Secretaria de Acessibilidade e Inclusdo (SAIN) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e visa a
inclusdo e o acolhimento de estudantes com deficiéncia no &mbito universitario.
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se trata da temdtica. Alguns temas eu trouxe. Os professores aceitaram. Eu desenvolvi
algumas atividades nesse contexto. E todas as atividades que eu puder fazer com a
temdtica da inclusdo que eu fiz, se eu ndo fizmais, porque? Ndo, ndo, ndo podia, por
uma razdo ou outra (Ademilson, 2024).

Que mudangas vocé recomendaria para a integracdo de praticas inclusivas, como a

Cartografia Tatil, no curriculo dos cursos de licenciatura?

Olha eu, eu, eu penso que sim. A gente precisa fazer com que a UNEB, ela tenha esse
material. Se elando tem, que ela possa ter e que haja também um dialogo com todos
os, os colegiados. Que seja apresentado esse material. E imprescindivel também que
na apresentagdo deste material tenha os profissionais que entendam desse material,
daimportancia do material que possa falar para isso, porque na verdade nos estamos
em constante desconstrucdo, para uma construgdo, entdo isso aqui, nos vamos ter
que desconstruir para construir que a cartografia é importante para as pessoas com
deficiéncia (Ademilson, 2024).

Ao ouvirmos Ademilson, notamos uma fragilidade em seu processo formativo, seja pela
falta de materiais adaptados a sua deficiéncia ou pela caréncia de componentes curriculares que
explorassem mais a tematica, tendo em vista que ¢ um tema que pode ser sempre discutido, ndo
somente em situagdes especificas ou por obrigatoriedade em determinado componente. A
deficiéncia € algo existente e natural, precisa ser tratado desta forma em todos os espagos,
sobretudo em cursos de licenciatura, haja vista que sao ambientes formativos e a realidade da
sala de aula ¢ diversa e cada uma possui suas particularidades.

No que diz respeito ao acesso a materiais adaptados, isso deveria ser a realidade de
todos/as. Utilizar recursos que possam contribuir para uma aprendizagem significativa ¢ de
suma importancia para o processo educativo de todos/as. Mol (2010) salienta que o
desenvolvimento de recursos didaticos que possam atender as necessidades de estudantes com
deficiéncia visual possibilita um processo de ensino e aprendizagem em que todos/as possam
participar e aprender, tendo ou ndo deficiéncia visual. Neste sentido, esses recursos tornam-se
instrumentos indispensaveis para um ensino inovador, focado nas potencialidades dos/as
discentes.

Para o sexto bloco, elencamos o titulo Legislacdo e Inclusdo: Como vocé€ avalia o
impacto da legislacdo sobre inclusdo em sua formagdo académica? Poderia compartilhar
exemplos de como os recursos de acessibilidade foram implementados durante sua formagao,

ou como poderiam ter sido aplicados de forma mais eficaz?

Entdo eu sempre utilizei para mim. Fez um diferencial muito grande, porque sempre
em todas as demandas que eu tinha na graduacgdo, eu estava recorrendo a LBI [...]
entdo ela, ela teve assim, um marco na minha, na minha vida académica, porque eu
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sempre, repito, utilizei dos artigos da LBIpra solicitar, para demandar e encaminhar.
[...] o piso tatil, a requalifica¢do da rampa, o elevador [...] (Ademilson, 2024).

O que vocé espera futuramente para o departamento em relacdo aos alunos com

deficiéncia visual?

Eu espero que a gente tenha uma sala de recursos na UNEB, toda equipada. Do ponto
de vista de material. Eu espero que a gente tenha nessa sala, os profissionais, varios
profissionais [...] é necessario que tenha, eu espero que a gente tenha também aqui
no departamento eventos com a temdtica da inclusdo de pessoas com deficiéncia, né?

Do atendimento educacional especializado, inclusivo. E necessario. A gente precisa
falar isso daqui (Ademilson, 2024).

Uma maior quantidade de pessoas com deficiéncia ocupando esse espaco (Ametista,

2024).

Diante de sua vivéncia no Campus [V enquanto discente, o que vocé poderia sugerir de

mudangas para contribuir para a entrada de futuros/as discentes com restrigdes visuais?

[...] 4 formacdo do, dos profissionais de todos aqui a gente, inclui desde o de ld da...
da guarita, desde o portdo ao cargo mais alto aqui no campus. E necessario fazer
formagdo com a tematicaf...] O investimento em materiais, né? A... nessa sala, sala

de recursos, repito, equipada e o concurso para ter esses profissionais atuando aqui,
ta certo? [...] (Ademilson, 2024).

Acredito que deve ser propagado com maior énfase essas informagdes, pois muitas
pessoas acreditam que por conta da sua deficiéncia ndo tenham a chance de fazer
faculdade (Ametista, 2024).

Percebemos que as duas narrativas, tanto Ademilson como Ametista, desejam que a
UNEB seja um espaco mais inclusivo e que seja ocupado por mais pessoas com defici€ncia.
Ademilson destacou que precisou recorrer a legislagdo algumas vezes para ter suas demandas
e necessidades atendidas. Refor¢ca também que o departamento precisa investir mais em eventos
com a tematica inclusdo e o atendimento educacional especializado, bem como carece de uma
sala de recursos multifuncionais, equipada e com profissionais qualificados para atender as
demandas dos/as estudantes. Ressalta a importancia de ter uma formag¢do com todos/as que
atuam no departamento, ndo s6 com os/as docentes, gestores/as e discentes, mas com todos os
profissionais da universidade. Ametista aponta a necessidade de mostrar que a universidade ¢

um espago para ¢ de todos/as, independentemente de suas especificidades.

A escola deve proporcionar a manifestacdo e o confronto de diferentes ideias, o
convivio de diferentes racas, religides, de individuos com diferencas de
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desenvolvimento. [...] Acreditamosque, com base em interagdes que favorecam cada
vez mais a troca de informagdes verdadeiras — e ndo preconceituosas -, que
privilegiem a independéncia e a conscientizagdo, em vez de privilegiar a dominagdo
e a alienacdo, nossa sociedade possa, aos poucos, tornar-se menos perversa € mais
madura,no sentido de conseguir encararas diferencas e convivercom elas de maneia
mais harménica para todos. E preciso sensibilizar os professores/ educadores para
valores, tipos de vida e culturas diferentes das deles proprios, para que possam
desenvolver o respeito pela diversidade humana (Lopes, 2014, p. 124-125).

Em relacdo as expectativas futuras: Partimos de dois questionamentos: Quais sdo suas
expectativas para o futuro do Departamento em relagdo ao apoio a estudantes com deficiéncia

visual? Que papel a Cartografia Tatil poderia desempenhar nesse contexto?

[...]Esses materiais, a cartografia. A UNEB tem que investir para que seja
implantado, seja colocado, incluido esses materiais, porque assim a gente vai estar
incluindo pessoas com deficiéncia [...] A gente, o que a gente puder ter de material,
que proporcione acessibilidade para as pessoas com deficiéncia no que tange aos
conteudos contribuindo muito com a permanéncia das pessoas com deficiéncia [...]

E vale ressaltar também a importancia de a gente falar da audiodescri¢do [...]
(Ademilson, 2024).

Ademilson acredita que a UNEB deva investir mais em recursos cartograficos tateis,
que o departamento tenha esses materiais disponiveis, viabilizando um espaco de formagao
mais inclusivo e que se preocupe com a formacdo que esta sendo ofertada a todos/as. Ele
salienta também a necessidade da audiodescrigdo para as pessoas com deficiéncia visual.

Com base em sua experiéncia, quais sugestdes vocé daria para aprimorar a inclusao de
futuros(as) estudantes com deficiéncia visual no Campus [V? Quais acdes poderiam ser

desenvolvidas para promover o ingresso € a permanéncia desses discentes?

A permanéncial E isso é, é porque assim o acesso a gente jdtem a cota [...] A gente
pauta permanéncia aqui, é. E estruturar, estruturar com os profissionais que precisa,
que ndo tem, né? Nao tem! Assim Qoo o ledor-transcritor é necessario que tenha, na
UNEB, é necessario que tenha brailista, é necessario que tenha intérprete de libras,
é necessario que, que que tenha tambémpedagogo, é necessario que tenhatodos esses
profissionais [...] (Ademilson, 2024).

A Universidade é bem inclusiva (Ametista, 2024).

Em relagdo ao ingresso e a permanéncia das pessoas com DV na universidade, as visoes

de Ametista e Ademilson diferem bastante, enquanto ele ¢ categorico ao afirmar que gracas a
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lei de cotas!?, o acesso ja existe, porém ¢ indispensavel a permanéncia e para que isso ocorra
faz-se necessario estrutura doponto devista de profissionais de apoio que venha dar um suporte
para o processo de aprendizagem, contudo para que esses profissionais atuem de forma eficaz
¢ fundamental um projeto de governo que realize um concurso, que garanta a esses profissionais
estabilidade. Ela v€ a universidade como sendo bastante inclusiva. Reforcamos a diferenca de
tempo entre o ingresso de Ademilson e Ametista ao departamento, o que evidencia que
transformagdes aconteceram dentro da universidade, sobretudo na estrutura arquitetonica.

As entrevistas realizadas com Quartzo Rosa e Cobre também foram de suma
importancia para compreendermos a realidade do departamento perante politicas de
acessibilidade e inclusdo para pessoas com DV. Ademais, o didlogo com Manganés permitiu
compreender as reformulagdes que ocorreram no curriculo do curso e como as questdes
relacionadas a inclusdo sdo apresentadas, de modo a incluir as pessoas com deficiéncia. Sabe-
se que o acesso a uma educacdo de qualidade ¢ direito de todos/as. No que diz respeito a
educacdo inclusiva, esses principios fundamentam-se na compreensdo de que o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem através de uma educag@o que respeite e valorize a diversidade ¢
um direito incondicional de todos/as.

As instituicdes de ensino sdo espagos que exercem varios papéis no processo educativo
e de formagao dos/as estudantes, entre os quais se destaca a promog¢ao da inclusdo, assim como
possibilitam a formac¢do de cidaddos/as criticos/as da realidade. Para que isso aconteca, ¢
preciso ir além deinserir o/a aluno/a, ¢ imprescindivel que ele/a seja acolhido/a independemente
de suas necessidades individuais (Medeiros, 2009). Nesse sentido, essas instituicdes sao
construgdes sociais, pautadas em movimentos econdmicos, politicos e culturais. Esses espacos
permitem também o desenvolvimento dos individuos em aspectos afetivos, cognitivos, sociais
e culturais, ou seja, contribuem de diversas maneiras para uma aprendizagem significativa.

No que tange a Educagdo Superior, esse lugar que antes era destinado apenas a uma
parcela da populacao que detinha privilégios, hoje esta cada vez mais sendo conquistado por
pessoas que historicamente foram segregadas e marginalizadas pela sociedade. Salienta-se que
a ocupacao desses espagos so foi possivel pelas lutas dos movimentos sociais e das politicas
publicas de inclusdo, que buscam garantir o acesso e assegurar a permanéncia de pessoas com

deficiéncia no ensino superior.

13 A lei de cotas estabelece que 50% das vagas seja destinada para pessoas oriundas de instituigdes publicas.
Esse quantitativo ¢é subdividido entre pessoas negras, pardas, indigenas, quilombolas, ciganas, pessoas com
deficiéncia e altas habilidades e LGBTQIAPN+.



93

Para isso, ¢ necessario que se criem estratégias que permitam que esse espaco seja
acolhedor e aberto a didlogos, promovendo a escuta e a valorizacdo da diversidade e respeito
as diferencas, através de recursos adaptados as necessidades individuais de cada estudante e da
compreensdo de que todos/as sdo Unicos/as a sua maneira e que, para que haja uma
aprendizagem efetiva e com significados, ¢ essencial entender as limitagdes e potencialidades
individuais de cada um/a.

Neste sentido, buscando entender esse movimento que a UNEB, enquanto instituicdo
deensino superior, fazpara atendere dar o suporte adequado a esses/as alunos/as, entrevistamos
Cobre, Quartzo Rosa ¢ Manganés, ambos/as desempenham fungdes essenciais dentro do
departamento. Lembramos que as perguntas foram adaptadas de acordo com a funcao de cada
um/a.

Iniciaremos com Quartzo Rosa, para sua entrevista, assim como as demais, dividimos
em dois eixos, em seu caso, perfil do/a participante, construgdo e trajetoria do NAI. Graduada
em Educacdo Fisica e Mestra em Educacao, atualmente atua como coordenadora do NAl e
professora vinculada ao colegiado de Educagao Fisica.

O eixo de construgdo e trajetoria do NAI foi subdivido em trés blocos, a saber: Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo (NAI); Acessibilidade, legislacdo e inclusdo; Expectativas
Futuras. Para o primeiro bloco, a questionarmos sobre o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao

(NAI) e sua importancia para o Campus [V?

[...] Niicleo de Apoio ao Nucleo de Apoio aos Estudantes, Professores e Profissionais
do Corpo Técnico e Docente aqui da Universidade da UNEB, na verdade, para dar
esse suporte o que essa comunidade académica e precisamente pessoas com
deficiéncia necessitamde algum suporte, alguma diretriz, encaminhamentos para os
colegiados, didlogo com os professores. Entdo o NAI ele funciona como um nucleo
de suporte e apoio a comunidade académica mais voltado para as pessoas com
deficiéncia, que temos no departamento [ ...] (Quartzo Rosa, 2024).

Diante dessa narrativa, podemos ver que o NAI surge como um suporte aos/as discentes
do departamento com alguma deficiéncia. Esse nucleo busca garantir o acesso e a permanéncia
de PCDs no espacgo académico, por meio de um apoio individualizado, seja no acolhimento

pedagdgico ou psicologico dos/as discentes.

O NAI atua com apoio aos estudantes que apresentam alguma necessidade educativa
especial ou deficiéncia tornando-se um diferencial na vida desses. Assim, busca
promovera autonomia dos estudantes oferecendo material e suporte para que tenham
autonomia pararealizarsuas atividades dentro e fora do Campus (Cardoso etal, 2021,
p-77).
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Intencionando compreender como funciona o espaco do NAI, perguntamos quantos e
quais sdo os colaboradores e quantos discentes com deficiéncia tém no departamento e quantos
tém assisténcia de mediadores/as. Atualmente, o NAI conta com a colaboracao de (8) oito
estudantes do departamento que recebem bolsas da Secretaria de Acessibilidade e Inclusao da
UNEB - (SAIN), bem como tem o suporte de uma secretaria e de uma pedagoga que atua no
departamento, mas presta assisténcia ao nucleo. Ademais, Quartzo Rosa recebe apoio de
professores/as do departamento que contribuem de forma significativa para as acdes
desenvolvidas dentro do NAI. Tem o suporte da gestdo e de pessoas que auxiliam na limpeza e
na manuten¢ao do espaco do NAI e da sala sensorial.

Em relagdo ao quantitativo de estudantes com deficiéncia, o departamento tem (15)
quinze alunos/as, dos quais (2) dois do curso EaD do campus e os/as outros/as (13) treze do
presencial. Quartzo Rosa destaca que nem todos os/as alunos/as com deficiéncia precisam
necessariamente de suporte. Desta forma, desse quantitativo, apenas (8) deles/as recebem apoio
de um mediador/a. Entretanto, esse numero de estudantes com deficiéncia no departamento €

considerado uma vitdria por ela.

Entdo na verdade é um niimero expressivo, porque a gente vé que ¢ uma nova vitoria
e é uma vitéria. Ter tantos assim. E um niimero que se a gente for levar em
consideragdo em rela¢do aos outros estudantes, é um numero pequeno. SO que para
quem td no meio, sabe que é um numero muito grande, expressivo. E isso dai é uma
vitoria muito grande (Quartzo Rosa, 2024).

Ao nos depararmos com tamanha afirmagdo, entendemos a grandiosidade que o NAI,
enquanto nucleo deacessibilidade e inclusdo, trouxe de contribui¢des para o departamento, uma
vez que propde um espaco de acolhimento, que valoriza as particularidades individ uais, mas
acima detudorespeita o/a outro/a, compreendi que cadaum/a ¢ inico/a. Além disso, dar suporte
aos/as professores/as em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem para aqueles/as que
estiverem encontrando alguma dificuldade, indica e orienta quanto ao uso de equipamentos e

recursos adaptados, assim como oferece formagao para todo o corpo docente.

O NAI visa a inclusdo daqueles que sentem dificuldades na realiza¢ao dos trabalhos
pedagogicos bem como, o acolhimento daqueles que procuram o espago com
transtornos psicologicos, que podem ser adquiridos nas demandas do cotidiano da
universidade ou até mesmo, no ambiente familiar (Cardoso et al, 2021, p. 74).
Aindano intuito de conhecer mais sobre o NAI, questionamos acerca das agdes que sao
desenvolvidas no departamento e as deficiéncias que os discentes tém. Quartzo Rosa revelou

que o campus tem alunos/as com distintas deficiéncias, como: TEA, Deficiéncia Visual,
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Sindrome de kabuki, Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH), Paralisia
Cerebral (PC), além de transtornos de aprendizagem, discalculia e dislexia. O que mostra a
diversidade de pessoas com diversas especificidades que estdo sendo acolhidas pelos campi e
pelo NAI.

Em relacdo as atividades desenvolvidas, Quartzo Rosa (2024) elenca:

Além de recepcionar e realizar entrevistas, nossa outra a¢do é gerar um relatorio
detalhado do NAlpara os professores. Este relatorio é extenso e fornece informagoes
sobre a deficiéncia do estudante, além de orientagoes sobre como adaptar as aulas
para melhor atender a esse aluno. Incluimos sugestoes de gestdo de aula para o
professor [...] outra iniciativa é o espago sensorial, criado para oferecer conforto a
estudantes com neurodiversidades ou deficiéncias ocultas que causam
desorganizagdo sensorial. Esse espag¢o permite que o estudante estude ou se
autorregule, especialmente em momentos de alta ansiedade.

Entre as agdes enumeradas por Quartzo Rosa, destaca-se o acolhimento ao/a aluno/a em
busca de adquirir o0 maximo de informagdes possiveis para gerar um relatorio detalhado para
serem entregues aos/as professores/as. Nessas entrevistas, a coordenadora também faz contato
com os familiares e com profissionais de saide que lhe prestam assisténcia com o propdsito de
conhecer todas as suas necessidades. Esses profissionais lhe ddo fichas preenchidas sobre o/a
estudante. Quanto mais dados sdo coletados, mais minucioso sera o relatério, onde contém
orientagdes pedagogicas que podem orientar o trabalho do/aprofessor/a em sala de aula. O NAI
também oferece uma sala sensorial para alunos/as neuro divergentes ou com deficiéncia oculta
que precisam se autorregular em momentos de ansiedade.

No que dizrespeito as acdes desenvolvidas pelo NAI, para atender as demandas dos/as

professores/as do departamento, a entrevistada salienta:

Mantemos um didlogo constante com os colegiados e professores, oferecendo
formacgoes que sdo agendadas conforme a demanda. Ao invés de abrir datas fixas, a
formacgdo é agendada conforme o interesse dos profissionais e a disponibilidade de
agenda. Essa estratégia tem se mostrado mais viavel e eficiente para que as pessoas
conhegam sobre o assunto, especialmente sobre as necessidades das pessoas com
deficiéncia. Temos um projeto de extensdo que oferece formagdo e bolsas para
mediadores, e estabelece didlogos importantes (Quartzo Rosa, 2024).

O NALI, enquanto nucleo de apoio, além de oferecer suporte para alunos/as com
deficiéncia, também oferta formacao para os profissionais que atuam no departamento a partir
do interesse dos colegiados atualmente, bolsas para alunos/as que queiram atuar como
mediadores/as. Além de contar com a colaboragdo deum psicologo, que atende prioritariamente

o publico do ntcleo uma vez ao més.
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Desse modo, o NAI se apresenta em sua estrutura com um espago fisico e que dispoe
derecursos humanos capacitados para atenderos/as discentes com deficiéncia no departamento.
No entanto, ¢ evidente que precisa de mais pessoas para atuar neste espago, visando oportunizar
uma universidade mais inclusiva e preparada para atender as demandas dos/as estudantes com
deficiéncia. Ressalta-se a importancia de seus/suas apoiadores/as e colaboradores/as para sua
existéncia e para o desenvolvimento de suas agdes, enquanto nicleo de acessibilidade e
inclusao.

O segundo bloco denominamos de Acessibilidade, legislacdo e inclusdo: Em relacdo a
acessibilidade proporcionada pela estrutura arquitetonica do campus, como vocé avalia o acesso

de pessoas com deficiéncia visual? O que poderia ser melhorado?

[...] Ha uma estrutura de rampas adequada para estudantes com deficiéncia fisica e
cadeirantes, que depende da bengala, uma rampa mais estruturada. Estacionamento
paradeficientes. Também foi melhorada a pista tatil no estacionamento, com atengdo
a manuten¢do desse material. Recentemente, adquirimos um elevador para a parte
superior do campus [...] A propria sala do NAI também reflete uma sensibilidade,
ateng¢do e cuidado arquiteténico para a acessibilidade (Quartzo Rosa, 2024).

Conforme salienta Quartzo Rosa, a estrutura arquitetonica do campus passou por
algumas reformulagdes, visando atender melhor as necessidades das pessoas com deficiéncia
que frequentam o departamento. Destacamos a requalificagdo da rampa, que antes era muito
ingreme e nao atendia de forma satisfatoria o seu objetivo. O que foi apontado anteriormente
por Ademilson em sua fala. A manutencdo do piso tatil e a instalagdo do elevador para acesso
ao andar superior foram outros pontos de melhoria. Em relacdo ao que poderia ser melhorado,

Quartzo Rosa (2024) frisa a acessibilidade atitudinal:

Com a acessibilidade atitudinal, é fundamental divulgar mais a importancia do
respeito ao outro. Estamos ainda tateando nesse processo, como o NAI vai para a
salade aula para fazer dialogos com os estudantes, espera-se como objetivo, através
dessas formagdes, é que eu e a equipe do NAI possamos ir aos espa¢os onde estdo os
estudantes e onde é necessario estudar a questdo de forma geral, para que eles
entendama importancia do respeito e da inclusdo. Porém, acho que ainda precisamos
melhorar nesse aspecto a nivel de todos nos.

Nesse sentido, o NAI, além de oferecer apoio aos estudantes com deficiéncia, procura
eliminar as barreiras atitudinais!'4 por meio do didlogo e da oferta de formagdo tanto para os/as

discentes do campus como para os profissionais que atuam no departamento.

4 As barreiras atitudinais sio compreendidas como atitudes e comportamentos que impedem ou dificultam a
participagdo social das pessoas com deficiéncia, estd intimamente ligada aos preconceitos e aos esteredtipos.
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A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridadesdas deficiéncias, o
ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizagdo do
curriculo podem ser considerados fatores determinantes para barreiras atitudinais,
gerando praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e
resisténcia com relagdo a inclusdo [...] (Pimentel, 2012, p. 139).

Desta forma, ¢ de suma importancia romper com esse tipo de situacao. E necessario que

o/a docente conheca seu alunado e busque constantemente se atualizar, refletindo acerca de sua

pratica pedagogica no intuito de oferecer um ensino verdadeiramente inclusivo e que seja capaz

de atender as especificidades desses/as estudantes. Nesta perspectiva, Oliveira, Ziesmann e

Guilherme (2017) ponderam que a formagdo continuada ¢ imprescindivel para todos/as

professores/as que desejam oferecer uma educacdo inclusiva de qualidade pautada no respeito

e no desenvolvimento individual e coletivo de cada aluno/a.

Para a proxima pergunta, a entrevistada foi convidada a falar sobre o impacto da

legislagao sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia no departamento. Quartzo Rosa (2024)

ressalta que:

E essencial que todos conhecam a legisla¢do que respalda os direitos das pessoas
com deficiéncia para combater atitudes discriminatorias e de exclusdo, tanto em sala
de aula quantonodiaadia[...] A legislagdo é crucial para avang¢armos. Precisamos
ampliar a divulgagdo e, nesse sentido, o NAI tem uma tarefa crucial, dentro das
formacgoes que realizamos, das formag¢des que sdo realizadas.

Sobre isso, ¢ evidenciada mais uma vez a importancia do NAI como instrumento para a

efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito académico. Corroborando com essa

ideia, a participante discorreu sobre estratégias adotadas pelo NAI.

Langamos cartazes informativos sobre a legisla¢do e condutas, e também trabalhei
com meus alunos da Educagdo Fisica nas disciplinas que ministro para encabegar
essa luta com o NAI [..] os cartazes criados e elaborados precisam ser mais
aprofundados, talvez com cartilhas informativas. Estamos aguardando a elaboragdo
dessas cartilhas para orientar e combater atitudes discriminatorias e exclusdo, além
de orientar sobre o respeito a pessoa com deficiéncia (Quartzo Rosa, 2024).

Acabar com qualquer forma de preconceito e discriminacdo ¢ crucial para criarmos uma

sociedade mais equanime e que respeite a diversidade e diferengas.

Em virtude da diversidade dos alunos, incluindo aqueles que apresentamnecessidades
educacionaisespeciais, os educadores sio chamados a rever suas praticas educativas
para ensinar um coletivo de sujeitos cujas caracteristicas se apresentam mais
heterogéneas que antes (Oliveira, 2009, p. 37).
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A terceira pergunta desse bloco foi em relagdo aos discentes com deficiéncia visual no
departamento e como o NAI contribuiu para o seu acesso e permanéncia. Quartzo Rosa (2024)

disserta:

[...]JAdemilson teve uma historia significativa no departamento e recebeu na sua
graduacgdo o apoio dos profissionais de mediagdo, ledor e transcritor durante um bom
tempo. Infelizmente, esses contratos foram vencidos e suspensos, e ficamos na luta
para retomar esses contratos. Ademilson contou com meus monitores voluntarios nos
ultimos semestres, embora ndo com o mesmo nivel de suporte anterior. Os monitores
voluntdrios e o bolsista de extensdo que acompanhavam Ademilson também atendiam
outras pessoas, o que tornava a carga horaria muito dificil de gerenciar. Houve
falhas significativas [...].

ApoOs escutarmos essa narrativa, notamos que o NAI, no inicio de 2021, apresentou
algumas fragilidades em relacdo a contratagdo de profissionais de apoio, uma vez que nao tinha
um projeto especifico para sua contratacdo. Mas uma vez, a fala de Quartzo Rosa vai ao
encontro do exposto por Ademilson anteriormente.

Quartzo Rosa (2024) faz um adendo em relagdo ao NAI e aos/as estudantes:

Embora o NAI fornega suporte e apoio, é crucial que os estudantes com deficiéncia
se envolvam ativamente em sua vida académica. Eles devem assumir sua postura de
estudante universitario, o que é diferente da educa¢do basica. Refor¢o sempre essa
ideia para fortalecé-los e mostrar que eles sdo responsaveis pela sua formagdo. O
que diferencia eles dos outros é que eles precisam da acessibilidade, ter seus direitos
garantidos através da legislagdo, entdo eu procuro divulgar e colocar isso de forma
muito séria. vocé gerencia sua vida académica, a gente corre atrdas, mas eles precisam
se colocarde frente, eu falo assim, vocés ndo sdo mais estudantes da educagdo bdsica,
universidade é um outro patamar, para fortalecer eles enquanto estudantes, e mostrar
que ele responsavel pela formagdo dele também.

Diante disso, o0 NAI também busca fortalecer na pessoa com deficiéncia sua identidade
enquanto aluno/a da graduacdo, mostrando para eles/as que o espago também o0s pertences.

Em relagdo as Expectativas Futuras: Questionamos as perspectivas futuras do NAI para
o Departamento em relacdo ao apoio a estudantes com deficiéncia visual? Que papel a

Cartografia Tatil poderia desempenhar nesse contexto?

[...] O objetivo é continuar com o fortalecimento da politica e garantir que ela se
solidifique mais, para que possamos oferecerum suporte cada vez melhor aos nossos
estudantes. [...] Eu almejo do plendrio a nivel concreto é mais profissional,
profissionais multidisciplinares que estdo na politica, especialmente esses
profissionais que possam atender os nossos alunos, que possam atender os nossos
estudantes, que examinem estudantes que ndo tém nenhuma condi¢do de procurar
neurologista, financeiramente falando, que procuram um psicélogo especialista em
deficiéncia para que possa fechar testes, laudos, relatorios. [...] Eu almejo também
que nossos professores sejam mais inclusivos. [...] (Quartzo Rosa, 2024).
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Em relacdo a Cartografia Tatil, a entrevistada pondera:

Com relagdo a essa questdo da cartografia tatil, eu diria que isso é um trabalho
belissimo, belissimo. Que isso possa ser feito em todas as universidades e que ndo
seja s6 em um curso. E ndo so de forma tatil para alunos com deficiéncia, mas de
forma acessivel para alunos com TEA, com deficiéncia auditiva, alunos cadeirantes.
[...] A inclusd@o ndo é apenas para um deficiente, é para todas as pessoas. Todas as
pessoas precisam de inclusdo, porque até aquela pessoa que se considera ndo
deficiente, em algum momento da vida, vai precisar de inclusdo. E pelo menos
aprender sobre a inclusdo para ndo reproduzir a exclusdo. (Quartzo Rosa, 2024).

Ao longo dos anos, o NAI passou por algumas fragilidades no que diz respeito a
aquisicdo de recursos de acessibilidade, mas sobretudo em relacdo a dificuldade para se
contratar mediadores/as para atuar no suporte pedagdgico de estudantes com deficiéncia, pois
ndo tinham um projeto especifico para isso. A falta de professores/as com um olhar mais
inclusivo também ¢ uma demanda do nucleo que chama a atenc¢do, haja vista que estamos em
uma universidade que defende a diversidade e valoriza as diferencas. Nesta perspectiva, Pinto

(2016, p. 09) ressalta:

A falta dessa conscientizacdo gera profissionais que alegam nédo estarpreparados para
a realidade da inclusdo, mesmo tendo oportunidade de ter a formacio continuada,
alegam que a teoria ndo condiz com a pratica, mantendo um processo de ensino
igualitario para todos, sem uma pratica diferenciada e eficaz, tornando a acio
pedagbgica voltada apenas para certo nimero ou tipo de alunos, deixando de atingir
seu objetivo final, que é de levar em consideracao as especificidades dos alunos.

No que diz respeito a cartografia tatil, a entrevistada defende a ideia de que ndo seja um
trabalho isolado da Geografia, mas que abarque todos os cursos do departamento, sendo
acessivel a todos/as com ou sem deficiéncia. O que vai de encontro a visao de Nogueira (2009),
os materiais didaticostateis, quando agregados a outros elementos como a escrita convencional,
podem atender a todos/as os/as estudantes com ou sem deficiéncia.

Por fim, questionamos Quartzo Rosa sobre quais sugestdes daria objetivando aprimorar

a inclusdo dos/as futuros/as com DV no departamento.

Olha, uma sugestdo pratica, por exemplo, que nossa biblioteca tivesse audiobooks,
por exemplo, que tivéssemos aqui uma impressora em braile para que as provas e
avaliagoes pudessem ser impressas em braile para os nossos alunos. Que os nossos
professores compreendam a importdncia dessa formagdo sobre a inclusdo, sobre o
ensino adaptado para quando chegar um aluno com deficiéncia, seja qual for a
deficiéncia, mas especificamente com deficiéncia visual. Quando ele chegar em sua
sala de aula, o professor ndo fique perdido ou se sentindo sem saber o que fazer
(Quartzo Rosa, 2024).
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Observamos a necessidade de materiais basicos que podem ajudar no processo de ensino
e aprendizagem das pessoas com DV e também contribuir para que se sintam incluidas em sala
de aula. Além do mais, a entrevista reforca a necessidade de formagao para os professores/as

para se obter uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagbdgicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino, em todos os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em
uma concepgao tradicionalde educacdo. A formacao do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizacdo existentes ¢ uma formacgao continuada
que também muda (Mantoan, 2003, p. 1).

Por isso, ¢ imprescindivel que haja mudancgas na formacdo inicial e continuada dos/as
professores/as, tencionando uma educacgdo inclusiva de qualidade, livre de preconceitos,
discriminacdes e esteredtipos.

Para Cobre, assim como os demais entrevistados/as, dividimos sua entrevista em dois
eixos, perfil do/a participante e conhecendo o departamento. Cobre ¢ formado em Educacao
Fisica e Pedagogia, especialista em Educacao Especial, mestre e doutor em Educacdo.
Atualmente ¢ diretor do departamento campus IV, professor do curso de Educagao Fisica e do
MPED.

O segundo eixo, conhecendo o departamento, dividimos em trés blocos distintos: acesso
e permanéncia, legislagdo, acessibilidade e inclusdo e expectativas futuras. No primeiro bloco,
buscamos conhecer as principais demandas do departamento em relagdo as PCDs. O segundo
bloco, abordou a legislagdo por meio das politicas adotadas pelos campi, acessibilidade
arquitetonica e material, e por fim, no ltimo bloco falamos sobre as expectativas futuras para
melhor acolher os/as estudantes com DV no departamento.

Acesso e permanéncia: Enquanto gestor do Campus IV, como vocé analisa a inclusao

de pessoas com deficiéncia no departamento?

Ainda ndo é aideal. Eu acho que a gente até estd caminhando no ritmo, e nos ultimos
anos tivemos melhorias no departamento, principalmente no campus da Esta¢do, com
instalag¢do de elevadores, corre¢do de piso, instala¢do de rampa dentro das normas
da ABNT (Cobre, 2024).

O entrevistado reconhece que o departamento ainda nao vive a realidade ideal em
relacdo a inclusdo de PCDs no campus, mas avalia positivamente os avancos alcancados,

sobretudo em relagdo a acessibilidade arquitetonica que impacta tanto no acesso ao espago do

departamento. Em relacdo as demandas encontradas relacionadas ao acesso e a permanéncia
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dos estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura do departamento. Cobre (2024)

pondera:

[...] A formagdo de professores, os professores universitdrios ainda ndo foram, ndo
tiveram formagdo para atuar com alunos com deficiéncia.

E perceptivel no discurso do entrevistado a caréncia e a urgéncia de uma formagao para
os/as professores/as, uma vez que muitos destes/as profissionais ndo possuem qualquer
formacio na area para entender as necessidades das PCDs. E fundamental pensar em mudangas
no sistema educativo, ¢ imprescindivel pensar na formacdo de professores/as, seja inicial ou
continuada. Para Jesus (2006b, p. 206), “precisamos pensar com o outro, precisamos de um
constante e longo processo dereflexdo-acao-critica dos profissionais que fazem o ato educativo
acontecer”. Entende-se, portanto, que € crucial romper com o pensamento de que a formacao
docente ¢ algo estatico e imutavel.

Em relagdo a atuar de forma colaborativa com algum 6rgdo, Cobre (2024) justifica:

NOs temos a atuagdo sempre com os parceiros, que muitas vezes até fazem o MPED,
que sdo de escolas ou de fundagoes. [...] APAE. Também temos a parceria com o
IFBA, queesta iniciando agora também com o setor deles de inclusdo. [...] Fora que
implantamos o nosso proprio nucleo de inclusdo [...].

Para o segundo bloco Legislagdo, acessibilidade e inclusdo: Questionamos: Quais

politicas de inclusdao sao adotadas pelo departamento?

Nos temos as politicas da propria universidade, que foi a politica de acessibilidade e
inclusdo que aprovou ha dois anos atrds, se ndo me engano, e que nos temos politica
de cotas. [...] NAI, Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo. Entdo o aluno tem todo o
suporte dentro do possivel que a universidade pode oferecer para que ele permanega
na universidade [...] (Cobre, 2024).

Observamos diante da narrativa que a universidade tem sua propria politica de inclusdo
e uma das agdes criadas por essa politica foi o NAI, que esta instalado dentro do departamento
com o proposito de acolher e dar todo suporte necessario para os/as alunos/as com deficiéncia,
claro que dentro de suas limitacdes.

Em seguida, questionamos sobre o impacto da legislagdo no campus e quais recursos de
acessibilidade foram implementados. Cobre menciona a instalagdo do elevador, a
requalificacdo da rampa que era muito ingreme, a contratagdo de um psicologo e uma
psicopedagoga, objetivando dar um suporte adequado e de qualidade aos/as discentes com

deficiéncia.
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Em relacdo a equipamentos didéaticos, quais recursos o departamento dispde atualmente
para auxiliar no processo de inclusdo de discentes com deficiéncia visual? Cobre (2024)

disserta:

Esse é o grande desafio, comprar equipamentos por conta da burocracia do Estado.
Também ja fizemos varios processos de compra de equipamentos que o proprio NAI
solicita para atuagdo no NAI por exemplo, mesas adaptadas temos uma dificuldade
para comprar mesas adaptadas, por conta da burocracia, sdo equipamentos que ndo
vende tanto, sdo muito especificos, entdo, a impressora, a gente tentou comprar a
impressora ndo conseguiu. Entdo algumas coisas, por exemplo, xadrez adaptado,
reglete e pungoes para poder fazer braile, esses equipamentos, conseguimos comprar
com muito custo [...].

O entrevistado aponta as dificuldades em adquirir equipamentos adaptados que tém
custos mais elevados, em virtude da burocracia imposta pelo Estado para a aquisi¢do desses e
outros recursos. Todavia, revela a aquisi¢do de recursos adaptados com custos mais baixos.

No que diz respeito as expectativas futuras, perguntamos: Quais sdo as perspectivas
futuras do Departamento em relagdo ao apoio a estudantes com deficiéncia visual? Que papel a

Cartografia Tatil poderia desempenhar nesse contexto?

Bem, nés temos hoje cada vez mais aumentos de pesquisas na drea de educagdo
inclusiva, com o mestrado e futuramente o doutorado em Educag¢do e Diversidade.
Essas parcerias feitas com outros orgaos também vao ajudar muito a universidade.
Nos temos a implantagdo recentemente do curso de Educacgdo Inclusiva, que vai
contribuirna formacgdo de mais profissionais para a regido, para Jacobina e regido,
o curso tanto o curso EAD aqui no campus da Catuaba quanto o curso da PARFOR
Miguel Calmon, que é ligado aqui tambéma UNEB. Nos temos possibilidade também
de implantar um, mais um, mas o espago do NAI aqui no Campus Novo, no campus
da Catuaba (Cobre, 2024).

O entrevistado expressa sua satisfagdo e a importancia do aumento das pesquisas dentro
do departamento no campo da Educag¢ao Inclusiva na graduagao e na poés-graduacao. Destaca a
relevancia da implementagdo do curso de licenciatura em Educagdo Inclusiva e aponta as
contribuigdes que esse novo curso podera trazer para todo o municipio, sobretudo,
possibilitando um trabalho docente mais articulado com a teoria e pratica. O curso capacitara
os/as futuros/as professores/as para atuar diretamente com alunos/as com deficiéncia de
maneira mais assertiva e inclusiva.

Em relagdo a cartografia tatil, o entrevistado salienta a importancia desse campo de
estudo dentro do curso de Geografia e enfatiza a necessidade de a dire¢do apoiar as pesquisas
desenvolvidas nessa darea pelos/as professores/as e estudantes no/do campus, tem como

finalidade a disseminacdo das informagdes provenientes desse campo de concentragdo, assim
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como dos recursos confeccionados do mesmo.

Para o didlogo com Manganés, a principio tragamos um perfil académico e profissional.
Conforme citado anteriormente, ela ¢ ex-coordenadora do colegiado de Geografia, exerceu a
fungdo no periodo de 2022 a 2023. Graduada em Geografia, possui mestrado ¢ doutorado na
mesma area. Dedica-se atualmente a educagdo indigena na perspectiva geografica e historica
desses povos. Além disso, ¢ professora colaboradora do Programa de Pds-Graduacdao em
Estudos Territoriais (PROET), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e do Programa de
P6s-Graduagao em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O segundo eixo desta entrevista buscou identificar agdes de acessibilidade e inclusdo
presentes no curriculo do curso de Geografia. O curso € estruturado a partir de eixos tematicos
que se relacionam e conectam entre si, a saber: Conhecimentos da Geografia, Metodologias e
Técnicas de Pesquisa, Educacdoe Geografia e Escalas Geograficas. Cadaeixo possui uma carga
horaria minima obrigatdria que deve ser cumprida ao longo de oito (8) semestres. Além das
praticas de ensino e de estagios supervisionados. Para a integralizacdo do curso, ¢ necessario
realizar atividades complementares no ambito do ensino e da extensdo. Os componentes
curriculares que compdem cada eixo sdo fundamentais para o entendimento das dimensdes
pedagogicas de formagdo que integram o curso. Nesse sentido, esse bloco € constituido de
questoes relacionadas ao Curriculo, Legislagdo e Acessibilidade.

Dando continuidade, questionamos: O que vocé poderia falar sobre a tematica inclusdo
no curso de Geografia do campus IV? Quais mudangas considera mais significativas na

reformulag@o do curriculo anterior para o atual?

[...] inclusdo voltada para a promog¢do da igualdade, justica social, equidade, né?
essas questées elas comparecemno dmbito do curriculo de geografia. Inclusdo social,
isso também tem comparecido, por exemplo, nas proprias selegoes de monitoria de
ensino [...] muitas universidades ainda valorizama questdo da produ¢do, mas ndo é
somente isso, um curriculo, mas ndo é somente isso que a gente tem feito na Uneb.
Olha-se muito para a questdo da trajetoria do aluno, de onde ele vem, quem ele é,
ndo no sentido de estigmatizar esse aluno, ao contrdrio, mas de oferecer
possibilidades e considerar sua vulnerabilidade social, suas condi¢des e sua
potencialidade numa perspectiva de inclusao (Manganés, 2025).

Observando o discurso de Manganés, ¢ possivel perceber que o departamento, assim
como o curso de Geografia, tem buscado desenvolver a¢des no ambito da inclusdo,
considerando as particularidades de cada estudante, ndo de modo discriminatorio e

preconceituoso, mas empatico e acolhedor. Sobre as mudancas no curso Manganés (2025)

pondera:
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[...] No ambito do curso de Geografia, eu acho que o curso vem passando por muitas
mudangas, mudang¢as muito significativas e visiveis, tanto pela perspectiva
extensionista que vem se ampliando e vem sendo articulada a questdo da graduagao,
tanto também pela demanda dos proprios alunos, sobretudo com os alunos que
acabam ficando fazendo parte da propria PROAF, de programas vinculados a
PROAF, das agoes afirmativas, mas também pelos proprios professores.

As mudangas mencionadas pela entrevista dizem respeito, principalmente, aos projetos
de extensdo e ensino vinculados ao colegiado do referido curso, que tém possibilitado ampliar
as discussoes relacionadas a praticas inclusivas, visando tornar o ensino equanime e inclusivo.

Ainda sobre esse ponto a entrevistada reflete:

Entdo, de modo geral, eu vejo que o curso de geografia esta em franco processo
dessas mudancgas. Inclusive com prdaticas de acessibilidade, enquanto pesquisa
também, na sala de aula, enfim, e na extensdo. E isso tem reverberado no didlogo
com a diregdo, no didlogo da propria reformulagdo do campus. Entdo, acho que o
curso de Geografia tem ganhado muito com essas questoes nos ultimos anos. E isso
tem comparecido, inclusive, no projeto do curso, na reformulag¢do curricular
(Manganés, 2025).

Quais componentes curriculares apresentam em suas ementas o conceito de inclusao?

[..] A da inclusdo, tem disciplinas, inclusive, como educagdo inclusiva, estou sendo
até redundante, né? Ela aparece difusa em algumas ementas também, e ndo sé com
esse nome necessariamente, Embora o nome esta bem presente, inclusive o curso de
geografia teve uma participa¢do muito importante na politica que fomentou a criagdo
do niicleo de inclusdo e acessibilidade, ou de acessibilidade e inclusdo, o NAIL para
pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, transtorno do
espectro autista, altas habilidades e outras necessidades especificas, temporarias ou
permanentes (Manganés, 2025).

O termo inclusdo ¢ abordado em alguns componentes curriculares, como Educagao
Inclusiva, conforme mencionado por Manganés, mas também aparece de forma explicita em
Cartografia Escolar e Educagdo e Direitos Humanos. Salientamos que ela pode e deve ser
abordada em outros componentes, pois refere-se ao respeito, a igualdade e busca aceitar e
valorizar a diversidade em todos os ambitos.

Em relacao aos desafios encontrados para a construcao de um curriculo mais inclusivo,

Manganés (2025) discorre:

[...] Adiscussdo do capacitismo é um desafio, mas a gente, inclusive, discutimos isso
quando fomos pensar na propria minuta e o debate de toda a comissdo perpassou por
isso, entdo acho que tem que disseminar mais esse debate, embora a gente estd
participando de forma muito forte, mas eu acho que isso tem que ganhar mais félego
ainda. [...] algumas pessoas sdo mais resistentes a uma certa corponormatividade de
giria e ai as vezes ndo tem sensibilidade para acolhimento.
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O capacitismo ¢ uma forma de perpetuar o preconceito e a discriminagdo contra as
pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, pensar a inclusdo dentro de um curso superior de
licenciatura vai além de promover debates dentro da sala de aula, ¢ necessario mobilizar todo o
corpo docente e demais profissionais que atuam na area, visando conscientizar essas pessoas
quanto a importancia de desmistificar a deficiéncia em carater de urgéncia, evitando o uso de
expressdes preconceituosas, criando um espago de acolhimento e respeito (Oliveira, 2022).

Corroborando com essa visdo, Manganés (2025) aponta:

[...] E dedisseminar ainda mais, embora considero que o Campus 1V, ndo sé a Curso
de Geografia, mas o Campus IV tem um papel importante nesse debate, que envolve
tudo isso, tecnologia assistiva, acessibilidade digital, sdo questées que nos
participamos no ambito do conselho e que é aberto para todos os colegiados e nos
debatemos isso, né, diversidade, diferencga, direitos humanos, interseccionalidade,
enfim, todos esses conceitos, principios que orientam, né, nossa postura ontologica,
epistemologica em prol de uma universidade, né, inclusiva.

E notério que o Campus IV, enquanto instituicio de ensino, tem se mostrado muito
aberto as mudancgas e ao acolhimento de estudantes com deficiéncia. Embora saibamos que
muito ainda precisa ser feito, ¢ inegavel que o gestor, o corpo docente em sua maioria tem
buscado criar um espago verdadeiramente inclusivo, onde se respeite as diferengas, valorizando
a diversidade.

Em relagdo a formagdo dos professores/as, Manganés (2025) traz algumas

consideragoes:

Muitos professores ndo tiveram essa formagdo, mas, por sua vez, tém filhos, parentes,
as proprias demandas dos alunos, eles chegam, e acabam atravessando, acabam
convocando cada docente a acolher essas demandas.

Entende-se, portanto, que a formacdo docente voltada para o ensino de estudantes com
deficiéncia deveser continua. Nadal (2004, p. 124) apontaque “[...] a formacao inicial ndo deve
ser tomada como momento primeiro e ultimo da formagao profissional, ja que inimeros saberes
sao produzidos a todo instante e tornam a atualizagdo imprescindivel”. Desta forma, o processo
formativo docente precisa acontecer em todas as fases de ensino e posteriormente, no sentido
de entender as caracteristicas individuais de cada estudante, compreendendo que cada pessoa ¢
unica, aprende e se desenvolve em ritmos diferentes.

Em consonancia com esse pensamento, Barros e Oliveira (2013, p. 73) enfatizam que
“o profissional da educacdo precisa estar atento as fragilidades do sistema para que alunos com

deficiéncia possam avangar academicamente ¢ se apropriarem do conteudo curricular em
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tempos e ritmos diferentes [...]”. O que mais uma vez revela a necessidade de uma formagao
inicial e continuada pautada no entendimento e na orientacdo da nova realidade académica.
Ainda na visao desses autores, a escola so sera efetivamente inclusiva quando estes estiverem
preparados para atender a diversidade presente nela.

Que expectativas vocé espera para o curso de Geografia em relagdo a alunos/as com

deficiéncia?

Olha, eu acho que esse curso estd caminhando muito bem. [...] Eu acho que o curso
de Geografia tem uma potencialidade para essas questées. Tem mobilizado questées,
é claro que had problemas, que inclusive as vezes precisa acionarum advogado para
garantiruma tecnologia assistiva, por exemplo, ndo esta dizendo que é simples, mas
a Uneb no geral, o Campus 1V, ele tem se destacado, tem sensibilidade, ha um
alinhamento como que a dire¢do também tem pensado, e outras gestdoes também, né?
(Manganés, 2025).

Observa-se nas falas de Manganés que o curso de Geografia tem buscado entender as
demandas dos/as estudantes com deficiéncia, de modo a proporcionar um ensino que entenda
suas necessidades. Nesse sentido, estdo sendo desenvolvidos projetos no ambito do ensino e da
extensdo voltados para essas questdes. Além disso, diversos componentes curriculares
trabalham a tematica de forma explicita ou difusa em sala de aula. Contudo, mesmo com a
ampliacdo desse debate, muito precisa ser feito, os avangos sao significativos, porém pequenos
em relagdo a amplitude do tema.

Durante a analise dos dados, foi possivel observar uma preocupacdo por parte dos/as
entrevistados/as em relacdo a formacao continuada dos/as professores/as do Campus pautada
em entender as necessidades dos/as estudantes com deficiéncia que o departamento tem ou esta
recebendo. Para Veiga (2006), ao refletir sobre a pratica docente, a formacdo identitaria e as
metodologias adotadas pelos/as professores/as, aponta que a formagao estd intimamente ligada
as experiéncias pessoais dos individuos, por essa razdo estd em constante processo de
construgdo, transformagdo e reconstrug¢do, destarte, nunca estara finalizada, ¢ um processo
continuo de reflex@o, ou seja, ela ndo se constrdi apenas pela quantidade de cursos, técnicas e
conhecimentos adquiridos, mas, através de uma praxis docente, permitindo a (re)constru¢ao da
identidade pessoal.

Partindo desse pressuposto e dos objetivos desta pesquisa, foram realizadas oficinas
formativas com discentes do curso de Geografia do departamento que estavam regularmente
matriculados, visando disseminar a linguagem cartografica tatil e o ensino inclusivo para

estudantes com DV.
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5.1 Oficinas formativas: praticas reflexivas para uma educacio inclusiva

A educagdo, antes um movimento tradicionalista que tinha na figura do/a professor/a
o/a unico/a detentor/a do saber, no decorrer dos anos vem ganhando novos olhares ¢
metodologias diversificadas focadas, principalmente, no processo de ensino e aprendizagem
dos/as estudantes de modo mais dindmico e significativo, porém ¢é algo que requer
professores/as mais qualificados e que sejam capazes de entender a dindmica da sala de aula.
No que diz respeito ao processo educativo de alunos/as com deficiéncia, a compreensao desuas
especificidades ¢ indispensavel para a oferta de um ensino pautado no respeito, na inclusao e
na equidade. Todavia, exige que esses/as professores/as recebam uma formacao adequada,
permitindo que (re)pensem sua pratica pedagdgica. Desta forma, as oficinas se constituem como
instrumentos valiosos no processo formativo de professores/as, sejam na formagao inicial ou
continuada.

Por conseguinte, as oficinas formativas sdo essenciais para o desenvolvimento desta
pesquisa, uma vez que permitiram a constru¢cdo do conhecimento por meio da troca de saberes
e experiéncias, a partir da reflexdo da formagdo. Consoante Vieira e Valquind (2002), a oficina
¢ uma estratégia metodologica que busca contribuir com a formacao inicial ou continuada de
professores/as, caracteriza-se como sendo um espacgo dialogico, no qual todos/as podem ser
protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem de forma reflexiva, ativa e coletiva.

A metodologia adotada por uma oficina formativa compreende uma pratica de ensinar
e aprender por meio da promocao da autonomia, responsabilidade e cooperagdo, com foco na
aprendizagem, desenvolvimento e realizagdes de atividades praticas (Vieira e Valquind, 2002).
Desta maneira, a oficina formativa intitulada Cartografia tatil na formagdo de professores:
pensando em uma geografia inclusiva, proporcionou aos seus/suas participantes a possibilidade
de criar, inventar, aprender, dialogar, e socializar acerca da linguagem cartografica tatil e sua
aplicabilidade para o ensino e aprendizagem de pessoas com DV, tendo como ponto central a
formacao inicial de professores/as.

E imprescindivel entender a oficina como sendo uma agdo metodoldgica, que possibilita
aos/as seus/suas participantes a articulagdo entre teoria e pratica baseada em situacdes concretas
com significados e permita a interacdo entre os/as envolvidos/as (Valle e Arriada, 2012).
Considerando todos os significados atribuidos as oficinas, ¢ importante refletirmos sua
aplicabilidade como instrumento formativo, especialmente para a formacdo inicial de
professores/as. Sua potencialidade como espago de didlogo e troca mutua de saberes

proporciona uma aprendizagem dinamica e significativa.
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A oficina para professores/as em formacao foi desenvolvida no &mbito académico como
proposta de intervencdo para discentes do curso de Licenciatura em Geografia. Adotamos essa
acdo metodoldgica, pois entendemos sua capacidade em promover a articulacao entre a teoria
e a pratica de maneira critica-reflexiva. Tal postura pode impulsionar os/as futuros/as
professores/as a adotarem metodologias de ensino que venham contribuir para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia e potencializar o processo de aprendizagem de alunos/as com DV.
Corroborando com essa visdo, Vieira (2010, p. 73) afirma que € preciso estimular “a inovagao
e a diversidade no ensino superior, sendo a oficina pedagdgica uma proposta metodoldgica que
podera contribuir com esse dinamismo”.

Portanto, neste contexto, a oficina caracterizou-se como sendo um instrumento
alternativo para complementar a formagdo inicial de futuros docentes de Geografia e
possibilitou aos/as mesmos/as vivenciar situagdes praticas da sala de aula. Em relagdao a
aplicacdo de oficina na formacdo de educadores/as, Andrade (2005, p. 1) salienta que “as
oficinas pedagogicas servem de meio tanto para a formagao continua do(a) educador(a) quanto
para a construcdo criativa e coletiva do conhecimento[...]”. Nesta perspectiva, a oficina ¢ uma
metodologia que incentiva os/as envolvidos/as a momentos de construgdo, reconstrugdo e
desconstrucdo, uma vez que fomenta discussdes em um espago de ensino ndo tradicionalista,
mas que ouve e respeita todas as vivéncias e saberes de modo coletivo, na busca de solucionar

situacdes problemas ligadas ao cotidiano, para Silva (2019, p. 82):

Fica evidente que a metodologia de oficina pedagodgica é um formato de ensinar e
aprender que proporciona autonomia aos participantes no sentido de descobrir,
discutir, testar e criar, sem se preocuparcom o erro e sim com o fazer, bem como se
envolver com tarefas praticas e apresentacdo de sugestdes para resolucdo de
problemas.

A dindmica adotada pela oficina diferencia-se das demais, pois seu desenvolvimento
pauta-se na participagdo ativa dos/as integrantes do grupo, permitindo intervengdes e didlogos
conduzindo por questionamento que provoque a reflexao e autocritica, assim como incentiva a
capacidade de resolver situacdes problemas com criatividade, inovagdo e dinamismo.

A oficina formativa, intitulada Cartografia tatil na formagdo de professores: pensando
em uma geografia inclusiva, foi realizada na Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
Departamento de Ciéncias Humanas - DCH, campus IV, em uma sala do curso de Geografia.

Para a realizacdo da oficina, foi construido previamente um cronograma, com o tema,
objetivo e agdes que seriam desenvolvidas em cada encontro, a saber, dividimos as oficinas em

seis (6) encontros presenciais de duas horas cada, contabilizando doze horas (12) mais oito (8)
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horas de atividades assincronas destinadas a leituras e a execugdo das tarefas propostas. A
oficina inicialmente comegaria dia 01 de outubro de 2024, no entanto, o coletivo de docentes
dauniversidade deflagrou uma greve dias antes, como reivindicagdes de seus direitos, por esse
motivo precisamos adiar o inicio denossa oficina. Apos alguns didlogos com membros do corpo
gestor do programa, fomos informados de que poderia dar continuidade as atividades da oficina,
uma vez que a mesma havia sido programada antes da deflagracdo da greve, porém foi
necessario realizar alguns ajustes em relagdo ao horario e aos dias dos encontros, pois o
departamento estava trabalhando em horario reduzido.

O primeiro encontro da oficina aconteceu no dia 10 de outubro de 2024,
presencialmente na UNEB, Campus IV, Estacdo. Teve duragdo de duas horas, iniciando as
14:00h e finalizando as 16:00h. O tema central deste encontro foi “Acessibilidade e Inclusdao”,
e teve como proposito entender como as agdes de acessibilidade e inclusdo sdo abordadas no

curso de Licenciatura em Geografia (Figura 12).

Figura 12 - Primeiro encontro da oficina.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

No primeiro momento, foram explicados o tema, o objetivo geral e especificos da
pesquisa, assim como seu locus e publico-alvo. Em seguida, foram entregues a cada um/a o
TCLE, para que lessem e assinassem. Esse foi um momento onde eles/as puderam questionar e
sanar quaisquer duvidas acerca da pesquisa.

Neste encontro, contamos com a participacao especial do mestrando em Educagao e

Diversidade (PPGED), Leandro Henrique O Ponzi. Ele que trabalha com as artes do corpo,
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desenvolveu alguns exercicios de relaxamento com os/as participantes da oficina (Figura 13).
O qual, posteriormente, trouxe algumas reflexdes, uma vez que, em dado momento, os/as
envolvidos/as deveriam ser guia e ser guiados/as pelos/as seus/suas respectivos/as parceiros/as.
Durante o desenvolvimento dessa dindmica, instigamos os/as participantes a usarem outros
sentidos, além da visdo, como o tato e a audi¢do. Tendo em vista, que buscamos expandir a
discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual e

como a formacao inicial de professores pode contribuir para este processo.

Figura 13 - Dindmica com o artista do corpo Leandro Henrique O Ponzi.

Foe: Autora da pesquisa, 2024.

Os/as participantes, no inicio, estavam receosos/as, mas aos pouquinhos foram se
soltando e comegaram a discutir sobre seus pontos de vista em relagdo a dindmica. A principio,
os/as participantes foram orientados a ficarem descal¢os e caminharem de modo desregulado
pela sala, seguindo sentidos opostos. Em seguida, deveriam juntar-se em duplas e seguir
rigorosamente as orientagdes de seu/sua parceira, o/a qual estava com a mao estendidana altura
dorosto de seu/sua companheiro/a e deveria fazer diferentes movimentos com o corpo, como:
ir para a direita, esquerda, levantar e abaixar. A pessoa da dupla que estava sendo guiado/a
deveria executar os comandos perfeitamente, sempre observando os gestos de seu/sua
parceiro/a. Apos alguns minutos, as duplas trocaram de posi¢ao e repetiram o0 mesmo processo.

Quem estava guiando passou a ser guiado/a e vice-versa (Figura 14).
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Figura 14 - Participantes durante a execugao da dinamica.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Apos a realizagdo da dinamica, abrimos uma roda de conversa e, de acordo com a fala
de todos/as participantes de modo geral, o ato de guia gera uma certa inseguranca, uma vez que
¢ necessario olhar com mais aten¢do o caminho e os possiveis obstaculos, a0 mesmo tempo que
precisa guiar com exatiddo sua dupla. Outro ponto apontado por todos/as foi o fator de gerar
confianga no/a outro/a, algo que se mostrou muito dificil a principio. Em contrapartida, todos/as
concordaram que ser guiado gera mais seguranca e confianga em seus respectivos parceiros e,
esses sentimentos, tornam facil a constru¢do de um vinculo com o/a outro/a.

Em relacdo aos sentidos, muitos/as se atentaram mais ao tato, sentindo com mais
precisdo o piso em contato com os pé€s, como os graos de poeira mais densose os menos densos,
assim como a sensac¢do do piso mais frio em contato com a pele. Essa experiéncia foiimportante
para tentarmos entendercomo funciona o sistema de coordenacao motora daspessoas com DV,
visto que, para o desenvolvimento desses individuos, ¢ necessaria a utilizacdo de outros
sentidos.

Dando continuidade a nossa discussdo, ainda utilizando a dindmica, adentramos o tema
de nosso encontro que ¢ a acessibilidade e inclusao. O espago da sala de aula ¢ acessivel a
todos/as? O que vocé entende por acessibilidade? Vocé ja teve ou tem componentes curriculares
que abordavam ou abordam a tematica inclusao? Se sim, quais? A partir desses
questionamentos, nos aprofundamos em nosso didlogo. Unanimemente, todos/as os/as
presentes neste primeiro encontro responderam negativamente a terem um componente
curricular que trate exclusivamente da tematica inclusdo, entretanto afirmaram que alguns
professores e professoras introduziram o tema no componente curricular de Cartografia
Tematica, por meio da Cartografia Tatil, o que se mostrou algo muito significativo para o seu

processo de aprendizagem, enquanto formagao inicial de professores.
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Os/as participantes demonstraram estar apreensivos quanto a atuarem com alunos/as
com deficiéncia na sala de aula, visto que seu processo formativo ainda apresenta algumas
fragilidades, que podem refletir negativamente na formagao. Para Medeiros (2009), os cursos
ofertados no ambito da formagdo inicial ndo abordam profundamente temas relacionados a
inclusdo e, geralmente, o assunto ¢ tratado de modo superficial em um ou dois componentes
curriculares especificos. Ademais, aponta que cursos voltados para a tematica sdo oferecidos
em nivel de graduacdo em poucas universidades, mas estdo ganhando destaque na extensdo e
pos-graduacao.

O ambiente da sala de aula é diverso e, infelizmente, os cursos de licenciatura ndo nos
preparam efetivamente para atuar nesse espago. Contudo, vale salientar que reformulagoes
estdo sendo realizadas nos curriculos dos cursos de licenciatura, buscando atender a essas
especificidades, tornando o curriculo mais inclusivo e que atenda as demandas da sociedade
contemporanea.

Em relacdo ao curso de Geografia do departamento, alguns componentes ja se propdoem
a discutir o conceito de inclusdo de forma sistematica e planejada, como ¢ o caso dos
componentes curriculares: Educag¢do e Direitos Humanos, Cartografia Escolar e Educacao
Inclusiva, que pertencem ao eixo Educagdo e Geografia. Observa-se que esses componentes
apresentam em sua ementa discussdes relacionadas ao conceito de inclusdo e areas afins,
buscando refletir acerca da democratizagdo do ensino, promovendo a equidade e o respeito a
diversidade. Entretanto, diferentemente de Libras, que € um componente obrigatorio nos cursos
de licenciatura, estes componentes podem ou ndo ser estudados ao longo do curso. Vale
ressaltar que o conceito de inclusao pode ser abordado nos demais componentes curriculares,
de modo a favorecer e oportunizar uma aprendizagem mais significativa.

Em relagdo ao termo acessibilidade, partimos do pressuposto de tornar algo acessivel a
todos/as. E nesse sentido, debatemos sobre a importancia de mudangas na estrutura
arquitetonica dos espagos publicos e privados, visando torna-los acessiveis a todos/as,
independente de suas caracteristicas fisicas, mentais ou sociais, ou seja, ¢ necessaria a
sensibilizacdo de todaa sociedade, partindo do principio de que somos todos iguais, na nossa
individualidade. O didlogo aqui se estabeleceu a partir do conceito de acessibilidade debatido
por Salvadori, Santos e Rocha (2023, p. 225). “[...] Acessibilidade ¢ a qualidade daquilo,
daquele, daquela que ¢ ou se torna acessivel a alguém [...].” Conforme a reflexdo trazida pelas
autoras, o conceito de acessibilidade estd intimamente ligado ao que ¢ acessivel e pode
apresentar varios sindbnimos de acordo com o que ¢ empregado. Mas devemos compreender

que, quando se trata da perspectiva educacional, o termo diz respeito a fornecer meios para que
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todos/as acessem, permanecam e convivam de forma equanime, ou seja, precisamos dar as
pessoas meios para terem acesso as mesmas oportunidades, mas sempre levantando em
consideragdo suas singularidades.

Diante do conceito de acessibilidade e dos principios que o norteiam, entende-se que a
universidade precisa ser acessivel a todos e todas, entretanto, esse termo exige mudancas
estruturais e atitudinais dentro do campus, que puderam ser alcangadas em parte por causa das

reivindica¢des dos proprios estudantes.

Tivemos que ir ao Ministério Publico solicitar que um direito nosso fosse garantido
[...] colocamos no documento a questdo dos ledores e do transcritor na questdo da
acessibilidade [...]. Porque assim que o Ministério Publico foi provocado, foram
feitas as tentativas entre Ministério Publico e UNEB. Ai a UNEB ja fez um projeto de
acessibilidade em todo o campus, aqui Campus IV, e ai foi colocado piso tatil, fora
feitarequalifica¢do da rampa, fora colocado também o elevador (Ademilson, 2024).

[...] Acessibilidade [...] veio por conta de demandas que os proprios estudantes
criaram, ao denunciar no Ministério Publico a UNEB (Cobre, 2024).

Observa-se, portanto, que o projeto de acessibilidade dentro do departamento se deu a
partir das reivindicagdes dos/as discentes com deficiéncia que estavam dentro da universidade
e que viam ou sentiam que aquele espago de alguma forma nao estava respeitando seus direitos
basicos. Cabe ressaltar que essas mudangas s6 foram possiveis por meio do didlogo, das
politicas publicas voltadas para o atendimento de pessoas com deficiéncia e da necessidade de
identificar e combater praticas e expressoes preconceituosas e discriminatorias dentro e fora do
espago académico.

Para finalizarmos nosso encontro, assistimos ao video “acessibilidade ou inclusdo?”, o
qual dialogava perfeitamente com nossa discussdo. Para fixa¢do do contetdo, foi solicitada a
construcdo individual de mapas mentais sobre o conceito abordado. “Os mapas mentais sao
representagdes graficas que permitem organizar e estruturar informagdes de forma visual e
hierarquica, sendo uma ferramenta util para a aprendizagem, pois estimula a criatividade, a
memoria € a compreensdo dos conteudos estudados” (Santos e Silva, 2023. p. 2). Nessa
perspectiva, o uso de mapas mentais no ensino caracteriza-se como uma estratégia interessante
para o entendimento de conceitos abordados pelo/a docente no decorrer das aulas, contribui
para a organizac¢do das ideias e potencializa a aprendizagem.

Apos a finalizagdo do primeiro encontro da oficina, disponibilizamos no grupo de
WhatsApp criado para informativos e envio de materiais, um formulario do Google Forms para

que os/as participantes pudessem avaliar a oficina. Essa avaliagdo foi realizada ao fim de cada
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encontro, buscando entender como estava se dando o processo de aprendizagem dos/as
participantes. Esse Feedback mostrou-se de suma importancia para o desenrolar dos outros
encontros, pois foi possivel a realizacdo de ajustes de acordo com a necessidade dos/as
participantes.

O segundo encontro da oficina ocorreu em 17 de outubro de 2024, teve como tema
Educacgdo Inclusiva e Capacitismo, objetivando discutir a importancia da Educacdo Inclusiva
para o ensino de pessoas com deficiéncia visual e entender a necessidade de combater praticas
capacitistas. A principio, fez-se uma retrospectiva acerca dotema daaula anterior e dialogamos
sobre o desenvolvimento dos mapas mentais (Figura 15). Os/as participantes alegaram nao ter
tido muita dificuldade na execu¢ao desta atividade, embora tivessem sido orientados/as a tentar

incorporar elementos tateis ou que pudessem atender a necessidade de pessoas com DV.

Figura 15 - Mapas mentais produzidos pelos/as participantes.
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Fdﬁ;e: Autofa da pesquisa, 2024.

Observa-se que os mapas mentais apresentados pelos/as participantes foram construidos
de modo convencional, eles/as nao conseguiram agregar elementos tateis, apesar de
representarem simbolos que remetem a inclusdo. Entretanto, pensando nas pessoas com DV,
foi realizada uma audiodescricao de cada representagao.

Dando continuidade a esse encontro, foi realizada uma aula expositiva dialogada sobre

o “Educacdo Inclusiva e Capacitismo” (Figura 16). Optamos por essa estratégia metodoldgica,
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pois entendemos a importancia do didlogo para o encaminhamento de aula. Anastasiou e Alves
(2007) ponderam que a aula expositiva dialogada se constitui como uma exposi¢ao de conceitos
com a participacao ativa dos/as alunos/as, pautada nos conhecimentos prévios. Nessa estratégia
de ensino, o/a docente apresenta o tema e estimula os/as estudantes a discuti-lo, questiona-lo e
interpretd-lo a partir de sua realidade. Por esse viés, o didlogo ¢ o ponto-chave desta
metodologia, uma vez que impulsiona a reflexdo, andlise critica e a produ¢do de conhecimento.
Cabe nesse caso ao/a professor/a criar um ambiente agradavel e que seja favoravel a escuta e

ao debate reflexivo.

Figura 16 - Apresentacdo do tema.

EDUCACAO INCLUSIVA E CAPACITISMO

»0O que é Educacéo Especial?
»0O que é Educacéo Inclusiva?

»0O que é Capacitismo?

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

A principio, os/as participantes se mostraram mais receosos/as em expor seus pontos de
vista, suas angustias ¢ medos, mas a medida que a pesquisadora narrava suas experiéncias na
educacdo com pessoas com deficiéncias, estes/as comecaram a ganhar mais seguranca e
compartilharam suas vivéncias com essas pessoas. Ao escutar algumas narrativas, observamos
a fragilidade que a formagao inicial ainda tem no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de
PCDs no ambito escolar, sobretudo em relagdo a escassez de recursos adaptados, caréncia ou
até mesmo a auséncia de cursos formativos na 4rea que seja acessivel a todos/as os/as
profissionais que atuam na educacdo. Frisamos a necessidade de que essa formacdo seja
ofertada também para os/as mediadores e cuidadores/as antes que estes/as adentram a sala de
aula de maneira abrupta e sem qualquer conhecimento sobre as especificidades dos/as
estudantes.

Em seguida, realizamos a dindmica “Quadro reflexivo”, onde antecipadamente
distribuimos frases capacitistas e nao capacitistas sobre a mesa (Figura 17), cada participante

individualmente escolheu uma frase, fez a leitura em voz alta e colocou no lugar adequado
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(acdo positiva ou negativa), para tanto precisaram justificar suas respostas. Ressaltamos que
muitas dessas frases sdo usadas até hoje de forma equivocada e que, em alguns casos, as pessoas
ndo sabem seu verdadeiro significado. Desta forma, o objetivo dessa dindmica consistiu em
refletir sobre esses termos e frases usados pela sociedade de forma pejorativa e que muitas vezes

2

associam a deficiéncia com “algo ruim”, “defeituoso” ou “amaldicoado”.

Figura 17 - Dinamica Quadro reflexivo.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Durante a realizagdo da dindmica, encorajamos os/as participantes a falarem sobre suas
experiéncias pessoais ou profissionais, caso algum/a tenha presenciado ou sofrido uma situacao
de preconceito ou discrimina¢do. Esse momento mostrou-se muito emotivo e significativo,
tanto para a pesquisadora como para os/as participantes que relembram episodios de bullying
sofridos no periodo escolar ou na infancia, como ser chamado/a de “cego/a” pelos/as colegas
por usar 6culos, “retardado”, “débil mental” por ndo acompanharem o ritmo de aprendizagem
daturma. Foi inevitavel, durante a dindmica, ndo pensar no quao marcante negativamente uma
palavra, uma frase pode afetar a vida do outro/a, deixando feridas muitas vezes impossiveis de
serem cicatrizadas.

Prosseguindo com as atividades propostas para esse encontro, distribuimos a letra do
cordel “Peleja da Inclusdao” do professor ¢ poeta Hélio de Aratjo, onde os/as participantes

fizeram a reflexdo e a leitura compartilhada do mesmo. De acordo com Souza (2016, p. 4):

A simplicidade do cordel € um fatorde que o torna agente facilitadorpara incentivar
a leitura e incluir o aluno no espago escolar, de modo que ele ndo esteja meramente
presente no espago escolar, mas que atue ativamente nesse processo assumindo o seu
papel de protagonizador no processo de ensino e aprendizagem.
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Nessa perspectiva, a escolha pela linguagem de cordel como ferramenta de
aprendizagem veio pela sua simplicidade e, a0 mesmo tempo, pela sua criticidade perante fatos,
historia e elementos da sociedade. Buscamos ao longo da oficina trazer metodologias e técnicas
de ensino distintas, pois compreendemos que o uso desses instrumentos possibilita aos
alunos/as formas variadas de aprender, tornando o ensino mais significativo. Ao final da leitura
e discussdo proporcionada pela linguagem de cordel, solicitamos que os/as participantes
criassem seus proprios cordéis sobre deficiéncia, mas com foco na DV. Esse encontro teve
carga horaria de 3 horas.

Nesse periodo, foi preciso fazer alguns ajustes em relagdo a data e ao horario da oficina,
visto que a greve docente havia chegado ao fim e, para suprir as aulas perdidas, os/as discentes
estavam com carga horaria e atividades académicas extras.

O terceiro encontro da oficina aconteceu no dia 22 de outubro de 2024 e teve como
tema Cartografia Tatil e a pessoa com deficiéncia visual, tencionou compreender a relevancia
da Cartografia Tatil para a formagdo inicial de professores de Geografia. A exposi¢cdo do

conteudo se deu por meio da apresentacdo de slides (Figura 1) e do didlogo entre pares.

Figura 18 - Cartografia Téatil.

O que é Cartografia Tatil?

Fonte: htps:/ ale7 1

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

As discussdes sobre a linguagem cartografica tatil, foram significativas, pois pudemos
trazer um breve histérico desse campo de concentracdo e sua importancia frente ao processo de
aprendizagem de estudantes com DV. Esclarecemos duvidas acerca da técnica empregada para
o desenvolvimento desses recursos e sua potencialidade para o ensino de pessoas com DV.
Cabe esclarecer que, na oportunidade, descrevemos a técnica utilizada pela pesquisadora para

a producdo artesanal desses materiais tateis, que se baseia-se na escolha do mapa base;
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generalizagdo das informacgdes; separagao e escolha dos materiais a serem utilizados; colagem
e, por fim, a testagem por uma pessoa com DV.

Em seguida, dando continuidade a oficina, os/as presentes foram orientados/as a falarem
sobre as dificuldades encontradas na produgdo dos cordéis e como eles pensaram a utilizagao
dessa linguagem para a inclusdo de alunos/as com DV na sala de aula. Observou-se que
muitos/as fizeram pesquisas acerca da estrutura e principais caracteristicas de um cordel, o que
demonstrou interesse € compromisso com as tarefas propostas. Foi perceptivel também a
preocupacdo entre os/as participantes em desmistificar a falsa inclusdo em que vivemos, seja
através dos debates ou nos versos dos cordéis.

Na sequéncia, demos inicio as apresentagdes, onde cada um/a pode recitar seu cordel,
da maneira que mais se sentisse confortavel, seja declamando, cantando ou lendo. Foi muito
interessante essa dindmica de apresentagdes estabelecidas por eles/as. Ao fim, muitos decidiram
refazer essa atividade, pois algo que um/a colega pontuou ou trouxe em seu discurso chamou a
atencdo de modo critico-reflexivo. Assim sendo, € notdrio que essa troca proporcionada pela
oficina permite ndo somente a troca mitua de saberes, mas a aprendizagem colaborativa.

Prosseguindo com o planejamento, solicitamos que para o proéximo encontro 0s
participantes construissem individualmente, croquis de um espaco escolhido por eles/as da
UNEB, orientamos que fosse de alguma maneira aplicado a linguagem cartografica tatil,
chamamos aten¢do para a escolha dos materiais que seriam utilizados porque deveria ser
pensado para ndo agredir as maos dos seus/suas usuarios/as, uma vez que €ssas pessoas usam o
tato, principalmente para perceberem o espago a sua volta. Esse encontro teve carga horaria de
3 horas.

O quarto encontro daoficina ocorreu no dia 29 de outubro de 2024, teve como tematica
o Sistema Braille, visando apresentar este codigo de escrita e sua importancia para as pessoas
com deficiéncia visual. Neste encontro, contamos com a colaboragdo de Ademilson, que
conforme indicado anteriormente, € uma pessoa com DV e brailista. Seus conhecimentos foram
fundamentais para entendermos a dimensdo que ¢ o sistema braile dentro da comunidade de
pessoas com deficiéncia visual.

A principio, Ademilson narrou um pouco sobre seu processo de escolarizagdo e
aceitagdo enquanto pessoa com deficiéncia. Sabemos que a compreensdo da dimensao de uma
deficiéncia para uma crianca nao ¢ algo fécil, pois exige apoio, acolhimento e principalmente a
aceitacdao de suas limitacdes e potencialidades.

Ao discorrer sobre sua vida, Ademilson relatou que veio aprender o braile nas salas de

recursos multifuncionais e enfatizou a importancia desses espagos para sua aprendizagem e de
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tantas outras PCDs. Ele destacou também a relevancia de mais SRM para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem das PCDs, seja na educacio bésica ou no ensino superior.
Corroborando com esse pensamento, Quirino et al (2020) afirmam que a importancia das SRM
se dapelo fatodeatuarem como um espago facilitador para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades em alunos/as com limitagdes cognitivas e outras interagdes sociais,
proporcionando na escola um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Ademilson discorreu também acerca das dificuldades que encontrou e encontra na
sociedade enquanto PCD e comentou o quanto ¢ frustrante saber que mesmo com muitas
mudancas acontecendo na sociedade de modo geral e com a criagdo e implementacdo de
politicas publicas voltadas para atender as necessidades das PCDs ainda hd muito a ser feito
pensando em oferecer uma qualidade de vida melhor para essas pessoas. Dialogar sobre a
trajetéria de Ademilson foi muito significativo, pois podemos ouvir sobre suas dificuld ades,
medos, angustias, mas sobretudo sua vontade de mudar a realidade dele e das pessoas com
deficiéncia que vivem em uma sociedade que infelizmente ainda ¢é preconceituosa e
discriminatoria. Sua luta € incanséavel tanto pelos seus direitos como por toda a comunidade de
PCDs.

Findando essa primeira parte, adentramos ao sistema braile ¢ Ademilson explicou sobre
esse codigo de escrita e leitura, sua criagdo e sua importancia para as pessoas com DV. Para tal,
ele mostrou uma cela braile confeccionada com EVA e esclareceu as duvidas que iam surgindo

entre os/as participantes (Figura 19).
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Figura 19 - Ademilson discutindo o sistema braile.

Fonteﬁ Aﬁto;a da pesquisa, 2024.

Em seguida, mostrou cada letra individualmente, assim como os sinais de pontuacao e
os numerais. Apresentou também a reglete e a pungao, recurso utilizado pelas pessoas com DV
para escrita, trata-se de uma régua com varias minis celas braile dispostas uma ao lado da outra
que possibilita a escrita manual do sistema braile, e a punc¢ao funciona como se fosse o lapis. A
reglete pode ser confeccionada em diferentes materiais, o que varia o seu custo. Ademilson
discutiu acerca das dificuldades para o uso desse recurso, uma vez que exige muita
concentragdo e conhecimento das regras de escrita deste codigo, logo que a escrita ¢ feita de
maneira inversa a leitura, o que possivelmente pode provocar equivocos tanto para iniciantes
como para pessoas mais experientes. O convidado falou também da reglete positiva, que
permite a escrita de forma convencional daesquerda para a direita, ou seja, ndo hd uma inversao
nos pontos como no modelo tradicional. Logo ap6s, Ademilson realizou a leitura de pequenas
palavras em braile, incentivando que os/as participantes fizessem também para entender a
disposicao de cada letra no papel (Figura 20). Lembramos que a leitura pode ser feita usando
uma ou as duas maos, ndo existe uma regra para isso, aplica-se o que for mais confortavel para
o leitor. Ademais, foi compartilhado com todos/as através do grupo de WhatsApp link de videos

no YouTube (O uso de reglete e puncdo) e (Reglete e puncdo) para que os/as mesmos/as

pudessem treinar posteriormente a escrita braile utilizando a reglete.


https://youtu.be/RXcA2QdvdPA
https://youtube.com/shorts/i3Ol5biBISA
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Figura 20 - Leitura das letras em braile.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

O sistema braile tem suas complexidades, no entanto, com for¢a de vontadee disciplina,
¢ possivel aprender esse codigo tdo importante para a escolarizacdo das pessoas com DV. Vale
salientar que nem todas as pessoas com DV utilizam este sistema para sua escolarizagao, haja
vista que existem outros recursos de acessibilidade que podem ser usados, como: lupas,
ampliadores e leitores de telas, recursos tecnologicos.

Esse encontro foi muito produtivo, uma vez que foi oportunizado aos/as participantes
um contato mais direto com uma pessoa com DV e pudemos conhecer e aprender mais sobre o
sistema braile, suas caracteristicas e importancia para a inclusdo e escolarizagdo depessoas com
deficiéncia visual.

O quinto encontro da oficina foi realizado no dia 05 de novembro de 2024, teve como
tema Recursos cartogrdficos tateis, objetivando a confec¢do de recursos didéticos tateis que
possam contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com DV. Nesse
encontro, cada participante produziu dois mapas tematicos!>, a saber: Regido Nordeste, Brasil,
Clima e Solos de Jacobina-BA, foram escolhidos com base no Atlas escolar do municipio e na
dimensdo territorial do pais. Para tanto, tiveram acesso a EVA com cores e texturas
diversificadas, cola branca, cola alto relevo, tesoura, barbante, papel crepom, folha A4 em cores

e espessuras variadas.

S 0s mapas tematicos sio representagdes graficas que apresentam informagdes sobre uma area ou aspectos
geograficos, como solos, densidade demografica, clima, relevo entre outros.
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Cada participante a principio escolheu seu mapa base, a escolha ficou a critério de cada
um/a, em seguida foi realizada uma breve explanagdo acerca da generalizacdo de informagdes,
de modo que venha contribuir para a melhor compreensdo e interpretacdo dos elementos
graficos presentes no mapa. Depois, chegou a vez de separar os materiais que seriam usados,
cada um/a foi procurando cores que combinassem o que ¢ uma decisdo mais estética € nao
influencia no produto final. Lembramos que o contraste ¢ fundamental para pessoas com baixa
visdo. Ademais, a textura precisa ser o mais diferente possivel, pois € ela que vai diferenciar
uma representacdo da outra, logo que as pessoas cegas usam o tato para perceber o espaco a sua
volta.

Apos a selecdo dos materiais que seriam utilizados, iniciou-se o processo de montagem
e colagem (Figura 21). Cada participante individualmente confeccionou seu mapa de forma
artesanal, observando a importancia das particularidades de produgao desse tipo d e recurso, que
requer atencdo, paciéncia e criatividade. Aqueles/as que optaram por mapas com mais
informagdes apontaram que sentiram mais dificuldades no uso das texturas, pois em alguns
casos uma parecia muito com a outra, o que seria um ponto negativo. Outro ponto elencado foi
a generalizacdo de informacgdes muito pequenas que nao sabiam se colocavam ou suprimiam
esse dado. Ressaltamos que esse tipo de diivida ¢ muito comum no inicio, mas que tudodepende

do proposito do mapa que vocé quer e da informacao que quer transmitir.

Figura 21 - Producdo de mapas tateis.

| K
Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Finalizada a parte da colagem, chegou a hora de adicionar as informagdes em braile
(Figura 22 e 23). Orientamos que os mapas tivessem os alguns elementos basicos (titulo,

legenda, escala e orientacao). Esse momento foi o mais tenso para os/as participantes, pois usar
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a reglete ndo foi facil, muitos/as sentiram dificuldade em relacionar a letra a sua escrita no
instrumento, haja vista que ¢ feito de forma inversa a leitura. No intuito de facilitar esse
processo, entregamos uma folha contendo todas as letras e sinais de pontuagdo do sistema e
algumas estratégias foram indicadas pelos/as participantes, como: contar 0s pontos
inversamente, comeg¢ando a contar da direita para a esquerda de cima para baixo, observar a
folha com o alfabeto pelo verso, desenhar os pontos das palavras em uma folha e depois transpor
na reglete.

Aconselhamos que a escrita convencional também fosse empregada aos mapas, pois
nem sempre a pessoa que vai aplicar o recurso a pessoa com DV conhece o sistema braile, além
domais, nem todasas pessoas com algum comprometimento visual sdo alfabetizadas utilizando
esse sistema, haja vista que individuos com baixa visdo podem ndo necessitar pode ser

alfabetizado na escrita convencional.

Figura 22 - Processo de escrita braile na reglete.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.
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Figura 23 - Escrita braile na reglete.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Para finalizarmos esse encontro, estimulamos os/as participantes a falar sobre o que
sentiram ao realizar essa atividade pratica. Muitos/as mostraram-se entusiasmados e satisfeitos
com suas produgdes e alegaram vontade de desenvolver mais mapas tateis agregando outras
texturas. De modo geral, todos/as avaliaram seus desempenhos de forma positiva, uma vez que
puderam compreender o processo de desenvolvimento de recursos cartograficos acessiveis a
pessoas com DV.

O sexto encontro daoficina aconteceu no dia 19 de novembro de 2024, teve como tema
“Cartografia Tatil e a deficiéncia visual: tudo sobre nos, conosco”. Esse encontro teve como
finalidade avaliar os materiais produzidos pelos/as participantes no decorrer da oficina. Foi um
momento muito significativo para todos/as, ndo so6 porque tiveram a oportunidade de apresentar
suas produgdes para uma pessoa com DV, como também puderam ouvir as contribui¢des dos/as
colegas.

A avaliagdo dos recursos cartograficos tateis foi realizada pelo nosso colaborador
Ademilson, pessoa com DV e brailista. Todos os mapas e croquis foram avaliados observando
sua aplicabilidade e os apontamentos feitos visavam melhorar sua eficiéncia. Ademilson
comecgou avaliando individualmente os croquis (Figura 24 e 25), conforme foi proposto na
oficina. Trata-se de uma representacdo de algum espago da UNEB, escolhido pelos/as
participantes, que optaram por ndo dizer antecipadamente de onde era, desejando que o proprio

Ademilson e os/as colegas descobrissem ao observar.
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Figura 24 - Avalia¢ao do croqui da sala de aula por Ademilson.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Figura 25 - Avaliacdo do croqui do laboratorio de geociéncia por Ademilson.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

De modo geral, todos/as conseguiram atendera maioria dospontos elencados pelo nosso
colaborador, porém ele esclareceu que algumas informagdes precisavam ser mais claras, nada
que comprometessem a identificacdo do espago por alguém que ja o conhecia previamente, mas
seria interessante deixar mais simples para que todos/as compreendesse sem muita dificuldade,
facilitando assim sua localizag@o e orientacdo no ambiente. Ademilson mencionou também que
a escrita braile ficou incorreta em algumas representacdes, mas que isso ¢ normal,

principalmente porque foi a primeira vez que utilizaram a reglete. Lembramos que a escrita
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utilizando a reglete pode ser dificil para profissionais e pessoas mais experientes, pois €
realizada de forma inversa a sua leitura.

Em seguida, dando continuidade as avaliagdes, Ademilson iniciou o processo de analise
dos mapas. Para Carmo (2009), essa etapa ¢ de suma importancia para a constru¢do de mapas
eficazes, pois permite corrigir e validar os recursos produzidos. Esse momento precisou de mais
atencdo, uma vez que algumas representagdes nunca foram vistas por Ademilson,
diferentemente dos croquis que eram espacos da UNEB frequentados por ele.

Os mapas, assim como os croquis, foram avaliados positivamente por Ademilson
(Figura 26), e com uma fragilidade menor, o que demonstra um avango nas producdes, logo
que os croquis foram confeccionados nos primeiros encontros da oficina. O nosso colaborador
apreciou as representacdes e ficou extremamente feliz em conhecer a Regido Nordeste toda.
Mesmo estando presencialmente em outros estados, nunca havia entendido de forma pratica a
dimensao territorial de cada um. Carmo (2009, p. 60) ressalta que “as metod ologias propostas
pela Cartografia Tatil significam uma nova forma de comunica¢do grafica e cartografica
adaptada ao usuario com deficiéncia visual”. O apontamento feito por Ademilson deixou os/as
participantes em éxtase, pois viram de forma efetiva um recurso tatil contemplando a

aprendizagem de uma pessoa com DV.

Figura 26 - Ademilson avaliando o mapa da Regido Nordeste.

.-
Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Entretanto, Ademilson observou alguns equivocos na escrita braile que poderiam
prejudicar a leitura de pessoas com DV que estdo iniciando o processo de alfabetizacdo no

sistema braile, mas uma vez ele destacaque esses pequenos enganos sao comuns para iniciantes
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e que por isso a construcao desses recursos deve acontecer de forma colaborativa para melhorar
sua eficiéncia e aplicabilidade.

Outro mapa que chamou a aten¢ao de Ademilson durante sua apreciagao foi o mapa de
solos do municipio de Jacobina-BA (Figura 27). Por ser natural da cidade em questdo, ele
observou que, mesmo tendo frequentado a educagdo basica e concluido a graduagdo, nunca
havia sido oportunizado essa experiéncia de conhecer aspectos pedologicos de seu municipio
de forma tatil e ponderou o quao significativo foiesse contato para ele. Isso obviamente deixou
os/as participantes encantados. Todavia, assim como 0s outros mapas, a escrita braile foi o que

precisou ser chamada a aten¢do por Ademilson, pois tinha algumas incoeréncias.

Figura 27 - Ademilson analisando o mapa de solos do municipio de Jacobina - BA.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Ao refletirmos acerca desse momento de avaliagdo, entendemos que esse processo
impacta de forma direta na qualidade final do recurso analisado. Observa-se que sdo recursos
cartograficos tateis, que foram avaliados por aquele para quem o material foiidealizado, com o
proposito de analisar as potencialidades e fragilidades, visando melhorar sua eficiéncia.
Sabemos que ¢ impossivel atingirmos a perfeicao, entretanto buscamos o desenvolvimento de
recursos tateis o mais funcional possivel e que atenda de forma satisfatoria as necessidades de
seus/suas usuarios/as.

O processo de apreciagdo apontou alguns pontos que carecem de uma aten¢do maior,
principalmente na escrita braile, o que requer mais leituras e estudos por parte dos/as
participantes, mas nada que diminuisse a qualidade dos recursos produzidos, essas

contribuigdes foram mais para melhorar de forma significativa sua aplicabilidade. Em relagao
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aos materiais utilizados, esses foram considerados adequados. De forma geral, os recursos
cartograficos tateis atenderam as expectativas.

Ademilson mostrou-se extremamente satisfeito com os mapas e croquis produzidos e
expressou sua gratiddo e felicidade em ver professores/as na formagao inicial buscando se
capacitarem além do que ¢ oferecido no curso, uma vez que a formacdo ¢ um processo continuo
e que se transforma a cada dia.

Na segunda parte desse encontro, os/as participantes declamaram seus cordéis (Figura
28), que foram modificados a partir das colabora¢des dos/as proprios/as colegas e das

discussdes que foram tecidas no decorrer de cada encontro da oficina.

Figura 28 - Participantes declamando seus cordéis.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Para finalizarmos nossa oficina, realizamos uma avaliacdo de forma coletiva (Figura
29), onde cada um/a pode apontar os aspectos positivos e negativos de cada pratica
desenvolvida. Lembramos que esse processo também foi realizado de maneira individual ao
longo de cada encontro da oficina, buscando melhorar a pratica da pesquisadora e da
metodologia adotada. Entre os pontos mencionados pelos/as participantes, destaca-se a
qualidade de tempo destinada a parte tedrica, que poderia ter sido reduzida em prol da parte
pratica. Eles/elas expressaram o desejo de construirem mais mapas durante a oficina. Em
relagdo aos pontos positivos, destacaram a metodologia adotada, a confec¢do dos mapas e a

apresentacdo do sistema braile.
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Figura 29 - Avaliagado coletiva da oficina.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

Neste sentido, a oficina foide suma importancia para o desenvolvimento dessa pesquisa,
uma vez que permitiu conhecer as fragilidades da formagao inicial no curso de Licenciatura em
Geografia no que diz respeito as praticas voltadas para as pessoas com deficiéncia visual. Além
do mais, a oficina proporcionou aos/as participantes e a pesquisadora momentos de interagdo e
reflexdo acerca do processo de ensino e aprendizagem das pessoas com DV e evidenciou a
importancia dalinguagem cartografica tatil para a autonomia e independénciadesses individuos
na sociedade.

Desta forma, a oficina foi fundante para entendermos a realidade e os anseios dos/as
professores/as em formagao que ja foram de forma direta ou indireta para a sala de aula e
compreendem a urgéncia de praticas inclusivas visando uma aprendizagem mais significativa
para as pessoas com deficiéncia visual. Surge assim a necessidade de construir recursos
cartograficos tateis com o objetivo de agregar mais conhecimento e oportunizar um ensino
geografico mais dindmico e inclusivo a todas as pessoas com DV.

Partindo desse pressuposto e entendendo as dificuldades e diividas que possam surgir
no desenvolvimento e aplicagdo desses recursos cartograficos tateis, idealizamos um caderno
de sequéncia didatica com os procedimentos para sua confecc¢io a partir da técnica de colagem,
bem como montamos um conjunto de atividades que possam nortear os/as professores/as

durante suas aulas (Figura 30).
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Figura 30 - Capa do livreto.
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coorientadora: Liliane Matos Gées

CARTOGRAFIA TATIL

NOVAS S DE PENSAR O ENSINO DE GEOGRAFIA
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Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

A ideia para a elaboragdo deste produto surgiu a partir da experiéncia da pesquisadora
com o desenvolvimento desses recursos, uma vez que exigiu muita paciéncia e planejamento
na tentativa de obter um produto que atendesse seus objetivos com eficiéncia. Apds a sua
finalizacdo, pretende-se distribuir no formato digital para a comunidade académica do curso de

Geografia.

CONSIDERACOES FINAIS

“O que vale na vida ndo ¢ o ponto de partida e sim a caminhada.

i

Caminhando e semeando, no fim, terds o que colher.’

(Cora Coralina, 1976).

A caminhada nem sempre ¢ facil, por vezes ¢ rodeada de percalgos, encontros e
desencontros e assim vai se construindo a pesquisa, cheia de encantos e desencantos. O processo
de escrita dessa dissertacao foi fomentado pela troca de experiéncias e didlogos estabelecidos
entre a pesquisadora e os/as participantes, que colaboraram de distintas formas e revelou a
necessidade de formagao na perspectiva da Educacao Inclusiva, tanto para professores em
exercicio, como para aqueles/as que estdo iniciando o processo formativo.

A Educacao Inclusiva ao longo dos séculos passou por inumeras fases e trouxe consigo

muitos debates importantes no que concerne a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
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sociedade e no ambito escolar. Essa modalidade de ensino tem o proposito de ofertar uma
educagdo livre de preconceitos, discriminacdes e estereotipos. Neste sentido, o principio basico
da educacdo inclusiva ¢ fundamentado no fato de que todas as pessoas podem aprender e,
sempre que possivel, esse processo aconteca no mesmo espaco, ou seja, todos/as devem
aprender juntos/as, independente de suas limitagdes ou potencialidades.

Nesta perspectiva, o processo de inclusdo de um individuo com deficiéncia ndo diz
respeito somente a sua alocacdo fisica em uma instituicdo escolar regular, todavia, cabe aos
profissionais que atuam nesses espacos oferecer-lhe as condi¢des basicas necessarias para sua
efetiva participagdo em igualdade de direitos, possibilitando seu desenvolvimento e
potencializando sua aprendizagem. Podemos dizer, entdo, que para que exista a inclusdo ¢
indispensavel que haja a intera¢do entre pessoas com e sem deficiéncia, de modo que favorega
o respeito, a empatia e o fim do preconceito e da discrimina¢do. Entretanto, o processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia ainda enfrenta muitos desafios, sejam eles pedagdgicos,
arquitetonicos ou atitudinais.

No que se refere-se as barreiras atitudinais, essas sdo possivelmente as que mais podem
dificultar o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito escolar e social, uma
vez que provocar praticas e comportamentos preconceituosos com as pessoas com deficiéncia,
em outras palavras, compreendem atitudes que impecam ou prejudiquem a livre participagao
das pessoas com deficiéncia em igualdade de direitos na sociedade. Essas barreiras estdo
associadas a outras e provocam o capacitismo, que se manifesta na ideia de que pessoas com
deficiéncia sdo “incapazes” ou “inferiores”, contudo, a Educagdo Inclusiva busca romper com
esse paradigma, combatendo praticas de exclusao e preconceituosas.

Outro grande desafio para a Educagdo Inclusiva esta relacionado as barreiras
arquitetonicas, ou seja, a falta de acessibilidade em espago de livre circulacdo que impede ou
dificulta o acesso das pessoas com algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, visual, auditiva ou
intelectual, a um espago ou servico. E necessirio conscientizar a sociedade quanto a
importancia da acessibilidade para locomog¢ao e mobilidade das PCDs, pois, além de ser um
direito, favorece a autonomia e independéncia desses individuos.

A aquisicdo de recursos de acessibilidade tatil (maquete e mapa tatil do departamento)
ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que existe um processo burocratico que muitas vezes se
configura como um empecilho para a aquisicdo desses materiais. Tanto o gestor do

departamento, como a atual coordenadora do colegiado!® do curso de Geografia e pioneira na

16 Profa. Dra. Liliane Matos Goes.
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discussao sobre a linguagem cartografica tatil no campus, tém se esforcado ao maximo para a
compra desses recursos de acessibilidade arquitetdnica, no entanto, sem muito sucesso. Cabe
salientar que o departamento, através de muitas lutas, conseguiu adquirir materiais didaticos
adaptados, como: reglete, puncdo, folha braile, teclado ampliado, entre outros recursos de
tecnologia assistiva que possam auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes com DV
dentro do departamento.

Para além disso, temos também as barreiras pedagogicas que dizem respeito a escassez
de recursos adaptados as necessidades dos/as estudantes com deficiéncia, sobretudo para
aqueles/as que tém DV. Os recursos disponibilizados para esses/as alunos/as geralmente sdo
produzidos em menores escalas e artesanalmente, o que reflete a necessidade de estudos mais
profundosnesse campo, buscando a elaboragdo metodologica de materiais na linguagem gréafica
tatil. Pensando na concepcao desses recursos, surge a Cartografia Tatil, campo de estudo
voltado para o desenvolvimento de mapas, maquetes e outros recursos cartograficos tateis que
possam ser usados por pessoas cegas ou com BV.

Os materiais elaborados e confeccionados pela Cartografia Tatil podem atender tanto as
necessidades das pessoas com DV, como as normovisuais, desde que sejam aplicados
elementos que contemplem as especificidades de cada aluno/a. Desta forma, o uso das cores
com alto contraste, texturas diversas, alto-relevo e o emprego da escrita convencional e da
linguagem braile sdo essenciais para a construcdo de um recurso acessivel a todos/as os/as
alunos/as, tenham eles/as deficiéncia visual ou ndo.

A Cartografia Tatil ainda possibilita aos seus/suas usudrios/as a aquisicdo da sua
autonomia, uma vez que os mapas € maquetes tateis sao mundialmente utilizados como
facilitadores de mobilidade espacial em grandes centros urbanos, terminais rodoviarios,
aeroportos e shopping centers. Ademais, permitem que esses individuos percebam o espago a
sua volta e se vejam como partes integrantes da sociedade, independente de suas
particularidades ou diferencas.

No que diz respeito ao ensino de Geografia, os recursos cartograficos tateis sao de suma
importancia para auxiliar no processo deensino e aprendizagem das pessoas com DV, visto que
a ciéncia geografica se utiliza com frequéncia de mapas, graficos e maquetes para o estudo do
espago geografico. No entanto, o uso da Cartografia Tatil deve ser restrito ao ensino de
Geografia, mas pode e deve ser aplicado em outras dreas do conhecimento, desde que seja
confeccionado com materiais adequados e que sigam uma padronizacdo, visando o melhor

aproveitamento dos/as estudantes com DV, o que revela a necessidade de haver uma avaliacao
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prévia desses recursos, onde sejam observadas suas fragilidades e potencialidades. Lembramos
que essa validagdo deve ser realizada por uma pessoa com DV para sua melhor aplicabilidade.

Desta forma, ¢ essencial pensarmos a formagdo inicial como o ponto de partida para
uma educacdo inclusiva, pautada no respeito e no conhecimento das particularidades das
pessoas com DV, entendermos que a responsabilidade pela aprendizagem desses individuos
ainda é delegada unicamente aos professores/as das salas de AEE. E preciso rompermos com
essa concepcao no intuito de ofertar uma educacao de qualidade e verdadeiramente inclusiva,
onde todos e todas possam aprender juntos no mesmo espago € que tenham acesso a
metodologias e recursos que abranjam suas especificidades.

Neste sentido, diante da experiéncia proporcionada pela oficina, podemos observar que
aproposta depesquisa foialcancada, uma vez que as discussoes e os recursos produzidos foram
avaliados de forma satisfatoria por Ademilson, bem como a disseminagdo da linguagem
cartografica tatil para o ensino das pessoas com DV. A intencdo nesta dissertacao foi mostrar a
importancia dacartografia tatil no que diz respeito a praticas inclusivas no curso delicenciatura
em Geografia, através do desenvolvimento derecursos didaticosacessiveis as pessoas com DV,
de modo a contribuir para uma formagao inicial mais reflexiva e inclusiva. Compreendermos
que esta pesquisa e as reflexdes aqui dispostas ndo se finalizam por completo, mas podem abrir
portas para novos estudos. Persistimos na luta por uma sociedade e uma educacdo mais
equanime, que veja na diferenga motivos para incluir e ndo para excluir. O caminho ainda ¢

longo e complexo, porém ansiamos por uma educacao de qualidade para todos e todas.
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APRESENTACAO

Caros alunos/as,

Este caderno de sequéncia didatica foi construido como produto final da dissertagao
intitulada Cartografia Tatil: novas formas de pensar o ensino de geografia para pessoas com
Deficiéncia Visual, a qual foi desenvolvida no Programa de Pos-graduagdo em Educagdo e
Diversidade (PPGED), vinculado a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus I'V.

O caderno foi elaborado visando contribuir no processo formativo dos discentes do
curso de Licenciatura em Geografia, através de sequéncias didaticas que possam auxiliar na
construcdo do planejamento mais flexiveis que buscam atender as especificidades dos/as
alunos/as com deficiéncia visual.

Vale ressaltar, que esses materiais podem contribuir de forma significativa para o
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com algum tipo de comprometimento visual,
desde que sejam adaptados as especificidades desses sujeitos. Neste sentido, esse recurso busca
trazer subsidios praticos e tedricos no campo da formagdo inicial de Geografia acerca do
desenvolvimento metodologico desses recursos de forma artesanal, visando potencializar o
processo de aprendizagem de alunos/as com deficiéncia visual (DV), contribuindo para sua

autonomia e independéncia enquanto parte integrante da sociedade.

Boa leitura!
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1 INTRODUCAO

A Cartografia Tatil ¢ uma ramificacdo da Cartografia Tradicional que se dedica ao
desenvolvimento metodologico de recursos cartograficos adaptados as necessidades dos/as
estudantes com restricdes no campo visual (Loch, 2008). Este campo de estudo busca oferecer
subsidios tedricos e praticos aos professores/as, visando potencializar a aprendizagem e a
inclusao de estudantes com Deficiéncia Visual (DV) no ambito social e educacional,
promovendo sua independéncia e autonomia.

Os principais produtos da Cartografia Tatil s3o os mapas tateis, estas representagdes
devem apresentar cores, texturas e relevos diversificados, sdo usados por pessoas cegas ou com
baixa visdo para localizar-se e orientar-se. Ademais, a divulgacdo da informacao espacial ¢
essencial para o ensino da ciéncia geografica, possibilitando as pessoas com DV ampliar sua
percep¢ao demundo. Destaforma, se caracterizam como um importante recurso para a inclusao
social desses individuos (Loch, 2008).

A deficiéncia visual € um conceito amplo, engloba dois grupos distintos de pessoas e
pode ser definida pela perda parcial ou total da capacidade de enxergar. A cegueira ¢ definida
pela perda total da visdo, j& a baixa visao refere-se ha um grave comprometimento da acuidade
visual que ndo pode ser corrigido mesmo com o uso de dculos e outros recursos Opticos. A
baixa visdo pode ser leve, moderada, severa ou profunda.

A educacao de alunos/as com DV ainda apresenta algumas fragilidades, sobretudo no
que se refere a escassez de materiais adaptados as suas especificidades e a falta de formagao
inicial e continuada adequada para os/as professores/as atuarem no processo educativo desses
estudantes (Almeida, 2011). Embora existam politicas publicas que visam assegurar os direitos
dessas pessoas, infelizmente, conhecendo a realidade da sala de aula, faz-se necessario o
desenvolvimento de estratégias e metodologias de ensino que contribuam para o processo de
ensino dessas pessoas, de modo a tornar a aprendizagem mais significativa e dindmica.

Para tanto, o objetivo deste caderno ¢ descrever os procedimentos metodologicos para
a confeccao artesanal de mapas tateis que possam ser manuseados por alunos/as cegos/as ou
com baixa visdo. Este recurso pedagogico visa contribuir com o ensino de Geografia do
Fundamental Anos Finais. Os procedimentos basicos para a constru¢ao de mapas tateis a partir
da técnica de colagem e um conjunto de sequéncias didaticas com os planos de aulas com
atividades ¢ maneiras de trabalhar com esses recursos no Ensino Fundamental Anos Finais de

acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse material foi desenvolvido para



138

auxiliar os discentes do curso de Licenciatura em Geografia na construgdo de aulas e praticas

inclusivas de ensino da ciéncia geografica.

2 DEFICIENCIA VISUAL

A deficiéncia visual se apresenta de diferentes formas e engloba uma variedade de graus
de comprometimento. Para Van Munster e Almeida (2008) a deficiéncia visual é definida pela
perda parcial ou total da capacidade visual que pode limitar o desenvolvimento de atividades
diarias. Os graus de visdo abrangem a cegueira total, parcial, bem como a visdo sem nenhum
tipo de comprometimento, também conhecida como “visdo perfeita”.

A deficiéncia visual diz respeito a cegueira e aos diferentes graus de baixa visdo. De
acordo com Mais (2002), doengas e/ou traumas na estrutura funcional do sistema visual podem
tornar as pessoas incapazes de “ver” ou ‘“ver bem”, ocasionando limitagdes ou barreiras na
aquisicdo de conceitos assim como acesso a palavra escrita, orientagdo, mobilidade

independente e interacao social.

3 CARTOGRAFIA TATIL

A Cartografia Tatil surge como um campo de estudo voltado para o desenvolvimento
de recursos cartograficos adaptados as necessidades das pessoas com deficiéncia visual, de
modo a contribuir com seu processo de ensino, possibilitando a aquisicio de conceitos,
percepcao ¢ mobilidade espacial, promovendo sua autonomia e independéncia social e
educacional. Os produtos resultantes da cartografia tatil se enquadram como recursos de
tecnologia assistiva, uma vez que ampliam a capacidade intelectual e promovem a
independéncia de pessoas cegas ou com baixa visdo, por meio da interacdo e da troca de
conhecimento com individuos sem restri¢cdes visuais (Gaspar, Silva e Nunes, 2020).

Os mapas tateis, principais produtos da Cartografia Tatil, podem ser explorados em
diferentes contextos para mobilidade em espacos publicos e privados de grande circulagdo,
como centros universitarios, shopping centers, terminais rodovidrios e aeroportos. Bem como
para potencializar o ensino de pessoas com restricdes visuais, no entanto, esses recursos nao se

limitam apenas a esse grupo especifico, uma vez que podem ser usados por pessoas com ou
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sem DV (Gaspar, Silva e Nunes, 2020). Esse tipo de recursos amplia a percep¢do de mundo
para os/as alunos/as cegos/as ou com baixa visdo e lhe permite conhecer o espaco a sua volta.

Nesse sentido, os materiais produzidos pela cartografia tatil possibilitam aos seus/suas
usudrios/as a leitura e identificacdo das representagdes graficas por meio do tato, desta forma
faz-se necessario o uso de textura, cores e relevo diversificados para melhor reconhecimento
dos fenomenos apresentados. A generalizacdo também ¢ importante na confecgdo de recursos
tateis, pois o excesso de informacdes pode dificultar a leitura e provocar equivocos na
decodificagdo dos fenomenos representados. Desta forma, ¢ indispensavel a simplificacdo na
construgdo de mapas tateis, ou seja, evite sobrecarrega-los de informacgdes.

Utilizagdo de mapas adaptados as especificidades dos/as estudantes com DV no ambito
educacional e social ¢ imprescindivel para o seu desenvolvimento e para a promogao de sua

independéncia enquanto parte integrante da sociedade.

4 SISTEMA BRAILLE

O sistema braile € um codigo de escrita e leitura universal que formam 63 (sessenta e
trés) sinais em alto-relevo a partir da combinacdo de seis pontos dispostos em duas colunas de

trés pontos cada, também chamada de cela braile (Feliciano; Sanches; Santos, Souza, 2023).

Alfabeto Braille.
Aa Bb Cc Dd Ee Ff Gg Hh Li Jij
@0 00 00 @0 60 00 00 60O 00 0O
00 @0 OO0 0@ 00 @60 @0 00 00 00
00O OO OO OO OO OO OO OO 0O OO
Kk LI Mm Nn Oo Pp Qq Rr Ss Tt
@0 @0 00 @0 @0 00 00 00O 0Oe OO
00| @0 OO 0@ 08 00 00 @00 60 00
@0 @0 @0 @O @O @O @O @O @O @O
Ud Vv Ww Xx Yy 7z
@0 @0 00 @0 00 @O
00 @0 @@ OO 0@ OO
@0 00 OO 00 00 00

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.
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Algarismos em braile.

1 2 3 4 5
0@ @0 Ce @0 0o @0 00 @@ 0 @O
0@ 00 0@ @0 0@ OO 0e 0 0 OO
@9 OO @0 OO @0 OO @0 OO 00

6 7 8 ° 0
Q0 00 00 00 00 @0 00 0O 0® OO
0@ @0 00 00 OO0 00 00 00 00 00
@@ OO @0 OO @0 OO 00 OO @0 OO

Fonte: Autora da pesquisa, 2025.

A leitura utilizando esse sistema ¢ feita da esquerda para a direita, de cima para baixo.
Através desse codigo, ¢ possivel representar letras, algarismos e sinais de pontuacdo,

permitindo que as pessoas com deficiéncia visual leiam e escrevam.

5 USO DA REGLETE

A reglete ¢ uma régua que pode ser produzida em diferentes materiais e possui varias
minis celas braile dispostas horizontalmente sobre uma base plana, que ¢ fixada em uma
prancheta e permite a escrita manual do sistema braile. Para tanto, utiliza-se a puncdo, que
funciona como uma espécie de lapis, possui formato anatdmico com uma ponta metalica, que
permite perfurar os pontos na cela braile, formando o relevo quando a folha ¢ virada ao
contrario, permitindo que a leitura seja possivel através do toque pela pessoa com deficiéncia
visual (Feliciano; Sanches; Santos, Souza, 2023). Este ¢ 0 modelo de mesa, mas existe também
o de bolso, que ¢ menor, com poucas linhas ¢ sem a prancha, ocupa menor espaco ¢ € mais

facil de carregar.
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Reglete de mesa e puncio.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

O uso dareglete requer uma atengdo maior, uma vez que ¢ necessario furar cada ponto
individualmente e, diferentemente da leitura, a escrita acontece da direita para a esquerda, de
cima para baixo, o que pode provocar alguns equivocos no processo de escrita, mesmo para
pessoas mais experientes. Desta forma, o manuseio desse instrumento se apresenta mais lento
e mais dificil para iniciantes. No entanto, ja existe a reglete positiva, onde a escrita ¢ realizada
da mesma forma que a leitura.

A reglete deve ser colocada aberta sobre a prancheta, em seguida a folha braile deve ser
fixada, de modo cuidadoso. A escrita deve comegar na parte superior direita e seguir para a
esquerda. Ao finalizar a escrita na primeira linha, deve-se continuar na linha seguinte da mesma
forma. Esse equipamento estd disponivel na universidade e em algumas escolas. Entretanto,
percebemos a dificuldade em seu uso, por isso ¢ importante trazermos de forma explicita como
fazer uso para poder documentar a escrita em materiais tateis. Esse assunto pode ser pesquisado
nos seguintes locais: Fiama Gutierrez (https://acesse.one/dKaGX) e no Instituto Benjamin
Constant (https://www.gov.br/ibc/pt-br), que oferecem cursos gratuitos e materiais de apoio

para a inclusdo de pessoas com defici€ncia visual.

6 MAPAS TATEIS

Os mapas tateis se configuram como recursos de tecnologia assistiva de suma
importancia para o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia visual no que diz respeito ao

ensino de Geografia, tendoem vista que essa area do conhecimento faz uso frequente de mapas


https://acesse.one/dKaGX
https://www.gov.br/ibc/pt-br
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e outros recursos graficos visuais (Loch, 2008). Os/as estudantes com algum tipo de restri¢ao
visual, quando ndo tém acesso a materiais adaptados as suas necessidades, podem ter seu
processo de ensino fragilizado, uma vez que os conceitos sao passados de forma fragmentada.
Neste sentido, o desenvolvimento de materiais que atendam as especificidades dessas pessoas
¢ essencial para uma aprendizagem mais significativa, dindmica e pratica, permitindo um
ensino mais inclusivo e equanime, que respeita as diferengas.

A confeccao de mapas tateis exige alguns procedimentos e adequagdes que buscam
tornar-se o produto o mais funcional possivel. Desta forma, as representacdes cartograficas
tateis devem ser pensadas para atenderas particularidades dos/as seus/suas usuarios/as, ou seja,
neste tipo de representagdo ¢ necessaria a generalizacdo, buscando tornar o mais simples
possivel a decodificagdo das informagdes, bem como o uso de relevo, texturas e cores
contrastantes. A escrita braile, assim como a escrita convencional, deve estar presente nestas
representagdes, objetivando atender nao soé as especificidades das pessoas com deficiéncia
visual, mas também daqueles/as sem deficiéncia, possibilitando um ensino onde todos/as

estejam integrados/as.

6.1 Construcao de mapa da Tatil

A técnica que sera apresentada a seguir pode ser empregada e adaptada a qualquer tipo

de representagdo cartografica tatil e foi pautada em estudos, cursos e experiéncia propria

adquirida no processo de desenvolvimento de recursos adaptados a linguagem tatil.

e A principio, deve-se escolher o mapa que deseja reproduzir (Escolhemos o mapa das

regides do Brasil).



143

Mapa tatil das Regioes do Brasil.

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

E importante lembrar que mapas com excesso de informagdes podem prejudicar a
leitura e a identificagdo dos fenomenos representados, por isso ¢ sempre bom optar por mapas
mais simples ou trabalhar com eles de forma fragmentada para melhor reconhecimento das
informacoes.

e Em seguida, deve-se separar o material que serd utilizado como base, aqui optamos por
papelao em virtude de sua durabilidade, facilidade de acesso e baixo custo, mas pode
ser usado MDF!7 e isopor, desde que seja feito o descarte correto dos residuos que
sobrarem.

e Recortamos o papelao em um tamanho que possibilite colocar elementos basicos de um
mapa (Titulo, legenda, rosa dos ventos, orientagdo e escala).

A base nao pode ser muito grande, o aconselhdvel ¢ que ndo ultrapasse 50cmx50cm,
porque representacdes cartograficas tateis com dimensdes exageradas dificultam a leitura e
consequentemente a constru¢do de imagens mentais pela pessoa com DV. O tamanho mais
adequado para exploracao das representagdes tateis deve estar ao alcance das duas maos.

e Revestirmos com papel carmim com fundo escuro, mas poderia ser camurga, daria o
efeito parecido.

O uso de cores mais escuras na base favorece o contraste para as pessoas com baixa
visdo. Ademais, o uso de cores mais quentes fortes torna o mapa visualmente mais interessante.

e Imprimir ou reproduzir manualmente o mapa escolhido, para este modelo especifico

precisamos copiar o mapa sobre a base ja revestida com papel carmim com um lapis.

""E a sigla em inglés para Medium Density Fiberboard, que significa “placa de fibra de madeira de média
densidade”.
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O uso de canetas ou hidrocores pode manchar a base, desta forma, evitem usar esses
materiais. Quanto mais limpa a base, melhor a leitura pelo/a aluno/a com baixa visao.

Para esse mapa, optamos por representa-lo vazado, mas vocé pode colocar texturas
diferentes em cada regido, neste caso ¢ recomendavel que ndo exceda 7 variaveis, pois o
excesso de informagdes pode sobrecarregar o/a estudante na hora da leitura. Quanto ao uso de
texturas, este € o0 momento de usar e abusar da criatividade, podem ser usados botdes, graos,
tecidos, papéis, folhas, sementes, casca de ovos, cola de alto-relevo e o que mais sua
imaginagdo permitir. Mas lembre-se de que o uso de materiais pereciveis diminui a
durabilidade do recurso produzido.

Nao esqueca: nada de usar materiais que possam agredir as maos dos/as usuarios/as,
lembre-se, eles/as precisam do tato para sentirem o mundo a sua volta.

e Ji com o mapa escolhido decalcado na base, passamos cola branca no desenho, em
seguida vem colocando a linha de croché, até preencher todo o contorno do mapa.
Finalizada essa primeira parte, chegou a hora de acrescentar os outros elementos do

mapa. Para a rosa dos ventos, escolhemos um EVA!® com textura de bolinhas, cortado no
formato de triangulo, que foi afixado na parte superior, a direita.

E interessante que se estabeleca um padrio para o encaixe de cada elemento, ou seja, o
titulo e as demais informacgdes, sempre que possivel, devem ser inseridas na mesma posicao,
assim o/a estudante os identificard com mais facilidade.

e Para a barra de escala, optamos por um EVA com glitter na cor verde-claro.

e Na representacdo da escrita braile, usamos meia pérolas brancas. Usamos essa
estratégia como uma alternativa caso ndo disponham de uma impressora braile ou
reglete.

No que diz respeito a escrita braile, esta deve ser feita com atencao, evitando o uso de
letras maitsculas, dando preferéncia a siglas, deixando o mapa o mais limpo possivel,
facilitando a leitura braile pelo/a aluno/a cego/a.

A escrita convencional também deve ser aplicada para melhor eficiéncia do mapa, uma
vez que nem sempre tem um professor/a da sala regular que domina o braile. Ademais, a unido
das duas informagdes na representagdo torna-a mais acessivel, podendo ser usada por pessoas

com ou sem deficiéncia visual.

8 Etileno Acetato de Vinila.
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Por fim, todos os recursos adaptados devem ser testados primeiramente antes de serem
ofertados ao aluno/a com deficiéncia visual. Este processo de avaliagdo permite verificar a
usabilidade e eficiéncia do material produzido, visando diminuir as fragilidades e aumentar as
potencialidades.

Os mapas tateis artesanais, confeccionados a partir da técnica de colagem, utilizam
materiais de baixo custo, pois se apresentam como uma alternativa mais econdmica, porém os
recursos produzidostém uma durabilidade menor em relagao a técnicas mais sofisticadas. Vale
ressaltar que o mapa acima € apenas um modelo apresentado para que os interessados possam
ampliar seus horizontes e possam construir mapas com diversas tematicas, a depender dos
contetdos que forem trabalhar, bem como da série e publico envolvido.

Diante do exposto, apresentaremos a seguir algumas sequéncias didaticas como tema
variados, visando contribuir com praticas pedagodgicas para trabalhar com pessoas com
deficiéncia visual, bem como para auxiliar os discentes do curso de Licenciatura em Geografia
na constru¢ao de aulas e praticas inclusivas de ensino da ciéncia geografica. Lembramos que
as estratégias podem ser repensadas e reelaboradas a depender do publico que ird desenvolver
atividades (anos iniciais, anos finais ou ensino médio), uma vez que aqui trazemos algumas
sugestdes € esperamos que possam surgir outras contribuicdes.

Os temas abordados nas sequéncias didaticas contemplam as habilidades e
competéncias elencadas pela BNCC para o ensino de Geografia no Ensino Fundamental Anos
Finais (6° e 7° ano), a saber: Ciclo hidroldgico, uso consciente da 4gua, movimento das placas
tectonicas, sistema solar, clima, tempo atmosférico e regionalizacdo do Brasil. Trabalhar esses
conceitos em sala de aula permite aos/as estudantes se perceberem como parte integrante e
transformadora do espaco geografico. Além do mais, as atividades propostas aqui podem ser

adaptadas para contemplar outras habilidades e competéncias, bem como conteudos diversos.

SEQUENCIA DIDATICA 01

ESCOLA:

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA  ANO/SERIE: 6° ANO
PROFESSORA: DATA (S): / /
N°DE AULAS PREVISTAS: 02 DURACAO: 50 MIN.

UNIDADE TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida.
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OBJETO DO CONHECIMENTO: Biodiversidade e ciclo hidrologico.

OBJETIVO GERAL: Compreender o Ciclo Hidrolégico e entender a importancia do uso

consciente da agua.
TEMA/CONTEUDO: Ciclo Hidroldgico e uso consciente da agua.

e Ciclo da Agua;
e Uso da agua pelo ser humano;

e Impacto das agdes humanas sobre a dgua.

COMPETENCIAS:

e [Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como
os seres humanos fazem uso dosrecursos danatureza ao longo dahistéria (Brasil, 2018,
p. 366).

e Compreender as principais etapas do Ciclo Hidrolégico e sua importancia para a

manuten¢do da vida na natureza.

HABILIDADES:

e (EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da superficie terrestre
e da cobertura vegetal (Brasil, 2018, p. 385).

e (EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da

biodiversidade local e do mundo (Brasil, 2018, p. 385).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
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No primeiro momento, o/a professor/a realizard o levantamento dos conhecimentos
prévios dos/as estudantes sobre o conteudo Ciclo Hidroldgico e uso consciente da dgua, por
meio de questionamentos tais como: O que é o Ciclo da Agua? Quais sio as principais etapas
do Ciclo da Agua? Quais atividades do seu dia a dia, vocé utiliza 4gua? De onde vem a 4dgua
de sua casa? Em seguida, o/a professor/a devera registrar algumas palavras na lousa acerca do
tema.

No segundo momento, o/a professor/a realizara uma aula expositiva e dialogada acerca
datematica através de slides, onde a mesma realizara uma discussao sobre o Ciclo Hidrologico
e uso consciente da agua.

Terceiro momento, o/a professor/a exibird o video com a parodia (Ciclo da dgua - O
Carla - LS Jack), em seguida cada aluno/a devera escolher um conceito apresentado no video
e falar sobre 0 mesmo, promovendo um debate sobre o Ciclo Hidrologico e o uso consciente
da agua.

Quarto momento, o/a professor/a apresentara a maquete tatil do Ciclo da Agua, cada
aluno/a individualmente devera manusear o recurso, visando entender de forma pratica cada
etapa desse ciclo.

Por fim, no quinto momento, os/as estudantes deverdo se dividir em grupos e criar
estratégias para o uso consciente da 4gua na casa de cada aluno, logo ap6s abrir uma roda de

conversa e dialogar sobre as propostas sugeridas por cada grupo.

RECURSOS:
e Notebook;
e (aixa de som,
e Parddia;
e Folha A4;

e Maquete tatil.

AVALIACAO:

Os/as alunos/as serdo avaliados a partir da participacdo durante a aula e no seu

desempenho na realizacdo da atividade proposta para fixacao do conteudo.
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REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

Ciclo da agua: Parddia - LS Jack. Disponivel em:
https://youtu.be/7LGrqkbq8uo?si=ZozHsImrfxuTrtAS. Acesso em: 28 fev. 2025.

GROTZINGER, J.; JORDAN, T. H. Para entender a Terra. Porto Alegre: Bookman, 2013.

TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M. C. M.; FAIRCHILD, T. R.; TAIOLI, F. (Org.). Decifrando a
Terra. 2. ed., Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2009. 623p.

Anexo - Maquete Ciclo da Agua Tatil

(CICLO DA AGUA ‘
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PRECIPITAGAO
S| INFILTRACAO

Papelao, papel (camurga e oficio), EVA com tonalidades e texturas diversificadas,

algoddo, meia-pérolas e cola alto relevo.

Outras possibilidades:

e Para representar os rios, usar isomalte'® ou papel higiénico amassado colado um sobre
0 outro com cola branca. As nuvens podem ser construidas com fibra siliconada?°.
Utilizar bola de isopor para representar o sol e esponja dupla face para as arvores, a

parte lisa para o tronco e a aspera para a copa.

DICA

" E um adogante natural, proveniente da beterraba, que pode ser utilizado em alimentos, cosméticos,
medicamentos e artesanatos.

20 Material usado para enchimento de almofadas e travesseiros.
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e O conceito de sustentabilidade pode ser abordado nas aulas posteriores a essas, por
meio de rodas de conversas, onde o/a professor/a pode solicitar que os/as alunos/as
tragam reportagens sobre o conceito de sustentabilidade e como isso impacta na
preservacdo de recursos naturais. Ademais, a turma pode criar um plano de acdes

sustentaveis que possa ser implementado na sua comunidade ou na escola.

SEQUENCIA DIDATICA 02

ESCOLA:
COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA  ANO/SERIE: 6° ANO
PROFESSORA: DATA (S): / /
N°DE AULAS PREVISTAS: 03 DURACAO: 50 MIN.

UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas.

OBJETO DO CONHECIMENTO: Relagoes entre os componentes fisico-naturais.

OBJETIVO GERAL: Entendera composicao ¢ a estrutura do Sistema Solar e identificar as

principais caracteristicas do sol e dos planetas.

TEMA/CONTEUDO: Sistema Solar.

e Composicao do Sistema Solar;
e Estrutura do Sistema Solar;

o Planeta Terra.

COMPETENCIAS:

e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/ natureza e
exercitar o interesse € o espirito de investigacdo e de resolu¢do de problemas (Brasil,
2018, p. 368).

e Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e

iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdao de
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problemas que envolvam informagdes geograficas (Brasil, 2018, p. 368).

HABILIDADES:

e (EF06GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagao geral

da atmosfera, o tempo atmosférico e os padroes climaticos. (BRASIL, 2018, p. 387).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

No primeiro momento, o/a professor/a realizard o levantamento dos conhecimentos
prévios dos/as estudantes sobre o conteudo Sistema Solar, por meio de questionamentos tais
como: O que ¢ o Sistema Solar? Quais sdo os planetas que compdem o Sistema Solar? Quais
sdo os planetas gasosos e rochosos? Qual € o nome danossa galdxia? Em que planeta vivemos?
Em seguida, o/a professor/a deverd registrar algumas palavras na lousa acerca do tema,
formando uma nuvem de palavras. E interessante que o/a docente verbalize cada termo escrito,
para que os/as estudantes que tenham restrigdes visuais criem um mapa mental na cabega.

No segundo momento, o/a professor/a realizard uma aula expositiva e dialogada acerca
da tematica através de slides, onde a mesma realizara uma discussdo sobre o Sistema Solar e
sua composicdo. Os slides devem conter dudio para melhor entendimento dos conceitos
apresentados e engloba todos/as os/as estudantes com ou sem deficiéncia visual.

Terceiro momento, o/a professor/a exibird o video (Vida humana fora da Terra - Hey
Ciéncia), em seguida cada aluno/a devera sentar-se em circulo, onde o/a docente apresentara a
maquete do Sistema Solar. Nesse momento, eles/as deverdo comparar os conceitos mostrados
no video com os componentes da maquete, no intuito de entender as caracteristicas de cada
planeta e do sol, a partir de alguns questionamentos, tais como: Quais sdo as caracteristicas dos
planetas rochosos? E dos gasosos? Quais planetas apresentam temperaturas mais elevadas? Por
qué? Qual ¢ o maior planeta do Sistema Solar? Quais sdo os planetas mais frios? Por qué?

Quarto momento o/a professor/a devera dividir a turma em trios e aplicar o quiz sobre
o Sistema Solar. Cada equipe recebera placas com as alternativas (A, B e C) que devem
apresentar a escrita convencional e em braile. O jogo funcionara da seguinte forma: O/a
professor/a faz a pergunta e da alguns segundos para que cada equipe levante a placa com a
alternativa correta. O grupo que tiver mais acertos no fim da roda composta por 10 perguntas

sera declarado vencedor.



151

RECURSOS:

e Notebook;

e (aixa de som,

e Video;
e Lousa;
e Piloto;

e Folha A4 (para a construcdo das plaquinhas do quiz);
e Maquete tatil.

AVALIACAO:

Os/as alunos/as serdo avaliados a partir da participacdo durante a aula e no seu

desempenho na realizacdo da atividade proposta para fixagdo do conteudo.

REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

Vida fora da Terra: Video - Hey Ciéncia. Disponivel em:
https://youtu.be/n3z6QafA9h0?si=y9ENUNcutOEr2yGS. Acesso em: 01 mar. 2025.

TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M. C. M.; FAIRCHILD, T. R.; TAIOLI, F. (Org.). Decifrando a
Terra. 2. ed., Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2009. 623p.

Anexo - Sistema Solar
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Confeccionada com papeldo revestido com papel metro pardo, com uma base de EVA
preto com glitter, bolas de isopor com tamanho e texturas diferentes (tinta guache, algodao,

cola alto relevo, linha de croché, papel aluminio e carmim), brita e meia-pérolas.

Quiz Sistema Solar

[y

. Quantos planetas fazem parte do Sistema Solar?
A. 10
B. 8
C. 6
2. Quais planetas estio mais perto do sol?
A. Mercurio, Vénus, Terra e Marte
B. Urano, Terra, Netuno e Jupiter
C. Jupiter, Urano, Merctrio e Terra
3. Quais planetas estao mais distantes do sol?
A. Mercurio, Terra, Vénus e Marte
B. Jupiter, Saturno, Urano e Netuno
C. Terra, Urano, Marte ¢ Mercurio
4. Qual o maior planeta do Sistema Solar?
A. Jupiter
B. Terra
C. Urano
5. Qual a ordem dos planetas no Sistema Solar?
A. Mercurio, Vénus, Jupiter, Terra, Marte, Saturno, Urano, Netuno
B. Jupiter, Saturno, Urano, Netuno, Mercurio, Vénus, Terra, Marte,
C. Mercurio, Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Netuno
6. Qual é o planeta mais proximo do sol é menor do Sistema Solar?
A. Terra
B. Merctrio
C. Jupiter
7. Planeta conhecido por apresentar condicdes ideias para o desenvolvimento da
vida?
A. Netuno
B. Urano
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C. Terra
8. Qual o planeta mais frio do Sistema Solar?
A. Urano
B. Saturno
C. Marte
9. Qual o planeta foi reclassificado para planeta-anio?
A. Plutao
B. Vénus
C. Mercurio
10. Qual o0 nome de nossa galaxia?
A. Sistema Solar
B. Via Lactea

C. Sol nascente

SEQUENCIA DIDATICA 03

ESCOLA:
COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA  ANO/SERIE: 6° ANO
PROFESSORA: DATA (S): / /
N°DE AULAS PREVISTAS: 02 DURACAO: 50 MIN.

UNIDADE TEMATICA: Conexdes ¢ escalas.

OBJETO DO CONHECIMENTO: Relacdes entre os componentes fisico-naturais.

OBJETIVO GERAL: Identificar a relacdo entre as placas tectonicas e fendmenos naturais

como vulcanismo, terremotos e tsunamis.

TEMA/CONTEUDO: O movimento das Placas Tectdnicas

e Placas Tectonica;
e Vulcanismo;

e Terremotos;
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e Tsunamis.

COMPETENCIAS:

e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/ natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigagcdo e de resolu¢do de problemas. (Brasil,
2018, p. 368);

e Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de

problemas que envolvam informagdes geograficas. (Brasil, 2018, p. 368).

HABILIDADES:

e (EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais
(Brasil, 2018, p. 384).

e Entender o conceito de placas tectOnicas, sua composicao e seu movimento, bem como
analisar a relagdo entre este movimento e fenOmenos naturais, como terremotos,

tsunamis, erupgoes vulcanicas e a formacao das montanhas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

No primeiro momento, o/a professor/a devera abrir uma roda de conversa e realizar o
levantamento dos conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre o conteido do movimento
das Placas Tectonicas, por meio de questionamentos tais como: O que ¢ terremoto? O que sdo
tsunamis? O que € vulcanismo? Qual ¢ a relagdo do movimento das Placas Tectonicas com
fendmenos como terremotos e vulcanismo? Em seguida sera realizada uma aula expositiva
dialogada sobre o tema.

No segundo momento, o/a docente deve trazer algumas curiosidades sobre o
movimento das Placas Tectonicas, como: Apesar de ser um movimento lento e quase
imperceptivel, no decorrer de milhdes de anos, grandes mudangas podem ocorrer em virtude
desse movimento.

No terceiro momento, o/a professor/a deverd apresentar o mapa tatil das Placas
Tectonicas. E importante que todos/as os/as estudantes possam manusear O recurso

individualmente para que consigam entender a localizagdo de cada placa.
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No quarto momento, a turma sera dividida em grupos de até quatro pessoas. As equipes
deverdo montar um quebra-cabeca tatil das Placas Tectonicas. O grupo que conseguir concluir
a atividade no menor tempo vencera o desafio.

No quinto momento, o/a professor/a deve promover um debate acerca do conteudo
apresentado, de modo a levar os/as alunos/as a refletirem sobre as descobertas estabelecendo
uma ligagdo com os recursos utilizados para assimilagdo do tema.

Por fim, no quinto momento, o/a professor/a solicitara que os/as estudantes produzam,
ainda em grupos, parddias sobre o conteido estudado para concretizacdo dos conceitos

apresentados. A atividade devera ser entregue na proxima aula.

RECURSOS:

e Lousa;
e Piloto;
e Mapa tatil;

e Quecbra-cabeca tatil.

AVALIACAO:

Os/as alunos/as serdo avaliados a partir da participacdo durante a aula ¢ no seu
desempenho na realizacdo das atividades propostas para fixacdo do contetdo. Além do mais,

sera atribuida uma nota de 0 a 1,0 pontos para a producao e apresentagdo das parodias.

REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

GROTZINGER, J.; JORDAN, T. H. Para entender a Terra. Porto Alegre: Bookman, 2013.

Vida fora da Terra: Video - Hey Ciéncia. Disponivel em:
https://youtu.be/n3z6QafA9h0?si=y9ENUNcutOEr2yGS. Acesso em: 01 mar. 2025.

TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M. C. M.; FAIRCHILD, T. R.; TAIOLI, F. (Org.). Decifrando a
Terra. 2. ed., Sao Paulo: Oficina de Textos, 2009. 623p.

Anexo - Mapa e quebra-cabeca das Placas Tectonicas
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Papel (metro pardo, camurga, laminado e micro ondulado), EVA com tonalidades e

texturas distintas, algoddo, manta metalizada, linha de croché, meia-pérolas.

SEQUENCIA DIDATICA 04

ESCOLA:

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA  ANO/SERIE: 6° ANO
PROFESSORA: DATA (S): / /
N° DE AULAS PREVISTAS: 03 DURACAO: 50 MIN.

UNIDADE TEMATICA: Conexdes ¢ escalas.

OBJETO DO CONHECIMENTO: Relacdes entre os componentes fisico-naturais.

OBJETIVO GERAL: Diferenciar clima e tempo atmosférico.

TEMA/CONTEUDO: Clima e tempo atmosférico

e C(lima;

e Tempo atmosférico;

e (limas do Brasil;

e Elementos climaticos (temperatura, pressdo atmosférica, umidade);

e Fatores geograficos (altitude, latitude, relevo, vegetacdo, continentalidade e

maritimidade).

COMPETENCIAS:
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e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/ natureza e
exercitar o interesse € o espirito de investigacdo e de resolucao de problemas. (Brasil,
2018, p. 368);

e Entendera relacdo entre tempo atmosférico e clima, bem como identificar os elementos
que o compdem, como a pressao atmosférica, a umidade, a velocidade, a temperatura,

entre outros.

HABILIDADES:

e (EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagdo geral
da atmosfera, o tempo atmosférico e os padroes climaticos (Brasil, 2018, p. 384).

e (EFO6GEO0S5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais
(Brasil, 2018, p. 384).

e Analisar como a influéncia de fatores geograficos (altitude, latitude, relevo,
maritimidade, continentalidade, vegetagdo, entre outros) afeta o clima de determinada

regido.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

No primeiro momento, o/a professor/a deverd realizar o levantamento dos
conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre o contetido Clima e tempo atmosférico, por
meio de questionamentos tais como: O que € clima? E o tempo atmosférico? Quais sdo os
fatores do clima? E elementos do clima? Em seguida, serd realizada uma aula expositiva
dialogada sobre o tema.

No segundo momento, o/a professor/a deverd trazer algumas situacdes-problemas:
“Imagine que seus pais decidiram fazer uma viagem e pretendem conhecer dois locais
diferentes, uma ilha tropical e um deserto. Qual clima eles vao encontrar nesses locais, por
qué? Vamos dizer que estamos no meio do verdo e, derepente, num dia qualquer, a temperatura
baixa muito para a estacdo. Podemos, desta forma, afirmar que o clima mudou? Por qué? O/a
professor/a pode fazer algumas intervencdes, levando os/as alunos/as a refletirem acerca da
diferenga de tempo e clima.

No terceiro momento, o/a professor/a exibira a parodia (Climas do Planeta - AbranGeo

Parddias). Logo apds discutir com a turma a influéncia dos elementos climaticos e dos fatores
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geograficos para a formagao do clima de determinada regido.

No quarto momento, o/a docente devera apresentar o mapa tatil do clima do Brasil. E
importante que os/as estudantes entendam que um pais pode ter climas diferentes e que isso
influencia no desenvolvimento de atividades agricolas, no turismo e no planejamento urbano.

No quinto momento, a turma devera ser dividida em dois grupos. O primeiro defendera
a ideia de que as mudancas climaticas sdo causadas por fatores naturais, enquanto o segundo
grupo argumentara que sdo provocadas pelas a¢des humanas. Os/as estudantes, a principio,
devem escolher seus/suas representantes, estes terdo um tempo estipulado para apresentar seus
argumentos e defender seu ponto de vista. Cada equipe tera 10 minutos para suas falas, com

direito a réplica e tréplica. A media¢do do debate sera realizada pelo/a docente.

RECURSOS:
e [Lousa;
e Piloto;

e Mapa tatil;
e Notebook;
e (Caixa de som;

e Parodia.

AVALIACAO:

Os/as alunos/as serdo avaliados a partir da participagdo durante a aula e no seu
desempenho na realizacdo das atividades propostas para fixagdo do contetido. Além do mais,

sera atribuida uma nota de 0 a 3,0 pontos para a constru¢do e desenvolvimento do debate.

REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

GROTZINGER, J.; JORDAN, T. H. Para entender a Terra. Porto Alegre: Bookman, 2013.

Climas do Planeta: AbranGeo Parddias. Disponivel em: https://youtu.be/TY'V -
NgUiJs?si=wqFGuemamHvCY gNn. Acesso em: 03 mar. 2025.
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TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M. C. M.; FAIRCHILD, T. R.; TAIOLI, F. (Org.). Decifrando a
Terra. 2. ed., Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2009. 623p.

Anexo - Mapa tatil Climas do Brasil

LRk I"l (S8

Papelao, papel (carmim e micro ondulado), EVA (liso, glitter, atoalhado e texturizado)

com cores distintas, meia-pérolas e manta metalizada.

DICAS

e A partir dessas aulas, ¢ possivel trabalhar outros conteudos, como os movimentos da
Terra com o auxilio de um globo terrestre tatil. E interessante que explique aos
alunos/as que, por causa da inclinagdo da Terra durante o ano, parte recebe iluminacao
solar e a outra ndo. Essa explicacdo pode contribuir para o entendimento dos fusos
horarios. Pode-se também trabalhar fusos hordrios a partir da representacao tatil dos
meridianos, no qual ¢ importante discutir a adi¢do e subtra¢do de horas de acordo com
a dire¢do Leste ou Oeste. Com esse recurso, o/a professor/a pode marcar alguns pontos
no mapa e convidar os/as alunos/as para explorar a representagdo. E possivel também
fazer alguns questionamentos, como: Se em Salvador sdo 12h, que horas sdo na Grécia?

Sabendo que no Paraguai sao 9h, qual horario marca um rel6gio no Canada?

SEQUENCIA DIDATICA 05

ESCOLA:

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA  ANO/SERIE: 7° ANO
PROFESSORA: DATA (S): / /
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N°DE AULAS PREVISTAS: 02 DURACAO: 50 MIN.

UNIDADE TEMATICA: Osujeito ¢ seu lugar no mundo.

OBJETO DO CONHECIMENTO: Ideias e concepgdes sobre a formagdo territorial do

Brasil.

OBJETIVO GERAL: Entendera formagao do territorio brasileiro e identificar suas principais

caracteristicas geograficas.

TEMA/CONTEUDO: Regionalizacio do Brasil

e Formagao territorial do Brasil;
e Caracteristicas geografica do Brasil;
e Diversidade cultural e econdmica do Brasil;

e Mapas tematicos das regides brasileiras.

COMPETENCIAS:

e Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolu¢do de
problemas que envolvam informagdes geograficas (Brasil, 2018, p. 368).

e Compreender a formagdo do territério brasileiro e sua relacdo com a diversidade

econOmica, politica e cultural, por meio de mapas e outras representacdes geograficas.

HABILIDADES:

e (EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagdo,
ideias e estereotipos acerca das paisagens e da formagao territorial do Brasil (Brasil,
2018, p. 387).

e (EF07GE02) Analisar a influéncia dos fluxos economicos e populacionais na formagao
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes

historicas e contemporaneas (Brasil, 2018, p. 387).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

No primeiro momento, o/a professor/a devera realizar o levantamento dos
conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre o conteido Regionalizagdo do Brasil, por meio
de questionamentos tais como: O que ¢ regionalizacao? Quais sdo as regides do Brasil? Quais
sdo as principais caracteristicas dessas regides? Sua escola estd localizada em alguma regido?
Qual? Em seguida, sera realizada uma aula expositiva dialogada sobre o tema.

No segundo momento, o/a professor/a exibira a parddia (Regides do Brasil - Prof.
Matheus Lemos). Logo apos, devera ser aberta uma roda de conversa, onde os/as alunos/as,
juntamente com o/a docente, possam discutir sobre as caracteristicas de cada regido.

No terceiro momento, o/a professor/a devera apresentar o mapa tatil das regides do
Brasil, bem como da regido Nordeste, para que os/as estudantes possam manusear ¢ entender
como o territério brasileiro esta dividido, assim como acontece com a sua regiao.

No quarto momento, o/a professor/a solicitard que a turma se divida em grupos de até
cinco componentes. Em seguida, com o uso de uma rosa dos ventos tateis, cada equipe devera
responder algumas questoes em relagdo a regido Nordeste: Qual estado esta na direcdo norte
em relacdo a Bahia? Qual estado a sul do Rio Grande do Norte? Qual estado esta a leste do
Piaui? Qual estado esta a oeste do Pernambuco? Qual estado esta a sul da Paraiba? Qual estado
estd a leste do Maranhao? Qual estado est4 a oeste de Alagoas? Qual estado estd a norte de
Sergipe? Quais estados fazem limites com a Bahia? Qual estado faz limite com o Maranhao?
Qual estado possui a maior area? E a menor?

Por fim, para a préxima, cada equipe deve escolher um estado da regido Nordeste e
trazer algumas curiosidades, tais como: Numero de habitantes? Extensdo territorial? Capital?
Comidas tipicas? Numero de municipios? A atividade proposta sera entregue e apresentada na

aula posterior.

RECURSOS:
e [Lousa;
e Piloto;

e Mapa tatil;
e Notebook;
e (aixa de som;

e Parddia.
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AVALIACAO:

Os/as alunos/as serdo avaliados a partir da participagdo durante a aula e no seu
desempenho na realizagdo das atividades propostas para fixagdo do contetdo. Além do mais,

serd atribuida uma nota de 0 a 2,0 pontos para a confeccao e apresentacdo do mapa tatil.

REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

IBGE — Divisao Regional do Brasil em Regides Geograficas Imediatas e Regioes
Geograficas Intermediarias. Rio de Janeiro: IBGE, 2017. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv100600.pdf - acesso em: 03 mar. 2025.

Regibes do Brasil: Prof Matheus Lemos. Disponivel em:
https://youtu.be/KmfHSsRQkQU?si=NQI9SFHuGtPjo7 pq. Acesso em: 03 mar. 2025.

Anexo - Mapa tatil Regioes do Brasil

DICAS

e Essa atividade pode ser adaptada para outros contetidos e anos, de acordo com as
necessidades dos/as estudantes e do/a professor/a. Pode-se criar graficos tateis com o
nimero de habitantes de cada estado com o proposito de compreender a distribui¢ao da
populagdo por regides ou estados.

e Pode-se trabalhar com o planisfério o conceito de coordenadas geograficas, a partir da
interse¢do entre dois pontos, latitude e longitude. Separe um mapa tatil com meridianos

e paralelos e, em seguida, marque alguns pontos com um botdo. Os/as estudantes, ao
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manusear o0 mapa, vao localizar as coordenadas geograficas de cada ponto por meio do
tato. E importante que se tenha um conjunto de mapas, um s6 com os paralelos, um

com os meridianos e outro com os dois juntos para melhor compreensao do educando/a.

CONSIDERACOES FINAIS

A Cartografia Tatil se apresenta como um campo dentro da Cartografia especializado
no desenvolvimento de recursos cartograficos tateis que tém a finalidade de atender as
necessidades de alunos/as com deficiéncia visual no ambito educacional e social. Os mapas
tateis, principais produtos desta drea de concentra¢do, se configuram como importantes
recursos didaticos essenciais para o ensino de Geografia, uma vez que essa ciéncia
frequentemente faz uso de mapas, croquis, maquetes e tantas outras representacdes visuais que
sdo fundamentais para a compreensao e percep¢ao espacial. Desta forma, o desenvolvimento e
o0 uso destes recursos se tornam indispensaveis para um ensino inclusivo, pois permite romper
com as barreiras informacionais.

Nesta perspectiva, esse trabalho buscou trazer subsidios teéricos e praticos acerca do
desenvolvimento metodoldgico de recursos adaptados as especificidades de estudantes com
deficiéncia visual, a partir da técnica artesanal de colagem, que pode ser vista como uma
alternativa de baixo custo e mais viavel para a elaboracdo de mapas tateis, que possam

contribuir com o processo de ensino ¢ aprendizagem de pessoas com restrigoes visuais.

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. A. de A cartografia tatil na USP: duas décadas de pesquisa e ensino. In:
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Apéndice A — Roteiro de entrevista com o/a aluno/a com deficiéncia visual

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB N
MPED

oo Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IV

Programa de Pos-Graduacao em Educagdo e Diversidade - PPGED
Mestrado Profissional em Educacao e Diversidade — MPED

Roteiro de entrevista com o/a aluno/a com deficiéncia visual

Orientacoes:

e [Esclarecer os objetivos da pesquisa;

e Consultar o entrevistado sobre a gravagao das perguntas informando que seu nome ndo
sera divulgado e, que utilizarei os dados para auxiliar na analise dos dados, com o
conhecimento ¢ autorizagdo do mesmo;

e Conversar com o roteiro em maos, permitindo que o entrevistado fale sobre o tema em
questdo. Observar se os principais pontos estdo sendo abordados e, caso contrario, fazer
intervengdes para direcionar a reflexdo sobre o que foi questionado.

e Informar ao entrevistado que, apos a transcricdo, o texto sera apresentado na integra

para que o mesmo possa confirmar ou fazer ajustes antes de concluir a escrita.

PERFIL DO/DA PARTICIPANTE DA ENTREVISTA

e (Qual ¢ a sua formacgao académica?

e (Qual ¢ a sua area de atuagao profissional?

TRAJETORIA COMO ALUNO/A COM DEFICIENCIA VISUAL

Desafios enfrentados:

e (Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou como pessoa com deficiéncia
visual durante o curso de Licenciatura de Historia na UNEB, Campus [V?

e Durante sua formagdo, voce teve acesso a materiais didaticos adaptados para pessoas
com deficiéncia visual ou que incorporaram a Cartografia Tatil? Em caso afirmativo,
de que maneira esses recursos influenciaram seu processo de aprendizagem? Caso
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contrario, como a auséncia desses recursos impactou sua experiéncia académica, e
quais diferengas acredita que poderiam ter sido observadas caso esses materiais
estivessem disponiveis?

Estratégias de enfrentamento:

e Quais estratégias foram adotadas por vocé para superar esses desafios? Alguma dessas
estratégias envolveu o uso de materiais didaticos acessiveis?*

e De que forma essas estratégias poderiam ser aprimoradas para melhor atender as
necessidades de futuros(as) estudantes com deficiéncia visual?

* Atente-se a fala do entrevistado, pois esta pergunta estd alinhada com a questao anterior.

Acessibilidade arquitetonica e curricular:

e Em relagdo a acessibilidade proporcionada pela estrutura arquitetonica do campus,
como voceé avalia sua experiéncia ao utilizar e frequentar esse espago?

Apoio Institucional:

e Durante sua formacgao, vocé recebeu apoio de 6érgaos de gestao, como o Colegiado, a
Direcao ou o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI)? Em caso afirmativo, como
esse apoio contribuiu para sua inclusao?

e De que forma a Cartografia Tatil poderia ter sido utilizada como uma ferramenta de
apoio institucional?

Avaliacao da Formacio:

e Quais lacunas vocé identificou em sua formagdo no curso no que diz respeito a
inclusdo e acessibilidade, e em que medida a Cartografia Tatil poderia ter sido um

recurso relevante e mais efetivamente integrado ao curriculo?

e Sua formagdo incluiu componentes curriculares que abordavam questdes de inclusao
e acessibilidade? Caso afirmativo, de que maneira esses temas foram abordados, e
quais aspectos poderiam ter sido aprimorados?

e Que mudancas vocé recomendaria para a integragdo de praticas inclusivas, como a
Cartografia Tatil, no curriculo dos cursos de licenciatura?
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Legislacido e Inclusao:

e (Como vocé avalia o impacto da legislagdo sobre inclusdo em sua formagao
académica? Poderia compartilhar exemplos de como os recursos de acessibilidade
foram implementados durante sua formagao, ou como poderiam ter sido aplicados de
forma mais eficaz?

e O que vocé espera futuramente para o departamento em relacdo aos alunos com
deficiéncia visual?

e Diante de sua vivéncia no Campus IV enquanto discente, o que vocé€ poderia sugerir
de mudangas para contribuir para a entrada de futuros discentes com restrigdoes

visuais?

Expectativas Futuras:

e (Quais sdo suas expectativas para o futuro do Departamento em relagdo ao apoio a
estudantes com deficiéncia visual? Que papel a Cartografia Tatil poderia
desempenhar nesse contexto?

e (Com base em sua experiéncia, quais sugestoes vocé daria para aprimorar a inclusao
de futuros(as) estudantes com deficiéncia visual no Campus IV? Quais agdes
poderiam ser desenvolvidas para promover o ingresso € a permanéncia desses
discentes?
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Apéndice B - Roteiro de entrevista com a coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e
Inclusao - NAI

@® @

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB I
Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IV MPED

Programa de P6s-Graduagao em Educacao e Diversidade - PPGED
Mestrado Profissional em Educacao e Diversidade — MPED

Roteiro de entrevista com a coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao - NAI

Orientacoes:

e Esclarecer os objetivos da pesquisa;

e Consultar o entrevistado sobre a gravagao das perguntas informando que seu nome nao
sera divulgado e, que utilizarei os dados para auxiliar na analise dos dados, com o
conhecimento ¢ autoriza¢do do mesmo;

e Conversar com o roteiro em maos, permitindo que o entrevistado fale sobre o tema em
questdo. Observar se os principais pontos estao sendo abordados e, caso contrario, fazer
intervengdes para direcionar a reflexdo sobre o que foi questionado.

e Informar ao entrevistado que, apds a transcrigdo, o texto serd apresentado na integra

para que o mesmo possa confirmar ou fazer ajustes antes de concluir a escrita.

PERFIL DO/A PARTICIPANTE DA ENTREVISTA

e (Qual ¢ a sua formacao académica?

e (Qual ¢ a sua area de atuagao profissional?

CONSTRUCAO E TRAJETORIA DO NAI

Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI):

e Poderia falar um pouco sobre o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI) e sua
importancia para o Campus [V?

e Quantos e quais colaboradores atuam no NAI?

e Quantos alunos com deficiéncia tem no departamento e quantos sao assistidos?
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e (Quais sdo as deficiéncias?

e (Quais sdo as principais agdes desenvolvidas pelo NAI dentro do campus?

Acessibilidade, legislacao e inclusao:

e Em relagdo a acessibilidade proporcionada pela estrutura arquitetonica do campus,
como vocé avalia o acesso de pessoas com deficiéncia visual? O que poderia ser

melhorado?

e (Como vocé avalia o impacto da legislagdo sobre inclusdao de pessoas com deficiéncia
no departamento? Poderia compartilhar exemplos de como recursos de acessibilidade
foram implementados no campus, ou como poderiam ser aplicados de forma mais

eficaz?

e Em relacdo a discentes com deficiéncia visual ou baixa visdo, se tiver, como o NAI
contribui para o acesso € a permanéncia desses estudantes durante a graduacao?

Expectativas Futuras:

e (Quais sdo as perspectivas futuras do NAI para o Departamento em relagdo ao apoio a
estudantes com deficiéncia visual? Que papel a Cartografia Tatil poderia

desempenhar nesse contexto?

e (Com base em sua experiéncia, quais sugestoes vocé daria para aprimorar a inclusao
de futuros(as) estudantes com deficiéncia visual no Campus [V?
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Apéndice C - Roteiro de entrevista com o diretor do Departamento

Py UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB MPED
w Departamento de Ciéncias Humanas - Campus [V
Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacdo e Diversidade - PPGED

Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — MPED

Roteiro de entrevista com o diretor do Departamento

Orientacoes:

e [Esclarecer os objetivos da pesquisa;

e Consultar o entrevistado sobre a gravacao das perguntas informando que seu nome nao
sera divulgado e, que utilizarei os dados para auxiliar na analise dos dados, com o
conhecimento ¢ autorizacao do mesmo;

e (Conversar com o roteiro em maos, permitindo que o entrevistado fale sobre o tema em
questdo. Observar se os principais pontos estdo sendo abordados e, caso contrario, fazer
intervengdes para direcionar a reflexdo sobre o que foi questionado.

e Informar ao entrevistado que, apos a transcricdo, o texto serd apresentado na integra

para que o mesmo possa confirmar ou fazer ajustes antes de concluir a escrita.

PERFIL DO/A PARTICIPANTE DA ENTREVISTA

e (Qual é a sua formagdo académica?

e Qual ¢ a sua area de atuagdo profissional?

CONHECENDO O DEPARTAMENTO

Acesso e permanéncia:

e Enquanto gestor do Campus IV como vocé analisa a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no departamento?

e (Quais sao as principais demandas relacionadas ao acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura do departamento?
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e O campus atua de forma colaborativa com algum 6rgao que busca auxiliar a inclusao
de discentes com deficiéncia visual no departamento?

Legislacao, acessibilidade e inclusio:

e Quais politicas de inclusdo sdo adotadas pelo departamento?

e Como vocé avalia o impacto da legislacdo sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia
no departamento? Poderia compartilhar exemplos de como recursos de acessibilidade
foram implementados no campus, ou como poderiam ser aplicados de forma mais

eficaz?

e Quais equipamentos didaticos o departamento dispde atualmente para auxiliar no
processo de inclusdo de discentes com deficiéncia visual?

Expectativas Futuras:

e (Quais sao as perspectivas futuras do Departamento em relagdo ao apoio a estudantes
com deficiéncia visual? Que papel a Cartografia Tatil poderia desempenhar nesse
contexto?
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Apéndice D - Roteiro de entrevista com a ex-coordenadora do colegiado de Geografia

@ @

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB Nll‘PnED

e
\WOMINEMAVGERE
e

Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IV
Programa de Pos-Graduacao em Educagao e Diversidade - PPGED
Mestrado Profissional em Educagdo e Diversidade — MPED

Roteiro de entrevista com a ex-coordenadora do colegiado de Geografia

Orientacoes:

e [Esclarecer os objetivos da pesquisa;

e Consultar o entrevistado sobre a gravagao das perguntas informando que seu nome nao
sera divulgado e, que utilizarei os dados para auxiliar na analise dos dados, com o
conhecimento e autorizagdao do mesmo;

e Conversar com o roteiro em maos, permitindo que o entrevistado fale sobre o tema em
questdo. Observar se os principais pontos estao sendo abordados e, caso contrario, fazer
intervencdes para direcionar a reflexao sobre o que foi questionado.

e Informar ao entrevistado que, apds a transcrigdo, o texto serd apresentado na integra

para que o mesmo possa confirmar ou fazer ajustes antes de concluir a escrita.

PERFIL DO/DA PARTICIPANTE DA ENTREVISTA

e (Qual ¢ a sua formacao académica?

e (Qual ¢ a sua area de atuagao profissional?

ATUACAO COMO COORDENADORA DO COLEGIADO

Curriculo, Legislacao e Acessibilidade:

e (O que voce poderia falar sobre a tematica inclusao no curso de Geografia do Campus
IV? Quais mudangas considera mais significativas na reformulagdo do curriculo
anterior para o atual? Como voc¢ analisa essas mudangas?

e (Quais componentes curriculares apresentam em suas ementas o conceito de inclusao?
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Quais os principais desafios encontrados para a constru¢do de um curriculo mais
inclusivo?

Como vocé avalia o impacto da legislacdo sobre inclusdo na construgdo do novo
curriculo?

Como vocé percebe as agdes do colegiado e praticas docentes para atuagdo com
alunos com deficiéncia? Algumas a¢des foram desenvolvidas neste sentido?

Que expectativas vocé espera para o curso de Geografia em relagdo a alunos/as com
deficiéncia?

Que outras consideragdes vocé acha importante trazer para essa entrevista?
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOE DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N°466/12
DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () )

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: CARTOGRAFIA TATIL E
EDUCACAO INCLUSIVA: CONTRIBUICOES PARA O CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UNEB - CAMPUS V.

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: JOSIANE DE JESUS BRANDAO
Cargo/Fun¢iao: DISCENTE PESQUISADORA.

III - EXPLICACOES DA PESQUISADORA AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: CARTOGRAFIA TATIL E EDUCACAO
INCLUSIVA: CONTRIBUICOES PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UNEB -
CAMPUS 1V, de responsabilidade da pesquisadora JOSIANE DE JESUS BRANDAO, discente da Universidade
do Estado da Bahia, tendo como orientadora a professora Dra.Ione Oliveira Jatoba Leale a coorientadora Liliane
Matos Goes. A pesquisa tem como objetivo analisar como as contribuigdes da Cartografia Tatil podem
potencializar praticas inclusivas no curso de Licenciatura em Geografia da UNEB - Campus IV, por meio do
desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis que atendam as necessidades de estudantes com deficiéncia
visual e contribuam para uma formagdo pedagogica inicial mais inclusiva, bem como para um ambiente
educacional equitativo. A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios uma vez que visard nio
somente a producao de recursos didaticos que possam serusados porpessoas com deficiéncia visual como também
fazer uso destes materiais por discentes de graduagdao em Geografia do Campus IV. Caso aceite, o Senhor(a)
respondera a um questionério e participara de oficinas colaborativas. Devido a coleta de informag¢des podera sentir
constrangimento ou qualquer outro dano que surgire se optarpela desisténcia podera ser feito a qualquer momento.
Sua participagdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remunera¢ao resultante dela. Garantimos que sua
identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr(a) ndo serd identificado (a). Frisamos que, caso queira, (a)
senhor(a)podera,a qualquermomento, desistir de participare retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer dividas que o(a) senhor(a) ap resentar
serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr(a) caso queira podera entrarem contato também com o Comité de ética
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da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o Sr (a) tem direito a
indenizag¢do caso seja prejudicadoporesta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta
o contato dos pesquisadores, que poderdo tirarsuas duvidas sobre o projeto e sua participagdo,agoraou a qualquer
momento.

V. INFOBMACC)ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Josiane de Jesus Branddo
Endereco: Tv. J J Seabra, 158 - Estagdo, Jacobina - BA, 44700-000 Telefone: (74) 9 9945-9920 E-
mail: jossybrandao25@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa —- CONEP-End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa CARTOGRAFIA TATIL E
EDUCACAO INCLUSIVA: CONTRIBUICOES PARA O CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UNEB - CAMPUSV, eterentendido o que me
foi explicado, concordo em participar sob livre e espontdnea vontade,como voluntario consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do/a participante da pesquisa

rsaorne. o f [ \
CRAOUME. cAr e Lamndae " ¢ -
I - ’ dore. olveona ‘prf_gé« N7
Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientanda) (orientadora)

Pesquisasubmetidaao Comité de éticaem pesquisa com seres Humanos daUniversidade do estado da Bahia, aprovado sob nimero de parecer:
6.868.827 em 05 de junho de 2024, consulta disponivel no link: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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