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Resumo

A maternidade, enquanto fenémeno sociocultural e bioldgico, ndo é apenas limitado ao sagrado
fato de “dar a luz”, pelo nascimento de um ou varios filhos. E também, o lugar e funcio de
transmissédo da vida pela criacdo e educ(acdo). Em grande medida a mée, depois do nascimento,
mobiliza-se para criar, educar e ensinar o rebento a viver. A vulnerabilidade e a fragilidade do
bebé impulsionam a mée a se preocupar com ele. O ato de educacéo torna-se, prioritariamente,
uma necessidade antropolégica da maternidade antes da paternidade. Nesta tese, 0 conceito de
maternidade é alinhado ao conceito de educacdo. Esse ato de orientar pela acdo, ajudando a
natureza humana a se construir, dando luz, significado e sentido as coisas até ser autbnomo e
protagonista para si proprio e para a sociedade. O ato de criar, educar, ensinar a ser mae esta,
basicamente, ligado aos cuidados bioldgicos, psiquicos e socioecondmicos. E neste sentido que
0 objeto discutido nessa tese €: a méde e seu lugar na educacdo contemporanea. O objetivo
geral versa sobre apreender as representacdes sociais de mde, enquanto reflexdo e pratica
educativas. A pesquisa investiga como a mée atua em relacdo ao processo educativo dos filhos.
A reflexdo inicia-se com um estudo dos conceitos de maternidade e educacdo e em seguida a
observacdo e a escuta pratica educativa de mde no contexto contemporaneo estudado por
Agamben (2009; 2014). A fundamentacdo tedrica desse estudo embasa-se sobre a teoria das
representacdes sociais com Moscovici (1978; 2009; 2012), Jodelet (2015; 2017;2021), Ornellas
(2012; 2015) com vista a uma melhor aproximacdo e conceituacdo do objeto e a busca de
orientacdo frente aos possiveis problemas questdes desveladas. Essa teoria, para o objeto desse
estudo, convida e discute com outras epistemologias como Antropologia filosofica, Educacao
com Morin (2009), Morin e Delgado (2016) e Saviani (1991; 2007); Psicanalise & Educacéo,
(Kupfer, 2000, Ornellas, 2019) e a psicanalise dos lagos primordiais mae-bebé: Winnicott
(2006, 2012, 2021), Jerusalinsky (2011), Ornellas e Almeida (2022). Defende-se nessa tese a
metodologia qualitativa com Minayo (2013; 2018) e Fazenda (1994). Ela assenta-se no tripé:
I6cus, sujeitos e dispositivos. Alguns bairros da cidade de Salvador serviram de lécus para o
estudo de campo empirico, com cinco sujeitos, maes cujas discursividades foram colhidas pelos
dispositivos de observacdo participante, entrevistas semiestruturadas, e grupo focal. As falas
foram analisadas com referencial tedrico da Analise do Discurso de vertente francesa-brasileira
de Pécheux (1990; 2009) e Orlandi (2015). Os dados foram gravados e transcritos,
reproduzindo-se em fontes de pesquisa junto aos sujeitos da investigacdo. Apos a execugdo dos
trés dispositivos, a concepcdo do criar, educar e ensinar, encontra-se ancorada em
representacdes sociais de casa, cuidados, afetos, desafios e apoio, tendo por objetivacdo a mée
e seu lugar na pratica desafiador da educacdo dos filhos. (Educ)acéo cuja finalidade é atrelada
a transmissdo pelos cuidados cotidianos do “saber fazer” e do “saber viver” na sociedade na
qual os filhos estdo inseridos.

Palavras-chave: maternidade; (educ)agéo; representacoes sociais; mae; filho.



Abstract

Motherhood, as a sociocultural and biological phenomenon, is not limited to the sacred act of
“giving birth” through the birth of one or more children. It is also the place and function of
transmitting life through upbringing and educating. To a large extent, after birth, the mother
mobilizes herself to raise, educate and teach her child how to live. The vulnerability and
fragility of the baby drive to the mother to worry about him/her. The act of education becomes,
primarily, an anthropological necessity of motherhood before fatherhood. In this thesis, the
concept of motherhood is aligned with the concept of education. This act of guiding through
action, helping human nature to build itself, giving light, meaning and sense to things until it
becomes autonomous and a protagonist for itself and for society. The act of raising, educating
and teaching to be a mother is basically linked to biological, psychological and socioeconomic
care. It is in this sense that the object discussed in this thesis is: the mother and her place in
contemporary education. The general objective is to understand the social representations of
mothers as educational reflections and practices. The research investigates how mothers act in
relation to the educational process of their children. The reflection begins with a study of the
concepts of motherhood and education, followed by observation and listening to the educational
practices of mothers in the contemporary context studied by Agamben (2009; 2014). The
theoretical basis of this study is based on the theory of social representations with Moscovici
(1978; 2009; 2012), Jodelet (2015; 2017; 2021), Ornellas (2012; 2015) with a view to better
approaching and conceptualizing the object and seeking guidance in the face of possible
problems and issues revealed. This theory, for the object of this study, invites and discusses
with other epistemologies such as Philosophical Anthropology, Education with Morin (2009),
Morin e Delgado (2016) and Saviani (1991; 2007); Psychoanalysis & Education, (Kupfer, 2000,
Ornellas, 2019) and the psychoanalysis of primordial mother-baby bonds: Winnicott (2006,
2012, 2021), Jerusalinsky (2011), Ornellas e Almeida (2022). This thesis defends the qualitative
methodology with Minayo (2013; 2018) and Fazenda (1994). It is based on the tripod: locus,
subjects and devices. Some neighborhoods in the city of Salvador served as the locus for the
empirical field study, with five subjects, mothers whose discourses were collected through
participant observation devices, semi-structured interviews, and focus groups. The speeches
were analyzed using the theoretical framework of French-Brazilian Discourse Analysis by
Pécheux (1990; 2009) and Orlandi (2015). The data were recorded and transcribed, and
reproduced in research sources with the subjects of the investigation. After the execution of the
three devices, the conception of raising, educating, and teaching is anchored in social
representations of home, care, affection, challenges, and support, with the mother and her place
in the challenging practice of raising children as its object. (Educ)ation whose purpose is linked
to the transmission through daily care of the “know how to do” and “know how to live"in the
society in which the children are inserted.

Keywords: motherhood; (educ)ation; social representations; mother; child.



Resumen

A maternidad como fendémeno sociocultural y bioldgico no se limita al acto sagrado de “dar a
luz”, 0 el nacimiento de uno o mas hijos. Es también lugar y funcion de transmision de la vida
a través de la creacion y la educacion. En gran medida, después del nacimiento, la madre se
moviliza para criar, educar y ensefiar a su hijo a vivir. La vulnerabilidad y fragilidad del bebé
hacen que la madre se preocupe por él. El acto de educar se convierte, en primer lugar, en una
necesidad antropologica de la maternidad antes de la paternidad. En esta tesis, el concepto de
maternidad se alinea con el concepto de educacion. Este acto de guiar a través de la accion,
ayudando a la naturaleza humana a construirse a si misma, dando luz, sentido y significado a
las cosas hasta convertirla en autbnoma y protagonista de si misma y de la sociedad. El acto de
crear, educar y ensefiar como madre esta basicamente ligado al cuidado biologico, psicologico
y socioeconémico. Es en este sentido que el objeto de estudio de esta tesis es: la madre y su
lugar en la educacién contemporanea. El objetivo general es comprender las representaciones
sociales de la madre como reflexion y préctica educativa. La investigacion indaga como actta
la madre en relacion al proceso educativo de sus hijos. La reflexion se inicia con un estudio de
los conceptos de maternidad y educacion y luego la observacién y escucha de la practica
educativa de una madre en el contexto contemporaneo estudiado por Agamben (2009; 2014).
La base teorica de este estudio se sustenta en la teoria de las representaciones sociales con
Moscovici (1978; 2009; 2012), Jodelet (2015; 2017;2021), Ornellas (2012; 2015) con miras a
una mejor aproximacion y conceptualizacion de la objeto y la bisqueda de orientacion ante los
posibles problemas y cuestiones reveladas. Esta teoria, para el objeto de este estudio, invita 'y
discute con otras epistemologias como la Antropologia Filosofica, la Educacion con Morin
(2009), Morin e Delgado (2016) y Saviani (1991; 2007), Psicoanalisis & Educacion, (Kupfer,
2000, Ornellas, 2019) Y el psicoanélisis de los vinculos primordiales madre-bebé: Winnicott
(2006, 2012, 2021), Jerusalinsky (2011), Ornellas e Almeida (2022). Esta tesis defiende la
metodologia cualitativa con Minayo (2013; 2018), Fazenda (1994). Se basa en el tripode: lugar,
sujetos y dispositivos. Algunos barrios de la ciudad de Salvador sirvieron como escenario del
estudio de campo empirico, con cinco sujetos, madres cuyos discursos fueron recogidos a través
de dispositivos de observacion participante, entrevistas semiestructuradas y grupos focales. Los
discursos fueron analizados utilizando el marco tedrico del andlisis del discurso franco-
brasilefio de Pécheux (1990; 2009) y Orlandi (2015). Los datos fueron registrados y transcritos,
reproduciéndolos en fuentes de investigacion con los sujetos de investigacion. Después de la
ejecucion de los tres dispositivos, la concepcidn de crear, educar y ensefiar se ancla en las
representaciones sociales de hogar, cuidado, afecto, desafios y apoyo, teniendo como
objetivacion a la madre y su lugar en la desafiante préctica de la crianza de los hijos.
(Educ)acion cuya finalidad esta vinculada a la transmision a través del cuidado cotidiano del
“saber hacer” y del “saber vivir” en la sociedad en la que estan insertos los nifios.

Palabras clave: maternidad; educacion; representaciones sociales; madre; hijo.



Resumé

La maternité en tant que phénoméne socioculturel et biologique ne se limite pas a I’acte sacré
de «acoucher », en donnant naissance & un ou plusieurs enfants. C'est aussi le lieu et la fonction
de transmission de la vie par I'éducation. Dans une large mesure, apres la naissance, la mere se
mobilise pour élever, éduquer et apprendre a vivre son enfant. La vulnérabilité et la fragilité du
bébé font que la mere s’inquicte pour lui. L’acte d’éducation devient, avant tout, une nécessité
anthropologique de la maternité avant celle de la paternité. Dans cette thése, le concept de
maternité est aligné avec celui d’éducation. Cet acte de guider par l'action, d'aider la nature
humaine & se construire, de donner de la lumiere, du sens aux choses jusqu'a ce qu'elle devienne
autonome et protagoniste delle-méme et de la société. L’acte de éléver, d’éduquer et
d’enseigner de la mére est fondamentalement lié aux soins biologiques, psychologiques et
socio-économiques. C’est dans ce sens que 1’objet discuté dans cette thése est : la mere et sa
place dans 1’éducation contemporaine. Son objectif général est de comprendre les
représentations sociales de la mére comme réflexion et pratique éducative. La recherche
examine comment la mére agit par rapport au processus éducatif de ses enfants. La réflexion
débute par I’étude des concepts de maternité et d’éducation puis par 1’observation et I’écoute
de la pratique éducative de la mére dans le contexte contemporain étudié par Agamben (2009 ;
2014). La base théorique de cette étude s'appuie sur la théorie des représentations sociales avec
Moscovici (1978 ; 2009 ; 2012), Jodelet (2015 ; 2017 ; 2021), Ornellas (2012 ; 2015) en vue
d'une meilleure approximation et conceptualisation de 1’objet et la recherche d'orientation face
aux éventuels problémes et enjeux révélés. Cette théorie, pour I'objet de cette étude, invite et
discute avec d'autres épistémologies telles que I'Anthropologie philosophique, I'Education avec
Morin (2009), Morin e Delgado (2016) et Saviani (1991 ; 2007), Psychanalyse & Education,
(Kupfer, 2000, Ornellas, 2019) Et la psychanalyse des liens primordiaux mere-bébé : Winnicott
(2006, 2012, 2021), Jerusalinsky (2011), Ornellas e Almeida (2022). Cette thése défend la
méthodologie qualitative avec Minayo (2013; 2018), Fazenda (1994). Elle repose sur le trépied
. lieu, sujets et dispositifs. Certains quartiers de la ville de Salvador ont servi de lieu d'étude
empirique, avec cing sujets, des meres dont les discours ont été recueillis au moyen de
dispositifs d'observation participante, d’interv iews, semi-structurés et de groupe focal.
Les discours ont été analysés en utilisant le cadre théorique de I'analyse du discours franco-
brésilien de Pécheux (1990 ; 2009) et Orlandi (2015). Les données ont été enregistrées et
transcrites, puis reproduites dans des sources de recherche avec les sujets de la recherche. Aprés
I’exécution des trois dispositifs, la conception de la «création», de I’éducation et de
I’enseignement s’ancre dans les représentations sociales du foyer, du soin, de I’affection, des
défis et du soutien, ayant comme objectivation la mere et sa place dans la dificille pratique de
I’éducation des enfants. (Educ)ation dont la finalité est liée a la transmission par les soins
quotidiens de « savoir-faire » et de « savoir-vivre » dans la société dans laquelle les enfants sont
inserés.

Mots clés: maternité; éducation; représentations sociales; mere; fils.
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ATO | - CONCEPCAO E NASCIMENTO DA PESQUISA

“Quando foi concebido ndo estava, estavam meu pai e minha mée. Quando
nasci ndo estava também, sé estava minha mde.” Provérbio Ewondo?!

1 Ewondo, tribo Bantu do Centro e Sul dos Camardes, que faz parte do grande grupo linguistico Béti com
Ntumu, Eton, Fang, Bulu.
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1 INTRODUCAO

Para introduzir esta pesquisa, ndo ha como ndo pensar em sua génese. No sentido grego
da palavra, génese “yéveaic”? (génesis) possui ndo apenas o sentido de origem, como ponto de
partida, mas também, o de desenvolvimento como processo de crescimento. E com esse
conceito que eu® falo da concepcéo e do nascimento desta pesquisa. Ha, assim, um ato que exige
um esforco intelectual, isto é, a concepg¢do, e outro que exige o esforco fisico, o nascimento
com toda a liturgia que o acompanha. Esta Introducdo apresenta, ao mesmo tempo, este
processo subjetivo que representa a concepgao, bem como 0 processo objetivo de nascimento
deste estudo.

O fenbmeno da concepgdo, seja intelectual ou bioldgica, necessita de um meio, um
ambiente, um “lugar de vida”, que ¢, segundo as palavras de Maria Cristina Kupfer (2000), o
“laboratorio” de praticas ou o “tubo de ensaio”, no qual sdo fundamentadas e concebidas teorias
e praticas educativas. Esse “lugar de vida” é, obviamente, o “lugar de fala”, para retomar a
expressdo de Djamila Ribeiro (2017). E nesse sentido que, construindo este objeto de pesquisa,
vem em mente a trajetoria que me trouxe até aqui.

Nascido em um povoado da Floresta Equatorial, no litoral do Oceano Atlantico, no Sul
dos Camardes, fui criado com meus sete irmaos apenas por uma mée, que assumiu a paternidade
afetiva de um pai efetivamente ausente. Dedicada como a “méae comum”, segundo a expressao
de Donald Winnicott (1999), ela nos criou, educando-nos e ensinando-nos as coisas da vida
comum e cotidiana pelo “savoir-faire* (o saber-fazer), que envolvia o conhecimento e a ago.

Em uma casa de oito, aprendi a viver em comunidade unida pela partilha dos periodos
felizes e dificeis: momentos de alegria fraterna de um nascimento e de tristeza de uma partida,
para além da vida imprevisivel e brusca, e que eram ocasifes educativas. A convivéncia nao
foi, entdo, sempre prazerosa, porque estava permeada de momentos de luta e de dor. Aprendi
com minha mae, por exemplo, o valor do trabalho, a sua importancia em uma vida e em uma
sociedade movida pela condi¢cdo humana. Para a minha mée, o trabalho, quer seja manual ou

intelectual, era e ainda é algo de muita importancia, que implica dedicacdo pois é por meio dele

2 yéveaic (génese), literalmente, origem, nascimento, criagdo, fonte de vida (Georgin, 1990).

3 “Eu”: identifico-me como sujeito pessoal que tem este lugar de fala das minhas memédrias, por isso permito-me
falar neste ato introdutério na primeira pessoa do singular.

4Savoir-faire”, literalmente, “Saber-fazer”. Expressdo francesa que se refere ao conhecimento prético, ligado as
coisas da vida cotidiana, que implica uma certa didatica no ensinar e no aprender (Robert, 2011).
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que preparamos 0 nosso futuro. Logo, a minha “escola” comegou em casa, em uma pratica
cotidiana nos afazeres domésticos.

E nessa simplicidade do cotidiano que se cria, que se educa e que se ensina a crianca a
ser protagonista de sua propria vida e da vida social. Minha mée, desprovida de escolaridade
avancada, formacao pedagdgica ou diploma em ciéncias da educagdo, acompanhou, como todas
as maes, esses primeiros passos: o balbucio no aprender, educando e ensinando em uma sintonia
de afetos, de riso, de sorriso e de choros. Esse ato de criagdo maternal envolvia palavras,
gestos, atitudes, contos, cancdes e outras acBes mais imperceptiveis e sutis da vida cotidiana.

O ambiente laborioso de dedicacéo, de fraternizacdo na familia, criado por minha mée,
€ 0 que habitou e animou minha trajetoria educacional e profissional — essa foi a criagdo que
tive. Essa foi a base para comecar a ir a escola convencional, uma nova etapa no decorrer da
minha vida.

A escola convencional do meu povoado era uma escola confessional catolica. Como
crianga,ndo me sentia seguro, dada a falta do clima aconchegante de uma casa — talvez,
analisando hoje, entendo porque fugia para voltar a casa da minha mée, onde minha avé me
esperava. A minha primeira experiéncia com a escola convencional ndo foi facil, pois exigia a
saida do “colo” familiar. Existia um rompimento entre a casa e a escola, 0 que me causou um
grande desgosto.

Tal descontentamento foi superado pelo nascimento da amizade entre minha mée e
minha professora. De tanto fugir da sala da aula, fingindo que precisava utilizar o banheiro, eu
me encontrava em uma situacdo que exigia explicac@es e justificativas da parte de minha mée.
Assim, ap0@s a conversa frequente com minha mée sobre o assunto, a professora assumiu esse
papel maternal. Esse processo de me sentir em um lugar de confianga e com pessoas conhecidas
desencadeou o desejo de estar na escola e de estudar, de aprender e descobrir outras coisas
diferentes do que se aprende em casa. Dessa forma, essa “cura” do estranhamento do “lugar-
escola” em relagdo ao “lugar-casa” foi uma das chaves do meu desempenho escolar.

Os primeiros anos de escolarizacdo foram marcados pela aprendizagem de outras
linguas (francés e inglés), atraves da alfabetizacdo: descobri a escrita, essas formas e desenhos
estranhos que se chamam de “letras” e que se associam ao som. O mesmo evento ocorreu com
0s outros conhecimentos disciplinares organizados em curriculo escolar, os quais foram
depositados em mim, pouco a pouco, camada por camada, durante seis anos, de 1981 a 1987.
Pode-se qualificar esses seis primeiros anos de escolarizagdo como “educacdo bancaria”,

segundo a expressao de Paulo Freire (1987), significa que o professor vé& o aluno como um
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banco no qual deposita conhecimento, ou seja ele é como um cofre vazio no qual acumula e
armazena os conhecimentos transmitidos.

Ja o Ensino Médio me ajudou mais a compreender e engajar com maior responsabilidade
nos estudos, no qual aprendemos com vistas a alcangar o crescimento pessoal e, pouco a pouco,
a construcdo do conceito de humanidade. Foram sete anos de descoberta de mim mesmo
enquanto ser pessoal e social, de 1988 a 1995: um trabalho de luta e de super(agdo) das
dificuldades da crise da adolescéncia e de (integr)acdo consciente na vida com 0s outros
“estranhos™® (Conceigio, 2023).

Com os estudos superiores e universitarios, entrei no Seminario e me formei em
Antropologia Filosofica, em Camardes e, posteriormente, na Franga, durante nove anos, de
1996 a 2005. Logo apds esse periodo, iniciei efetivamente minha formacéo teoldgica, por um
ano, no Instituto “Ecole Saint Jean”, além de dois anos de estagio no Canada. Na volta do
estagio, continuei em Teologia, por trés anos, na Franca. Depois de concluir meus estudos, fui
ordenado sacerdote. Outro momento de (super)acdo e (dedic)acdo diz respeito a ajuda e as
responsabilidades que me foram confiadas durante esse tempo formativo, o que contribuiu para
a minha humanizacao pessoal e se estendendo as pessoas que venho escutando.

Cheguei ao Brasil em 2011, e comecei a trabalhar no campo social em um bairro
desfavorecido de Salvador, situado em um cruzamento de trés bairros, e, a0 mesmo tempo,
convalidando meus estudos estrangeiros para ter revalidagdo do MEC. Para essa finalidade,
cursei licenciatura em Filosofia e bacharelado em Teologia e um mestrado em um Programa
sobre Familia na Sociedade Contemporanea na Universidade Catdlica do Salvador.

Durante treze anos de formacgdo intensa e na modalidade interna, no instituto
religioso, aprendi o que realmente significa engajamento pessoal: € um engajamento que
implica ter consciéncia das responsabilidades consigo préprio, com 0s outros e com a
humanidade, segundo explica o filésofo Jonas (1903-1993), no seu livro “O principio da
responsabilidade”® (2006). No entanto, além disso, considero minha experiéncia internacional
como um singular “laborato6rio”; encontrei nesse caminho pessoas de diferentes lugares e meios
de vidas, de diferentes concepgdes e visdes do mundo, e que se constitui de experiéncia

antropoldgica, em sua dimensdo cosmoldgica, cultural e social.

5 Com “estranho”, refiro-me a esse significante utilizado por Ligia Nascimento (2023) em sua tese doutora: o
estranho € “o outro diferente de mim”.

® Titulo do livro do filésofo e escritor norte-americano Hans Jonas (2006) no qual apresenta a responsabilidade
como um principio ético do agir humano. No mundo em mudanca a responsabilidade é de cada um de cuidar de
sim dos outros e do planeta, no qual somos inseridos e vivemos. A responsabilidade é completa s6 estes trés
eixos sdo vividos. Ter responsabilidade por si préprio, para os outros e pelo ecossistema.



22

Tal experiéncia internacional me fez considerar a humanidade no que ela tem de comum,
singular e essencial. Assim, posso dizer que a formacdo intelectual e livresca, o conhecimento
dos principios da realidade do ser humano e o conhecimento que acumulei tem base na minha
formacéo familiar que foi alimentada pelo cuidado consigo proprio e com o outro.

A pesquisa de mestrado, “Familia e (Educ)agéo’: o trabalho no processo educativo dos
filhos™®, que anunciava o presente estudo sobre o lugar e a posicdo da maternidade na educacao,
mostra que, em relagdo ao processo educativo, “tudo come ¢a em casa”, retomando o titulo do
livro do nosso tedrico principal Winnicott (2021). Logo, se “tudo comega em casa”, essa casa
pode ser vista e entendida como realidade simbdlica e representativa dessa primeira casa
natural, que é o ventre materno, onde o ser humano se tece em uma simbiose quase que perfeita
com a mée, durante nove meses. Essa “casa-mae”, esse “continente” que ¢ essa pessoa concreta
é, natural e simbolicamente, a primeira casa do ser humano na sua condi¢do de extrema
dependéncia e fragilidade enquanto embrido, bebé e crianca. A mée contém, entdo, no sentido
subjetivo e objetivo, literal e simbdlico o ser-embrido-bebé-crianca.

1.1 JUSTIFICATIVA

A escolha do objeto de pesquisa (a mae e seu lugar na (educ)acdo) nasce desse desejo
de investigar e entender o lugar e a posi¢do dessa “mae dedicada comum” (Winnicott, 1999)
em seu papel maternal, no processo de cria¢do da constituicdo humana e, particularmente, no
processo educativo. Essa busca de resposta acentuou-se durante o tempo pandémico, em que

muitos pais e mées voltaram a dedicar-se e preocupar-se com a educacao dos filhos.

T A escritura deste significante (educ)acéo refere-se ao seu sentido etimoldgico “e-duc-acdo”, uma vez que a
palavra é formada pelo radical “duc”, que vem do verbo latim “ducere” e significa conduzir. A terminacédo
“agdo” significa um gesto, um fazer, um realizar do ser humano. E do prefixo “e” que vem, também, do latim
e significa “ex”, tirar de um lugar, extrair. No sentido etimoldgico, a educagdo é um ato humano, cujo papel é
de tirar, extrair o ser humano; neste caso particular, a crianga, de um lugar para conduzi-la para a autonomia
individual e pessoal. Assim, o ato educativo envolve, a0 mesmo tempo e de maneira simultanea, a construcdo e
0 desenvolvimento das poténcias latentes, bem como a transmissdo de conhecimento e valores de vida,
considerando-se a aquisicdo da capacidade de conduzir-se a si mesma — ou seja, ser adulto. Esta funcéo é,
primordialmente, da mae, cujo o inicio desta acdo realiza-se no seio dela, no seu ventre. Este pensamento é
explorado por Gaston Mialaret (2005), em seu texto: “Les Science de 1’éducation” e de Aranha, em seu livro “A
Historia da Educacdo” (1996).

8 Mestrado realizado na Universidade Catélica do Salvador, no Programa de Po6s-Graduagdo em Familia na
Sociedade Contemporanea, em 2020. Este texto foi publicado em livro na editora Dialética em 2022 (Akoa,
2022).
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A experiéncia de “ficar em casa”®, de conviver juntos na cotidianidade dos afazeres
domeésticos, revelou uma oportunidade impar para centrar na (educ)agao e no ensino das “coisas
da vida” de forma pragmatica. A escola ndo presencial, através dos meios tecnologicos, exigiu
0 arranjo da escola domestica, uma escola da vida (Akoa, 2022). Nesse contexto, recebi a
oportunidade de apresentar o Projeto de Pesquisa para o doutoramento no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), na Universidade Estadual da
Bahia (UNEB), no ano de 2020, época em que a pandemia ja estava disseminada. Participei da
selecdo doutoral com o Projeto de Pesquisa sobre Educacdo Baésica, o qual ndo foi
contemplado, ndo por falta de aderéncia, mas devido ao nimero reduzido de vagas ofertadas
naquele momento.

No ano seguinte em 2021, reacende-se o0 desejo doutoral e insisti nesse sonho.
Apresentei-me, novamente, ao Programa, na perspectiva de um objeto de estudo sobre o lugar
da mae e a posicdo da maternidade na (educ)acao. O Projeto foi selecionado, embora em uma
contemporaneidade, em que o cenario pandémico se intensificou, revelando, a cada dia, a
ambivaléncia entre a vida a fragilidade humana e a finitude.

Dessa maneira, esta Pesquisa foi concebida na sombra da crise sanitaria da COVID-19,
virus que se alastrou no mundo inteiro, tendo a China como génese. Assim como o trabalho de
parto, a COVID-19 acarretou dores e sofrimentos, segundo a estimativa da Organizacao
Mundial da Satide (OMS), 6,9 milhdes de mortos (OMS, 2022)°. Além disso, como toda crise,
a COVID-19 permitiu aos seres humanos repensarem e enfrentarem as suas vulnerabilidades e
fragilidades, criando oportunidades e paradigmas em todos 0s niveis: pessoais, sociais e
culturais. Nesse cenario, um dos lugares de grandes fragilidades, além dos sistemas de satde
despreparados, foi a educacdo. Devido aos apelos de “ficar em casa”, a educagdo entrou em
crise — ndo como apresentou Hanna Arendt (1961), no que diz respeito ao curriculo na década
de 60, no texto “The Crisis in Education”!!, mas sim na questdo institucional, uma vez que as

instituicOes educativas tiveram que fechar as portas.

% “Ficar em casa”: uma das frases apelativas usada durante o pico da pandemia, que permitiu ndo s6 se cuidar,
evitando o contagio, mas, também, repensar algumas questdes sociais, como educagio. “Ficar em casa!” significa
ndo ir a escola e, concretamente, as institui¢des educativas foram obrigadas a fechar as portas. Essa expressao
foi midiatizada para incentivar a ndo propagacéo da COVID-19.

10 Estudo feito pela Organizacdo Mundial da Salde, no dia 3 de maio de 2022. No entanto, haja vista os paises e
territdrios inacessiveis, o nimero de vitimas deve, certamente, ter sido maior.

11 “The Crisis in Education”: A Crise na Educacio (1957), ensaio da filosofa norte-americana Anna Arendt, foi
pela primeira vez publicado na Partisan Review, (v. 25, n. 4) (1957), p. 493-513. Publicado em verséo alemd em
Fragwirdige Traditionsbestande im Politischen Denken der Gegenwart, Frankfurt: Europaische Verlagsanstalt,
1957, o texto foi novamente reimpresso em Between Past and Future: Six Exercises in Political Thought, New
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A instituicdo escolar precisava ser repensada em sua estrutura evidenciando o fato de
que ndo poderia ser a Unica capaz pelo ato de educar e ensinar. Ademais, a compreensédo de que
a escola poderia parar e cessar, apesar de sua poténcia organizacional preocupou 0s pais e as
mées de familia. No contexto moderno contemporaneo, 0s pais abandonam quase que a inteira
reponsabilidade da educacéo dos filhos & escola: neste cenario ficaram angustiados por terem
seus filhos em casa o dia todo, sem saber como lidar e o que fazer para aprender como lidar
com o ensino remoto. Essa crise educacional durante a pandemia exigiu novos paradigmas,
apelando a outras tendéncias e vivéncias educacionais, a exemplo de se recorrer a modalidade
do ensino “on-line”, facilitada pela criacdo das novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TICs)!2. O uso dessa ferramenta intensificou-se no tempo pandémico,
acarretando mudancas significativas, isto é, alunos e pais tiveram que dominar o ensino virtual
para acompanhar as aulas dos professores. De acordo com Petrini (2005), as novas Tecnologias
de Comunicacéo e Informacdo (TIC) trazem mudangas profundas e permanentes, que dizem
respeito a atividade produtiva e a organizagdo do trabalho, aos processos educativos e de
comunicacdo, até a socializacdo das novas geracGes, bem como ao universo de valores e
critérios que orientam a conduta no cotidiano (Roudinesco, 2003).

Essa modalidade “on-line” (ou seja, “sobre a linha”) exigiu, ainda, a presenca dos pais
e, sobretudo, da mde dentro de casa. Essa exigéncia demanda uma maior presenca e
acompanhamento da parte dos pais no processo educativo dos filhos. Com essa nova
configuracdo educativa os pais perceberam que precisariam (re)assumir de maneira efetiva a
pratica educativa em relacdo a seus filhos. Pude assim constatar pelo meu trabalho social
missionario que havia uma dificuldade dos pais de retomarem ao seu lugar, enquanto primeiros
educadores. Assim, nasce em mim as seguintes indagacdes: Que implicacdo tem os pais pela
criacdo, antropologicamente falando, sobre o processo educativo dos filhos? Nessa perspectiva,
qual é o lugar e a funcdo da mae nesse processo educativo? Esse desejo de entender a

maternidade no seu ato criativo em relacdo a (educ)acdo me parece, portanto, um

York: Viking Press, 1961, p. 173-196, quando foi traduzido (N.T.). A filésofa reflete sobre o papel e os desafios
da educacdo frente a sociedade moderna, interrogando-se como ela lida com o afastamento da tradicdo, a questdo
da autoridade e o curriculo escolar na sociedade norte-americana.

12“Tecnologias da Informagdo e Comunicagio” (TIC) é uma expressdo que se refere ao papel da comunicagio
(seja por fios, cabos ou sem fio) na moderna tecnologia da informag&o. Entende-se que TIC consiste aos meios
técnicos usados para tratar a informacdo e auxiliar na comunicagdo, incluindo componentes fisicos como
hardware de computadores, rede e teleméveis. A expresséo foi usada, pela primeira vez, em 1997, por Denis
Stevenson, do governo britanico.
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questionamento relevante e atual, ndo somente no periodo pos-pandémico, mas também, na
vida cotidiana do ser humano.

Assim, concebeu-se e nasceu o0 assunto que € objeto de desejo e de pesquisa que
interessa nesta investigacdo: maternidade e educacdo, a méde e seu lugar na educacdo no
contexto contemporaneo. Diante disso, o foco seré construido sobre a inter-relacéo, os impactos
e as influéncias de um, em relagcdo ao outro; com base na experiéncia de criagdo dos pais e da
mée, enquanto um dos lugares primordiais, enfatizando a funcdo materna. Para ndo focar,
apenas em discussdo teorica e conceitual dessa temaética, recorre-se a teoria das representacoes
sociais, a fim de fundamentar o debate, considerando um tema que coaduna com essa teoria
pelo fato de a funcédo “mée” ser um tema amplo e psicossocial, de modo que a pesquisa &, entao,
intitulada: Criar, educar, ensinar: representacdes sociais de mae e seu lugar frente aos desafios

da (educ)acéo contemporanea.

1.2 OBJETO, OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Esta investigacdo tem como objeto de estudo “a made e seu lugar na educacédo
contemporanea”. Ademais, 0 objetivo geral da pesquisa € apreender as representacfes sociais
do lugar da mée na funcdo de criar, educar e ensinar na contemporaneidade.

Pretende-se capturar as representacdes sociais do lugar da mae, enquanto reflexdo e
acao educativas, buscando investigar de que maneira a mae atua em relacdo ao processo
educativo dos filhos. Nesse sentido, a reflexdo inicia-se com um olhar e uma observacao sobre
a realidade social pelo viés da teoria das representacfes sociais, em relacdo a educacdo,
conforme aponta Jodelet (2001, p. 1): “[...] sempre necessitamos saber 0 que temos a ver com
0 mundo que nos cerca. E necessario ajustar-se, conduzir-se, localizar-se fisica ou
intelectualmente, identificar e resolver problemas que ele pde”.

Essa primeira agdo de reflex&o torna-se quase absolutamente necessaria na viséo de
Jodelet (2001), para entrar em acdo com mudancas significativas no cenario social e,
particularmente, educativo. N&o hd mudangas sociais sem reflexdo, sem conhecimento do meio
e do assunto, sob o risco de se tornar uma mudanca nociva e ndo adaptada a realidade. Além
disso, a ponderacéo sobre o sistema educativo e seus atores revela-se crucial para uma mudanca
de paradigmas subjetivos no processo educacional (Moscovici, 2012).

Especificamente esta pesquisa objetiva:

a) Analisar o que simboliza criar, educar e ensinar para a mde contemporanea em uma

perspectiva tanto psicocultural e psicossocial.
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b) Desvelar as representacGes sociais dos significantes mae na relagdo primordial mae-
bebé, observando e analisando os cuidados primordiais e as trocas subjetivas e
objetivas, fundamentais ao processo educativo em ambos os lados.

c) ldentificar os desafios da maternidade como construcdo social no processo educativo

no contexto das mudangas psicoculturais e psicossociais contemporaneas.

1.3 PROBLEMA E PROBLEMATIZACAO

As questdes orientadoras desta pesquisa versam sobre as indagacoes:

a) 0 que aprendemos das representacfes sociais da mée e lugar de educadora nesse
contexto de mudancas psicoculturais e psicossociais de crise em relacdo ao processo
educativo?

b) O que as representagdes sociais da mée e seu lugar podem nos ensinar, nesse contexto
de mudancas, a respeito do processo educativo e formativo dos filhos para a aquisi¢cdo
de sua autonomia, enquanto pessoa e protagonista social?

c) O que as representacdes sociais do lugar da mae nos ensinam sobre o processo
educativo e sobre seus andamentos pedagogicos e didaticos?

d) A maternidade no seu processo educativo de criagdo e formagdo humana pode deixar
vislumbrar alguns métodos de ensino e de aprendizagem? Estas indagacGes
problematizam a questdo das relacdes familia e escola, bem como pais e professores,
no empenho do desenvolvimento humano e social pelo viés da educacdo. E preciso
que exista uma ruptura ou continuidade entre os dois meios educativos “familia e
escola”? Se realmente ha diferenca entre familia e escola, hd também uma exigéncia
de complementaridade. O problema da educacdo ndo é apenas materno ou escolar,
mas materno e escolar. A instituicdo familiar necessita da instituicdo escolar e vice-
versa.

Essa formulacdo do problema e questdes norteadoras sédo o resultado de uma evolugéo
da reflexdo, a partir da questdo de uma primeira investigagdo, quando iniciei a estudar a mae,
enquanto fundamento antropoldgico na construcdo da pessoa humana. Qual é o lugar da mée
no processo formativo da autonomia da pessoa humana? Sera que podemos considerar a
maternidade como uma funcgéo fundante em educacédo?

Entretanto, procurando obter minha resposta da maternidade, ou seja, da(s) prépria(s)
maée(s), e ndo criar uma resposta com base em um estudo somente bibliogréfico e livresco, senti

a importancia de introduzir e associar na minha investigacdo a “mae comum”, como fala
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Winnicott (1999), ou a “mae extremamente comum”, na linguagem de Ingram (2005). Isto é, a
mae encontrada em nossas cidades, bairros, familias e em nossas casas.

Assim, a pergunta da pesquisa migrou de um questionamento completamente tedrico e
académico, para um questionamento pratico e da vida cotidiana e social, com implicacédo
concreta na vida das maes e de seus bebés/criancas no processo educativo. E nesse sentido que
nasce a abordagem das representagfes sociais no enfoque psicossocial por meio da teoria de
Moscovici (2012) essencial neste estudo.

Para o contexto contemporaneo, este estudo é relevante por se tratar de uma pesquisa
que mostra em seus resultados, quanto a pratica educativa das mées pode servir como
contribuicdo para a analise das pedagogias aplicadas as instituicbes escolares, assim como pode
construir novos paradigmas educativos na escola contemporanea.

Desta maneira, a construcdo e a realizacao desta pesquisa exigem duas fundamentacdes:
uma metodoldgica e outra epistemoldgica. A primeira respalda-se no caminho adotado para
realizar a pesquisa empirica e seus pressupostos que embasaram a construcdo do método; ja a
segunda encontra-se na tedrica e cientifica da pesquisa. Quais sdo, entdo, as bases

metodolodgicas, epistemoldgicas e tedricas deste estudo?

1.4 PROCESSOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Em virtude de ser uma pesquisa em educa¢do na area das Ciéncias Humanas,
teremos, nesta discussdo, um cruzamento de varias teorias e epistemologias, sendo a principal
a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), a qual permitira a construcdo do objeto de pesquisa.
Desse modo, 0 nosso método de investigacdo é qualitativo, na modalidade estudo de caso.

Em seguida, discutiremos a maternidade como principio fundante do processo educativo
com base na Psicossociologia, na Antropologia Filosofica, na Fenomenologia, na Psicologia
social, bem como na Psicanalise e Educagdo. O estudo integra uma abordagem multidisciplinar,
abrangendo temas — como maternidade e educacao — quanto aos temas adjuntos — como familia,
relacdo mde bebé e aprendizagem. Esses saberes exigem conceitualizacdo, definicdo e
compreensdo dos fendmenos em seus contextos socioculturais, numa abordagem qualitativa, a
luz dos teoricos que alicercam esse condensado metodologico.

O presente estudo serad organizado em atos, 0s quais nos lembram que a maternidade e
educacdo sao realizadas, através de varios passos: 0 agir humano realiza-se, principalmente,
segundo os filésofos gregos, em dois tipos de atos. Para Aristoteles e seus seguidores,

distinguem-se dois atos humanos: o ato “poein” (“zoieiv”’), Ou seja, “fazer”, e o ato “prattein”



28

(“mpazrerv”’), ou seja, “agir”. Os atos do “fazer” tornam o ser humano um “homo faber” — um
ser que fabrica e que trabalha, o que implica uma agéo exterior de transformacéo da matéria. O
ato do “agir” faz do humano um “homo agere” — um ser que age ou (re)age, ou seja, assume
uma atividade voluntaria, cujo fim é a propria pessoa (Philippe, 2002).

A escolha em nomear esses capitulos como atos remete a arte cénica, cujo ato esta
alinhado com os demais. Dessa forma, os atos que compdem esta tese funcionardo como o0s
fios entrelacados de uma rede na urdidura dos fios que compactam a teia.

O Ato | — Concepcdo e nascimento da pesquisa; este que estamos lendo neste momento,
e que apresenta a minha trajetoria de vida pessoal e académica no inicio desta investigacdo.
Concebido e nascido no contexto sociocultural e sanitario de grandes mudancas e calamidade
publica mundial, este estudo surgiu de uma reflexdo sobre a educacdo frente ao fenémeno
“Covid 19”. A descoberta de que a instituicdo escolar possui limites em seu funcionamento,
evidenciou ser possivel um dos responsaveis pela formacao, através do ato de educar e ensinar.
A interrupcdo das atividades escolares durante a pandemia mostrou um ensino fragil e
descontextualizado com a instituicdo escola como espaco de encontro e construcdo de
conhecimento. Tal realidade gerou preocupacdo em muitas familias, sobretudo entre os pais e
as maes, 0S quais, no contexto moderno e contemporaneo, delegam quase toda a
responsabilidade da educacdo dos filhos a escola. A crise educacional desencadeada pela
pandemia exigiu novos paradigmas e recorreu a outras praticas e vivéncias educacionais, como
a adocdo do ensino remoto, mediado pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC).

O Ato Il — Teoria das representacdes sociais, nos meandros da sua discursividade; por
sua vez, discute a Teoria das Representacfes Sociais e suas abordagens mdltiplas, de maneira
sucinta, na busca de esclarecer o conceito, segundo o seu fundador Moscovici, e as influéncias
gue o autor trouxe a comunidade cientifica mundial haja vista as diferentes abordagens que ja
surgiram ao longo das décadas, mostrando o dinamismo de uma teoria que guarda e conserva
um pensamento raiz e central, sem fechar portas as outras ousadias interpretativas.

O Ato Il — Trilha e atalho da maiéutica metodoldgica apresenta a trilha e os atalhos de
uma maiéutica metodoldgica, isto €, 0 caminho percorrido e 0 método adotado para investigar o
objeto de estudo desta pesquisa. Essa maiéutica metodoldgica, inspirada no método socratico, €
uma arte que empregamos para que a colheita apos aplicagdo dos dispositivos fosse semelhante
ao ato do parto com todas as alegrias e dores. Assim, como o fildsofo grego, buscamos nos
aproximar ao maximo do nosso objeto de estudo. Este ato revela a abordagem adotada para
analisar o ato de criar, educar e ensinar, a partir da perspectiva materna no contexto

contemporaneo.
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O Ato IV — Andlise discursiva e representacdes sociais da mae e seu lugar frente aos
desafios da (educ)acao consagra a andlise do discurso dos sujeitos de pesquisa. Despois da
aplicacdo dos trés dispositivos de colheita — observacéao participante, entrevistas e grupo focal —
recolheram-se os ditos e ndo ditos — a discursividade — os quais foram analisados segundo a
Anédlise de Discurso (versdo francesa e brasileira). Apds isso, foi realizada a colheita no campo
empirico com mées previamente selecionadas, moradoras da cidade de Salvador, Bahia nos
bairros centrais e periféricos, com vistas a apreender as representacdes sociais da mae e de seu
lugar no ato de criar, educar e ensinar na educagdo contemporanea.

O Ato V- A maternidade como principio fundante do processo educativo aborda a
maternidade como fundamento do processo educativo, com embasamento tedrico na
Antropologia Filosofica, na Fenomenologia, bem como na Psicandlise e Educacdo. A
maternidade é apresentada como um fundamento antropolégico'®, essencial para o processo
educacional, estabelecendo-se como uma base primordial na formagao do ser humano. Ao longo
desse percurso, fica evidente que a méde desempenha um papel central na educagdo da crianca, 0
que alicerca a sua constituicao fisico, psiquica e social. Desde os primeiros momentos de gestacdo
até a formacdo do feto, a presenca materna € fundante, pois € ela quem fornece, 0 ambiente
propicio para a maturagdo e o amadurecimento deste infante. A maternidade transcende sua
dimensdo bioldgica, assumindo uma conotacdo simbdlica e educativa, marcando ndo apenas o
nascimento fisico, mas também, o inicio de um processo continuo de aprender e ensinar no
processo formativo. A mae é a primeira educadora da crianga, inserindo-a gradativamente no
locus social, ensinando-lhe as primeiras licdes de vida. Seu lugar envolve, entdo, além do simples
cuidado fisico: ela (a mae) é responsavel por transmitir valores sociais e de afeto, que constituem
elementos essenciais para a construcdo da identidade e da formacao subjetiva. Assim colocado, a
maternidade se revela como um passe estruturante para o ser em seu processo de constituicao.

No Ato VI — (In)conclusdes) (im)possiveis pontuo as (in)conclus@es (im)possiveis sobre
a investigagcdo, bem como algumas formagdes discursivas com base em minhas reflexdes
pessoais, sobre a maternidade em sua funcéo educativa. As representacfes sociais de mée e seu
lugar apreendidas nesta discussdo nos revelam o quanto a maternidade é complexa e dificil em
sua pratica, o quanto é bela, nobre e singular no seu ato educativo. Logo, a maternidade é uma

“escola” de mae, antes de ser uma escola de filho: a mée ¢ aluna da sua propria funcdo, mas

13 Fundamentos antropoldgicos so principios que orientam o estudo do ser humano, sua relagdo como a sociedade
e a cultura. No contexto desta tese a mée é considerada com fundamento antropolégico, ou seja, um principio
fundante no processo educativo dos filhos. Isto por causa do seu lugar e funcdo materna em relagéo ao ato de
criar, educar e ensinar.
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ndo se pode sacrificar a mée no lugar da fungdo. Existe, entdo, uma ambivaléncia em sua
compreensdo conceitual e na vivéncia concreta, sendo essa uma realidade antropoldgica, cujo
fator sociocultural internalizou o conceito de “habitus”, em que articula todas as culturas, além
de considerar a mde como idealizada. No entanto, esse pensar da maternidade ¢ ilégica, com
sua dor e seu prazer. E bela, se assim posso dizer, porque é o primeiro cuidado para com esse
ser em constituicdo até o nascimento e quando passa pela educacdo até a oportunidade de
proporcionar ao ser humano a autonomia, enquanto sujeito social e dotado de desejos,
inspiracdes e escolhas, as quais podem ou ndo estar em consonancia com as licdes da mae.
Trata-se do movimento de identidade e de busca de si mesmo, em que a méde é ou nao é
condicionada a advir.

O primeiro passo € olhar esta imagem da minha autoria, a imagem gue estampa na capa,

em que discorro sobre o que ela simboliza.

Figura 1 — O nascimento da mée

Fonte: elaborada pelo autor (2025)
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A imagem da capa é em papel mate'®, feita com caneta de tinta preta e inspirada por
varias tatuagens, grafites e imagens que lembram a maternidade, cuja imagem apresenta o corte,
em perfil, de um ventre de mae gravida, na qual se encontra um feto. Aparece a gestante voltada
para o bebé, que, por sua vez, esta voltado para a mde. Compreende-se, entdo, que estamos em
um processo de maturacdo simultanea da mée, enquanto mée, e do bebé, enquanto bebé. E a
relacdo primordial mée-bebé, na qual o bebé, sendo gerado pela mée constitui a propria mée.
Dessa maneira, por meio da concepc¢édo e do nascimento de um bebé, nasce, a0 mesmo tempo,
uma méae: € o bebé que faz nascer a mae e vice-versa (Golse, 2019). Nessa relacdo simplista
natural e antropoldgica, funda-se o principio da constituicdo humana. Essa relacdo sagrada
representa o fendmeno da geratividade ou generatividade (Erikson, 1972). Neste processo se da
a transferéncia, tanto pela via do corddo umbilical, como nas batidas do coragdo, nesse
momento em que esta contido dentro do ventre materno (Freud, 2017; Mellier, 2015; Ornellas,
2019). Essa “casa-mde” € o primeiro ambiente, lugar de constituicdo do bebé que cresce, nasce,
chora em meio as ambivaléncias de um ventre materno e o ambiente psicofisico marcado pela
indagacdo da mae, engquanto pessoa psiquica e fisica, alma e corpo (Winnicott, 1990). Que

queres...?

14 papel mate é um papel sem brilho. Ele ¢ indicado para impressdes, onde ndo necessario o brilho no resultado
final aumentando a qualidade da imagem.



ATO Il - TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: NOS MEANDROS DA SUA
DISCURSIVIDADE

T . . . . . E%)
Epl’€CZSO uma aldeia inteira para educar uma crianga

Provérbio africano
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Neste Ato I, apresentamos antes de mais nada, a Teoria das RepresentacGes Sociais, como
o0 principal pressuposto que vai permitir a construgéo do objeto, a estruturacao, a e realizacéo
desta pesquisa. Apresentamos a teoria retomando o essencial do conceito, Representacdes
Sociais, segundo o seu fundador Moscovici, e as influéncias que esse trara a comunidade
cientifica mundial pelas diferentes abordagens. Discorreremos sobre as abordagens que ja
surgiram, ao longo das décadas, para mostra o dinamismo de uma teoria que guarda e conserva
um pensamento social raiz e central, relacionado ao senso comum, sem fechar as portas as
outras demais abordagens. Algumas inquietacdes permeiam o discurso: como nasceram e 0 que
se entende por representagdes sociais, enquanto teoria e como fazé-las emergir nas praticas

sociais?

2.1 ORIGEM E CONCEITO DE REPRESENTACOES SOCIAIS

Vale a pena antes de discorrer sobre Representacdes Sociais, resgatar alguns aspectos do
pensamento do filésofo e pensador francés, Emile Durkheim, o tedrico a quem Moscovici se
inspira para a concepcao da teoria das representagdes sociais.

Emile Durkheim refere-se as ideias, as crencas, aos valores e as normas que S0
compartilhados por membros de uma sociedade e que exercem influéncia sobre o
comportamento e a vida social desses individuos. Assim, as representacdes coletivas sao
produtos da vida social e cultural de uma comunidade ou sociedade: séo criadas e mantidas
através da interacdo entre os membros do grupo, sendo compartilhadas por um nudmero
significativo de pessoas.

As representagdes coletivas exercem uma forga normativa sobre os individuos,
articulando seus pensamentos, seus comportamentos e suas interagdes sociais. Elas estabelecem
padrdes de comportamento aceitaveis e desejaveis, contribuindo para a coesdo social e a
manutencdo da ordem. Desse modo, Durkheim (1970) enfatizou que as representagdes coletivas
tém uma existéncia objetiva e exterior aos individuos: ndo sdo meramente produto das mentes
individuais, e sim emergem da vida social e tornam-se parte do ambiente social compartilhado.
O sociodlogo afirma, referindo-se as representagdes coletivas, que “[...] sdo exteriores as
consciéncias individuais porque nao derivam dos individuos considerados isoladamente, mas
da sua cooperagdo, o que ¢ bastante diferente” (Durkheim, 1970, p. 39). Ao estudar, dessa
forma, os fendmenos socialmente constituidos, como a religido, os mitos etc., Durkheim (1970)

insiste, exclusivamente, sobre a perspectiva social, sem admitir explica¢fes psicologicas.
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Portanto, os aspectos psicologicos estdo presentes em todo tipo de representacfes. O
verbo (re)presentar refere-se a tornar presente, pela segunda vez, uma realidade. Segundo os
estudos linguisticos e os dicionarios classicos, como Larousse, Le Robert e Aurélio, o prefixo
“re”, nas linguas latinas, como o francés, portugués e espanhol, indica o fendmeno de repetigao,
de reacdo, de novidade, de segunda vez. Logo, (re)presentar € permitir uma nova presenca de
algo que ja existe de uma certa maneira, a qual nasce de certa auséncia, certa falta, que se
distancia em relacdo a primeira. A representacéo teatral, por exemplo, é colocar em cena, aos
olhos do publico, uma situacéo cuja realidade nédo esta presente na sala do teatro.

Esse processo de representacdo implica, entdo, trés momentos: certa concepgéo, ou seja,
uma atividade cognitiva com base no que foi visto, sentido, escutado tocado, cheirado na
realidade da vida cotidiana. Esse momento é de objetivacdo — 0 que envolve, em segundo
momento, uma construcao mental, isto €, um mecanismo de subjetivacdo, para chegar ao
momento de criacdo de certa imagem, ou seja, de representacdo que leva a acdo (Ornellas;
Almeida, 2022). Dessa forma, representar ndo é uma repeticdo comum ou qualquer, e sim um
processo de construcdo da mente humana ancorado na realidade vivida com a imagem, a cena
ou 0 objeto, sempre um momento objetivo, subjetivo e representativo.

Importante ressaltar, primeiramente, que o termo “social” (geral) é diferente de coletivo
(especifico), embora ambas estejam relacionadas ao compartilhamento de ideias e de crencas
em uma sociedade, as representacdes sociais tém uma amplitude maior do que o conceito de
representacdo coletiva de Durkheim (1970). Ha diferenca nos aspectos tedricos e
epistemoldgicos entre as representacdes coletivas de Durkheim e as representacfes sociais de
Moscovici.

Durkheim (1970) faz usa do termo “coletivo” para falar das representacgdes, porque ele
tem como ponto de partida de sua teoria um estudo de coletividades sociais, que Sdo grupos
organizados dentre de uma sociedade grupos como comunidades de igrejas, tribais ou de
pessoas com 0S mesmos aspectos que estdo integradas nos mesmos movimentos, ambientes,
sobre a mesmas lei e maneira de fazer e viver.

Para Moscovici (2009): “[...] as representacOes sociais sdo modalidades de
conhecimento prético, voltadas para a comunicagdo, a compreensdo e o dominio do ambiente
social, material e ideal™ (2009, p. 36). Assim, sempre falamos de representacdo de um grupo
social especifico e ndo de um sujeito isolado; o significado social € uma necessidade de falar
da representacéo de um objeto ou fendémeno de forma ampla e mais individualizado.

O segundo critério relevante € 0 nascimento, a maneira que surge a representagéo, ou

seja, a sua génese. O ultimo critério é a sua funcgdo social. Nesse contexto, as representacoes
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tém uma funcionalidade, uma finalidade social: sdo pensadas para apreender as mudancas
sociais; nisso, os estudos das representacGes sociais, no campo educativo, podem ser e ja sdo

fontes de paradigmas educativos com vistas a desvelar o que esta encoberta.

Dentro das abordagens em representacfes sociais nessa tese, essa teoria assenta-se na
abordagem processual defendida por Moscovici e Jodelet. As abordagens tém suas
especificidades e bases epistemolodgicas distintas, embora possam se encontrar em estudos que
tenham aderéncia ao mesmo tempo, longe, e, em um dado momento, juntam-se para marcar as
diferencas. As representacdes sociais sao um conhecimento do senso comum e sdo formadas

em razdo da vida cotidiana do sujeito. Neste sentido Moscovici (1978) afirma que:

Por representacbes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicacbes na vida cotidiana no curso de comunicagdes
interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e
sistemas de crencas das sociedades tradicionais; podem também ser vistas
como a versdo contemporanea do senso comum (Moscovici, 1978, p. 181).

Este entendimento vem sendo construido, ao longo das pesquisas, iniciadas por Serge
Moscovici ha quase seis décadas de historia da Teoria das Representacfes Sociais. Em 1961, o
autor inaugura esse campo com uma pesquisa quali/quanti, interrogando uma ampla camada da
populacdo francesa sobre 0 que é a Psicanalise. Moscovici nao teve interesse em querer saber
a definicdo formal da Psicanélise, enquanto conhecimento, e sim o que as pessoas e o publico
pensam sobre 0 assunto, 0 que sabem, 0s conceitos e os principios advindos do senso comum.
O sociodlogo inaugura, assim, um conhecimento, um saber pratico e mais comum, ou seja, mais
préximo do contexto social. Na pesquisa desenvolvida, buscou-se saber, entdo, o que o social

pensa, por exemplo, sobre a Psicanalise e qual a imagem que o publico tem sobre esse saber.

Diante disso, pode-se afirmar que, apesar de existirem diferencas entre os conceitos de
representacdes coletivas e de representacdes sociais, ambos destacam a importancia das ideias
compartilhadas na vida social e cultural das pessoas. Enquanto, Durkheim lincou seus estudos
mais na dimensdo estrutural das representacdes coletivas, Moscovici concentrou-se nas
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

O olhar de Moscovici (2009) distingue-se, nitidamente, do de Durkheim, haja vista que
as representaces sociais fazem parte, de uma certa forma, de um processo dialogal que
participa na construcdo do sujeito, o qual, por apreender suas representacdes, constroi a
realidade concreta: o universo interno e o externo que dialogam, a subjetividade e a
objetividade, que se entrelagam para apreender representacdes sociais. Essas sdo constituidas

de forma dindmica de processos, de relacdes e de dialogos de “inter-trans-subjetividade”, entre
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0s sujeitos, a realidade social, o discurso sobre ela, as interconexdes, que tornam a conceituagdo

das representacdes tarefa delicada e complexa (S&, 1998; Jodelet, 2017).

Nesse sentido, observa-se uma certa complexidade para entender e apanhar a forma
conceitual das representacgdes sociais. Ornellas (2012) afirma que “[...] por um lado, o fendmeno
é passivel de observacdo e de identificacdo, por outro, o conceito, pela sua complexidade,
escapa e requer um tempo de maturacdo para que a definicdo seja construida de modo
consistente” (2012, p. 122). Faz-se necessaria, entdo, nessa perspectiva de conceituacdo, uma
boa observacao atenta aos aspectos de pesquisa e seus processos de Objetivacdo e Ancoragem.

Pode-se dizer para finalizar esta discussdo com Santos e Guareschi (2019) que:

[...] para Moscovici (2001), as representaces sociais ndo sdo estaticas a
exemplo das representacdes coletivas de Durkheim (2003). Ao contrério, sdo
dindmicas, isto é, ndo seriam de outra natureza sendo pertencentes aos grupos
sociais que as criam. As representacGes sociais, diferentemente das
representacdes coletivas do socidlogo francés, sdo tanto praticas como
simbdlicas. E como praticas e simbdlicas, ndo se originam somente em uma
Unica sociedade, mas nas diversas sociedades que existem universalmente
falando. Por isso 0 senso comum serd, para Moscovici (2009), uma forma de
mostrar que as representagdes sociais se encontram nas realidades do dia a dia
na vida das pessoas e nos distintos grupos sociais (Santos; Guareschi, 2019,
p. 1219).

Para sintetizar esta discussao, elaboramos um quadro que demonstra as representacfes

coletivas de Durkheim (1970) e de representac6es sociais de Moscovici (2009):



Quadro 1 — Comparativo das representagdes coletivas de Durkheim e de Moscovici

Itens de comparacdo de
teorias

RepresentacGes coletivas segundo
Durkheim (1970)

Representacdes sociais segundo
Moscovici (2009)

Origem e enfoque tedrico

Surgem da consciéncia coletiva de
uma sociedade e sdo parte
integrantes da estrutura social. O
enfoque estd na influéncia das
representacdes coletivas na coesdo
social e na manutencdo da ordem
social.

S8o construgdes cognitivas e sociais
compartilhadas que surgem da
interacdo entre os individuos em
contextos especificos. O enfoque
estd na forma como as pessoas
percebem e interpretam a realidade
social, bem como na dindmica da
mudanca social.

Natureza e objetividade

Tém uma existéncia objetiva e
exterior aos individuos, refletindo a
consciéncia coletiva da sociedade.
Elas sdo vistas como entidades
sociais que exercem influéncia
sobre 0s membros do grupo.

S80  construgcbes  psicossociais
compartilhadas que refletem a
interpretacdo e a compreensdo dos
individuos sobre a realidade social.
Elas sdo mais flexiveis e podem
variar de acordo com o contexto € a
situacgdo.

Abordagem metodoldgica

S&o estudadas, principalmente, por
meio de analises sociol6gicas e

histéricas, com foco na
identificacdo e na andlise de
crencas, normas e  Vvalores

compartilhados a exemplo em
sociedades primitivas.

S&o estudadas, principalmente, por
meio de multimétodos e andlises de
discurso, ou de contedido com foco
na compreensdo dos processos
cognitivos subjacentes a formacéo e
a difusdo das representacfes sociais.

Obijetivo de estudo

Visam compreender a co0esdo
social, a solidariedade e a
manutencdo da ordem social em
uma sociedade.

Visam compreender como 0s
individuos interpretam e d&o sentido
a realidade social, bem como o0s
processos pelos quais as ideias e as
crencas sdo compartilhadas e
difundidas dentro de um grupo.

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A vitalidade e a dindmica da teoria das representacfes sociais sdo observadas

especificamente em suas diferentes abordagens.

2.2 ABORDAGENS TEORICAS EM REPRESENTACOES SOCIAIS

As diferentes abordagens da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) revelam sua
fecunda riqueza epistemologica e metodoldgica. A sociedade e sua cultura, sendo realidades
em constante mudanca, esperam que 0s pesquisadores produzam o conhecimento. Os tedricos
e pesquisadores reafirmam que as abordagens da TRS demonstram que a construcdo de Serge
Moscovici constitui uma teoria que contribui para a elevacdo das ciéncias sociais e psicologicas.

Nesse sentido, as relagOes e as interacfes entre grupos sociais, a medida que se constroem,

criam, simultaneamente, outras percepcdes epistemoldgicas e metodoldgicas.
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Assim posto, torna-se necessario expor as abordagens da TRS: Estrutural, Societal,
Dialdgica e Processual, e suas caracteristicas essenciais, seus autores e processos tedricos e
metodologicos. A seguir faremos uma exploracdo resumida das abordagens estrutural, societal
e dialdgica deixando por ultimo a abordagem processual, a abordagem que sustenta o objeto de
pesquisa desta tese com vistas a (in)concluir o Ato V revelando alguns resultados mais

relevantes.

2.2.1 Abordagem Estrutural

A abordagem estrutural em representaces sociais concentra-se na organizacao e na
estabilidade dessas, destacando os padrdes e as regularidades nas formas como os significados
sdo construidos e compartilhados no seio de uma sociedade. Essa perspectiva enfatiza a
influéncia das estruturas sociais, culturais e cognitivas na formacdo e manutencdo das
representacdes sociais. As principais caracteristicas da abordagem estrutural em representagdes
sociais sdo padrbes de pensamentos, as questdes de centralidade e periferia, do nucleo central,

a questdo da rede associativa e, por fim, da estabilidade e mudanca.

Um dos primeiros aspectos estruturantes, nessa abordagem, sdo padrdes de
pensamentos, 0s quais moldam as representacdes sociais em uma sociedade, sendo
influenciados por fatores como normas culturais, valores, crengas e estere6tipos. Jean-Claude
Abric é o tebrico que lidera essa abordagem, buscando uma organizacdo interna das
representacdes sociais. Esta organizacdo realiza-se gracas a uma consideracdo de uma certa
hierarquia, distinguindo o que é central e o que é periférico nas representacfes (Abric, 1994).
A Centralidade e a Periferia destacam a hierarquia de elementos dentro das representacGes
sociais, nas quais certos elementos sdo considerados mais centrais e outros mais periféricos.
Nesse sentido, os elementos centrais sdo mais estaveis e amplamente compartilhados, enquanto

os elementos periféricos podem ser mais varidveis e contextuais. Abric, assim, afirma:

A organizacdo de uma representacdo social apresenta uma modalidade
particular, especifica: ndo somente os elementos hierarquizados, mas toda a
representacdo esta organizada em torno de um nucleo central construido de
um ou de alguns elementos que d&o & representacdo sua significacdo (Abric,
1994, p. 19).

Abric (1994) introduz o conceito de ndcleo central, que representa as ideias ou 0s
conceitos mais fundamentais e consensuais dentro das representagdes sociais. O nucleo central

é caracterizado pela sua estabilidade e pela sua importancia na organizacao das representagdes.
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Assim, a estrutura das representacdes sociais pode ser considerada como uma rede associativa
de conceitos e significados interconectados.

Os elementos das representacdes estdo organizados em torno de associagdes semanticas
e simbolicas, formando uma estrutura coesa e coerente. Essa coeséo e coeréncia da estrutura e
da organizagdo interna das representagdes sociais criam uma certa estabilidade, mas, ao mesmo
tempo, deixam uma possibilidade de mudancas ao longo do percurso temporal. Tais mudangas
podem ocorrer, através de processos, conflito e reorganizacdo das relacGes de significado.
Nesse aspecto, sempre ha um dinamismo, um movimento das representacdes de uma certa
forma, embora haja a estrutura e a sua prépria organizacgao interna.

Dessa maneira, essa abordagem fornece, de fato, segundo o pensamento de Abric
(1994), uma compreensdo da organizacdo interna das representacfes sociais e de como séo

influenciadas pelos contextos sociais e culturais mais amplos.

2.2.2 Abordagem Societal

A abordagem societal em representagcdes sociais concentra-se nas interagfes entre as
representacdes sociais e as estruturas sociais mais amplas, como institui¢oes, sistemas politicos,
econdmicos e culturais. Essa perspectiva destaca a influéncia das estruturas sociais na
formacdo, difusdo e mudanca das representacfes sociais em uma sociedade. Como foco e
objetivo, tais representacGes almejam, desse modo, conectar o individual ao coletivo, ou seja,
“[...] buscar articulacéo de explicagdes de ordem individual com explica¢des de ordem societal
evidenciando que os processos disponibilizados para o individuo funcionar em sociedade séo
orientados por dindmicas sociais” (Ornellas; Almeida, 2022, p. 25). As principais caracteristicas
da abordagem societal em representacdes sociais incluem: o contexto social, as instituicdes e o
poder, o conflito e a negociacdo, a mudanca social e a diversidade cultural.

O contexto social tem uma importancia na formacéo das representagdes sociais, 0 que
leva Jodelet (2021) a dizer que: “[...]Jqualquer estudo sobre as representagdes sociais deve ser
inscrito no contexto histdrico-social em que sdo observados” (Jodelet, 2021, p. 84). Nesse
sentido, essa abordagem postula que as representacdes sociais sdo moldadas por fatores
sociopoliticos, econdmicos e culturais que caracterizam uma sociedade em particular. Quanto
as instituicdes e ao poder, esses destacam-se como caracteristicas na producdo e na difusdo de
representacdes sociais. Instituicbes como a midia, a religido, a educagdo e o sistema politico
tém influéncia significativa na construcdo e na disseminagdo de significados dentro da

sociedade. Outra caracteristica da abordagem societal consiste em enfatizar que representacoes
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sociais podem refletir tensdes e conflitos existentes na sociedade, bem como processos e
contestacdo de significados. Essas representacbes sdo, frequentemente, contestadas e
reinterpretadas em resposta a mudancas sociais e politicas, as quais fazem se considerar as
representacdes sociais como um componente importante da mudanca social. Neste aspecto, as
transformacgdes nas estruturas sociais e nas relacdes de poder podem levar a mudancgas nas
representacdes sociais, a medida que novos significados e novas identidades sdo negociadas e
construidas.

O estudioso suico Willem Doise (1982) estuda, teoriza e articula as representacdes
sociais nessa perspectiva sociolégica. Reconhece a diversidade de perspectivas e experiéncias
dentro de uma sociedade e como isso influencia a formacao de representacdes sociais. O autor
estima que diferentes grupos sociais podem ter representacfes distintas sobre os mesmos
objetos ou fendmenos, refletindo suas posicdes e experiéncias sociais Unicas. Para Doise (1982,
p. 26), para: “[...] estudar articulag@o entre o psicoldgico e o socioldgico, € preciso introduzir
nos modelos explicativos as variaveis pré-existentes na situagdo experimental [...]”.

Com isso, a abordagem societal, em representacfes sociais, enfatiza a inter-relacdo
dindmica entre elas e o contexto societal mais amplo. Essa perspectiva fornece, portanto,
insights sobre como as estruturas sociais moldam e s&o moldadas por meio das representacdes
sociais, contribuindo para uma compreensao mais abrangente das dinamicas sociais e culturais

nessa dada sociedade.
2.2.3 Abordagem Dial6gica

A abordagem dialdgica em representacdes sociais enfatiza o papel da comunicacgéo e do
dialogo na construcdo de significados compartilhados dentro de um grupo ou uma sociedade.
Essa perspectiva foi desenvolvida, principalmente, por autores como lvana Markova e Ernesto
Laclau, e destaca a natureza interativa e dindmica das representacdes sociais. Nesse sentido,
Markova (2006, p. 341) define a dialogicidade como: “[...] a caracteristica ontologica da mente
humana de conceber, criar e comunicar realidades sociais através do mituo engajamento do
ego e do alter no pensamento e na comunicagdo”. Assim, as principais caracteristicas dessa
abordagem sé&o: a interatividade, significados, a polifonia, a construgédo da realidade social, a
heterogeneidade e a contingéncia.

A interatividade reconhece que as representacdes sociais sdo formadas e mantidas por
meio de processos interativos de comunicacdo e de didlogo entre individuos e grupos. Esses

processos envolvem a troca de ideias, de valores e significados entre os membros de uma
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mesma comunidade e, nesse fendbmeno de troca, novas interpretacGes. Diante disso, essa
reinterpretacdo e as interacfes sociais resultam em processos dindmicos de mudanca e de
transformacdo das representacfes. Assim, existe uma certa polifonia, a qual ressalta a
diversidade de vozes e de perspectivas presentes dentro de uma sociedade e como isso
influencia a formacdo das representacfes sociais. Dessa forma, as representacdes sociais séo
vistas como o resultado de uma multiplicidade de pontos de vista e experiéncias que coexistem
e interagem de forma dialogica.

Nasce, nessa perspectiva, a realidade social construida por meio de processos
comunicativos e discursivos. As representagcdes sociais sao uma forma de conhecimento
socialmente construido que reflete as negociagdes e os conflitos de significados entre os
membros de uma comunidade (Markova, 2006). Entretanto, a autora enfatiza, também, uma
inconstancia, uma certa ‘“fragilidade” dessa realidade social construida. Diante disso,
manifestam-se a heterogeneidade e a contingéncia das representagdes sociais, ou seja, sua
natureza, variavel e contextualmente, situada. Portanto, as representagdes sociais sdo
influenciadas por uma série de fatores, incluindo contexto historico, cultural e politico, bem
como as relacdes de poder e as dindmicas sociais e mentais da mente-

Pode-se dizer, a partir disso, que a abordagem dialdgica em representacdes sociais
oferece uma vis@o dinamica e interativa da constru¢do do conhecimento social. Ela destaca a
importancia da comunicacdo e do dialogo na formacdo e na transformacao das representacdes
sociais, contribuindo para uma compreensao mais rica e complexa dos processos sociais e

culturais em uma sociedade (Ornellas; Almeida 2022).

2.2.4 Abordagem processual

Essa abordagem permeia os processos tedrico e metodoldgico deste estudo. O ato de
criar, educar e ensinar da mée é um processo, o qual guarda uma dinamicidade constante. Os
tedricos e 0s processos metodoldgicos correspondem, de certo modo. a esta abordagem.

Dessa forma, é qualificada como processual porque enfatiza o processo dindmico e
fluido pelo qual as representagdes sociais sdo apreendidas, desveladas, construidas, e
transformadas ao longo do tempo. Essa perspectiva destaca que as representagdes sociais ndo
sdo estaticas ou fixas, e sim construgcdes sociais que estdo, constantemente, em evolucdo, em
“in process”, o que quer dizer que estdo em constante movimento. Nesse sentido, as principais
caracteristicas dessa abordagem incluem: dinamicidade, por ser movente, uma construgdo

social do que € a coisa, ou seja, a realidade, um processo de subjetivacéo e de objetivacéo da
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visdo do mundo, e as mudancas ou transformacgdes que ocorrem nesse processo (Moscovici,
1978; Jodelet, 2009).

Com relacédo ao carater dinamico, as representacdes sociais sdo influenciadas por uma
variedade de fatores, incluindo contextos sociais, histéricos e culturais em constantes
mudancas. Elas estdo sujeitas as mudanc¢as a medida que novas informacdes e experiéncias
surgem. Essa dinamicidade, também, € observada no papel ativo dos individuos e grupos na

construcdo de significados compartilhados. Denise Jodelet (2001) as conceitua como:

[...] uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum, cujos
conteldos manifestam a operacdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele designa uma forma
de pensamento social. As representacdes sociais sdo modalidades de
pensamento pratico orientadas para a compressdo e 0 dominio do ambiente
social, material e ideal. Enquanto tal, elas apresentam -caracteristicas
especificas no plano da organizacdo dos conteldos, das operagcdes mentais e
da légica. A marca social dos conteldos ou dos processos se refere as
condicbes e aos contextos nos quais emergem as representacdes, as
comunicacdes pelas quais elas circulam e as fungbes que elas servem na
interacdo do sujeito com o mundo e com outros (Jodelet, 2001, p. 361).

Percebe-se que, segundo essa conceituacdo, as representacdes sociais exigem que a
relacdo sujeito-objeto; aproprie-se do objeto com vista a apreender as representacfes sociais.
Assim, varios sujeitos, com varios objetos interconectados pelas interacfes e pela intervengéo
no cotidiano da vida social, inspiram representagdes sociais. Essas, por sua vez, emergem no
meio, ou seja, no espaco publico e social, na interseccdo, em um encontro de subjetividade, de
intersubjetividade e de transubjetividade (Ornellas, 2015; Jodelet, 2017).

Nesse sentido, Jodelet (2017) nos apresenta a esfera de pertencimento. Para a autora, a
esfera refere-se ao campo de estudo, cujas representacGes sociais sdo construidas, e
compartilhadas. Ademais, Jodelet (2017) enfatiza que as representacdes sociais ndao sao apenas
ideias individuais, e sim produtos sociais que nascem das intera¢fes entre 0s membros de um
grupo ou sociedade. Dentro dessa esfera, as representacdes sociais sdo mediadas e influenciadas
por diversos fatores, como cultura, histdria, midia, experiéncias pessoais e interacdes sociais.
Essas representagfes desempenham um papel fundamental na forma como os individuos
entendem o mundo ao seu redor e como se relacionam com 0s outros membros de sua

comunidade.

Além disso, Jodelet (2017) destaca a importancia de se investigar a dindmica da esfera
das representagdes sociais para compreender como as ideias, as crencas e 0s valores sao
compartilhados e internalizados pelos membros de uma sociedade. Isso facilita analisar como

as representacOes sociais sdo desveladas difundidas e transformadas, ao longo do tempo,
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influenciando as percepcdes e 0s comportamentos individuais e sociais. As esferas de
pertencimento estédo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 — As esferas de pertenca das representacdes sociais

Mo ha individuo Nio hi pensamento
isolado descarnado
Intersubjetivo

Subjetivo
[ransubjetivo
Contexto social de Espago social ¢

interagio e inscrigio publico

Fonte: Jodelet (2009, p. 695)

Nesse sentido, a autora postula que as representagdes sociais recolocam o “sujeito”
como elemento essencial no meio social: é ele, com realidades sociais objetivas e subjetivas,
gue constrdi as representacdes sociais. Nesse aspecto, a autora coaduna com a pesquisa de
Moscovici, para quem as representacfes sociais ndo sdo assunto somente de Sociologia, mas,
sobretudo, da Psicologia, ou seja, da Psicossociologia, sendo mais um estudo que coloca o
sujeito e a sua subjetividade como elementos essenciais, de modo que as representac¢des sociais
sdo trabalhadas em véarios campos de conhecimentos, como Direito, Educacdo, Saude,
Sociologia. As diferentes abordagens e areas de atuacao manifestam um dinamismo exterior da

teoria.

Ademais, estudiosos das TRS como Santos e Guareschi confirmam esse dinamismo no
exterior e na maneira em que a teoria processa a negociacdo de significacdo, dizendo que as

representagdes sociais:

[...] sdo dindmicas, isto é, ndo seriam de outra natureza sendo pertencentes aos
grupos sociais que as criam. As representacdes sociais, diferentemente das
representacdes coletivas do socidlogo francés, sdo tanto praticas como
simbdlicas. (Santos; Guareschi 2019, p. 1219).

Assim, as representacfes sociais sdao formadas e mantidas, através de processos de
interacdo social, comunicacdo e entre 0s membros de uma sociedade. S&o construgdes sociais

que refletem as interpretagcdes e compreensoes da realidade e, além disso, sdo mediadas pelas



44

experiéncias compartilhadas, pelos valores culturais e pelas normas sociais de um grupo ou uma
comunidade.

Outras especificidades da abordagem processual sdo a internalizacéo e a externalizacéo.
As representacOes sociais podem ser internalizadas pelos individuos como parte de sua
identidade e visdo de mundo, mas, também, podem ser externalizadas atraves de expressdes
simbdlicas, como linguagem, arte e praticas culturais. Moscovici (2009) discorre a respeito
disso, enfatizando que as representacdes sociais transformam “algo abstrato em algo concreto,
transferir o que estd na mente em algo que existe no mundo fisico” (Moscovici, 2009, p. 61).
Essa transformacdo e mudanca ndo acontecem por meio da transi¢do da forma abstrata a forma
concreta, mas ao longo do tempo, especialmente, em resposta aos eventos sociais, politicos e
culturais significativos. Ademais, essas mudancas podem ocorrer, através de processos de
contestacdo, resisténcia e reinterpretacao.

Essa abordagem processual, sendo ainda mais proxima da fonte e mais fiel a teoria
matriz de Moscovici, é liderada por Denise Jodelet, em Paris (Conceigdo, 2023). A abordagem
processual em representacGes sociais oferece, entdo, uma compreensdo dindmica e
contextualizada de como as pessoas criam e compartilham significados em suas vidas
cotidianas, contribuindo para uma analise mais abrangente dos fenémenos sociais e culturais.
Esta abordagem se funda sobre dois processos pilares essenciais que seguram o edificio episto-
metodolégico das representacdes sociais que sdo a Objetivacdo e a Ancoragem.

2.2.4.1 Objetivacdo e Ancoragem

A Teoria das Representacfes Sociais, se sustenta, atraves dos conceitos de Objetivacao
e Ancoragem, 0s quais desempenham papéis fundamentais no processo de formacdo e
construcdo das representacdes sociais. Logo, o que sdo a Objetivacdo e a Ancoragem e como
se processam na TRS?

A Objetivacéo € o processo pelo qual o que é abstrato torna-se concreto. Os elementos
das representacdes sociais sdo extraidos da esfera subjetiva e tornam-se objetos externos,
tangiveis e compartilhados pela comunidade. Dessa forma, o que era latente e abstrato torna-se
manifesto. Durante a Objetivacéo, os significados e conceitos que estdo, inicialmente, presentes
apenas na esfera cognitiva dos individuos comecam a ser externalizados e materializados por
meio de simbolos, préaticas sociais, rituais, linguagem e outras formas de expressao cultural.
Esse processo permite que os elementos das representagdes sociais se tornem acessiveis e

compartilhados por membros de um grupo ou uma sociedade.
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No seu livro “Representagdo social da psicanalise”, Moscovici (2012) afirma a respeito
da Objetivagdo da psicanalise. O processo de Objetivacdo, para o autor e fundador da teoria,
permite que os individuos construam um entendimento compartilhado da Psicanélise (objeto da
sua pesquisa), transformando conceitos abstratos em ideias concretas e acessiveis. Essas
representacfes sociais da psicandlise medeiam a forma como os individuos percebem e
interpretam a teoria psicanalitica, bem como influenciam suas atitudes e seus comportamentos
sobre um saber bastante difundido no espaco (Moscovici, 2012) Por exemplo, as representacdes
sociais sobre mae e a maternidade podem ser objetivadas em simbolos, como uma maneira
particular de educar ao filho, em préticas sociais, como a criagao.

Quanto a Ancoragem, trata-se do processo pelo qual o que é estranho torna-se familiar,
ou seja, tornar o ndo familiar em familiar. Neste processo, os elementos objetivados de uma
representacdo social sdo conectados a outras formas de conhecimento, valores e sistemas de
significado existentes na sociedade. No processo de Ancoragem, 0s elementos objetivados de
representacdes sociais sdo integrados as estruturas cognitivas e afetivas e sociais mais amplas
que definem a cultura e a identidade de um grupo social. Isso permite que as representacdes
sociais sejam enraizadas em sistemas de crencas, valores e normas pré-existentes, conferindo-
Ihe estabilidade e legitimidade.

Desse modo, Denise Jodelet (2015) aborda o conceito de Ancoragem como um dos
processos fundamentais na formagéo e construcdo das representagdes sociais. Para a autora, o
processo de Ancoragem nas representacfes sociais envolve a atribuicdo de significados e
significantes aos objetos, aos eventos ou as ideias, ancorando-0s em sistemas simbdlicos pré-
existentes na sociedade. A Ancoragem permite, nesse sentido, que as representacfes sociais
sejam compreensiveis e compartilhadas entre os membros de um grupo social, fornecendo uma
base referente para a interpretacdo da realidade e a orientacdo das praticas individuais e
coletivas (Jodelet, 2015).

A partir disso, a Objetivacdo e a Ancoragem Sao processos complementares que
contribuem para a formacéo, a estabilizacdo e a disseminacéo das representagdes sociais em
uma sociedade. Enquanto a Objetivacdo torna os elementos da representacdo social acessiveis
e tangiveis, a Ancoragem conecta os sistemas de significados e significantes mais amplos,
conferindo-lhes legitimidade e estabilidade. Esses processos sao essenciais para a compreensao
da natureza e do funcionamento das representacdes sociais em contextos sociais e culturais
especificos. Sendo assim, a abordagem processual que selecionamos nesta pesquisa sustenta

esses dois fendmenos socialmente.
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2.2.4.2 Por que a abordagem processual?

A Abordagem Processual na Teoria das RepresentacOes € referenciada em nossos
objetos de pesquisa: mée e seu lugar no processo educativo dos seus filhos, frente aos desafios
da educacdo na contemporaneidade que investigamos, tem aderéncia a esta abordagem,
tomando como referéncia os seguintes: a énfase dinamica e o fenbmeno de transformacdo, as
interacdes sociais dessa abordagem, a consideracao da contextualidade e da situacdo e a énfase
na participacao dos sujeitos.

Destarte, nossa metodologia pautou-se no método qualitativo e incluiu uma pesquisa de
campo na observacdo e escuta das maes, sujeitos correspondendo a abordagem processual
mobilizada pela aplicacdo dos dispositivos como observacdo participante, entrevistas e grupo
focal. Apds a colheita, por meio do grupo focal, buscaram-se, as formacGes discursivas, através
das unidades de analises, e assim proceder a Andlise de Discurso.

A natureza dinamica das representacées sociais na abordagem processual enfatiza como
estas sdo construidas, negociadas e transformadas, ao longo do tempo, em contextos sociais
especificos. Diante disso, uma vez que 0s objetivos estdo centrados em apreender, desvelar e
investigar as representacOes sociais de mae e seu lugar, essa abordagem encontra-se aderente
ao objeto de pesquisa. E apropriada, ainda, pelos dispositivos aplicados de maneira especifica,
visto que permitiu que as mdes sujeitos da pesquisa compartilhassem, falas e escutas dos
desafios e da busca de ressignificacdes destes sujeitos.

Ademais, a abordagem processual reconhece a influéncia do contexto social e
situacional na construcdo das representacdes sociais, na medida em que 0 campo empirico
selecionou quatro contextos sociais para pesquisar as representacdes sociais de mae, frente aos
desafios educativos na contemporaneidade. Esta pesquisa objetiva, entdo, apreender como as
representacdes sociais de mée variam em diferentes contextos ou como séo influenciadas por
eventos especificos, contribuindo com a participacdo ativa dos sujeitos na constru¢do dos
processos psicossociais.

Essa ancoragem, portanto, ajuda a sustentar e a reforcar a mae e seu lugar no processo
de criar educar e ensinar.

Nesse contexto, essas diferentes abordagens fazem da Teoria das Representacdes
Sociais um conhecimento epistemoldgico e metodoldgico, multimétodo, permitindo discutir e

estudar os fendmenos sociais. Desse modo, a Teoria das Representacdes Sociais podem ser
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representadas metaforicamente como um edificio de varios andares, em que a comunicagéo é
um vinculo que acontece entre as ambiéncias objetivadas e ancoradas num mesmo alicerce.
Apos apresentacdo da Teoria das Representagdes Sociais nos meandros da sua
discursividade, faca-se necessario apresentar, Ato 11, como a citada Teoria servira de dispositivo
metodoldgico para construcdo do objeto da presente pesquisa e como articula-se com as demais

teorias e epistemologias que ela convida.



ATO Il - TRILHA E ATALHO DA MAIEUTICA METODOLOGICA

“Se quiser ir rapido vai S0, mas se quiser ir longe vai com alguém, se
possivel, com sua mae”. Provérbio Ewondo
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A producdo do conhecimento, o fazer ciéncia, implica certa exigéncia de organizagéo
na pesquisa e consonancia com o objeto de estudo e da maneira pela qual ele sera teorizado. E
nesta Gtica que se desenvolve uma das obras mais famosas e ilustres de René Descartes (2005),
intitulada “O Discurso do Método”, ou seja, “o discurso sobre o método para bem conduzir a

razdo na busca da verdade dentro da ciéncia”®.

Este capitulo apresenta a maiéutica — a trilha metodoldgica a ser percorrida nesta

pesquisa.
Maiéutica vem do grego maieutiké, [uozcvixi] significa arte do parto e pode
ser traduzido como obstetricia, ou seja, arte de realizar partos. Sdcrates
inspirou-se na profissdo de sua mae, Phaenarete, parteira de oficio. Dizia
Socrates realizar partos, ndo partos de bebés, e sim de ideias. O método
consistia em perguntas e respostas. A Maiéutica socraticas tem como

significado “dar a luz”, dar parto,” “parir” o conhecimento (Farias; Ornellas;
Leite; Nogueira, 2021, p. 39).

Pode-se dizer, entdo, que esta maiéutica metodoldgica, inspirada pela socratica, € a arte
gue metaforicamente emprego o dever “parir” 0 conhecimento; assim como o filésofo grego,
quero aproximar da clareza que a verdade é inacessivel em sua totalidade. Para esta finalidade,
fazemos as seguintes perguntas: o que caminho seguir? De qual abordagem estamos olhando e
entendendo o ato de criar, educar e ensinar da mae? Quais sdo os tedricos, as teorias e 0s
conceitos principais que formam o campo lexical e semantico deste estudo? Quais sdo as
principais obras bibliograficas que embasardo as nossas reflexdes? A maiéutica desta pesquisa,
considera sua fundamentacdo metodoldgica, sua matriz epistemoldgica e a constru¢do do
objeto de pesquisa em representacdes sociais, segundo a escolha desse tema (a mée e seu lugar
no processo educativo). Contudo, antes de mais nada, um olhar no “retrovisor” nos parece
importante e necessario: iniciaremos este processo metodoldgico por um estado do
conhecimento. Construiremos tal estado de modo a tomar conhecimento dos estudos que ja
foram feitos sobre a maternidade e educacdo em relacéo ao lugar e a funcdo da mée no processo

educativo.

15 Este segundo titulo da obra de Descartes € extenso e explicativo, do que € um método em relagdo a pesquisa
cientifica. E esta explicitagdo que suscito o interesse para introduzir nosso capitulo metodoldgico.
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3.1 ESTADO DO CONHECIMENTO

A pesquisa “Criar, educar, ensinar: representacdes sociais do lugar de mae frente aos
desafios da (educ)acdo na contemporaneidade” nos proporcionou considerar quatro tipos de
cortes na busca de outros estudos relacionados ao nosso objeto e tema de pesquisa, a saber:
temporal, espacial, tematico e epistemoldgico.

a) Recorte temporal: a contemporaneidade, mesmo se mais tarde considerada no seu
sentido mais conceitual; neste estado do conhecimento, a tomamos no sentido
etimoldgico do termo. Nesta perspectiva, a contemporaneidade significa primeiro e
simplesmente “com o tempo”, referindo-se aos “tempos atuais”. Para garantir estes
sentidos, o corte anual foi definido entre 0 ano de 2019 até 2023: este espaco de
tempo de cinco anos foi suficiente para falar dos “tempos atuais”.

b) Recorte espacial: CNPq, CAPES, UFBA (Pergamum), UNEB (cdi). O corte espacial
esteve ligado as diferentes plataformas de bancos de teses, duas plataformas
nacionais (CNPg, CAPES) e duas regionais (UFBA, UNEB).

c) Recorte tematico: Méae, maternidade, mulher, filiacdo, criacdo, educacdo, ensinar.
Estes temas cruzam-se tendo em vista o objeto: o lugar da mée e sua funcdo no
processo educativo, bem como a visdo da méde como primeira educadora. Nossa
atencdo ficou focada na busca nos bancos de teses deste cruzamento tematico.

d) Recorte Epistemoldgico: Ciéncia da educacdo, Filosofia da educacao, Antropologia
filoséfica, Sociologia, Psicologia social, Psicologia e Psicanalise. O recorte
epistemoldgico estava fundamentado nas Ciéncias Humanas.

Tendo em vista as precedentes informacdes a respeito dos recortes temporal, espacial,
tematico e epistemoldgico, ndo existe registro cadastrado com este objeto de estudo e tematicas
relacionadas ao lugar da mée e sua funcéo no processo educativo dos filhos no banco de dados
do CNPq, nem no da UFBA (Pergamum) e no da UNEB (cdi).

Encontramos, no processo de divulgacéo cientifica, o tema da maternidade, embora com
foco diferente, apenas na Plataforma Sucupira, no banco de dados da Capes, com referéncia a

anos anteriores entre 2013.
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N° Nome do autor Titulo Ano | Nivel Capes / Sucupira
1 MOREIRA, Renata Maternidades: os 2009 Mestrado | Repositorio UFU
Leite Candido de repertorios interpretativos
Aguiar utilizados para descrevé-las.
2 MENDONCGCA, Jodo Mulher e Crianga: 2011 Doutorado | Repositério UNESP
Guilherme Rodrigues | ambivaléncia de dois
mundos ditados por
especialistas em artigos de
revistas destinadas ao
grande publico entre os
anos de 1940 a 1950
3 SONEGO, Joseila Estudo sobre a busca de 2004 Mestrado | Repositorio USP
apoio social por mulheres
primiparas na fase puerperal
4 PINHEIRO, Rossana Mée-esposa e professora: 2009 Doutorado | Repositorio UFRN
Kess Brito de Souza educadoras no final do
século X1X
5 GORETTI, Amanda A relacdo mée-bebé na 2012 Mestrado | Repositério USP
Cabral dos Santos estimulagéo precoce: um
olhar psicanalitico
6 BELTRAME, Greyce | A experiéncia de sermdee | 2012 Mestrado | Repositorio USP
Rocha os desafios frente a carreira
e a separacdo do bebé

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

As pesquisas embora ndo tratem, especificamente, do tema da maternidade, observa-se
que apresentam algumas aproximacdes relevantes. A exemplo do cuidado da mée voltado para
um processo educativo.

Nessa esteira, a dissertacdo de mestrado de Moreira (2009), intitulada "Maternidades:
0s repertorios interpretativos utilizados para descrevé-las”, ndo aborda diretamente a funcgéo
educativa da maternidade.

Em seguida, a tese de doutorado de Mendonca (2011), "Mulher e Crianga: ambivaléncia
de dois mundos ditados por especialistas em artigos de revistas destinadas ao grande publico
entre os anos de 1940 a 1950", ndo explora claramente a maternidade. No entanto, insere o
leitor no contexto historico, com énfase na fundamentacdo antropoldgica da maternidade. A
obra destaca a relagéo e revela entre mulher e crianga uma ambivaléncia.

Ja a dissertacdo de mestrado de Sonego (2004), "Estudo sobre a busca de apoio social
por mulheres primiparas na fase puerperal”, aborda a rede de apoio as maes de bebés, mas nao
aborda diretamente a implicacdo educativa. Entretanto, uma vez que o cuidado com bebés na
primeira infancia faz parte de nossa discussdo, pode-se dizer que existe uma aproximacao
indireta com nosso objeto de estudo. Afinal, criar, educar e ensinar iniciam-se no ato de cuidar,

que € inerente a0 humano.
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O estudo doutoral de Pinheiro (2009), "Mae-esposa e professora: educadoras no final
do século XIX", traz para o debate a multifuncionalidade das mulheres no contexto social. A
maternidade, mesmo sendo prioritaria frente as necessidades dos filhos, principalmente dos
bebés, ndo elimina outras funcbes, como a de esposa ou profissional. Essa discussdo se
aproxima do nosso trabalho ao considerar a funcdo materna, embora a pesquisa aqui
apresentada centra mais no processo educativo dos filhos.

A dissertacdo de mestrado de Dos Santos (2012), "A relacdo mae-bebé na estimulacao
precoce: um olhar psicanalitico”, merece destaque, pois aborda o processo de estimulacdo
precoce. A discussdo se alinha ao inicio do processo de cria¢do, educacao e ensino, que comega
com a estimulagao precoce e tem grande aproximagdo com nosso objeto de discusséo, haja vista
que a estimulacao precoce ja € o come¢o de um processo de criacdo, educacao e ensino.

Por fim, o trabalho de Beltrame (2012), "A experiéncia de ser mae e os desafios frente
a carreira e a separacao do beb&", discute um tema muito contemporaneo: as maes que
trabalham fora de casa e enfrentam a separacdo do bebé apds o periodo de resguardo. Esse
estudo, embora ndo trate diretamente da funcdo educativa da mde, ressalta os desafios
enfrentados pelas mulheres em conciliar carreira e maternidade, os quais sdo recorrentes no
processo de criar, educar e ensinar, 0 que justifica certa proximidade com nosso objeto de
estudo.

Apo0s a busca do estudo do conhecimento pelos bancos Capes/Sucupira nos Gltimos
cinco anos, 0 tema da maternidade relacionado a educacdo no contexto familiar ndo foi
amplamente estudado ou pesquisado. Entretanto, observa-se que esses debates, apesar de ndo
discorrerem direta e amplamente da maternidade, enquanto funcdo educativa, apresentam
aproximacdes pontuais com a tematica, seja pelo cuidado na infancia, seja pelos desafios
enfrentados no contexto da educacdo materna contemporanea.

Assim, por esses achados nesses bancos de dados, a presente pesquisa se destaca ao
reconsiderar, no contexto familiar, a relagdo mae-filho como parte do processo educativo.
Nesta perspectiva, esta pesquisa revela-se inédita pelo fato de ser uma tematica sociocultural
comum, ordindria e pouca estudada. A necessidade do seu estudo vem apresenta-se por estar na
base de todo processo educativo, formativo, ou seja, de construcédo e do desenvolvimento da
pessoa humana. A relacdo mae-bebé € uma premissa na construcao da pessoa humana, em geral,
e, especificamente, no processo educativo das criangcas. A mde e seu lugar no processo
educativo sdo fundamentais na educacao e isto revelou-se mais ainda no periodo pandémico,
contexto no qual esta pesquisa foi concebida. Em seguida, discutamos acerca de sua

fundamentacdo metodologica e sua matriz epistemoldgica.
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3.2 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA E MATRIZ EPISTEMOLOGICA

Os fundamentos metodoldgicos, enquanto caminho da pesquisa, e sua matriz
epistemoldgica, enquanto embasamento teorico, poderdo nos ajudar como andaimes para

construir 0 nosso objeto de pesquisa, segundo a Teoria das Representagdes Sociais.

3.2.1 Estudo teorico, empirico e qualitativo na vertente descritiva

A metodologia deste estudo é qualitativa. A pesquisa qualitativa se destaca por sua
capacidade de explorar, com profundidade, os fendmenos sociais, culturais e humanos,
concentrando-se nos significados, nas experiéncias subjetivas e nos contextos em que esses
fendmenos ocorrem. A pesquisa qualitativa visa compreender o "como™ e 0 "porqué" os
comportamentos, atitudes, processos descobertos, escutas, etc. Minayo (1995) afirma neste
sentido: “Abordagem qualitativo aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes e estatisticas” (Minayo, 1995,
p. 22). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa inclui: abordagem exploratdria e descritiva, ou seja,
busca descobrir e descrever fenbmenos; é utilizada para explorar novas areas ou para
aprofundar a compreensao de um tema complexo. A pesquisa qualitativa considera o contexto
em que um fendmeno ocorre, proporcionando uma melhor compreensdo das influéncias
culturais, sociais e ambientais sobre comportamentos e atitudes. Além disso, essa metodologia
implica, para ndo se limitar apenas a uma espécie de revisdo de literatura, a coleta de dados, os
quais, geralmente, sdo coletados na forma de grupo focal, roda de conversa, entrevistas,
observacdes, documentos. Estes dispositivos sdo fecundos em detalhes e permitem uma colheita
gue nos leva a resultados e descobertas.

Minayo (1995) aponta que essa abordagem exige, apos a coleta, a analise qualitativa
frequentemente indutiva, ou seja, a construcdo de teorias ou modelos, a partir dos dados
recolhidos, em vez da testagem de hipdteses pré-existentes. Desse modo, a autora da lugar e
reconhece a importancia das perspectivas subjetivas dos participantes, bem como o rigor do
pesquisador no processo da pesquisa. Além disso, essa abordagem busca compreender as
experiéncias individuais e sociais e os significados que as pessoas atribuem a sua realidade
(Dezin; Lincoln, 2006). Cabe ressaltar que, mesmo com seu forte rigor cientifico, o estudo
qualitativo apresenta geralmente uma grande flexibilidade, permitindo que o quadro de
investigacdo seja adaptado com base nas descobertas feitas durante o processo de coleta do

campo empirico.
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Nesta pesquisa qualitativa sobre maternidade e educacéo, nossa abordagem seré de tipo
fenomenoldgico®®. Trata-se de uma pesquisa sobre a mée e seu lugar no processo educativo,
especificamente em textos de tedricos, autores e suas obras, imagens e falas de entrevistas, bem
como em apresentacdes da realidade social da maternidade. Esse trabalho consiste, afinal, em
um universo de significados, opinides, crencas, valores e atitudes sobre a temética da

maternidade e sua funcdo no processo educativo (Minayo, 1995; Ornellas, 2011).

Nessa esteira, a principal ideia da fenomenologia é retornar dos discursos e das opinides
as proprias coisas, questiona-las tal como se dao e, rejeitar todos os (pré)conceitos estranhos a
propria coisa; significa, entdo, retornar as “coisas elas mesmas” (para retomar a expressao
de Husserl (1996), fundador do pensamento fenomenoldgico). Essa “volta as coisas” diz
respeito a observar a realidade como ela se dad a conhecer, sem outro tipo de explicacdo a
priori, 0 que implica, implicitamente, uma grande relatividade do pesquisador ao fendmeno
real observado. Desse modo, a “coisa” é experimentada e analisada com um esforco de
objetividade; “retornar as proprias coisas” é descrever a experiéncia na qual os fendmenos sdo
dados, é a volta ao que € vivido de maneira auténtica. N&o &, entdo, apenas retornar aos fatos,

mas ir a sua génese, a sua existéncia Merleau Ponty diz (1945) a respeito:

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepgdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que
repBe as esséncias na existéncia (Merleau-Ponty, 1945, p. 1).

Logo, nossa pesquisa nos leva a discutir e a compreender os fendmenos de “dar a luz”
e da educagéo, bem como as relagdes diversas que nascem entre esses conceitos. Iremos, assim,
ao encontro do sujeito simbdlico “mae”, através das maes reais em seus contextos espago-
temporais particulares.

Portanto, enquanto qualitativa, esta pesquisa procura compreender, o fendbmeno da
maternidade como fundamento antropoldgico do processo educativo, ou seja, busca entender
que a maternidade é um fendmeno essencial, fundamental no procedimento de maturacéo ou
de ndo maturacdo humana (Winnicott, 1990). O titulo do presente estudo: “Criar, educar,
ensinar: representacdes sociais do lugar da mée frente aos desafios da (educ)acdo na
contemporaneidade” orienta realizar esta pesquisa e seu enlace com a pesquisa teorica e

empirica, fundada na praxis do campo do objeto de investigacéo.

16 Fenomenologia é estudo dos fendmenos e de como eles se manifestam, ou seja, como séo.
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O campo do objeto de investigacdo refere-se, também, ao espaco geografico onde se
realizara a pesquisa empirica, dispositivos que serdo aplicados aos sujeitos. Por meio do campo
empirico, buscamos apreender a subjetividade dos sujeitos pelas suas discursividades para esta
etapa, precisamos de uma matriz epistemoldgica que seja adequada, a qual permitira analisar a
colheita da observacéo participante, entrevistas e grupo focal, conforme pensa Minayo (1995):

[...] o trabalho de campo que consiste no recorte empirico da construcéo
tedrica elaborada no momento. Essa etapa combina entrevista, observacoes,
levantamentos de material documental, bibliografico instrucional, etc. Ela
realiza o momento relacional e préatico de fundamental importancia
exploratdria, de confirmacdo ou refutacéo de hipoteses e construcéo de teorias
(Minayo 1995, p. 26).

3.2.2 Matriz epistemoldgica

A matriz epistemoldgica deste estudo compde-se de trés principais correntes de
pensamento cientifico na area das ciéncias humanas: a Antropologia Filosofica, a Educacéo e
a Psicologia Social, em torno das quais giram duas abordagens tedricas que iremos utilizar — a
Teoria das Representacdes Sociais e alguns construtos da Psicanalise e Educacdo. E importante
e ressaltar que o uso que faremos dessas trés epistemologias se articulam com o objeto de
pesquisa: o lugar e a funcdo da maternidade no processo educacional na contemporaneidade.
Portanto, essa trilogia epistemoldgica é, por si s, o resultado da tematica que forma e alimenta
este estudo.

Os temas principais — maternidade e educacdo — e os correlatos, como familia, bebé,
crianca, filhos e processo de construgdo da pessoa humana, enquanto campo lexical das
Ciéncias Humanas, convocam a questdo da interdisciplinaridade, conforme aponta Fazenda
(1994), explicitando, de maneira delicada, a complementaridade e os limites nesse campo

epistemoldgico das Humanidades.

Nessa esteira, pode se dizer que estudar as pessoas humanas exige interdisciplinaridade
e complementaridade epistemolégica. Assim nenhuma disciplina cerca, de maneira completa,
a questdo humana; todas sdo, de certa maneira, limitadas e, por essa mesma razao,

complementares. Nessa perspectiva, segundo Fazenda (1994):

A metodologia interdisciplinar requer uma atitude especial ante o
conhecimento que se evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da propria disciplina e de seus
agentes, no conhecimento e na valorizacdo suficientes das demais disciplinas
e dos que a sustentam (Fazenda, 1994, p. 69).
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A exigéncia epistemologica de “inter” e “trans” disciplinaridade, também, decorre do
viés contemporaneo dessa pesquisa. Na concepcdo de Frigotto (1995), “inter” e “trans”
disciplinaridade séo exigéncias ndo apenas das Ciéncias Humanas, mas também no contexto
contemporaneo e da globalizacdo do conhecimento (Morin, 2005). Consiste, portanto, em um
“inter” e “trans” cruzamento de conhecimentos, de varias abordagens, que construira e tecera a
rede epistemoldgica e tedrica desta pesquisa. Denise Jodelet (2014) encontra nesta justaposicéo
de diferentes abordagens disciplinares uma riqueza epistémica na pesquisa, haja vista que

estabelece conexdes que favorecem a andlise do fenbmeno. A pesquisadora afirma:

Enquanto a pluridisciplinaridade diz respeito a justaposicdo de diferentes
abordagens disciplinares, possibilitando a cada uma e sem interacdo com as
outras, um ponto de vista sobre o fenémeno estudado, a interdisciplinaridade
estabelece conexdes entre 0s conceitos, o0s instrumentos de andlise e as
interpretacdes préprias a cada disciplina. O que sup8e uma discussao entre as
disciplinas para ajustar seus conceitos, instrumentos e interpretacdes
(Charaudeau, 2010). Tratando-se do saber experiencial dos pacientes, a nova
situacdo criada pelo movimento de democratizacdo sanitaria, chama para este
didlogo. Charaudeau propds facilitar a colocacdo da interdisciplinaridade
recorrendo aos conceitos e instrumentos transversais aplicadas a
problematicas bem circunscritas. No caso que nos interessa, a questdo é de
determinar quais sdo 0s instrumentos conceituais susceptiveis de assegurar a
interdisciplinaridade tratando-se do estudo do saber experiencial” (Jodelet,
2014, p. 2).

Desse modo, a primeira disciplina e a mais fundamental reflexdo desta pesquisa é a
Antropologia Filoséfica. Seus promotores alemdes, Max Scheler (1874-1961), Helmuth
Plessner (1892-1985) e Arnold Gehlen (1904-1976), inspiram-se no neokantismo, no

existencialismo da fenomenologia e na hermenéutica (Chaves-Tannus, 1987).

Ressalta-se que a Antropologia Filosofica se preocupa em investigar o ser humano em
suas dimensBes essenciais e universais (Akoa, 2022). O termo “Antropologia” ¢ composto
por duas palavras de origem grega: Avtporog (Antropos), que significa “homem enquanto ser
humano”, e Aoyog (logos), significando “discurso no sentido de pensamento”. De maneira geral,
a questdo fundamental na Antropologia é: “o que ¢ o ser humano?”. A especificidade da
reflex@o filoséfica concentra-se em trazer um olhar mais profundo, sem negar e desconsiderar
as condicdes de tempo, espaco, racas, culturas e etnias. Logo, a reflexdo da Antropologia
Filosofica considera o ser humano em sua esséncia.

Nesse sentido, a Antropologia Filosofica carrega a ideia da Metafisica, da Etica e de
humanidade. Como disciplina de estudo, € um ramo da Filosofia que fundamenta sua reflexao
quanto as perguntas reflexivas do ser humano sobre ele mesmo. Assim, a énfase da reflex&o é

colocada sobre a singularidade do homem em relag&o as outras criaturas (Scheler, 2003).
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Diante desse cenério, aplicada ao nosso objeto de estudo, a Antropologia Filosofica
ajudara a considerar, em um primeiro momento, a maternidade e a educacdo no sentido
antropoldgico, ndo tratando apenas de um tipo especifico de maternidade ou educacéo; é preciso
voltar a esséncia de cada fendmeno e estuda-lo, considerando sua dimensdo essencial e
percebendo como isso se realiza no ser humano. Portanto, entenderemos a maternidade e o ato
educativo enquanto conceitos. A Antropologia filoséfica serd, entdo, um dispositivo de
compreensdo dos temas essenciais desta pesquisa antes de considerar como se realizam
especificamente.

A Psicanalise e a Educacéo serdo representadas por alguns conceitos que de médo dadas
com a fenomenologia permitirdo analisar o fendmeno humano da maternidade em sua
construcdo biopsicossocial, em relacdo ao processo de criacdo e educacdo dos filhos. A mée,
tendo em vista seus atos conscientes e inconscientes quanto ao seu filho recém-nascido,
estabelece os primeiros vinculos com seu bebé, contribuindo para emergir a dimenséo do advir
sujeito, para mais além do organismo biolégico. Enquanto mée, ela participa, consciente ou
inconscientemente, de maneira essencial e primordial, da construcdo e formacdo do sujeito
simbolico filho, conforme salienta o pediatra e psicanalista inglés Winnicott (2012). Destarte,
a mae, na posic¢do de sujeito simbolico educativo, encontra-se naquela mae concreta e comum,
que é ou foi a principal autora do processo educativo de cada ser humano, pelo menos em seus
primeiros momentos de existéncia. E nela que dedicamos atencio nesta pesquisa. Logo, de que
maneira a mae participa da educacdo e formacdo do sujeito bebé, crianca ou humano enquanto
pessoa?

Ademais, como sujeito simbdlico e real, a mae tem caracteristicas particulares que
devem, de vérias formas, influenciar esse processo de (cri)acdo, de (educ)acdo, de (matur)acéo,
da construcdo da pessoa humana. A funcdo materna, mesmo sendo simbdlica, é ancorada no
sujeito mde, real e comum. Sua implicacdo, enquanto sujeito no processo educativo, tem grande
relevancia na formacdo do sujeito.

A Psicanélise e a Educacdo, também, podem analisar os marcos de educacdo
primordiais, enquanto essenciais, na formacdo do aparelho psiquico do bebé (Mellier, 2015;
Winnicott, 2012), visando e procurando a sua maturacdo e o seu desenvolvimento saudavel.
Nesse sentido, o eu da mae, auxilia na construcéo e organizacdo do eu do bebé.

O olhar focado no sujeito “mae” (bebé, crianga) nos ajudara a dar um passo em um olhar
mais amplo trazido pela Psicologia Social e revezes, através do estudo das representacoes
sociais do lugar da mée, frente aos desafios da educagdo no contexto contemporaneo, sendo tais

representacdes entendidas por Moscovici (1978) como:
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[...] um conjunto de conceitos, proposi¢cOes e explicagdes na vida cotidiana
no curso de comunicagOes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais;
podem também ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum
(Moscovici, 1978, p. 181).

Diante disso, 0 autor sustenta que as representacdes sociais advém inseridas na vida
cotidiana, um saber contemporaneo advindo do senso comum. Os estudos desenvolvidos no
campo das representaces sociais, nos ultimos 50 anos, consensualmente, reportam-se ao
conceito trabalhado por Moscovici (1978), e tomam como referéncia o seu estudo de doutorado,
publicado sobre o titulo de “la psychanalyse, son image et son public”. A obra aponta para a
dificuldade de conceituar as representacdes sociais, admitindo que, se por um lado, o fenémeno
é passivel de observacao e de identificacdo; por outro, o conceito, devido a sua complexidade,
expressa a definigdo postulada por Denise Jodelet (2001):

As representacGes sociais devem ser estudadas articulando elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cognicéo da linguagem e
da comunicagdo, as relagdes sociais que afetam as representacdes e a realidade
material, social e ideal sobre as quais elas intervirdo (Jodelet, 2001, p. 41).

E possivel considerar que o conhecimento tem uma base cognitiva, afetiva e social.
Pesquisadores no campo da Educacdo e de outras areas demonstram preocupagdo em integrar
aspectos afetivos, cognitivos e sociais na elucidacdo com vistas a apreender as representacdes
sociais, concebendo, nesse processo, uma abordagem psicossocial.

Moscovici (1978) associa as representacdes as experiéncias subjetivas do sujeito,
expressas na comunicacdo social, simultaneamente, como um produto e um processo. Segundo
0 autor: “[...] a atividade representativa constitui, portanto, um processo psiquico que permite
tornar familiar e presente em nosso universo interior um objeto que esta distante e, de certo
modo, ausente [...]” (Moscovici, 1978, p. 28). Nesse sentido, as representacfes sociais
constituem um conhecimento do senso comum, uma teoria que se encontra, atualmente, no
centro da realidade social, e que o0s autores sociais tém a dizer sobre determinado fenbmeno
presente em nosso cotidiano. No caso particular desta pesquisa, enfim, a maternidade, enquanto
funcdo educativa, parece ser um fendmeno social comum, implicando subjetivacdo e

objetivacdo, cujas discussdes sao relevantes para a sociedade contemporanea.

3.3 OBJETO DE PESQUISA A LUZ DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Conforme ressalta Celso Pereira de S& (1998), o objeto da pesquisa precisa ser
construido. Tal construgdo requer um momento decisivo, porque ‘“transformamos

conceitualmente um fendmeno de universo consensual em um universo reificado e, em seguida,
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selecionamos os recursos teoricos € metodologicos a serem usados” (S4, 1998, p. 26). De acordo

com o autor:

[...] anocao de “construgdo” do objeto de pesquisa envolve a considera¢ao do
fendmeno ou problema que se quer investigar e a possibilidade ou a vantagens
de fazé-lo em termos de representacdes sociais, 0S requisitos conceituais que
devem ser atendidos para suprir uma fundamentacdo tedrica consistente e,
finalmente, a eleicdo de métodos técnicas de pesquisa adequados ao estudo do
problema como teoricamente circunscrito (Sa, 1998, p. 14).

Falar de construcdo do objeto, aqui, refere-se, entdo, a uma certa organizacdo que o
acompanha depois de seu surgimento. Esse objeto, por sua vez, surge e emerge da preocupagéo
de vérias mées, durante o periodo de crise pandémica da Covid-19, desesperadas e angustiadas
por lidarem com a auséncia da instituicdo escolar na educacdo de seus filhos. Diante desse
cenario de falta institucional, precisavam tomar atitudes e meios eficazes frente ao novo desafio.
A falta da escola revelou o papel fundamental da mée, enquanto mae, no processo educacional
dos filhos.

A mde, sendo matriz, ou seja, aquela que carrega, que & a base, que suporta,
antropologicamente falando, € a primeira de todas as professoras. Assim posto, a maternidade,
no contexto da sociedade, pode sustentar desafios e dificuldades no processo educativo
contemporaneo. A mae, possivelmente, tem, representacdes pedagdgicas, no manejo
pedagdgico, na criacdo e (educ)acdo continua dos filhos, no que concerne aos discursos, gestos
e estratégias. Desse modo, 0 que podemos apreender destas pedagogias cotidianas e das maes
em relacdo ao processo educativo? Em outras palavras, o que podemos apreender da pedagogia
de maes, enquanto mées, que podem ser aplicados nas instituicdes escolares?

O sujeito mae, nesta pesquisa, é sujeito simbolico enraizado em um sujeito real. A mée,
aqui, é uma pessoa humana que tem filho para criar, ou seja, uma pessoa em pleno exercicio de
sua funcdo de maternidade. Ser mae é estar em relacdo com o filho, ao passo que esse ultimo €
dependente dela para sua maturagéo, crescimento e constituicdo como pessoa humana. A mae
estd, como diz a expressdo em inglés, “in process”, ou seja, em plena acdo de processar,
processando. E nesse exercicio, pois, que buscamos suas representacdes enquanto primeira
educadora.

Espera-se que esse sujeito — mée — atravessado pelas dimensdes biopsicossociais,
enquanto ancora da funcdo simbdlica da maternidade, seja caracterizado pelo seu género
feminino, socialmente construido, marcado em sua corporeidade pela capacidade de conceber

e se possivel exercitar suas fungdes biopsicossociais no cuidado do bebé. Assim, o conceito de
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mée transcende a dimens&o do seu lugar como uma progenitora bioldgical’. Ela é uma figura
que pode desempenhar um papel importante na educacéo de seus filhos, ou seja, uma educadora
primordial, e espera-se que contribua para o processo continuo de aprendizado e adaptacdo,
para atender as necessidades pessoais de seus filhos. A partir dessa perspectiva, podemos
apreender uma serie de abordagens e estratégias educacionais de maes que podem ser
incorporadas ao ambiente escolar no contexto desafiador da contemporaneidade.

Dessa maneira, nesta pesquisa, a mae, enquanto sujeito, & a mae do século XXI: é pessoa
real que encontramos na cotidianidade, nos seus lugares de vida. Ela é de seu tempo. Essa mae
é, segundo a visao de Agamben (2009), “contemporanea”, entendida ndo s6 como uma pessoa
atual, na atualidade do tempo e do espa¢o, mas também como uma pessoa que tem um horizonte
a ser alcancado, que sempre escapa e se recoloca em uma perspectiva de constante busca de
melhora, sem acomodagc&o. E nessa perspectiva que o fildsofo italiano Agamben (2009) pensa
ser contemporaneo aquele que reconhece e enfrenta os desafios e as questfes fundamentais do
seu tempo, no plano objetivo e no subjetivo. Mé&e, enquanto contemporanea e envolvida no
processo educativo, é consciente das complexidades e contradicdes do seu dia a dia; é, portanto,
engajada ativamente na reflexdo e na acdo com vistas a transformar e melhorar a educacéo da
prole no contexto contemporaneo.

Agamben (2009) pensa de maneira mais simbdlica e poética, afirmando que é

contemporaneo:

[...] aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para nele perceber néo as
luzes, mas o escuro. Todos os tempos sdo, para quem deles experimenta
contemporaneidade, obscuros. Contemporaneo é, justamente, aquele que sabe
ver essa obscuridade, que é capaz de escrever mergulhando a pena nas trevas
do presente (Agamben, 2009, p. 63).

A contemporaneidade €, assim, o contexto proprio deste estudo, alinhado ao desejo e ao
projeto do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Neste contexto contemporaneo, o fendmeno da maternidade sera investigado a luz da
teoria das representacdes sociais e a construcdo de nosso objeto de pesquisa tem aderéncia com
aabordagem processual. As representacdes sociais referem-se a uma perspectiva tedrica e como
processos dinamicos e em constante evolucdo. Dessa forma, nessa abordagem, sdo entendidas

como construcdes sociais que emergem e se transformam em interagéo psicossocial.

17 Ser mée é um lugar, espago ocupado por uma pessoa fisica; a maternidade é uma funcéo, ou seja, um papel que
pode ser exercitado por varias outras tipos de pessoas. Como funcao, a maternidade pode ser exercitada por um
avd, uma tia, um tio, um pai... mesmo que o exercicio ndo se dé talvez com a mesma dedicacao.
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As representacdes sociais emergem, a partir das experiéncias individuais e sociais dos
membros de um grupo, influenciadas por fatores sociais, culturais e historicos. Ademais, séo
construidas e reconstruidas, através de processos de comunicagdo, interacdo, interpretam
informacdes e constroem significados compartilhados.

As representagdes sociais da mae, em relagéo ao processo educativo, serdo desveladas
em VArios grupos pertencentes ao sujeito mée, na perspectiva da abordagem processual. No
campo empirico, trabalharemos com o Iécus, 0s sujeitos e os dispositivos 0s quais formam o
tripé metodoldgico da pesquisa.

Isso significa que iremos apreender as representagcdes sociais da mée e seu lugar, em
diferentes contextos e situacdes, levando em consideracédo as interagcdes sociais, as influéncias
culturais e histéricas, bem como os processos de comunicacdo e negociacao de significados e
significantes que ocorrem nesse contexto. Analisaremos, nesse contexto, como essas
representacfes sdo construidas, mantidas e transformadas ao longo do tempo, haja vista 0s
diversos grupos e comunidades em que as mées estéo inseridas.

O lécus refere-se aos locais fisicos e sociais onde ocorrerdo nossas observacdes e
interacdes com as maes. O sujeito refere-se as proprias maes que serdo objeto de estudo, ao
passo que os dispositivos séo entrevistas, observacgdes participantes, grupo focal. Dessa forma,
por meio da abordagem processual, apreendemos mais profundamente as representacées sociais
do lugar da mée, em relacdo ao processo educativo, capturando sua dinamica, sua diversidade

e suas complexidades no contexto especifico em que estao inseridas.

3.4 O TRIPE: LOCUS, SUJEITO E DISPOSITIVOS

Para a pesquisa de campo, conforme proposto por Creswell (2014), serdo aplicados
dispositivos para favorecer a colheita discursiva. Apds a aplicacdo dos dispositivos serdo
construidas as unidades de analise para organizar e analisar discursos, como afirma Creswell
(2024): “[...] por meio de exame de documentos, observagdo do comportamento e entrevistas

com os participantes” (Creswell 2014, p. 50).

3.4.1 Locus da pesquisa: regides -central, -orla e periferia da cidade de Salvador

Priorizamos na cidade Salvador as regides acima citadas. Para que possamos entender
a cultura e pertencimento destas mées é necessario discorrer sobre tracos dessa cidade com

vistas a caracterizar e escutar esses sujeitos de pesquisa. A cidade de Salvador, fundada em
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1549, é a mais antiga cidade brasileira, e foi a primeira capital do pais por mais de dois séculos,
até o marqués de Pombal ordenar, em 1763, que essa passasse para o Rio de Janeiro. Hoje, com
mais de trés milhdes de habitantes, Salvador é uma metrépole cosmopolita com uma marca
particular: a “mistura”. A mesticagem é a marca de fabrica da “cidade de dois andares™*® para
retomar a expressao de Milton Santos (2008, p. 36), haja vista que existe certa universalidade,
e se encontram reunidas todas as racas, culturas, religides e condigdes sociais diferentes. Além
disso, no nome Salvador da Bahia, € importante ressaltar "da Bahia", pois a cidade esta situada
em uma das maiores baias do mundo, a segunda maior do Brasil, com 1.233 km? de superficie,
ficando atrés apenas da Baia de Sdo Marcos, no Maranhdo. A Baia de Todos os Santos é
composta por 56 ilhas, sendo a maior delas Itaparica (Santos, 2008). Tais regides apresentam
diversidades populacionais, econdmicas, historicas e sociais: sdo bairros, também, residenciais,
espacos onde os sujeitos da pesquisa foram selecionados.

Nesse contexto, 0s sujeitos 1 e 2 sdo moradores da periferia, suburbio de Salvador; essa
populacdo de baixa renda, de certa forma, vive do comércio e do trabalho terceirizado, bem
como de atividades pesqueiras, a servico do comércio e do capital da grande Metrépole. Em
seguida, o sujeito 3 esta localizado geograficamente na regido central, nas Sete Portas, um
bairro popular e comercial, onde as pessoas de baixa renda vém fazer suas compras na feira.
Por fim, os sujeitos 4 e 5 residem na orla: trata-se de um bairro residencial e turistico, composto
de classe média alta.

Esse espago delimitado geograficamente é valioso na pesquisa pois € o “lugar de
fala” (Ribeiro, 2017), a terra onde estdo plantados e onde vivem 0s sujeitos deste estudo — as
mées comuns (Winnicott, 2012). Assim, as mées sao maes de um lugar, de uma terra, em um
meio cultural, com o qual se identificam ou ndo, mas que influenciam suas maneiras de viver a
maternidade, em relacdo ao processo de criacdo e educacéo.

Sabemos, de fato, que a relacdo entre o ser humano e seu ambiente é fundamental para
estudarmos sua identidade, sua vida cotidiana e seu modo de vida. O ser humano, sendo um ser
cultural, € moldado pela natureza e pelo ambiente social, cultural e geografico em que esta
inserido. Dessarte, essa interacdo influencia profundamente sua forma de pensar, agir e perceber
0 mundo.

O lugar de existéncia, de resisténcia e de re-existéncia de uma pessoa, isto &, seu “lugar-

terra”, fornece os elementos nutritivos para seu desenvolvimento fisico, emocional, intelectual

18 Chamada assim por causa da distingdo geografica de “Cidade Alta e uma Cidade Baixa” (Santos, 2008).
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e espiritual (Goffman, 1959; Lyman; Scott, 1976). Esses elementos incluem, ndo apenas
recursos naturais, mas também valores culturais, tradi¢cGes, crencas, normas sociais e
experiéncias compartilhadas. Assim, cada individuo, sendo enraizado em seu meio, desenvolve
uma ideia Unica e uma maneira particular de estar no mundo. Esse processo de enraizamento e
identificacdo com o ambiente circundante pode ser visto como a formagdo de um estilo, um
produto do seu locus, do seu meio. Dessa forma, apesar da universalidade da condi¢do humana,
cada pessoa carrega consigo as marcas e as influéncias do seu meio ambiente especifico.
Portanto, é esperado que o ser humano construa um modus operandi, caracteristico do seu meio
e lugar de vida, refletindo suas experiéncias, seus valores e suas préaticas culturais locais
(Damatta, 1986).

A “Baia-do-Todos-0s-Santos” foi assim batizada pela expedicéo portuguesa comandada
por Gaspar Lemos e acompanhada por Américo Vespucio no dia 1° de novembro 1501. Os
portugueses, por respeitarem as tradi¢des catdlicas, tinham o costume de nomear os acidentes
geogréficos com o nome do santo do dia. Logo, 1° de novembro foi o dia da chegada da
expedicdo nas terras baianas, dia consagrado, segundo o calendario litirgico da Igreja Catolica,
como a celebracdo de todos os santos'®. Coincidéncia ou providéncia, dependendo da nossa
crenga, este “Todo-Os-Santos™ refere-se e corresponde a esta miscigenacao cultural e étnico-
racial, condicédo social que marca a Bahia em geral, Salvador em particular, enquanto acidente
geogréfico. O historiador Antonio Risério (2004) ressalta que, desde o inicio, a cidade de
Salvador foi marcada pela mesticagem, quebrando o sonho dos portugueses de fazer desta Baia

uma “Nova Lisboa”.

Eles pensaram em termos de transplantacéo cultural, de reproducéo imediata
do modelo metropolitano, sonhando uma Nova Lisboa em nossas terras. Mas
a mesticagem genética e o sincretismo cultural, que ja vinham da aldeia
eurotupinamba de Diogo Caramuru, se encarregaram de tecer uma outra
realidade, original, na Bahia de todos 0s Santos e seu Reconcavo. Assim teve
inicio o processo histérico-cultural que fez, de nés, o que somos (Risério,
2004, p. 19).

Além disso, Milton Santos (2008), em seu livro “O centro da cidade do Salvador”,
pintou genialmente esta miscigenacdo de cores, culturas, historias e geografia, ao descrever o

centro da cidade:

19 A Igreja Catélica homenageia os santos e martires, canonizados ou ndo conhecidos e desconhecidos, que
viveram de acordo com o Evangelho anunciado por Jesus Cristo.
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E uma cidade paisagem e rica de contrastes, divididos ndo s6 a multiplicidade
dos estilos e de idade das casas, a variedade das concep¢des uma Cidade
presentes, ao pitoresco de sua populagdo, constituida de gente de todas as
cores misturadas nas ruas, mas também ao seu sitio ou , ainda melhor, ao
conjunto de sitios que ocupa: é uma cidade de colinas, uma cidade peninsular,
uma cidade de praia, uma cidade que avanga para 0 mar com as palafitas das
invasOes de Itapagipe, cidade de dois andares, como frequente dizer-se, pois
o centro se divide em uma Cidade Alta e uma Cidade Baixa (Santos, 2008, p.

35)2,
Nesse sentido, Salvador carrega em sua alma a cultura indigena, europeia e africana.
Essas influéncias, longe de promoverem a homogeneidade, resultam em uma mistura unica, na
qual as diversidades coexistem, complementam-se e, por vezes, rejeitam-se simultaneamente.
Salvador €, e pode ser reconhecida, também, de maneira l6gica, por essa originalidade sincreética
e pela sua miscigenacdo cultural e étnico-racial, como a "cidade de todas as mdes"
parafraseando a letra da musica “Chame Gente” (Macedo; Pires, 1985), que canta sobre a
identidade da cidade de Salvador, Bahia, que foi usada no titulo do livro “Bahia de Todos 0s
Cantos” de Antonio Risério e de Gustavo Falcon (2020). Observa-se, na vivéncia da
maternidade, essa mesma originalidade: as mées experimentam a maternidade, sob influéncias

indigenas, europeias e africanas.

Certamente, essas manifestacdes, de maneira consciente e inconsciente, permeiam o
processo de criacdo e educacdo dos filhos pelas mées de Salvador. Embora nossa discussdo ndo
tenha como objetivo central essas influéncias, é importante ilustra-las, dado que parte da cidade
de Salvador foi escolhida como o "l6cus" de nossa pesquisa. Assim, faz-se necessario
compreender como essas manifestacGes culturais impactam o processo de criacdo e educagédo
das mées em relacdo aos seus filhos. A criacdo, em seus elementos educativos nos primeiros
anos de vida, envolve, segundo Winnicott (2012), os cuidados com os bebés. Portanto, a questdo
que levantamos aqui é: de que forma as influéncias indigenas, europeias e africanas influenciam
0 modo como as mées de Salvador criam, educam e ensinam seus filhos?

Ademais, a presenga indigena e sua repercussdo na Bahia, particularmente em Salvador,

é inegavel, assim como seu impacto na cultura?*. Nomes de localidades e bairros s&o

20 56 mudou desta descrigdo de Milton Santos a existéncia das palafitas que se tornaram terra firme por causa dos
entulhos que conseguiram tampar a superficie do mar, mas que sempre se alagam com fortes chuvas. Este
bairro recebeu nome justamente de “alagados™; o lugar onde o mar reclama seu direito de existéncia pois foi
invadido pelos humanos.

2L Cultura é um significante com mdltiplas definicGes: a raiz “cultu” traz os verbos cultivar, habitar, cultuar ou
honrar. Esse conjunto semantico nos faz perceber que a cultura esta ligada as condigdes de existéncia e
sobrevivéncia do ser humano em um tempo e espaco especificos (Gaffiot, 2002). O fato de cultivar, habitar
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reveladores dessa presenca, como lItaparica, Itapud, Pituba, Imbui, Paripe, Itacaranha, Piata,
Aratu, entre outros. A descoberta da “ceramica aratu”, datada do século IX por Valentin
Calderdn, confirma a presenca indigena na regido. Um exemplo claro dessa influéncia esta na
forma como muitas maes em Salvador se referem aos seus bebés como “nené”. Essa expressao
tem origem no tupi "né", que significa "feder", e "nené" significa "muito fedido", uma aluséo
ao fato de que as babas indigenas alertavam as mées portuguesas, quando os bebés precisavam
ter suas fraldas trocadas (Ornellas; Akoa, 2022). Ressalta-se que as maes indigenas nao usavam
fraldas para suas criancas, permitindo uma defecacédo rapida e mais higiénica, de acordo com
sua concepgdo e visdo. Outros habitos, como alimentar as criangas sentadas no chdo ou em
esteiras, também, refletem influéncias indigenas na educagdo em Salvador; muitas maes tém o
habito de colocar a fralda nas criancas, e outras ndo colocam. Além disso, também, colocam a
crianca no chdo, em uma esteira ou tapete para comer; outras mées ja fazem usa da mesa para
as criangas comerem, seguindo a maneira europeia.

Em seguida, a presenca europeia na Bahia data do inicio da "descoberta” do Brasil
(Risério, 2004). Os costumes portugueses, franceses e espanhois deixaram marcas profundas
em Salvador e em sua cultura. A maneira de construir, falar, vestir-se e alimentar-se, assim
como, a forma de viver e educar, impactaram a alma cultural da cidade. A influéncia das mées
europeias se destaca, especialmente, pelo fato de iniciarem seus filhos nos ritos cristdos, como
0 batismo. Muitas maes em Salvador, por exemplo, preocupam-se em ensinar a seus filhos a
pedirem a bencao aos mais velhos, pais, tias, tios e avos (Nizza da Silva, 2017). Elas procuram,
ainda, batizar seus filhos, segundo a tradicdo cristd dos europeus chegados em Salvador; por
fim, diversas maes desejam e procuram instituicbes educacionais que sigam tradigdes cristas,
como os Colégios Antbnio Viera, Sacramentinas, Salesiano, Bom-Pastor etc.

Com relacdo a influéncia africana, essa comegou com a chegada dos primeiros escravos
africanos ao Brasil, especificamente em Salvador, no inicio do século XVI, pouco ap6s o inicio
da colonizagédo portuguesa. Salvador, como primeira capital, rapidamente se tornou um dos
principais centros da economia colonial, baseada no cultivo de cana-de-agucar. A necessidade
de méo de obra eficaz levou o sistema colonial portugués a orientar suas col6nias africanas,
segundo seus habitos e costumes. Embora seja dificil precisar a data exata da chegada dos

primeiros escravos, acredita-se que 0s navios negreiros iniciais desembarcaram em Salvador

e/fou honrar possibilita maneiras de existir que se transformam em costumes, linguagem, alimento e
religiosidade, expressdes diversas e especificas que identificam o singular e o social de um determinado grupo.
Para Aranha (1996), por exemplo, a cultura representa tragos espirituais, materiais, intelectuais e afetivos e
encontra-se implicada com a educacéo.
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entre as décadas de 1530 e 1540, vindos de coldnias portuguesas na Africa, como Angola,
Mocambique e Guiné (Risério, 2004; Santos, 2008). Assim, a vinda forgada dos africanos
inseriu profundamente a cultura africana na alma de Salvador.

Os africanos ndo trouxeram muitas coisas materiais, a nao ser seus corpos fortes;
trouxeram consigo seus costumes, seus deuses e suas liturgias, prova da existéncia de uma alma
profundamente humana em busca de finalidade. Salienta-se que este movimento escravagista
marcou e misturou a cultura de Salvador ndo s6 com costumes africanos, mas tambem, com a
marca do sangue e do sofrimento. Estas herancas colonizadoras modelaram um certo tipo de
mde, engendrando uma maternidade marcada pelas lutas emancipatérias e a busca por
valorizagéo.

Nesse sentido, a educacdo das mdes com influéncia dos modelos de maternidades
africanas é marcada tanto por suas tradi¢des culturais e religiosas quanto por um esforco de
resgate da ancestralidade perdida pela escravidéo e colonizacdo. Desse modo, muitas mées em
Salvador iniciam seus filhos nos ritos e no respeito aos Orixas, em uma busca pela preservacao
das culturas ancestrais africanas. Um exemplo desse movimento é a Escola Maria Felipa, que
tem como uma de suas propostas pedagogicas o resgate da ancestralidade e da africanidade
(ESCOLA Maria Felipa, (S. d.)). Nessa escola, maes preocupadas com a educacgéo e o resgate
de suas raizes encontram um espaco de aprendizado para seus filhos?? (ESCOLA Maria Felipa,
(S. d.)). Preocupadas com questfes de suas raizes africanas, essas maes desejam, legitimamente,
criar, educando e ensinando seus filhos as “coisas” do continente mae, “coisas de Africa”?®
como contos, fabulas, cancdes e dancas.

Ao nos referirmos a Salvador como a "cidade de todas as maes", queremos dizer que
Salvador, situada geograficamente na Baia-do-Todos-0s-Santos, € como um entroncamento de
culturas? E um lugar Gnico, onde se encontram, em sua alma cultural, todos os tipos de
maternidade, influenciadas pela cultura indigenas, europeia e africana. Por esse motivo, nossa
escolha das mées como sujeitos de estudo esta diretamente ligada a essa miscigenacdo e ao

sincretismo cultural que caracterizam a cidade de Salvador, campo empirico de nossa pesquisa.

22 A escola Maria Filipa, situada no Garcia, um dos bairros centrais da cidade de Salvador, propde-se a resgatar e
cuidar dos elementos da ancestralidade africana.
2 “Coisas de Africa” no minidicionario baianés: a expresséo refere-se a cultura africana em geral (Lariu, 1991).
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3.4.2 Sujeito da pesquisa

Os sujeitos deste estudo consistem em cinco mulheres selecionadas nas reunides de
mdes no Convento dos Perddes, no bairro Santo Anténio Além do Carmo, onde trabalhei
enquanto missionario durante mais de treze anos. Foi apresentado o livro "Familia e Educacdo:
o trabalho no processo educativo dos filhos™ (Akoa, 2022), fruto de nossa pesquisa de Mestrado.
Ao final do evento, foi apresentado este Projeto de Pesquisa, recentemente aprovado para um
estudo doutoral na Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Ap0s debate sobre esta tematica,
perguntamos quais destas mées presentes gostariam de contribuir com esta pesquisa.

Inicialmente, vinte (20) mulheres manifestaram interesse em participar da pesquisa.
Apbs discussdes com a orientadora, o numero foi reduzido para doze (12) , com vistas a uma
melhor qualidade teorica da pesquisa. Ao evoluir do processo, tivemos que integrar cinco (5)
sujeitos pela disponibilidade que se evidenciaram. Objetivando garantir a liberdade dos sujeitos
em sua participacao e colaboragéo, enquanto sujeitos de pesquisa, 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A) foi apresentado, lido e assinado. Esse documento
explicita os critérios éticos em pesquisa com seres humanos, conforme estabelecido pela
Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Sadde.

Durante esse processo, identificou-se que uma das participantes residia na mesma casa
que sua irmd, ambas criando seus filhos em conjunto, embora fossem duas familias distintas.
Assim, definiu-se o namero final de cinco (5), como sujeitos da pesquisa. A selecdo das
participantes baseou-se nos seguintes critérios: residir nos bairros explicitados no item “l6cus”
e ser mée pelo menos de um filho, bioldgico ou adotivo.

A selecdo ndo incluiu critérios como cor, classe social, religido, idade, estado civil,
nivel de escolaridade ou formacéo. O fato de residir em Salvador e ter ao menos um filho, sob
sua responsabilidade, foi considerado suficiente para apreender as representacdes das
participantes diante dos desafios da criagédo e educacdo dos filhos.

Contudo, temos claro que a maternidade tem cor, classe social, idade, nivel de
escolaridade e formacdo. Esses aspectos podem, talvez, representar os principais desafios para
algumas mées. No entanto ao selecionar maes que residem em Salvador, buscamos refletir, em
suas vivéncias da funcdo materna, o que insere como "marca registrada™ da cidade/bairro,
quanto a miscigenacao cultural e racial, na pratica das suas maternidades em relagéo a educacao
de seus filhos.

Cada um dos cinco sujeitos é responsavel e atento na criacdo de pelo menos um filho,

0s quais ndo sao necessariamente adultos; esses participantes podem ter, ainda, pelo menos um
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filho que esteja sob sua responsabilidade, de sua mée ou de seu pai. Ademais, algumas maes
selecionadas sdo casadas, outras ndo; bem como podem conviver em relacionamentos estaveis
0u néo.

No processo, 0s sujeitos selecionados foram observados na modalidade participante,
bem como foram entrevistados e participaram de um grupo focal. Inicialmente, foi realizado
um contato com os sujeitos para alinhar o ambiente empirico, com vistas a coleta de falas e

discursos sobre o0 objeto de pesquisa.

3.4.3 Os dispositivos

“O que ¢é o dispositivo?”. Esta pergunta é o titulo de um ensaio do filésofo italiano
Giorgio Agamben (2014). Intrigado e preocupado pelo uso frequente desta terminologia
foucaultiana, apresentamos uma anéalise deste termo e da defini¢do dada pelo filosofo francés
(Foucault, 2014). Segundo Agamben, inspirado por Foucault, o dispositivo € um conjunto
heterogéneo de taticas e estratégias que fazem com que uma determinada forma de poder e
saber funcione em um determinado momento, e que pode ser restituido quando deixa de ser
eficaz, na ordem da linguagem, as coisas, as institui¢des na vida humana e suas atividades
(Agamben, 2014). Existe, portanto, no pensamento de Foucault (2014), um cruzamento entre
poder e saber: para Foucault, poder € saber e saber € poder. Neste caso especifico da pesquisa,
nos nos referimos ao saber que nos permitiu poder pesquisar, atingindo um conhecimento
aprofundado a respeito do objeto de estudo.

Ademais, os dispositivos ou métodos aplicados na pesquisa, tiveram o objetivo de reunir
informacdes relevantes sobre as percepcdes, crencgas e atitudes das pessoas, em relacdo ao
fendmeno estudado. Entre as abordagens tedricas apresentadas, destacam-se: a Processual,
proposta por Moscovici; a Estrutural, por Abric; a Societal, por Doise; e a Dialdgica, por
Markova. Nesse trabalho, optamos pela abordagem Processual, haja vista que contempla os
processos tedrico-metodoldgicos que dao forma ao objeto em questdo. Como ja foi informado,
apresentamos os trés dispositivos delineados para esta pesquisa: observagdo participante,

entrevistas semiestruturadas e grupo focal.

3.4.3.1 Observacao Participante

O primeiro dispositivo aplicado aos sujeitos foi a observagao participante. Inventada

pelo antropdlogo e etndlogo polaco-britanico, Bronislaw Kasper Malinowiski (1884-1942), a
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observacgdo participante € um método de pesquisa que envolve a imersdo do pesquisador no
ambiente do estudo.

Nesse sentido, Malinowiski (1978) aponta que ha varios tipos de fendmenos
importantes na investigacdo que nao podem ser registrados por meio de perguntas e que ndo
podem ser medidos e calculados por meios quantitativos, os quais precisam de mais
aproximacgdo e observacdo do pesquisador. Chamados de “imponderaveis da vida real”, 0
polaco-britanico coloca nestas categorias a rotina de um dia de trabalho, detalhes do cuidado
com o corpo, a forma de comer e de preparar a comida, o tom das conversas e da vida social ao
redor das casas; a existéncia de grandes hostilidades, as simpatias e antipatias entre as pessoas,
a forma sutil, mas inquestionavel, que as vaidades e ambicdes pessoais se refletem no
comportamento dos individuos e as rea¢6es emocionais daqueles que os rodeiam (Malinowiski

1978). O autor descreve este mergulho na sua préopria experiéncia de pesquisador:

Destes mergulhos na vida dos nativos — que eu empreendi frequentemente ndo
apenas devido ao estudo, mas porque toda a gente precisa de companhia
humana — emergia sempre a clara sensagdo de que 0 seu comportamento e a
sua maneira de ser, em todos os tipos de operagdes tribais, se tomavam mais
transparentes e facilmente compreensiveis do que me eram antes
(Malinowski, 1978, p. 34).

O pesquisador tece, assim, uma observacdo direta com a participacdo do pesquisador
com os sujeitos. Objetiva-se, logo, a construcdo da relacdo transferencial e préxima com os
sujeitos no campo empirico: o pesquisador se incluiu no cotidiano dos seus sujeitos da pesquisa
por um certo tempo e periodo. A observacdo participante é importante em varias areas, como
Antropologia Cultural, Etnologia, Medicina e Educagéo.

Minayo (2013), em diadlogo com os estudos os de Malinowiski, define tal ferramenta
como:

[...J um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espago
social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles,
no seu cendrio cultural, mas com a finalidade de compreender o contexto da
pesquisa. Por isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observacéo e,
sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente (Minayo, 2013, p. 70).

Destarte, esse método permite uma compreensdo profunda e contextualizada dos
fendmenos sociais estudados. O pesquisador vivencia, pessoalmente, os eventos e as situacdes
de sua anélise para melhor entendé-las, percebendo e agindo, diligentemente, de acordo com as
suas interpretacdes sobre aquele espaco empirico. Além disso, participa nas relagdes sociais, e

procura entender acGes e interagdes no contexto da situacdo observada.
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Nesta pesquisa, a observacdo participante consiste em uma tomada de atitude do
pesquisador, frente as exigéncias do campo de investigacdo, em relacdo ao objeto de pesquisa,
isto €, mée e seu lugar na funcdo materna no processo educativo dos filhos. Neste campo de
investigacdo, tendo em vista o fato de a familia estar no contexto educativo, cabe ao pesquisador
contribuir com a imerséo na vida cotidiana dos sujeitos da pesquisa.

Assim colocado, a Abordagem Processual postula trés mecanismos necessarios para a
construcdo dos processos de Objetivacdo e Ancoragem: ressalta-se que a Objetivacéo é tornar
0 abstrato em concreto, ao passo que Ancoragem é tornar o exético em familiar.

Assim, no ambito de pesquisador e sujeito, faz-se necessario discorrer sobre a
observacdo participante que ocorreu no ambiente familiar. No campo empirico, tomando como
referéncia a observacdo participante, é singular observar os costumes, a relacéo, 0s gestos, as
falas e as atitudes entre mée e criangca no processo de criar, educar e ensinar, com vistas a
construir a educacdo pela acdo, partindo da casa, até a escola e a vida. Essa capacidade de
orientar na vida é fundamental, pois suscita o desejo e a oportunidade de crescimento afetivo
cognitivo e social na crianca (Jodelet 2009). A observacdo participante nos faz voltar a
experiéncia existencial da educacdo maternal, nos reintroduzindo no contexto do surgimento da
experiéncia original, que suscita o desejo de se constituir, enquanto sujeito na autonomia e a
emancipacao.

Logo, é preciso estar atento ao que é dito e ao que nédo é dito e ao interdito; se possivel,
deve-se intervir naquilo que precisa ser esclarecido, nas questdes que emergem no campo do
processo objetivo e subjetivo. Tal observacdo nos insere na experiéncia da educacdo em seu
berco familiar e no coracdo do fendmeno da relagdo materna e sua funcdo de criar, educar e
ensinar.

Nesta pesquisa, a fim de aplicar a observacdo participante, decidimos elaborar um
roteiro contendo sinalizacdes importantes para direcionarem o olhar, cheiro, escuta, fala, tato,
corpo, voz, da palavra e do afeto prazeroso e desprazeroso. A saber:

a) Observar o contexto e ambiente da pratica educativa dos sujeitos;

b) Explorar e escutar como as mées participam do processo educativo de seus filhos, ou

seja, a sua pratica educativa, identificando suas praticas educativas formais e
informais;

c) Estar atento a dindmica de aprendizagem dos filhos, ou seja, as maneiras como as

criangas aprendem, como elas lidam com a dindmica educativa das maes;
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d) Examinar as transferéncias afetivas, ou seja, ver como as maes se envolvem na
socializacdo, desenvolvimento cognitivo e afetivo de seus filhos e como esses
respondem a estas transferéncias afetivas;

e) ldentificar se existem redes de apoio ao processo da pratica educativa das maes em
relacdo a seus filhos. Caso positivo, notar quais tipos de apoio recebem.

Com este roteiro, foi montada uma ficha da observacao para cada residéncia familiar e
seu contexto educativo; a partir dessas, foi feita uma sintese em forma de quadro. Esta sintese
ajudou a registrar, de forma sistematica, as interacfes, bem como permitiu uma analise mais
profunda da mée e seu lugar no processo educativo de seus filhos, tomando como referéncia a
triade “criar, educar e ensinar”.

Finalmente, tal observacdo participante exige, entdo, de nds pesquisadores uma
constante conexdo ao nosso objeto de estudo. Precisamos estar atentos a realidade observada,
evitando escutar o “monsieur-tout-le-monde”, ou seja, o “senhor-todo-mundo”?*. Nesse sentido,
a opinido de “opinidao” € filtrada pelo objeto de pesquisa: o papel da maternidade na educacao
— e pelas situacbes, contextos, momentos de observacdo ou pelas experiéncias objetivas e
subjetivas do cotidiano das maes nos seus contextos educativos. Essa préatica de investigacdo
naturalmente leva a reflexdo sobre si mesmo, sobre o outro e sobre 0 mundo, fornecendo um

ambiente propicio para a aplicacdo do segundo dispositivo — a entrevista semiestruturada.

3.4.3.2 Entrevista Semiestruturada

O dispositivo da observacdo participante conduz logicamente a entrevista
semiestruturada. Depois de observar com atencdo, surgem no pesquisador, naturalmente,
interrogacOes e perguntas. Dessa forma, a medida que a observacdo é comum a todos 0s
pesquisadores, a entrevista semiestruturada é especifica para certos tipos de pesquisa. Tal
dispositivo nos deu acesso direto as opinides das mées sobre o papel da maternidade na
educacéo, no desenvolvimento humano e na aquisi¢do da autonomia.

O processo da entrevista semiestruturada consistiu em um encontro do pesquisador e do
seu sujeito de pesquisa — para discutir 0 objeto a ser investigado, e envolveu afetos, escuta e

producéo de conhecimento. Nesse sentido, a entrevista semiestruturada € um encontro movido

24 A expressao francesa “monsieur-tout-le-monde”, traduzida literalmente: “senhor-todo-mundo”, significa o
comum dos mortais, todo mundo, todas as pessoas que se encontram no lugar da observacdo
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pela fala e escuta, que implica transferéncias para que haja confian¢a no processo de implicagao
do que se esta escutando.

O exercicio da entrevista exige leveza, é um exercicio meticuloso, requer um
tempo necessario para que a confianca se presentifique [...]. faz-se necessario
que o entrevistador faga da entrevista um ato escupir, principe sem pressa
emita perguntas claras, para que o entrevistado fale, de forma singular,
segundo a regra fundamental que o mestre deixou como legado: fale o que
vem a cabeca, sem censura, para que o contetdo revelado tenha saber e sabor
de imagem gue de posse de um olhar e de ume lente, encontre o significado e
o significante do objeto perdido (Ornellas, 2011, p. 29).

Nessa perspectiva, a entrevista requer ndo apenas um discurso de palavras ditas e ndo
ditas, mas também de atitudes, de expressdes faciais e de afetos que revelam o ndo dito. O
significado pode se esconder por tras desses discursos transferenciais entre o entrevistador e
entrevistado. A autora afirma, ainda, a esse respeito: “toda palavra tem um mais além. Atras do
que se diz uma palavra, ha o que ela quer dizer e, atrds do que quer dizer, ha ainda um outro
dizer e pode haver ainda outro desejo de dizer” (Ornellas, 2011, p. 77). Nesse sentido, esse
“mais além” faz alusdo, de uma outra forma, ao siléncio, sendo esse, em algum momento,
necessario, uma vez que toda reflexdo exige um momento de quietude. Se o pesquisador, em
sua qualidade de entrevistador, suscita as perguntas; essas sdo, de uma certa maneira, precedidas
de siléncio falante e reflexivo; contudo, esse siléncio reflexivo do entrevistado acarreta um
outro siléncio, que é palavra, relevante para o discurso da fala e da escuta. Ornellas (2011)

reconhece essa importancia, ao afirmar que:

[...] o siléncio por parte do entrevistado deve ter um manejo por parte do
entrevistador, no sentido de verificar se esse siléncio é expresso pela timidez,
fobia ou ndo desejo de ser entrevistado etc. Faz-se preciso que o entrevistador
inicie a entrevista falando da pesquisa, 0 que ele pensa da escola, de seu futuro,
etc. Se o siléncio se mantém, o entrevistador informa que ha palavras no
siléncio e somente o sujeito entrevistado pode revelar. Nesse momento, faz-
se pertinente falar do sigilo, encontrar um clima de confianga para que o
entrevistado se sinta a vontade para se expressar, sem opressdo, mas de
maneira livre (Ornellas, 2011, p. 57).

Dessa forma, a entrevista semiestruturada pressupde uma minuciosa preparacao para
focar no objeto de pesquisa e protegé-lo de digressées e ruidos desnecessarios. O cuidado com
as perguntas é crucial, e é primordial que sejam claras e objetivas, bem como tenham nuances
de subjetividade. Sdo relevantes, também, a escolha dos adveérbios interrogativos, a forma
direita ou indireta de questionar e o nivelamento no universo linguistico do entrevistado para a
boa compreensdo do que se trata e do que se espera (Szymanski, 2018). Sendo assim, a fluidez
desta (con)versa/entrevista semiestruturada pressupde todo esse aparato, com vistas a levantar,

com qualidade, o discurso da coleta.
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Neste estudo, a entrevista semiestruturada, ou seja, uma entrevista que possa fornecer
informacdes detalhadas e contextualizadas sobre as percepcdes, crengas e atitudes dos
participantes em relacdo ao objeto: a mae e seu lugar na educacgédo contemporanea. Além disso,
esses dispositivos permitem uma maior interacdo entre o pesquisador e o entrevistado,
facilitando a criacdo de um ambiente propicio para a expressao de opinides e experiéncias. Para
tanto, foi utilizado um roteiro de perguntas previamente elaborado, com a flexibilidade de
adaptar e explorar novos temas que surgirdo durante a entrevista. No contexto da aplicacéo das
entrevistas, sentimos necessidade de algumas formas de comentarios para esclarecimento e para
compreensdo, uma vez que, como pesquisador, o sotaque poderia criar ruidos, enquanto
entrevistador e na compreensédo da parte dos entrevistados enquanto brasileiros.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas a cada sujeito com data, horario e local
predeterminados. Cada sujeito respondeu a quatro perguntas. A entrevista semiestruturada foi
gravada e transcrita de modo a gravar a forca das palavras ditas e ndo ditas, a maneira como
foram ditas, bem como para cuidar e respeitar a formacdo discursiva do que foi possivel o
sujeito expressar.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas em quatro finais de semana seguidos. Um
final de semana para cada residéncia, com duracdo média de uma hora, englobando a chegada
e o tempo de introduzir a entrevista. A escolha do final de semana se deu pelos fatos de as mées

estarem mais disponiveis.

3.4.3.3 Grupo focal

O terceiro dispositivo deste estudo qualitativo foi o grupo focal, o qual reuniu, no mesmo

espaco e em forma de grupo, os participantes da pesquisa. Segundo Bernadete Gatti (2005):

O grupo focal é uma técnica de pesquisa que retine um grupo de pessoas com
caracteristicas comuns para discutir um tema especifico, sob a coordenacéo de
um moderador que busca estimular a interacéo, a troca de ideias e a construcéo
coletiva de significados (Gatti, 2005, p. 14).

A autora enfatiza que essa modalidade de técnica de pesquisa de campo se caracteriza
pela interacdo entre os participantes, 0 que permite uma producdo coletiva de sentidos e
favorece as falas dos sujeitos sobre o objeto, possibilitando a apreensdo das representagdes
sociais sobre o objeto de estudo. Assim, seu objetivo é, principalmente, escutar discursividades
sobre percepgdes, opinides, crencas, atitudes, experiéncias e falas recorrentes dos participantes

em relacdo ao tema em pauta. A interagdo entre os participantes é fundamental, pois permite
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que ideias sejam elaboradas, aprofundadas e confrontadas, proporcionando uma compreensao
mais rica e diversificada do objeto de pesquisa (Morgan, 1997).

Assim, 0 nosso objeto de pesquisa invoca uma reflexao sobre o que é ser mée e qual é
seu lugar no ato de criar, educar e ensinar. Assim fez-se necessaria a aplicagédo deste dispositivo
nos encontros para efetivar o grupo focal. Foi informado aos participantes, isto €, aos cincos
sujeitos que participaram da observacédo participante e da entrevista, onde se reuniriam, em
grupo, para falarem sobre objeto da pesquisa: a mée e seu lugar na educacdo contemporanea.
Discutiram, entdo, sobre o0 que é ser mée, para eles, e quais sao os desafios que encontram nessa
funcdo. Esta conversa com o pesquisador principal moderador do grupo focal é um lugar que
pode desvelar representacGes sociais de mées contemporaneas e os desafios que atravessam
suas praticas educativas. Assim, dois encontros, sendo um na modalidade remota por ocasido
do tempo instavel e outro na modalidade presencial organizados pelo pesquisador em uma sala,
onde foi possivel sentar-se em circulo, a fim de permitir uma fluidez na fala e na expresséo.

Cabe destacar que o grupo focal, formado por cinco participantes, foi dividido em dois:
um virtual e outro presencial. Tal fator sera explicitado no Ato Ill, o qual trata da andlise da
coleta discursiva.

Ademais, também foi possivel uma grande fluidez na comunicacgdo e na discussdo, de
modo que 0s sujeitos expressaram livremente suas opinides, suas experiéncias e seus pontos de
vista (Moura; Lima, 2014). Portanto, a interacdo entre os sujeitos foi incentivada e, enquanto
moderador do grupo, estimulamos a conversa partilhada e focada no tema, garantindo a
oportunidade do lugar de fala de cada um. Dessa forma, podem-se apreender as representacdes
sociais compartilhadas pelos sujeitos sobre a mée e seu lugar na educacao.

Apobs a aplicacdo destes dispositivos, 0 passo seguinte consistiu em organizar este
material discursivo da observacdo participante, entrevista e grupo focal, visando identificar as
recorréncias ocorridas na colheita nos trés dispositivos, construir as unidades de anélise e iniciar

0 processo de analise por meio da Anélise do Discurso (de vertente francesa e brasileira).

3.4 ANALISE DO DISCURSO COMO METODO DE ANALISE DISCURSIVA

A Anadlise do Discurso (AD), como € conhecida, foi desenvolvida no Brasil por Eni
Orlandi e tem sua origem na vertente francesa dessa disciplina. Sua base teorica fundamenta-
se nos estudos do filosofo francés Michel Pécheux, que atuava na “Ecole Normale Supérieure”
(ENS Paris). No contexto da Franca de 1969, periodo marcado pelo auge do estruturalismo,

corrente filoséfica que busca compreender os fenbmenos da vida, desde as estruturas que 0s
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sustentam, analisando suas inter-relacdes para interpretar o todo, a partir das partes (Pécheux,
1969). Nasce, assim, uma nova abordagem metodoldgica de interpretacdo das falas e da

discursividade de maneira geral.

Essa abordagem analitica concentra-se no estudo dos discursos linguisticos, para
entender como o significado e significante aparecem na fala dos sujeitos da pesquisa. A anélise
do discurso examina ndo apenas as palavras ditas e ndo ditas, mas também os padrdes de
linguagem, as estruturas retdricas e 0s contextos sociais e culturais em que 0s discursos ocorrem

(Pécheux, 2009, Orlandi 2015). Pécheux acrescenta este pensamento dizendo que:
Através das estruturas que lhe sdo préprias, toda lingua esta necessariamente
em relacdo com o0 “ndo esta”, o “ndo esta mais”, o “ainda ndo estd” ¢ o “nunca
estard” da percep¢do imediata; nela se inscreve assim a eficacia omni-historica

da ideologia como tendéncia incontornavel a representar as origens e os fins
altimos, o alhures, o além e o invisivel (Pécheux, 1990a, p. 8).

Nesta perspectiva Pécheux, “O objeto de aprecia¢do de estudo deixa de ser a frase, e
passa a ser o discurso, uma vez que foge da apreciacdo palavra por palavra na interpretacdo

como uma sequéncia fechada em si mesma” (Brasil, 2011, p. 172).

Também, ha uma preocupacéo epistemoldgica no sentido de “articular o linguistico e o
social, enfatizando a ideologia e a exterioridade do contexto sécio-historico” (Oliveira;
Campos; Oliveira, 2022, p. 42). Nesse sentido, Bauer e Gaskel (2008) dizem que:

[...] os analistas de discurso, a0 mesmo tempo em que examinam a maneira
como a linguagem é empregada, devem também estar sensiveis aquilo que néo
é dito - aos siléncios. Isso, por sua vez, exige uma consciéncia aprimorada das

tendéncias e contextos sociais, politicos e culturais aos quais 0s textos se
referem (Bauer; Gaskel, 2008, p. 255).

Dessa maneira, o discurso ndo € apenas o falar: € um conjunto de gestos, siléncios,
respiracdes e inspiracles, olhares e interjeicbes que também falam. Assim, analisamos 0s
discursos dos sujeitos observados e entrevistados e 0s participantes do grupo focal sobre a mae
e seu lugar na (educ)acéo, analisando o dito, o ndo dito e o interdito na escuta do siléncio e na

fala discursiva, tomando como referéncia o que destaca Pécheux (1998):

O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicéo, etc. [...] ndo
existe “em si mesmo” (isso €, em sua relacdo transparente com a literalidade
do significante), mas, ao contréario, é determinado pelas posicdes ideoldgicas
que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as palavras, expressdes
e proposigdes, sdo produzidas. [...] Poderiamos resumir essa tese dizendo: as
palavras, expresses, proposicdes, etc., mudam de sentido segundo as
posicBes sustentadas por aqueles que as empregam (Pécheux, 1988, p. 160).

O autor mostra aqui a importancia da relacdo entre a palavra e o sujeito. As palavras

como significantes em cada sujeito de fala tém um sentido préprio. Mesmo sendo convencionais
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a subjetividade de que emprega a palavra é presente e pode a transformar no discurso dito ou
ndo dito.

Ao analisar os discursos dos sujeitos, subjetivamos e ancoramos as representacdes
sociais e sua concepcdo maternal de educadora primordial, que nascem da cultura, do senso
comum, das crencas, dos mitos, das tradi¢des e das escolaridades, fatores os quais 0s sujeitos
acumulam em sua histéria de vida.

Este ato metodoldgico metaforicamente mostra-se como semelhante a um processo de
parto, que nomeamos de “parto doutoral”, uma vez que sua gestacdo se configura como o
partejar do método socratico e que tem relacdo com “maiéutica”. Trata-se, assim, da arte de
parir 0s espiritos; neste estudo, a arte de parir ideias, articulacGes, métodos, processos teoricos
e metodoldgicos, analises, resultados e inconclusoes.

No préximo Ato 1V: Analise discursiva e representacoes sociais da mae e seu lugar frente
aos desafios da (educ)acdo, iniciaremos o processo de analise, para buscar e apresentar 0s
achados da pesquisa realizada, discutindo-os. Esse processo de anélise envolverd vérias etapas,
incluindo a organizacao dos dados, a identificacdo de padrdes e temas emergentes, a analise dos
resultados e a elaboracéo das (in)conclusoes.

Destaca-se que a andlise do discurso aplicada neste estudo é a de vertente francesa e
brasileira, a qual é conhecida como “analyse du discours”. Conforme Pécheux (1988) e na
concepgdo de Conceicdo (2023), essa analise do discurso objetiva problematizar os diferentes
olhares e leituras sobre 0 objeto de pesquisa, articulando linguagem e o dito, ndo dito e interdito,
entremeados pelo discurso historico-ideoldgico e pelos processos inconscientes, manifestos e
latentes. Com esta Andlise do Discurso, iniciamos examinar as discursividades dos sujeitos em

cada dispositivo aplicado nesta Pesquisa. E o principal foco do proximo Ato 1V.



ATO IV: ANALISE DISCURSIVA E REPRESENTACOES SOCIAIS DA MAE E SEU
LUGAR FRENTE AOS DESAFIOS DA (EDUC)ACAO

“A gente ndo nasce mde e pai, é o bebé que nos faz nascer”
Provérbio Beti
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Esse Ato IV do estudo pretende analisar a coleta discursiva da pesquisa de campo;
salienta-se que o campo empirico desta pesquisa foi um fragmento territorial da cidade
Salvador, Bahia, considerada como a cidade “das maes”, dado seu contexto sociocultural de

miscigenacao.

4.1 DISCURSIVIDADE DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

O primeiro dispositivo a ser aplicado foi a observagéo participante, a qual consiste em
mergulhar na vida cotidiana dos sujeitos para observar de perto as suas praticas educativas, em
relacdo aos seus filhos. Assim, foram aplicados os mecanismos de Objetivacdo e Ancoragem,
mediados pelo “senso comum” ¢ do “bom senso”, e entendido, segundo o pensamento de
Gramsci (1986b), como a concepcdo de vida, de homem e de mulher na prética da vida
cotidiana. A fluidez da vida cotidiana do contexto familiar e a rotina materna, em relacéo a
criacdo e a educacao dos filhos necessita de varias sessdes para colher a relagdo mae e filho de
forma apurada. Pode-se dizer, entdo, que o cotidiano no sentido do comum segundo Gramsci
“se transforma continuamente, enriquecendo-se com nocles cientificas e com opinides
filosoficas que penetraram no costume” (Gramsci, 1986b, p. 178).

Para esta finalidade, a observacdo ocorreu na residéncia dos sujeitos, onde as mées
residem com seus filhos. Passei dois periodos inteiros em cada casa, durante 0s quais as maes
se dedicam aos cuidados com seus filhos. Para participar dos momentos do alimento, sono,
estudos, tarefas, do despertar e do repousar, foi necessario dormir uma noite em algumas
residéncias, com permissao dos sujeitos e dos familiares que 1a habitam e, em seguida, com
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A).

Nesse contexto, planejamos observar em um dia da semana (segunda a sexta-feira), das
10h as 20h, e em um sabado, no mesmo horario, haja vista a oportunidade de dormirmos nos
lares e assim observarmos 0s momentos mais precoces da rotina. Foram vinte (20) horas de
observacdo para cada familia, totalizando quatro (4) casas, sendo que duas maes e suas familias
moram juntas no mesmo espago fisico. Assim, teremos um total de oitenta (80) horas de
observacao participante. O dia de observagdo durante a semana permitiu verificar 0 processo
educativo no decorrer das atividades cotidianas dos pais, especialmente da mée, e o periodo
escolar; j& o sdbado possibilitou a observacao da dindmica familiar no final de semana e como
as mées exercem seu oficio educativo nesse cenario. A leitura e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A) foi feito para garantir a
privacidade e o sigilo de cada sujeito e de seu contexto de vida.
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Com este dispositivo de mergulho na vida cotidiana dos sujeitos, e munido da minha
caderneta de campo, a qual foi dividida em quatro partes com nome de cada sujeito (1, 2, 3 e 4,

5), anotei as observaces realizadas nos quatro finais de semana seguidos. Abaixo os perfis dos

sujeitos:
Quadro 3 — Perfil dos sujeitos
Nome | Idade | N°de Estado Criancas em Origem racial Ocupacéo Bairro
filhos Civil escolaridade
Mael | 30-40 | 1 Casada 1 Portugués+ indio | Casa Periférico
+ Negro
Mae?2 | 30-40 | 5+ Casada 5 Portugués+ Negro | Casa Orla Periférica
Bebé + Indio
Mée 3 | 30-40 | 1+bebé | Mora 1 Portugués+ Empresa Centro
com Negro+ indio (comunidade)
unido
estavel
Mae4 | 30-40 | 2 Casada 2 Italiana Proprio Orla maritima
Mae5 | 30-40 | 1 Vilva 1 Italiana Empresa Orla maritima

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

4.1.1 Analisando os perfis dos sujeitos

O Quadro 3 acima foi montado com as informacdes colhidas durante a observagao
participante nas residéncias dos sujeitos. Para obter as informac6es pessoais, como faixa etaria,
estado civil, origem racial, fiz perguntas para completar o que observava. Os critérios para a
selecdo das mées foram: ter pelo menos um filho, ndo adulto, em fase de criacéo e escolarizagéo,
morar na cidade de Salvador e aceitar participar e colaborar com a pesquisa. Cabe destacar que,
para nos, o fato de as mées estarem na mesma faixa etéria, entre trinta (30) e quarenta (40)
anos, causou surpresa. Além disso, trés mées estao criando mais de um filho, e duas tém filhos
recém-nascidos (um de trés meses e outro de dois anos). De maneira geral, os perfis das maes
sdo, uma pequena amostra das mées da cidade de Salvador, com sua miscigenacdo racial,
cultural (origens indigenas, europeias, africanas)?® e diversidade de condices econdmicas

(bairros, trabalho, situacéo civil).

250s critérios para a selecdo das mées ndo foram como foi dito pela cor de pele ou raca, mas os perfis dos sujeitos
de pesquisa observados, nos revelam a cor da pele ou a origem racial deles. Isso foi uma surpresa, também,
porque encontramos a miscigenacdo, que é a marca propria da cidade de Salvador, com populagdo de origens
africana, europeia e indio.
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Ap6s um estudo das anotacdes da caderneta de campo, sistematizamos as observagoes

participantes dos sujeitos, cujas unidades de andlise estdo descritas, a seguir:

a)
b)
c)
d)
e)

Contexto do ambiente;
Prética educativa;
Dinamica de aprender;
Transferéncias afetivas;

Redes de apoio.

Nesse sentido, 0 Quadro abaixo apresenta as unidades de analise em uma sintese do que

foi observado na modalidade participante no campo empirico.

Quadro 4 — Sintese das unidades de analise nascidas das observacgdes participantes

ndo molhar de
agua o chao

- Vou colocar a
crianga para
dormir

fazer o dever de
casa

- Se continuar,
vocé vai ficar
de castigo

- E hora de
dormir agora

- E assim que
tem que fazer,
sendo vocé néo
vai conseguir

- Pare, pelo
amor de Deus!

Sujeito 1 Sujeito 2 Sujeito 3 Sujeito 4 Sujeito 5

Contexto do Casa propria Apartamento Casa prépria Apartamento Apartamento
ambiente no bairro alugada em um | no bairro de proprio em préprio em
(residéncia Piripiri condominio, no | Sete condominio condominio
familiar) vizinhanga bairro Aguas- Portas/ “Pela- Bairro Bairro

familiar, de Claras, Porco” Jaguaripe Jaguaripe

frente ao mar e | vizinhanga ndo | vizinhanga vizinhanga ndo | vizinhanga ndo

alinha de trem | familiar familiar familiar familiar

do subdrbio,

rodoviéria de

Salvador -Atividades Atividades -Atividades

-Atividades domeésticas, o domeésticas, domeésticas,

domeésticas, refeicdo, -Atividades escolares em refeicdo,

escolares dormir domesticas, casa, refeicdo, | banho,

dentro de casa, | televiséo, escolares em banho, brincadeiras,

refeico, celular, brincar Easa, refeicdo, | princadeiras, assistir

banho, anho, assistir televisao,

brincadeiras, brincadeiras televisao, horéario de

assistir c/criancas celular dormir

- x assistir

televisdo, televiso,

celular, celular, dormir

aniversarios
Prética - Senta para - Por favor, - Vamos lavar -Voceé s6 tem 10 | - Por favor, tira
educativa comer, ndo aprende a falar | as méos, é hora | minutos de com | seus

pode comer em | baixo de comer. o celular e brinquedos e

pé . . depois vai coloca todos na

) - Amae -N&o pode fazer | tomar hanho. caixa
-Cuidado para | ajudando a isso!

- Cadé sua
atividade da
escola da
manh&? Vamos
fazer?

- Vai fazer xixi
antes de dormir
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enguanto vou
comer alguma
coisa?

Veja isso com
seu pai

amanha ficar
com a J porque
tenho um
médico.

-Quando voltar
do trabalho
hoje, pode
colocar as
roupas na
maquina para
lavar

Dinamica de - Ritmo de sono | -Vamos brincar | - O que voceé fez | - Tira seus -Peca perdéo a
aprender ) no parquinho? | hoje na escola? | sapatos e seu irmao
- Dormir com A _ coloca no cesto _
onené paraele | - Vocé deve - Seu pai ndo te - Ja falei para
dormir cedoe | @prender a mostrou como | -E assim que se | colocar as
réapido fazer isso. fazer? vai la faz? roupas sujas no
-E melhor fazer | Pedir aele cesto
assim
Transferéncias | -Quem ama, -Puxa vida, -N&o chore, -Da um carinho | -Se vocé faz
afetivas cuida! vocé derramou | vamos comprar | a mamae! isso, mamae vai
. agua no tapete! | umoutro a . ficar triste.
-Carinho eAcoIo Agora fiquei amanha. —Nac_n baNte no
para o bebé. --- triste seu irmdo, -0 que
-Canta e -Te amo, meu mamae n&o aconteceu vocé,
conversa com o | - Parabéns, nené! Vamos esté contente est4 chorando?
bebé para vocé procurar outro! | contigo
suscitar o conseguiu! Certo? .
SOrriso Voceé ja sabe -Se ndo gostou,
fazer, filho! fala com seu
pai
Redes de apoio | - Amor, vocé Vou chamar -Tia, vocé pode | -A professora | -M&e, vocé
pode a colocar | minha irm& acompanhar na | de G ligou para | prepara o
acrianca para | paraverseela | creche por dizer que ele lanche das
dormir vem aqui, favor? teve um criangas, por

problema com
uma coleguinha
-Temos reunido
do condominio
para ver a
questdo do
parquinho

-Amor, é bom
pensar durante
as férias de
inscrever 0s
meninos na
catequese

favor?

Por favor,
cunhado, vocé
leva a crianca
para o futebol?

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

4.1.2 Anélise do quadro das unidades de andlise das observacfes participantes

A sintese deste quadro apresenta as unidades de analises que nasceram das diferentes

observacdes feitas nas residéncias dos sujeitos, as quais representam cinco atos interligadas no

ato de criar, educar e ensinar de cada sujeito, funcionando de maneira e quase espontanea.

Foram definidas, entdo, como: o contexto do ambiente educativo, as praticas educativas das

maées, a dinamica de aprender dos filhos, a transferéncia afetiva e a rede de apoio das pessoas e

institui¢Oes ao redor.
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Estes atos s&o dindmicos, observados, que significam, segundo o sentido original da
palavra no grego antigo, dvvauixog (dynamikos) "forca” ou "poténcia”, derivado de ddvouug
(dynamis), também relacionado a dvvaoreio (dynastia), que se refere a "dominacao”, ao "poder™
ou a "oligarquia™. Logo, as dindmicas que se manifestam nos atos se referem ao poder e a forca
que fazem funcionar um sistema de elementos diferentes em vista de um resultado: as dindmicas
sdo atos, em busca de um melhor resultado (Forrester, 2013; Salini, 2017). H&, assim como no
ato educativo, forcas, poderes, ativos e latentes permitindo a criacéo, a educacao e o ensino por
parte dos atores educativos.

Para cada unidade de analise descritiva da discursividade, de cada sujeito da pesquisa,
realizamos uma analise subjetiva dos teéricos e, ao final, faremos a nossa propria anélise

enguanto pesquisador.

4.1.2.1 Contexto do ambiente

A primeira unidade de andlise, o contexto do ambiente, refere-se ao local, a situacédo
espaco-temporal e aos aspectos socioculturais e politicos da localizacdo em que a observacao
ocorreu. O contexto ambiental, assim concebido, ndo se limita apenas a localiza¢do geogréfica,
e envolve outros aspectos sociais, politicos e psicolégicos que possam influenciar o ato de criar,
educar e ensinar. As residéncias familiares, os bairros de localizacdo, a vizinhanca e 0 ambiente
— sejam eles silenciosos ou barulhentos, populares ou ndo populares, condominios, periferias,
areas litoraneas ou o centro da cidade de Salvador da Bahia — constituiram o contexto ambiental
deste estudo. Cada sujeito foi observado tendo em vista 0s aspectos mencionados, buscando
escutar como esses atos afetam e interagem com as praticas e os desafios de maes no processo

educativo de seus filhos.

4.1.2.1.1 Contexto do ambiente: Discursividade dos cinco sujeitos

Residéncia familiar: uma casa prépria no bairro Peripiri com vizinhanca
familiar, de frente ao mar e a linha de trem do subdrbio rodoviaria de
Salvador (S1).

Residéncia familiar: um apartamento alugado em um condominio “minha
casa minha vida”, no bairro de Aguas-claras, com vizinhanga n&o familiar
(S2).

Residéncia familiar: uma casa propria no bairro de Sete Portas/Pela-Porco
com vizinhanga familiar (S3).

Residéncia familiar: um apartamento préprio em conddémino Bairro
Jaguaripe e com vizinhanga ndo familiar (S4 e S5).
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4.1.2.1.2 Andlise descritiva

A observacéo permitiu descobrir a localizag&o da moradia, interpelada pelo pesquisador
no sentido de que hd um discurso sem palavras ditas, € um ndo dito que fala sobre esta
localizacdo: é o discurso do espaco de vida e do ambiente onde vivem 0s sujeitos da pesquisa.
Estes discursos apresentam o lugar de residéncia familiar dos sujeitos. Os diferentes ambientes
vao da zona do extrema Sul da cidade, em Peripiri, passando pela zona Central de Sete Portas

e a zona do litoral norte no bairro Jaguaripe.
4.1.2.1.3 Anélise subjetiva

Cabe destacar que nomeamos essa andlise de subjetiva porque as subjetividades abaixo
relatadas foram objeto de observacao participante.

A residéncia familiar é o contexto onde acontece educacdo proporcionada pela
mae/filho: € o lar, a habitacdo familiar. Este é o lugar, onde a familia j& estabeleceu habitos e
costumes de convivéncia; é o ambiente da criacdo e educacdo doméstica. Envolve atividades
cotidianas, proprias da casa, e € onde a mée transmite o "saber-fazer" para um "saber-viver".
Trata-se de uma "escola de vida", em que a crianga experimenta, de certa forma, e aprende a
viver sob a orientacdo da mée e das outras pessoas que participam da sua educacdo. Mesmo em
um bairro barulhento e inseguro, a casa familiar é vista pelas maes como o melhor local para
criar e educar seus filhos. Nesse espaco, hd uma cultura familiar, que educa a crianca, de acordo
com tradi¢Oes transmitidas de geracdo em geracdo, mas que entra em constante conflito com a
cultura digital, a qual interfere nas conversas, comportamentos e eventos familiares. Por
exemplo, a presenca da televisdo e do celular, as vezes, impede que uma conversa flua, que se
escute com atencdo e até mesmo que haja concentracéo.

As diferentes atividades domésticas utilizadas pelos pais servem como praticas do
processo educativo e sdo, portanto, essenciais. Afazeres como lavar pratos, limpar, organizar,
dentre outros, sdo realizados em comum acordo com a mde. Portanto, o trabalho doméstico
torna-se, para muitas maes, um dispositivo educativo. Apesar dos diferentes contextos de cada
sujeito, um fator digno de nota é que a casa, a residéncia familiar e o lar compdem o contexto
fisico e suprafisico da criacdo, educacgédo e do ensino dos sujeitos, bem como de sua pratica

educativa cotidiana.
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4.1.2.1.4 Andlise tedrica

Varios teoricos e pesquisadores estudaram as interagcdes entre 0 contexto ambiente e a
pratica educativa. Na teoria da ecologia do desenvolvimento humano, Urie Bronfenbrenner
(2011) apresenta diferentes ecossistemas de construcdo da pessoa humana, desde seu primeiro
ambiente familial até o ambiente sociocultural, lugar de seu crescimento cognitivo, afetivo e
social. Esta teoria retoma diferentemente o pensamento do pedagogo sui¢o Jean Piaget (1970b),
que discute acerca do ambiente educativo estimular ou ndo o processo de aprendizado das
criangas.

Nesta perspectiva, e com mais énfase, varios teodricos brasileiros da area da educacéo e
da pedagogia, apresentam articulacdes entre realidade socio-histdrica e os processos educativos
(Saviani, 2007). Desse modo, a educacdo realiza-se em um “chdo” particular, e € impossivel
criar, educar e ensinar sem tomar conta deste real sociocultural. Igualmente, Freire (1987), em
sua obra Pedagogia do Oprimido, ressalta que o contexto do ambiente deveria ser um IDE COM
A espaco dialdgico, no qual os autores educadores devem construir e produzir conhecimento.
Para ele, o ato de criar, educar e ensinar esta intrinsecamente ligado ao contexto social, politico

e cultural dos educandos.

4.1.2.1.5 Anélise do pesquisador

Sem davidas, que interacdes significativas tém uma conexao entre o contexto ambiental
e a préatica educativa. O espaco, 0 tempo e seus elementos podem facilitar ou dificultar o
processo educativo. A residéncia familiar, sendo o primeiro espago de criacdo, educagéo e
ensino da pessoa humana, precisa ser adequada a esse processo. Nesse sentido, a préatica
educativa de mées pode incorporar as tarefas domésticas e atividades simples do cotidiano
como dispositivos pedagdgicos para desenvolver na crian¢a a autonomia, preparando-a para 0s
desafios futuros da vida. O “saber-viver” esta intrinsecamente relacionado ao “saber-fazer” nas
experiéncias do dia a dia, tornando a educagdo um processo pratico e educativo. Este ambiente
residencial funciona também como uma escola em que as criangas em contato com as demais

do bairro e interagem em varios aspectos cognitivos, afetivos e sociais.
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4.1.2.2 Prética educativa

Esta unidade de anélise é versada na pratica educativa dos sujeitos da pesquisa. A pratica
educativa, ou seja, a dindmica educacional, refere-se ao conjunto de interagdes, praticas e
atitudes adotadas por uma mée no processo de criacdo e educacdo dos seus filhos. Consiste,
entdo, na maneira como a mae orienta, ensina e acompanha a construcéo fisico-afetiva, social
e cognitiva das criancas, influenciando diretamente na formacéo de valores, comportamentos e
competéncias. Essas praticas educacionais envolvem uma série de ac¢Ges cotidianas, como o
cuidado com a saude e o bem-estar, a transmissdo de normas sociais e culturais, o estimulo a

autonomia e a aprendizagem, além do suporte emocional.
4.1.2.2.1 Pratica educativa e discursividade dos cinco sujeitos

- Senta para comer, ndo pode comer em pé; cuidado para ndo molhar o chéo;
vou colocar a crianga para dormir (S1)

- Por favor, aprende a falar baixo; a mae ajudando a fazer o dever de casa;
se continuar voce vai ficar de castigo (S2)

- Vamos lavar as maos, é hora de comer; nao pode fazer isso; é hora de dormir
agora (S3)

- Vocé s6 tem 10 minutes com o celular e depois vai tomar banho; é assim que
tem que fazer, sendo vocé ndo vai conseguir; pare, pelo amor de Deus (S 4)

- Por favor, tira seus brinquedos, coloca todos na caixa; cadé suas atividades
da escola da manha, vamos fazer? vai fazer xixi antes de dormir (S5)

4.1.2.2.2 Andlise descritiva

Percebe-se que os cuidados das maes com estas criangas abrangem a alimentacédo, o
compromisso com dever de casa, 0 banho, a arrumacao dos brinquedos e o horario de dormir,
atos presentes no discurso dos sujeitos, gestos, atitudes e atos em relacdo aos filhos. As falas
ditas tém uma forma de convite, de ordem, de sugestdo, ou de pergunta e afirmacdo. Esta
pratica dos sujeitos resume-se a um cuidado para com os seus filhos, que ainda ndo tém

maturidade para assimilar o que € dito.

4.1.2.2.3 Analise subjetiva

Este conjunto de atos gestos e atitudes da vivéncia cotidiana dos sujeitos da pesquisa
mostra como o0 ato de criar, educar e ensinar esta ligado a vida. As maes, de certo modo, criam,

educam e ensinam o seu filho as primeiras licbes de disciplina habitos, valores, comunicar-se.
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Assim, criam os seus filhos para que tenham capacidades de lidar com sua existéncia no mundo.
A prética educativa, ou seja, a dindmica educativa, envolve, a mée enquanto lugar e a sua fungéo
de criar educar e ensinar.

A educacdo materna vai se modificando, conforme a idade de crescimento do filho.
Quando bebé, a acéo educativa é mais concentrada nos cuidados fisicos e afetivos. A mée, por
exemplo, alimenta a sua crianca, coloca-a para dormir e cuida dos afazeres pertinentes a
necessidade do bebé.

Esta dinamica educacional se expressa, tanto nas interacdes diretas entre mae e filho,
tanto nas regras de disciplina e relagdes afetivas, quanto ao ambiente que a mée cria para
favorecer a constituicdo da crianga. Essa dindmica nos mostra o envolvimento de mée no ato
de criar, educar e ensinar. Assim, esta dinamica educacional pode ser mediada pelas ajudas da
escola, comunidade, familia e as redes de apoio, as quais cumprem sua funcao fundante na

interacéo social dessas criangas.

4.1.2.2.4 Andlise tedrica

Um dos tedricos que estuda esta dinamica educativa — a pratica educativa da mae — é
Winnicott (2007). Pediatra e psicanalista, 0 autor mostra que os cuidados da primeira infancia
sd0 0s primeiros momentos educativos, e apresenta esta dindmica, esta pratica educacional,
como “um potencial esforgo construtivo” (Winnicott, 2007, p. 23). Nesse sentido, Morin (2001)
concentra-se em seu estudo da educacdo sobre o conteido da prética educativa; o educador e
filésofo convida e integra na préatica educativa os outros saberes além dos saberes classicos,
como pedagogia e didatica. Para Morin (2001), a educacdo deve procurar dar conta da
complexidade da contemporaneidade, como afirma em sua obra “Os Sete Saberes Necessarios

a Educacdo do Futuro”.

A educacdo do futuro deve ensinar uma ética da compreensao planetaria. Deve
mostrar que somos parte de uma mesma comunidade terrena, com um destino
comum, e que a responsabilidade individual é inseparavel da responsabilidade
coletiva (Morin 2001, p. 79).

Esta responsabilidade com a pessoa € a busca real da pratica educativa materna no ato
de criar, educar e ensinar. A educacdo materna significa educar ndo apenas para sua propria
vida bem como do(a) outro(a). Desse modo, a complexidade da contemporaneidade é um dos

desafios a enfrentar pela educacdo materna.
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4.1.2.2.5 Analise do pesquisador

O ato de criar, educar e ensinar de mée acontece sem nenhuma formagao prévia: ndo ha
escola de formagéo para maes ou pais em relagdo ao processo educativo. Portanto, as maes
seguem o correr da vida, e tentam corresponder as necessidades de seus filhos: o real “filho”
transforma o real “mée.” A mae integra, por meio da educacdo, a pratica educativa por desejar
que o filho aprenda. Ela €, entdo, aluna do seu préprio filho, por transferéncias afetivas, por
habitus cultural e social e por processos antropo-bioldgicos. O ato de criar, educar e ensinar da
mée prepara e deveria preparar a educacao formal e a escolaridade do filho. H4, por esse ato

educativo, o processo de cooperacdo com as instituicdes escolares.

4.1.2.3 Dinamica de aprender

Esta unidade de analise apresenta a dindmica de aprendizagem da crianca, que vem
como resposta a acdo educativa da mae. Nesse sentido, a dinamica de aprendizagem refere-se
a maneira como a crianca absorve, processa e responde a educacdo, aos ensinamentos, aos
comportamentos e as interacdes promovidos pela mae. Portanto, consiste na capacidade
humana que toda crianga tem de ser “docibilis”?%, ou seja, de ser ensinavel (Cencini, 2013). Tal
potencial encontra-se presente no ser humano em geral e, particularmente, no ser-criangas, de
maneira latente (Ornellas; Akoa, 2022). Grande parte das teorias pedagdgicas embasam as suas
teorias sobre esta capacidade do “infantil”, a capacidade de aprender ou “learnability”?’ propria

ao ser humano, principalmente em estado de crescimento.

% «Docibils”, palavra latim que vem de “docere” ensinar: “docibilis” sera a capacidade de receber e de
corresponder as atividades de “docere”, ou seja, do docente. Logo, docibilis serd a capacidade natural ao
humano ainda humana crianga de ser ensinavel.

21 “Learnability”: Habilidade de aprender.
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4.1.2.3.1 Dinamica de aprendizagem discursividade dos cinco sujeitos

-Ritmo de sono; dormir com o nené para ele dormir cedo e
répido (S1).

-Vamos brincar no parquinho? Vocé deve aprender a fazer isso;
é melhor fazer assim (S2)

- O que vocé fez hoje na escola? Seu pai ndo te mostrou como
fazer? Vai 14 pedir a ele (S3).

- Tira seus sapatos e coloca no cesto; é assim que se faz? (S4)

-Peca perdédo a seu irmao; ja falei para colocar as roupas sujas
no cesto (S 5).

4.1.2.3.2 Analise descritiva

As falas dos sujeitos nesta unidade de analise remetem a um campo lexical relacionado
ao "fazer", ou seja, realizar, concretizar, fazer acontecer. O verbo “fazer” aparece pelo menos
quatro vezes, ressaltando-se a atitude de realizacdo: para aprender na prética, é necessario agir,
colocar-se em movimento. Esse fazer é conduzido e facilitado pelas mées. As atividades
mencionadas pelos sujeitos incluem aprender o ritmo do sono, brincar, realizar tarefas

domeésticas e cumprir atividades escolares.

4.1.2.3.3 Analise subjetiva

A (educ)acdo proporcionada pelos sujeitos aos seus filhos perpassa numerosas acdes, as
quais sdo exemplos de como a préatica educativa acontece de maneira concreta, integrada ao
cotidiano e orientada para a construcdo da autonomia e da responsabilidade.

Frente a estas acdes, as criancas sdo primeiramente chamadas a imitar, o que, para
criancas pequenas, é quase inconsciente, uma vez que a mae é modelo de sua vida, de modo
que quase se confunda em alguns momentos com a vida dela. Ao crescer, a crianca aprendera
fazendo; a crianca € esta pessoa que esta sendo criada, ou seja, tem nela novidades, capacidades,
possibilidades latentes e reais para se transformar em adultos. Mesmo ao atingir essa fase,
continua a ser capaz de aprender por causa da incompletude natural dos seres humanos.

O ser humano é sempre capaz de aprender, devido a sua idade e a fenbmenos como a
repeticdo, a imitacdo, os estimulos e os incentivos que vém do exterior, as crian¢as aprendem
mais facilmente. Essa aprendizagem ndo se da, apenas, de maneira formal ou sistematizada:
também ocorre por meio de experiéncias diarias e interagdes emocionais e sociais. A dinamica

de aprender se resume a uma aquisicao de habilidades, valores, habitos e comportamentos que
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constituem e constroem a crianga enquanto pessoa para a aquisi¢do progressiva de uma certa
medida de sua autonomia de ser sociopolitico. Aprender, para uma crianga, € um processo
inconsciente e depois consciente, ativo e dinamico, baseado em experiéncias concretas e na

interacdo com 0 mundo e as pessoas ao seu redor.
4.1.2.3.4 Anélise teorica

Muitos teoricos tratam da questdo do aprender das criancas. Piaget (1970a) e Vygotsky
(1986) pensam que o fendbmeno de aprender acontece com a crianga em sua interacdo com o
ambiente fisico e sociocultural ao seu redor. Assim, o ambiente é determinante para que haja o
processo educativo. Este pensamento dialoga com de Célistin Freinet (1998), que aponta que:
"a educacédo deve partir do real e do concreto, respeitando o ritmo e a natureza da crianga”
(1998, p. 21). Freinet (1998) retrata a vida pratica, real e concreta em relagdo a realidade da
prépria criancga. Logo, se 0 ato educativo deve partir do real e do concreto, as atividades de casa
e as tarefas domésticas correspondem para as maes e as criancgas a estes momentos educativos.
Freinet (1998) defende, entdo, que as criancas aprendem melhor por meio de atividades préaticas
e colaborativas, respeitando seus interesses naturais com a ajuda dos adultos. Para o autor,
aprender significa apreender, ou seja, extrair de uma atividade conhecimentos tedricos ou
praticas para vida. As criancgas nas suas atividades cotidianas aprendem fazendo e realizando as
tarefas que correspondem a sua faixa etaria; de certo modo, muitas criancas se formam por meio

de suas tarefas naturais diarias.
4.1.2.3.5 Anélise do pesquisador

A crianga é um ser “capax”?, com capacidades abertas a aprender, as quais se originam
de uma certa vulnerabilidade da crianca. Assim, ndo ha educacdo sem vulnerabilidade?®: para
aprender, é preciso ser vulneravel em relacdo ao conhecimento. O fato de a crianca estar no
estado de construcéo e de crescimento permite a ela absorver consciente e inconscientemente o
conhecimento e o “saber-fazer” pratico para sua vida, com ajuda dos pais e, particularmente,
da mé&e. Ser crianca significa, entdo, naturalmente ser aprendiz, aquele que recebe das situagoes
da vida ligdes teoricas e préaticas para a construcdo da sua pessoa fisica psiquica e social. A vida

revela-se, entdo, uma grande licdo, com curriculos variaveis, onde a crianca faz uma imerséo

28 «Capax”: palavra latim que se refere a um recipiente, a uma capacidade de retencdo de um liquido, por exemplo.
2 Venerabilidade no sentido de abertura aprender, uma falta do conhecimento que impulsiona um desejo do saber
e conhecer.
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cotidiana com a ajuda de seus pais e a rede de apoio dos familiares e dos professores. A crianca
é, portanto, um dos principais e essenciais autores da sua propria educacao.

4.1.2.4 Transferéncia afetiva

As relacdes humanas, séo marcadas pelo fendmeno de transferéncia, principalmente, na
relacdo entre mée e filho (Freud, 2017; Lacan, 1992). Logo, pode-se dizer que as transferéncias
afetivas permeiam o processo de criar, educar e ensinar realizado pela mée, desde o inicio até
o fim. Referem-se ao envolvimento afetivo, as relacdes e as reacdes, bem como aos movimentos
prazerosos e desprazerosos que nascem, que criam, que fazem e, por vezes, que se desfazem
entre a mée e seu filho, além das interacbes com outras pessoas envolvidas no processo
educativo no mesmo ambiente. Os afetos exercem uma influéncia direta e significativa sobre o
processo educativo, tanto de maneira geral, quanto de forma especial, no contexto da educacéo

materna.

4.1.2.4.1 Transferéncia afetiva, discursividade dos cinco sujeitos

- Quem ama cuida; carinho e colo para o bebé; canta e conversa
com o bebé para suscitar o sorriso (S1)

-Puxa vida, vocé derramou Agua no tapete! Agora fiquei triste;
parabéns, vocé conseguiu! Vocé ja sabe fazer filho! (S2)

-Nao chore, vamos comprar um outro amanhd; te amo, meu
nené! Vamos procurar outro! Certo? (S3)

-D& um carinho a mamae! N&o bate no seu irmdo, mamae néo
esta contente contigo; se ndao gostou fala com seu pai! (S4)

-Se vocé faz isso mamae, vai ficar triste; o que aconteceu, vocé
esta chorando? (S5)

4.1.2.4.2 Andlise descritiva

Os discursos dos sujeitos estdo baseados em um vocabuldrio e atitudes de afetos; o amor
que suscita o cuidado, o carinho, o consolo e o sorriso diante dos choros e tristeza. Nota-se
ambivaléncia nos afetos, no sorriso e nos choros, na alegria, nas felicitagdes e no chamamento
de atencdo sobre alguns comportamentos contrarios. Por um lado, amor rima com cuidado,
carinho, consolo, alegria, sorriso e abraco; por outro, a tristeza rima com choros e chamamento

de atencéo.
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4.1.2.4.3 Analise subjetiva

A transferéncia, seja ela positiva ou negativa, tem um impacto direto, favorecendo ou
desfavorecendo o processo de criagdo, educacdo e formacdo do humano, especialmente da
crianca (Kupfer, 2000; Ornellas, 2019). Os afetos e 0s sentimentos da mée impactam de maneira
direta a educacdo e o crescimento do filho, assim como os afetos da prépria crianca, também,
afetam sua maneira de aprender. Elementos como a mediacdo do tom de voz, os olhares,
sorrisos, o contato corporal e as expressoes faciais fazem parte dessa dindmica. Conceitos como
0 "holding™ winnicottiano e o "berco psiquico” de Mellier ilustram, especialmente na primeira
infancia, esses fatores emocionais (Winnicott, 2005; Mellier, 2015). Essa dindmica é importante
para permitir a construgéo e o crescimento cognitivo, afetivo e social da crianga, influenciando
diretamente em sua capacidade de aprender e de se relacionar, criando um ambiente propicio
ao aprendizado e a formacdo da identidade da crianca. Hoje, sabe-se que a falta de relacdo
afetiva pode prejudicar a satde neuroldgica e causar transtorno para a crianca. Portanto, o apoio
e 0 encorajamento, no momento de tristeza, o consolo na perda e o incentivo ajudam a construir
uma autoimagem positiva, enquanto criticas excessivas podem ter um efeito oposto. Assim,
observa-se claramente que os afetos na educacdo podem ter um impacto positivo ou negativo
dependendo do tipo de afetos predominante na transferéncia cotidiana. No entanto, esta
ambivaléncia dos afetos é crucial a medida que permita equilibrar, na construcdo dos afetos,
por exemplo, ternura e firmeza, sorriso e choro, alegria e tristeza. Este equilibro afetivo

participa do crescimento da crianga.

4.1.2.4.4 Analise tedrica

Vaérios tedricos da educacgdo reconhecem a importancia das transferéncias afetivas no
ato de criar, educar e ensinar: os afetos sdo elementos fundamentais na construcdo e na

formacgéo da inteligéncia das criancas. Segundo Piaget (1977):

[...] a vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E séo
inseparaveis porque todo intercdmbio com 0 meio pressupde a0 mesmo tempo
estruturacdo e valorizagdo [...]. Assim é que ndo se poderia raciocinar,
inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro
lado, ndo existem afeicbes sem um minimo de compreensdo... O ato de
inteligéncia pressuple, pois, uma regulacdo energética interna (interesse,
esforco, facilidade) (Piaget, 1977, p. 16).

O autor aponta que os afetos e 0s sentimentos fazem parte do processo cognitivo; ndo

ha como aprender e conhecer sem envolvimento dos afetos, os quais impactam o ato educativo
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da mae. Wallon (1968), também como psicdlogo, destaca a importancia dos afetos e suas

funcbes na educagéo, em “A evolugdo psicoldgica da crianga” (1968):

As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o berco nao podem deixar
de exercer uma agdo determinante na sua evolucdo mental. N&o porque
originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de sentir, mas
pelo contrério, precisamente porque se dirigem, a medida que eles vao
despertando, aos automatismos que o desenvolvimento espontianeo das
estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as reacdes
intimas e fundamentais. Assim se mistura o social com o organico (Wallon,
1968, p. 149).

A transferéncia, sendo de ordem relacional, permite, por meio dos afetos, que a crianca
aprenda a lidar com os outros diferentes e estranhos a seu contexto familiar ou escolar. Esta
relacdo transferencial € primeiramente estabelecida como um segredo entre a mae e seu filho.
Ana Tettamanti (2008), na obra "Mae e Filho: Segredos de uma Relacdo™, discute a grande
complexidade da relagdo mae-filho, e estuda os desafios e as singularidades dessa relagéo tao
marcante. A autora destaca aspectos como o afeto, comunicacdo, limites e necessidade de
equilibrio entre protecdo e autonomia. Segundo Tettamanti (2008), “a relacdo entre mée e filho
é Unica e carregada de emocdes que moldam profundamente as bases de quem somos e quem
seremos" (2008, p. 34). H4, portanto, uma necessidade de afetos para a educacdo e a construgao
do homem em geral.

Além disso, um dos afetos mais relacionados ao ato de criar, educar e ensinar da mae é
0 amor. Icami Tiba (2002), em sua obra “Quem Ama Educa”, apresenta a educacéo familiar
que deve ter por pano de fundo o amor, que € a base do desenvolvimento ético, afetivo e social
das criancas. O teérico mostra que educar com amor ndo é fazer e ceder a todos aos desejos e
vontades dos filhos, mas orienta-los e guia-los com firmeza e carinho. O autor destaca: "os pais
gue amam verdadeiramente seus filhos ndo lhes ddo apenas o que eles querem, mas sim o que
eles realmente precisam para crescer como pessoas completas™ (Tiba, 2002, p. 45). No entanto,
cabe ressaltar que este amor nem sempre consiste no amor de doac¢do e dedicacdo aos filhos; as

vezes, é apenas uma obrigacao do dever materno.
4.1.2.4.5 Analise do pesquisador

Para muitas mées, a educagdo ndo tem como base o amor, mas simplesmente os deveres
maternos, como a imposicdo de regras por razfes socioculturais e questdes de préaticas
religiosas. Logo, o ato de criar, educar e ensinar implica varios desafios: a escolha de ter um
filho na sua responsabilidade para criar e educar ndo pode apenas se basear em um desejo

sentimental amoroso subjetivo. E necessario planejar, projetar e organizar coisas objetivas para
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a criacdo e a educacéo dos filhos acontecer. Entretanto, sabe-se que, na maioria dos casos, a
maternidade em si ndo é sempre uma escolha consciente e esclarecida da mée. Assim, 0 amor
materno pode ser considerado nesta perspectiva como “um mito”, retomando uma expressdo do
titulo do livro de Elisabeth Badinter (1985): “Um Amor Conquistado — 0 mito do amor
materno”. Segundo a autora, o inconsciente sociocultural e coletivo tem forte impacto e
influéncia na vivéncia da maternidade: ser méde ndo é uma escolha consciente e livre, ser mae é
uma realidade histdrica e sociocultural. Consequentemente, 0 ato de criar, educar e ensinar das
mées também nado é sempre animado pelo desejo consciente e esclarecido, mas também pelos

pequenos momentos, vivéncias.

4.1.2.5 Redes de apoio

As redes de apoio consistem em um conjunto de recursos, pessoas € Servigos que
auxiliam a mae criar, educar ensinar. Podem ser formais, integradas por instituicdes e

profissionais, ou informais, formada por familiares, amigos e vizinhos.

4.1.2.5.1 Redes de apoio e discursividade dos cinco sujeitos

- Amor, vocé pode a colocar a crianga para dormir enquanto vou
comer alguma coisa.? Veja isso com seu pai (S1).

- Vou chamar minha irma para ver se ela vem aqui amanha ficar
com a J porgue tenho um médico (S2).

- Tia, vocé pode acompanhar S3 na creche por favor? Amor,
guando voltar do trabalho hoje, pode colocar as roupas na
maquina para lavar. (S3)

- A professora de G ligou para dizer que ele teve um problema
com uma coleguinha; temos reunido do condominio para ver a
questdo do parquinho; amor, é bom pensar durante as férias de
inscrever 0s meninos na catequese. (S4)

- M&e, vocé prepara o lanche das criancas, por favor; por favor,
cunhado, vocé leva a crianga para o futebol (S5).

4.1.2.5.2 Andlise descritiva

Percebe-se, que estas falas dos sujeitos da pesquisa séo dirigidas a outras pessoas. Por
exemplo, o sujeito S1 fala com seu esposo e convida sua crianca a interagir com ele; ja o sujeito
S2 conversa com seu esposo e pede ajuda a sua irma. O sujeito S3 se dirige a sua tia para levar

a crianca na creche, e fala a seu esposo para que a ajude a lavar roupas. Em seguida, o Sujeito
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S4 menciona a professora da escola do filho e a reunido do condominio, lembrando ao esposo
para que inscreve as criangas na catequese. Finalmente, o sujeito S5 dirige-se a sua mée para
que ajude a fazer o lanche das criancas, pedindo ao cunhado ajuda para levar o filho ao clube
de futebol. Estdo presentes, nesta discursividade, familiares (esposo e companheiro, mae, tia,
irmd e cunhado), instituicdes (creche, escola, condominio, clube esportivo, igreja,

hospital/clinica) e profissionais (professora, médico, catequista).

4.1.2.5.3 Anélise subjetiva

As redes de apoio ao processo educativo, oferecidos a mae com vista a contribuir com
0 ato de criar, educar e ensinar, sdo enlacadas por um tecido de pessoas familiares e
professionais de servi¢os domésticos e de algumas instituicbes. Nota-se que a existéncia dessas
redes de apoio € uma necessidade para muitas maes: elas ndo apenas aprendem ao criar, educar
e ensinar, mas também precisam aprender com outras pessoas do seu contexto sociocultural.
Além disso, é fundamental que recebam certos servicos de apoio de pessoas préximas ou
instituicBes. O apoio que as instituicdes oferecem a mae em sua funcéo educativa pode ser
classificado em duas categorias: rede formal e rede informal.

Nesse sentido, a rede formal refere-se as instituicdes publicas ou privadas, como
creches, escolas, associacdes de bairro ou condominio, clubes esportivos, Organiza¢fes ndo
Governamentais (ONG) e instituicdes religiosas, como igrejas ou grupos religiosos, que se
preocupam com a educacdo materna, oferecendo conferéncias para maes e catequese para as
criangas.

A rede informal, por sua vez, é composta pelo pai (quando presente), pelos familiares
(av0s, tias, irmdos, tios, sobrinhos, primos), aléem de alguns vizinhos e amigos 0s quais, por
convivéncia, ja fazem parte dessa grande familia do bairro ou condominio. Assim,
compreendemos, com Lucia Moreira, que as relacbes familiares ultrapassam o aspecto
bioldgico, englobando também as relacBes de convivéncia social (Moreira, 2010, 2011, 2016).
Essa ajuda externa proporciona a mae um alivio fisico e mental, evidenciando que a
maternidade ndo é uma funcéo facil e nem sempre agradavel. Diante do processo educativo dos

filhos, a mée é chamada para enfrentar diversos desafios, 0 que torna o apoio imprescindivel.

4.1.2.5.4 Andalise tedrica

Numerosos tedricos se consagraram ao estudo das redes de apoio ao processo educativo

e, especificamente, a pratica educativa da mée. Urie Bronfenbrenner (1996), na Teoria
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Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, discute o microssistema (familia, familiares e
parentes); por meio de interacBes constantes entre criancas e demais individuos, o tedrico
enfatiza que “a interacdo da crianca com diferentes contextos sociais promove o0
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais, destacando a importancia da
familia ampliada e de outras formas de apoio” (Bronfenbrenner, 1996, p. 57). Ademais,
Winnicott (2006), em “A Familia e o Desenvolvimento Individual”, afirma que: "a mae
necessita de um suporte externo que a auxilie a lidar com as demandas emocionais e praticas
de ser a primeira figura de referéncia da crianca™ (Winnicott, 2006, p. 45).

No contexto brasileiro, Minayo (2004) destaca o suporte necessitado pelas méaes de
familiares, vizinhos e instituicdes pelo fretamento dos desafios do processo educativo de seus
filhos. Este apoio € crucial para um melhor estado de satde mental, fisica e social das mées em
suas praticas educativas. Nessa esteira, a pesquisadora ressalta que: “as redes de apoio social
sdo instrumentos indispensaveis para fortalecer as mulheres em seu papel educativo,
especialmente diante de dificuldades econdmicas e emocionais.” (Minayo, 2004, p. 82). Zelinda
Matos (2013), de mesmo modo, propde reduzir a sobrecarga das mées e promover um ambiente
saudavel para criancas, ao dizer que: "a rede de apoio deve incluir iniciativas institucionais que
oferecam suporte psicolégico, pedagdégico e social as mdes e seus filhos"
(Matos, 2013, p. 120). Por fim, Icami Tiba (2006) insiste sobre estas redes de apoio, mostrando
que a educacdo necessita de uma corresponsabilidade das demais pessoais e instituicbes. A
responsabilidade da educacdo das criancas — o futuro da sociedade — deve preocupar a todos.
O educador evidencia que "a educacdo de uma crian¢a nao é responsabilidade exclusiva da mae,
mas de uma rede que compartilha valores, limites e experiéncias de vida."
(Tiba, 2006, p. 104). A educacdo €, entdo, vista como um dever e compromisso sociopolitico:

a sociedade deve educar seus cidadaos!
4.1.2.5.5 Analise do pesquisador

A rede de apoio, no ato de criar, educar e ensinar, é uma rede de base antropoldgica, ou
seja, humana. O significante “rede” usado tem como significado “relacdo”®, o que implica
relativos, os quais séo interdependentes uns dos outros. A vida humana requer uma vida de
relacOes e interrelacfes; os seres humanos sdo radicalmente interligados por varios tipos de

relacfes de dependéncias e interdependéncias, as quais clamam por uma certa organizagéo e

30 Relacdo aqui refere-se as realidades correlativas e entrelagadas com sentido de relagdo de troca.
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regulacdo. A rede de apoio educativo, buscada pelas maes destes estudos, revela que é dificil
educar sozinho: a educagédo escolar de uma crianca depende da sua educacdo familiar, e a
educacdo familiar depende de uma rede de apoio dos familiares e das instituicbes. Dessa forma,
aeducacdo, em sua pratica, € uma rede. Como aponta Manuel Castells (1999), em “A Sociedade
em Rede”, "[...] a logica em rede altera significativamente os processos de producéo,
experiéncia, poder e cultura, transformando as préticas sociais de forma global” (Castells, 1999,
p. 502). Se a educacdo demanda mudancas significativa em sua pratica, é preciso cultivar redes

entre as etapas e sectores educativos.

4.1.2.6 Representacdes sociais de mde e seu lugar frente aos desafios da educacdo

contemporanea do dispositivo observacéo participante

Apds a aplicacdo desse primeiro dispositivo de observacao participante, a concepcao do
criar, educar e ensinar esta ancorada em representacdes sociais da mde e seu lugar frente aos

desafios da educacdo contemporanea, no:

a) Ambiente: residéncia, sendo a casa espaco fundamental da criacdo, educacdo e
transmissdo de saberes da mae para o filho;

b) Préatica educativa ou dindmica educativa fundada nos cuidados cotidianos com
filho;

c) Dinamica de aprender da crianca. Os filhos aprendem a fazer por meio de rituais de
preparacdo, como ir para a escola e dormir;

d) Transferéncia afetiva: zelo afetivo, quem ama cuida! Firmeza e ternura na
expressao, sorrisos, prantos e consolagdo: nota-se uma ambivaléncia na vivéncia
afetiva;

e) Redes de apoio: destacam-se as funcbes do pai, irmas, mae e demais familiares.
Como instituicdes, ressaltam-se a escola, o hospital ou a clinica, a igreja; ja

profissionais, existem os professores, medicos, catequistas.

Passemos pela analise do segundo dispositivo da nossa pesquisa: as (entre)vistas com

0S sujeitos-maes.
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4.2 ANALISE DISCURSIVA DAS (ENTRE)VISTAS

Nosso segundo dispositivo de pesquisa de campo foi a realizacdo de entrevistas com as
maes participantes, passando, entdo, de um dispositivo menos formal para um mais estruturado.
Diante desse cenario, as entrevistas foram preparadas com questdes orientadas, e as maes foram
previamente informadas de que o tema das questdes seria sobre suas praticas educativas. As
entrevistas ocorreram num formato face a face, em uma comunicagdo atuante com o
pesquisador e o sujeito. As maes foram convidadas conforme o previsto, e agendamos com elas
um momento para responder as quatro perguntas. As entrevistas ocorreram em dias e locais
diferentes, de acordo com a disponibilidade de cada participante e o ambiente que julgavam
mais adequado. Desse modo, algumas foram realizadas nas residéncias das maes, outras em
locais variados.

Assim como em qualquer outra forma de fala, a entrevista faz parte de um ato de
comunicacdo. No lugar de entrevistador, ocupamos uma posi¢ao de receptividade ativa, ou seja,
além de receber as falas, realizamos a escuta ativa sobre o processo de educacao dos filhos. Isso
significa que houve uma atencdo ao que estava sendo dito e ao que se encontra além das falas
expressas por cada sujeito. Nessa escuta, buscamos captar os significados e significantes, afetos
ndo verbalizados e o que as maes tinham.

Todas as falas das mdes, sujeitos da pesquisa, foram escutadas e, posteriormente,
gravadas e transcritas para analise. Para a analise, estabelecemos o seguinte processo: primeiro,
apresentaremos o discurso dos sujeitos; em seguida, faremos uma analise descritiva; entdo,
realizamos uma escuta descritiva desse discurso, teorizando com o auxilio de autores; e, por
fim, concluiremos a analise com nosso proprio discurso do pesquisador. Com base nessa

analise, emergiram achados e descobertas relacionados ao objeto da pesquisa.

4.2.1 Unidade de analise

Na pesquisa cientifica, em vérias situagdes surgem discursividades que se repetem em
diferentes momentos, o que permite ao pesquisador pensar 0 que existe por tras da fala do
sujeito, ou seja, 0 ndo dito. As unidades de analise permitem, assim, identificar informacdes
relevantes em relacdo ao objeto de estudo, proporcionando coesédo e estruturagdo da pesquisa
(Pécheux, 1990).

Conforme salienta Pécheux (2009), podemos pensar que, as entrevistas com as maes,

emergiram, tanto o dito, quanto o ndo dito; informacdes relevantes para apreender e identificar
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elementos discursivos pertinente ao objeto. As unidades de analise que surgiram do discurso

dos sujeitos permitiram identificar construcOes recorrentes nascidas das falas dos sujeitos:

a) Desafios na educacéo;

b) Finalidade da educacéo;

c¢) Pratica educativa;

d) Religiosidade na educagéo;

e)

Conceito de educar;

Destarte, cada um deste elementos da discursividade das maes foi objeto de analise do

ponto de vista da descricdo, analise, teorizagdo e conceituacdo do pesquisador.

4.2.1.1 Desafio na educacido

Quase todas as cinco mées, cada uma a sua maneira, falaram dos desafios na educacéo e

nas suas praticas educativas.

4.2.1.1.1 Desafios na educacdo e discursos dos sujeitos

“Um outro ponto importante séo os meios de comunicacdo, que entram na
vida das criancas desde cedo. Convivemos com 0 mundo da internet, que
mostra a elas implicita e mesmo explicitamente coisas sem valores e sem
necessidades, que eu mesma nunca vi quando tinha essa idade. Mesmo
moldando, proibindo, ndo consigo ter o controle. O que é certo ndo é mais
certo, entdo isso é uma tarefa muito dificil para o meu contexto hoje” (S1).

“Hoje em dia esta complicado que esta tudo tdo normal. O que é mais dificil
no meu ponto de vista é fazé-los entender que no mundo onde tudo esta
permitido... nem tudo nos convém. Outra coisa é o dinheiro, um salario
minimo com mais de um filho é quase nada. Dificil é ensinar para meus filhos
gue ndo podemos comprar tudo que queremos e temos que ser gratos pelo que
temos. E, também, duas coisas muito dificeis a administrar na educacéo de
meus filhos: é em relagdo as drogas licitas e ilicitas que est4 tudo com tao
facil acesso hoje em dia. E em relacéo ao respeito de seus corpos como algo
sagrado, o mundo é tdo promiscuo, 0 acesso aos conteudos adultos é facil
com Tik Tok e as outras coisas tudo é piada.... meu Deus!” (S 2).

“Nossos filhos passam a maior parte do dia nas escolas, local onde
infelizmente ndo é permitido vinculo religioso, muitas vezes sinto que estou
sozinha nessa caminhada” (S4).

“Ter sempre o respeito do filho é um desafio grande. Em muitos momentos
me torna uma mde “chata” devido as regras e limites criadas considerando
a liberdade no meio em que vivemos” (S 5).



99

4.2.1.1.2 Analise descritiva

Ao serem questionadas sobre os desafios enfrentados na educacdo e na prética
educativa, as maes, cada uma do seu modo respondeu com falas relevantes sobre os diferentes
desafios. Cada uma delas apresentou o que mais as colocava em situacoes de conflito em relacédo
a educacdo dos filhos e a sua pratica. A convivéncia com a internet, redes sociais e as TIC foi

um fator relevante encontrado.

4.2.1.1.3 Escuta analitica

Do discurso das maes, emergem varios tipos de desafios relacionados as condicdes e ao
contexto educativo, assim como aos métodos e contetido das praticas educativas. Desse modo,
0 sujeito destaca o contexto sociocultural no qual a educagéo acontece, ressaltando a presenga
da internet, do mundo digital e das novas tecnologias de informacéo e comunicacéao (TIC) e seu
impacto. Em certa medida as méaes precisam lidar com esse desafio, muitas vezes, sem
preparacdo prévia para o uso de celulares e outros dispositivos eletrdnicos. Vale ressaltar que
esse uso nado se restringe apenas as distracfes, mas se tornou essencial para o proprio estudo,
especialmente, apos o periodo pandémico, que intensificou o uso das TIC nas instituicGes
escolares. O Sujeito 1, por exemplo, relata a dificuldade de controlar o tempo de uso desses
dispositivos, 0 que assume ser esse problema gque pode causar danos na vida das criangas.

O Sujeito 2 aborda questfes sociais importantes, como as condi¢des econémicas € a
exposicao das criangas aos problemas como drogas, alcool e promiscuidade. As criancas, hoje,
enfrentam essas questdes, e as mées, mais do que nunca, precisam estar atentas. Se, em muitos
casos, as esquinas e 0s becos onde as criancas brincam se tornam locais de contato com essas
substancias ilicitas, as escolas, por exemplo, também podem ser ambientes onde adolescentes
tém seus primeiros contatos com tais percalgos.

Outro desafio enfrentado pelas mées é o crescimento das criangas, especialmente com a
chegada da adolescéncia. Muitas mdes mencionam essa fase de mudancas fisicas, psiquicas e
atitudinais. Esses desafios fazem surgir o desafio afetivo, ou seja, a transferéncia afetiva entre
mée e filhos em processo de criacdo e educacdo. Lidar com a tristeza, alegria, ansiedade e
conflitos entre mée e sua crianga ndo € sempre facil. Diante desses obstaculos, as mées lutam
diariamente para manter a atencdo na educagéo dos filhos, encontrando solug6es dentro de si
mesmas para lidar com as dificuldades cotidianas. Nesse sentido, uma parcela de mées, em suas

praticas educativas, demonstram ser fontes e recursos valiosos de inspiracdo para a escola abrir
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suas portas para as maes socializarem suas préaticas educativas. Trocas necessarias em que 0

empenho e o tedrico podem se encontrar com vistas ao estudo dos desafios da educacéo.

4.2.1.1.4 Discurso teérico

Bourdieu (2011, 2014), em suas teorias sobre capital cultural e habitus, ajuda a entender
os desafios enfrentados pelas maes, especialmente, no contexto da educacgéo de seus filhos. O
teorico ressalta como as condigdes sociais e culturais em que a mée esta inserida afetam a
maneira como ela educa os filhos, bem como as dificuldades que enfrenta para transmitir capital
cultural. As maes, por diversas vezes, tém de lidar com a disparidade entre suas préprias
experiéncias educacionais e as expectativas sociais e escolares colocadas sobre seus filhos. O
Sujeito 1, por exemplo, encontra-se em um dilema: “o que é certo ndo € mais certo, entao isso
é uma tarefa muito dificil para o meu contexto hoje” (S 1). Ela ensina coisas que, segundo ela,
sdo certas, mas que, de acordo com o capital cultural e a cultura digital atuais, ndo sdo mais
consideradas dessa forma.

Nessa escuta, os desafios, apesar de representarem dificuldades, também séo
oportunidades para as mées, também, aprenderem licdes. Diante dessas situacdes, a mae se
torna aprendiz da sua prépria funcdo materna em relacdo a educacdo. A teoria da "mae
suficientemente boa", de Winnicott (2012), ndo é inata. Trata-se de um desenvolvimento
constante da prépria mae diante das questdes relacionadas aos cuidados que deve prestar ao
filho. Cabe destacar que a mae consegue, de maneira adequada, atender as necessidades
afetivas. Segundo Winnicott (2012), a mée passa por fases nas quais, a principio, adapta-se
completamente as necessidades do bebé, permitindo gradualmente que ele experimente
frustracbes controladas, promovendo sua construcdo afetiva. O autor enfatiza o impasse de
equilibrar essas demandas e a importancia do "holding" — o suporte afetivo oferecido pela mae
—e do "handling" — a sustentacdo da vida biologica do bebé.

Portanto, a "mae suficientemente boa™ ¢ uma mde comum, dedicada aos cuidados
cotidianos tais como alimentar, acalentar/ninar, proteger, orientar, ou seja, criar seus filhos. Ela
ndo é nem dura, mesmo sendo firme, nem permissiva, embora tenha ternura em seus cuidados
na sua pratica educativa. Essa mae "comum" e "suficientemente boa" cresce em suas virtudes

maternas a cada nova maternidade.
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4.2.1.1.5 Discurso do pesquisador

Diante dos desafios que as maes enfrentam no processo de educagéo dos filhos, pode-
se afirmar que a maternidade ndo se resume ao "maternalismo”. Logo, falar da funcdo da
maternidade na educacéo é voltar a realidade cotidiana de maes em suas praticas educativas, as
quais tentam fazer avancar a relacdo do filho com a mée e, consequentemente, a vida social
(Freire, 1979). A educacdo materna é, portanto, a base das bases entre as diferentes camadas e
esferas de educacéo.

Nesse contexto, a educagdo materna pode ser uma fonte de transformacéo de certos
padrdes sociais, inspirando novos paradigmas educativos e consolidando préaticas pedagdgicas
inspiradores para uma educacdo referente. Para isso, é essencial criar politicas de
sustentabilidade, que valorizem a maternidade em sua fungéo de criagdo e educagdo. Se uma
sociedade realmente se transforma pela educacéo, é preciso que ofereca apoio a primeira forma

de educacdo que o ser humano recebe: a educacdo materna.

4.2.1.2 Finalidade da educacéo

Esta unidade de analise se destaca na fala dos sujeitos, e fala do motivo profundo, do

sentido e “do em vista de que”, fatores que fundamentam a atividade educacional das maes.

4.2.1.2.1 Finalidade da educacdo discursos dos sujeitos

“O motivo profundo, o sentido da educa¢do que dou é que meu filho entenda
o0 verdadeiro caminho do bem; que ele se torne um homem digno com valores
éticos. Alguém que ame e tenha respeito para com o préximo, e que faca
somente 0 que gostaria que fizesse com ele. Esse € o meu real motivo. Eu
quero que meu filho cresca. E verdade que o amor que tenho por ele esta por
tras de tudo isso” (S1).

“Sentido da criagdo e educagdo é amor. Porque amo meus filhos quero que
eles sejam educados, honestos, verdadeiros. E s6 com a educacao de casa que
uma crianga aprende certos valores que ele leva para sua vida. Educo com a
finalidade de que, quando crescerem se tornem homens e mulheres de bem.
Que eles sejam prosperos, fortes, seguros e felizes. E desejo colher os frutos
de um trabalho duro e cansativo que com prazer, estou tendo hoje. Quero ter
a certeza de o que eles tiveram 0 apoio que precisarao e as oportunidades que
ndo tive. Quero ajuda-los a escrever uma nova histéria” (S2).

“Educar é um ato de amor, paciéncia e principalmente doagdo” (S 4).

“Crio e educo meu filho por amor. Entendo que o amor e a doagdo sdo de
extrema importancia neste processo. Educo com valores com os quais foi
criada e educada” (S 5).
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4.2.1.2.2 Andlise descritiva

Em suas discursividades, as maes destacam a finalidade do ato e da pratica educativa,
falando sobre o "motivo profundo”, o "sentido™ da educacéo, o "em vista de que" e o "para qué"
educam seus filhos. Distinguem, assim, motivos mais concretos de crescimento fisico e
psiquico, além da formacao critica em seu lugar na sociedade baseado em valores éticos,
sociais, culturais e politicos. Na aplicacdo dos dispositivos pode perceber que a preocupacao
com a educacdo é para que os filhos, sejam bem integrados na sociedade, sejam pessoas
estudiosas e trabalhem para ter uma boa profisséo.

4.2.1.2.3 Escuta analitica

O discurso das maes sobre a finalidade de sua pratica educativa estd fortemente
enraizado em suas proprias experiéncias de vida. Muitas vezes, elas buscam repetir o que
funcionou em suas proprias trajetorias ou evitar a repeticao de erros que vivenciaram. Destarte,
a finalidade do ato educativo para essas maes é que seus filhos sejam melhores do que elas
mesmas foram. O Sujeito 2, por exemplo, destaca o desejo de que seus filhos ndo repitam os
mesmos erros cometidos por ela.

Nesse sentido, a finalidade do ato educativo das mées ndo se limita ao conhecimento
formal, mas a vida em si. Esses sujeitos educam para transmitir informaces e, principalmente,
para ensinar os filhos a viverem, com o objetivo de avancarem enquanto pessoas e saibam o
que querem fazer da vida. Para elas, ndo ha um curriculo especifico para tal fim, além da propria
experiéncia cotidiana. Desse modo, a palavra "valor" aparece frequentemente em seus
discursos, revelando a coragem e determinacéo para os filhos.

A educacdo materna contemporanea ultrapassa o cuidado basico e a satisfacdo das
necessidades basicas: almeja-se promover o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo
aspectos afetivos, sociais, éticos e culturais. Percebemos que o objetivo é formar pessoas
autbnomas, criticas e socialmente responsaveis, capazes de enfrentar os desafios de uma
sociedade em constante transformacdo. Uma parcela de maes diz ser preocupante preparar 0s
filhos para se tornarem cidadaos conscientes, integrados e dotados de valores que os ajudem a
viver de maneira ética, em uma conjuntura diversa, cultural e tecnologicamente. Portanto, a
educacdo materna dos sujeitos em geral ndo se restringe apenas ao bem-estar imediato das
criangas, ela abrange sua construcdo de pessoas politicas e sociais engajadas, preparando-as

para enfrentar as complexidades da vida moderna.
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4.2.1.2.4 Discurso teérico

A finalidade da educacdo materna é a qualidade de vida do préprio filho e,
consequentemente, a sociedade em que ele sera inserido. Ressalta-se que viver ndo é umateoria:
€ um movimento pratico que requer uma formagdo pratica, uma transmissao do “saber viver”,
a qual se da por meio dos diversos cuidados da mée, que preparam o filho para enfrentar o
contexto e seus desafios, e por meio de um ensinamento pratico de como realizar a educacao.

Diante desse cenario, Bourdieu e Passeron (1975), em “A Reproducao: Elementos para
uma Teoria do Sistema de Ensino”, destacam que a mée desempenha um papel essencial na
transmissdo de valores e habitos que influenciam as chances de sucesso social e escolar das
criangas. A maternidade é vista como uma préatica educativa que perpetua e medeia a integracéo
social dos filhos. Similarmente, Montessori (2024) segue essa perspectiva ao mostrar que a
mée, enquanto educadora, deve ser a primeira facilitadora da autonomia e curiosidade da
crianca. Ademais, Edgar Morin (2015), com sua vasta experiéncia em educacao, reflete sobre

0 ato de educar como “ensinar a viver”.

4.2.1.2.5 Discurso do pesquisador

Essa unidade de analise acerca da finalidade da educacdo materna nos leva a
reconsiderar o sentido primordial do ato educativo. Perguntamos, entdo: qual é o seu proposito
essencial? Diante das maes, mostra-nos que a educacdo esta fundamentada, no afeto, e tem
como fim a vida. Logo, 0 ato educativo visa ensinar as criangas a viverem e a crescerem em
suas maneiras de interagir e se posicionar no contexto social, lutando para preservar uma vida
mais humana. O conhecimento adquirido nos curriculos escolares ndo deve ter outra finalidade
sendo melhorar a vida do ser humano e da sociedade.

Dessa maneira, uma instituicdo educativa que produz conhecimento sem essa
perspectiva esta desviada do propdsito real da educacdo, a qual, enquanto ato antropolégico,
ndo tem outro fim sendo a prdpria ascensdo do ser humano. A educacéo deve "tornar o humano
mais humano”, parafraseando o titulo do livro do psicélogo e educador americano Urie
Bronfenbrenner (2011). A mde, em sua pratica educativa, realiza esse ato humanizador e

emancipador do homem.
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4.2.1.3 Prética educativa

Esta unidade de anélise versa sobre a maneira concreta que as maes realizam a educacgéo

dos filhos. As cincos maes relataram como elas realizam este ato educativo.

4.2.1.3.1 Pratica educativa, discursos dos sujeitos

“Eu passo o que eu aprendi com os meus antepassados, os meus avos sempre
foram a minha referéncia, do que viver, entao essas regras que eu aprendi eu
passo para o meu filho, séo regras normais da vida. O que é certo é certo, e
errado € errado, eu passo, repasso o que eu aprendi e eu sigo 0s meus valores,
os valores dos meus avos que nao tiveram estudo. Mas aprenderam muitos
valores por causa da religido na época. Mas tiveram uma vida de sacrificio e
de muito trabalho. A honestidade, respeito, e 0 nome a zelar eram uma das
coisas que eles sempre passaram pra mim que eu passo para meu filho. Os
valores da vida nem sempre vém dos estudos; as vezes, 0s estudos até
atrapalham muito as criangas porque ndo correspondem ao que ensinamos
emcasa” (S 1).

“No caso das menores eu brinco, canto, dango bastante para realizarem as
atividades, sem muita briga. As vezes eu sou incisiva e falo sério para obter
um resultado imediato. J& com os mais velhos eu converso muito com eles. E
mostro 0s meus erros e acertos. Me uso como exemplo muitas vezes, sobre o
gue ndo devem repetir na vida deles: Como ter filhos fora do casamento,
deixar os estudos. E uso a corregdo tirando acesso deles as coisas que gostam
de fazer. (usar o celular, frequentar o karaté, jogar bola e etc...) Tenho a
consciéncia de que ndo devo bater neles, tem horas que por ndo saber mais 0
que fazer, ou ndo conseguir me controlar eu ainda uso a colegéo fisica com o
cinto, chinelo ou palmada” (S 2).

“[...] estou neste momento com meu filho hospitalizado. Ndo tem como
responder as suas perguntas. 1sso importa muito e é também educativo para
ele e para mim” (S 3).*

“Muito dialogo, acredito que através da conversa, do didlogo, sempre com
muito amor e muita paciéncia, conseguiremos ajudar nossos filhos a
crescerem no amor ao proximo e principalmente no amor a Deus” (S 4).

Educo com amor e doacao. Dificil sempre estar na altura disso. Entendo que
preciso de mais tempo para acompanhar concretamente e percebo as
mudancas que acontecem em meu filho preciso sempre estar atenta para
apoia-lo neste processo de crescimento (S 5).

31 Durante o periodo das entrevistas individuais, o bebé do sujeito 3 teve um problema sério de satde. Enviei uma
mensagem para confirmar o momento em que fariamos a entrevista. Ela respondeu com uma frase que
incorporei as entrevistas como parte de sua participacdo. Depois que recebeu alta, fui visitar ela com o filho.
Ela pediu desculpa de ndo poder naquele momento estar disponivel, e permitiu que colasse a mensagem dela
como a parte de sua entrevista dela. “Educagdo para uma méae é também, e talvez primeiramente, cuidar." Essa
mé&e mostrou que o processo educativo depende de um cuidado profundo, inclusive com a satide do educando,
0 qual também é uma escola, um momento de aprendizado.
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4.2.1.3.2 Analise descritiva

Essa unidade de andlise revela como os sujeitos educam seus filhos: a resposta a
pergunta “como?”’ ¢ sempre descritiva e requer mais detalhes na explicagdo. As maes fornecem
elucidacg6es sobre seus “métodos” de educagao e suas “técnicas” educativas. Com vistas a serem
boas educadoras, elas (re)transmitem, em primeiro lugar, o que aprenderam da forma como
foram educadas por seus préoprios pais. Ha uma certa continuidade, uma tradicéo na educacéo,
muitas vezes profundamente enraizada na religiao.

Em certa medida, algumas maes brincam com seus filhos e participam ativamente de
suas atividades, criando oportunidades para diadlogos constantes. Incentivam, também, a
participagdo dos filhos em atividades esportivas, como karaté e futebol. Além disso, ha o
momento da corre¢do, especialmente em questdes relacionadas a disciplina. Essas maneiras de
educar por assim dizer, sdo vividas de forma diferenciada fundamentada no afeto materno com

paciéncia e compreensdo, e ainda outras dedicacdes e sacrificios.

4.2.1.3.3 Escuta analitica

A pratica educativa das mées, em muitos casos, esta ancorada na tradi¢do ou inspirada
no que foi transmitido por seus pais, avos ou outras figuras de referéncia. Para elas, é importante
(re)transmitir o que foi recebido, e 0 que, muitas vezes, foi herdado vem de uma tradicéo
religiosa, que pode atuar como um paliativo para a falta de escolariza¢do formal. O Sujeito 1
afirma, por exemplo, que "os valores da vida nem sempre vém dos estudos; as vezes, os estudos
até atrapalham muito as criancas porque ndo correspondem ao que ensinamos em casa". Essa
critica a educacdo formal contemporanea exige que as maes se envolvam ainda mais no
processo educativo de seus filhos.

Participar das atividades dos filhos, brincar, conversar, dialogar e estar sempre atentas
sdo atitudes fundamentais que, envoltas no afeto paciéncia, sacrificio materno, sdo essenciais
para a educacdo. Essa participacao ativa de algumas maes, também, permite estabelecer limites
e corrigir quando necessério: a questio da disciplina e da (in)disciplina comeca em casa. E
necessaria uma correcao, parte integrante do processo educativo: uma educagdo sem correcao
é uma (des)orientacdo. Certas maes corrigem e devem continuar a fazé-lo quando necessario,
sempre proporcionalmente a faixa etéria da crianca para evitar todo tipo de violéncia verbal ou

fisica. A escuta educativa carece, entdo, de uma constante presenca da mae.
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4.2.1.3.4 Discurso teérico

Teoricamente, esta unidade de analise nos coloca diante da questdo dos métodos
educativos e das formas de educagdo, bem como das questdes pedagdgicas e didaticas, em torno
das quais giram temas como contetdo, (in)disciplina e correcdo. Além disso, sdo abordadas
questdes relacionadas a transferéncia afetiva entre quem educa e o educado. Nessa perspectiva,
surge o questionamento: as maes, em sua préatica educativa, ttm um método educativo? Uma
forma de educagdo ou uma pedagogia?

Se considerarmos pedagogia como uma epistemologia, uma ciéncia autbnoma com
principios e métodos préprios, seria dificil afirmar que ha uma pedagogia sistematizada na
educacdo materna. Isso ocorre porque, de fato, ndo ha uma cientificidade formal na maneira
com que as mées educam. No entanto, se a pedagogia for entendida no sentido original grego
do termo razdaywydc (paidagdgos), que significa "aquele que conduz a crianga no caminho”,
entdo podemos dizer que as maes tém uma “pedagogia”. S&0 elas quem acompanham a crianca
na escola da vida. Segundo Houssaye (2015), a existéncia de uma “relagdo pedagogica” ¢
indicativa da presenca de uma pedagogia. Essa relacdo é baseada no tripé pedagdgico composto
pelo par “educador e educando”. Tal “pedagogia” pode ser considerada ativa porque coloca a
crianca como centro da pratica educativa, em vista da aquisicdo da autonomia, e pode ser
qualificada de “pedagogia do amor”, retomando o titulo do livro de Gabriel Chalita (2005).

Essa autonomia exige da crianga uma disciplina propria. Para isso, a mée estabelece
limites e realiza correcdes, orientado a crianga quando surge a (in)disciplina (Tiba, 2006b;
Oliveira, 2024). A correcdo em casos de (in)disciplina é uma necessidade no processo educativo
em geral, e, especialmente, na criacdo e educacao materna. No entanto, o envolvimento afetivo
de maes pode, em algumas situacgdes, acarretar reac6es inadequadas ao lidar com a corregéo e
a (in)disciplina. E preciso corrigir, mas a corre¢do deve ser sempre proporcional a idade da
crianca. Por isso, recorrer as transferéncias afetivas — e esse manejo — € necessario para a
construcdo do saber. O amor €, para as maes, a principal motivacdo no processo educativo de
seus filhos.

A mée e seu lugar precisam de um tempo presente no processo educativo do filho, pois
é esse "lugar" de mae que define a fun¢do materna. Essa funcéo, no entanto, pode ser exercida
por qualquer pessoa que tenha sido previamente afetada pelo desejo de ter um filho, pela

compaixao que permita acolher uma crianga, mesmo que nao seja biologicamente sua.
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4.2.1.3.5 Discurso do pesquisador

O Sujeito 1 afirma algo que merece reflexao e atencéo: "os valores da vida nem sempre
vém dos estudos; as vezes, a escuta mostra o aluno no “modus vivende” (S 1), que nédo
correspondem ao que se ensina em casa. Os curriculos escolares estdo prenhes de
"conhecimentos”, mas carecem de "saberes™, 0s quais se relacionam a sabedoria de vida e a
pratica transformadora da existéncia para aqueles que o aplicam. Essa transmissao de sabedoria
é fundamental para as maes, cujo objetivo na educacéo é preparar as criangas para a vida, € ndo
apenas para a obtencdo de um diploma.

Dessa forma, percebo no campo empirico que maes transmitem competéncias para
viver. A educacdo deve ensinar a viver, o que envolve ndo apenas o aprendizado de
conhecimento, mas também o desenvolvimento de uma sabedoria pratica. Na cultura indigena
e africana, por exemplo, viver ndo é algo que se improvisa; 0s ritos iniciaticos de passagem

ajudam a compreender essa realidade. A vida exige aprendizado justamente por ser vida.

4.2.1.4 Religiosidade na educagdo

Os campos lexical e semantico da religiosidade estdo presentes nas narrativas das méaes

entrevistadas.

4.2.1.4.1 A religiosidade, discursos dos sujeitos

Aprendi com meus antepassados 0 respeito aos outros e as coisas certas que
vem de Deus. E que temos que mostrar o certo e o errado conforme a minha
educacao crista e levar o caminho das coisas certas porque 0 mundo ensina
o0 contrario a maior parte do tempo (S 1).

Motivo profundo, acredito que a educagdo sobretudo da mae é assim como
um chamado de Deus. E como uma misséo divina dos pais e sobretudo da mée
(S 2).

Nossos filhos passam a maior parte do dia nas escolas, local onde
infelizmente ndo é permite vinculo religioso, muitas vezes sinto que estou
sozinha nessa caminhada. Se eu quero meus filhos seguindo o caminho de
Deus, que aprendi dos meus pais. Preciso fazer isso em casa (S 4).

Educo meu filho de acordo com principios cristdos que também aprendi dos
meus pais (S 5).
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4.2.1.4.2 Analise descritiva

Os sujeitos desta pesquisa educam os filhos, de acordo com os principios recebidos de
seus pais e antepassados, principios religiosos, especialmente, cristdos ou seja baseado sobre a
educacdo religiosa crista: eles veem a educacdo como uma missdo divina e esperam que as

instituicOes escolares integrem esse aspecto em seus curriculos.
4.2.1.4.3 Escuta analitica

A referéncia das mdes aos principios religiosos em sua discursividade é, por vezes,
cultural, e a educacdo dos seus filhos segue uma linha tradicional. As maes, nascidas em
familias com préticas religiosas, tendem a educar e a ensinar seus filhos, de acordo com esses
valores. No entanto, a transmissdo desses valores, nem sempre implica uma pratica religiosa
regular ou assidua. Em muitos casos, os valores transmitidos sdo essencialmente éticos.

Tais conceitos, como honestidade, respeito, responsabilidade, compaixdo e perdéo,
estdo profundamente ligados a fé, e revelam a maneira como as criancas sdo educadas e
preparadas para a vida em sociedade, influenciando seu comportamento em diversos contextos.
A religiosidade pode oferecer uma estrutura familiar, orientando rituais, rotinas e praticas
diarias. Muitas vezes, médes mais religiosas incluem oracGes, leituras de textos sagrados e
participacdo em atividades comunitarias religiosas como parte da formacao de seus filhos.
Enquanto que outras ndo tém essa préatica de culto.

Além disso, a educacdo pode ser vista como uma missdo divina, na qual algumas maes
assumem um papel de responsabilidade moral e espiritual no cuidado e crescimento dos filhos,
entendendo a criagdo como um chamado especial para cultivar bons valores e cidadaos

responsaveis.

4.2.1.4.4 Analise tedrica

“O fato religioso,” como definido por Durkheim (1912), tem uma funcdo social
marcante e relevante, uma vez que ndo apenas organiza crencas, mas também reforga normas
sociais a partir do contexto familiar. As maes, como primeiras responsaveis pela educagédo dos
filhos nas familias, desempenham um papel crucial na transmisséo de valores religiosos. S&o
elas que, em geral, transmitem o habitus religioso, habitus no sentido entendido por Bourdieu
e Passeron (1975):
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[...] um sistema de disposicbes duraveis e transponiveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é,
como principios geradores e organizadores de praticas e representacdes que
podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem pressupor a intengéo
consciente de fins e 0 dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-
los (Bourdieu; Passeron, 1975, p. 88).

No fato religioso os habitus sdo essas disposicdes internalizadas em relacdo a fe, a
moral, bem como, atitudes e costumes socioculturais. A educacdo materna é, entdo,
profundamente influenciada pela religiosidade. Os ritos, cultos, cantos, gestos, vestimentas e
maneiras de agir religiosas fazem parte do tecido cultural dessas familias. Almeida (2017), em
seus estudos sobre as comunidades religiosas, ja demonstrava este forte impacto. O autor
constata que essas comunidades religiosas, frequentemente, servem de base para o apoio matuo
entre as mées, e funcionam como espagos para a troca de experiéncias sobre a criagéo de filhos.

Nesse sentido, a historiadora Nizza da Silva (2017) mostra que esta cultura religiosa é
uma das herancas do colonialismo e do imperialismo. No Brasil, especialmente, na cidade de
Salvador, nota-se uma marca particular pela religiosidade fortemente influenciada pela
diversidade cultural indigena, europeia e africana. E, portanto, bvio que as préticas religiosas
de origem europeia, indigena e africana atravessem o cotidiano de méaes e das suas praticas

educativas em relacdo aos filhos.

4.2.1.4.5 Discurso do pesquisador

E importante destacar que a religiosidade vai além da religido, que é um sistema
organizado de praticas rituais determinadas por normas, regras, modos de vida e condutas. A
religiosidade ndo se limita a um “capital cultural” de todas as crencas e praticas religiosas, e
sim implica diversidade e variedade; trata-se da expressdo religiosa de uma cultura ou de um
povo. Assim, é natural que a convivéncia com essa cultura religiosa suscite atitudes e praticas.
Nota-se, no exercicio da maternidade, um impacto consideravel, sobretudo na educagédo. Muitos
pais consideram a educacao baseada em principios religiosos como a “melhor” forma de educar.
Mesmo sem uma pratica religiosa ativa, os principios religiosos séo frequentemente aplicados
na educacao dos filhos.

E verdade que, purificada de todo o contexto colonialista e imperialista, a religido pode
ser um “dispositivo” educativo importante para o ser humano. Contudo, é inegavel que a
religido, a religiosidade e a diversidade religiosas também geram conflitos e adversidades entre

as pessoas.
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4.2.1.5 Conceito de educagao

Esta unidade revela o pensamento de maes sobre o0 que € a educacao, ao que corresponde
0 ato de criar e educar que praticam. Pode-se pensar, além desta pergunta, quanto ao projeto
educativo das maes em relacdo aos seus filhos: este questionamento toca, também, de uma certa

forma, a questéo da finalidade do ato de educar.

4.2.1.5.1 O que é a educacdo, discursos dos sujeitos

Educacdo hoje na minha opinido é usada e considerada como lugar onde se
encontra toda felicidade, seja feliz independente dos outros; no entanto eu
vejo o egocentrismo. O que eu aprendi, hoje ndo tem mais o mesmo valor, é
algo do passado por tanto os certos sdo errados e os errados sdo certos e
aceitos, tudo esta sendo levado as normalidades (S 1).

A educacdo é uma necessidade da natureza que se faz por etapas de criar e
educar. Que vem por etapas gerar, gestar, parir, criar e educar, Como um
chamado. S6 que podemos responder ou ndo a esse chamado (S 2).

Educar é um ato de amor, paciéncia e principalmente doacéo (S 4).

“Educar é um ato de amor. E semear com sabedoria e colher com paciéncia”
(S5).

4.2.1.5.2 Analise descritiva

As falas dos sujeitos giram em torno do que é educar, ou seja, uma “definicdo” do ato
de educar. Uma mae entende a educacédo no sentido de educacéo geral, abrangendo a educacgéo
escolar e a opinido comum sobre educacgéo nos dias de hoje; para ela, a educacao atual confunde
tudo, colocando o errado no lugar do certo e o certo no lugar do errado, certamente em
comparagdo com 0s seus proprios principios educativos. Outra mée entende a educacdo como
um processo natural, que se inicia desde a concepcao, passando pela gestacdo e o ato de dar a
luz, até chegar a criagéo e a educacdo propriamente dita. Para algumas maes, o ato de educar é

um ato de amor e, como tal, exige as outras virtudes intrinsecas ao amor.
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4.2.1.5.3 Escuta analitica

A discursividade das méaes revela diversas perspectivas sobre o que significa educar,
mostrando fatos que variam de acordo com as experiéncias pessoais, bem como valores
culturais, crengas religiosas e o contexto social de cada uma.

Educar revela-se primeiro para algumas maes como transmissao de valores. Para muitas
maes, o ato de educar nédo se limita ao ensino formal ou escolar, mas a transmisséo de valores
éticos, morais e espirituais. Nesse sentido, educar significa preparar a crianca para viver em
sociedade, estabelecendo o que € certo e o que é errado, de acordo com os principios da familia.
A educacdo é, assim, um processo de orientar o carater da crianca, de acordo com os valores
herdados e interpretados pela mae, e pela escuta. As vezes, esses valores podem ndo
corresponder ao que a sociedade contemporanea apresenta, uma vez que a transmissdo é
geralmente ligada a uma certa tradicéo.

Quando esta transmissdao se faz de maneira processual, muitas mées entendem a
educacdo como um processo continuo, iniciado desde a concepcao e estendido ao longo da vida.
Para elas, educar € cuidar, nutrir e desenvolver a crianca em todas as suas dimensdes — fisica,
afetiva e intelectual. Nesse entendimento, o papel materno é visto como fundamental e
constante, ndo se limitando aos primeiros anos de vida, mas permeando toda a trajetéria da
crianca. A grande surpresa € que, mesmo quando o filho é adulto e autbnomo, a mae, apesar
desta idade, tem tendéncia a dizer o que fazer em algumas situacdes — embora tal ato muitas
vezes se configure como conselhos e sugestdes.

Isso porque educar €, para muitas maes, um ato de amor: o maior bem que uma mae
pode fazer para seu filho, mesmo que ainda quando crianca ndo seja percebido. Assim, educar
g, para as médes, uma extensao natural do amor materno. Essa visdo enfatiza que a educacdo é
uma expressdo de cuidado e protecdo, sendo guiada por paciéncia, empatia e dedicacdo. As
mées que veem a educacdo dessa forma a associam-na a virtudes como a compreensao, 0
respeito e o sacrificio, reconhecendo que educar exige esfor¢o e perseveranca, e também a
gratificacdo ao ver os filhos se desenvolverem como individuos autbnomos e responsaveis.

Assim, nesta perspectiva, educar & um ato desafiador, sobretudo na contemporaneidade.
Ha maées que se sentem desafiadas pela educacdo moderna, em que valores tradicionais séo
frequentemente confrontados por novas ideias. Algumas expressam a percep¢do de que a
educacdo atual inverte valores, criando uma confusdo entre o que é certo e errado. Nesse
cenario, educar pode ser visto como um esfor¢o para manter os principios familiares e culturais,

mesmo diante de influéncias externas que podem parecer desestabilizadoras.
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Educar é, afinal, para algumas méaes como uma combinacdo de ensino, autocuidado e,
embasado no afeto na responsabilidade de preparar os filhos para enfrentar o mundo. Cada mae
traz para esse processo sua prépria bagagem de vida, crencgas e expectativas, 0 que faz da

educacdo um ato pessoal e multifacetado.

4.2.1.5.4 Andlise tedrica

Muitos teoricos refletiram sobre a educagdo e sua pratica. No entanto, antes de ser uma
questdo de epistemologias, a educacdo é uma preocupacao natural dos seres humanos, ligada
ao processo de desenvolvimento corporal, intelectual, psiquico e afetivo do individuo em seu
caminho para a maturidade. Esse processo de formacdo envolve, tanto o ensino, quanto a
aprendizagem: a educagdo visa ao desenvolvimento simultaneo das capacidades, habilidades e
competéncias dos individuos, de maneiras diversas, com o objetivo de promover uma vida boa
e feliz. Estudada por diferentes teoricos e a partir de variadas perspectivas epistemoldgicas, a
educacdo tornou-se uma area de pesquisa consolidada (Montoya; Dongo, 2011).

Conceituar a educacdo abrange, entdo, considerar, por exemplo, as teorias pedagdgicas
e didaticas de Piaget (1970a; 1970b), Vygotsky (1986), Skinner (2003), Wallon (2007), Saviani
(1991a; 1991b) e Freire (1987). Também € necessario refletir sobre as contribuicdes de fildsofos
e soci6logos como Bourdieu (2023), Durkheim (2014), Charlot (2000), Morin e Delgado (2016)
e Rousseau (2019). Além disso, é fundamental levar em conta o patrimdnio tedrico da
psicanalise freudiana sobre a educacéo, particularmente no que se refere a questdo dos afetos
necessarios ao processo educativo (Kupfer, 2000; Ornellas, 2019).

Embora Freud tenha considerado a educacio uma das tarefas (im)possiveis®?, devido ao
envolvimento com o comportamento humano e seus impulsos inconscientes — acreditando que
sempre ha algo incontrolavel ou imprevisivel no ser humano — educar é possivel, ainda que ndo
de maneira perfeita. Educar é um ato que implica um grande realismo por parte de seus atores

(educador e educando), e é esse realismo que se manifesta na relacdo Unica e transferencial

32 Freud menciona essa ideia no prefacio que escreveu para a obra do seu colega August Aichhorn, "Juventude
Desajustada” (1925). Aichhorn lidava com jovens delinquentes e, ao introduzir o livro, Freud enfatiza o carater
desafiador da educacdo e da formagdo de individuos. Freud considerava que educar, governar e curar
(psicanalitico do termo) sdo "impossiveis" porque envolvem lidar com o comportamento humano e seus
impulsos inconscientes. O autor acreditava que ha sempre algo incontrolavel ou imprevisivel no ser humano.
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entre mae e bebé. Essa relacdo primordial e evolutiva, na primeira infancia, ensina o que é

realmente a educacdo, tanto como conceito quanto como pratica escolar.

4.2.1.5.5 Discurso do pesquisador

A educacdo materna, sendo a primeira, em termos antropologicos, revela um sentido
profundo do que é a educacdo em sua esséncia. Educar € conduzir, orientar e direcionar um ser
humano para o seu fim proprio, que € a autonomia pessoal; espera-se que méae ensine a viver, e
essa € a maior licdo que pode oferece. Tal ensinamento ndo se limita apenas ao conhecimento,
mas também inclui o agir, ou seja, como fazer, tomar decisdes e lidar com a vida préatica. Esse
processo € o0 que transforma a crianca em um adulto maduro, capaz de se autodirigir, de se
orientar e trilhar o préprio caminho.

Esse lado “praxis” da educagdo materna deveria servir como base para a educagdo
escolar. O conceito de praxis refere-se a uma atividade humana, com um fim préprio, ou seja,
uma atividade transformadora que envolve teoria e pratica. A educagdo escolar, também,
deveria responder as necessidades praticas da vida dos jovens.

Por exemplo, a disciplina de geografia precisa ser orientada para o estudo da geografia
da cidade onde os alunos vivem, pois esse conhecimento teria um impacto direto em suas vidas
cotidianas, no seu processo de ir e vir. Tal estudo é transformador, porque ndo apenas facilita
um melhor conhecimento da cidade, mas também melhora a circulacéo e a relacdo com o espaco
urbano.

Postulamos no sentido mais amplo, que a educacdo deve ser o conceito de uma acéo
transformadora na vida dos alunos de maneira preciosa, ndo apenas com vistas a transmissao
de conhecimentos tedricos. No sentido de que esses conhecimentos contribuem para a
constituicdo de homens e mulheres cidaddos com vistas a constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

4.2.1.5.6 Representagdes sociais de mde e seu lugar frente aos desafios da educacdo
contemporanea do dispositivo entrevista

Apos a aplicacdo do dispositivo entrevista, as concepgdes de criar, educar e ensinar estao

ancoradas em representacgdes sociais de:
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a) Desafios na educacdo: encaram-se nas convivéncias como a internet, as redes sociais
e o uso das TIC;

b) Finalidade da educacdo: o motivo profundo, o sentido da educacéo, o “em vista de
qué” da educacéo;

c) Pratica educativa: a transmissao dos valores, éticas dos antigos e valores da religido

recebidos dos pais e avos;
d) O impacto da religiosidade na educagdo: educacao € missdo divina, transmitir o que
é bom e que vem de Deus, educando-se segundo os principios de Deus.

e) O que é educar? Necessidade da natureza, um ato de amor, com paciéncia e doagéo.
4.3 ANALISE DAS DISCURSIVIDADES DO GRUPO FOCAL

O terceiro dispositivo desta pesquisa € o grupo focal com o0s cincos sujeitos-maes, as
mesmas com as quais tivemos a observacao participante e as entrevistas individuais. O encontro
foi organizado no formato presencial, precedido de um encontro remoto realizado pela
plataforma Google Meet no intervalo de uma hora com as cinco maes presentes. E outro
encontro presencial no Instituto Feminino da Bahia (IFB), na cidade de Salvador, com duragéo
de duas horas. O foco do grupo era compreender o que € ser mée: para isso, foi feita a seguinte
consigna: “passamos por dois processos: observacao participantes e entrevista, hoje vamos nos
juntar para que vocés conversem ficarei aqui no grupo como mediador da conversa”. O que
vocé, enquanto mae, entende sobre o que significa ser mde?" A pergunta foi ainda esclarecida
e explicada por nds. Cada participante respondeu enquanto as demais escutavam. Ao final,
houve uma breve discussdo em que foram compartilhadas falas e ideias; depois, foram
recolhidas falas e ideias cruzadas que aqui apresentamos, e das quais extraimos as unidades de
anélise com as quais vamos escutar dialogando. Igualmente, Ornellas (2011) aponta que: “...]
a escuta da fala do outro € na verdade um dialogo dentro de nés mesmos com as muitas falas

que nos constituiram e nos constituem” (Ornellas, 2011, p. 173).
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4.3.1 Discursos das mées em grupo3?

Eu ndo sei se gosto de ser mée, as vezes me paro a perguntar a mim mesmo
como seria sem meu filho [...]e ai vem aquele suspiro no fundo da alma, seria
muito triste, sem esse meu “pedaco ”. Penso que néo teria tanto trabalho acho
muito cansativo, ser mae e bem dificil mesmo. Tantas coisas que temos que
ser, e ainda precisamos ser as melhores sempre. Dificil, as cobrancas, se da
algo de errado a culpa é sempre da mde. Temos que ser mulheres
maravilhas...isso cansa. Mas estou aqui na luta para d& o melhor no que eu
escolhi ser (S 1).

Ser mae é quando as suas necessidades deixam se ser prioridade. Para
atender as necessidades de uma pessoa que vocé acabou de conhecer, mais
ama profundamente, com um amor sem medidas. Gosto, amo! Ser mé&e € o que
me define. Atualmente ser mae € o que me move, me motiva a viver e ser
melhor a cada dia para meus filhos, Minha familia, meu mundo. Nao é facil
também néo é dificil, é complexo (S2).

Ser mé&e é gerar, prover amor, alimento, atencao, carinho, cuidado, educacéo,
atencdo, limites. Gosto de ser mae, sim, apesar de todas as dificuldades e
apontamentos que recebemos, gosto muito desse papel. E facil, porque é algo
muito natural, chega determinado tempo, que ndo me vejo fazendo outra
coisa, mesmo estando no trabalho ou em qualquer outro lugar; dificil, porque
Ihe dar com um ser humano tao pequeno, que Ihe traz tanta responsabilidade,
que vocé tem que forma como um ser de bem, com valores, e hombridade,
dignidade, em meio a tantas coisas que vem acontecendo, inclusive posicdes
contra a sociedade, que deturpa valores, crengas e etc. (S 3).

Ser mée é me doar sem querer receber nada em troca. E compreender que
nossos filhos precisam de nés, mas n6s também precisamos deles é amar sem
medidas. Sim, gosto N&o é facil ser mae, é desafiador, é cansativo, muitas
vezes deixamos de lado nossa saude, nossas fungdes, o nosso dia a dia, para
nos dedicarmos a eles. Mas 0 amor que recebemos deles faz tudo valer a pena.
Nada na maternidade é facil, mas me proponho todos os dias a tentar ser uma
mae melhor (S 4).

N&o consigo definir a palavra e nem a fungdo "mée". Na verdade, ser mée é
uma entrega diaria na qual esquecemos muitas vezes de n6s mesmas para
cuidar de nossos filhos. Para mim ser mae é o melhor dom que Deus me
concedeu. Ser mée ndo é facil pois é preciso amadurecer em valores para
podermos educar e ser exemplo para nossos filhos. A Unica coisa que torna o
ato de ser mae facil é o amor que é incondicional e que supera tantos e tantos
obstéculos (S 5).

33 Deixamos a discursividade das maes no grupo focal, no estilo oral, para preservar as expressdes e a maneira

como foi dito.
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Analisando, a semantica e a lexicalidade dos ditos, e escutando os ndo ditos, emergiram
significados e significantes em relacdo ao objeto de pesquisa e seus objetivos. Esses elementos

constituirdo as unidades de analise:

a) Distingdo entre mée e maternidade,
b) Esquecimento de si.

4.3.1.1 Anélise dos ditos e ndo ditos das maes

Para analisar essas unidades, sera feita uma analise das falas dos sujeitos; por meio da
analise descritiva, de uma escuta analitica e de uma teorizacéo do discurso, sera possivel emitir

um discurso proprio.

4.3.1.1.1 Mée e maternidade

Esta unidade de andlise nasceu das falas dos sujeitos e do que € maternidade, segundo o

pensar e o falar de maes.

4.3.1.1.1.1 Andlise descritiva

No discurso das maes, varias expressdes chamam a ateng@o: “eu ndo sei se eu gosto de
ser mae [...]”, “ser mae é gerar... [...]”, “ser mde € me doar sem querer [...]”, “Ser mae €
quando as suas necessidades deixam [...]”. “Ndo consigo definir a palavra e nem a fungdo
"méae". Em seus discursos, as mdes lidam com o que sdo e com o que fazem; assim, ser mae é
agir de determinada maneira, e a funcdo da maternidade esta diretamente ligada ao fato de ser
méde. A distincdo torna-se necessaria, pois muitas maes deixam de exercer a funcdo da

maternidade quando os filhos j& sdo adultos, mas continuam a ser maes.

4.3.1.1.1.2 Escuta analitica

As maes, em seus discursos, frequentemente confundem o “ser mae” com o “exercicio
da maternidade”, e essa distingdo ¢é essencial, uma vez que esta fundamentada na diferenca entre
a identidade pessoal de quem gera biologicamente um filho e as funcbes préaticas da
maternidade. O “ser mae " refere-se, primeiramente, & mulher que deu a luz, carregando consigo

um vinculo fisico e afetivo que ultrapassa tempo e espaco. Esse aspecto € permanente e
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vinculado ao emocional, ao subjetivo e ao pessoal, o que naturalmente associa o “ser mae” aos
cuidados maternos e a funcdo da maternidade.

Por sua vez, a maternidade € entendida como um conjunto de préticas e tarefas ligadas
ao cuidado e a criacdo dos filhos, como educar, orientar e proteger, que vao se transformando
conforme os filhos crescem. A maternidade € uma funcéo e, como tal, pode ser exercida por
outras figuras cuidadoras, de forma temporaria ou compartilhada. Nesse sentido, o “exercicio
da maternidade” nao ¢ restrito a quem gerou o filho, enquanto o “ser mae”. Logo, se a
maternidade ¢ uma funcdo, ser méde é um lugar que so6 é ocupado por uma mulher que gerou e
deu a luz. Tal légica valeria, também, para o pai e a paternidade.

Esta distincdo pode levar uma mae a partilhar alguns aspectos da fun¢édo materna ao pai,
caso presente, e outros familiares, evitando ser sobrecarregada e estressada; cabe relembrar que
muitas méaes chegam ao desenvolvimento de patologias, por causa, talvez, de uma falta de

distingdo entre mée e maternidade.
4.3.1.1.1.3 Analise tedrica

Muitos teoricos de vérias areas abordaram a questdo da identidade materna e da funcéo
materna. Entre os que reconhecem uma identidade pessoal da mée, que extrapolam os cuidados
praticos, destaca-se Winnicott (2012), que enfatiza a constru¢do do vinculo emocional e a
presenca de caracteristicas comportamentais especificas, abordando a mulher como uma “mae
suficientemente boa” para o exercicio da sua fun¢do materna de cuidar e educar. Na mesma
linha de pensamento, temos os trabalhos de Julia Kristeva (2007), que, a partir de uma
perspectiva psicanalitica, discute a maternidade como uma experiéncia gque transcende o0s
simples aspectos de cuidado. Para Kristeva (2007), “ser mae” implica uma construgido
identitaria propria da pessoa-mae, um aspecto singular que configura sua experiéncia, além das
acOes de cuidados diarios.

Outros teoricos e pesquisadores negam a existéncia de uma identidade materna pessoal
e veem a maternidade como uma construcdo social e cultural. Em sua obra “Um Amor
Conquistado: o Mito do Amor Materno”, Elisabeth Badinter (1985) apresenta a maternidade
como uma fungdo moldada pela historia e cultura humanas, discutindo o mito da idealizagédo
do papel materno. Retomando o pensamento existencialista de Simone de Beauvoir, Badinter
(1985) explora a ideia de que a maternidade pode ser vista como uma imposigéo social. Para

Beauvoir (1949), ndo existe um “ser mae” inerente; a maternidade ndo constitui uma identidade



118

pessoal, mas muitas vezes representa uma realizagdo de expectativas sociais e culturais, mais
do que uma escolha pessoal.

A abordagem da questdo da identidade e da funcdo maternas depende amplamente das
epistemologias adotadas. As ciéncias e autores focados nos estudos da psique humana — seja da
mente ou do que poderiamos chamar de “alma comportamental”®* — tendem a distinguir entre
identidade materna e fungdo materna. Esses tedricos costumam reconhecer uma identidade
prépria na mée, que transcende as fun¢des de cuidado. Ja as epistemologias das ciéncias sociais,
voltadas para o convivio social, em geral negam uma identidade materna intrinseca, enfatizando
a funcdo materna como um papel socialmente construido e imposto a mulher pela histéria e

pela cultura, sem necessariamente haver uma dimensdo identitaria pessoal.

4.3.1.1.1.4 Discurso do pesquisador

Nota-se, de fato, uma complexidade e ambivaléncia na concepcdo e na vivéncia da
maternidade, as quais expressam-se, tanto nos aspectos subjetivos, quanto nos objetivos. Muitas
mulheres desejam ser mées sem o0s cuidados constantes exigidos pela maternidade. Expressdes
como “eu ndo sei se gosto de ser mae, as vezes me pergunto como seria sem meu filho [...]”
revelam essa complexidade e ambivaléncia. O “ndo saber” se gosta da maternidade, no que diz
respeito as suas funcdes, traduz uma certa inquietacdo e preocupacdo, talvez pela exigéncia da
funcdo materna. Contudo, essa sensacao logo é amenizada pela presenca amorosa do filho. Ha
uma dificuldade em ser mae, dada a responsabilidade da “tarefa”, mas também uma alegria —
dificil de explicar racionalmente — de ter alguém, um bebé&, uma crianca, um filho. Assim,

9

ouvimos afirmagdes como “ndo é facil, mas também ndo é dificil, é complexo”. Os sujeitos
percebem essa dualidade e as nuances da experiéncia materna. A maternidade, assim, revela-se
como uma realidade socioantropoldgica complexa e ambivalente, refletindo as multiplas
camadas e significados que a acompanham.

Segundo os estudos de Peter Berger e Thomas Luckmann (2014), em “A construcao
social da realidade: tratado de sociologia do conhecimento”, aplicados a maternidade, entende-
se que o fendbmeno da maternidade, ou seja, a fungdo materna nos cuidados com os filhos, é

construido ao longo da historia da humanidade e de suas culturas, por meio de interacdes,

34 Expresséo forjada por nos para designar a mente como principio do (comporta)mento (psicoldgica)mente do
ser humano.
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interpretacdes, objetivacdo e subjetivacdo. De fato, ha uma constru¢do do conhecimento social
sobre o que ¢ a maternidade, com a transmissdo desse saber de geragdo em geragdo. O “savoir-
faire’® dos cuidados maternos é tradicionalmente transmitido de maneira perene, impregnando
0 consciente e 0 inconsciente coletivo ao longo da histdéria. Esse conhecimento sobre a
maternidade implica, porém, um fendmeno prévio: o nascimento, o “dar a luz”, um fenémeno
biologico. A realidade social da maternidade, em sua praxis, esta ancorada no fenémeno
antropo-bioldgico do nascimento.

As mées déo a luz independentemente ou em conformidade com fendmenos objetivos e
subjetivos de ordem social e ética, conscientes e inconscientes. Esse ato traz em si uma
tendéncia natural ao cuidado, a cria¢do e a educacéo, seja pela propria mae ou por outras figuras
pessoais ou institucionais. No caso de interrupcdes naturais ou ndo naturais da gravidez, essa
tendéncia ao cuidado permanece inerente, frequentemente sendo motivo de fuga ou luto para
essas méaes. A funcdo materna de cuidar, assim, estd profundamente enraizada na humanidade

da mulher mae.

4.3.1.1.2 Esquecimento de si

A segunda e Gltima unidade de anélise do grupo focal é “esquecimento de si”.

4.3.1.1.2.1 Andlise descritiva

A discursividade dos sujeitos da pesquisa neste dispositivo traz um componente comum,
explicito ou implicito, sobre o esquecimento de si (da mae) em prol do filho. Frases como: “Sim
[...] ser m&e é desafiador [...] muitas vezes deixamos de lado nossa salde, nossas funcées, o
nosso dia a dia, para nos dedicarmos a eles”, “na verdade, ser mae é uma entrega diaria na
qual esquecemos muitas vezes de nos mesmas para cuidar de nossos filhos”, e “ser mae é
quando as suas necessidades deixam de ser prioridade [...]” evidenciam essa perspectiva. Trés
sujeitos, trés maes, de um total de cinco, falam explicitamente sobre esse “comportamento de

esquecimento de si” por causa dos filhos, enquanto as outras duas expressam essa postura de

3 «“Savoir-faire” expressdo francesa traduzida literalmente “saber-fazer” que designa um conhecimento pratico
incluindo uma certa sabedoria de vida que se transmita de gerac&o e geracdo
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forma implicita em suas atitudes. Para algumas méaes, essa tendéncia representa uma escolha
pessoal, enquanto para outras parece um desdobramento natural do processo de maternidade.
Uma das mées naturalmente preocupa-se com o filho, dedicando-lhe tempo, atencéo e
suporte, especialmente enquanto ele ainda é pequeno. Isso faz da crianca uma prioridade,
colocando-a em primeiro lugar na ordem das ocupacdes. Tal ato significa, neste sentido, deixar
suas proprias atividades de lado para atender as demandas da maternidade. Esse esquecimento
de si em prol do filho implica, portanto, uma ideia de sacrificio e, de certo modo, uma

penalidade pessoal.

4.3.1.1.2.2 Escuta analitica

O esquecimento de si préprio na maternidade e educacdo introduz uma dimensao
sacrificial. No discurso dos sujeitos da pesquisa, o “esquecimento de si”’ € comum a todas as
mdes com suas nuances. Isso leva a pergunta: o que impulsiona esse esquecimento e como se
manifesta? Segundo os depoimentos das mades, trés fatores surgem como justificativas: a
escolha de vida, afeto de doacéo e entrega, e a tradicdo sociocultural — o que inclui o convite
inconsciente da sociedade e de suas culturas.

Para muitas maes, a maternidade é uma escolha de vida, uma "vocagdo". Esse
entendimento se reflete na decisdo de se casar e constituir uma familia, escolher ter um filho
sem um parceiro, ou ainda enfrentar as circunstancias de uma maternidade solo por divércio ou
outras razdes. Essa “voca¢do” maternal ¢ interpretada, muitas vezes, como um ‘“chamado”
divino. Uma das mées comentou que “ser mae é uma dadiva do céu”: encarar a maternidade
como uma vocacao divina leva a tendéncia ao autoesquecimento, uma vez que a maternidade
divinizada ou "religiosizada" inspira um comportamento de sacrificio, entrega e dedicacéao.
Esse aspecto é ainda mais intensificado pela formacdo e pelos discursos religiosos, bem como
pelo apoio de comunidades de fé onde muitas dessas mulheres convivem (comunidade de
terreiros, de paroquias, centros espiritas, sala do Reino).

Na cidade de Salvador, algumas maternidades sdo proprias as comunidades religiosas,

por exemplo o Hospital Sagrada Familia, localizado no Monte Serrat, ao lado do bairro de
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Bomfim®, e a Mansdo do Caminho®, um centro espirita onde funciona uma maternidade
conhecida pela sua maneira de induzir o parto naturalmente.

Outra motivacao para esse esquecimento de si por parte das maes é o amor materno. E
inegavel que, quando o filho € concebido, ou seja, planejado e aceito como fruto de afeto
verdadeiro, seja entre um casal ou pelo menos por uma das partes, esse afeto pode resultar em
uma verdadeira doacao de si, um esquecimento de si em funcéo do filho. H4 mées que amam
seus filhos, e isso se manifesta na busca pelo bem-estar fisico, emocional e até econémico da
crianca. Em geral mée € o primeiro parente que deseja o bem do filho, tanto objetiva, quanto
subjetivamente.

Ademais, o envolvimento afetivo da m& com o filho é um fator central nesse
esquecimento de si. O amor materno € frequentemente comparado, na literatura, a0 amor
divino, com analogias que destacam a mae como uma figura carinhosa, terna, delicada,
compreensiva e dedicada. No best-seller “A Cabana”, de William Paul Young (2008), por
exemplo, a divindade é retratada como uma méae que inspira amor, ternura e delicadeza. Esse
autoesquecimento, para a mée, ndo é percebido como uma negacéo de si, mas sim como uma
doacdo de si, que transcende a ideia de sacrificio ou penalidade, transformando-se em uma
entrega genuina.

Esse “esquecimento de si”, também, pode ser motivado pela idealizacdo social da
maternidade, que esta enraizada no inconsciente coletivo. Como fenémeno sociocultural, a
maternidade é idealizada pela sociedade e pelas culturas, e o esquecimento de si por parte da
mde em relacdo ao filho pode representar a internalizag@o desse “habitus” — no sentido utilizado
por Bourdieu (1986) — de forma consciente ou inconsciente. Muitas mées, ao tentar
corresponder ao “modelo de mae ideal” e evitar criticas dos que as cercam, empenham-se em
um espirito de sacrificio e dedicacdo, cuidando da propria imagem social e da imagem de sua

familia. Em muitas culturas, a maternidade é um status social de grande influéncia e respeito.

36 construcdo do Hospital Sagrada Familia, o antigo Hospital Portugués, foi iniciada no ano de 1864, no século
XIX. A obrafoi financiada pela Rela Sociedade Portuguesa de Beneficéncia, para tornar-se o Hospital Portugués
da cidade de Salvador. No ano de 1938, o prédio foi adquirido pela Congregacdo das Irmds Franciscanas
Hospitaleiras da Imaculada Conceigdo. Os atendimentos passaram a ser prestados pelas freiras que serviam a
instituicdo hospitalar, trabalhando nas mais diversas areas do hospital: enfermagem, cozinha, lavanderia, costura
(Hospital Sagrada Familia, (S. d.)).

37 Mans3o do caminho, fundada no dia 15 de agosto de 1952, na cidade de Salvador, na Bahia por Divaldo Franco
e Nilson de Souza Pereira. E uma obra espirita voltada ao cuidado dos lares e familias e sobretudo das criancas.
A obra, além de vérias atividades, integra também a maternidade onde o parto é acompanhado e induzido
naturalmente (Mansdo do Caminho, (S. d.)).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1864
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
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https://pt.wikipedia.org/wiki/1938
https://pt.wikipedia.org/wiki/Congrega%C3%A7%C3%A3o_das_Irm%C3%A3s_Franciscanas_Hospitaleiras_da_Imaculada_Concei%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Congrega%C3%A7%C3%A3o_das_Irm%C3%A3s_Franciscanas_Hospitaleiras_da_Imaculada_Concei%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Freiras
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Na cultura Beti, um importante grupo bantu do centro-sul dos Camardes, por exemplo, a
maternidade é um status social respeitavel e de grande responsabilidade.

Analiticamente, pode-se dizer que existe uma espécie de satisfacdo em ser mée, quando
essa funcdo é plenamente aceita. Ser e sentir-se Util para alguém proporciona uma satisfagcdo
humana e pode se realizar em uma dedicacéo total, que, por vezes, chega ao esgotamento. Esse
sentimento de soteriologia da mae dedicada, da “boa mae”, é inconsciente, 0 que explica que,
em situacdes de perigo, ela se coloca ha mesma situacéo para salvar o filho. O esquecimento de
si da mée esta enraizado em um sentimento de ser continente, ou seja, uma figura protetora,
desenvolvido de maneira subjetiva e objetiva durante o processo gestacional e no vinculo

materno.

4.3.1.1.2.3 Andlise de tedricos

Muitas epistemologias abordam o "esquecimento de si", de acordo com o pensamento
de cada teorico. Na perspectiva psicanalitica de Winnicott (2012), o esquecimento de si da mae
ocorre de forma periodica e € mais acentuado na primeira infancia. O vinculo primordial entre
mée e bebé gera o que o autor chama de "preocupacdo materna primaria” ou “primeira
preocupacdo”, um estado em que a mae se dedica inteiramente ao bebé, chegando a esquecer
de si mesma (Winnicott, 2012). Segundo o autor, essa fase é fundamental para o
desenvolvimento emocional e a maturagdo do bebé (Winnicott, 2007). Esse vinculo inicial entre
mae e filho é descrito como um espaco de inimeros segredos que ndo sdo verbalizados, mas
vivenciados em olhares, sorrisos, toques e cheiros (Tettamanti, 2008). H&, ainda, uma
transferéncia silenciosa e plena, na qual as palavras ndo tém sons. A saida dessa fase de
esquecimento de si da mae ocorre por meio de uma nova conquista de seu proprio “eu”.

O existencialismo de Sartre (2010) e Simone de Beauvoir (1949), que privilegia a
existéncia como vida vivida, mostra que o esquecimento de si materno esta ligado a escolha da
“vocacdo” materna. Idealizada social e culturalmente, esta vocagdo construida ao longo da
historia humana (Sartre, 2010; Beauvoir, 1949) promove a abnegacdo da mae em prol do filho,
exaltando o sacrificio materno para o bem-estar da crianca. Para a corrente existencialista, o
esquecimento de si da mée gera uma forma de ser que limita sua liberdade e autonomia. Assim,
esquecer de si cria uma maneira de "ser mae", que impede que a mulher expresse sua
humanidade plena. A mulher, enquanto pessoa humana, deveria ser livre para fazer suas

proprias escolhas de forma consciente.
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O pensamento social e feminista, também, dialoga com essa vertente existencialista. Por
exemplo, Badinter (1985) considera 0 amor materno como um mito, argumentando que o0 amor
“incondicional” das maes ¢ condicionado de forma inconsciente pela sociedade. Ao longo da
historia, essa sociedade construiu, embelezou e idealizou a maternidade como uma funcéo
realizadora e emancipadora da mulher. Esses “contos de fada” sobre a beleza da maternidade
tém encantado muitas mulheres, levando-as a se sacrificarem até o ponto de negligenciar suas
préprias vidas para se dedicarem aos filhos. Lucia Scavone (2001), com uma visdo semelhante,
busca libertar a mée e a mulher em geral dos carceres dos contratos sociais inconscientes e do
pensamento cléssico ou tradicional, o que pressupfe que todas as mulheres sdo chamadas a
serem mées, casadas e dedicadas aos cuidados e educacao dos filhos. Segundo essas autoras, 0
esquecimento de si das maes €, nesse sentido, resultado de uma sociedade predominantemente

machista.

4.3.1.1.2.4 Discurso do pesquisador

A0 nosso ver, o vinculo entre mée e filho é como um tecido invisivel aos olhos. Ele
pode ser apreendido sem ser totalmente compreendido, sendo uma relacdo metafisica — ou seja,
além da dimensao fisica. Essa "meta-relacdo" compromete ambos, mée e filho, e pode acarretar
um estado de alienacdo. John Bowlby (2006a), em “Cuidados Maternos e Saide Mental”,
demonstra que, devido as intensas transferéncias afetivas, algumas maes podem adoecer.
Embora seja impossivel esquecer-se completamente no sentido de perder a autoconsciéncia,
sabemos que os afetos e paixdes podem colocar o ser humano em um estado de éxtase, no
sentido grego de " éxordoic"® (ekstais) ou seja, "estar fora de si". Algumas maes experimentam
isso momentaneamente em funcdo desse vinculo afetivo (Bowlby, 2006b). O amor de uma mée
é incomparavel, quando é realmente vivido, e enriquece sua vida e a do filho; quando mal
vivido, pode perturbar e prejudicar ambos. Tem-se, entdo, 0 esquecimento de si da mae em
relagdo ao filho, enquanto aceito pela mae dedicada ao filho, enquanto expressédo e manifestacéo
do amor e todos seus componentes para com esse outro: ela se volta para o filho para evitar as
vezes 0 seu sofrimento. Quando este esquecimento de si se torna patoldgico, ou seja, fonte de
desordem para a mée e para o filho, esta atitude precisa ser tratada. Ter uma vida saudavel para

uma mae é, portanto, um desafio.

38 gkotdoig (ekstais) formado por 8k que significa “fora” e otéoig que significa “lugar onde estou”. Literalmente

a expressdo significa fora do lugar onde estou ou fora de meu lugar ou de mim mesmo (Georgin, 1990).
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4.3.1.1.3 RepresentagOes sociais de mde e seu lugar frente aos desafios da educagio
contemporanea do dispositivo grupo focal

Ap0s a aplicacdo do dispositivo grupo focal, as concepcdes de criar, educar, ensinar

estdo ancoradas em representacdes sociais de:

a) Distincdo mée e maternidade: ndo gostar da maternidade, mas é bom ter um filho,
viver da maternidade sem saber defini-la. E dificil, bela, motivo de viver, doacdo e
amor pelo filho;

b) Esquecimento de si como mae e se doar para o filho estar bem e viver: hd um
sacrificio, um engajamento, o abandono de ser prioridade para que o filho seja.

Antes dos resultados finais, apresentamos uma triangulacéo dos trés dispositivos e suas

unidades de analises.

4.4 TRIANGULACAO DOS ACHADOS DOS TRES DISPOSITIVOS

4.4.1 Apresentacdo da triangulacéo

O objeto de estudo é, inevitavelmente, "nosso objeto de pesquisa”. O rigor da
cientificidade exige que o método de investigacdo e os dispositivos selecionados sejam
aplicados de forma consistente até que se alcancem os resultados, sejam eles esperados ou
inesperados. Nesse contexto, a triangulacdo emerge como uma estratégia para o leitor ter uma

visdo ampliada dos achados da pesquisa. De acordo com Trivifios (1987), a triangulagéo:

[...] tem por objetivo bésico abranger a maxima amplitude na descricdo,
explicacdo e compreensdao do foco em estudo. Parte de principios que
sustentam que é impossivel conceber a existéncia isolada de um fenédmeno
social [...] (Trivifios, 1987, p. 38).

No presente estudo, a maternidade, enquanto fendmeno sociocultural, exige uma
abordagem abrangente para sua descricdo, explicacdo e compreensdo. Assim, a triangulacéo de
dispositivos — observacao participante, entrevistas e grupo focal — sera apresentada nesse estudo
para apreender as representacdes sociais da mée seu lugar no processo educativo. Essa
triangulagdo consiste em cruzar, combinar e aproximar os achados provenientes desses trés

dispositivos, ampliando a leitura, a analise dos resultados e suas ancoragens.
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Figura 3 — Triangulacédo dos dispositivos de coleta

Observacéo participante

-Contexto do ambiente
-Praticas educativas
- Dindmica de prender

-Transferéncia afetiva
- Redes de apoio

X

Objeto de pesquisa

A mée e seu lugar
frente aos desafios
da educacdo

contemporanea

Entrevista Grupo focal

- Desafios na educacéo
- Finalidade da educagéo

- Pratica educativa -Distin¢cdo mée e maternidade

- Religiosidade na educacéo -Esquecimento de si

- Conceito de educacéo

Fonte: elaborada pelo autor (2024)

4.4.2 Analise da triangulacao

Ao observarmos o grafico acima, percebem-se combinacfes, aproximacbes e
cruzamentos entre as unidades de analise e os achados de cada dispositivo deste estudo.

a) Combinacdes: diversos elementos do dispositivo ‘“observagdo participante”
combinam-se com aqueles do dispositivo “entrevista”.

b) Desafios na pratica educativa: Os resultados apontam que a pratica educativa
materna é frequentemente percebida como desafiadora pelas maes. Esse processo

envolve dificuldades e exige sacrificios, o que simbolicamente remete a "dor"
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associada ao ato de "dar a luz" — uma experiéncia natural e culturalmente marcada
pelo esforgo e pela entrega. Essa simbologia pode ser estendida ao ato educativo,
que, assim como o nascimento bioldgico, exige dedica¢do e comprometimento.

Finalidade da educacdo: O objetivo da educacdo identificado nas entrevistas —
transmisséo de valores, busca por autonomia afetiva e cognitiva, e aprendizagem por
imitagdo — combina com o0s aspectos observados no dispositivo "observacédo
participante”. A educacdo materna é uma forma de “educ(acao)", um ato que conduz
a acdo, cujo proposito é transformar a vida. O "projeto pedagdgico” materno, por
assim dizer, consiste em criar, educar e ensinar a viver, o que também reflete a funcéao

sociocultural da educacéo em geral.

d) Rede de apoio e religiosidade na educacdo: A pratica educativa dos sujeitos

observada no cotidiano esta diretamente vinculada ao suporte proporcionado pela
rede de apoio e ao impacto da religiosidade. Esses fatores influenciam concretamente
0 modo como as mdes criam, educam e ensinam seus filhos, revelando uma
interdependéncia entre valores pessoais, crencas e praticas educativas.
Aproximacdes: Embora cada dispositivo de pesquisa tenha sua abordagem especifica,
todos partem do mesmo objeto de estudo: "a mée e seu lugar frente aos desafios da
educacédo contemporanea™. Essa convergéncia gera aproximacdes significativas entre
as unidades de andlise. Estas Ultimas estdo conectadas ao eixo central do estudo,
abordando aspectos como a prética educativa, a finalidade do ato educativo e 0s
atores envolvidos no processo — a méae, o filho e a rede de apoio. Assim, percebe-se,
também, uma grande aproximacao entre as diferentes unidades de anélise.

O cruzamento: manifesta-se no fluxo e refluxo de significacOes e explicacdes e
defini¢cbes entre o objeto e as unidades de andlise e, também, a complementaridade
entre os diferentes elementos. As flechas do grafico manifestam esse “ir e vir”. As
unidades de analise do grupo focal, por exemplo, manifestam esta necessidade do
entendimento sobre o que € a fungdo materna e a mée enquanto aquela que da a luz.
Mas o empreendimento na fun¢do materna ndo faz dela de fato aquela que deu a luz
bioldgica. O grupo focal traz elementos de analise geral que cruzam e correspondem
com os temas e significados dos elementos de anélise da observagéo participantes e

das entrevistas.
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Ap0s esta triangulacdo com os trés dispositivos de coleta aplicados nesta pesquisa,
apresentaremos os resultados (im)possiveis. Quais sdo as representacdes sociais de mée e seu

lugar apreendidas neste estudo?

4.5 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA MAE E SEU LUGAR FRENTE AOS DESAFIOS
DA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Aplicados os trés dispositivos de coleta (a observacdo participante, as entrevistas e o
grupo focal), a concepcdo do criar, educar e ensinar da mée esta ancorada em representacdes

sociais de:

a) Casa: lugar de residéncia e habitacdo das maes, € o espaco de (cri)acédo, (educ)acdo
e de transmissdo do saber-fazer para o saber viver. Este espaco educativo inserido
num contexto sociocultural, econdmica e ambientalmente favorecido ou ndo da
cidade. E o lugar onde ocorre a pratica educativa das maes.

b) Cuidados domésticos: sdo as préaticas educativas das maes, necessidades basicas de
alimentar, de higiene corporal, e de fazer tarefas e afazeres domeésticas com filho.
Dar um ritmo, uma rotina de vida regular, acordar a tempo comer a tempo, estudar e
dormir a tempo: estas préaticas educativas sdo simultaneamente acompanhadas das
transmissdes de saberes praticas e tedricas pela melhor aprendizagem do filho.

c) Afetos: prazerosos e desprazerosos, a criacdo, a educacdo e a transmissdo do saber-
fazer da mae sdo envoltos por um zelo afetivo que passa pelos sorrisos, risos, choros,
prantos, consolacao, carinhos, firmeza da voz e nos gestos de encorajar e parabenizar.
O ato de criar, educar e ensinar da mée é um ato afetuoso porque afeta ambos.

d) Desafios: criar, educar e ensinar ndo é facil para a mae; eles abrangem muitas
dificuldades, financeiras, humanas e de relacionamentos, fatigas fisicas psiquicas,
estresse. A mée cria, educa e ensina, a0 mesmo tempo, por dever materno, sem gostar
e as vezes gostando. Ha muitas atividades e cobrancas familiares, religiosas e
societais. A vida de maternidade néo é facil, possuindo muitas exigéncias.

e) Apoio: a criagdo, educacédo e transmisséo de saberes da mae necessitam de apoio,
sendo essa ajuda proveniente dos familiares, amigos e vizinhos. Precisa, ainda, do
apoio das instituicdes como escola, hospital e comunidades religiosas. Criar, educar

e ensinar significa entrar em rede da comunidade educativa. A mae por ser, de certa
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forma, a primeira transmissora de vida €, também, o primeiro fio desta rede e seu

tecido.

Estas foram as principais representac@es sociais de mae e do seu lugar apreendidas e
desveladas conforme o objeto, problema e os objetivos deste estudo. Um olhar atento para as
representagdes sociais de mée e seus lugares na educagéo contemporénea revela a complexidade
da realidade materna e de sua funcéo. A partir desse objeto de pesquisa, pode-se perguntar o
que € de fato o significante “méae”? O que € este lugar dela? O que é a maternidade? Ela € uma

funcdo ou um lugar, como ela esta articulada com o processo de criar, educar e ensinar?



ATO V - A MATERNIDADE COMO PRINCIPIO FUNDANTE DO PROCESSO
EDUCATIVO

O primeiro nome de Deus na boca de uma crianga é “mae”
Proverbio Beti
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Neste quinto Ato, discutiremos a maternidade no contexto deste estudo, pergunta-se: O
que exatamente significa maternidade? De que maneira pode ser considerada como fundamento
do ato educativo? Essas perguntas e inquietacGes alimentardo nossa reflexdo neste quinto
momento desta Tese.

O empreendimento epistemologico deste ato é fundamentado em uma reflexdo da
Antropologia Filosofica, que serd complementada por outras reflexdes, como a Educacdo, a
Psicandlise freudiana, winnicottiana e lacaniana, bem como as areas como a Linguistica e a
Semantica, dentre outras e algumas no¢des de Biologia e Medicina. Todas essas epistemologias
confirmam, enfim, que a questdo da maternidade é complexa e esté presente em varias areas de
estudo e conhecimento. No entanto, antes de tudo, apresentaremos, de maneira sucinta, o

percurso historiografico da questdo da maternidade.

5.1 HISTORIOGRAFIA DA MATERNIDADE

Essa secdo, “Historiografia da maternidade”, faz pensar em uma enciclopédia sobre
maternidade; entretanto, nossas reflexdes aqui serdo breves. 1sso porque a discussdo deste
trabalho ndo é sobre a maternidade em si propria, mas sobre uma de suas funcées, se nao a
principal, ligada ao desenvolvimento humano no processo educativo. O termo “historiografia”
refere-se, nesse momento da pesquisa, a um estudo que, a0 mesmo, considera,
epistemologicamente falando, a histéria e a geografia do que se trata. Falar da maternidade em
si é falar, também, das épocas e das culturas em que ela é vivenciada. Para esse fim,
apontaremos alguns elementos historicos, culturais e geogréficos ligados a questdo da
maternidade. Comecamos, entdo, este percurso e passeio historiograficos com uma pequena
arqueologia da palavra “maternidade”.

Como sabemos, as palavras expressam as ideias que estdo nas coisas, nas realidades.
Cada palavra, no maximo possivel, busca significar a realidade escondida nesse conjunto de
sons e letras. A imagem acustica, que € a palavra, carrega o significado, o conceito que faz
referéncia a realidade (Saussure, 1972; Dor, 1989). E nessa perspectiva que o estudo das
etimologias das palavras nos permite descobrir o significado da coisa real, enraizado na palavra
em sua fase primitiva, ou seja, antes de toda a conceitualizagdo; € o primeiro sentido
etimologico que sustentara todo o conceito. Assim, as etimologias remetem-nos, sempre, a um

objeto real ou a uma situagéo de vida.
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Considerando-se 0 modo similar a Michel Foucault (1995), em seu livro “Les mots et
les choses” (As palavras e as coisas), desejamos fazer esta pequena arqueologia, ndo das
Ciéncias Humanas, como o autor, mas da prépria palavra “maternidade”, para exumar e resgatar
o0 sentido primeiro, concreto e mais profundo, com propdsito de entender e compreender melhor
do que se trata quando falamos de “maternidade”.

Nesse contexto, a palavra “maternidade” vem da raiz lexical “mater” em latim, que
significa “méae”. Por sua vez, “mae” deriva de “ma”, diminutivo que tem sua origem na palavra
“mamarias”, as glandulas proprias dos mamiferos produtores de leite, ou seja, 0 primeiro
alimento e 0 mais completo para o crescimento vital de seus filhotes. Dessa raiz lexical, vem
“mama”, que € a principal raiz lexical da palavra “mamaérias”, que o comum dos mortais atribui
mais aos balbucios do bebé, aprendendo a falar. Contudo, a observacdo da experiéncia na
relacdo méae-bebé mostra que € a primeira das licbes da mae a seu bebé. Na verdade, € a
repeticdo do que a mae fala ao seu bebé para o incentivar a mamar (Stoppard, 1993).

Dessa mesma raiz lexical, “mama”, partem as palavras mais familiares e comuns —
“mainha” e “mamae” — que, nos grandes grupos linguisticos, guardaram a mesma fonética e
morfologia. E, por exemplo, a mesma raiz lexical que se encontra em grego, “ufitmp” (méter),
“mater” em latim, “madre” em espanhol e italiano, “maman” em francés, “mae” em portugués,
além de, nas linguas anglo-saxonicas, ter “mother” em inglés e, em alemao, “mutter” (Suffi;
Pruvost, 2010). Ainda, em algumas linguas indigenas e africanas, como as do grupo étnico
Bantu, usa-se “mama” ou “menma” —tomando, aqui, o exemplo do grande grupo linguistico de
Beti® do Centro e Sul dos Camar@es na Africa.

E importante ressaltar que, pela fonética e pela morfologia, a maternidade, enquanto
palavra, refere-se direta, concreta e explicitamente ao fendmeno da alimentacdo pela
amamentacdo. Assim, a maternidade €, primeira e antropologicamente, atribuida aos seres
capazes de amamentar e, de maneira especifica, aos seres do género feminino. A mulher,
enquanto mulher, é capacitada, pela natureza, para amamentar, através da sua formacéao e
composigdo fisiologica e bioldgica. A maternidade é ou pode ser considerada, em seu sentido
antropolégico, como a qualidade da relagdo prépria de uma mae, enquanto mulher, em relacdo

a alimentac&o do filho gerado por ela (Dufoyer, 1957; Stoppard, 1993). Um filho, ou seja, um

39Beti ¢ um grande grupo linguistico do Centro-Sul dos Camardes, que se compde de Ewondo, Bulu, Eton e Fang.
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“sugador”, segundo a explicacdo da raiz etimoldgica e histdrica da palavra filho®, literalmente,
suga, alimenta-se do leite produzido pelas glandulas mamarias da mée.

A amamentacao &, entdo, a primeira relacdo efetiva e regular entre mae e bebé e entre
bebé e mae, fora do ambiente uterino. Essa relacéo é, basicamente, de dependéncia alimentar,
em que a mae se faz alimento do seu filho e quando o filho se alimenta da mée. Tal relagdo
“antropofagica” nio é de destruicdo, mas de cuidado. E um momento de grandes e profundas
trocas: troca de olhares, de cheiros, trocas de toques, de afetos e de palavras.

Nesse sentido, a amamentacdo proporciona relagdes concretas e objetivas. Estas
“relagbes objetivas”, segundo a expressdo do pediatra e psicanalista inglés Donald W.
Winnicott, participam no desenvolvimento e no amadurecimento fisicos, psiquicos e
emocionais do bebé, de maneira individual e de maneira social (Winnicott, 2007). O momento
e a acdo de amamentar sdo, de fato, momentos de transferéncia, para retomar a linguagem

freudiana e lacaniana, da mae para o bebé e do bebé para a mée (Freud, 2017; Ornellas, 2019).

Diante disso, a médica inglesa Miriam Stoppard*!, uma grande especialista nas questdes

praticas de concepcdo, gravidez e nascimento, aconselha todas as méaes, dizendo:

Amamentar seu bebé é uma experiéncia de carinho e de amor que fortalece o
relacionamento entre vocés. E uma continuagéo do relacionamento fisioldgico
que comecou quando ele estava em seu Utero. Como seu bebé pode confiar
gue o leite estara 1a quando for necessario e, por ele ser bom e puro, diz-se que
a amamentacdo € a primeira maneira de dizer a verdade a seu bebé e de
cumprir uma promessa. Conversa, cante ou cantarole enquanto ele mama
(Stoppard, 1993, p. 306).

E dessa relacio simples e complexa que podemos dizer (Winnicott, 1990), uma relacéo

de cuidado:
[...] que nasce a historicidade da maternidade. Um cuidado fundado ndo ‘numa
virtude ou numa lei, mas no ser mae da mae, no seu existir como méae. O que

estd em jogo para a mée existencialmente responsavel pela crianga que gestou
e gerou €, em primeiro lugar, a realidade do bebé’*? (Loparic, 2013, p. 36).

Esse cuidado materno nao é um “poder-ser”, mas um “dever-ser”. O “poder-ser” é no

feminino e o “dever-ser” € na mae; logo, é o dever natural da mae de amamentar e alimentar o

“0Filho, enquanto palavra, tira sua origem etimoldgica e histérica no termo “filius”, em latim, descendente da
palavra “feiljos” do proto-italico (uma lingua anterior ao latim), que, por sua vez, veio da forma proto-indo-
europeia de falar “d*ehylios”. A palavra “d"eh:ylios”, no latim antigo, tinha a significagdo literal de “sugador”,
porque o filho é aquilo que mama, que se alimenta, literalmente, sugando a “mama”, ou seja, 0s seios da mée
(Akoa, 2022).

4Miriam Lady Hogg Obe, conhecida, profissionalmente, por seu antigo nome de casada, Miriam Stoppard, é
uma médica, jornalista, autora e apresentadora de televisao inglesa.

42 Os italicos que constam nesta citagdo estdo no original do autor Loparic (2013).
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seu filho. Esse cuidado é considerado, como dizia Jean Laplanche (2002), “a partir de la
situation anthropologique fondamentale”, ou seja, a partir da situacdo antropoldgica
fundamental.

Assim, somos conscientes de que essa nossa explanacdo e nossa fundamentacdo da
historicidade da maternidade no “ser-mae”, e ndo no “pode-ser-mae”, entra em choque com a
concepgdo sociocultural da maternidade. Mesmo aceitando essa ultima concepcao, ndo pode
ser negada essa fundamentagao antropolédgica da maternidade no “ser-mae”, no sentido de que
a Antropologia é na ordem genética, isto &, cronoldgica, anterior a Sociologia. Maternidade,
assim, revela-se em um “lugar simbo6lico”, ancorado na realidade do feminino.

Dessa forma, se hd uma historicidade da maternidade em si, essa passa pela
consideracdo desse lugar de “ser-mae”, enquanto funcdo antropo-ontolégica. N&o existe
maternidade sem esses cuidados maternos; entdo, pode-se dizer que a historia da maternidade
é a historia dos cuidados maternos (Moura; Aradjo, 2004).

Desde a antiguidade greco-romana, a maternidade é reconhecida pelo fato de “dar a luz”
e dos cuidados maternos. Nas suas teogonias e mitologias, 0s antigos gregos, romanos e
egipcios consideravam varias divindades como responsaveis pela fertilidade e pela
fecundidade. A principal e a primeira, cronologicamente falando, é Gaia (Iaia), que, nO
grego antigo, significa “Terra”. Gaia ¢ a deusa primordial identificada como a deusa-mde, ou
seja, amae dos deuses: ela daré a luz os outros deuses, enquanto a Terra é a Terra-Mae, principio
de todo tipo de fecundidade e fertilidade das plantas, como dos animais, incluindo o racional.
Nesta lista das deusas da fecundidade e fertilidade, vem a filha de Gaia, a deusa Deméter
(Aéuétip), ou Ceres, na antiguidade romana. Ela é irma e, ao mesmo tempo, esposa de Zeus,
pai dos deuses. Deméter é, especificamente, considerada como da fertilidade e da fecundidade
agrarias. E a deusa da terra cultivada, da agricultura e, por meio dela, os humanos recebem a
sua alimentacdo, portanto, ela sustenta a vida humana pelas plantas (Diana, 2024; Lesage,
2014).

Antes de olhar outro periodo, é bom observar que, aqui, a divinizagdo da maternidade
ndo é diretamente ligada aos cuidados maternos, mas ao proprio fato de “dar a luz”, de dar a

vida. Os cuidados maternos, neste caso, sdo por extenséo.

Essa divinizagdo pelo fato de dar a luz é, também, o que alimenta a mitologia africana
e, sobretudo, a subsaariana. Por exemplo, os Beti do Centro e Sul dos Camardes consideram
verdadeiramente mulher aquela que tem, ndo s6 a possibilidade da maternidade e, mais ainda,

de dar a luz. A “Mingha”, ou seja, a mulher, literalmente, significa “quem engoliu a arma”
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entendida como “uma pessoa com poder dentro de si”: é considerada como uma bruxa*. Esse
poder de bruxaria é o “Evu™** que significa capacidade de fazer acontecer coisas
extraordinarias e até mesmo sobrenaturais — como, por exemplo, “fabricar” em seu ventre, um
bebé. Para esse poder adentra-la, passa por uma ferida, um lugar de vulnerabilidade, ou seja, a
vulva®. Essa vulva, literalmente, em latim, “ferida”, é a parte intima da mulher, por onde ela
pode dar a luz, dar a vida, fazer nascer outros seres humanos. Assim, conto um dos mitos

fundadores dos Beti, povo Bantu dos Camardes:

Evu vivia na floresta, no oco de uma arvore. Ele se alimentava das almas dos
animais cujos corpos jogava fora. Uma mulher que 0s recuperava para
alimentar a sua familia cedeu a sua proposta de sair da floresta para viver no
povoado. Para isso acontecer, a mulher teve que deixa-lo entrar dentro da sua
barriga, passando pela sua vulva* (Bingono, 2009, p. contracapa, traducéo

prépria).

O mito reprodutivo de “Evu” mostra a misteriosa justificacio da gravidez no cla dos
Beti. A gravidez, por ndo se saber a sua proveniéncia, era motivo de divinizagdo da mulher,
que, por poder misterioso do principio “Evu” poderia “fabricar”, dentro do seu ventre, um outro
ser humano. Esse poder extraordinario e até mesmo sobrenatural dava lugar a uma sagrada
liturgia ndo s6 de veneracdo da mulher enquanto capaz de dar a luz, mas, também, enquanto
mée da sociedade, mde dos humanos. Assim, o lugar da mulher e a nobreza dela séo ser mée,
porque é da mulher, enquanto mée, que nascem os humanos, ¢ dessa deusa que ¢é “criado” 4’ 0
ser humano.

O poder da maternidade continua a influenciar a consideracdo da mulher nas culturas
africanas. Uma mulher é reconhecida como tal porque pode dar a luz e ter filhos; o contrario é
visto como sinal de maldicéo e desconsideracdo. 1sso, ainda, justifica a maternidade precoce, a
pratica da poligamia e a incompreensdo de algumas politicas publicas, como o planejamento
familiar. O valor ético, cultural e antropoldgico da mulher na Africa subsaariana est4,

principalmente, ligado a sua capacidade de ser mae. Desse modo, a maternidade é um status

“*Bruxo(a)”, na Africa, ndo tem, primeiro, uma conotagio negativa. E uma autoridade espiritual, como a do
sacerdote ou a de um padre no catolicismo, ou um Imam na religido muculmana. Por exemplo, nos contos
africanos, os bruxos sempre tém um poder de refazer acontecer, aconselhar, de curar, de salvar.

44<Evy”, na cultura Beti, “bruxaria” ou “poder do bruxo”, a capacidade de fazer coisas extraordinarias. Esse poder
deve ser distinguido do “Mbgwel”, que é o poder usado pelo mal.

%A vulva, considerada como uma ferida natural, é a abertura pela qual a crianga nasce. Por ela, a mulher tem o
poder de dar a luz, de dar a vida.

6 Le mythe génésique de I"'évu", principe de la sorcellerie chez les Beti, peuple bantu du Cameroun, relate ceci :
Evu vivait dans la forét, dans le creux d'un arbre. Il se nourrissait de I'ame des animaux dont il jetait les dépouilles.
Une femme qui les récupérait pour nourrir les siens a cédé a sa proposition de quitter la forét pour aller vivre au
village. La femme devait le laisser se glisser dans son ventre a travers son sexe."

47Criar, aqui, ndo ¢ no sentido teoldgico, mas no sentido de origem.
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social, o que faz com que outras capacidades e outros valores da mulher sejam ocultados no
contexto cultural da Africa subsaariana. Além disso, as tradices antigas, com seu peso e suas
considerac@es culturais, muitas vezes, opdem-se a emancipagado e a compreensao da concepcao

ocidental da mulher, da maternidade e do fato de ser mae pelo fenémeno de dar a luz.

A divinizacdo da mulher por causa da sua maternidade ndo foi s6 uma questdo das
mitologias e cosmogonias grega, romana ou africana: faz parte, também, da cultura e da pratica
do cristianismo. Se, no judaismo, a mulher, enquanto mae, ndo € muito colocada em destaque,
o cristianismo — sobretudo, o catolicismo que, historicamente, € o primeiro e principal ramo da
cristandade — coloca, no plano mais elevado, a maternidade. Maria, enquanto mée bioldgica de
Jesus, ¢ a “bendita entre todas as mulheres”, segundo o texto do Evangelho de Sdo Lucas®.
Maria é, dessa forma, considerada pela maternidade de seu filho Jesus, Deus encarnado no
ventre dela. Assim, desde os primeiros séculos do cristianismo, Maria foi chamada de
Osotoxoc*® (Tedtocos), termo composto de duas palavras gregas, @soc (Deus) e éxoc (parto)
(Casagrande, 2004). Maria € mée de Deus pela encarnacdo de Jesus Cristo. Esse fato histérico
levara a Igreja catolica, em seus diversos e diferentes contextos histdricos e culturais, a declarar,
oficialmente, no Concilio de Efeso, em 531, a maternidade divina de Maria, confirmando, para
a cristandade inteira, o intuito dos primeiros tedlogos e fildsofos cristdos, como: Origenes (254),
Dionisio (250), Atanasio (330) e Agostinho de Hipona (430). Essa declaracdo é da maternidade
divina de Maria. Assim declara o Catecismo da Igreja Cato6lica:

“Denominada nos Evangelhos” a Mae de Jesus (Jo 2,1;19, 25), Maria ¢
aclamada, sob o impulso do Espirito, desde antes do nascimento de seu Filho,
como “a Mae de meu Senhor” (Lc1,43). Com efeito, aquele que ela concebeu
do Espirito Santo como homem e que se tornou verdadeiramente seu Filho,
segundo a carne, ndo é outro que o Filho eterno do Pai, a segunda pessoa da
Santissima Trindade. A Igreja confessa que Maria é verdadeiramente Mée de
Deus (“Theotokos) (CNBB, 2000, p. 140).

Este dogma do 11l Concilio ecuménico, reunido em Efeso, em 431, inspirado pela
reflexdo de antropologia teoldgica sobre o texto biblico, escrevera as letras de ouro do
pensamento cristdo sobre a mulher e, principalmente, sobre a maternidade. Sendo colocada no
grau mais elevado, Maria, mée de Jesus, mae de Deus, sera fonte de inspiragéo de vida de muitas
mulheres em relacdo & maternidade. A sociedade da Idade Média, por exemplo, valorizara a

maternidade, encorajando as mulheres a serem abertas a vida, ou seja, a dar a luz e, se possivel,

“Biblia de Jerusalém, Evangelho segundo S&o Lucas, 2, 42.
BOeotoxoc (Teotocos) é o maior titulo de nobreza que é dado a Maria no catolicismo, pelo fato de que deu aluz a
Jesus, considerado, pela grande maioria das religifes cristds, como o Deus encarnado.
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a muitos filhos. Assim, o pensamento teoldgico reconhece e reconsidera a maternidade como
uma realidade, um fendmeno ndo sé cultural e humano, mas sobrenatural e divino, porque é
espelhado e inspirado em Maria, méde do Verbo encarnado de Deus, Jesus Cristo.

Entretanto, esse pensamento de antropologia teoldgica sobre a maternidade divinizada
opde-se a alguns pensamentos sociais sobre a maternidade. Um dos mais importantes e
antagonistas ao pensamento da divinizacdo da maternidade parte do movimento feminista.
Inspirado para a defesa dos direitos das mulheres, o0 movimento feminista, que comeca, de
maneira aprofundada, na segunda metade do século XIX, como corrente de pensamento, ja
tinham raizes na literatura, tal o livro “L ’Homme-femme” (1872), de Alexandre Dumas (filho)
(Dumas, 1872).

Desde o inicio, nos Estados Unidos, na Franca, passando pela Inglaterra e por outros
paises, os feministas abrangem uma ampla gama de perspectivas, que, foram disseminados
refletem as diferentes experiéncias e realidades das mulheres em todo o mundo. O pensamento
feminista, sobre a maternidade, inclui avalorizacdo do trabalho materno, o direito das mulheres
de fazerem escolhas reprodutivas autbnomas, a desconstrucdo dos esteredtipos de género
associados a maternidade e a luta por politicas publicas que apoiem as mulheres em todas as
esferas da vida. Considerar a mulher no lugar de mae, reduzida ao simples ato de dar a luz e
aos cuidados maternos e domésticos, € um contra senso, um ndo respeito & mulher enquanto

mulher. Assim, Scavone (2001) pode dizer:

Um dos aspectos mais evidentes na transformacdo da maternidade foi o
rompimento com seu determinismo biol6gico. Este rompimento levou a
separacdo definitiva da sexualidade com a reproducéo, seja pela contracepcéo
medicalizada, seja pela reproducdo artificial, e desconstruiu a equa¢do mulher
= mée, construindo uma outra equacdo mais complexa, onde entram em cena
também a classe médica e as novas tecnologias. A “maternidade artificial”, ou
a “parentalidade artificial” ja sdo as férmulas do presente do(a)s individuos
estéreis que se ampliardo no futuro, com suas imbricadas implicagdes éticas,
médicas, politicas, além das provaveis consequéncias a satude das mulheres
(Scavone, 2001, p. 146).

A maternidade é vista, pelo movimento feministas, como uma realidade nascida no seio
dos resultados imediatos e historicos. Neste sentido, as mulheres precisam se emancipar, a cada
tempo, para conseguir escapar as amarras e armadilhas do poder opressor dos machos. Varias
mulheres destacaram-se nessa luta de seus direitos emancipatorios. Podem ser citadas, nessa
grande lista, a francesa Simone de Beauvoir (1949), com seu livro “Le Deuxiéme Sexe” (O
Segundo Sexo) e as americanas Judith Butler (2003) e Adrienne Rich (1980; 2018), com seu
ensaio “Compulsory Heterosexuality and Leshian Existence” (Heterossexualidade

Compulsoria e Existéncia Lésbica) e com seu livro-pergunta “Que tempos sdo estes?”. Outros
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nomes, também, podem ser citados, como o da brasileira Nisia Floresta e, mais atualmente, de
Lucila Scavone, além de muito mais. Todas preocupam-se ndo s6 em defender a mulher, mas
destacar seu lugar de mulher enquanto mulher. Tais autoras, como confirmam os trabalhos da
filosofa Elizabeth Badinter (1985), mostram como, devido a consideracdo social do papel
masculino do homem, a mulher, singularmente no lugar de mae, foi marginalizada.

Essa visdo da maternidade, no inicio do desenvolvimento industrial, no contexto de lutas
de classes, permitiu uma verdadeira revolucdo na concepcao e no entendimento da maternidade
durante o século das Luzes e do Renascimento. O ato de dar a luz e o trabalho da maternagem
colocaram, sobre a mulher, um peso social que quase a reduziu a essa Unica funcdo. As
feministas, portanto, argumentaram que a reducdo da mulher ao papel de mée limitava seu
potencial e restringia suas oportunidades em outros aspectos da vida, como educacdo, carreira
e participacdo politica. Com isso, lutaram pela igualdade de género e pela autonomia da mulher

em todas as esferas da sociedade.

Nesse sentido, o feminismo considera a maternidade como mais uma construcéo social,
uma imposicdo do comportamento da concep¢do machista da sociedade. Para a maioria das
feministas, ndo existe um instinto materno natural, e sim uma cultura da maternidade. A ideia
da maternidade é cultivada ao longo dos anos e em diversas culturas. O instinto materno é
simplesmente um “mito social”, segundo a visdo feminista, conforme destaca Solange Lessage
(2014):

Assim, muitos consideram que o conceito de maternidade ndo seria “natural”.
Teria sido construido socialmente, politicamente, ideologicamente e
economicamente, ao longo de a histéria da cultura ocidental. Este seria um
“mito social” que serviria para justificar o funcionamento das sociedades,

organizar uma forma de ver o mundo e impulsionar individuos se comportem
desta ou daquela maneira® (Lessage, 2014, p. 4, traducdo propria).

Essa concepc¢do da autora inspira-se e espelha-se no pensamento de Gilles Lipovetsky
no seu livro “A terceira mulher — permanéncia e revolu¢do do feminino” (Lipovetsky, 2000).
No entanto, cabe salientar, ainda, que a maternidade ndo é nem uma obrigacéo antropologica,
nem social e nem psiquica: ela pode ser escolhida ou ndo. Hoje em dia, o tema da maternidade
revela-se como um tema sensivel e delicado. E por isso que “maternidade ¢é silenciada”, segundo

a expressao de Mariana Sharaini Cordeiro (2021). Portanto, sabemos que se calar € uma maneira

%0Ainsi, beaucoup considérent que le concept de maternité ne serait pas « naturel ». Il se serait construit
socialement, politiquement, idéologiquement et économiquement, au long de I’histoire de la culture occidentale.
Il s’agirait d’un « mythe social » qui servirait & justifier le fonctionnement des sociétés, a organiser une maniére
de voir le monde et de pousser les individus a se comporter de telle ou telle maniere.
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de falar, € dar, ao silenciarmos, mais palavra com sentido, em que o siléncio pode se transformar
em grito. Se 0 mundo moderno quer silenciar a maternidade, ndo dar a ela a sua palavra, a
maternidade gritaria pela sua auséncia e seu siléncio.

A maternidade, embora seja uma parte importante da feminilidade, para muitas
mulheres ndo define completamente sua identidade ou seu valor. Emancipar as mulheres néo
significa, também, negar sua capacidade de ser mae, mas reconhecer que elas tém o direito de
escolher se querem ou ndo assumir essa posicao, essa funcao, esse papel, sem que isso as defina
exclusivamente.

Dessa maneira, este passeio historiografico nos leva a considerar a maternidade,
metaforicamente, como um objeto precioso jogado no mar das influéncias culturais e sociais.
Ela €, assim, em sua natureza, multifacetada e dindmica. De fato, a maternidade pode ser
compreendida de multiplas maneiras, simultaneamente, como uma possibilidade inata e como
uma construcdo cultural e social. A ideia de que a maternidade é uma possibilidade inata,
enraizada nos instintos de conservacgdo e procriacdo da espécie humana, reconhece sua base
bioldgica e universal. No entanto, essa possibilidade nao se traduz, necessariamente, em uma
obrigacdo ou um destino inevitavel para todas as mulheres. Em vez disso, a maternidade,
também, é moldada pelas influéncias culturais, sociais e individuais, variando de acordo com o
contexto historico, geografico e cultural.

Por um lado, ela é vivenciada de forma Unica por cada mulher, influenciada por sua
subjetividade feminina e pelo contexto em que esta inserida. Consiste em uma performance,
uma funcdo real que envolve uma série de responsabilidades, emocBes e experiéncias
individuais. Por outro lado, a maternidade é, também, uma construcdo cultural, refletindo as
normas, 0s valores e as expectativas de uma determinada sociedade em um determinado
momento historico. Essas construcdes culturais da maternidade podem variar amplamente,
desde ideais romanticos e idealizados até concepcbes mais realistas e complexas.

Portanto, ao considerarmos a maternidade como um objeto jogado no mar, podemos
reconhecer sua natureza dinamica e multifacetada, sujeita a influéncias e a interpretacfes
diversas. Essa compreensdo mais ampla da maternidade nos permite apreciar sua complexidade
e diversidade, a0 mesmo tempo em que nos desafia a questionar e a desconstruir concepgoes
estereotipadas ou limitadas sobre esse importante papel na vida das mulheres e na sociedade

como um todo.



139

52 MAE, “MINHA CASA, MINHA VIDA”: O CORPO FEMININO E A
MATERNIDADE CORPORAL

A maternidade esta intrinsecamente ligada ao corpo feminino e, enquanto tal, € uma
funcdo que esta enraizada na biologia e na fisiologia da mulher. A capacidade de gerar e nutrir
um bebé estd diretamente atrelada ao corpo feminino, desde a concepcdo até o nascimento e
além. A mulher adulta, em seu corpo real e natural, é a Unica capaz de carregar um bebé em seu
utero, apos a concepcdo e a fecundacdo. Essa capacidade biologica é uma caracteristica
distintiva da identidade feminina e confere a mulher o papel essencial na gestacdo e na criagcdo
dos filhos.

A maternidade, nesse sentido, é uma experiéncia profundamente corporal e visceral. E
no corpo da mée que o bebé encontra abrigo, nutricdo e protecdo durante o periodo gestacional.
O cuidado materno comega desde 0 momento da concepcéo e se estende ao longo da vida da
crianca, proporcionando um ambiente seguro e acolhedor para seu desenvolvimento fisico,
emocional e psicologico. Essa perspectiva ressalta a importancia do corpo feminino na

experiéncia da maternidade e destaca a centralidade da mulher nesse processo.

A ética do cuidado, conforme discutida por Winnicott e outros tedricos, reconhece a
importancia do cuidado materno para o desenvolvimento saudavel do bebé e enfatiza a
responsabilidade da méde em criar um ambiente propicio para o crescimento e o bem-estar da

crianca.

Os cuidados maternos originam-se da identidade feminina das méaes. Para
Winnicott, assim como para Gilligan, a mulher ndo é macho castrado. Ser
mulher significa, entre outras coisas, poder ser mée, que inclui tantos aspectos
somaticos — entre eles, poder engravidar, dar a luz e amamentar — como
psiquicos — poder atender as necessidades do seu bebé que, como vimos,
decorrem da sua necessidade fundamental: estar ai para ser e amadurecer. Para
tanto, a mée precisa aceitar ser usada pelo bebé como objeto subjetivo,
permitir e suportar que o bebé se identifique com ela, que ele seja ela
(identificacdo priméria). Ao permitir que o bebé se identifique com ela, a mée
Ihe possibilita que faca, com base nessa relacdo, se é que aqui ha relacdo
(Loparic, 2013, p. 36).

As formagdes fisioldgicas e fisicas e as funcbes bioldgicas do corpo desenvolvido da
mulher fazem dela um possivel “continente”, ou seja, um lugar de conter um bebé — de conter
como um recipiente e de conter com o poder de desenvolver. E um continente com dindmica
vital prépria e autbnoma, permitindo a execucédo de toda a bioecologia do desenvolvimento do

novo ser que esta sendo desenvolvido nela (Bronfenbrenner, 1996; 2011).
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O corpo feminino, na sua naturalidade, é um envelope vital, ainda mais na sua fase de
gestacdo. E o lugar, o espago favoravel para a formagéo e o crescimento do bebé. Os espagos
artificiais sdo e serdo, sempre, certa imitacdo desse lugar Unico gue € o ventre materno. O corpo
feminino € um “corpo-mae” pela sua constituicdo, € um instrumento, um dispositivo para a
vitalidade do bebé. Pode-se, diante disso, falar de maternidade corporal no sentido de que o
corpo da gestante € disponivel antes e depois do nascimento para maternar o bebé.

A transformacio do corpo feminino durante o periodo da (co)habitacio® gestativa, €
revelador do quanto a mée é “casa” — casa que se adapta a cada etapa e momento da evolucdo
dessa “(co)habitagdo”, mostrando 0 quanto 0 momento, o contexto da gravidez é importante e
significativo. Estar gravida é agravante e preocupante, porque esta se realizando algo de suma
importancia: a chegada de um ser humano. A gravidez, enquanto uma das etapas da
maternidade, é marcante para a mae, para o bebé internado e coabitando nela e para as pessoas
satélites, como o pai biolégico ou ndo, presente ou ndo presente, no ambiente familiar. A
divinizacdo da mée e da maternidade, em algumas culturas, vem desse momento da gravidez,
de gestacdo e de coabitacdo (Cournoyer, 1994).

Ha uma verdadeira liturgia natural que nasce na vivéncia da gravidez para a gravida, ela
mesma e para mundo ao seu redor. De suas vestes, de seu comer, de seu situar-se, de sua fala e
de suas atitudes nascem um culto, uma cultura, uma economia, uma legislagdo, um dinamismo
diferente de vida. Ha certa divinizacdo pela gravidez: a vida torna-se grave, importante. Pela
gravidez, a mae entra no grupo das prioridades, sinal de que a humanidade e até mesmo a
sociedade inteira é mobilizada®2. O momento da gravidez ¢ grave e delicado, necessitando um
cuidado maior. Esse cuidado ja mostra a importancia do bebé e a preocupacdo que a mae tera
para com ele.

Se ha uma coabitacdo, temos, forcosamente, certa convivéncia. Sdo duas vidas
naturalmente ligadas, interagindo de maneira constante, biologicamente, espiritualmente e
psiquicamente. N&o ha outro espago sendo um so: o de transferéncias profundas entre a mae e
0 bebé e, ainda mais, quando esse Ultimo se torna 0 “seu bebé” — ou seja, 0 bebé do “eu”, do
sujeito mée.

O envelope corporal, que é o corpo da mae, revela um outro envelope psiquico. O

cuidado com a habitacéo corporal em que se encontra o bebé implica o cuidado psiquico. Os

S1Escrita dessa forma para dar o sentido pleno de “acdo” de habitar, com estar com alguém fisicamente ligado.
52 gravidez exige uma mobilizagdo do social, politico e econémico. Ha, com isso, lugares reservados nos meios
de transporte, nos servicos de atendimentos publicos e nos lugares de estacionamento so para gravidas.
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trabalhos de Winnicott, principalmente no seu livro “Da Pediatria a Psicanalise, obras
escolhidas” (Winnicott, 2000), mostram o quéo grande € a influéncia entre os cuidados com o
corpo materno, a “casa-mde” e os cuidados com o bebé. Nesse sentido, os cuidados com o
ambiente corporal da mée sdo de extrema importancia para o cuidado psiquico da crianca. O
corpo da mé&e é o primeiro berco material e psiquico do nené. A (trans)formacdo do corpo da
mée, durante a gravidez, implica uma (trans)formacéao subjetiva dela. Essas (trans)formacoes
sdo, também, obviamente, da crianca que nela habita. Denise Mellier (2015, p. 3) demonstra
Ccomo o corpo ¢ o psiquico do bebé e da mae vivem um “pacto, uma alianga inconsciente”,
enquanto séo “condenados e associados”, durante o processo de gestacdo e de nascimento, para

uma estruturacéo e construcao da identidade do bebé.

O corpo-materno &, entdo, uma verdadeira casa, um ambiente de vida e da habitacdo do
bebé. O lugar onde ele convive com a mée, o lugar onde ja aprende certa postura, mesmo sendo
s6 fisica, o lugar onde encontra o seu alimento e a sua seguranca. E, também, o lugar das
conversas inconscientes e conscientes (da parte da mae), quando se transferem afetos. A mae ¢,

desse modo, como apresenta Pierre Dufoyer (1957), aquela na qual:

[...] acontece a concepgdo e quem durante nove longos meses carrega o seu
fruto, é ela quem o alimenta com o seu sangue, da-lhe & luz no sofrimento, o
nutre com o seu leite, 0 envelope de noite e dia, com mil cuidados pelo preco
de mil cansagos e mil fadigas, recompensada com mil alegrias carregadas de
mil preocupacdes e angustias, € aquela que vé o filho crescer, mas que sempre
0 tratar4, mesmo com cinquenta anos de idade, como o seu “pequenino”
(Dufoyer, 1957, p. 36, traducdo prépria®).

Pierre Dufoyer (1957), especialista em questfes familiares, traz uma concepcao realista
da maternidade: ndo é nem angelical e romantica, cheia de alegria e felicidade, nem ¢, também,
sempre de sofrimento e angustia. A maternidade implica, a0 mesmo tempo, dores, sofrimentos,
angustias e preocupacdes, e também alegria e felicidade. A mée da a luz biologicamente com
seu sangue derramado e suas lagrimas: o processo do parto € doloroso e, medicamente, perigoso
para a méde. O trabalho de parto é, naturalmente, um momento de grandes dores; nessa dor,
inscrevem-se 0 preco, o valor, a grandeza e a nobreza do bebé que esta chegando.

Muitas mées lembram desse momento para cuidar melhor de seus filhos, frutos das
dores. O sangue e as lagrimas que marcam esse momento sao simbolos do dom da vida da mae

(Chodorow, 1980), o qual se realiza cotidianamente pela criacdo e pela educacao dos filhos —

53 C'est en elle que se fait la conception, c'est elle que durant neuf longs mois en porte le fruit , I'alimente de son
sang, l'enfant dans la souffrance , le nourrit de son lait, I'entoure nuit et jour de mille soins au prix de mille
fatigues, payée de mille joies grevées de mille inquiétudes, elle qui le voit grandir mais le traitera toujours ,
edt-il cinquante ans , comme son " petit".
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das preocupac@es simples e basicas, como amamentar (onde ela é, literalmente e propriamente,
o sustento alimentar de seu filho), as preocupagdes com o futuro de seus filhos. A mée, em sua
maternidade, €, nesse sentido, a casa do filho e sua vida — pelo menos, a vida bioldgica, que,
radicalmente, depende dela, especialmente quando bebé.

A maternidade vivida pela mée (ou que é, na maioria dos casos), nesse momento de
sofrimento e de dor, €, de certa maneira, entdo, “o sacrificio da mulher”. Sabemos que a
maternidade afeta o fisico, o psiquico e a vida social das mulheres. A mulher, pela maternidade,
sacrifica-se pela humanidade. Parece, a partir disso, bastante l6gico que algumas mulheres
decidam viver a maternidade de outras formas e de outras maneiras, ou simplesmente, ent&o,
ndo serem maes. Passar pelo trabalho de parto fisico, psiquico e emocional ndo é sempre facil
e carregar seu filho até permitir, a ele, certa autonomia pode se tornar um verdadeiro pesadelo.

Por outro lado, Dufoyer (1957) mostra que a maternidade ndo é apenas sofrimento e
angustia: também traz alegria para a méde que recebe, em seu colo, uma nova crianga. Essa
novidade, esse “pequeno-homem-animado” (Ornellas; Akoa, 2022) traz, para sua mae, uma
alegria profunda que quase apaga o instante anterior da dor e do sofrimento do trabalho de parto.
Se a crianca foi concebida nas condicdes e circunstancias normais, é sempre fruto de muita
alegria e felicidade para a mée e as pessoas ao seu redor. Ndo ha como negar a experiéncia de
alegria que ilumina toda a familia do bebé. Essa “majestade” faz com que todos se mobilizem
para o servi-lo e para Ihe oferecer o melhor “bergo” fisico, psiquico e social possivel, de acordo
com sua condicdo (Mellier, 2015).

Dessa forma, a mée é a casa e a vida de seu bebé, porque ela € o “continente” que oferece
todas as condicgdes para a sua possibilidade de existir e, mesmo quando adulto, de resistir e
reexistir diante das dificuldades da vida. Nesse momento, a mae emprega uma pedagogia da
dificuldade, conforme o pensamento de Emile Chartier (1978) em seu livro “Reflexdes sobre a
educacdo”. Ser mée é, ou deveria ser, uma escolha de uma funcéo. Assim, escolher conceber,
permitindo que isso acontega, ou aceitar que iSO aconteca exige um certo nascimento, um

verdadeiro “tornar-Se-mae”. A mae nasce do filho concebido e gerado.

53 O NASCIMENTO DA MAE E A FUNCAO MATERNAL: “DAR A LUZ”
BIOLOGICA E SIMBOLICAMENTE

O nascimento da mée € um dos fenbmenos necessarios na questdo da maternidade. A
maternidade, sendo uma relagéo que implica qualidades e habilidades, requer que a mée nasca

em sua funcdo de mée para a exercé-la. Através do fendmeno da geratividade ou generatividade,
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conforme proposto pelo tedrico Erik Erikson (1902-1994), em Psicologia Social, ela exerce a
formagéo da personalidade e a promocdo da vida das futuras geracfes em todas as suas
extensdes e dimensoes fisioldgicas, psicoldgicas, sociais, culturais e econdémicas. O principio
da geratividade ndo se limita apenas a gerar a vida das geragdes futuras e suas qualidades: ele
também proporciona, ao gerador, ser gerado pelo que esta sendo gerado por ele. Assim, o filho
cria a mée, enquanto mae. E mae apenas quem tem um filho e € filho quem s6 tem uma mée.
Aristoteles (2012), em sua Metafisica, aponta que os seres relativos existem como relativos
apenas um em relacdo ao outro. A ndo existéncia de um, enquanto relativo, elimina, de fato, o
outro e, portanto, também, a relacdo. A mée € mae porque tem filho e o filho é tal porque tem
mée. Sendo assim, a ndo existéncia do filho enquanto filho elimina a mée e a relacdo de
maternidade. O filho, uma vez concebido, gera, simultaneamente, uma mée. A mée é gerada no
mesmo momento em que o filho é gerado. Isso se aplica a qualquer tipo de maternidade, mesmo
que seja assumida por uma pessoa ndo feminina. Mas é 6bvio que dar a luz é primeiro uma
funcdo bioldgica.

A funcdo bioldgica de dar a luz inicia-se com o0 nascimento do bebé. Sabemos o quéo
importante e delicado é esse momento. A preparacdo do corpo, 0S Processos quimicos que
levam as contracdes, dores e 0 momento da saida do bebé, que é logo colocado no colo da mée.
Esse primeiro contato exterior do bebé com sua mée é Unico, um momento de transferéncia
emocional importante entre os dois seres, entre os dois conhecidos e desconhecidos (Freud,
2017; Ornellas, 2019). Esse primeiro abraco de dois corpos distintos (Dufoyer, 1957) € quando
a mae descobre como seu bebé é: a cor, o0 tamanho, o peso, a forma, o sexo... Tudo o que estava
escondido, de maneira intima, na escuriddo do ventre, é colocado a luz do dia.

Nesse sentido, esse dar a luz, no nascimento, é a primeira condi¢do concreta para a
realizacdo da funcdo simbdlica de dar & luz na educacfo. E da mae que vem aquele que sera
educado primeiramente por ela: essa responsabilidade fundamental da educacdo €,
prioritariamente, maternal. Para educar, € necessario nascer e nascer vivo; € por isso que,
antropologicamente falando, considera-se educagéo, em sua base, 0 ensinar e aprender a viver,
ou seja, a lidar com o “como ficar vivo”, o “‘como alimentar esta vida”, o “como lidar com os
outros”, o “como direcionar-se na vida”, o “como melhorar suas condigdes de existéncia” e 0

“como desenvolver seu meio ambiente e cuidar dele para ndo ser nocivo para a propria vida™*

54 Cumpre informar que as expressdes entre aspas sdo da minha autoria, com o objetivo de explicar o que realmente
é a vida.
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O que servira a educacdo se sua finalidade néo € antropoldgica, se ndo é a propria humanidade?
A humanidade comeca, simplesmente, no cuidado com o “fio¢”, a vida.

A primeira educacdo sera cuidar das forcas vitais, da “vitalidade” do ser humano. As
sociedades e comunidades “primitivas”, nos sentidos histérico e original, preocupam-se em
educar nas questdes fundamentais de sobrevivéncia. O antropélogo, pedagogo e educador
brasileiro Carlos Rodrigues Branddo, em seu livro “O que é a educa¢do?”, nos convida a
aprender com o0s povos indigenas, mostrando como as primeiras nacdes das Ameéricas
(indigenas) e, por extensdo, da Africa (pigmeus), da Europa (indigenas europeus) e da Oceania
(aborigenes), até hoje, educam, primeiramente, no cuidado com a vida (Brand&o, 2002). Sendo
assim, o dar a luz bioldgico condiciona, fundamentalmente, ao dar a luz educativo, que marca
o lugar simbdlico da funcdo materna.

Essa funcdo biologica da maternidade e esse cuidado com os primeiros momentos de
vida do bebé envolvem, segundo Winnicott (2012), trés funcbes fundamentais que a mae
biologica deve desempenhar em relagdo ao seu bebé: o “holding”, o “handling” e a apresentagao
do objeto. Estas trés funcdes da maternidade bioldgica fazem da mae uma “mae suficientemente
boa”, ou seja, uma mae cuja funcdo materna ¢ equilibrada no cuidado para o crescimento e para
a maturacdo de seu bebé, cuidando da sua vida fisioldgica e psiquica e do seu ambiente de
crescimento (Winnicott, 2012).

A “mde suficientemente boa” deve ter a pratica do “holding” ou de sustentacdo. Essa
funcéo refere-se a todas as praticas cotidianas e repetitivas que se encaixam no cuidado com
alimentacdo, limpeza, o carregar, sono, brincadeiras e protecdo do bebé, que, geralmente, criam
um padrdo e uma certa rotina nos atos de cuidar do recém-nascido.

A fun¢do materna do “handling”, por sua vez, refere-se ao toque com as maos da mae.
E o contato fisico das m&os da mée, é o manejo. N&o se trata apenas da sustentabilidade I6gica
do bebé, como no “holding”, mas, sim, da maneira como o bebé é envolvido pelas maos nos
momentos de do carregar, lavar, colocar no colo e amamentar. Esse cuidado, segundo Winnicott
(2012), personifica o corpo, permitindo ao bebé se diferenciar, corporalmente, dos outros e,
principalmente, da mée. Além disso, esse manejo corporal do bebé, também, auxilia, segundo
0 tedrico, a cuidar das bordas do corpo e a harmonizar o psiquico, ou seja, a realidade interna
(Winnicott, 2012).

A terceira funcdo da maternidade, nessa fase delicada, €, segundo Winnicott, a
apresentacdo do objeto. E 0 momento em que a mée, objetivamente, ensina, apresentando o
mundo objetivo a crianga, mostrando objetos ou substitutos de satisfagcdo. Nesse contexto, a

mée deve apresentar, progressivamente, 0 mundo exterior para o bebé, permitindo que ele
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aprenda as relacGes objetais. Para Winnicott (1990), essa funcéo é, verdadeiramente, formativa
e educativa, na medida em que ela entra diretamente no processo de maturacao do bebé.

Diante disso, pela apresentacdo do objeto, o bebé, que tem uma dependéncia absoluta
em relacdo a mée ou ao cuidador, comeca a sair dela para entrar em uma dependéncia relativa.
O recém-nascido entra em relacdo com o objeto, sem se identificar com ele. O dar a luz
bioldgico é, assim, para Winnicott, a contribuigdo constante da mée suficientemente boa para o
crescimento e a maturacdo cotidianos do bebé humano no seu processo de humanizacao fisica,
psiquica e social. Apesar de serem gestos, palavras, olhares, toques e manejos comuns, toda
essa liturgia sutil precisa ser constante, padronizada e repetida para a maturagdo acontecer. O
pediatra afirma, entéo:

Tudo isso é muito sutil, mas ao longo de muitas repeti¢Ges, ajuda a assentar
os fundamentos da capacidade que o bebé tem de sentir-se real. Com esta
capacidade o bebé pode enfrentar o mundo ou (eu diria) pode continuar a
desenvolver os processos de maturacdo que ele ou ela herdaram (Winnicott,
2012, p. 5).

Essa maturacdo do bebé passa pela maternidade simbolica. Dar a luz, simbolicamente,
na funcdo de criacdo e educacdo, vai além do aspecto bioldgico da maternidade e envolve o
cuidado e o desenvolvimento do individuo. Neste contexto, a méae assume o papel de criadora
e educadora ndo apenas no sentido fisico, mas, também, no sentido emocional, intelectual e
social. A m&e como criadora proporciona um ambiente seguro, amoroso e estimulante para o
desenvolvimento do bebé, onde ele possa explorar, aprender e crescer. Ela nutre ndo apenas o
corpo fisico da crianca, mas, também, sua mente e seu espirito, fornecendo estimulos sensoriais,
interacdes afetuosas e oportunidades de aprendizado. Além disso, a mde como educadora
desempenha um papel fundamental na transmissdo de valores, normas sociais e habilidades
essenciais para a vida. Ela suscita e provoca tipos de comportamentos, ensina habilidades
praticas e oferece orientacdo moral e emocional. Ao fazer isso, ela prepara seu filho para se
tornar um membro ativo e responsavel da sociedade. Portanto, dar a luz, criando e educando, é
um processo holistico que envolve ndo apenas a concepgdo e o parto, mas, também, todo o
cuidado e a orientacdo que a mée oferece ao longo da vida da crianca. E um ato de amor,
dedicacéo e compromisso que molda o futuro da proxima geragé&o.

A criagdo, no seu estrito entendimento, refere-se a fazer, a partir do nada, algo. Isso é
atribuido, em uma vis&o teologica, ao divino. A criagdo materna €, segundo o psicossociélogo

francés Jean Chami (2022), na abordagem psicanalitica do fendbmeno da criacéo:
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[...] é fazer advir o que nunca existiu antes. Criar € nascer, engendrar uma vida
nova. E produzir um objeto Gnico, um pensamento inédito. E estar tomado
pelo inesperado, o imprevisivel absoluto, o inaudito. E poder ser cegado por
uma luz deslumbrante, e se deixar transformar radicalmente. E deixar correr a
aventura, fora dos lugares comuns, mergulhar no desconhecido. Arriscar mil
mortes e renascer de suas cinzas (Chami, 2022, p. 293).

A mée, pela criacdo do filho, faz emergir o0 novo, faz nascer e engendrar uma vida nova.
Ela ndo é nem formada nem preparada, formalmente, para essa missdo. A mde lida com o
inesperado, o imprevisivel absoluto. Desse modo, ela constroi e destréi, bem como transforma,
faz e deixa acontecer, arriscando no desconhecido. Pode-se dizer que a mde é a0 mesmo
momento “professora” ¢ “aluna”, ensinando e aprendendo. Isto € muito visivel e significativo

no caso da primeira gestacdo do primeiro parto e do primeiro bebé.

Nessa aventura de criacdo, de lidar com o imprevisivel e o desconhecido, a mae precisa
educar e ensinar o filho na “escola da vida”. O filho € o (a)luno da vida, ou seja, 0 sem luz da
vida, necessita de luz para avancar na vida prépria. O dar a luz simbdlico passa, entdo, pela
formacdo, pelo ensinamento e pela educ(acdo) no decorrer do cotidiano. A maternidade
simbolica se preocupara, nesse sentido, em conduzir, orientar pelos atos educativos. Para a
maternidade, a educ(acéo) é uma acdo orientada para a maturacao e o desenvolvimento do filho.
O ensinar € apresentar o0 mundo ao filho, fazé-lo descobrir a vida, na sua variedade e
diversidade. E o ensino para a vida, pela vida e com a propria vida. A mée faz da vida uma
grande licdo pela sua importancia e uma grande licdo pelo tempo de aquisicdo da autonomia
pessoal que isso implica. Assim, a educacdo para a maternidade tem um valor vital, ou seja,
necessario. A vida sem educ(acdo) para uma mae serd uma vida perdida.

A educacdo é, diante disso, entendida como uma agdo de “conduzir para fora”,
oportunizando perceber, segundo o pensamento de Gaston Mialaret (2005), duas acGes. A
primeira consiste em fazer sair de um estagio para outro, acompanhando a evolucdo fisica dessa
pessoa. Percebemos isso no caso da educacdo das criangas que vao se tornando adultos. Nessa
Otica, a exemplo, a educacéo fisica deve permitir uma autonomia fisica do educando. A segunda
acdo diz respeito a fazer alguém sair do que, (vir)tualmente, j& existe implicitamente nele para
uma atualizacdo das “vir™>®, ou seja, das forcas ou possibilidades implicitamente latentes
naquela pessoa. Nesse caso, todas as pessoas podem ser e sdo educaveis (Mialaret, 2005).
Assim, educ(acédo) é capacitar alguém por uma acéo a ser ou a se tornar autbnomo, capaz de se

conduzir, de se orientar, de viver livre no seu meio espago-temporal.

S“Vir”, termo que, em latim, significa “forca”, “poténcia”, “capacidade”, “virtualidade”.
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Dessa forma, Mialaret (2005) apresenta a educagdo, enquanto fendmeno de saida de
dependéncia, para entrar, com ajuda de um tutor®®, em uma autonomia de vida, o que
corresponde a missdo da méae, segundo a visdo winnicottiana. A “mae suficientemente boa”, “a
good enough parent”, enquanto educadora, preocupa-se, enfim, em fazer atravessar a crianca
no seu processo de maturacdo e de desenvolvimento, em trés fases de dependéncia: absoluta;
relativa e rumo a independéncia (Winnicott, 1990; 2012).

54 EDUC(ACAO) MATERNAL COMO PROCESSO DE CONSTRUCAO E DE
MATUR(ACAO) DE HUMANOS

A maturacdo é um processo de amadurecimento: é, de fato, um processo fundamental
no desenvolvimento humano, que abrange o aspecto fisico, psicologico e o espiritual. Esse
processo ocorre ao longo da vida, e é essencial para que o individuo alcance seu pleno potencial
e se torne uma pessoa autdénoma e integrada. E o conjunto de agdes que leva uma realidade a
seu fim, no sentido de finalidade, para retomar uma expresséo aristotélica — finalidade entendida
como o para que a realidade é feita (Aristételes, 2009).

Nesse sentido, a mde desempenha um papel crucial nesse processo de maturacéo e de
desenvolvimento, desde os estagios iniciais da vida do bebé. Durante a gestacdo, o ambiente
fornecido pelo Utero materno é essencial para o desenvolvimento fisico e neuroldgico do feto.
Além disso, os cuidados maternos ap6s 0 nascimento, como a amamentacdo, o contato fisico e
as interacdes afetuosas contribuem para o bem-estar emocional e psicoldgico do bebé,
promovendo seu desenvolvimento e sua maturagdo de maneira saudavel.

A educacdo maternal passa, simplesmente, pelos cuidados da vida do bebé,
primeiramente, nos seus trés graus de vida, ou seja, as diferentes operagdes vitais da alma,
segundo Aristoteles. Essas operacfes vitais sdo fundamentais para o desenvolvimento
educativo do bebé, o que quer dizer que o processo de desenvolvimento do ser humano e,
especificamente, do bebé esta estritamente ligado aos cuidados da mae e dependente dos niveis
de vida. O desenvolvimento fisico e corporal é ligado e dependente da vida vegetativa; o
desenvolvimento afetivo e sensitivo é ligado a vida sensitiva e afetiva; e o desenvolvimento

espiritual passa pelas atividades do espirito humano (voog). Assim, pode-se dizer que o bebé,

6Tutor no sentido de autoridade (enquanto palavra, e ndo poder politico ou social sobre alguém). Autoridade é,
primeiro, um servi¢co que ajuda a natureza fraca, neste caso, da crian¢a a crescer, apoiando-se sobre ela. O papel
primeiro da autoridade, ainda mais na educacéo, ¢ uma ajuda indispensavel (Akoa, 2022).
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enquanto vivente, ¢ um “ser animado”, ou seja, dotado de uma “aviua” (anima), alma, principio
de vida ou de vitalidade. Nesse sentido, é atraves das operagdes vitais dela que se funda o
processo educativo do ser humano, antropologicamente falando (Aristételes, 2011).

A mée, naturalmente, comeca a educacao do seu bebé cuidando das operacdes vitais
vegetativas, iniciando seu desenvolvimento pela nutricdo, que implica alimentacéo, digestéo e
sono. A experiéncia da maternidade mostra o quanto € importante dar, ao bebé, um ritmo ao
Seu sono e a sua alimentacdo para o seu bom crescimento fisico e corporal. Esse ritmo ainda
vegetativo é um primeiro principio da educacdo. Sabemos que a regularidade do ritmo dos
momentos da amamentacdo e do sono influi na satde fisica e psiquica do recém-nascido. Além
disso, a experiéncia primitiva de dar um ritmo as opera¢des vegetativas impulsiona o bebé no
seu processo de aprendizagem, sempre mediado por uma alteridade e compreendido, com o
conceito de pulsdo, como algo que se ancora no biolégico e o transcende pela via da linguagem
que situa o bebé humano em uma matriz simbdlica que o precede e que lhe da suporte (Ornellas;
Akoa, 2022).

Essa educacdo, pelo simples ritmo da vida vegetativa do bebé, realiza-se,
simultaneamente na vida dita sensitiva: é porta de conhecimento e de aprendizado. Aristételes
(2012, p. 208) afirma, no livro I da Metafisica, que “[...] 0S animais recebem da natureza a
faculdade de conhecer pelos sentidos”. O fildsofo demonstra, com isso, que a vida sensitiva,
mais do que a vida vegetativa, € uma porta de conhecimento. Sao os sentidos funcionando como
sensores exteriores para 0 conhecimento. Esses sentidos sdo, também, portas das sensacdes
interiores, ou seja, dos afetos, ou, segundo a linguagem aristotélica, “das paixdes da alma”. Ha,
nesse sentido, uma relagao entre sensacéo e sentimento, ou seja, emoc¢do. A emotividade vem
do sentir provocado pelas sensagOes dos sentidos exteriores. Pelo sensorial, 0 bebé capta,
rapidamente e quase instantemente, as mensagens emotivas ou “passionais”. O exemplo mais
falante, aqui, é a relacdo de bebé-mée e de mae-bebé. Muito rapidamente, o bebé associa o
cheiro do perfume da mée ao rosto dela. Pelo som da voz, o bebé cria afetos que o proporcionam
aceitar o colo da mée ou de um membro da familia. Além disso, pela sensagdo do sabor doce,
cria alegria e bem-estar e a sensacdo do sabor amargo provoca tristeza e choro.

Se Aristoteles (2012) apresenta, em uma visao mais antropoldgica, o desenvolvimento
do ser humano através do aspecto das operacOes vitais e das faculdades da alma que a mae
estimula e orienta em vista da aquisicdo de uma autonomia e independéncia sempre maior do
bebé, Winnicott o faz em uma visdo mais psicanalitica, visibilizando mais o lugar e a posicéo

da mé&e nesse processo. De acordo com Winnicott (1990), a maturacdo do ser humano, nos
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primeiros anos de sua vida, passa pela saida das trés fases de dependéncia: absoluta, relativa e
rumo a independéncia.

A dependéncia absoluta manifesta-se, para a crianca, em uma busca de simbiose entre
ela e a mée. O bebé é todo voltado e se identifica com a sua mée e com o ambiente: ndo ha
separacao entre 0 corpo e 0 meio, o “eu” ndo ¢ formado. O sentimento oceanico, 0s tempos sem
limites, ndo ha identidade a ndo ser da mée, que é o mundo todo. Esses lagos primordiais com
a mae sdo de suma importancia para a maturacao psiquica, emocional. Todavia, por meio do
“handling” e de toda a apresentacdo do objeto exterior, a crianga comecara a saida desse
voluminoso ambiente oceénico, para entrar em uma distingdo entre o objeto e ele (Winnicott,
1990; Mellier, 2015). Essa apresentacdo do mundo exterior é formativa e educativa, faz sair da
dependéncia absoluta para entrar na dependéncia relativa. Entéo, a crianca se ver em relacdo ao
objeto, ao mundo exterior, a mée, ao pai, a familia em geral. Estabelecem-se, com isso, relagdes,
que fardo emergir o “eu”, certa identidade.

Essa dependéncia relativa necessita de objetos transitérios para que a criangca se
diferencie com eles e dé valor a si mesma. Ela comeca a se encontrar diferente do outro. Tem
um ““self”, ou seja, 0 “s6”, em presenca do que € diferente dos outros, para retomar a expressao
winnicottiana. Entretanto, esse “self” ainda guarda lacos e necessita dos cuidados maternos.
Essa dependéncia relativa abre as portas rumo a independéncia, que é em relagdo ao continente
mde, ndo tendo mais osmose, simbiose, mesmo se 0s lagcos maternos continuam através dos
cuidados. No caminho para a independéncia, também, o ambiente torna-se maior. Ha mais
aberturas ao exterior, por exemplo, a descoberta dos irméos, dos outros membros da familia.

Quando a crianca cresce fisica e psicologicamente, 0s avancos da maturacao realizam-
se em a¢Oes educativas, quando a mae ensina a fazer as tarefas do cotidiano. A maturagdo no
ambiente familiar passa pela aprendizagem. A familia, assim, funciona como um bergo, um
ber¢o psiquico e educativo (Mellier, 2015; Akoa, 2022).

O “bergo familiar” ¢ o primeiro espaco, cronologicamente falando, para a constru¢ao da
pessoa humana. Nisso, a familia € como uma mae: tem o papel de envelope, de colo, onde a
crianga se sente acolhida e amada, oferecendo o sustento fisico, psicoldgico e afetivo. A busca
constante de uma mae € criar, educando e ensinando o seu filho, a ser cada vez mais
independente e autdnomo fisica, psiquica e socialmente.

O processo educativo da mée €, essencialmente, entdo, um processo de maturagao
individual e pessoal da crianca. Um dos meios mais adequados para isso é o trabalho doméstico

— as pequenas tarefas de casa, quando a crianga desenvolve compromisso e responsabilidade.
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Nisso, a mée €, para a crianga, a primeira “professora”, comprometida e dedicada a sua real
educacéo.

Pode-se dizer, diante disso, que, antes de qualquer tipo de instituicdo educativa, a
crianca recebe, dos pais e, particularmente, da mae, a educacdo basica. Essa ultima integra-se
no seu processo de maturacdo e desenvolvimento enquanto pessoa humana. A educagédo
materna € a primeira, cronologicamente falando, antes de qualquer outra forma de educagéo
que o ser humano conhecera em sua vida. Portanto, a educacdo maternal & prioritaria,
determinando muito o futuro do ser humano, uma vez que conhecemos o fracasso que a falta
dessa educagdo pode causar na vida de uma pessoa, assim como conhecemos o valor e 0s
beneficios de uma educagdo materna bem-feita para seu filho.

A mae, mais do que o pai, €, sempre, aquela a qual nos referimos. No estado civil, seu
nome sempre esta presente, enquanto o do pai pode ndo estar escrito. A mée é uma espécie de
referéncia universal, ocupando um lugar importante ndo apenas por sua funcéo de dar a luz em
todos os sentidos, mas também por ser uma referéncia civil. A maternidade é, entdo, uma
autoridade social e civil, cuja responsabilidade € o cuidado e a educacdo das criancas. Para que
iSso aconteca, é necessario certa vulnerabilidade, no sentido de abertura ao processo educativo.
N&o ha verdadeira educacdo sem essa vulnerabilidade, uma permissdo natural para ser educado.
Com isso, sabemos que o fato de ser crianca ja implica, de certa forma, uma possibilidade aberta

a criacdo e a educacao.

5.5 ACRIANCA E SUA VULNERABILIDADE PARA EDUC(ACAO)

A condicdo de crianca é uma condicdo que permite, por si propria, uma educacao.
Existe, na crianca, uma vulnerabilidade, que €, segundo sua etimologia latina “vulva”, uma
ferida, uma abertura natural, uma predisposi¢cdo pelo fato de ser crianga. Parece-nos
interessante, para a compreensdo da vulnerabilidade, voltar a considerar o campo lexical e
semantico de crianga e seus sinonimos. O termo “crianga” vem do substantivo latino “criare”
raiz l1éxico-semantica das palavras “criagdo” e “criatividade” (Yirula, 2016). Isso nos coloca,
direta e metafisicamente falando, diante de uma realidade relativa e dependente de um outro
ser, cujo papel € de criar, em outras palavras, de ser “criador”. A crianga € uma pessoa cuja
existéncia depende de um outro; pela palavra “crianga”, ja descobrimos as possibilidades de ser

criada.
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Sendo assim, toda crianga pode permitir novidade, ainda mais no crescimento, na
maturacdo e no desenvolvimento dela, o que nos leva j& a considerar as questfes, nocles e
relagbes de maternidade e de paternidade. Essas Gltimas manifestam-se pela autoridade®” no
desenvolvimento e no crescimento da crianca em todas as suas dimensdes gerais e especificas.

Nossos estudos sobre familia e a educagdo fazem-nos considerar que:

Ser crianca revela pelo fato mesmo a sua capacidade de ser criada, uma relacdo de
dependéncia com o criador. Em outras palavras ndo existe crianca que nao pode ser
criada. Todas as criancas, existencialmente falando, sdo abertas a criacdo. Elas sdo
“matéria” de criagdo, elas sdo disponiveis, ontologicamente, naturalmente falando, a
ser criadas (Akoa, 2022, p. 36).

A outra terminologia, no campo semantico de crianga, € a infancia, termo que também
vem do latim, assim como o termo “crianga”. Segundo o dicionario Latim-francés de Felix
Gaffiot (2002), o termo latino “infans”, que se traduzirg, em francés, “enfant”, isto €, “crianca”.
Destacando essa etimologia, observamos que o “in” latino é o prefixo privativo no sentido de
“ndo” e a palavra latina “fans” é participio presente de “fari” (“falar”). O termo latino “infans”
sera, entdo, traduzido por “que ndo fala”, 0 que nos coloca ndo primeiramente diante da

realidade da “crianga”, mas diante de uma maneira de ser, diante do comportamento de crianga.

E crianca, nesse sentido, alguém que n&o fala, que ainda ndo tem como falar, ou, ainda,
alguém privado da palavra. A ideia da infancia €, entdo, ligada a auséncia de fala, a incapacidade
de se dizer, 0 que é, segundo a visdo de Lajolo (2006), uma nota de siléncio sobre si mesmo. A

autora afirma:

[...] por ndo falar, a infancia ndo se fala e, ndo se falando, ndo ocupa a primeira
pessoa nos discursos que dela se ocupam. E, por ndo ocupar esta primeira
pessoa, isto €, por ndo dizer eu, por jamais assumir o lugar de sujeito do
discurso, e, consequentemente, por consistir sesmpre um ele/ela nos discursos
alheios, a infancia é sempre definida de fora (Lajolo, 2006, p. 230).

5" Autoridade é uma palavra frequentemente utilizada no contexto politico e juridico. Derivada do grego “éfovoia”,
que significa “poder” ou “capacidade”, a palavra grega é formada por “£&’ e “ovaia”, que, na metafisica classica
de Aristoteles, significa “substancia”. Com esse olhar da metafisica aristotélica, a autoridade tem seus
fundamentos semanticos na visdo de que a substancia € o que faz com que o ser seja 0 que ele é, ou seja, se
produzir. Autoridade significaria, entdo, nesse sentido, produtor do principio de aumento, ou seja, crescimento.
Autoridade é aquilo que tem o poder de aumentar (Aristoteles, 2012). Assim, “autoridade” deu origem as
palavras latinas “potestas” e “auctoritas”, que expressam a ideia de aumentar a eficacia de um ato juridico ou de
um direito (Nascentes, 1966). Porém, considerando essa palavra na area dos seres vivos, ela nos passa a ideia de
“fazer crescer”. Ter autoridade, portanto, é ter o poder, a capacidade e a responsabilidade de fazer crescer para
aquisicdo da autonomia pessoal. Tomando uma metafora da técnica agricola, para voltar a entender melhor,
autoridade é o pauzinho, o apoio que se coloca perto da plantinha, por exemplo, de tomate, para servir de tutor.
Autoridade é o tutor de crescimento ou de aumento. Algumas plantas apoiam-se nele para crescer e produzir
frutos. Essa metéafora é perfeita para entender a autoridade dos pais e, particularmente, da mae no processo
educativo. A presen¢a materna, através dos cuidados, permite o crescimento da crianca até a sua capacidade de
ser autdbnoma, pelo menos, biologicamente falando. Assim, a autoridade, no contexto educativo, significariauma
ajuda que permite o crescimento.
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Essas duas concepcdes das criangas devem se completar. Dessa forma, a crianca pode
ser considerada como uma “realidade-humana-pessoal” — considerada em si propria, em sua
existéncia, com suas riquezas e seus proprios problemas especificos, mas tudo em vista da sua
plena autonomia, enquanto pessoa humana. Tais posi¢cGes permitem, ainda, falar do processo
do desenvolvimento humano da crianga enquanto criancga. Trata-se de um processo educacional,
0 que quer dizer, entdo, que podemos falar realmente do processo de desenvolvimento humano
da crianca ao unir suas duas concepc¢des: enquanto ser especifico, préprio, com seu mundo
préprio; e enquanto ser dependendo da criacdo dos pais e, particularmente, da mae para a sua
plena autonomia enquanto pessoa.

Nesse sentido, é essa visdo dupla sobre 0 “ser-crianga” que torna possivel o verdadeiro
e saudavel processo de desenvolvimento da crianca, sendo esse processo, basicamente e
prioritariamente, educacional sob a responsabilidade dos pais ou daqueles a quem cabe o papel
de criar. Essa relagéo estabelecida entre crianga criada ou educada e seu criador ou educador
implica, naturalmente e basicamente, em primeiro lugar, as relacbes de paternidade, de

maternidade e de filiacdo, que se encontram, obviamente, no contexto familiar.

O estado de crianca ou 0 momento da infancia € um periodo de grande vulnerabilidade.
Conforme Adorno (2001):

0 termo vulnerabilidade carrega em si a ideia de procurar compreender
primeiramente todo um conjunto de elementos que caracterizam as condi¢des
de vida e as possibilidades de uma pessoa ou de um grupo (Adorno, 2001, p.
12).

Os pais, sobretudo a mae, compreendem e estdo conscientes das condicdes frageis de
vida da crianca. Sabendo da sua vulnerabilidade fisica, psiquica e emocional, a coloca como
prioridade nas suas ocupac@es. Dessa forma, a vulnerabilidade da crianca exige um cuidado
particular no que tange a sua vida fisica e psicoldgica e a sua vida reacional.

A educ(acéo) exige uma certa vulnerabilidade para ser feita. Por sua vez, essa condi¢éo
vulneravel instala, naturalmente, uma transferéncia. O quadro transferencial entre a crianca e
0s pais — particularmente, a mae — cria uma troca de afetos também necessarios para a educacao
e a aprendizagem (Freud, 2017; Ornellas, 2019). Isso também pode ser aplicado para todo tipo
de aprendizagem: para aprender, necessita-se certa fenda, uma abertura, uma vulnerabilidade.
E o principio da falta e do desejo que proporciona o querer — um querer voluntario ou
involuntario, por causa das circunstancias e situagdes. A crianga é um “tornar-se”, um tornar-

se aberto ao crescimento fisico, psicoldgico, espiritual, 0 que se encaixa, perfeitamente, com a
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questdo do processo educativo. Sendo assim, s6 pode ser educada toda pessoa capaz de tornar-
se educada.

A vulnerabilidade é, psicanaliticamente falando, uma fenda, uma abertura, uma poténcia

de desenvolvimento, um apelo. Toda crianga constitui-se um sujeito de desejo consciente e
inconsciente de ser adulto (Lajonquiére, 1999). A vulnerabilidade, nesse sentido, é, na crianca,
uma capacidade de realizacdo como ajuda dos pais e, especificamente, da mée, que é, dos
parentes, a pessoa mais proxima. Pode-se dizer, entdo, que a vulnerabilidade da criancga
desempenha um papel fundamental no processo educativo de varias maneiras:

a) aberta ao aprendizado: A vulnerabilidade da crianca torna-a receptiva e aberta ao
aprendizado. Como estdo em um estégio inicial de desenvolvimento fisico, mental e
emocional, as criancas estdo, naturalmente, inclinadas a absorver novas informacdes,
habilidades e novos valores. Sua vulnerabilidade cria uma oportunidade para 0s
educadores fornecerem orientacdo, apoio e estimulo adequados ao seu nivel de
compreensdo e necessidades individuais (Ornellas; Akoa, 2022);

b) desenvolvimento da confianga: A vulnerabilidade da crianca, também, pode
contribuir para o desenvolvimento da confianca. Ao enfrentarem desafios e
superarem obstaculos com a ajuda de educadores e cuidadores, as criangas aprendem
a confiar em si mesmas e em suas habilidades. Isso fortalece sua autoestima e seu
senso de competéncia, incentivando-as a explorar novas ideias, experimentar e
aprender com oS erros;

c) promog¢do da empatia e da compaixdo: Ao reconhecerem sua propria
vulnerabilidade, as criangas, também, podem desenvolver empatia e compaixdo pelos
outros. Ao se identificarem com as necessidades e os sentimentos dos outros, as
criancas aprendem a importancia de cuidar e apoiar uns aos outros. Isso contribui,
entdo, para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, como respeito,
cooperacéo e solidariedade;

d) fomento do ambiente acolhedor: a vulnerabilidade da crianca pode criar um ambiente
propicio para a construcdo de relacionamentos significativos e de apoio. Educadores
e cuidadores que reconhecem e respeitam a vulnerabilidade das criangas podem
estabelecer vinculos de confianga e seguranga, o que é essencial para um ambiente
educativo saudavel e positivo. Isso, enfim, cria um espaco onde as criangas se sentem
valorizadas, ouvidas e compreendidas, facilitando seu engajamento ativo no processo

educativo (Bronfenbrenner; Ceci, 1994).
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Assim, pode-se afirmar que a vulnerabilidade da crianca é uma parte natural e
importante de seu desenvolvimento e, quando reconhecida e apoiada adequadamente, pode
desempenhar um papel crucial no processo educativo, promovendo o crescimento, 0
aprendizado e o bem-estar integral da crianca. Nesse contexto, por fim, a realizacao desse ato
de tornar-se educativo exige, naturalmente, a cooperacao entre 0 pai e a mée, cada um no seu

nivel, em seu lugar.

5.6 MATERNIDADE E PATERNIDADE: COOPERACAO NECESSARIA

Antes da cooperacdo na educ(agéo) dos filhos, a maternidade e a paternidade, em suas
realidades antropolodgicas, cooperam, enquanto homem e mulher, em uma relacdo sexual para
chegar ao fendmeno da gravidez. Assim, todo rebento humano é, antropologicamente falando,
filho de um homem e de uma mulher pela diferenciacéo sexual. Essa cooperacao fundamental
e essencial € uma necessidade para uma cooperacdo educativa. A relacdo entre homem e
mulher, representada pela sexualidade, € o primeiro passo necessario para a concepg¢ado de uma
crianca. Essa cooperacdo bioldgica € essencial para a continuidade da espécie humana e para a
formacdo de uma familia, que é, no seu fundamento relacional antropolégico, fruto de uma
relagdo, inicialmente, fisica (Donati, 2008; Agacinski, 2012). Nesse contexto, ainda, mesmo se
com os meios cientificos e tecnoldgicos atuais que podem ajudar a resolver questBes de
gravidez, de infertilidades e de concepcdo, ha, antropologicamente falando, uma necessidade
de diferenciacéo sexual®®.

A complementaridade entre homem e mulher, tanto a nivel fisico quanto afetivo,
desempenha um papel crucial ndo apenas na concepgao, mas, também, no cuidado e na criagdo
dos filhos. Cada um traz, consigo, caracteristicas Unicas que contribuem para o
desenvolvimento e a construcdo da crianca na sua integralidade.

A partir dessa cooperacdo inicial na concepcdo, a cooperagdo na educacdo dos filhos é
facilitada. Pais que reconhecem e respeitam a importancia do papel de cada um na formacao
dos filhos estdo mais propensos a cooperar, de forma eficaz, na tomada de decis6es, na divisdo

de responsabilidades e no apoio muatuo durante o processo de criacdo. Diante disso, a

S8E impossivel, para os humanos, a fémea engravidar sem diferenciacdo sexual. Ai, encontra-se a primeira
cooperacao e intervencdo do homem que é produtor dos gametas necessarios para a gravidez. O primeiro e Unico
caso de partenogénese na espécie humana é s6 aceita e reconhecida em teologia — 0 caso da concepcédo de Jesus
que, segundo os cristdos, nasceu sem intervencao dos gametas produzidos pelo homem enquanto macho. O caso
de Maria, mae de Jesus, necessita uma outra epistemologia, a teologia, que faz apelo a fé em Deus. As referéncias
biblicas estdo no Evangelho de S&o Lucas (Lc 1,26-38) (Biblia, 1985).
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cooperacdo entre maternidade e paternidade é essencial para uma educacdo equilibrada e
saudavel. Assim, ambos os pais desempenham papéis importantes no desenvolvimento e na
criacdo dos filhos: a colaboracdo entre mae e pai permite que as criancas tenham acesso a
diferentes perspectivas e habilidades e ao apoio afetivo, promovendo um ambiente familiar
mais rico e diversificado.

Enquanto pai e mae, tenham o dever, a responsabilidade de dar nutrigdo e cuidado,
afetivo e fisico aos filhos. Ambos complementam e oferecem apoio financeiro, orientagéo,
construcdo e estabelecimento de limites. A presenca e o envolvimento afetivo de ambos os pais
na vida dos filhos contribuem para um desenvolvimento afetivo saudavel, uma autoestima e
uma resiliéncia (Dufoyer, 1957). Além disso, a cooperacdo entre maternidade e paternidade
ajuda a promover uma divisdo mais equitativa das responsabilidades familiares, permitindo que
ambos os pais participem, igualmente, na cria¢do dos filhos e na administracéo do lar. Isso, ndo
apenas, alivia a carga sobre um unico progenitor, mas, também, fortalece os lacos familiares e
promove a igualdade de género dentro do contexto familiar. Em resumo, a cooperagéo entre
maternidade e paternidade é fundamental para uma educacdo eficaz e para o bem-estar da
familia. Portanto, € importante que os pais trabalhem juntos, compartilhando responsabilidades
e apoiando-se mutuamente, para criar um ambiente familiar afetivo.

A cooperacdo entre maternidade e paternidade ndo é uma necessidade bioldgica; ja a
diferenciacéo sexual é necesséria para a existéncia de uma crianga (Agacinski, 2012). Enquanto
a diferenciacdo sexual é um requisito bioldgico fundamental para a concepcdo e a reproducéo,
a cooperacdo entre maternidade e paternidade refere-se mais ao papel colaborativo dos pais no
cuidado e na educacéo dos filhos. Embora a biologia determine que a contribui¢do de um pai e
uma mée seja essencial para a concepgdo de uma crianga, a forma como esses pais colaboram
e se envolvem no desenvolvimento da crianca vai além das exigéncias puramente biologicas.

Nesse sentido, a cooperacdo entre maternidade e paternidade € uma construcédo social e
cultural que envolve a partilha de responsabilidades, a troca de papéis e a criagdo de um
ambiente familiar saudavel e equilibrado para o crescimento e o desenvolvimento das criancas.
Essa cooperacdo inclui a educagéo, o suporte afetivo, o estabelecimento de limites e valores e
de confianga entre pais e filhos. Portanto, enquanto a diferenciacdo sexual é uma necessidade
bioldgica para a existéncia da crianca, a cooperagdo entre maternidade e paternidade é uma
construcdo social que visa o desenvolvimento psiquico das criancgas (Akoa, 2022).
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5.7 FAMILIA COMO CONTEXTO E LUGAR DE CRIACAO, EDUC(ACAO) E ENSINO

A mae cria, educa e ensina em um contexto espacial e particular que é a familia. Essa
ultima é, hoje em dia, uma realidade que apresenta multiconfigurac6es, ndo sendo possivel Ihe
dar uma definicdo Gltima, ou seja, definir, no sentido primeiro do termo, delimita-la em uma
maneira univoca de ver ou de entender (Silva, 2019). Tem-se a transformacao, a mutacao ou,
ainda, a evolucdo da cultura, das relacdes interpessoais, as mudancas das leis sobre a unido ou
a separacdo dos conjuges no matrimonio, no processo da adocdo dos filhos e todas as questdes
da bioética e do biodireito. Mais ainda, as questdes sobre o género impdem uma maneira de
conceituar a realidade da “familia” na sociedade contemporanea (Petrini, 2005; Rouyer, 2012).
Essa concepcao multiforme e multifacetada da familia a apresenta-a ao mesmo tempo, como
um ambiente € como “uma relacdo completa”, ou seja, que implica e integra todo tipo de
relagdo, das amigaveis as conflituais, bioldgicas, econdémicas e politicas. Diante disso, Donati
(2011) ressalta que:

Para compreender esta perspectiva é necessario sair das abordagens que
tentam definir a familia como uma “coisa”; tal defini¢io esta equivocada. E
necessario adotar uma visao propriamente relacional da familia, a qual pode
ser definida: como lugar-espago (casa), célula da sociedade (por analogia
organica com o organismo biol6gico), modelo (padrdo simbolico), relagdo
social (isto é, como acdo reciproca que implica intersubjetividade e conexdes
estruturais entre sujeitos). Nas diferentes teorias, pode-se identificar o
prevalecer de uma destas abordagens ou a mescla que a sociedade se articula,
torna-se complexa e se diferencia, devemos nos afastar de analogias espaciais
e bioldgicas para assumir um ponto de vista relacional (Donati, 2011, p. 49).

Entendida como ambiente, a familia é o meio favoravel, o berco de desenvolvimento
humano: é uma instituicdo social, como a primeira escola da vida, onde a mée é a primeira
professora. Esse lugar de “professora” ndo ¢ formalizado, mas guarda todas as qualidades
pedagogicas, didaticas e estratégias essenciais para a realizacdo, em a¢do, de uma verdadeira
educacdo. Ndo h& escola de formacdo de mae, mas hd maes que formam e transformam a
realidade de vida de seus filhos, conduzindo-os por um caminho de maturagéo progressiva, ou
seja, esse processo de aquisicdo de uma verdadeira autonomia, pelo menos, fisica, de vida
(Bronfenbrenner; Ceci, 1994; Donati, 2011).

O processo educacional familiar, em si, refere-se ao papel proprio da familia de ser um
lugar da primeira educagédo. Esse papel cabe, sobretudo, aos pais, cuja responsabilidade nasce
desde o ato conjugal, com a possibilidade de gerar a vida. Toda familia é, nesse sentido,
educadora, por meio da propria convivéncia familiar. A familia, enquanto comunidade de vida,

faz nascer o ser-familiar.



157

Ainda que, formalmente, a primeira responsabilidade seja a dos pais, essa procuragao
para educacio faz parte da natureza da familia. E nesse sentido que ela, naturalmente, organiza
o0 ambiente para o disponibilizar e o deixar favoravel para esse fim educativo. Moreira e

Carvalho afirmam, a respeito disso, que a familia:

[...] determina as préticas de educacdo da prole, organiza o ambiente da
criancga, estabelece maneiras e limites para as interacdes entre pais e filhos,
netos, e propicia condicBes para o desenvolvimento do bebé, sendo
responsavel pelas condi¢cBes que possibilitam formacgdo da identidade,
finalmente cabe a ela a transmissao de valores, na vivéncia do cuidado entre
pais e filhos, levar a lealdade intergeracional, tornando-a, assim, um lécus
privilegiado ao desenvolvimento de seus membros (Moreira; Carvalho, 2010,
p. 35).

E bom observar que, nessa questdo do ambiente familiar, a lei e o direito a estabeleceréo
como uma necessidade, haja vista que, se a natureza falhar, a lei pode substitui-la. E o que

sublinha o termo excepcionalmente:

Toda crianca ou adolescente tem direito de ser criado e educado no seio da
sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a
convivéncia familiar e comunitéria, em ambiente livre da presenca de pessoas
dependentes de substéancia entorpecentes (ECA, 2010, p. 12).

O ambito familiar pode ser considerado, primeira e simplesmente, como um lugar, um
espaco fisico — um “lécus” — como o chamam Moreira e Carvalho (2010). Esse espaco € a casa
familiar, lugar de moradia. Donati (2011, p. 49), na concepcao relacional da familia, assinala
que essa ndo é uma coisa so: “é necessario sair das abordagens que tentam definir a familia
como uma ‘coisa’; tal defini¢do é equivocada”. Em seguida, o soci6logo, mostrando que a
familia é vérias coisas, a0 mesmo tempo, coloca, em cima da sua lista, “o lugar-espago (a casa)”
(Donati, 2011, p. 49). E evidente, diante disso, para o socidlogo, que a moradia é de uma

importancia capital para as relacfes e, ainda mais, para o processo educativo.

Nesse contexto, é impossivel negar a influéncia da moradia no processo de
desenvolvimento, humana e concretamente, na educacéo das criancas, dos filhos —isso também
é verdade na educacdo escolar. No processo natural de desenvolvimento vital dos seres vivos
no planeta terra, o espago, isto é, o habitat tem influenciado o comportamento e até mesmo sua
morfologia e a fisiologia. Tem-se, como uma relacdo entre arquitetura e a vida, o espaco fisico
e a vida. Luiz Tokuzi Kohara (2009), doutor em arquitetura com especialidade na habitagé&o,

afirma, nesse sentido:

A histdria da vida no planeta terra tem mostrado que, quando o espago habitat
se torna inadequado a uma espécie, ela, para assegurar a sobrevivéncia, faz
adaptacOes organicas ou comportamentais, muitas vezes contrarias a sua
natureza, gerando desequilibrios na fauna e na flora. Devido as mudangas
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bruscas ocorridas no espago/ habitat, muitas espécies chegam a extingao
(Kohara, 2009, p. 98).

Assim, a familia é essa “celula mater”, para retomar a expressao de Potyara (2010): é o
contexto basico da formacéao da sociedade e do ser humano. Nao havera sociedade sem familia

e familia sem sociedade. Seu papel educativo, através dos pais €, sobretudo, da mée é ébvio.

Neste quinto Ato da pesquisa, a maternidade emerge como um fundamento
antropoldgico essencial para o processo educacional, estabelecendo-se como uma base
primordial na formacdo do ser humano. Ao longo desse percurso, fica evidente que a mée
desempenha um papel central na vida da crianca, fornecendo os alicerces para seu
desenvolvimento fisico, psicoldgico e social. Desde os primeiros momentos de gestacdo até a
fase adulta, a presenga materna é crucial, pois é ela quem proporciona o ambiente propicio para
a maturacdo e o amadurecimento da crianca. A maternidade transcende sua dimenséo bioldgica
e assume uma conotacéo simbdlica e educativa, marcando ndo apenas o hascimento fisico, mas,
também, o inicio de um processo de aprendizagem e de formacao. A mae é a primeira educadora
da criang¢a, introduzindo-a, gradualmente, no mundo objetivo e ensinando-lhe as primeiras
licbes de vida. Seu papel ultrapassa, entdo, o simples cuidado fisico; ela é responsavel por
transmitir valores, normas sociais e afeto, elementos essenciais para a construcéo da identidade
e do carater sujeito humano.

A partir da maternidade, estabelece-se uma relagdo Unica e fundamental entre mée e
filho, marcada pela troca de experiéncias, pelo afeto e pelo aprendizado mutuo. Essa relacéo €
o0 cerne do processo educacional inicial, influenciando diretamente o desenvolvimento futuro
da crianca e sua integracdo na sociedade. Portanto, a maternidade emerge como um alicerce
solido e imprescindivel para a educacdo, fornecendo os primeiros passos na jornada de
formac&o do ser humano. E por meio dessa relacio maternal que se estabelecem os fundamentos
para a constru¢cdo de uma sociedade mais consciente, equilibrada e solidaria, onde sujeito
humano possa alcancar seu singular potencial face a diversidade do mundo social.

De mesmo modo, como menciona o titulo de um dos livros de Winnicott (2021), “tudo
comeca em casa!”, tem-se no berco, no ambiente familiar, especialmente da figura materna, o
processo inicial de desenvolvimento humano. Essa frase encapsula a ideia fundamental de que
é no contexto familiar, principalmente sob os cuidados da mae, que se estabelecem as bases
essenciais para o crescimento saudavel e a maturacao psiquica do sujeito humano. A casa, Como
0 primeiro ambiente em que a crianca € introduzida, desempenha um papel significativo na

formacao de sua identidade, seus valores e suas relages interpessoais. E dentro desse espaco
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gue a mée exerce sua funcéo educativa e afetiva, fornecendo seguranga, amor e orientacao para
o0 desenvolvimento integral da crianca.
Com as fundacdes feitas, poderemos, agora, fazer algumas consideragdes conclusivas

desta escrita.



ATO VI — (IN\CONCLUSOES (IM)POSSIVEIS

“A sabedoria é como um baoba, nenhuma pessoa pode

abraca-lo completamente” Provérbio africano
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Tomamos este provérbio em minha conta, quanto filho de Africa, busca dizer a
(im)possibilidade de cercar o ato de criar, educar e ensinar de mde. Em qualquer tipo de
contexto que seja, 0 conhecimento da pratica educativa de mae escapara de um certo modo e
em alguns pontos objetivos e, sobretudo subjetivao, as epistemologias. Assim, se este Gltimo
Ato é conclusivo, para este estudo, ele (0 Ato) ndo € para este tema ou assunto. Esse Ato almeja
ser mais uma (in)conclusdo, ou seja, uma possibilidade de semear no campo epistemologico
uma reflexdo onde cada pesquisador, na sua busca da verdade, na concepgao da aletheia®*pode
adubar ao redor desta arvore com vistas ao seu crescimento.

(In)concluiremos, abrindo janelas de reflexdes sobre o que foi dito e ndo dito neste
estudo. E preciso considerar, inicialmente, que as pesquisas, mesmo concluidas, s3o abertas ao
aprofundamento e as varias outras indagacdes e reflexdes. A funcionalidade desta (in)conclusédo
é, dessa forma, mais presente no sentido de uma pausa para dar continuidade a esta escrita, e
guisar a busca de outros resultados, a partir do percurso metodolégico.

Concebido com desejo doutoral, desejo forte de fazer parte desta comunidade de
pesquisadores comprometidos com o avanco, ndo apena da Ciéncia, mas de melhoria de
qualidade de vida da sociedade humana, neste aspecto, foi se construindo esse estudo: “Criar,
educar, ensinar: representacdes sociais de méae e seu lugar frente aos desafios da (educ)agdo
contemporéanea”. Esse titulo, mais ainda a discursividade tedrica, epistemoldgica e
metodoldgica desta tese, carrega de uma certa maneira, ndo apenas o olhar, um certo
entendimento do ato de criar, educar e ensinar de mae, mas também, uma experiéncia vivida
com nossa mée e as méaes encontradas ao longo destas longas experiéncias missionarias de mais
vinte (20) anos, em Vérias terras e culturas de parte do mundo.

Acrescentamos que sdo vinte (20) anos de missdo, e dos vinte (20) anos, o Brasil,
particularmente, a Bahia foi cenario de mais de treze (13) anos. Anos fecundos e tensos em
(des)cobertas de ordem cientificas e pessoais. O Brasil e a Bahia foram pessoalmente um
singular laboratério de vida. As questdes sociais nas quais a educagdo sobressaia como uma das
mais importantes cuja maternidade esta atrelada enquanto questdo sociocultural, sendo que a
mde em sua préatica é a primeira responsavel pela criagdo dos filhos. As questdes relativas a

miscigenacdo e a educacao e outras ainda nos interrogam. O processo doutoral permitiu de

5 Aletheia : Palavra grega dAr0¢.a; que significa “verdade”. Mas uma verdade no sentido de desvelamento. E
a verdade que € (re)velada, (des)ocultada, ou seja, uma verdade que se esconde por de tras de algumas coisas
(Georgin, 1990).
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colocar-se participante desta busca, de resposta frente aos desafios da educacdo na
contemporaneidade.

Espelha-se entéo, nas linhas desta escrita doutoral, ndo apenas uma concepcao da préatica
educativa materna, mas também, a aprendizagem e as licdes recebidas de como “fazer”
(educ)acdo acontecer num contexto de existéncia, de re-existéncia e de resisténcia. Este texto é
assim dedicado as maes em trabalho de parto constante pelo dom da luz da vida aos humanos.
E particularmente dedicado as mées baianas; cada uma com suas caracteristicas socioculturais
sdo concretamente aquelas que deram a luz na medida do possivel aos seus filhos em vista de
melhora apesar de condicdes as vezes desfavoraveis.

Espelha-se, também, uma trajetoria académica e uma busca da verdade ligada ao ser
humano e sua vida sociocultural. A escolha de mée e seu lugar na primeira educagédo, enquanto
objeto de estudo, vem apesentar e manifestar esse desejo de buscar pela via da Antropologia
Filosofica. Esta busca que sempre me acompanhou deste que inicie estudar a filosofia e seu
componentes e que, nessa tese surgiu no periodo pandémico, quando as escolas fecharam as
portas. Esse fato reacendeu de certo modo atencao de algumas maes para retomar uma pratica
efetiva do ato de criar, educar e ensinar. Esta retomada efetiva da pratica educativa indica
provavelmente que as mées ndo deixam de ser mde, mesmo sem 0 exercicio da maternidade,
esse lugar “mae” é mais do que a fungdo real e/ou simbolica. Assim escolhida ou néo,
consciente ou inconsciente, desejo e/ou dever, o “ato criador”’® da mée é ndo a penas um dom,
uma dadiva, uma missdo humanitaria, mas também uma construcéo social e cultural.

Esse parto doutoral, que chega ao seu término, nessas notas inconclusivas, € uma obra
de muitas mdos. Maos reais, simbodlicas e imaginarias contribuiram para a realizagdo do
nascimento desta pesquisa. A primeira é a vontade objetiva e subjetiva que nos anima e sustenta
o0 desejo deste estudo apesar de todas as dificuldades linguisticas e socioculturais. Pelo fato de
ser estrangeiro, esse parto doutoral foi desafiador. De cultural oral, estudei de maneira formal
0 Francés, Inglés e o Espanhol, enquanto linguas, mas nunca estudei sistematicamente o
Portugués, enquanto lingua mesmo fazendo os estudos em Portugués.

Precisei, também, para esta saga doutoral, da estrutura universitaria através do Programa
de Pds Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade Estatual

da Bahia com seu corpo docente. Este corpo docente que através das aulas, foruns, seminarios,

60 «ato criador” da mée ¢ a diferenciar com o “Ato Criador” do Ser-primeiro ou do Primeiro dos seres que as
religides chamam de Deus. O Ato criador de Deus € ex nihilo ou seja do nada, sem precedéncia de existéncia
de nenhumas outras coisas a nao ser Ele prdprio. O ato criador da mae aqui é a criacdo das possibilidades para
o crescimento fisico, psiquico, sociocultural do seu filho.
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conferencias, dedicou-se a alimentar pela escuta, incentivas e didlogos construtivos este objeto
de pesquisa. Sinalizando de maneira particular a arte da orientagdo e da escuta atenta onde
nasceu um dialogo fundante e construtivo; notamos que por algumas razfes e circunstancias
tive o privilégio de ter uma orientadora e uma coorientadora, que fazem parte das principais
maos induzindo esse parto doutoral. Notamos, também, a presenca afetiva e efetiva dos colegas
de classe e dos grupos de pesquisa Geppe-rs, de Berg(A)rte cujos as apreciagdes a cada
apresentacdo foram eficazes para reavaliar e avancar no processo da presente pesquisa.

Uma das contribui¢cGes mais valiosas desse estudo foram as falas de cada sujeito dessa
pesquisa, cuja eficacia foi consideravel. As mées que, por desejo, escolheram participar desse
parto doutoral colaboraram com suas presencas e discursividades. Fazem parte desta construcéo
doutoral, também as pessoas de meu convivio cotidiano que consciente ou inconscientemente
disponibilizaram um ambiente de estudo e de reflexdo, um ambiente portador e cuidador desse
desejo que aqui se realiza.

Neste ato de partejar foram necessarios, também, dialogar com textos, livros, artigos,
um dialogo com diferentes teorias e epistemologias como Representacfes Socias, Antropologia
Filosofica, Educacdo & Psicanalise. O objeto que animou esta investigacdo é: mae e seu lugar
na educacao contemporanea. O objetivo geral é apreender as representacfes sociais de mée e
seu lugar na funcdo de criar, educar e ensinar na contemporaneidade, buscando investigar de
qual maneira a mae atua em relacdo ao processo educativo dos filhos. Nesse sentido, a reflex&o
foi iniciada com uma observacdo sobre a realidade social das maes nos seus contextos de
atuacdo em relacdo a educacdo. Especificamente, esta pesquisa teve como objetivos:

d) Analisar o que simboliza criar, educar e ensinar para a mée contemporanea em uma

perspectiva tanto psicocultural e psicossocial.

e) Desvelar as representacdes sociais dos significantes mae na relacdo primordial mae-

bebé, observando e analisando os cuidados primordiais e as trocas subjetivas e
objetivas, fundamentais ao processo educativo em ambos os lados.

f) Identificar os desafios da maternidade como construcdo social no processo educativo

no contexto das mudancas psicoculturais e psicossociais contemporaneas.

A (des)coberta da Teoria das Representagdes Sociais no curriculo disciplinar do
componente “Representacdes sociais e subjetividade”, nos levou a cursar a disciplina e dedicar-
nos nas aulas, grupos de estudo, simpdsios e seminarios. A disciplina me encantou por ser uma
abordagem psicossocial e ndo apenas social. Trabalhando, enquanto missionario numa
comunidade de riscos elevados de problemas socias como violéncias drogas e outras, precisava

de um dispositivo de escuta, de familiarizacdo e orientacdo para entender para melhor atender
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as pessoas com quais lidava. Os processos de Ancoragem (tornar o estranho em familiar) e
Objetivacdo (tornar o abstrato em palpavel) permitiram, de certo modo, se apreenderem nas
representacdes sociais, essas funcdes de conhecimento, dos fendbmenos socias, da aproximacao
ou da familiarizacdo deles e de orientacdo, para ver o que fazer, o como agir frente aos
fendmenos. Mesmo se a Teoria das RepresentacGes Socias estd ainda se desenvolvendo e
escapando de um certo modo ao entendimento, ela é um excelente dispositivo, ndo apenas para
0s estudos e pesquisas, mas para a criacdo de possibilidades de solucdo, para 0s novos
fendmenos sociais na contemporaneidade.

Depois da aplicacdo dos trés dispositivos (observagao participante, entrevistas e grupo
focal) destacam-se achados relevantes resultando de analise de discursividades dos sujeitos
deste estudo. Achados fundantes para o conhecimento e entendimento da vivéncia e préatica
educativa materna. Na observacao do participante, dois resultados sdo relevantes e impactantes:
a transferéncia afetiva e a rede de apoio. A transferéncia dos afetos prazerosos e desprazerosos
é parte integrante do ato de criar, educar e ensinar de mae. A educacdo sendo uma relagéo entre
duas pessoas, existe e existird sempre uma transferéncia afetiva entre quem educa
(professor/mée) e quem é educado (aluno/filho). Esta transferéncia afetiva revela-se como uma
chave ao processo educativo materno, bem como em qualquer processo educativo e formativo.
A relacdo transferencial, se é subjetiva, necessita de um certo modo de uma presenca objetiva.
E a mde em sua prética, ndo pode e ndo vai poder estar sempre presente. Neste sinto, a mée
necessita de uma rede de apoio. Esta ajuda é necessaria para realizacdo de seu ato educativo.
Esta rede é tecida ndo apenas pelas pessoas de seu convivo familiar, mas também da sua
vizinhanca e por algumas institui¢gdes, como escola, igreja, clube, terreiro.

O segundo dispositivo, ou seja, a entrevista trouxe, também, achados significativos
permitiram desvelar no ato de criacdo materna, aspectos fundantes, para uma melhor
aproximacdo e atendimento. Na entrevista destacam-se as questfes da finalidade da educacéo
materna e dos desafios que ela implica. O conceito de educacéo, para muitas mées, é ligado a
vida e, ndo primeiramente, a um conhecimento de teorias, mesmo sendo importante de um certo
modo. As maes pela educagéo preparam e tentam criar possibilidades de adaptacdo ao contexto
sociocultural dos filhos. Elas procuram de modo consciente ou inconsciente preparar seus
criados para vida, elas ensinam a viver pela transmissdo de alguns valores, busca por uma
autonomia pelo menos bioldgica. O "projeto pedagdgico™ materno, por assim dizer, consiste
em criar, educar e ensinar a viver, o que também reflete a fungéo sociocultural da educagdo em

geral. Mas é obvio que para alcangar esta finalidade, o educador passa pelos diferentes desafios.
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A mée, enquanto primeira educadora, tem na pratica dela que enfrentar varios desafios.
Desafios de ordem material, relacionais, dentre outros.

O dispositivo do grupo focal trouxe, também, resultados impactantes e fundantes no
entendimento e da pratica educativa de mae. A distin¢cdo mae e maternidade, ou seja, a mae e a
funcdo materna. A maternidade, enquanto fungéo, pode ser construida e exercitada por qualquer
pessoa, que se disponibilize a ter a pratica de uma mée. Na vida social e com novas
configuracBes e arranjos familiares, descobrem-se muitas maternidades, que ndo s&o
exercitadas pela mée. O “dar a luz” é neste sentido um ato real, simbdlico e imaginario. O lugar
de mae, enquanto pessoa, € um lugar de genitora, um lugar Unico que ndo pode ser de um outro.
Esse lugar disponibiliza a viver da maternidade, enquanto fungéo, sem ser uma necessidade.
Esse lugar é intransferivel. Assim, é possivel haver maes sem a pratica da maternidade; assim
como, maternidade sem a presenca da mée bioldgica.

Os trés dispositivos de colheitas desta pesquisa desvelaram assim que a pratica
educativa materna esta encorada nas seguintes representagcdes sociais: casa, cuidados, afetos,
desafios e apoio. Necessita de casa como ambiente de criacdo, educacdo e de transmissao do
saber. Esta préatica se realiza concretamente nos atos de cuidados da mée, em relacéo a seu filho.
Esse cuidado implica uma transferéncia dos afetos prazerosos e desprazerosos. E por causa dos
desafios contextuais, pessoais, relacionais este ato de criar, educar e ensinar da mae necessita
de apoio dos familiares e das instituicbes como creches, escolas, igrejas, centros comunitarios,
terreiros, clube esportivos.

Ao responder a questdo orientadora deste estudo - "0 que apreendemos destas
representacdes do lugar da mae frente aos desafios da educacdo na contemporaneidade?" - é
importante considerar que falar de mée néo significa necessariamente falar de maternidade,
embora a maternidade esteja ancorada nas praticas de cuidado realizadas pela mae. A
maternidade representa a funcdo de cuidado que uma mae exerce em relacdo ao seu filho. A
mée, por sua vez, € uma pessoa que ocupa um lugar Unico, pois passa naturalmente pelos
processos gestacionais até 0 momento de dar a luz.

A nivel do processo educativo, apreendemos, por meio dessas representagdes, que a mée
é e deveria ser a primeira educadora, a educadora primordial. E, antropologicamente, a primeira
a carregar o ser humano e a dar-lhe a luz biolodgica, e a primeira a transmitir essa “luz” da vida
e do conhecimento, ensinando-o a viver, a conservar essa vida e a cuidar dela por meio dos
conhecimentos e saberes transmitidos ao filho.

Além disso, compreendemos, por meio dessas representacdes sociais do lugar da mée,

que é necessario considerar a (educ)agdo como o ato, uma acao que envolve no seu processo
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trés dinamicas: a dinamica educativa implica ensinar e iniciar; a dindmica de aprendizagem
exige do “aprendiz” um engajamento ativo — primeiro pela imitacdo na infancia e depois a partir
de escolhas e exercicios conscientes. A dindmica emocional, que demanda o conhecimento das
préprias emocdes e o aprendizado de como controla-las e administra-las. O processo educativo
ndo ocorrera se ndo houver cuidado com essas trés dindmicas.

Percebemos, também, que a pedagogia e a didatica, enquanto ciéncias, envolvem afeto,
e 0 maior e melhor deles é o afeto amoroso. Amar o ato de educar e amar quem € educado. Esse
amor pode se expressar na forma de uma boa escuta, compreensédo do outro, entre outro; sabe-
se que educar exige dedicacdo e entrega. Cabe ressaltar que a pedagogia e a didatica, sozinhas,
nem sempre sdo suficientes: é preciso uma pedagogia que implique em afetos.

As representacdes sociais de mae e seu lugar os desafios enfrentados no processo
educativo dos filhos, também, permitem desvelar os problemas relacionais entre familia e
escola, bem como entre pais e professores no que se refere a construcdo da pessoa humana, a
educacéo e a formagc&o do ser humano como protagonistas sociais. E necessaria uma cooperagao
gue, ao nosso ver, deve ser orientada para uma busca de complementaridade, e ndo de ruptura,
entre familia e escola.

As representacdes sociais de mae e seu lugar apreendidas nesta discussao nos revelam o
quado complexa a maternidade é, o qudo dificil € sua pratica, e o quéo bela, nobre e grande é em
seu ato educativo. A maternidade ¢ uma “escola” de mae, antes de ser uma escola de filho: toda
mée € aluna da sua propria funcdo. Contudo, ndo se pode sacrificar a mée no lugar da funcéo; o
cuidado com a mée é muito importante haja vista que ela vai se constituindo na funcéo. Existe
uma real ambivaléncia em seu entendimento conceitual e na vivéncia concreta, sendo uma
realidade antropoldgica, cujo sociocultural internalizou como “habitus”, condicionando todas as
culturas.

Assim, posto ao estudar os sujeitos desta pesquisa como pequena mostra da cidade de
Salvador, pode-se dizer, com base nos dispositivos aplicados e nas representacdes sociais
apreendidas, que Salvador na Bahia, enquanto acidente geografico e campo de pesquisa deste
estudo, € a cidade das méaes que criam, educam e ensinam seus filhos, com raizes culturais e
raciais indigenas, europeias e africanas.

Este estudo mesmo sendo um periodo da saga doutoral, é também para o pesquisador
gue somos o inicio de um avanco. Queremos de um certo modo apresenta-lo de forma discursiva
Ou por partes nos congressos, simposios, nos eventos académicos sobre familia e educacéo,
sobre maternidade e educacdo. J& foi programado, por exemplo, um evento on-line sobre

maternidade e educacdo onde participardo os sujeitos que colaboraram neste estudo.
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Além dos eventos queremos publicar em forma de artigos e livros algumas partes mais
desenvolvidas dos diferentes temas que ressaltam nesta tese. E continuar a pesquisa sobre o
assunto em vista de um pos-doutorado em Antropologia filosofica ou a Filosofia da Educacéo
no Canada ou na Franca. E mais tarde pensar um Projeto Pedagdgico inspirado dos aspectos

mais impactantes da préatica da (educ)acdo materna.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa seguira os critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.
| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:
Documento de Identidade n°: Sexo: F ()M ()
Data de nascimento:
Endereco: Complemento:
Bairro:
Telefone: ()

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1LTITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: CRIAR, EDUCAR, ENSINAR:
representacdes sociais do lugar da mée frente aos desafios da (educ)acdo Contemporanea

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL : Patrick Akoa
Cargo/Funcéo: Doutorando
Orientador: Larissa Soares Ornellas

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

CRIAR, EDUCAR, ENSINAR: representacOes sociais do lugar da mée frente aos
desafios da (educ)acdo contemporanea, de responsabilidade do pesquisador Patrick Akoa,
doutorando do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC)
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que tem como como objeto de estudo, o lugar e
a posicdo da mde na educacdo contemporanea. E como objetivo geral: apreender as
representacdes sociais do lugar da méde na funcdo de criar, educar e ensinar na
contemporaneidade. Pretende-se apreender as representacdes sociais do lugar da mae, enquanto
reflexdo e acdo educativas. Buscando investigar como a mée atua em relagdo ao processo
educativo dos filhos. Caso aceite, o(a) senhor(a) ira participar de uma pesquisa de abordagem
qualitativa ancorada na metodologia da Teoria Fundamentada tendo ainda como dispositivos a
andlise do discurso. Essa investigacao se dara em trés Etapas.



Quadro 5 — Etapas da pesquisa
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local e participantes da pesquisa)

relacionada ao
local de pesquisa e
0s participantes da
investigacdo

Entrevista semiestruturada

Registro em diario
de investigacéo

Fase Dispositivos Registro Objetivo
Etapa 1. Preliminar Observacdo Participante Relatorio Diagnosticar a ambiéncia
(Aproximacéo do pesquisador ao Descricdo de pesquisa e sensibilizar

0S sujeitos a participarem
da pesquisa.

Identificar em que estagio
de alfabetizacdo
informacional encontram-
se professores e
coordenadores
pedagdgicos.

Apresentar ideias
preliminares de construcao
de oficinas formativas.

Etapa 2.
Empirica através de levantamento
de dados

Grupo focal

Cartografando:
Registro em udio
e fotografia das
entrevistas e
grupos focais

Mapear e categorizar 0s
dados numa cartografia
organizativa.

Etapa 3.
Anélise dos dados
Fundamentago tedrica

Acionar a andlise do
discurso para analise dos
dados; avaliar as
categorias de unidade de
analise

Producdo de
relatério descritivo
dos dados ja
analisados e
categorizados

Registrar o0s dados em
relatorio final conectando a
fundamentagdo tedrica que
fundamenta a pesquisa.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Ressalvo que esse processo serd orientado sobre a obrigatoriedade de conduta ética. Sua
participacdo € voluntaria e ndao haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o(a) senhor(a) nao sera
identificado(a).

Devido a coleta de informacGes, o(a) senhor(a) podera sentir-se constrangido(a) por
externar as suas palavras, portanto, que a possibilidade de desconfortos e riscos da participagdo
nesta pesquisa existem numa dimensao subjetiva. Caso isso ocorra em um nivel que considere
inaceitavel, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo, em sua relacdo com o pesquisador ou com
a Instituicdo. Do ponto de vista dos beneficios, primeiro é importante evidenciar que vocé estara
fazendo parte de um momento histérico na construcdo de uma memoria historica e afetiva da
educacdo da cidade de Ipird-BA. Destacaria, também, que fard parte de uma equipe de
vanguarda coparticipante de uma pesquisa que aborda uma tematica atual e necessaria para
processos formativos ndo apenas académicos, mas abrange uma formacg@o humana, destacando
0 papel social de cada individuo em sua relagdo com o0s ecossistemas informacionais, a
construcdo da cidadania e uma sociedade democratica.

Neste sentido é que a perspectiva é que todos(as) possam participar ativamente de
oficinas de informag&o, grupos focais, entrevistas em profundidade, contribuindo de forma
direta e objetiva no fornecimento de informacdes, que significardo dados da pesquisa, mas
também deixardo suas digitais, enquanto sujeitos da pesquisa.

Quaisquer davidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e,
caso o (a) senhor(a) queira, podera entrar em contato, também, com o Comité de Etica da
UNEB. Esclareco, ainda, que de acordo com as leis brasileiras o(a) senhor(a) tem direito a
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indenizagéo caso seja prejudicado(a) por esta pesquisa e que 0 0s registros serdo guardados,
sem a identificacdo de sua autoria, em meu arquivo pessoal por um periodo de cinco anos, tendo
em vista que os resultados obtidos serdo apresentados na tese e, possivelmente, em publicac¢des
em eventos e artigos cientificos. O(a) senhor(a) recebera uma copia deste termo, o qual consta
o0 contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participagao,
agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS' PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Patrick Akoa

Rua dos Perddes 44, Santo Antonio Além do Carmo, Salvador Bahia
E-mail: fr.patrickakoa@gmail.com

Celular: (71)991570918

Comité Etico

Endereco: Av. Oscar Pontes, Ed. Jequitaia, s/n, Calgcada- CEP. 40.411-120
Telefone: (71) 3612-1330

cepuneb@uneb.br

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apods ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Criar, Educar, Ensinar :
Representacdes sociais do lugar da mae frente aos desafios da ( educa)acéo contemporanea”,
e entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade,
como voluntaria, e consinto que os resultados obtidos sejam apresentados na tese e publicados
em eventos e artigos cientificos, desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei
este documento em duas vias sendo uma destinada a mim e a outra ao pesquisador.

Salvador, de de 2023

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura da Orientadora
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