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Educacdo no Campo

Vou dando as minhas saudagoes
pedindo licenca a todos vocés
pois vou aqui me apresentar

e quero que com muita sensatez
da escola Bertila me ougam falar.

Estou localizada no interior da Bahia

sou do campo e da terra viva

longe la da “capitd” e de toda a sua agonia
estou na cidade de Conceicdo do Coité
mais precisamente no distrito

0 qual Juazeirinho seu nome é.

Distante la da cidade grande

aqui o meu roteiro de vida

ele se faz é bastante diferente

0 campo é 0 nosso ponto de partida
com a agricultura bastante presente
ditando o ritmo de vida

do campesinato da nossa gente.

Para a escola poder funcionar

aqui o meu grupo de alunos

eles vém de longe para estudar

residem um pouco distante

precisam de um transporte para aqui chegar
deixam a sua casa no campo dispostos

a aprenderem o que temos a ensinar.

Dessa funcéo de aprendizado

a Escola Professora Bertila

ela constrai e planta o seu legado
criamos foi uma horta escolar
cheia de tudo que a terra

pode ao ser humano dar.

A educacéo bastante envolvida

em todo o territorio circundante

em que a vida no campo esta na nossa escola

de forma empoderada e cultivante

os alunos e professores fazendo a sua parte
desenvolveram a agricultura que queremos a diante.

Tem-se 0 NOSSO espago organico
com hortali¢as e cultivo tradicional
em que a escola criou um vinculo



a qual carrega um traco pessoal
expressa o0 sentimento de pertencer
a historia e construcéo da terra natal.

Eu abro o meu espaco a identidade de pertencimento
para a vivéncia digna na roga

longe daquela agonia e tormento

sou uma escola que é feita de raizes fortemente
promovendo sempre um ensino

que planta e colhe o melhor da nossa gente.

Desse ensino de tradigcdo

uma semente boa esta a germinar

de saber fazer a construgao

de que com a terra pode-se trabalhar
levar para as suas familias

o fruto que o campesinato pode dar.

Entender que de uma realidade rica

nos fazemos a nossa parte

trazemos a agricultura prodigia

nao deixamos ela se perder da nossa face
carregamos os tracos que nos define e valoriza
aprender que do nosso campo

a vida continua a cada nascer do dia.

Autora: Carolayne Moraes®

1 carolayne Moraes é ex-aluna da EMPBAC e aceitou o convite para produzir um cordel para compor esse
trabalho de conclusdo de curso. Quando ela estudou na escola de 2008 a 2013, a horta escolar estava ativada e la
eram desenvolvidas atividades praticas da disciplina de Agricultura.



RESUMO

Como transformar uma escola no campo em uma verdadeira Escola do Campo? Esse foi o
desafio que motivou esta pesquisa, cujo objeto de estudo séo as realidades e possibilidades do
trabalho pedagodgico na Escola do Campo Professora Bertila Araujo Cedraz, a partir do Projeto
Ambiental Vida do Solo. O estudo teve como objetivo investigar como 0s principios da
Educacao do Campo e da Agroecologia podem ser aplicados na Escola do Campo, articulando
as praticas pedagogicas desenvolvidas em espacos nao escolares, promovendo uma educagao
contextualizada e fortalecendo a identidade campesina dos discentes. Para compreender essa
realidade, a pesquisa buscou analisar os desafios do trabalho pedagdgico na Escola Municipal
Professora Bertila Araujo Cedraz (EMPBAC), identificando as realidades e possibilidades para
a construcdo de uma Escola do Campo. Também se propds a investigar de que forma as praticas
educativas ndo escolares desenvolvidas no Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS) podem ser
incorporadas ao trabalho pedagdgico, ampliando as possibilidades de aprendizagem para além
da sala de aula. Como parte desse processo, foi essencial implementar acdes pedagdgicas que
integrassem teoria e prética (praxis), utilizando a horta escolar como um recurso interdisciplinar
para fortalecer os principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia. Além disso,
considerando a caréncia de formacdo especifica dos docentes nessas areas, a pesquisa teve o
objetivo de promover processos formativos que ampliassem seus conhecimentos e 0s
auxiliassem na construcdo de uma educacdo emancipatéria e contra-hegemdnica.
Metodologicamente, a pesquisa adotou uma abordagem quanti-qualitativa, fundamentada no
Materialismo Historico-Dialético e estruturada como pesquisa-acdo. Os dados foram
construidos por meio de questionarios, entrevistas semiestruturadas e oficinas formativas. Os
resultados da pesquisa evidenciaram um corpo docente aberto a novas praticas pedagogicas,
mas com pouca formacdo especifica sobre Educacdo do Campo e Agroecologia. A partir dessa
necessidade, sera implementado o projeto de intervencdo Construindo a Escola do Campo
(CESC), a partir da problematizacdo da Realidade Social, Trabalho Coletivo e Auto-
organizacdo Estudantil. Conclui-se que as experiéncias do PAVS podem ser incorporadas as
praticas pedagogicas da EMPBAC, mas para que essa integracao ocorra de forma efetiva, séo
necessarias mudancas estruturais e pedagogicas. Mais do que uma reforma curricular, trata-se
de um movimento de resisténcia e valorizacdo da identidade campesina, essencial para a
construcao de uma educagdo emancipatdria, contra-hegeménica e alinhada as necessidades dos
sujeitos do campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo; Agroecologia; Praxis; Espacos ndo escolares



ABSTRACT

How to transform a school in a rural area into a real Rural Education School? This was the
challenge that motivated this research, whose object of study is the realities and possibilities of
pedagogical work at the Professora Bertila Araujo Cedraz Rural School, based on the Soil Life
Environmental Project. The study aimed to investigate how the principles of Rural Education
and Agroecology can be applied at the School in Rural Areas, articulating the pedagogical
practices developed in non-school spaces, promoting contextualized education and
strengthening the rural identity of students. To understand this reality, the research sought to
analyze the challenges of pedagogical work at the Professora Bertila Aratjo Cedraz Municipal
Countryside School (PBACMCS), identifying the realities and possibilities for building a Rural
School. It also proposed to investigate how the non-school educational practices developed in
the Soil Life Environmental Project (SLEP) can be incorporated into pedagogical work,
expanding the possibilities of learning beyond the classroom. As part of this process, it was
essential to implement pedagogical actions that integrated theory and practice (praxis), using
the school garden as an interdisciplinary resource to strengthen the principles of Rural
Education and Agroecology. Furthermore, considering the lack of specific training for teachers
in these areas, the research aimed to promote training processes that would expand their
knowledge and help them build an emancipatory and counter-hegemonic education.
Methodologically, the research adopted a quantitative and qualitative approach, based on
Dialectical Historical Materialism and structured as action-research. Data were collected
through questionnaires, semi-structured interviews and training workshops. The results of the
research showed that the teaching staff was open to new pedagogical practices, but with little
specific training in Rural Education and Agroecology. Based on this need, the intervention
project Construindo a Escola do Campo (CESC) will be implemented, based on the
problematization of Social Reality, Collective Work and Student Self-organization. It is
concluded that the experiences of PAVS can be incorporated into the pedagogical practices of
EMPBAC, but for this integration to occur effectively, structural and pedagogical changes are
necessary. More than a curricular reform, this is a movement of resistance and valorization of
the peasant identity, essential for the construction of an emancipatory, counter-hegemonic
education aligned with the needs of rural subjects.

KEYWORDS: Rural Education; Agroecology; Praxis; Non-school spaces
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I. INTRODUGCAO

(...) A Educacdo do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido
um de seus tracos principais (Caldart, 2011, p. 156).

A epigrafe acima mostra a amplitude da Educagdo do Campo, forjada pela luta dos
sujeitos que reivindicam o direito a uma Educacéo de qualidade, do Campo e no campo, um
movimento gque concebe 0 campo como espaco de vida e resisténcia, onde seus sujeitos lutam
por acesso e permanéncia a terra, uma educacao que respeite a diversidade de género, étnica,
religiosa, social, geracional. Respeite, valorize e fortaleca a identidade campesina, sua cultura
e as praticas tradicionais de cultivo e sua relacdo com a natureza, utilizando o trabalho como
principio educativo e formador do ser social. Uma concepcao educacional que ndo esta sendo
construida para os trabalhadores do campo, mas por eles e com eles. Lutamos e defendemos
uma Escola no campo e do Campo.

As diferencas entre a Escola no campo e a Escola do Campo sdo evidenciadas por

Fernandes.

(...) as diferencas entre escola no campo e escola do campo sdo pelo menos duas:
enquanto escola no campo representa um modelo pedagogico ligado a uma tradicao
ruralista de dominacéo, a escola do campo representa uma proposta de construcéo de
uma pedagogia, tomando como referéncias as diferentes experiéncias dos seus
sujeitos: 0s povos do campo (Fernandes, 2011, p. 142).

Pratica similar aos moldes da Educacdo do Campo é implementada no Projeto
Ambiental Vida do Solo (PAVS), idealizado por Abelmando de Oliveira. Trata-se de um espaco
ndo escolar de aprendizagem, contra-hegemonico, que objetiva construir uma relacdo
harmoniosa entre 0 homem do campo e o semiarido, aliada aos principios da Agroecologia,
construindo ali, uma praxis revolucionaria e criativa, instituindo-se um espaco vivo de
aprendizagem e de referéncia para educadores e para 0 campesinato.

Desenvolvida na Escola Municipal Professora Bertila Aratjo Cedraz (EMPBAC),
oficialmente uma Escola do Campo, a atual pesquisa busca refletir e analisar sobre quais as
realidades e possibilidades do trabalho pedagdgico na EMPBAC, a partir do Projeto Ambiental
Vida do Solo. E de que forma as praticas educativas ndo escolares, desenvolvidas no Projeto,
podem ser potencializadas e incorporadas ao trabalho pedagdgico na Escola do Campo.

O projeto em desenvolvimento, busca contribuir nesse processo, articulando a educacao
de espacos escolares, com as praticas pedagogicas desenvolvidas em espacos nao escolares,

que aliam suas préaticas a Agroecologia, contextualizando as aprendizagens com a vida dos



discentes e fortalecendo a Educacdo do Campo, possibilitando a construcdo de uma educacéo
emancipadora e contra-hegemonica.

Ancora-se nesse ponto 0s objetivos do nosso projeto, que é fortalecer as estratégias dos
movimentos sociais camponeses que Vviabilizem a sobrevivéncia no campo, o qual esta inserido
em uma sociedade capitalista, possuindo como Unico objetivo o lucro, expropriando o espaco
do campesinato, concentrando terras, produzindo comida envenenada e que por consequéncia
envenena o solo, a d&gua, mata quem, e 0 que estiver ao seu redor, uma sociedade excludentes,
sexista, racista, preconceituosa, que explora, discrimina e desvaloriza o campo.

Assim, desejamos a construcao de um novo tipo de sociedade e consequentemente um
novo tipo de campo, que seja emancipatorio, contra-hegemonico, que acolha e respeite a
diversidade, construa e (re)construa tecnologias para usé-las de uma maneira transformadora e
revolucionaria, como abordado por Caldart.

Nos dias de hoje isto quer dizer que precisamos ajudar a combater o modelo de
sociedade que ndo reserva lugar para 0 campo e seus sujeitos; combater o modelo de

agricultura que expulsa cada dia mais familias do campo, que destroi a natureza, que
desrespeita a cultura dos diferentes povos (Caldart, 2020, p. 89).

Objetivamos problematizar junto a comunidade da Escola Municipal Professora Bertila
Araujo Cedraz, acerca das potencialidades formativas da utilizagdo dos conhecimentos
agroecoldgicos e da horta como recurso pedagdgico, utilizando para isso, reuniGes com 0s
docentes, aplicacdo de questionérios, e realizagdo de oficinas formativas. Nesse proceder,
identificamos as necessidades de formacao para os docentes, tendo em vista a incorporacao da
horta escolar como recurso pedagogico, instigando um dialogo formativo junto a comunidade
da EMPBAC, a fim de (re)pensar o curriculo escolar incluindo a¢des voltadas para a realidade
e os interesses dos estudantes do campo.

Ademais, realizamos atividades praticas em parceria com o PAVS, com a comunidade
escolar e moradores do Distrito de Juazeirinho, e outras instituicdes colaboradoras como o
Centro Académico de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial Paulo Freire
(CAECDT), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XIV, voltadas a reativacdo
da horta escolar a ser utilizada como um recurso pedagdgico, a fim de incentivar os estudantes
da EMPBAC areafirmar a valorizacdo de atividades campesinas agroecoldgicas, possibilitando
a incorporacgédo de uma educacdo articulada e contextualizada com a vida dos estudantes.

Voltada a concretizagao desse objetivo foi realizado um mutirdo de limpeza e reativagao
da horta, além do desenvolvimento de oficinas formativas que contribuiram de maneira

significativa no processo.



O trabalho de concluséo de curso esta organizado em cinco capitulos, de modo que o
primeiro discorre sobre os processos de formacéo da minha identidade enquanto mulher, mée,
preta, feminista, sertaneja, professora, gedgrafa e ambientalista, nele também sdo apresentados
0s caminhos que me trouxeram até a Educa¢do do Campo e por consequéncia ao Mestrado
Profissioal em Educacéo e Diversidade (MPED).

O segundo capitulo trata do caminho metodolégico escolhido para o desenvolvimento
da pesquisa, de cunho quali-quantitativa, baseada no Materialismo Histérico Dialético (MHD),
e desenvolvida dentro do contexto da pesquisa-acdo, concebida e realizada com a coletividade,
utilizando como instrumentos de coleta de dados a entrevista semi-estruturada, a aplicacéo de
questionarios e a realizacédo de oficinas formativas. Ainda no segundo capitulo caracterizamos
onde estamos realizando a pesquisa, destacando o municipio de Concei¢do do Coité e 0
Territorio de ldentidade do Sisal, e quem somos, caracterizando 0s sujeitos da pesquisa
presentes na EMPBAC.

O terceiro capitulo aborda a questdo agraria no Brasil, expde os fatores histdricos que
levaram a extrema desigualdade de acesso a terra em nosso pais, e destaca a importancia da
agricultura familiar para a producédo de alimentos no Brasil. O capitulo segue apresentando o
Projeto Ambiental Vida do Solo e a sua intrinseca relacdo com a Educacdo do Campo e a
Agroecologia, momento onde sdo discutidos estes conceitos e suas implicacdes formativas e
revolucionarias.

As atividades interventivas realizadas, seus resultados e analises, sdo apresentados no
capitulo quatro. O produto final da pesquisa se materializa através do Projeto “Construindo a
Escola do Campo (CESC), a partir da problematizacdo da Realidade Social, Trabalho Coletivo
e Auto-organizagao Estudantil”, detalhado no capitulo cinco.

Por fim, no capitulo seis, argumentamos sobre as realidades do trabalho pedagdgico na
Escola Municipal Professora Bertila Araujo Cedraz e as possibilidades de aplicacdo naquele
espaco das experiéncias formativas do Projeto Ambiental Vida do Solo, destacando seu
potencial transformador, quando aliado a mudancas estruturais e pedagdgicas nos espacos
educativos.

O lastro tedrico que fundamenta os estudos sobre Educacdo do Campo, Agroecologia,
trabalho, emancipacdo humana e contra-hegemonia, encontra-se distribuido por todo trabalho
de conclusdo, o que também acontece com os dados que foram produzidos atraves dos
questionarios e da entrevista com o idealizador do PAVS.

O desenvolvimento do Projeto de Pesquisa impulsionou uma transformacéo, trazendo

para a EMPBAC os principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia, e a praxis



desenvolvida no PAVS, construindo as bases para a continuidade dessa transformacao e para a

formagéo docente, ancorado na Educagdo do Campo contextualizada.



1. OS CAMINHOS QUE ME TROUXERAM ATE AQUI

Prepare 0 seu coragao
Pras coisas que eu vou contar
Eu venho 14 do sertdo

(.

Geraldo Vandré / Théo De Barros (Disparada)

Este € um momento onde discorro sobre minha trajetoria até aqui, enquanto mulher,
mée, preta, feminista, sertaneja, professora, gedgrafa e ambientalista. A ordem dos adjetivos
citados demonstra o seu grau de importéncia e prioridade, na constituicdo da minha identidade.
Apresento-me na primeira pessoa do singular, pois minha voz precisa contar minhas vivéncias,
0 caminhar, que construiu minha identidade.

Nasci em Conceicdo do Coité, um dos 417 municipios do Estado da Bahia, localizado
no Territorio de Identidade do Sisal (TIS), passei minha infancia e adolescéncia no Distrito de
Juazeiro neste municipio. Esse é um territdrio sertanejo, um espaco lindo, cheio de cultura e
belezas, mas com muitos desafios, e que possui uma importancia muito grande para a formacao
da minha identidade.

Castells (2018, p. 54), entende por “identidade o processo de construcdo de significado
com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Assim, me
construi e continuo em construcdo, todas as minhas vivéncias significantes, somam-se as ja
existentes, dialogam, interrelacionam-se e vao tecendo a minha identidade

A formacdo da identidade do povo sertanejo € um processo arraigado nas questdes
histdricas, culturais e socioeconémicas, caracteristicas desta regido. A geografia sertaneja com
seu clima semiarido e sua vegetacdo xerofila, acaba formando geracGes campesinas que
cultivam a terra, enfrentando adversidades climéticas, econdmicas e muitas lutas, mas esses
desafios forjam uma identidade resistente, resiliente que constrdi e fortalece ainda mais o
sentimento de pertencimento a esse chao.

Uma identidade forjada pelo compartilhamento da desigualdade e das lutas por
melhores condicdes de vida e de trabalho, construindo assim, uma identidade de classe. Uma
classe isolada e abandonada politicamente, 0 que coopera para uma percepgcao coletiva de
injustica e exploragéo.

Essa identidade campesina sertaneja esta em constante evolucdo, é dinamica. O contato

com novas ideias, pessoas e formas de organizacdo, possibilitam uma constante evolucéo, o
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convivio com pessoas que buscam o exercicio continuado da praxis revolucionaria e
transformadora contribui para a construcéo e reconstrucao dessa identidade.

A geografia, a historia, a culinaria e a cultura do sertdo, me forjaram, e possuem
significado para mim, o que me impulsiona, dando forgas para o enfrentamento dos opostos,
das oposicdes e das negativas que permeiam esse espaco. O conceito de territorio utilizado por

Milton Santos, define a importancia e a minha relagdo com esse espaco.

O territorio ndo é apenas o resultado da superposicdo de um conjunto de sistemas
naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo homem. O territdrio é o
chdo e mais a populagdo, isto é, uma identidade, o fato e o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territorio é a base do trabalho, da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e da vida, sobre os quais ele influi. Quando se fala em territorio
deve-se, pois, de logo, entender que se esta falando em territ6rio usado, utilizado por
uma dada populagéo (Santos, 2000, p. 47).

O Territério de Identidade do Sisal recebe esse nome por causa do sisal (Agave
sisalana), uma planta que sempre teve uma importancia e um significado muito grande para a
minha familia. Meu pai trabalhava no motor de sisal?, desde que ele tinha 10 anos de idade; 1a
acabou perdendo uma parte do dedo indicador direito, foi e ainda é psicologicamente muito
dolorosa para ele, tanto que ele ndo gosta de falar sobre isso.

A inexisténcia de politicas publicas, a pobreza e a seca, obrigavam as familias a levar
seus filhos para o trabalho, muitas vezes desgastantes fisicamente e insalubres, que os impedia
de estudar e os mutilava, como aconteceu com meu pai. Trata-se do trabalho explorado pela
forca do capital, analogo ao trabalho escravizado.

Distinto do trabalho que o ser se insere ativamente na realidade que o cerca,
transformando-a e sendo transformado por ela. De acordo com Lukacs, (2013), o trabalho nao
€ apenas a interacdo entre 0 homem e o0 meio, mas a forma através da qual sdo construidas as
relagdes sociais. Através do trabalho coletivo, se da as relacBes entre 0s seres sociais,
compartilhando conhecimentos, técnicas e objetivos. Assim, podemos entender o trabalho
como uma atividade essencialmente social, realizada apenas pelo ser humano, cuja préatica
colabora para a formagéo do ser social.

Os trabalhadores que realizam suas atividades, assim como meu pai realizava nos

campos de sisal, também estdo construindo suas relacbes com o0 meio e com a sociedade, mas

2 A producdo do sisal é a principal atividade da maioria dos municipios do Territério de Identidade do Sisal,
desenvolvida em pequenas propriedades, o processo de extracdo da fibra é feito de modo semiartesanal, onde a
maioria dos trabalhadores dedica-se ao primeiro beneficiamento do sisal, no qual as folhas da planta sdo cortadas,
transportadas até uma maquina conhecida genericamente como “motor” ou “paraibana”, onde se extrai sua fibra e
sdo colocadas para secar. Esse processo ocorre nos proprios campos de sisal, e 0 uso da maquina traz grandes
riscos para a salide dos trabalhadores, mutilando dedos, maos e bragos dos trabalhadores.
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de que maneira essa relacdo é construida? Que meio e que homens sdo construidos nesse
processo?

E evidente ainda hoje a exploracéo, as condicdes degradantes do trabalho realizado na
parte inicial da cadeia produtiva do sisal, ou seja, a colheita e o desfibramento. Um trabalho
realizado geralmente sem equipamentos de seguranca adequados, expostos ao sol e animais
peconhentos, com mao de obra de mulheres, jovens e até criancas. Porém, o trabalho mais
perigoso é o do cevador, que tem contato direto com o motor de sisal, ele corre o risco constante
de ser mutilado, como aconteceu com 0 meu pai.

Dessa forma, o trabalho que é degradante, acaba construindo meios extremamente
desiguais e impactando nos processos de humanizacéo das pessoas. Meu pai, apesar de ter sido
dono do motor de sisal, ndo tinha um trabalho diferente dos demais trabalhadores. Ele era o
responsavel pela manutencdo da maquina, pelo pagamento dos trabalhadores, e por repartir 0s
ganhos com o dono do campo do sisal, ndo sobrava muita coisa.

O trabalho humano difere da atividade pratica realizada pelos animais, pois € planejado,
com o objetivo de satisfazer suas necessidades e desejos. Porém, o sistema capitalista que se
apropriou do trabalho para gerar a mais-valia, transforma essa agdo em um gerador de
desigualdades e injusticas. Analisando as formas especificas pelas quais o trabalho é
organizado, valorizado e distribuido, ficam evidentes as bases das desigualdades, exploracdes
e alienacOes, que sdo caracteristicas da sociedade capitalista, embora possa haver outras
maneiras pelas quais uma sociedade como a nossa poderia ser transformada, a reestruturagdo
das relagdes de trabalho € uma condigéo essencial para que tal transformac&o seja realizada em
direcdo a um futuro mais justo, equitativo e emancipador (Fraisoli, 2005).

Por conta das dificuldades ambientais e econdmicas na década de 1980, que afetaram a
estrutura produtiva do sisal, e grande parte da economia brasileira e mundial, atingindo
principalmente a populacdo mais pobre, meu pai, j& casado e com trés filhos, largou o sisal e
realizou o éxodo rural.

N&o existiam politicas publicas para a subsisténcia com a terra, ndo existiam alternativas
que possibilitassem a permanéncia no campo sertanejo, obrigando sua populagéo,
prioritariamente masculina, a migrar para as capitais e principalmente para o sudeste, em busca
de melhores condicdes de vida para si e para sua familia, que geralmente ficava no sertdo.

Problematica que foi tratada por Dionara Soares Ribeiro.

A crise da década de 1980 acertou em cheio essa estrutura produtiva fragil mantida
no Semidrido. (...) O incremento da emigracéo foi violento. Esvaziaram-se 0s sertdes
secos. Milhdes de pessoas deixaram seu torrdo natal e foram “inchar” as grandes
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cidades. (...) A cotonicultura, o sisal e algumas atividades agricolas que geravam
muitas oportunidades de trabalho e das mais importantes do territério, findaram
(Ribeiro et al, 2017, p. 158).

A crise dos anos 80 assinalou um periodo critico da economia global, onde se instalou
uma profunda crise estrutural no sistema capitalista. No Brasil, esse periodo € geralmente
conhecido como a década perdida, instalou-se no pais uma profunda crise politica, social e
econbmica, exigindo uma reformulacdo da economia brasileira, marcada pela permanente
busca da maximizacdo do lucro e da mais-valia, utilizando para isso muitas estratégias, como a
flexibilizacdo e a precarizacdo do trabalho, além da implementacéo de um projeto politico que
busca a subjugacédo e a desmobilizacdo da classe trabalhadora (Rostoldo, 2003).

As consequéncias dessa crise econémica foram intensas e duradouras. Uma das mais
evidentes foi 0 aumento da inflacdo, que atingiu niveis exorbitantes e minou o poder de compra
da populacéo, principalmente dos mais pobres. Me recordo que minha mée fazia estoque de
alimentos, como um exemplo, comprava 10 latas de 6leo de uma Unica vez, pois a cada dia que
ia a0 mercado estava mais caro, as vezes 0 aumento era com a diferenca de algumas horas.
Foram tempos muito dificeis, onde o dinheiro perdia seu valor e o poder de compra diminuia a
cada minuto, além do desemprego e da estagnacao econémica.

Meu pai ter conseguido um emprego na construcao civil em Salvador, mesmo em meio
a uma conjuntura tdo desfavoravel, deu a mim e a meus dois irmdos a oportunidade de
estudarmos. Historicamente o direito a educacdo foi negado aos povos do campo; as escolas
existiam no povoado onde moravamos, porém, os livros precisavam ser comprados, mas nem
todas as familias podiam fazer isso. Meu pai sempre comprava os livros solicitados pela escola
em Salvador. Por ndo ter condi¢des de comprar todos os livros de uma Unica vez, ele trazia um
a cada més, eu pedia o de Geografia primeiro, sempre amei essa disciplina, e a cada livro que
chegava, me apaixonava ainda mais por ela.

Estuddvamos em uma escola rural, onde a grande maioria dos alunos eram filhos de
trabalhadores rurais, porém o curriculo, os livros e a fala dos professores eram urbanocéntricas,
sem relacdo com as vivéncias campesinas, fato que infelizmente permanece até hoje, ndo sé no
Distrito de Juazeirinho, mas em grande parte das escolas rurais do pais.

A educacdo do meio rural nunca foi prioridade e ndo possui significado para os
educandos, Marilene Ribeiro (2012, p. 294), afirma que na escola rural, “apenas se estuda, e
este estudo nada tem a ver com o trabalho que o camponés desenvolve na terra”. O projeto
educacional das escolas rurais, é algo planejado, proposital, para dificultar ou mesmo

impossibilitar a emancipacdo dos povos tradicionais e camponeses, publico dessa modalidade.
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A agricultura sempre fez parte da minha vida. A chegada da estacdo das chuvas,
chamada pelo sertanejo de inverno, apesar de acontecer entre o verdo e o outono, (de novembro
a maio), era 0 momento de plantar, tudo de maneira bem tradicional, usando sementes crioulas,
enxadas e o proprio pé. A colheita era periodo de festa, época de fartura, porém sé acontecia se
houvesse chuva, a mola propulsora do sertdo; essencial para a sobrevivéncia do povo sertanejo,

Ab’Saber aborda com muita propriedade essas caracteristicas.

O clima semidrido — sempre quente — dos sertdes secos caracteriza-se por fortes
irregularidades na chegada das chuvas de verao, tdo esperadas para a economia agraria
guanto para a amenizacao do calor e da secura. Dai a denominagdo de inverno para
uma estacdo que acontece no verdo, de novembro a maio. O volume total das
precipitacBes é extremamente irregular, atingindo médias de 400 a 600 mm, sob uma
temperatura de 27° a 28°. Os anos mais chuvosos sdo considerados anos bons ou
regulares. Entre eles, porém, ocorrem anos adversos, com sensivel demora na chegada
das chuvas e restauracdo da correnteza dos rios e riachos sertanejos (Ab’Saber, 1999,
p.34).

O Semiéarido, regido onde esta inserido o Territdrio de Identidade do Sisal, caracteriza-
se, como mencionado anteriormente, pela irregularidade na distribuicdo e na quantidade de
chuvas. Diante desse cenario, 0 povo sertanejo desenvolveu, ao longo do tempo, diversas
técnicas para armazenar agua, como cisternas, acudes e fontes ou aguadas (como sdo
conhecidas em alguns locais). Além disso, gracas a pessoas que vém desenvolvendo praxis
revolucionarias, associando conhecimentos ancestrais a tecnologias sociais, tem sido possivel
transformar a relacdo com o Semiarido, promovendo uma convivéncia digna e sustentavel.
Essas inovagdes ampliam as possibilidades de armazenamento do maior bem do sertanejo: a
agua.

As vivéncias do semidrido, todas as dificuldades de acesso principalmente a agua,
juntamente com a vontade de melhorar as minhas condic¢des de vida, levaram-me a desejar sair
dali, buscar novas possibilidades, assim como acontecia e ainda acontece (em menor
intensidade), com grande parte da populagdo sertaneja.

Como a maioria dos pais, sejam da cidade ou do campo, 0s meus, sempre ansiavam
possibilitar um futuro melhor para seus filhos, por isso fui para Salvador estudar. Sair do seu
lugar para buscar melhores condicGes de vida, € um direito que todo camponés tem, poréem
muitas vezes nao Ihe é dada a oportunidade de ficar, pois o campo é percebido como um lugar
de sofrimento e trabalho arduo, ndo oferecendo perspectivas aos seus moradores. Essa

conjuntura é agravada pela falta de conhecimento técnico que viabilize sua permanéncia nesse
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espaco. Entretanto, o sentimento de pertencimento arraigado, muitas vezes os chama de volta,

como é relatado por Bogo.

Sempre que, no passado, 0s camponeses mencionavam a cidade, era para os filhos
buscarem nela o melhor, como, por exemplo, o estudo: ““ estudar para ndo sofrer”. De
fato, o sofrimento na agricultura é, em certo sentido, exagerado pela diversidade de
atividades diarias, mas se apresenta como desafio as habilidades e, como tudo se
interliga na mesma cultura, hd uma atragao que prende e que a muitos convoca para o
retorno (Bogo, 2010, p.101).

Dessa forma, ao concluir o Segundo Grau (atual Ensino Médio) no ano de 2000, onde
fiz o curso de magistério, fui para Salvador. Em 2002 passei no vestibular da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), no curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia.

A Geografia é uma das ciéncias mais completas que existem, porém em seu processo
de desenvolvimento acabou tomando dois caminhos, dividindo-se em Geografia Regional e
Geografia Geral, que se bifurca novamente em fisica e humana.

No meu caso enveredei pela Geografia Fisica, (climatologia, geomorfologia, pedologia,
hidrologia etc.) acabei chegando nas questdes ambientais e me encontrei. Ali percebi que as
dimensdes fisicas e humanas da Geografia sdo realmente indissocidveis e foi assim que me
tornei ambientalista, entendendo que é no meio onde ocorre a relagdo do homem com a natureza
e que ela precisa ser 0 mais sustentavel possivel, pois estruturam as analises geogréaficas.

Nas saidas de campo realizadas em algumas disciplinas da graduacao, visitava areas de
preservacao ambiental em varias partes da Bahia, ali surge o desejo de preservar aqueles
ambientes, conhecer mais profundamente a populagdo que vive naqueles espacos, e seu desejo
de preservacdo ambiental, cultural e de desenvolvimento econémico sustentavel, entender o
potencial cientifico, econdmico e preservacionistas daqueles ambientes, desejo que também era
perceptivel em todos os envolvidos com aqueles espacos: moradores, trabalhadores, cientistas,
estudantes etc.

O debate ambiental atualmente néo € restrito apenas a academia, grupos ambientalistas
ou aos moradores dessas areas, esta presente em todos os segmentos da sociedade e vem se
tornando cada vez mais complexo, pois relaciona-se com o desenvolvimento das sociedades e

a sobrevivéncia da humanidade, como relatado por Roseli Caldart.

Até muito recentemente, a nogdo de ambiente, ou simplesmente meio, tinha um
sentido vago. Além disso, até os anos 1960 a discussdo sobre o que hoje chamamos
questdo ambiental estava restrita a cientistas preocupados com a
preservacao/conservacdo da natureza (preservacionismo e conservacionismo). Dos
anos 1960 para ca, o debate acerca do meio ambiente passa a estar relacionado ao
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desenvolvimento das sociedades e, portanto, amplia-se e se complexifica. (Caldart,
2012, p. 94)

Vivi alguns anos em Salvador, pois tinha o objetivo de concluir minha graduagao, mas
nunca me senti pertencente aquele lugar, 1a me casei, tive meu filho, porém o desejo de retornar
ao meu lugar sempre esteve em mim.

Depois que terminei a graduagéo, recebi um convite para voltar para o sertdo. A diretora
da escola onde estudei, convidou-me para substituir uma professora que havia saido de licenca,
entdo voltei para casa, para 0 meu lugar. Ao chegar, fiquei sabendo da abertura do curso de
Licenciatura em Geografia na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) Educagéo a Distancia
(EaD), levei meu curriculo e fui escolhida para ser tutora, fiquei 1a por trés anos, de 2008 a
2011.

Nesse periodo consegui me especializar em Gestdo e Educacdo Ambiental, ampliando
meus conhecimentos sobre uma tematica que tenho muito interesse e paixdo. Em 2009, passei
no concurso da Prefeitura Municipal de Conceicdo do Coité, e no ano seguinte no concurso da
Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia. Hoje sou professora das duas redes de ensino.

Chegar ao mestrado sempre foi um sonho, e conseguir entrar no Mestrado Profissional
em Educacéo e Diversidade (MPED), na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus
X1V, foi a realizacdo desse sonho, e pude ir muito além, pois 0 MPED possibilita um trabalho
de formacdo e pesquisa, vinculada com a minha prética, com as minhas vivéncias diérias em
sala de aula, articulando teoria e pratica, construindo conhecimentos e levando pro chdo da
escola, vivendo e experimentando na escola e levando por MPED.

As aulas no mestrado mexeram comigo, bagungaram, mas também evidenciaram todos
os lados da minha identidade. Assistindo a Palestra de Abertura da Semana de Integracdo do
MPED 2022, mediada pela Prof. Dr? Iris Verena Oliveira, e que teve como convidada a Prof.
Dr2 Fatima Lima, me deparei com uma frase dita pela convidada: “O racial ¢ uma porta que
quando atravessamos nao tem mais como voltar” (MPED, 2022). Eu atravessei essa porta a
muito tempo, as ideias de aceitagédo, orgulho preto e empoderamento, fazem parte de mim, da
minha fala e da minha praxis, sdo uma parte muito importante da minha identidade e esteve
presente na minha caminhada pelo mestrado.

Meu lado ambientalista forjado no curso de Geografia, minha parte sertaneja construida
no meu lugar, e meu lado professora inquieta, me trouxeram ao MPED, mas as aulas, 0s textos,
as discussoes, o0s entrelagcamentos, mexeram com meus pensamentos e com meu coragéo, 0s

meus outros lados, a mulher, feminista, preta, afloraram.
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Questionamentos vieram: 0 género e a racga, vao ficar fora do meu projeto? Esse
questionamento ficou ainda mais latente durante as aulas e leituras da disciplina Docéncia e
Diversidade ministrada pela Prof? Dr? Iris Verena de Oliveira. Como ja dito, raca e género sao
muito fortes na minha identidade, essas questdes também precisam fazer parte do meu discurso.
Entdo, percebi nas minhas leituras, o potencial do meu tema. A Agroecologia e 0 campo sao

extremamente diversos, assim como afirma Caldart.

O campo tem diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da
floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-
fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma forma de
organizacdo popular, outros ndo; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de
religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de
olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos
de fazer a prépria resisténcia no campo; diferentes lutas (Caldart, 2011, p. 153).

Nesses 16 anos que leciono em escolas pablicas, para uma quantidade muito grande de
alunos pretos, tenho levado minhas vivéncias e experiéncias de mulher, preta e pobre,
conseguindo ser um exemplo, mostrando um caminho que possibilite 0 reconhecimento da
educacdo como um meio de transformar vidas, valorizando suas identidades e ancestralidade e
aumentando sua autoestima, deixando evidente as dificuldades e desafios que enfrentei e que
eles possivelmente também enfrentarao.

Busco torna-los inadequados, com base no pensamento de Frederick Douglas apud
Angela Davis (2016, p. 108)), quando afirma “o conhecimento torna uma crianga inadequada
para a escraviddo”, tento emancipar meus alunos par que se tornem inadequados ao sistema que
0S oprime.

Tenho cabelos crespos e pele escura, mas cresci Como morena, em uma sociedade onde
pessoas pretas tem vergonha de se declararem pretas, isso por diversos fatores, inclusive 0 medo
de sofrerem o preconceito que é imposto a elas.

Sou trineta de uma mulher gue foi escravizada, mas quando era crianga 0S momentos
em que se falavam sobre isso eram geralmente pra maldizer esse fato; “temos cabelo duro por
causa de Martina”, “Mané Tenda casou com a escrava dele, por isso tem Cedraz branco e
Cedraz preto”, “essa raga de Martina do Urussu, so faz o que ndo presta”. Cresci ouvindo
essa narrativa de alguns membros da minha familia, que consideravam admiravel o feito do

homem branco que libertou e se casou com sua escrava.
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Minha consciéncia preta aflorou, quando tive acesso a verdadeira histéria da minha
trisavd, uma ex-escravizada que foi comprada por meu trisavé Manoel Cedraz, conhecido por
Mané Tenda, que acabou relacionando-se e constituindo uma familia com ela.

No meio em gue vivia, ela era conhecida como Martina ou Martina do Urussu, embora
seu verdadeiro nome fosse Martinha Maria de Jesus. Sua historia é narrada no livro Martinha:
escrava, esposa, rainha (Barreto, 2004), na dissertacdo Martinha: A Histéria de uma ex-
escravizada no sertdo de Coité (1870-1933) (Souza, 2015), bem como em outros dois trabalhos
derivados dessa dissertacdo. O primeiro, intitulado “Martinha: A Histéria de uma ex-
escravizada no sertdo de Coité (1870-1933)” compde o livro Bahia das mulheres: histérias,
saberes, praticas, olhares, organizado por Rocha e Santos (2020). O segundo é o livro
Martinha: A Historia de uma ex-escravizada no sertdo de Coité (1870-1933) (Souza, 2023).

Possuo os dois trabalhos mais recentes, neles constam dedicatdrias muito carinhosas,

como podem ser vistas nas imagens 1 e 2, elas me enchem de alegria e orgulho.

Imagem 1 - Dedicatoria Silvana Santos Imagem 2 - Dedicatoria Ediméria Souza

EDIM ARU.\ &

Aoy
VEIR
SOUZA

Silvia Karla Almeida dos Santos

Cristiane Lima Santos Rocha
— Organizadoras —

Qumlo, CAOOJL(JQA @@dﬂaj{

NHA

A HISTORIA DE Uma EX-ESCRAVIZADA NO
SERTAO DA BAHIA (18701933)

R eronnns oo et PTG}
FTY
¢
3
HISTORIAS, SABERES PRATICAS, OLHARES \?Spj ! fff‘
B O ARARARAANAARAS AN

s o7
o 2}’ bE

Salvador

Al
£
2020

Fonte: Autora. Fonte: Autora.

Nesses relatos, conheci um outro lado dela, uma personalidade revolucionaria e
antiescravagista, que buscava libertar da escravizagao as pessoas que amava. Atualmente, é
possivel narrar essa histdria, destacando a trajetéria de uma mulher preta, que combate a

escravizacgéo, colocando a mulher no centro de um processo tdo importante.
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Manoel Cedraz e Martinha constituiram uma familia composta por uma mulher
juridicamente escravizada e um proprietario de terras e escravizados. Juntos, tiveram seis filhos,
que, diferentemente da mée, ndo herdaram a condic¢éo de escravizados. Todos nasceram livres,
gracas a Lei do Ventre Livre de 18713, Souza relata em seu texto a historia que ouvia meu avd
contar sobre como seus avés se conheceram.

A histéria de Manoel Cedraz e Martinha teve inicio para nds, anterior ao ano de 1870,
quando ele passou na residéncia de seu conhecido Manoel José da Costa. Este teria
pedido agua para beber, e 0 dono da casa ordenou que sua cativa Martinha fosse
buscar. Porém, a moca tropegou e quebrou a caneca que trazia, seu proprietério lhe
repreendeu com uma bofetada, o que teria suscitado no visitante um sentimento de
compaixao pela moga (Souza, 2020, p. 117).

Dessa forma, Manoel Cedraz se interessa por Martinha, uma mulher escravizada, e faz
uma oferta para adquiri-la. Documentos pesquisados por Souza (2020) revelam que o valor
pago por Martinha surpreende, pois foi 0 mais alto registrado entre 1869 e 1888 na Freguesia
de Conceicdo do Coité para a compra de uma escravizada.

Antes de ser comprada por Manoel Cedraz, Martinha engravidou do seu primeiro filho
quando tinha entre 15 e 16 anos, e depois do seu nascimento ela foi submetida a uma das
maiores violéncias praticadas contra as mulheres escravizadas, a separacdo do seu filho por
meio da venda. As mulheres escravizadas eram vistas como reprodutoras, que dariam lucro ao
produzirem mé&o de obra para a escravizagdo. Eram corpos humanos, quantificados enquanto
trabalho escravo, sendo vendidos para serem explorados das mais diversas formas. Mas seu

novo dono, Manoel Cedraz, prometeu a Martinha resgatar seu filho.

O mesmo homem que havia comprado nossa protagonista, comprou também o filho
dela. Mas, qual a importancia da compra de um cativo tdo pequeno que s daria lucros
para seu senhor anos depois? E bem provavel que Manoel Cedraz tenha estabelecido
um compromisso com Martinha para retirar os dois, ela e seu filho Saturnino, do
dominio de Manoel José da Costa (Souza, 2020, p. 117).
Segundo relatos da familia, meu tataravd Manoel Cedraz de Oliveira Sales, era dono da
fazenda Cedro e € dai que surge o sobrenome Cedraz. Nossa familia foi uma das primeiras a
morar na Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo do Coité, o que tornava o sobrenome

reconhecido entre os habitantes.

3 A lei n. 2.040, de 28 de setembro de 1871, conhecida como Lei do Ventre Livre ou Lei Rio Branco, foi elaborada
pelo do Visconde do Rio Branco, estabelecia que os filhos de escravas nascidos ap6s a promulgacéao da lei seriam
considerados livres, ela previa a indenizacdo para o dono de escravos e pretendia realizar uma transicdo lenta e
gradual até a abolicéo, evitando impactos econémicos para 0s grandes fazendeiros, revolta e desordem social.
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Integrar uma familia composta por pessoas brancas, de posses e com influéncia,
representou um grande desafio para Martinha. Sempre ouvi relatos sobre o tratamento
preconceituoso a que ela era submetida pelos familiares de seu entdo marido, que nao
aprovavam o relacionamento deles.

Eles so se casaram legalmente ap6s a promulgacdo da Lei Aurea, momento em que nao
existiam mais diferencas juridicas entre eles, embora Martinha j& tivesse sido alforriada por seu
marido.O legado do passado escravagista deixou marcas profundas e irreparaveis na vida de
ambos, especialmente em Martinha e seus descendentes.

Ao analisar e refletir sobre a historia de Martinha, sou capaz de compreender a
experiéncia dessa mulher preta, com todas as suas complexidades, incluindo o preconceito e a
discriminagdo vivenciados dentro de uma familia multiétnica. Esse processo, embora
fortalecedor de minha identidade e valorizador de minhas origens, também revela suas
dimens@es dolorosas. Os sentimentos compartilhados por minha trisavd, que também ecoam

em minha propria vivéncia, sao descritos por Neuza Santos Souza.

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas
alienadas. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua historia e recriar-se em suas potencialidades (Souza, 2021, p. 46).

Os caminhos escolhidos por Martinha para garantir sua sobrevivéncia, também
garantiram o futuro de seus filhos. “Eles estariam amparados por um homem rico e com
influéncia na sociedade em que vivia, e assim, poderia intervir tanto em situacdes com seus
filhos quanto com ela e seu filho Saturnino” (Souza, 2020, p. 119).

Os filhos de Martinha e Manoel Cedraz desfrutavam de certos privilégios devido ao fato
de serem filhos de um homem branco, de posses e com um sobrenome influente. Eles tiveram
a oportunidade de estudar, uma forma de compensar a condicéo de serem filhos de uma mulher
preta e ex-escravizada. No entanto, apesar da riqueza e do sobrenome, ndo eram considerados
brancos, e isso sempre precisara ser compensado de alguma maneira nessa sociedade.

Tive a oportunidade de conhecer alguns dos netos de Martinha, muitos dos quais
possuiam pele mais clara e cabelos lisos. Esses descendentes eram frequentemente vistos de
forma diferenciada, sendo considerados mais bonitos e "sortudos" por ndo terem herdado as
caracteristicas fisicas de Martina do Urussu. Esse estigma persiste em alguns membros da
familia, que ndo enfrentam diretamente o preconceito social devido ao seu fendtipo. Tal

realidade evidencia a continuidade do racismo e das hierarquias raciais, mesmo dentro do
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contexto familiar. O preconceito vivido por Martinha ao longo de sua vida ainda repercute na
experiéncia de muitos de seus descendentes, perpetuando as dindmicas raciais discriminatorias.

Ainda de acordo com Souza (2020), Martinha foi separada de seus irmaos e de sua mée
ainda crianca, falando sobre isso, ela discorre sobre um dos fatos que mais me encantam na
histéria de Martinha, seu papel antiescravagista, guerreira; lutando ndo apenas para libertar e

proteger a si € a seus filhos, mas também os membros da sua familia.

(...) Atraveés das entrevistas orais descobrimos que Martinha teve varios irméos, sendo
relatado 0 nome de nove destes, (...). Esses irmdos haviam sido separados dela ainda
quando criangas por meio das negociacdes do sistema escravista. Mas no periodo
entre 1871 e 1878, ela investiu na busca de parte de sua familia. Para tanto, ela
conseguiu recursos financeiros com a venda de géneros alimenticios que plantava nas
terras de Manoel Cedraz, com o consentimento dele. Ela vendia batata, feijao e farinha
de mandioca na feira local e, com o dinheiro que conseguiu juntar, comprou a
liberdade de alguns dos seus irmaos e outros ja encontrou libertos (Souza, 2020, p.
120).

Tive a oportunidade de conhecer pessoalmente Edimaria Lima Oliveira Souza,
pesquisadora responsavel por coletar esses dados sobre minha ancestralidade. Informacdes que
se encontravam dispersas, espalhadas nas memorias de familiares que vivem distantes uns dos
outros e por isso, acabam ndo compartilnando e nem sistematizando essas informagdes. O
trabalho da pesquisadora foi de extrema importancia e relevancia para todos os descendentes
de Martinha e Manoel Cedraz. Trata-se de uma pesquisa significativa, que me emocionou
profundamente, vendo os meus que ja se foram naquela escrita, e ao observar como certos
costumes se perpetuaram ao longo das geragoes.

A autora narra o fato de o filho de Martinha, Saturnino, assim como os filhos do casal,
também herdou uma parte das terras que pertenciam a Manoel Cedraz, ela afirma que, segundo
0S registros, isso ocorre 4 anos antes do falecimento dele, provavelmente por medo de sua
heranca ser negada a seus filhos, visto que seu relacionamento com Martinha nunca foi bem
visto pela familia Cedraz. Esse fato acontece da mesma maneira com meu bisavé Antonio
Furtuoso e também com meu av6 Jodo Cedraz, os dois também dividiram suas terras entre seus
herdeiros antes da sua morte, mesmo sem existir esse medo da heranca ser negada a seus
descendentes (Souza, 2015).

Martinha e Manoel Cedraz viveram juntos por cerca de 46 anos, construindo seu
patriménio de forma conjunta. Existem relatos de que Martinha auxiliava o marido na
administracdo de seus negdcios, quando ele viajava para comprar ou vender gado, era ela que
cuidava de tudo.
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Existia ali uma unido com companheirismo e respeito. Mesmo em meio a tantas
adversidades, preconceitos, injusticas e opressdes. Martinha conseguiu transcender as
limitacbes impostas pela sociedade, evidenciando sua forga, determinacdo e capacidade,
superando o papel que era convencionalmente esperado dela, como uma mulher preta, ex-
escravizada.

Martinha contribuiu para a constru¢do de uma linhagem de mulheres que sempre
demonstraram sua forca e resiliéncia. Cresci cercada por mulheres como ela; feministas, mesmo
sem esse termo ser usado na época, eram mulheres ousadas, impetuosas, fortes, destemidas,
que sempre buscam melhores condicdes de vida, para si e para os seus. Vejo nas palavras de

Davis a minha esséncia herdada das mulheres que vieram antes de mim.

(...) as experiéncias acumuladas por todas essas mulheres que labutaram sob o chicote
de seus senhores, trabalharam para sua familia, protegendo-a, lutaram contra a
escravidao e foram espancadas, estupradas, mas nunca subjugadas. Foram essas
mulheres que transmitiram para suas descendentes do sexo feminino, nominalmente
livres, um legado de trabalho duro, perseveranca e autossuficiéncia, um legado de
tenacidade, resisténcia e insisténcia na igualdade sexual — em resumo, um legado que
explicita os pardmetros para uma nova condicdo da mulher (Davis, 2016, p. 41).

Durante minha trajetoria na UFBA, desenvolvi um novo olhar sobre a questdo de
género. A partir da minha participagcdo nos movimentos estudantis, percebi que o feminismo
ndo é uma abordagem monolitica, e que as questdes raciais, que ja estavam presentes em minha
vivéncia, poderiam e deveriam atravessar, minha fala e também minhas pesquisas. Esse ponto
de vista é explorado por bell hooks em seus estudos.

Significativamente, @ medida que o movimento feminista progrediu, as mulheres
negras e de cor que ousaram desafiar a universalizagdo da categoria “mulher” criaram
uma revolucdo nos estudos académicos feministas. Muitas brancas que de inicio
haviam resistido a repensar o modo com que as académicas feministas falavam sobre
a condicdo da mulher passaram a aceitar as criticas e a criar uma atmosfera critica em
que pudéssemos falar sobre os géneros de maneira mais complexa e onde pudéssemos
reconhecer as diferencas de condi¢do feminina sobre determinadas pela raga e pela
classe social (hooks, 2017, p. 167).

No MPED, durante as aulas da disciplina Epistemologias Feministas e Epistemologias
Decoloniais, ministrada pelas professoras Zuleide Paiva da Silva e Ana Licia Gomes da Silva,
tive acesso ao texto Carta de uma ex-mulata & Judith Butler, da professora Angela Figueiredo,
da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB). Esse texto me impactou
profundamente, especialmente no trecho em que a autora aborda a questdo do cabelo e seu

significado dentro do movimento negro.
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Desde crianca minha mae “alisava” meu cabelo, e assim continuei, por conta da
praticidade de ter um cabelo “alisado”, porém, desde que me descobri preta, ter cabelo “alisado”
me incomoda, me sinto hipdcrita, pois tento mostrar o tempo inteiro para 0s meus alunos, o
guanto a estética preta é linda, mesmo tendo a consciéncia de que nada impede uma mulher
preta alisar o cabelo, ela pode usar o cabelo como se sentir melhor, mas como ja dito, isso me
incomoda.

Depois da leitura do texto da Profé Angela Figueiredo, tomei a decisdo de passar pela
transicdo capilar e assumir meu cabelo crespo, algo muito importante para minha vida pessoal

e para minha praxis pedagogica, afirmando ainda mais minha identidade.

Dessa perspectiva, alisar o cabelo na sociedade brasileira pode néo ser visto apenas
como um exercicio de beleza, mas também pode ser considerado como um modo de
mover-se na escala classificat6ria da cor, tornando-se menos negro. Considerando a
importancia atribuida ao cabelo na definicdo do lugar a ser ocupado na escala
classificatéria da cor, o0 movimento negro brasileiro considerou o uso do cabelo
natural como simbolo de afirmagdo da identidade. O modelo que vigora hoje nos
movimentos feministas negros jovens brasileiros € uma assuncdo da identidade negra
baseada na “aceitacdo de si”. O corte do cabelo alterado por quimicas desde a infancia
€ um momento ritual de reconhecimento enquanto mulheres negras (Figueiredo, 2015,
p. 156).

Cursando a disciplina Epistemologias Feministas, percebi o quanto o feminismo é
importante na formacdo da minha identidade. Ele € uma poténcia, um movimento que nao é
Unico, é diverso e plural como o mundo, tem relagdo com as questdes de classe, género,
sexualidade, raca, territorialidade, escolarizacdo, idade, deficiéncia. E um movimento de
intersec¢éo e superagéo das opressdes em uma sociedade que exclui, discrimina e oprime.

Depois de muitas leituras e analises de escritoras com bell hooks (2017; 2019), Angela
Davis (2016), Léila Gonzales (2020), percebi que feminismo puro ndo me contemplava, sou
uma mulher preta, e o feminismo em sua esséncia ndo abarca minhas dores e lutas especificas,

por isso busquei o feminismo negro construido por mulheres como eu.

O pensamento feminista negro compreende interacdes da realidade das mulheres
negras feitas pelas préprias mulheres negras. O feminismo negro reconhece as
diferencas e especificidades entre as mulheres, desessencializando essa categoria, ao
propor uma andlise do género que considere os contextos locais, as experiéncias de
raca, classe, género, cultura e sexualidade das mulheres (Lessa, 2020, p. 127).
As experiéncias de discriminacdo e exclusdo vivenciadas por mulheres negras permitem
a construcdo de conceitos de género e feminismo que sdo profundamente especificos. Visto que
a dialética da mulher negra nédo se limita a relagdo com os homens, mas abrange também as

interacfes com mulheres de outras classes sociais, etnias, racas e identidades de género. Davis
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(2016) realiza uma andlise onde argumenta que o sistema em que vivemos € estruturado a partir
das interseccdes dessas opressdes, que sdo historicamente construidas, recriadas e
transformadas ao longo do tempo.

Para realizar uma andlise da vida de mulheres pretas como Martinha e de suas
descendentes, como eu, é fundamental considerar as intersec¢fes. Para tanto, recorro ao
conceito de interseccionalidade, que permite abordar as desigualdades e as multiplas formas de
discriminacdo e opressdo que a sociedade impde sobre nds. Esse conceito possibilita uma
anélise aprofundada das relacbes de género, raca, classe, orientacdo sexual, identidade de
género e habilidades fisicas, considerando como essas categorias se entrelacam e se sobrepdem
em nossas experiéncias.

O movimento feminista em sua origem foi predominantemente liderado por mulheres
brancas de classe média, o que resultou na marginalizacdo das mulheres negras durante a
construcdo desse movimento. Embora o feminismo tenha avan¢ado, ainda ndo inclui todos os
grupos sociais, e é essencial que questdes de raca, classe e outras dimensdes identitarias sejam
marcadores as analises feministas, para além da categoria de género. Nesse contexto, uma
abordagem interseccional é crucial para garantir que as mulheres negras sejam efetivamente
incluidas na luta por igualdade, considerando simultaneamente as dimensdes de género, raca,
classe, entre outras.

Lélia Gonzalez (2020) argumenta que a articulacdo entre as categorias de raca, classe,
sexo e poder, enquanto elementos estruturantes de dominagéo, e sua imbricacao, posicionam as
mulheres negras e pobres de maneira desigual em relacdo as mulheres brancas e de classes mais
abastadas dentro da estrutura social. Nesse sentido, nenhum movimento feminista pode ser
considerado verdadeiramente inclusivo se ndo levar em conta as particularidades vividas pelas
mulheres negras.

Corroborando essa perspectiva, bell hooks (2017) destaca que a interseccionalidade é
fundamental para uma compreensao abrangente das diversas formas de opressdo e privilégio
vivenciadas pelas pessoas. A interseccionalidade reconhece que as multiplas identidades de um
individuo, como raca, género, classe, orientacdo sexual, habilidade fisica, entre outras, se
entrelacam e se sobrepdem, influenciando as suas experiéncias Unicas de opressao e privilégio.

O conceito de interseccionalidade, cunhado por Kimberlé Crenshaw, é amplamente
discutido em suas analises. Crenshaw (2002) demonstra como diferentes eixos de poder, como
raca, etnia, género e classe, se cruzam e influenciam as experiéncias de opresséo e privilégio.
Esses sistemas de opressdo, como racismo, patriarcalismo e discriminacdo de classe,

frequentemente se sobrepdem, criando intersegfes complexas. Mulheres racializadas, por
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exemplo, enfrentam opressbes simultaneas de varias fontes, tornando sua vivéncia mais
vulneravel e exposta a danos interseccionais. Essas experiéncias geram formas especificas de
desempoderamento, resultantes da interacdo entre multiplas desvantagens.

Portanto, as mulheres negras de classe baixa seguem sendo "desempoderadas™ dentro
das estruturas sociais em que vivemos, com 0s eixos de poder ajustando as condi¢des que
permeiam suas vidas.

Assim como bell hooks (2019), reconheco a importancia de que o feminismo promova
mudancas efetivas e revolucionérias, centralizando ndo apenas as mulheres brancas de classe
média e alta, ainda predominantes no movimento feminista, mas também as mulheres e homens
de diversas etnias, identidades de género, orientacdes sexuais, niveis de escolaridade e classes
sociais. Para que a luta seja verdadeiramente significativa, ela precisa incluir as massas
populares, pois 0 empoderamento deve ser coletivo. Essa luta, muitas vezes invisibilizada, se
deve a falta de conscientizacao por parte dos oprimidos, que, muitas vezes, ndo percebem sua
prépria opressao.

O Brasil, particularmente, a discriminacdo interseccional foi invisibilizada por conta
do mito da democracia racial (...) dissiminando a ideologia de um pais onde as racas
viviam harmoniosamente e possuiam as mesmas oportunidades e, em virtude desse
contexto, a raca foi incorporada tardiamente aos estudos de género (Lessa, 2020, p.
129).

Portanto, ao tomar consciéncia da minha identidade racial enquanto mulher preta,
afetada pela interseccionalidade, reconheco o impacto significativo dessa vivéncia tanto em
minha vida pessoal quanto profissional. As questdes de género e raga possuem uma relevancia
profunda em minha trajetdria, interferindo de maneira significativa em minha praxis
pedagdgica.

Diariamente, empenho-me na construcdo de uma praxis pedagdgica que promova
horizontes de transformacéo emancipatoria, gerando saberes por meio da luta pela mudanca das
estruturas desumanizantes, conforme proposto pelas pedagogias feministas (Jesus; Silva; Silva,
2021). Possibilitando a articulacdo da realidade concreta do educando, com os contedos
escolares, estabelecendo uma relacdo intima entre as experiéncias vivenciadas por eles e 0s
saberes presentes nos curriculos escolares, respeitando assim, os saberes dos educandos em
busca da transformacéo de suas realidades (Freire, 2021).

A realidade em questdo é marcada por multiplas opressdes que se combinam e se
entrelacam, muitas vezes de forma imperceptivel para os individuos afetados. Essas opressdes

interagem dialeticamente, de modo que o racismo alimenta a opressao de género, que por sua



25

vez contribui para a opressao de classe, que reforga a opresséo racial, e assim por diante. Diante
dessa dindmica complexa, surge a questdo: qual opressdo deve ser priorizada no combate?

Torna-se evidente que ndo podemos hierarquizar as lutas, o que destaca a importancia
da interseccionalidade entre género, raca e classe. Essa perspectiva permite compreender de
maneira dialética como é fundamental perceber essas lutas como um conjunto a ser enfrentado,
e ndo como uma hierarquia, com 0 objetivo de construir um novo modelo de sociedade
(Trindade Freire, 2019).

1.1. Primeiro contato com a Educacgao do Campo

E na Educacéo do Campo
Me transformei,

Me reinventei,

Fui mais longe e continuei
de onde parei.

Deise Ribeiro (A poeta camponesa).

Durante a gestdo municipal de Conceicdo do Coité (2013-2020), todas as escolas que
ndo estavam na sede do municipio e ofereciam o Ensino Fundamental | foram classificadas
como escolas do campo, resultando em mudancgas no material didatico e nas metodologias
aplicadas nessas escolas.

Nesse periodo, eu ministrava aulas de Geografia no 5° ano do Ensino Fundamental 1, e
fui afetada pela mudanca, fato que me deixou muito angustiada. Me dei conta do quanto a
formacao e o uso de metodologias adequadas sao essenciais para o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas eficientes e transformadoras.

Eu nunca tinha tido contato com a Educag¢do do Campo. Na Faculdade estudei Geografia
e poucas disciplinas de Educacdo, ndo possuia formacéo inicial e nem continuada para aquela
modalidade de ensino. Entendo agora a importancia das palavras de Maria Jucilene Ferreira,

quando ela conceitua formacéao de professores.

Por formacdo de professores, entendemos o processo inicial e continuado de
aprendizagem sobre o ato de ensinar, o qual envolve, a0 mesmo tempo, apreenséo de
um conhecimento especializado, experiéncia da préatica social entre os pares, relagcdo
com o objeto de trabalho (0 educando) e exercicio da praxis criadora, a fim de
consolidar processos da profissionalidade que contribuam para o fortalecimento do
significado politico e epistemoldgico desse oficio (Ferreira, 2015, p. 65).

No MPED com os textos e discussdes da disciplina optativa Educacdo do Campo,
ministrada pela Prof2 Dr? Maria Jucilene Lima Ferreira, passei a compreender a importancia
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dessa modalidade de ensino, e da necessidade de profissionais qualificados nesses ambientes
que sdo tdo depreciados, estigmatizados e abandonados. Hoje compreendo o quanto foi
deficitario todo aquele processo como professora de uma escola no campo, tanto para mim,
guanto para os educandos. Eu ndo tinha conhecimento sobre sua importancia e poder de

transformacédo, como mostrado por Caldart,

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacgdes, que visa incidir
sobre a politica de educagéo desde os interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e
entre logicas de agricultura que tém implicacbes no projeto de pais e de sociedade e
nas concepc¢des de politica puablica, de educacdo e de formacdo humana (Caldart,
2012, p. 257).

Naquele periodo, € possivel caracterizar a EMPBAC como uma escola em processo de
transicdo para se tornar uma Escola do Campo, em vez de uma Escola Rural. A EMPBAC
buscava adaptar o curriculo as vivéncias das comunidades campesinas, contando com o apoio
e a capacitacdo do Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC). A metodologia Conhecer,
Analisar e Transformar (CAT), foi implementada com o objetivo de integrar os saberes das
familias agricultoras com os conhecimentos provenientes das ciéncias. O CAT se tornou um
Programa de Educacdo do Campo Contextualizada, promovendo uma educagdo mais alinhada
a realidade local e as necessidades das comunidades do campo.

O CAT é um itinerario pedag6gico que propde conhecer a realidade, incentivar os/as
alunos/as a fazer diagnésticos nas suas comunidades para identificar os principais
problemas e desafios e, em conjunto com os/as professores/as, procurar as solugdes.
Esse € o momento de analisar, quando se sistematizam os resultados das pesquisas e
se inserem o0s conteudos das diversas &reas de conhecimento de forma
contextualizada. E o transformar ocorre quando, depois de estudados e sistematizados
os problemas diagnosticados, a escola convida as familias e comunidades para
descobrirem, juntas, como superar esses obstaculos (Lasa, p. 3, 2020).

A Educacdo do Campo Contextualizada foi transformada em politica publica em 13
municipios atendidos pelo MOC — Araci, Baixa Grande, Cansancdo, Ichu, Itilba, Lamarao,
Monte Santo, Nordestina, Nova Fatima, Pintadas, Riachdo de Jacuipe, Serrinha e Valente. No
municipio de Conceicdo de Coité, houve uma resolucdo do Conselho Municipal de Educacao
para transformar esse modelo educacional em lei, mas até a presente data ainda ndo foi
concretizado (Lasa, 2020).

O descaso com a Educacédo do Campo, sempre existiu, e quando foi pensada, tinha como

objetivo atender os anseios do capital, como nos relata Bogo.
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Em nosso pais, o trato com a educacdo dos camponeses sempre foi um desleixo.
Embora o Brasil tenha elaborado a sua primeira constituicdo em 1824, somente em
1934, mais de cem anos depois, a educagao para a area rural mereceu destaque, isso
porque naquele periodo iniciava-se a industrializacdo do Brasil e as maquinas exigiam
trabalhadores alfabetizados. Era preciso preparar a forga de trabalho antes de arrasta-
la dos campos para as fabricas (Bogo, 2010, p. 109).

O CAT se insere em uma proposta pedagdgica que valoriza as familias do campo, sua
cultura e seu trabalho, incorporando esses elementos como fundamento na praxis dos
professores/as em sala de aula. Essa abordagem contribui para a producdo de conhecimentos
que favorecem a transformacdo das realidades locais. Além disso, o0 CAT busca incentivar e
promover a garantia dos direitos e o protagonismo de criancas e adolescentes, por meio de agdes
que visam aprimorar a aprendizagem e o desenvolvimento de potenciais criticos e criativos,
considerando as especificidades da convivéncia com o Semiarido (Cunha, 2018).

O projeto que possibilitou minha entrada no MPED intitula-se "Realidades e
Possibilidades para o Trabalho Pedagogico na Escola do Campo Professora Bertila Araljo
Cedraz, a partir do Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS)". O PAVS foi selecionado como
parceiro de pesquisa devido a sua pratica pedagogica, que fomenta a formacdo de sujeitos
campesinos por meio de processos de significacdo baseados na reflexdo e na agdo. Nesse
contexto, desenvolve-se uma praxis transformadora, sustentada pela metodologia do Conhecer,
Analisar e Transformar (CAT).

Aprendi no sertdo a amar a natureza, e como professora de Geografia, tive a
oportunidade de conhecer Abelmanto de Oliveira, fundador do Projeto Ambiental Vida do Solo.
Este projeto tem sido responsavel por transformar a vida de muitas pessoas, ao demonstrar
formas dignas e sustentaveis de viver no semiarido. O trabalho realizado por Abelmanto, de
carater voluntario, envolve a educacdo ambiental com criancas, adolescentes e suas familias,
por meio de aulas praticas de campo fundamentadas nos principios da Educacdo do Campo e
da Agroecologia, além de técnicas de convivéncia com o semiarido. O objetivo central de seu
trabalho é sensibilizar as pessoas sobre a importancia de cuidar do ambiente, principalmente no
espaco em que vivem, construindo uma relacdo homem-meio harmoniosa.

As praticas agroecologicas desenvolvidas no PAVS resgatam conhecimentos ancestrais,
alinhando-se a reflexdo de Leff (2002, p. 37) ao afirmar que essas praticas "nos remetem a
recuperacgéo dos saberes tradicionais, a um passado no qual o ser humano era detentor do saber,
a um tempo em que seu saber definia um lugar no mundo e conferia um sentido a sua

existéncia". Além disso, 0 PAVS se caracteriza como um espaco de experimentacao,
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desenvolvendo técnicas e tecnologias sociais que facilitam e viabilizam a convivéncia com o
semiarido, promovendo solucGes sustentaveis e adaptativas para as realidades locais.

Essa praxis remete a minha infancia, resgatando minha ancestralidade e as vivéncias
agricolas que eram tdo importantes e festivas. A agroecologia, ao fundamentar-se no principio
de recuperar conhecimentos escondidos e invisibilizados, tem promovido transformacgdes nas
formas de producéo, criando resisténcia ao modelo agricola neoliberal vigente. Dessa maneira,
a agroecologia contribui para a revalorizacdo de préticas tradicionais e para a construgdo de um
modelo mais sustentavel e socialmente justo de producdo agricola.

O éxito observado no PAVS evidencia que é possivel viver em harmonia com 0 meio
ambiente, produzindo alimentos de maneira sustentavel e, ao mesmo tempo, promovendo a
transformacao de realidades. Os agricultores que adotam praticas agroecoldgicas, ao considerar
suas diversas dimensdes ambientais, sociais, culturais, econdmicas e politicas, sdo vidas
teimosas. Eles defendem a agricultura familiar, a soberania alimentar, e a salde tanto das
pessoas quanto do planeta, tratando a terra como um ser vivo e fonte de vida, conceito que é

compartilhado pela professora Ana Primavesi.

A pétria ndo é uma invengdo politica. E o “torrdo” que nos fornece o material para
formar nosso corpo. Por isso somos “filhos da nossa terra”. E muitos povos chamam
a terra de “mae”. Mae que da origem aos seres humanos. As sementes ou as células
fecundadas somente ddo o codigo genético segundo o qual se formard o ser vivo,
NOSSOS 0SSO0S, carne, nervos, musculos e sangue se formam do que a terra fornece. E
quando o corpo morrer e decair ou degradar, restard um punhado de terra. E se for
cremado restard um punhado de cinzas: os minerais dos quais se formou e que agora
se devolve a terra (Primavesi, 2020, p. 18).

O campo é um espaco marcado pela diversidade, que se expressa por meio das questdes
de género, raca e outras caracteristicas identitarias. Ao investigar as potencialidades da relacéo
entre a Educacdo do Campo e a Agroecologia, me deparo com uma multiplicidade de nuances
que exigem uma analise aprofundada, evidenciando a complexidade do tema e a
impossibilidade de aborda-lo de maneira abrangente em um Unico estudo de mestrado.

A pesquisa sobre Agroecologia me permite refletir sobre minha propria identidade,
enquanto mulher negra, assim como a maioria da populacao rural que pratica a agricultura com
base nos principios agroecoldgicos e que se insere nos movimentos sociais que impulsionam
essas praticas.

Como geografa, ambientalista e sertaneja, sou capaz de compreender as interagdes entre
0s aspectos fisicos, econdmicos, ambientais, culturais, politicos e éticos que envolvem essas

discussdes. Conforme enfatizado por Dionara Soares Ribeiro, a Agroecologia emerge como um
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caminho fundamental para o campo, especialmente para mulheres e jovens, que sdo atores

essenciais na transformacéo e fortalecimento dessas préticas.

A iniciativa das mulheres, a criatividade e a energia da juventude podem ser fatores-
chaves de sucesso da Agroecologia. H4 muitos processos de agroecologia liderados
por mulheres, e até mesmo nos casos em que apenas 0s homens aparecem, S30 as
mulheres, dentro da unidade familiar, que promovem a transformacéo agroecoldgica,
muitas vezes motivadas pelas preocupacgfes de salde, pelos agrotdxicos e por um
desejo de comida saudavel. E a maioria dos jovens s estara disposto a ficar no campo
se a sua criatividade for desafiada e vinculada a algo fascinante como a Agroecologia.
Dessa maneira a sua energia pode impulsionar o processo de transformacéo (Ribeiro,
2017, p. 121).

Ainda tenho muitos caminhos a percorrer e multiplas transformacoes a vivenciar. Nossa
identidade é um processo continuo de construcdo, atravessadas pelas experiéncias, vivéncias e
pelos lugares que habitamos, os quais influenciam o desenvolvimento do nosso sentimento de
pertencimento. Nesse processo, 0 MPED, a Agroecologia, o Projeto Vida do Solo e a Educagéo
do Campo desempenham um papel fundamental, compondo uma parte essencial dessa
construcdo identitaria.

Durante a realizacdo da pesquisa, foi possivel observar as dificuldades associadas a
implementacdo de uma Educacéo no Campo que esteja efetivamente alinhada aos principios da
Educacdo do Campo e da Agroecologia. Tais dificuldades abrangem questdes burocraticas,
limitaces no acesso a formacdo adequada e a resisténcia de alguns docentes em relacdo as
metodologias adotadas pela Educagdo do Campo. Nesse contexto, identifico a necessidade de
desenvolver um projeto que viabilize essa transformacao, oferecendo uma estrutura que possa
ser aplicada em qualquer escola no campo, com o objetivo de construir uma verdadeira Escola
do Campo.

Espero que a pesquisa seja util a UNEB, ao MPED e a Educacdo do Campo, trazendo
um novo olhar para ela, articulando-a aos saberes e principios da Agroecologia e possibilitando
uma formac&o contextualizada, emancipatoria e contra-hegemonica para a populacao que vive
no campo e que deseja nele permanecer, produzindo alimento, cultura, construindo sua histéria

e sua identidade.
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2. CAMINHO METODOLOGICO

“Precisamos nos transformar
com base na realidade
em que vivemos”.

(Abelmanto de Oliveira)*

Apresenta-se, a seguir, o delineamento metodoldgico adotado ao longo do processo
investigativo, com énfase no tipo de pesquisa realizada e nos instrumentos empregados para a
coleta e construcdo dos dados. Além disso, realiza-se uma breve caracterizacdo do Territorio
de Identidade do Sisal, do municipio de Concei¢do do Coité e da Escola Municipal Professora
Bertila Aratjo Cedraz.

A pesquisa foi baseada no Materialismo Histérico Dialético (MHD), que por sua vez,
fundamenta-se em “(...) categorias que sao expressdo das proprias relagdes sociais e, portanto,
permitem apreender em sua esséncia 0s problemas reais, concretos, relativos a vida, ao trabalho
e a educagdo. Além disso, impde um comprometimento/engajamento com a realidade”
(Vendramini, 2009, p. 1).

Para a realizacdo deste estudo, buscamos um caminho que considere 0s sujeitos da
pesquisa, com uma orientacdo de acdo emancipatoria e uma forma de engajamento sécio-
politico a servico da causa das classes populares. No contexto do Materialismo Histérico
Dialetico (MHD), a prética é entendida como uma "acdo material, objetiva e transformadora,
que corresponde a interesses sociais e que, sob a perspectiva histérico-social, ndo se limita a
producdo de uma realidade material, mas implica a criacdo e o desenvolvimento incessantes da
realidade humana” (Vazquez, 1977, p. 213).

Trabalhar com este método se justifica, pois, 0 mesmo permite conhecer efetivamente
o fato estudado, construindo uma visdo critica sobre o fenémeno, tornando visivel a relagdo
dialética entre os sujeitos e a sociedade onde estd inserido. “A dialética trabalha com a
valorizacdo das quantidades e da qualidade, com as contradi¢Ges intrinsecas as acdes e
realizacbes humanas, e com o movimento perene entre parte e todo e interioridade e
exterioridade dos fenomenos” (Minayo, 2009, p. 24). Captando a historicidade dos fendmenos,

que possuem um constante ir e vir privilegiando as oposi¢oes, e as contradi¢des de ideias.

4 Fundador do Projeto Ambiental Vida do Solo.
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Por conta das caracteristicas do método escolhido, a pesquisa teve uma abordagem
Quanti-qualitativa; técnica que também é conhecida por varios outros termos, incluindo método
misto, como ¢ denominado por Creswell, “uma técnica de investigagdo que envolve coleta de
dados simultanea ou sequencial para melhor entender os problemas de pesquisa” (2003, p. 35).

Em uma pesquisa, 0s tratamentos quantitativos e qualitativos dos resultados podem ser
complementares, potencializando a analise e as conclusdes finais. “Quantidade e qualidade sdo
caracteristicas imanentes a todos os objetos e fendbmenos e estdo inter-relacionados. No
processo de desenvolvimento, as mudancas quantitativas graduais geram mudangas qualitativas
e essa transformacao opera-se por saltos” (Gil, 2008, p. 13).

A pesquisa teve como objetivo refletir e analisar as realidades e possibilidades do
trabalho pedagdgico na Escola do Campo Professora Bertila Aratjo Cedraz, com base no
Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS). O estudo também investigou de que maneira as
praticas educativas ndo escolares, desenvolvidas dentro do PAVS, podem ser potencializadas e
incorporadas ao trabalho pedagogico na Escola do Campo. Além das atividades realizadas na
escola, 0s espacos formativos ndo escolares também desempenham um papel crucial nos
processos educativos dos povos do campo, sendo essa fungdo desempenhada de maneira
eficiente pelo Projeto Ambiental Vida do Solo.

Buscando responder ao questionamento, a pesquisa foi desenvolvida dentro do contexto

da pesquisa-acdo, um modelo alternativo de pesquisa que segundo Thiollent.

(...) 6 um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

A pesquisa-acao se caracteriza pelo envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados
no processo, possuindo menor rigidez no planejamento, e flexibilidade no decorrer da pesquisa.
Os tedricos da pesquisa-agdo propdem uma “relatividade observacional" segundo a qual a
realidade ndo é fixa e o observador e seus instrumentos desempenham papel ativo na coleta,
analise e interpretacdo dos dados (Thiollent, 2011, p. 98).

Em colaboracdo com a comunidade da Escola Municipal Professora Bertila Araujo
Cedraz (EMPBAC), a comunidade do Distrito de Juazeirinho e com o apoio técnico do Projeto
Ambiental Vida do Solo, assim como a contribui¢do do Centro Académico de Educacdo do
Campo e Desenvolvimento Territorial Paulo Freire (CAECDT), por meio dos discentes do

Curso de Bacharelado em Agroecologia, realizamos um processo cooperativo voltado para a
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transformacéo da préatica pedagdgica da escola. O objetivo foi a elaborac¢do de um produto com
uma funcéo social e educativa transformadora, fundamentada na necessidade de mudanca nas
praticas pedagogicas, identificada pela comunidade da EMPBAC. Nesse contexto, a pesquisa-
acdo se configura como uma resposta as necessidades e demandas dos participantes.

A pesquisa-acdo, também denominada pesquisa participante, caracteriza-se por um
processo em que 0 pesquisador promove a producdo de conhecimento e a modificacdo da
realidade por meio da compreensdo e da intervencdo dos préprios sujeitos envolvidos. Esse
método requer a articulagdo entre teoria e pratica na construcdo do conhecimento, utilizando-
se do ciclo de acdo-reflexdo-acdo, que se baseia na analise continua da pratica e na
implementacdo de mudancas visando a sua transformacéo, conforme destacado por Thiollent
(2011).

Na pesquisa-acdo cabe ao pesquisador uma participagdo objetiva na realidade
observada. A estratégia metodologica da pesquisa-acdo deixa evidente uma articulacdo entre
pesquisadores e sujeitos colaboradores. Dessa maneira, o relacionamento entre o pesquisador e
os colaboradores ndo se dd como mera observacdo do primeiro pelo segundo, mas ambos
"acabam se identificando, sobretudo quando os objetos sdo sujeitos sociais também (...)”
(Demo, 1984, p.115). Como professora da EMPBAC, participei ativamente da pesquisa, e do

desenvolvimento das acdes do projeto, ndo estando apenas no papel de pesquisadora.

Assim, pesquisar “com” e ndo “sobre” o outro apresenta uma dimensdo em que a
participacdo de todos os envolvidos no processo de investigagdo aponta para uma
relacdo horizontalizada, na qual os dados sdo tecidos de forma colaborativa por
intermédio das vozes que se entrecruzam no decorrer da investigagdo. (...) essa
abordagem reconhece a concepgdo de que pesquisador e pesquisados compartilham
as acles, enunciam perguntas e respostas e so afetados por tudo que é construido no
processo da pesquisa (Ferreira, et al., 2021, p. 3).

A fase inicial da pesquisa-agéo é a etapa exploratodria, a qual, segundo Thiollent (2011),
corresponde a0 momento das descobertas, no qual o pesquisador se dedica a conhecer 0 campo
de pesquisa, 0s colaboradores e suas expectativas, além de realizar um diagnéstico da situacéo.

Embora a escola, enquanto campo de pesquisa, ja fosse familiar devido a minha atuacédo
na instituicdo, a etapa exploratoria mostrou-se essencial para o desenvolvimento da
investigacdo. Esse momento permitiu ndo apenas uma maior clareza acerca do problema central
da pesquisa, mas também um aprofundamento no conhecimento sobre os sujeitos
colaboradores. Com base nesse entendimento, foi possivel conceber uma proposta de

intervencdo alinhada as demandas e especificidades identificadas.
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Para Trivifios (2019, p.107), "a pesquisa exploratdria ancora no planejamento prévio,
ou seja, um estudo exploratorio buscando encontrar elementos necessarios que lhe permitam,

em contato com determinada populagao, obter resultados que almejam ”.

2.1. Instrumentos de construcéo dos dados

O desenvolvimento da pesquisa baseou-se na pesquisa exploratoria, com abordagem
guali-quantitativa. O objetivo principal consistiu em problematizar, em conjunto com a
comunidade da Escola Municipal Professora Bertila Aradjo Cedraz, as potencialidades
formativas relacionadas a aplicacdo dos conhecimentos agroecoldgicos promovidos pelo
Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS). Além disso, buscou-se investigar a incorporagdo da
horta escolar como recurso pedagogico, propondo uma intervencdo de carater contra-
hegemdnico, emancipatério e transformador, que ressignifigue a pratica educativa,
convertendo-a em um espaco de praxis transformadora e revolucionaria.

As acOes desenvolvidas foram balizadas no conceito de praxis, onde teoria e pratica séo
fundamentos uma da outra e essenciais na construgéo do conhecimento e na transformacéo de
realidades. ““ A praxis tanto ¢ objetivacdo do homem e dominio da natureza como realizacao da
liberdade humana e, portanto, possibilidade da emancipagdo” (Silva, 2018 p. 46).

As acdes também foram delineadas no conceito de trabalho, visto que, assim como
Ferreira (2015, p.35) entendemos que “para uma alteragdo significativa do real, é necessario
trabalno — aqui entendido no sentido ontolégico de atividade humana que exige
intencionalidade, pensamento e agao”.

Empregando a abordagem quali-quantitativa, os instrumentos utilizados na obtencgéo
dos dados, possibilitaram uma interagéo entre a pesquisadora e os colaboradores da pesquisa,
contribuindo para a apropriacdo dos conhecimentos necessarios a anélise e a construcdo da
proposta de intervencdo. Foram utilizados como procedimentos para construcdo dos dados, a
entrevista semiestruturada, os questionarios e o desenvolvimento de oficinas formativas.

Durante a conducéo da pesquisa, foi assegurada aos colaboradores a possibilidade de
solicitar esclarecimentos em caso de duvidas, bem como a alternativa de desisténcia a qualquer
momento do processo investigativo. Em conformidade com os principios éticos, garantiu-se o
anonimato dos participantes. Além disso, com o propoésito de assegurar e esclarecer os direitos
dos colaboradores, foram previamente assinados o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagéo para a utilizacdo de imagem e som de voz para
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fins de pesquisa. No caso dos discentes menores de idade, os termos foram assinados por seus
respectivos responsaveis legais.
A seguir explanaremos sobre os instrumentos que foram utilizados para produgdo dos

dados da pesquisa, destacando suas principais caracteristicas.

2.1.1. Entrevista semi-estruturada

O desenvolvimento de uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa demanda a
utilizacdo de diversos instrumentos para a obtencdo de dados, sendo a entrevista um dos mais
amplamente empregados devido a sua eficacia na geracéo de resultados. No entanto, é essencial
que o pesquisador possua dominio tanto da técnica quanto da fundamentagdo tedrica que
embasa os estudos conduzidos. Essa técnica também permite a classificagdo e a quantificagdo
dos dados obtidos, apresentando, adicionalmente, uma significativa flexibilidade. Conforme
afirma Gil (2008, p. 110), “oferece flexibilidade, posto que o entrevistador pode esclarecer o
significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as circunstancias em que
se desenvolve a entrevista”.

A entrevista pode ser conduzida de diferentes formas; contudo, no contexto desta
pesquisa, optou-se pela entrevista semiestruturada. Essa modalidade possibilita que o
colaborador expresse suas percepcGes de maneira espontanea acerca da tematica abordada,
contribuindo significativamente para o aprofundamento da investigagdo. Nesse sentido,
Trivifios (2019) destaca que a entrevista semiestruturada, ao mesmo tempo em que valoriza a
presenca do pesquisador, proporciona ao entrevistado liberdade e espontaneidade, fatores
essenciais para o enriquecimento da pesquisa. O autor conceitua a entrevista semi-estruturada
da seguinte maneira:

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos béasicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que védo surgindo & medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e
de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboragdo do contetido da pesquisa (Trivifios, 2019, p. 146).

Embora a investigacdo ndo faca uso de hipdteses para embasar seu percurso, 0 método
utilizado se mostrou eficiente, haja vista que possibilitou a obtencdo de dados extremamente

relevantes para o seu desenvolvimento.
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Além dos dados coletados pela comunicacdo verbal, a interpretagdo imparcial realizada
pela comunicagdo ndo-verbal, como o tom de voz, a linguagem corporal e 0s gestos, enriquecem
a analise.

Durante a pesquisa, a entrevista semi-estruturada foi realizada a partir de um roteiro
elaborado antecipadamente com perguntas abertas, e aplicadas ao idealizador do Projeto
Ambiental Vida do Solo, Abelmanto de Oliveira. A entrevista ocorreu pessoalmente na sede do

PAVS e foi gravada com a prévia autorizacdo do colaborador.

2.1.2. Questionario

O questionario constitui um instrumento de coleta de dados que possibilita uma
compreensdo mais aprofundada dos contextos e das experiéncias dos colaboradores da
pesquisa. Esse procedimento é capaz de evidenciar necessidades e demandas especificas da
realidade investigada. Nesse sentido, Gil apresenta as principais caracteristicas desse
instrumento de forma detalhada.

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em
questdes especificas. As respostas a essas questdes é que irdo proporcionar os dados
requeridos para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as
hip6teses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa. Sua elaboragéo
exige muitos cuidados, determinagdo da forma e conteido das questdes, quantidade e
ordenacdo das questdes (Gil, 2008, p.121).

Os questionarios foram aplicados a cinco grupos distintos de colaboradores (discentes,
docentes, equipe de coordenacéo, equipe de gestdo e funcionarios) em dois momentos distintos
da pesquisa. No primeiro momento, durante a etapa exploratdria, o objetivo foi verificar a
aceitacdo do projeto pela comunidade escolar. No segundo momento, apds a implementagéo
das acOes interventivas, buscou-se identificar os resultados obtidos, com vistas a realizar
possiveis ajustes no curso das atividades e planejar agdes futuras.

No estégio inicial da pesquisa, todos os questionarios foram impressos e aplicados aos
cinco grupos de colaboradores. No segundo momento, devido a limitagdes de acesso a internet,
0 questionario destinado aos discentes foi novamente impresso e aplicado presencialmente em
sala de aula. J& os questionarios direcionados a equipe de gestdo, coordenacdo, docentes e
funcionarios foram elaborados na plataforma Google Forms e enviados por meio do aplicativo
WhatsApp.

Os questionarios foram compostos por perguntas objetivas e subjetivas, abordando

desde aspectos estruturais, acesso a recursos educacionais, até questfes socioculturais, que
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possibilitaram a construcdo de um perfil etnicorracial da comunidade escolar. Além disso,
investigamos as relacGes dos participantes com o0 ambiente em que vivem, destacando o
sentimento de pertencimento, ou a auséncia deste, em relacdo a vida na roca, para aqueles que
14 vivem. Também foram abordados os anseios em relagdo aos contetidos estudados, o nivel de
conhecimento sobre agroecologia, as opinides sobre a reativacdo da horta escolar e sua
potencial utilizagdo como recurso pedagdgico.

Por meio desse instrumento de coleta de dados, foi possivel obter informacdes acerca
das praticas pedagdgicas adotadas pelos docentes, das dificuldades enfrentadas no ensino em
uma escola do campo e das estratégias empregadas para promover uma educacdo
contextualizada e significativa. Também foi possivel avaliar o impacto da pesquisa nas praticas
pedagogicas da EMPBAC, bem como identificar os desafios enfrentados durante o percurso
pela comunidade escolar. Os dados coletados foram devidamente analisados e sintetizados,

proporcionando uma compreensdo mais aprofundada da realidade investigada.

2.1.3. Oficinas formativas.

Para alcancar os objetivo de problematizar junto a comunidade da Escola Municipal
Professora Bertila Araljo Cedraz acerca das potencialidades formativas da utilizacdo dos
conhecimentos agroecoldgicos e da horta como recurso pedagdgico e também instigar um
didlogo formativo nessa comunidade escolar, a fim de (re)pensar o curriculo, incluindo acdes
voltadas para a realidade e os interesses dos estudantes do campo, além de possibilitar o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento a roga, concluiu-se que a oficina se
configurava como o procedimento metodologico mais adequado.

Ferreira; Couto Junior e Oswald, demonstram o potencial das oficinas para a construcéo
de conhecimento, entendendo-as como lugar de construcdo do material da pesquisa e também
de transformacédo de todos os envolvidos no processo da pesquisa. “(...) as oficinas permitem
construcdes coletivas e colaborativas de conhecimento, ja que todos participam e contribuem
com seu trabalho, suas acdes, reflexdes, argumentagoes, analises etc.” (Ferreira, et al., 2021, p
6).

As oficinas proporcionaram momentos de dialogo e troca, viabilizando mudancas na
forma de pensar e perceber 0 mundo, promovendo a desconstrucédo de ideias e 0 rompimento
com paradigmas. De acordo com Ferreira et al (., 2021, p. 7) “ os efeitos da oficina ndo se

limitam ao registro de informacg0es para a pesquisa, uma vez que sensibilizam as pessoas para
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a tematica trabalhada, possibilitando aos seus participantes a convivéncia com a multiplicidade
(nem sempre harmonica) de visdes e sentidos sobre o tema”.

E evidente que as oficinas permitem que o processo investigativo e de construcdo de
conhecimento seja mais profundo e participativo, ndo sendo apenas uma ferramenta de coleta
de dados, mas principalmente um meio que leve ao empoderamento e a transformacdo da
realidade e do ambiente onde os sujeitos estdo inseridos.

Durante a pesquisa, foram realizadas trés oficinas formativas na Escola Municipal
Professora Bertila Aradjo Cedraz (EMPBAC). A primeira, intitulada "ldentidade campesina e
0 ser da rocga”, realizada no dia 11 de julho de 2023, ministrada pela Prof® Ma. Ana Maria
Anunciacdo da Silva, com a participacdo de discentes de duas turmas.

A segunda oficina, "As préaticas agroecoldgicas desenvolvidas no PAVS", foi conduzida
pelo idealizador do projeto, Abelmanto de Oliveira, no dia 31 de julho de 2023, e contou com
a participacdo de docentes e discentes da EMPBAC.

Por fim, no dia 1° de novembro de 2023, realizou-se a oficina "A horta escolar como
um recurso pedagogico, politico e de resisténcia”, ministrada pela Prof? Dr2 Maria Jucilene
Lima Ferreira, com o auxilio de dois estudantes do Curso de Bacharelado em Agroecologia do
Centro Académico de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial Paulo Freire
(CAECDT).

Ao longo das oficinas, foram realizadas rodas de conversa, praticas agroecoldgicas,
vivéncias no campo e atividades educativas, todas com o objetivo de promover o dialogo e a
interacdo entre os colaboradores, alem de possibilitar a producdo de dados qualitativos e
quantitativos.

As oficinas foram gravadas com a devida autorizacao prévia dos colaboradores e, em
seguida, transcritas. Os audios foram organizados em uma pasta, sendo identificados pelo nome
de cada oficina, dispostos em ordem cronoldgica dos eventos.

Devido a exiguidade do tempo disponivel para a conclusdo do trabalho e de uma
conjuntura pessoal que impossibilitou a analise e sistematizacdo dos dados produzidos durante
a pesquisa, constara no capitulo 5, apenas a andlise da Oficina “ A horta escolar como um
recurso pedagdgico, politico ¢ de resisténcia”. Sua utilizagdo como fonte de analise de dados
se justifica pela relevancia formativa que teve. Além da andlise da oficina, serdo também
examinadas a atividade exploratoria desenvolvida na disciplina de Laboratorio de Pratica e
Pesquisa Pedagdgica Il (LAB 1I), a visita realizada pelos docentes ao PAVS, bem como o

processo de reativagdo da horta escolar e sua utilizagdo como recurso pedagdgico.
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Os dados coletados durante o projeto de pesquisa, 0s quais nao foram analisados neste
trabalho, serdo utilizados na elaboragcdo de um livro a ser escrito em parceria com minha
orientadora, Prof® Dr2 Maria Jucilene Lima Ferreira. O livro abordard as concepcGes de
Educacdo do Campo e Agroecologia, alem das acdes realizadas ao longo do projeto, com o
intuito de apresentar as realidades e possibilidades para o desenvolvimento do trabalho

pedagogico nas escolas do campo.

2.2. ONDE ESTAMOS E QUEM SOMOS

Relacionar o l6cus da pesquisa a conjuntura geografica, sécio-histérica e cultural é
imprescindivel para a realizacgdo de uma pesquisa quali-quantitativa, isso permitindo o
reconhecimento das dinamicas existentes e das condi¢des que estruturam as relacdes entre 0s
diversos atores ali existentes, e o0s diversos aspectos que moldam suas identidades,
possibilitando um avanco na producdo do conhecimento critico em uma abordagem dialética.

Dessa forma, apresentaremos as principais caracteristicas do municipio de Conceicéo
do Coité e do Territério de Identidade do Sisal, o l6cus territorial da pesquisa, além de
apresentar as principais informacdes sobre a Escola Municipal Professora Bertila Araujo

Cedraz e dos colaboradores da pesquisa.

2.2.1. Conceicdo do Coité e o Territorio do Sisal: onde estamos

O municipio de Conceicao do Coité, onde esta localizada a Escola Municipal Professora
Bertila Aradjo Cedraz (EMPBAC), possui uma area de 1.015,252 km2. De acordo com dados
do Censo Demografico de 2022, sua populacdo é de 67.825 habitantes, com uma densidade
demografica de 66,81 habitantes por km2. Aproximadamente 42% da populag&o reside na zona
rural. O municipio apresenta um indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de
0,611, sendo classificado como de médio desenvolvimento humano. Alem disso, seu PIB per
capita é de R$ 13.126,28, e a expectativa de vida da populacdo € de 70,1 anos (IBGE, 2024).

Conceicdo do Coité localiza-se na regido do semiarido baiano, mais especificamente no
Territorio de ldentidade do Sisal (TIS) que abrange vinte municipios: Araci, Barrocas,
Biritinga, Candeal, Cansancdo, Concei¢do do Coité, Ichu, Itilba, Lamardo, Monte Santo,
Nordestina, Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Santaluz, S8 Domingos, Serrinha,

Teofilandia, Tucano e Valente (figura 1).
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Figura 01 - Localizacéo do Territorio do Sisal.
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O Territério de Identidade do Sisal possui uma area de 21.256,50 Kmz2, o que
corresponde a aproximadamente 3,6% do territorio estadual (BAHIA, 2007; EMBRAPA,
2022).

No estado da Bahia as diferentes dindmicas territoriais demandam acGes e recortes
especificos para intervencdo. Por isso, em um periodo mais recente, a forma de
regionalizacdo adotada foi a dos Territérios de ldentidade, que possuem, como
aspecto principal, o desenvolvimento voltado para a promocéo do espago rural, uma
vez que grande parte dos municipios dos seus “territorios” possuem caracteristicas
predominantemente rurais. O processo de fortalecimento das organiza¢fes sociais
rurais esta diretamente ligado ao reconhecimento de novas dindmicas socioespaciais
no campo (Moreira, 2020, p. 153).

As terras que hoje compGem o Territério de lIdentidade do Sisal (TIS) foram
originalmente ocupadas pela pecuaria, ainda no periodo colonial. Foi apenas nas primeiras
décadas do século XX, que a cultura do sisal (Agave sisalana pierre), chega ao territorio através
do Recdncavo baiano, e se espalha pelo territdrio a partir da década de 1930. Segundo dados
do Conselho Regional de Desenvolvimento Rural Sustentavel da Regido Sisaleira do Estado da
Bahia, (Codes Sisal), atualmente o TIS destaca-se como o maior produtor de sisal do mundo
(Codes Sisal, 2016).

De acordo com dados da CONAB (Companhia Nacional de Abastecimento), o Brasil
exportou para 85 paises, cerca de 61,3 mil toneladas de sisal em 2023, tendo a China (56,4%)

e os Estados Unidos (15,9%), como os principais destinos. O Territorio de Identidade do Sisal
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concentrou cerca de 95,6% da producdo nacional de sisal em 2022, sendo o principal produtor
nacional. (Conab, 2024).

Apesar de sua importancia econdmica e identitaria, o sisal ndo é a Unica atividade
econbmica desenvolvida no Territorio, a economia também gira em torno da agropecuaria,
industria e mineracdo. Na agropecudria alem do sisal destacam-se a criacdo de caprinos, ovinos
e bovinos, além de culturas e criacdes de subsisténcia (Codes Sisal, 2016).

Segundo os dados demografico do Censo de 2022, a populacéo total do TIS é de 592.948
habitantes, 63 % da populacdo do Territorio vive na zona rural e, apresenta o indice de
Desenvolvimento Humano (médio) — 0,581, o terceiro pior entre os territdrios de identidade do
Estado da Bahia (IBGE, 2024).

O Territério do Sisal esta localizado em &rea de clima semiarido, com temperatura
média entre 25° C e 30° C, e pluviosidade anual entre 600 mm e 800 mm. De forma geral, as
condicgdes climéticas adversas inibem a atividade produtiva dificultando a sobrevivéncia da
populacéo, principalmente em longos periodos de estiagem (Codes Sisal, 2016).

Os solos predominantes na regido sao rasos, silico-argilosos, pedregosos e pobres em
nutrientes, apresentando baixa concentragdo de matéria organica. Essas caracteristicas,
associadas as condic@es climaticas, resultam em um substrato geoldgico cristalino, rico em sais,
0 que contribui para a formacao de lencois freaticos com aguas salobras (EMBRAPA, 2022).

O uso inadequado dos recursos do bioma caatinga, sobretudo devido as préticas
agropecudrias, a expansdo de pastagens e ao aumento das areas de cultivo, tem levado a
remogdo da cobertura vegetal, intensificando a aridez dos solos e favorecendo processos
erosivos com risco de desertificacdo. Dessa forma, a utilizacdo dos recursos no semiarido exige
estratégias de manejo sustentavel e praticas de conservacdo ambiental, a fim de mitigar os

impactos da degradacdo e garantir a manutengdo dos ecossistemas locais.

2.2.2. Escola Municipal Professora Bertila Araujo Cedraz - Quem somos

Os sujeitos da Educacao do Campo séo os sujeitos do campo.
Roseli Salete Caldart

A Escola Municipal Professora Bertila Aratjo Cedraz (EMPBAC), localizada no
Distrito de Juazeirinho, no municipio de Conceicdo do Coité, constitui 0 espaco de
aprendizagem onde se encontram 0s sujeitos colaboradores desta pesquisa. No ano de 2024, a
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instituicdo conta com 176 discentes matriculados, distribuidos entre o 4° ano do Ensino
Fundamental | e 0 8° ano do Ensino Fundamental 11, com idades entre 9 e 15 anos.

O quadro funcional da escola é composto por uma gestora, um coordenador pedagogico,
dois porteiros, duas funciondrias da secretaria, duas cozinheiras, quatro funcionarias
responsaveis pela limpeza e doze docentes.

A Escola Municipal Professora Bertila Aradjo Cedraz (EMPBAC) é a mais antiga entre
as trés instituicbes publicas de ensino situadas no Distrito de Juazeirinho. Fundada em 1948,
funcionava na residéncia da professora Bertila Aradjo Cedraz, Unica professora do lugar. Ela
surge como uma escola rural, multisseriada, que alfabetizava criancas daquela comunidade. E
um espaco educativo onde fui alfabetizada e onde atualmente sou professora de Geografia.

A escola ndo se restringe ao espaco fisico; no entanto, sua estrutura e organizagao sao
elementos essenciais nos processos formativos, representando a materializagdo dos principios
e das praticas pedagdgicas. Esses aspectos desempenham um papel fundamental na formacéo
e na emancipacéo do ser social.

Nesse sentido, a escola deve ser pensada para “que nela tudo seja educativo. Nao ¢
apenas o dito, mas o visto, o vivido, o sentido, o participado, o produzido. E o jeito de uma
escola ser e funcionar, o que nela acontece, como ela se relaciona com a comunidade” (Caldart,
2015, p. 17). Nesse ambiente educativo e acolhedor, além da socializacdo dos conhecimentos
cientificos historicamente construidos, faz-se necessaria a valorizacdo e disseminagdo dos
saberes artisticos e culturais. Para isso, a organizacdao escolar deve contemplar diferentes
tempos e espagos educativos, possibilitando uma formacao ampla e significativa.

A realidade do espaco fisico da Escola Municipal Professora Bertila Aratjo Cedraz
(EMPBAC) revela-se pouco acolhedora e pouco estimulante para a aprendizagem. O ambiente
escolar, em sua configuracdo atual, ndo favorece a produgdo do conhecimento, uma vez que a
maioria das aulas ocorre exclusivamente dentro da sala de aula, entre quatro paredes. Além
disso, a biblioteca € subutilizada, e a instituicdo ndo dispde de laboratérios de informatica ou
ciéncias, o que limita as possibilidades de ensino e aprendizagem. Os espagos externos ndo séo
convidativos e ndo refletem a identidade da comunidade escolar, tornando-se pouco integrados

ao cotidiano dos estudantes, como pode ser visto na Imagem 3.
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Imagem 3 - Pavilhdo das salas de aula.

|

~ Fonte: Arquwos 0 Prjeto de Pesqisa.

Para que a constru¢cdo do conhecimento seja efetiva, é essencial que o ambiente
formativo seja adequado e estimulante, proporcionando experiéncias educacionais
significativas e favorecendo o desenvolvimento integral dos sujeitos.

A EMPBAC, enquanto ambiente escolar do campo, deve articular a pratica pedagogica
as vivéncias e ao lugar dos discentes. Para isso, seu espaco fisico precisa ser acolhedor e
estimulante, de modo a transformar todos os ambientes escolares em espagos potencializadores
da producdo do conhecimento. Essa concep¢do estd em consonancia com 0S parametros

descritos por Caldart.

O desenvolvimento multilateral do ser humano néo pode ser trabalhado efetivamente
na escola sem que se rompa com a forma escolar instituida. Ela aprisiona o processo
educativo. Foi pensada desde uma matriz cognitivista, centrada exclusivamente na
sala de aula e tendo como base de concepgdo metodolgica a separacdo dos
conhecimentos escolares da vida concreta e a passividade dos educandos, que devem
submeter-se ao que lhes aparece como dado (Caldart, 2015, p. 12).
Para transformar a realidade apresentada e construir um espaco educador e acolhedor,
é fundamental a participacdo ativa de toda a comunidade escolar, bem como o apoio do poder
publico, pois a falta de recursos financeiros frequentemente representa um obstaculo para a
concretizagdo dessas mudangas. Nesse contexto, a colaboracdo coletiva, especialmente por
meio de mutirGes, surge como uma estratégia viavel e eficaz, possibilitando melhorias no
ambiente escolar e promovendo o engajamento da comunidade no processo de transformacéo
do espaco educativo.
As transformacdes somente se tornam viaveis a partir do conhecimento aprofundado
dos sujeitos envolvidos no processo. Com essa finalidade, foram aplicados dois questionarios:
o primeiro durante a fase exploratéria, no inicio da pesquisa, com o objetivo de compreender o

contexto e as percepcdes dos participantes; e o segundo ao término da investigacdo, apés a
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implementacdo das intervengdes, permitindo a analise dos impactos e das possiveis mudancas
decorrentes das acgdes realizadas.

Com base nos instrumentos de coleta de dados utilizados, foi possivel tragar o perfil
étnico-racial dos discentes da EMPBAC. Os resultados indicam que 0,8% dos alunos se
autodeclararam indigenas, 17% brancos, 36,9% pretos e 45,1% pardos, conforme apresentado

no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Autodeclaragdo étnico-racial dos discentes

Branco

Preto Indigena

Parqo

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados dos questionarios.

Apesar de a maioria expressiva dos estudantes — 82% — se autodeclararem negros
(pretos ou pardos), ainda se observa uma fragilidade na identificacdo racial. Esse fenbmeno é
evidenciado pelo fato de que muitos discentes que se autodeclaram pardos possuem fenétipos
associados a populacdo preta. Essa realidade reflete um contexto mais amplo da sociedade
brasileira, onde uma parcela significativa da populacdo preta ndo se reconhece como tal,
influenciada por fatores como o receio da discriminacédo, a auséncia de uma identidade racial
consolidada e outras questdes interseccionais que moldam as vivéncias dessas criangas e
adolescentes.

Além do apagamento da identidade racial, observa-se, entre grande parte dos discentes,
uma fragilidade no processo de construcdo da identidade negra, especialmente entre aqueles
que residem na sede do distrito. Por outro lado, os estudantes que vivem em areas rurais
manifestam, em muitos casos, um sentimento de vergonha ao afirmar que moram na roga.

Conforme apresentado no Gréfico 2, 84,5% dos discentes possuem alguma relagdo com
0 campo, principalmente por meio da préatica agricola exercida por suas familias. No entanto,

essa conexdo ndo se traduz em um reconhecimento positivo de suas raizes e pertencimento,



44

evidenciando a necessidade de um trabalho educativo que fortaleca tanto a identidade racial

quanto a valorizacdo do meio rural.

Grafico 2 - Sua familia desenvolve a agricultura?

Nao

Sim

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados dos questionarios.

Segundo Marafon, o campo sempre foi visto como um espacgo que possui “(...) baixa
densidade populacional, predominio da atividade agrosilvopastoril (producdo agropecuaria e
florestal), modo de vida de seus habitantes caracterizado pelo pertencimento as coletividades e
uma identidade fortemente marcada pela cultura camponesa” (Marafon, 2010, p.210).

A cultura camponesa atual € atravessada pela cultura global que chega muitas vezes a
se sobrepor as tradicGes locais. Além disso, observa-se, nas falas dos discentes, a manifestacéo
das dificuldades enfrentadas pela populacdo rural, como o isolamento geografico e as
limitacGes no acesso a servigos essenciais, tais como educacao, comércio, saude e transporte.

Dessa forma, a escola desempenha um papel fundamental no processo de desconstrugédo
de percepgOes negativas em relagdo ao campo. N&ao se trata de romantizar a vivéncia nesse
contexto, pois, conforme exposto, os desafios sdo significativos. No entanto, é essencial
evidenciar as potencialidades desse espaco, de modo que os sentimentos negativos e pejorativos
sejam ressignificados por meio do conhecimento, possibilitando a transformacéo da realidade
dos discentes, como aponta Caldart.

A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criangas e 0s jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre 0s
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los, coletivamente. (Caldart, 2011, p. 157)

Conforme mencionado anteriormente, no ano letivo de 2024, a EMPBAC contava com

um corpo docente composto por 12 professores, dos quais dez participaram, de alguma forma,
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da pesquisa. O questionario aplicado teve como objetivo compreender a percepcao dos docentes
acerca da Educacdo do Campo, da Escola do Campo e das praticas pedagogicas desenvolvidas,
além de obter informagdes sobre sua formacéo inicial e continuada. O instrumento foi elaborado
por meio da plataforma Google Forms e disponibilizado no grupo de WhatsApp da escola, do
qual todos os docentes fazem parte.

Inicialmente, apenas trés docentes preencheram o formulario. Apés duas semanas, foi
realizada uma solicitacdo direta aos que ainda ndo haviam respondido, reforcando o pedido no
grupo da escola, o que resultou no preenchimento de mais dois questionarios. Diante da baixa
adesdo, optou-se por encaminhar o link do formulario individualmente, por meio do WhatsApp,
aos docentes que ainda ndao haviam respondido, obtendo, assim, mais cinco respostas. Dessa
forma, o total de questionarios preenchidos alcangou dez.

Com base nas respostas obtidas, constatou-se que quatro docentes residem na zona
urbana, enquanto seis vivem na zona rural, especificamente no Distrito de Juazeirinho, onde
estd situada a EMPBAC. Observou-se, ainda, que os docentes residentes na zona rural
apresentam maior proximidade e engajamento com as tematicas relacionadas as vivéncias
campesinas, refletindo-se na realizagdo de atividades na horta escolar.

Em relacdo a autodeclaracdo étnico-racial, a maioria se identifica como pardo,
representando 50% do corpo docente, 40% autodeclara-se branco e 10% preto, como pode ser
visto no Gréfico 3.

Grafico 3 - Autodeclaracao étnco-racial - docentes

Preto

Branco

Pardo

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados dos questionarios.

Todos os docentes da EMPBAC que participaram da pesquisa possuem nivel superior.
Desses, 80% tém formacéo inicial em cursos de Licenciatura, voltados para a atua¢do no Ensino
Fundamental 1l e no Ensino Médio, enquanto 20% possuem formacdo em Pedagogia,

direcionada a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental I.
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Metade dos docentes que responderam ao questionario possui uma segunda

Licenciatura. Entre eles, dois cursaram Licenciatura em disciplinas especificas, dois optaram

pela Licenciatura em Pedagogia e um concluiu o Bacharelado em Direito. Esses dados podem

ser verificados no Quadro 1.

Quadro 1 - Docentes - Formagdo Inicial e Continuada

DOCENTES- FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

DOCENTE | GRADUACAO -1 GRADUACAO -2 | POS-GRADUACAO | POS-GRADUACAO
1 2
D-1 Lic. Educacdo Fisica | Bacharelado Direito — —
D-2 Lic. Letras Especializacdo em Especializacdo em
Vernaculas Metodologia da Linguistica
Lingua Portuguesa
D-3 Lic. Letras com Lic. em Matematica Especializacdo em —
Inglés Metodologia do
Ensino da Lingua
Portuguesa e
Literaturas
D-4 Lic. Letras Pedagogia Especializacdo em Especializacdo em
Vernaculas Gestédo Escolar Tecnologia
Informacdo e
Comunicagdo
D-5 Lic. Letras com — Especializacdo em —
Inglés Ensino da Lingua
portuguesa
D-6 Lic. Geografia Pedagogia Especializacdo em —
Gestdo e Educacdo
Ambiental
D-7 Lic. Histéria Sociologia Especializacdo em Especializacdo em
Ensino de Histéria Historia
Contemporanea e
Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.
D-8 Matemética Especializacdo em Especializacdo em
Psicopedagogia Educacéo e
Informatica
D-9 Pedagogia — —
D-10 Pedagogia — Gestéo e Educacdo —

Ambiental

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados dos questionarios.
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Além dos dados apresentados anteriormente, o Quadro 1 também fornece informacdes
sobre a formacdo continuada dos docentes, especificamente em cursos de pds-graduacdo.
Observa-se que 80% dos participantes possuem alguma especializacgéo, sendo que metade desse
grupo concluiu duas especializagdes, enquanto 30% possuem apenas uma. Por outro lado, 20%
dos docentes ndo possuem formacao em nivel de pds-graduacédo, conforme pode ser verificado
no Gréafico 4. Cabe destacar que ndo foram registrados docentes com formacgdo em nivel de

mestrado ou doutorado.

Gréfico 4 - Docentes - Quantidade de Pds-graduacédo

Nenhuma

Duas

Uma

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados dos questionarios.

Os dados demonstram que a realidade da EMPBAC em relacdo a formag&o docente
alinhada com a Educacao do Campo € muito baixa, nenhum docente possui formacao inicial ou
pos-graduacdo em Educacdo do Campo. Fato que dificulta o desenvolvimento de praticas
pedagogicas contextualizadas alinhadas aos principios da Educacdo do Campo.

A formacdo especifica para a Educacdo do Campo é fundamental, uma vez que essa
modalidade requer saberes e competéncias proprias para atender um puablico caracterizado por
uma diversidade de sujeitos, formas de producdo e modos de vida. Além disso, abrange
diferentes perspectivas sobre o mundo, distintas formas de resisténcia no campo e variadas lutas
(Caldart, 2015).

No que se refere a formacdo continuada de curta duragdo, os dados apresentados no
Gréfico 5, indicam que 40% dos docentes afirmam ter participado de alguma formacéo voltada
para a Educacdo do Campo. Essa formacéo foi ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéo,
em parceria com 0 Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC), e utilizou a metodologia
Conhecer, Analisar e Transformar a Realidade do Campo (CAT). Esse processo formativo
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ocorreu no periodo em que todas as escolas da zona rural do municipio, que ofertavam o Ensino

Fundamental I, adotavam essa metodologia.

Grafico 5 - Docente - Participagdo em formagédo continuada de curta
duracdo para a Educagdo do Campo.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados dos questionarios.

O processo de qualificagdo docente, tanto inicial quanto continuada, proporcionou uma
realidade na EMPBAC em que todos os professores atuam em suas respectivas areas de
formacado inicial. Dessa maneira, a disciplina de Histdria € ministrada por um docente formado
em Historia, e essa relacdo se mantém para as demais disciplinas.

No entanto, devido a necessidade de cumprimento da carga horaria, muitos docentes
acabam lecionando disciplinas que ndo possuem relacao direta com sua formacdo, como Artes,
Ensino Religioso e Empreendedorismo. Esse problema € recorrente tanto na Rede Municipal
de Ensino quanto na Rede Estadual, evidenciando uma dificuldade estrutural na distribuigéo
das cargas horarias.

Na Rede Municipal de Ensino de Conceicéo do Coité, existem dois tipos de jornada de
trabalho para os docentes. Aqueles que possuem carga horaria de 40 horas semanais ministram
26 aulas e cumprem 6 horas de Atividade Complementar (AC). Ja 0s que possuem carga horaria
de 20 horas semanais lecionam 15 aulas e realizam 3 horas de AC semanalmente. Entre os
docentes participantes da pesquisa, 50% possuem carga horaria de 40 horas e 0s outros 50%,

de 20 horas, conforme demonstrado no Gréfico 6.



49

Grafico 6 - Docentes- Carga horéaria semanal na EMPBAC

40h 20h

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados dos questionarios.

A quantidade de disciplinas atribuidas a cada docente varia de acordo com diversos
fatores, entre os quais se destaca a carga horaria semanal. Professores com regime de 40 horas
semanais tendem a ministrar um maior numero de disciplinas. Outro fator determinante é a
formacdo académica: docentes licenciados em Pedagogia, responsaveis pelo Ensino
Fundamental I, lecionam um numero maior de disciplinas, uma vez que essa etapa de ensino
prioriza a atuacdo de um nimero reduzido de professores por turma.

Além disso, professores de disciplinas como Lingua Portuguesa e Matemaética, que
possuem uma carga horaria semanal ampliada, também apresentam uma distribuicdo
diferenciada de disciplinas. A organizacao e a quantidade de disciplinas atribuidas aos docentes

da EMPBAC podem ser verificadas no Quadro 2 e no Gréfico 7.

Quadro 2 - Docentes: Disciplinas que lecionam

O
g |3 S < |2 <
Ir) o9 (%2] = < n w O
L %) <0 | O = < o - =
z w 5 a) ) i < 2 pd <
i = <> | L o O 00 Z S
®) x = L | o o L = z2 |« o
o} < | % 2w | < o 0 2 e E
A @) Qx |[O Z ) T 5 0] <
S = %) a | Z p
o |m i -
Aulas/ 2 3 2 2 1 2 2 5 2 4
Semanais
D-1 X X X
D-2 X

5 Para manter o sigilo em relagdo a suas identidades, os docentes serdo identificados neste trabalho por uma
numeracdo que foi atribuida de forma aleatéria.
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D-3 X X

D-4 X X X X

D-5 X

D-6 X X X X X
D-7 X X X

D-8 X X
D-9 X X X X
D-10 X X X X X X X

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados dos questionarios.

Gréfico 7- Docentes: Quantidade de disciplinas que leciona na EMPBAC.
8

Quantidade de disciplinas

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10

Docentes

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados dos questionarios (2023)

A carga horaria excessiva, aliada a grande quantidade de disciplinas e planejamentos a
serem elaborados, dificulta significativamente o cotidiano dos docentes, interferindo em seu
processo formativo. A falta de tempo para a participacdo em atividades de formagao continuada
€ uma queixa recorrente entre os professores, o que impacta diretamente suas praticas
pedagdgicas e a qualidade da educacdo ofertada.

Esse cenério evidencia a precarizacdo do trabalho e da carreira docente, que obriga
muitos profissionais a atuarem em duas ou mais instituicGes de ensino. Nesse sentido, Kétia
Curado da Silva ressalta que "a analise da precarizacdo do trabalho docente volta-se também

para as condicdes de trabalho, observando-se elementos como carga horaria de trabalho,



51

tamanho das turmas, razdo professor/alunos e rotatividade/itinerancia dos professores nas
escolas” (Silva, 2018, p. 88).

Conforme os dados apresentados, a EMPBAC é composta, em sua maioria, por sujeitos
campesinos, incluindo docentes, funcionarios e discentes que residem no campo, ou seja, na
zona rural.

A definicdo dos limites entre as zonas urbanas e rurais de um municipio € uma atribuicéo
da legislagdo municipal, que realiza o zoneamento conforme os critérios estabelecidos pelo
IBGE. No municipio de Conceicdo do Coité, a zona rural é delimitada por exclusdo da zona
urbana. A area urbana corresponde a sede do municipio, sendo o espaco circunscrito pelo
perimetro estabelecido de acordo com os pontos geograficos definidos na Lei Municipal n®
853/2018, a qual atualiza o perimetro urbano da sede do municipio, conforme ilustrado na
Figura 2. Dessa forma, o Distrito de Juazeirinho, onde esté localizada a EMPBAC, encontra-se

oficialmente em uma area rural do municipio.

Figura 2 - Perimetro urbano da sede do municipio de Conceicdo do Coité

Fonte: Anexo da Lei n° 853/2018

Atualmente, o espago rural apresenta grande complexidade, sendo integrado as redes
globais por meio dos sistemas de transporte e das redes de comunicacdo, que transformam o
mundo em uma “aldeia global”. Refletir sobre o campo exige uma andlise criteriosa,
considerando todos os aspectos que influenciam na construcéo da identidade de seus habitantes,
na relacdo desses sujeitos com o territorio e com o mundo, bem como em sua relagdo com o
trabalho. Dessa forma, torna-se essencial o conhecimento empirico da realidade rural.

Por estar localizada na zona rural, a EMPBAC é oficialmente classificada como uma
escola do campo. Até o ano de 2018, utilizava-se uma metodologia baseada nos principios da

Educacdo do Campo para as turmas do Ensino Fundamental I. No entanto, atualmente, a escola
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encontra-se no campo, mas nao possui uma identidade de Escola do Campo. Suas praticas
pedagogicas e os conteldos abordados sdo equivalentes aos das escolas urbanas, com a
utilizacdo dos mesmos livros didaticos adotados pelas unidades escolares da sede do municipio,
sem estabelecer conexdes entre as vivéncias dos discentes e os contetdos trabalhados.

De acordo com informacdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacédo, por
meio de um questionario enviado via WhatsApp a um dos supervisores de ensino, 0 municipio
de Conceicdo do Coité possui 38 Escolas do Campo, localizadas nos distritos, povoados e
fazendas. Segundo esse representante, a definicdo de uma escola como Escola do Campo é
determinada pelo Censo Escolar, considerando os critérios estabelecidos pelo IBGE.

Das 38 Escolas do Campo do municipio, 14 sdo multisseriadas e adotam a metodologia
contextualizada do CAT, contando com apoio técnico do MOC. Nessas unidades, a cada etapa
(unidade letiva), elabora-se coletivamente a ficha pedagdgica (planejamento), permitindo a
participacao dos docentes no processo.

Ainda de acordo com o supervisor, a orientacdo da Secretaria de Educacdo Municipal é
que as escolas que nao utilizam a metodologia do CAT, desenvolvam praticas pedagdgicas
voltadas para a identidade, territorialidade e valorizagdo do campo, conforme previsto em seus
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) e nos Planos de Acdo, elaborados anualmente. Essa
tematica também se faz presente no planejamento das disciplinas, especialmente na disciplina
de Empreendedorismo.

O representante afirma ainda que, o municipio realiza formacGes voltadas para a
Educacgdo do Campo em parceria com 0 MOC com frequéncia, para os docentes que atuam nas
escolas multisseriadas.

Em relacdo a regulamentacdo da Educacdo do Campo no municipio de Conceic¢ao do
Coité, hd a Resolucdo n° 003/2012, aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo. No
entanto, 0 municipio ainda ndo dispde de uma legislacdo especifica que estabeleca diretrizes
para a regulamentacdo dessa modalidade educacional.

Dessa forma, a EMPBAC encontra-se entre as escolas municipais do campo que nao
desenvolvem, de maneira efetiva, metodologias alinhadas aos principios da Educacdo do
Campo. Seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) estd em processo de revisdo, contudo,
atualmente, ndo apresenta uma identidade voltada para a Educagéo do Campo.

Os valores mencionados no documento referem-se a valorizacdo da vida, a relacdo
democratica e a inovagdo, além de estabelecer como missdo contribuir para a constante

melhoria das condi¢des educacionais da comunidade. No entanto, o PPP ndo faz referéncia a
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sua condicéo de escola localizada no campo, mencionando a Educacdo do Campo apenas como
uma das diversas modalidades de ensino existentes.

Nesse contexto, é fundamental que a escola no campo reconhega e valorize a identidade
de seus discentes, que sdo oriundos desse espaco. A Escola do e no Campo é uma conquista
dos povos campesinos, resultante da luta pelo direito a educacéo, sendo, portanto, uma politica
publica essencial.

No que se refere ao Plano de Agdo da escola, em 2023, sua construcdo ocorreu apos a
apresentacédo do Projeto de Pesquisa que estamos desenvolvendo, permitindo a introdugéo de
alguns dos objetivos desse projeto no planejamento escolar. Essa incorporagdo visava buscar
estratégias para fortalecer a identidade campesina da escola e desenvolver praticas pedagdgicas
contextualizadas. Esse processo evidencia o potencial de transformacgdo da EMPBAC, a partir
da adog&o dos principios da Educagdo do Campo e da Agroecologia.

Entre as metas estabelecidas para o ano de 2023, duas estavam diretamente relacionadas

a utilizacdo da horta como recurso pedagogico, sendo elas:

e Utilizar o espaco pedagdgico da horta em 20% das aulas de cada disciplina.

e Aprimorar em 70% o funcionamento da horta, por meio das seguintes agdes:
realizagdo do processo de compostagem e producdo de biofertilizantes;
implantacdo de um sistema de irrigacdo; preparacdo do solo e construcdo de leiras
ou canteiros; aquisicdo de sementes e formacdo de um banco de sementes;
realizacdo de oficinas sobre agricultura sustentavel.

e Ampliar em 50% a manutencdo da horta, incluindo praticas como os tratos
culturais; disponibilizacdo de visitas guiadas a comunidade; e realizacdo da Feira
de Agricultura Familiar e Economia Solidéaria (Plano de Acdo da EMPBAC, 2023).

No Plano de Acdo revisado em 2024, as metas relacionadas a manutencdo da horta e a
sua utilizacdo como recurso pedagogico foram mantidas e ampliadas, considerando o potencial

pedagogico e transformador desse espaco.

e Potencializar em 100% a utilizacdo da horta como espaco de ensino e aprendizagem
interdisciplinar, contextualizando-a com as vivéncias dos discentes e com 0s
principios da Educagdo do Campo.

e Realizar em 100% o plantio, a colheita e a manutencdo da horta escolar, incluindo
0s tratos culturais; disponibilizar visitas guiadas a comunidade; promover oficinas
sobre agricultura sustentavel e agroecologia; transformar a escola em um centro de
recolhimento de residuos organicos e producdo de biofertilizantes; e realizar a Feira
da Agricultura Familiar e da Economia Solidaria (Plano de Acdo da EMPBAC,
2024).

Caldart (2011) destaca que a Escola do Campo né&o se diferencia das demais escolas em
sua estrutura, mas €é constituida para atender as especificidades do povo do campo,

reconhecendo-o e formando-o como sujeito social. Dessa forma, ao definir metas que
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incorporam a horta como recurso pedagdgico, a EMPBAC avanca na constru¢do de novas

praticas formativas, vinculando-as as vivéncias dos discentes do campo.

De acordo com a resolugdo n°® 003/12 do Conselho Municipal de Educagdo de

Conceicgdo do Coité, em seu art. 3°, 0 campo é compreendido como.

(...) espaco social, cultural, politico e pedagdgico, palco de experiéncias educativas
formais e ndo-formais, que incorpora 0s espacos onde se desenvolve a agricultura
familiar, a pecuaria, os pescadores artesanais, 0s assentados e os acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os extrativistas
e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural (Conceicdo do Coité, 2012).

Campo este no qual se materializa a Educacdo do Campo, que, de acordo com Roseli

Salete Caldart.

(...) € uma forma associativa de lutas coletivas cujo foco é a educacdo, mas que nao
se aparta de outras lutas pela vida que a precedem ou completam: terra, trabalho,
cultura, alimento, salde, participacdo politica. Sua dindmica inclui espacos de
articulacdo dos sujeitos do trabalho do campo entre si e com outros setores da
sociedade. Tem organizado préticas educativas de realizagdo em comum que, por sua
vez, fortalecem a unidade politica e organizativa, ampliam os sujeitos da construcao,
para além do campo, e reafirmam as finalidades e o sentido social da existéncia da
Educagdo do Campo, em cada realidade que a exige (Caldat, 2021, p. 356).

A Resolugdo n° 003/12 do Conselho Municipal de Educacéo de Conceicéo do Coité, em

seu art. 2°, afirma que a Educacdo do Campo tem como objetivo.

(...) garantir para os povos do campo uma Educagdo Basica comprometida com um
modelo de desenvolvimento socialmente justo, economicamente viavel,
ecologicamente sustentavel e culturalmente aceita, considerando a necessidade de
fortalecer os principios da educacdo inclusiva, que reconhece a diversidade como um
valor pedagdgico e valoriza 0 campo como espago heterogéneo e multicultural.
(Conceigdo do Coité, 2012).

Durante o processo da pesquisa, foi questionado® aos docentes da EMPBAC qual seria

sua visdo em relacdo a Educagdo do Campo. Mesmo afirmando ndo possuir apropriacdo teérica

sobre o conceito, esses profissionais demonstram, por meio de suas vivéncias, a capacidade de

articular ideias que estdo em consonancia com os principios dessa modalidade educacional. Ao

refletirem sobre sua importancia, afirmam ser “fundamental’ para a formagéo do individuo,

principalmente para quem vive no campo” € “para a formac¢do integral desses individuos” .

Essa formacdo integral, segundo os docentes, ocorre por meio de processos contra-

® O questionério foi aplicado depois da realizag&o das oficinas, mostrando um avanco na perspectiva dos docentes
em relacao a Educacdo do Campo.
’ As respostas dos docentes ao questionario foram transcritas de forma literal e destacada entre aspas e em italico.
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hegemadnicos que possibilitam a emancipa¢do humana em espa¢os que alinham suas préaticas
aos principios da Educacao do Campo.

Considerada uma educagdo ‘“voltada para a conscientizagdo do conhecer, utilizar e
viver no campo”, ela deve possibilitar a construgdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
técnicas e tecnologias que viabilizem a permanéncia do povo campesino em seu territorio, caso
essa seja sua escolha. O que ndo pode ocorrer € a inviabilizacdo dessa permanéncia de maneira
premeditada, arquitetada para sua expulsdo, com o objetivo de apropriacdo das terras pelo
agronegocio, resultando na destrui¢do dos povos e da identidade campesina.

Além disso, os docentes destacam o papel da Educacdo do Campo no fortalecimento
dessa identidade por meio do ato de ‘“valorizar o espaco onde muitos estudantes vivem”.
Compreendem, assim, que a cultura, a histéria e a ancestralidade sdo componentes
fundamentais dessa modalidade educacional. A valorizacdo desses aspectos representa um eixo
central no processo formativo. Dessa forma, “conhecer e estudar o ambiente em que vivem”
torna-se um caminho pedagdgico significativo, pois construir conhecimento a partir das
vivéncias € um ato revolucionario. Como afirma Freire, o aprendizado ocorre de maneira mais
efetiva quando se baseia na realidade concreta dos sujeitos.

(...) Pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo sé
respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —, mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo
de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino do contetido (Freire, 2021,
p. 31).

A resposta dos docentes estd em consonancia com Freire (2021), ao reafirmarem um
principio fundamental da Educagdo do Campo: O conhecimento deve partir do local e das
vivéncias dos discentes para, entdo, ser expandido.

Dessa forma, é possivel estudar a histéria do Brasil a partir da ancestralidade dos
estudantes, analisar os tipos de solo por meio de amostras coletadas em diferentes pontos de
suas rocgas, compreender a cadeia alimentar a partir da observagdo dos animais presentes no
meio rural e aplicar conceitos matematicos no contexto da plantacdo de hortalicas. Esse
processo possibilita a vivéncia da realidade refletida na escola, promovendo a pesquisa e
estimulando os proprios estudantes a encontrarem solucdes para os desafios enfrentados em seu
cotidiano, o que também constitui um principio basilar do Projeto Ambiental Vida do Solo
(PAVS).

As respostas dos docentes foram sistematizadas no Quadro 3.
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Categorias CitacBes/ Unidades de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
“Fundamental [...] para | Fundamental para
quem vive no campo’”’ formac&o do individuo,
principalmente para
guem vive no campo
“[...] formagao integral | Educacgéo do Campo é
das pessoas que vivem uma modalidade de
em espagos rurais.”’ ensino relacionada a
uma formacao integral
das pessoas que vivem
em espacos rurais.
“[...] voltada para Educacéo voltada para
conscientizagédo do conscientizagédo do
Importante para quem 5 (71%) conhecer, utilizar e viver | conhecer, utilizar e viver
vive no campo no campo.” no campo.
[...] valorizar o espago Visa valorizar o espaco
onde muitos estudantes onde muitos estudantes
vivem.” vivem.
“[...] as escolas E uma modalidade de
localizadas no campo, ensino voltada as escolas
[...] conhecer e estudar o | localizadas no campo
ambiente em que vive.” para sensibilizar os
estudantes da
importancia de conhecer
e estudar o ambiente em
que vivem.
“[...]voltada para a Deveria ser uma
realidade do campo.” educacao voltada para a
realidade do campo.
Realidade do campo 2 (29%)
“Vivenciar a nossa Vivenciar a nossa
realidade” realidade

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados dos questionarios.

As andlises realizadas pelos docentes, também se alinham a concepc¢éo de Educacéo do

Campo proposta por Caldart (2021), especialmente ao destacar a formacdo integral da

populacdo campesina e a valorizagcdo do campo como espaco de aprendizagem. Dessa maneira,

abre-se a possibilidade de constru¢do de um novo curriculo na EMPBAC, fundamentado nos

principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia, com vistas a formac&o do ser social.

No entanto, a Educacdo do Campo néo se restringe a essa perspectiva. Trata-se de um

projeto construido pelos trabalhadores campesinos por meio de movimentos sociais e sindicais,
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cujos processos formativos ocorrem tanto em espacos formais quanto ndo formais. Essa
abordagem amplia o debate para questdes relacionadas ao trabalho, a cultura, as lutas de classe
e de género e as desigualdades de forma geral. Assim, a Educacdo do Campo materializa lutas
coletivas que visam & emancipagédo dos sujeitos, transcendendo os limites do espaco rural.

Por exemplo, ao buscar a incorporacéo de praticas agroecoldgicas, desenvolve-se um
processo de cuidado ndo apenas com 0s espacos e a populagdo campesina, prevenindo o
desmatamento e o cultivo com agrotoxicos — que contaminam a terra, a &gua, o ar, os alimentos
e as pessoas —, mas também com toda a sociedade e 0 meio ambiente de forma ampla. Dessa
maneira, as transformacdes promovidas pela Educacdo do Campo possuem um alcance e uma
poténcia gigantesca, uma vez que essa modalidade educativa "é construida e disputada nas
relagBes sociais em que sua vida prética acontece" (Caldart, 2021, p. 356).

A presséo dos movimentos sociais e sindicais, fez o governo brasileiro instituir as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — Resolugdo CNE/CEB, n. 1, de 03 de abril de 2002.
Estabelecendo em seu Art. 2°, paragrafo Unico.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade € nos movimentos sociais em defesa de projetos
gue associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (Brasil, 2012).

A resolucédo supracitada, ao tratar da identidade da Escola do Campo, destaca sua
vinculacdo com as questdes inerentes a realidade campesina, orientando propostas pedagogicas
que abordem aspectos culturais, sociais, politicos, econémicos, de género, étnicos e
geracionais. Dessa forma, busca contemplar a diversidade presente nesse contexto, aspectos
que séo fundamentais para a construcdo da identidade da Escola do Campo. Assim, tais espacos
tornam-se ambientes de formacdo do ser social, articulando vida e escola, como pode ser

observado em Zeich.

A escola do campo, em especial, é um lugar privilegiado, pois tem como foco a
aprendizagem dos sujeitos do campo, com sua formacao voltada aos conhecimentos
e & cultura, aos valores e a identidades dos sujeitos do campo, sejam criangas ou
adolescentes, ou até mesmo as suas familias, que, como parceiras sdo coadjuvantes
no processo de ensino-aprendizagem. Isso quer dizer que a escola tem muitas
possibilidades de trabalho, trazendo as familias e os parceiros dos agricultores, e indo
até eles com visitacfes e aulas de campo nas propriedades dos alunos (Ziech, 2017,
p. 114).
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Segundo o art. 4° da Resolugdo n° 003/128 do Conselho Municipal de Educacéo de
Conceicdo do Coité, "entende-se por escola do campo aquela situada em area rural, conforme
definicdo do IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo” (Conceigédo do Coite, 2012).

Essa definicdo, embora represente um avango ao reconhecer a existéncia de escolas
urbanas que atendem majoritariamente estudantes do campo, ainda apresenta limitagcdes ao ndo
considerar elementos essenciais da identidade e da proposta pedagdgica da Escola do Campo.

Utilizar apenas a localizacdo geogréafica ou o perfil do publico atendido ndo garantem
gue uma escola esteja, efetivamente, comprometida com os principios da Educacdo do Campo.
O desafio esta em assegurar que essas instituicbes adotem metodologias, curriculos e praticas
pedagogicas que valorizem as vivéncias, a cultura e as necessidades da populagdo campesina,
promovendo uma formacéo que respeite e fortaleca sua identidade.

De acordo com Monica Castagna Molina e Lais Mourdo Sa (2012), a Escola do Campo
surge e se desenvolve no contexto da luta dos movimentos sociais camponeses por terra e
educacao, fundamentada nos principios da Educacdo do Campo. As autoras ressaltam que essa
modalidade de escola representa um espaco de resisténcia e afirmagéo de direitos, constituindo-
se como um elemento essencial para a construcdo de um projeto de campo que atenda as

demandas e aos anseios das populacdes campesinas.

Sendo assim, ela se coloca numa relacdo de antagonismo as concepcles de escola
hegemdnicas e ao projeto de educacdo proposto para a classe trabalhadora pelo
sistema do capital. O movimento historico de construcéo da concep¢do de escola do
campo faz parte do mesmo movimento de construcdo de um projeto de campo e de
sociedade pelas forcas sociais da classe trabalhadora, mobilizadas no momento atual
na disputa contra-hegemdnica (Molina; Sa, 2012, p. 324).

Os docentes da EMPBAC também foram questionados sobre suas concepgdes acerca

da Escola do Campo, e a sistematizacao de suas respostas encontra-se no Quadro 4.

Quadro 4 - O que vocé entende por Escola do Campo?

Categorias CitacOes/ Unidades de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
“[...] educagdo Escola com visdo
contextualizada do formativa voltada para
campo”’ educacdo contextualizada
do campo

8 A definicdo de escola do campo presente no art. 4° da Resolug&o n° 003/12 é originaria do Decreto n° 7.352, de
4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agréria - PRONERA, tornando o Programa uma politica publica.
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“[...] a pratica pedagdgica
e o curriculo dialogam
com as vivéncias,
diversidades e saberes

Espaco educativo
localizado em &reas rurais
onde a prética pedagdgica
e o curriculo dialogam

conquista

2 (20%) presentes no cotidiano | com as vivéncias,
rural e nas realidades dos | diversidades e saberes
Educacéo estudantes.” presentes no cotidiano
contextualizada rural e nas realidades dos
estudantes.
“[...Jeducagdo especifica | E uma modalidade que
voltada a relacéo de oferece aos estudantes e
produgdo da terra [...]” professores uma educagéo
Atividades voltadas ao 4 (40%) especifica voltada a
campo relacdo de producéo da
terra e 0 meio ambiente.
“Relagdo com plantio” Relag¢do com plantio
“[...] voltada as atividades | E uma escola voltada as
rurais”’ atividades rurais
“[...] evidencia a pratica E uma escola que
do meio em que esta evidencia a préatica do
inserido o campo". meio em que esté inserida
"campo".

Localizacdo 1 (10%) “[...] espago rural” Escola no espaco rural
Valorizagao da 2 (20%) “[...]Jvaloriza a identidade | Uma escola que valoriza a
identidade ecultura [...]” identidade e cultura do

homem do campo
“[...] valorizar sua raiz Escola onde o educando
[.]" aprende a valorizar sua
raiz e aprende a conviver
melhor com a sua
realidade
Conhecimento e 1 (10%) “Conhecimento e Conhecimento e conquista

conquista

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados dos questionarios.

Entre os critérios utilizados pelos docentes para caracterizar a escola do campo destaca-

se a afirmacdo de que se constitui como um espago com “visdo formativa voltada para a

educagdo contextualizada do campo” e que, Nesses espagos, “a prdtica pedagogica e o

curriculo dialogam com as vivéncias, diversidades e saberes presentes no cotidiano rural e nas

realidades dos estudantes”.

Essa concepcdo de escola formulada pelos docentes converge com os principios da

Educacdo do Campo, pois vincula a formacdo escolar as experiéncias campesinas e
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contextualiza os saberes oriundos dessas vivéncias com 0s conhecimentos cientificos
historicamente constituidos. Assim, a Escola do Campo se coloca “numa relagdo antagonica as
concepgdes hegeménicas e ao projeto de educacdo proposto para a classe trabalhadora pelo
sistema capitalista” (Molina; S4, 2012, p. 324).

A maioria dos docentes compreende a Escola do Campo como um espac¢o voltado as
atividades do meio rural. Nesse sentido, afirmam que essa modalidade de ensino “oferece aos
estudantes e professores uma educacéo especifica voltada a rela¢ao de producéo da terra e do
meio ambiente”, possuindo uma ‘“rela¢do com o plantio” e estando “voltada as atividades
rurais”, além de “evidenciar a prdtica do meio em que estd inserido, o campo”.

Entretanto, para que essas concepcfes se concretizem na pratica pedagdgica, faz-se
necessaria a formulacdo de estratégias intencionais que promovam movimentos
transformadores. Ou seja, a medida que as falas dos docentes demonstram uma compreensao
sobre a Escola do Campo, também se apresentam as possibilidades de transformacéo da escola
existente, de insercdo da interdisciplinaridade no curriculo e de construcdo de uma escola

fundamentada nos principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia.

Trata-se de combinar pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive
identidades, auto-estima, valores, memoéria, saberes, sabedoria; que enraize sem
necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de
agir, de produzir; uma educacao que projete movimento, relagdes, transformacdes (...)
(Caldart, 2011, p. 156).

Alguns docentes utilizaram o critério de localizacdo para definir a Escola do Campo,
afirmando que se trata de uma “escola no espago rural”, sem utilizar outros adjetivos que a
caracterizem. No entanto, é necessario destacar que a localizacéo, por si so, ndo configura uma
escola como sendo do campo. Ainda que esteja situada em zona urbana, se atender
predominantemente um publico campesino e se pautar pelos principios da Educacdo do Campo,
essa instituicdo pode ser reconhecida como uma Escola do Campo.

Além disso, é fundamental compreender que o campo ndo é um espaco homogéneo,
mas um territorio marcado por diversidade social, econdmica e cultural. Ele é constituido por
diferentes sujeitos ligados as atividades com a terra e a diversas formas de organizacao popular,
abarcando uma pluralidade de identidades em termos de género, etnia, religido e geracdo. Cada
grupo enfrenta desafios especificos e desenvolve distintas estratégias de luta e resisténcia
(Caldart, 2011). Dessa forma, é imprescindivel que a educagéo voltada para 0 campo leve em

consideracado essa diversidade.
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Outro aspecto relevante é que muitos municipios brasileiros, incluindo Conceic¢éo do
Coité, mantém uma relacdo intrinseca com as atividades do campo. Nesse contexto, mesmo as
escolas situadas na sede municipal recebem um publico oriundo da zona rural, o que reforca a
necessidade de uma abordagem educacional contextualizada também nesses espacos.

Ao utilizar o critério da valorizacdo da identidade para definir a Escola do Campo, 0s
docentes a caracterizam como ‘“uma escola que valoriza a identidade e a cultura do homem do
campo”’, bem como um espago onde “o educando aprende a valorizar sua raiz e a conviver
melhor com sua realidade”. Também a conceituam como um ambiente de “conhecimento e
conquista”. Assim, torna-se essencial que a intencionalidade pedagdgica guie 0s processos de
transformacdo da EMPBAC, consolidando-a como uma Escola do Campo fundamentada nos

principios da Educagdo do Campo, conforme aponta Caldart:

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o projeto
educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de ndo projetar para ela o que sua
materialidade prdpria ndo permite; trazer para dentro da escola as matrizes
pedagdgicas ligadas as préticas sociais; combinar estudo com trabalho, com cultura,
com organizacéo coletiva, com postura de transformar o mundo..., prestando atencéo
as tarefas de formacéo especificas do tempo e do espacgo escolar; pensar a escola desde
o0 seu lugar e os seus sujeitos, dialogando sempre com a realidade mais ampla e com
as grandes questdes da educagdo, da humanidade (Caldart, 2011, p. 157).

As respostas dos docentes sobre as caracteristicas da Escola do Campo, em sua maioria,
estdo alinhadas com as concepcdes de Molina e S& (2012) e de Caldart (2011). Essa perspectiva
considera a Escola do Campo ndo apenas como um lugar parte do espago geografico, mas como
um territério de valorizagdo da identidade e da cultura campesina, no qual a produgdo de
conhecimento e a formacao do ser social se realizam de maneira critica e emancipatoria.

A EMPBAC ¢ oficialmente reconhecida como uma Escola do Campo pela Secretaria
de Educagdo do municipio. No entanto, sua pratica pedagdgica atual ndo estd fundamentada
nos principios da Educacao do Campo. A realidade concreta da escola revela um enraizamento
na perspectiva da Educacdo Rural, especialmente quando os processos educativos ndo sdo
planejados de forma coletiva, ndo ha oferta de formacgéo continuada especifica para o corpo
docente e a prética pedagdgica ndo se baseia na realidade social dos discentes. Em muitos casos,
0 ensino limita-se & aplicagdo do conteudo dos livros didaticos, os quais sd0 0s mesmos
utilizados por escolas situadas em grandes centros urbanos, conforme definido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC foi implementada no Brasil com o intuito de unificar o curriculo da Educagéo
Bésica, promovendo uma formagdo homogénea para todos os estudantes do pais. Sua principal

proposta é garantir um conjunto de competéncias e habilidades a serem adquiridas por todos 0s
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alunos, independentemente de sua origem ou contexto socioeconémico. Contudo, essa busca
pela padronizacdo e pela homogeneizacdo do ensino esta em confronto direto com a proposta
da Educacdo do Campo, que, por sua vez, nasce da luta pela valorizagéo das identidades, das
especificidades e da diversidade presentes no campo.

Ela visa uma educacédo voltada para a preparacdo de uma méo de obra que se encaixe
nas exigéncias do capitalismo, ou seja, molda os sujeitos as necessidades imediatas do mercado
de trabalho, em vez de promover uma formacdo integral e emancipadora. Nesse sentido, a
BNCC perde de vista a fungdo social da escola, que deveria ser a de formacao do ser social
capaz de transformar a realidade.

A padronizacéo do curriculo que a BNCC propde nao considera as realidades locais e
regionais, apagando as particularidades culturais, identitarias e socioecondémicas que devem ser
valorizadas na constru¢@o do conhecimento, passando a atender o “basico”, como afirma Freire.

O direito a formacao ampla e contextualizada que todo ser humano deve ter € reduzido
ao direito de aprender o “basico” expresso nas matrizes de referéncia dos exames
nacionais, assumido ali como o dominio que ¢ considerado “adequado” para uma dada
série escolar nas disciplinas avaliadas — ndo por acaso as que estdo mais diretamente
ligadas as necessidades dos processos produtivos: leitura, matematica e ciéncias.
Convém enfatizar que sdo as matrizes de referéncia dos exames e ndo o curriculo
prescrito, a base nacional comum, que definem o que sera considerado como “basico”
(Freitas, 2014, p.1090).

Por outro lado, a Educagdo do Campo surge como uma resposta a esse modelo
excludente e homogéneo imposto pela BNCC. Ela é forjada nas lutas dos movimentos sociais
do campo, reconhecendo as desigualdades e as especificidades dos sujeitos rurais, € buscando
resistir a imposicdo de uma educacao alheia as suas necessidades e a sua histdria. Ao contrario
da BNCC, que busca uma educagédo supostamente "neutra”, a Educacdo do Campo se afirma
como um projeto politico, que visa a valorizag¢do da identidade campesina, o fortalecimento das
lutas sociais do campo e a garantia da soberania alimentar, aspectos que sdo totalmente
negligenciados pela BNCC.

Esse cenério ocorre, sobretudo, porque, sob a égide do sistema capitalista, a escola tende
a compreender a formacéo dos sujeitos como um processo de mera reproducao e transmisséo
técnica de conteldos descontextualizados. Dessa forma, sua funcdo principal reduz-se a
formacdo de mao de obra para atender as demandas do mercado de trabalho, em detrimento de

uma formacéo critica e emancipatdria, conforme discutido por Silva Lima.

O conhecimento socialmente produzido encontra-se hegemonicamente a servigo do
grande capital. Na escola atual, a realidade social vivida é trabalhada de forma
fragmentada e superficial, um método de leitura da realidade que tem por propésito
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subjugar os sujeitos e prepara-los para 0 mercado de trabalho, mesmo que
permanecam de forma geral na periferia do sistema (Silva Lima, 2018, p. 94).

O trabalho, na concepcdo capitalista, é responsavel pela "producdo dos meios de
existéncia". Atraves dele, o capitalismo "se mantém e se reproduz pela apropriacéo privada de
um tempo de trabalho do trabalhador, que vende sua forca de trabalho ao empresario ou
empregador, o detentor dos meios de producéo™ (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 749).

Divergente do sentido do trabalho como principio educativo e formativo, que possui um
carater humanizador capaz de desenvolver suas potencialidades, mas também produtor dos
meios de vida, tanto materiais quanto culturais, formando integralmente o ser social. A
utilizacdo da horta escolar cria possibilidades para a materializacao desse conceito, criando uma
praxis que subverta o sentido capitalista do trabalho.

A realidade mostra que falta na EMPBAC o “jeito do campo”, pois de acordo com
Caldart, “ ndo ha escolas do campo sem a formagdo dos sujeitos sociais do campo, que
assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro” (Caldart, 2011, p. 110).

A populagdo que vive no campo sofre influéncia ndo apenas local, mas também do
regional, do nacional e do global, interferindo na formacao das suas identidades, que muitas

vezes tém uma relacdo muito maior com o de fora, do que com o seu lugar.

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o projeto
educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de ndo projetar para ela o que sua
materialidade prépria ndo permite; trazer para dentro da escola as matrizes
pedagdgicas ligadas as préaticas sociais; combinar estudo com trabalho, com cultura,
com organizacdo coletiva, com postura de transformar o mundo, (...) prestando
atengdo as tarefas de formacéo especificas do tempo e do espaco escolar; pensar a
escola desde o seu lugar e 0s seus sujeitos, dialogando sempre com a realidade mais
ampla e com as grandes questfes da educacdo, da humanidade (Caldart, 2011, p. 157).

Atualmente, o campo possui multiplas funcdes, abrangendo atividades agricolas e ndo
agricolas. A realidade rural € diversa, e seus habitantes estdo vinculados a diferentes atividades
produtivas, como a industria e os servicos. No entanto, a agropecudria ainda se faz presente
nesses espacos, e muitos sujeitos acabam se desvinculando desse processo por falta de

perspectivas.

A Educacéo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por tr&s da indicacdo geografica e da frieza de dados estatisticos estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizagfes, movimentos sociais. (...) A perspectiva da educacdo do campo é
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu destino
(Ibid, p. 150).
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Na EMPBAC, foi implementado, em 2008, o projeto "Horta na Escola”, cujo objetivo
era promover o cultivo de verduras, legumes e hortalicas pelos proprios alunos. Assim eles
aprendiam as técnicas de cultivo e repassavam para suas familias e muitas vezes traziam para
a escola muito do que ja desenvolviam em suas casas.

A producdo da horta era destinada a merenda escolar, distribuida para os alunos levarem
para suas residéncias e, quando havia excedente, comercializada com comerciantes locais,
proporcionando uma fonte de renda para a escola. No entanto, devido a questdes administrativas
da gestdo municipal, o projeto foi desativado em 2019. A horta representava um espacgo
significativo de aprendizagem, articulando os contetidos escolares a vivéncia dos estudantes .

Reativar a horta e utilizd-la como um recurso pedagogico constitui um passo
fundamental para a contextualizagdo da educacdo nessa escola localizada no campo. No
entanto, apenas a horta ndo € suficiente; faz-se necessaria a implementacdo do principio do
"Do" na Educacdo do Campo, garantindo a articulacdo entre os espacos de vivéncia dos
estudantes e o processo educativo. Essa contextualizacdo é imprescindivel para a construcao de
caminhos que promovam a transformacéao desses espagos.

Nesse sentido, Ferreira (2015, p. 94) destaca que “o projeto de Educacdo do Campo ndo
se restringe a um projeto de ensino, embora o contemple. E um processo de intervencio
intencional nas relagdes sociais estabelecidas na escola, no campo e na sociedade brasileira,
visando a uma perspectiva de transformagao social.”

Dessa forma, a Educagdo do Campo deve ser compreendida como uma proposta que
ultrapassa os limites da sala de aula, promovendo um ensino contextualizado e alinhado as
realidades e necessidades da comunidade rural.

Para que as transformacdes esperadas se concretizem e a escola passe por uma mudanca
efetiva, faz-se necessaria uma definicdo coletiva, por parte da comunidade escolar, acerca do
modelo de campo que se pretende construir. Para isso, € indispensavel uma fundamentagéo
tedrica articulada a pratica, ou seja, a praxis, que se torna essencial para a transicdo de uma
escola no campo para uma Escola do Campo. Esse processo deve ser construido de forma

conjunta, envolvendo todos os sujeitos pertencentes a esse espaco.

A tarefa de transformacdo da escola é pratica, ndo se resolve pela teoria, porque
implica em entendimento pratico do que fazer e como fazer. Mas se trata de uma
pratica que ndo se realiza sem teoria. Ter clara a diregdo ou os caminhos da
transformacgdo pretendida implica em ter firmeza de concepcdo (de projeto, de
educagdo, do trabalho a ser feito) e é essa relagdo que precisa ser bem compreendida,
como diretriz metodoldgica que permite caminhar: ndo se trata de organizar
referéncias de um “ideal de escola”, que embora até possa nos convencer
teoricamente, paralisa nossa acdo porque nos parece muito distante da situagéo atual
da escola em que trabalhamos. N&o € para isso que serve a teoria. As concepgdes se
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constituem sim de um conjunto organizado de conceitos, de categorias tedricas, mas
que nos devem servir como ferramentas de analise da realidade que temos, exatamente
para que ao identificar as contradi¢des presentes na realidade atual, possamos saber o
“fio” a puxar para colocar o cendrio em movimento, no caminho que estas mesmas
referéncias nos indicam como o0 mais avangado neste momento histérico (Caldart,
2015, p. 3).

Dessa maneira, a realidade que se apresenta na EMPBAC demonstra o potencial
revolucionario presente nesse espaco, apesar da existéncia de praticas ainda enraizadas na
perspectiva da Educacdo Rural, principalmente em relagdo as praticas pedagdgicas
descontextualizadas das vivéncias dos discentes, aplicadas a formacgéo de mao de obra para 0
capital, percebendo o trabalho ndo como humanizador e formador do ser social, mas apenas
como produtor dos meios de existéncia.

No entanto, ao incorporar a horta as praticas pedagogicas e demonstrar disposicao para
compreender e aplicar os principios da Educacdo do Campo, abre-se perspectivas e
possibilidade de mudanca. Esse movimento pode promover a transformacdo das préticas
educativas e a construcdo de uma nova escola, caracterizada como um espaco emancipador e

contra-hegemaénico.
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3. AQUESTAO AGRARIA NO BRASIL

“A ambigdo universal dos homens é viver colhendo o que nunca plantaram”
Adam Smith.

De acordo com Stédile (2012, p. 639), “o termo questao agraria ¢ utilizado para designar
uma area do conhecimento humano que se dedica a estudar, pesquisar e conhecer a natureza
dos problemas das sociedades em geral relacionados ao uso, a posse e a propriedade da terra”.
Dessa forma, os debates acerca da questdo agraria envolvem a terra e a maneira como cada
sociedade a utiliza, os individuos ou grupos sociais que detém sua posse, as condi¢des de vida
daqueles que nela habitam e os agentes que possuem sua propriedade legal. Essa ultima,
enquanto condicéo juridica, transforma a terra em uma mercadoria, influenciando diretamente
as dinamicas sociais e econémicas no campo.

O espaco agrario brasileiro tem sido palco de avancos tecnoldgicos na producao
agropecuaria, com a incorporacdo de pacotes tecnologicos no campo. Com 0 processo de
urbanizacéo, exige-se do setor agropecuario um aumento na produtividade, o que tem levado a
adoc¢do dos avancgos técnico-cientificos proporcionados pela Revolugdo Verde. Esse modelo
garante o crescimento da producdo, ao mesmo tempo em que reduz a necessidade de mao de
obra, contribuindo para o éxodo rural.

Além disso, o capital, caracteristico do meio urbano, passa a integrar o campo. No
entanto, essas transformac@es ocorreram sem a devida reestruturacdo fundiaria nacional, o que
fortaleceu ainda mais 0 novo modelo produtivo, resultando em impactos ambientais e sociais
devastadores.

As bases da concentracdo fundiaria no Brasil foram estabelecidas com a promulgacao
da Lei de Terras, sancionada pelo imperador Dom Pedro Il em 1850. Essa legislacéo teve como
principal objetivo impedir que a populacgdo negra e pobre tivesse acesso a terra, uma vez que, a
partir de entdo, apenas seriam reconhecidas as terras adquiridas por compra da Unido,
denominadas terras devolutas, ou de terceiros.

Para obter acesso a propriedade rural, era necessario possuir capital, pertencer a nobreza
ou ter relagdes privilegiadas com a elite governante. Dessa forma, o pais adotou oficialmente
um modelo fundiario baseado na concentracdo de terras em latifundios, negando o direito a
terra aqueles que efetivamente nela trabalhavam. Em razdo do carater excludente da Lei de
Terras, surgiram, entre o final do seculo XIX e o inicio do século XX, os primeiros grandes
movimentos camponeses, que reivindicavam acesso a terra e, consequentemente, melhores

condic@es de vida para a populacao rural (Stédile, 2011).
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Os latifundios brasileiros ocupam uma area de aproximadamente 2,3 milhdes de km2,
extensdo superior ao territorio da Arébia Saudita. Caso formassem um pais, corresponderiam
ao 12° maior territorio do mundo. Grande parte dessas terras estd sob dominio de
conglomerados que atuam no mercado fundiario, seja para a producdo de commaodities, seja
para a especulacdo financeira. Essa concentracdo ocorre, sobretudo, em uma regido conhecida
como MATOPIBA, que abrange aproximadamente 400 mil km? e engloba os estados do
Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia. Essa area é considerada a Gltima fronteira agricola do
Brasil, caracterizando-se pela expansdo do agronegocio e pela intensificacdo dos conflitos
fundiarios (Bassi, 2018).

No Brasil o espago rural é visto como mercadoria, ou seja, capaz de gerar lucro,
perdendo sua fungéo social, que segundo o Estatuto da Terra (Lei N° 4.504/1964) em seu Art.

20 assegura que:
8 1° A propriedade da terra desempenha integralmente a sua funcdo social quando,
simultaneamente:
a) favorece o bem-estar dos proprietéarios e dos trabalhadores que nela labutam, assim
como de suas familias;
b) mantém niveis satisfatorios de produtividade;
C) assegura a conservacdo dos recursos naturais;
d) observa as disposic6es legais que regulam as justas relacbes de trabalho entre os
gue a possuem e a cultivem (Brasil, 1964).

O sistema perverso de concentragdo fundiria, extermina a identidade da terra, retirando
dela seu povo, “obrigados pelas cercas, pelas balas e pelas escrituras a viver longe do seu
convivio. O direito de propriedade elimina a possibilidade de a terra cumprir sua funcéo, dando
ao proprietario o direito de destruir a natureza e de poluir as aguas” (Bogo, 2010, p. 67).

O atual modelo de producdo, orientado pelo neoliberalismo, modernizou e transformou
a vida no campo, promovendo a concentracao da posse da terra, 0 uso intensivo de insumos
altamente prejudiciais a saide humana e ao meio ambiente, aléem da exploracdo da méo de obra
e da expulsdo das populagdes campesinas de seus territorios. O campo brasileiro passa por um
processo de modernizacdo e industrializacdo, caracterizado pela expansdo dos complexos
agroindustriais, que o convertem em um espaco dominado pelo capital.

O agronegocio é amplamente divulgado como a "salvacao da patria”, sendo apresentado
como setor gerador de emprego e renda, responsavel por grande parte das exportacoes e pelo
crescimento econdmico do pais. No entanto, essa visdo oculta seu potencial destrutivo, sua
contribuicdo para a concentragdo fundidria e de renda, além dos impactos ambientais

devastadores e de diversas outras problematicas apontadas por Santos.
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(...) a légica destrutiva do capital, na composicdo e na forma como opera o
agronegdcio no Brasil, oculta nas aparéncias o que é, de fato, a esséncia desse modelo.
Se por um lado, ha uma visdo hegemdnica das classes dominantes e do governo de
que o agronegécio é o melhor caminho para 0 aumento da produtividade, para a
participagdo no Produto Interno Bruto (PIB), para geracdo de superavit na balanca
comercial do pais, levando assim ao crescimento econémico, por outro lado, 0 que se
oculta nessas relacfes € o fato dele sustentar-se em fatores como a concentragéo do
latifndio; a destruicdo ambiental e, consequentes alteracGes climaticas; a
superexploracédo do trabalho, escravo ou analogo; a ameaca as futuras geracdes (como
é 0 caso dos recursos hidricos) ou ainda, a diminuicdo das areas de producdo de
alimentos, 0 uso de agrotoxicos e de transgénicos, a mecanizacao, o desemprego, entre
outros (Santos, 2015, p.42).

O investimento e a valorizacdo destinados ao agronegocio, inclusive por meio de
politicas publicas, ocorrem em detrimento das pequenas e médias propriedades, onde se
desenvolve a agricultura familiar — principal responsavel pelo abastecimento alimentar da
populacdo brasileira. Essa desigualdade de incentivos frequentemente inviabiliza a
permanéncia desses produtores no campo, uma vez que enfrentam dificuldades para obter
financiamento e escoar sua producdo. Ademais, a concorréncia desigual com o agronegécio
contribui para a expulsao desses trabalhadores campesinos de seus territorios.

De acordo com o Anuario Estatistico da Agricultura Familiar 2023, publicado pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares
(CONTAG), em 2022, as propriedades da agricultura familiar totalizavam 3,9 milhdes,
correspondendo a 77% do total de estabelecimentos agricolas do pais. No entanto, essas
propriedades ocupavam apenas 23% da area agricola total e eram responsaveis por 23% do
valor bruto da producao agropecuaria, além de gerarem 67% das ocupacdes no campo.

Se a agricultura familiar brasileira fosse um pais, ocuparia a posi¢ao de oitavo maior
produtor de alimentos do mundo. Além disso, esse setor responde por 40% da renda da
populacdo economicamente ativa e desempenha um papel fundamental na dinamizacdo da
economia de 90% dos municipios com até 20 mil habitantes (CONTAG, 2023).

Os dados evidenciam a importancia da agricultura familiar tanto para a producédo de
alimentos quanto para a economia brasileira. No entanto, também revelam uma significativa
disparidade entre a producdo e a area ocupada por esse setor. Essa desigualdade reflete a
concentracdo fundiaria existente no pais, que destina a maior parte das terras ao agronegdécio,
cujo foco principal é a exportacdo, muitas vezes em detrimento da sustentabilidade ambiental,
resultando na contaminac&o do solo, da &gua, dos alimentos e, consequentemente, da populagao
e do planeta.

Em contraste, a agricultura familiar tem como objetivo a producéo de alimentos para o

abastecimento interno, de forma saudavel e sustentavel, alinhada a preservacao ambiental e ao
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cumprimento da funcdo social da terra, que consiste em utiliza-la tanto para moradia quanto
para producdo, garantindo sua exploracdo de maneira justa e equilibrada.

Buscando incessantemente o lucro, as empresas promovem a devastacdo de culturas e
identidades milenares, resultando na destruicdo de terras, sementes, habitos e até mesmo de
codigos genéticos, tudo em prol do enriquecimento de uma minoria (Bogo, 2010). O autor

também afirma que:

(...)os trabalhadores que aprenderam, ao longo de milénios, a produzir afetivamente,
por meio do trabalho familiar ndo podem ser arrancados de sua cultura pelo simples
fato de a tecnologia julgar que pode ultrapassar os limites das formas de producéo,
excluindo as experiéncias sociais adquiridas, impondo produtos criados e modificados
geneticamente, procurando manipular os agricultores como se eles fossem objetos de
plastico que, aproximando-se do calor do mercado, adquirem uma outra forma (Bogo,
2010, p. 76-77).

Atualmente, o modelo fundiario brasileiro caracteriza-se como ecologicamente
insustentavel, socialmente injusto, excludente e centrado na concentracdo de grandes
propriedades. Esse cenario resulta no esgotamento dos recursos naturais e na expulsdo dos
grupos mais vulneraveis do campo.

A concentracdo fundiaria tem historicamente promovido a exclusdo de milhares de
camponeses, suscitando as lutas dos movimentos sociais do campo. Nesse contexto, acfes de
resisténcia e enfrentamento sdo protagonizadas por movimentos socioterritoriais que, ha
décadas, reivindicam o acesso a terra. Esses movimentos, por meio de um processo arduo e
marcado por inumeras perdas, inclusive de vidas humanas, tém conseguido, ainda que com
dificuldades, construir um caminho fundamentado na luta. Esse processo, conforme

demonstrado por Clifford Welch, é parte essencial da construcédo da histéria do Brasil.

S&o os conflitos pela terra que demarcam a histéria do Brasil, determinando as
transigdes politicas, sustentando ou derrubando governos, formando as classes
sociais, selecionando os privilegiados e 0s marginalizados, estabelecendo os sistemas
de dominagdo e resisténcia e deixando para a geracao atual um punhado de memorias
de vencedores e vencidos (Welch, 2012, p.146).

Para 0s sujeitos campesinos, viver e lutar possuem o mesmo sentido, sdo sinénimos. A
luta sempre esteve presente na histéria camponesa, marcada pela reivindicacdo de direitos
usurpados, negados e negligenciados. Ao longo dos séculos, 0s camponeses tém resistido contra
diferentes formas de opressdo, enfrentando donatérios, senhores de engenho, fazendeiros,
grileiros, agroindustriais e representantes do agronegocio. Essas lutas abrangem diversas

pautas, incluindo o acesso a terra, moradia, educacao, soberania alimentar, igualdade de género
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e o direito a uma vida digna, pautada no respeito e na valorizacdo da identidade campesina

(Welch, 2012).
A questédo da luta dos contrarios deve ser aqui entendida na relagdo do homem com a
natureza no sentido de extrair dela solu¢des para as suas necessidades, a0 mesmo
tempo em que deve desenvolver a consciéncia de sua exploracdo precisa prever a
preservacdo. Por outro lado, no sentido da luta de classe, na medida em que o capital
avanca descontroladamente sobre a natureza, devastando-a, modificando a sua
composigao genética ou transformando-a em mercadorias conflitando as identidades,
cabe a classe explorada o dever de insurgir-se em defesa da natureza que esta sendo
exterminada (Bogo, 2010, p. 39-40).

Nestes espacos de luta, construidos pelos movimentos sociais, ocorre o incentivo as
praticas agroecologicas, onde o ser humano nao precisa matar para produzir alimento, uma
alternativa ao modo de producéo neoliberal instalado no campo.

Segundo Bogo (2010, p. 43), “a necessidade obriga o ser humano a imaginar solugdes
concretas aos problemas colocados”. Nesse sentido, a Agroecologia configura-se como 0
caminho para a resolugdo dos desafios relacionados a producdo de alimentos, bem como as

questdes ambientais e sociais no campo. Susanna Hecht afirma que:

O termo agroecologia chegou a significar muitas coisas. Definida a grosso modo, a
agroecologia geralmente incorpora ideias sobre um enfoque da agricultura mais ligada
ao meio ambiente e mais sensivel socialmente: centrada ndo sé na producdo como
também na sustentabilidade ecoldgica do sistema de producédo (...) por meio do
conhecimento desses processos e relagdes, 0s sistemas agroecolégicos podem ser
melhor administrados, com menores impactos negativos sobre o meio ambiente e a
sociedade, com maior sustentabilidade e com menor uso de insumos externos (Hecht,
1993, p. 7).

Aqui entendemos a Agroecologia ndo apenas como uma ciéncia ou técnica relacionada
a agricultura, mas como um modo de vida, interligado a todos os aspectos humanos e naturais
que se cruzam de alguma forma. Um alimento produzido sem o uso de agrotdxicos, por meio
da técnica de agrofloresta, com a preservacdo do solo e da biodiversidade, ndo pode ser
considerado agroecoldgico caso seja obtido mediante a explora¢do do trabalho humano ou
destinado exclusivamente a um nicho que possa arcar com um produto de maior valor.

A Agroecologia constitui-se como uma pratica contra-hegemonica, pautada no respeito
a diversidade ambiental, social e econémica, ndo podendo estar a servico do capital. No entanto,
o0 agronegodcio tem se apropriado desse discurso, “pintando-se” de agroecoldgico para mascarar
suas acdes predatdrias e devastadoras.

Cabe a escola exercer seu papel formativo ao promover debates sobre a realidade do
campo, que se manifesta na vida dos discentes e, consequentemente, no ambiente escolar. Essa

realidade torna-se evidente quando esses estudantes testemunham seus pais, parentes ou amigos
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— 0u até mesmo vivenciam pessoalmente — a necessidade de abandonar seu lugar em busca
de trabalho em outras partes. Além disso, observa-se essa materializacdo quando sao obrigados
a comprar produtos transgénicos porque sdo mais baratos, ndo podendo ter acesso a um produto
de qualidade e saudavel, pois o preco é muito alto.

Diante desse contexto, a escola deve possibilitar a construcdo de uma nova perspectiva
para 0 campo, valorizando os sujeitos campesinos, suas identidades e sua diversidade. E
essencial que o ambiente escolar ressignifique o sentido e o valor do trabalho, destacando sua
funcdo social e fomentando estratégias que enfrentem a logica do capital, a qual ndo apenas

devasta a natureza, mas também coloca em risco a propria existéncia humana.

3.1. Projeto Ambiental Vida do Solo: Indissociando Educac¢ao do Campo e Agroecologia,

uma praxis revolucionaria

A Caatinga ¢ uma formacéo vegetal de grande valor simboélico e cultural para o povo
sertanejo, evidenciando a relacdo intrinseca entre o ser humano e a natureza. No entanto, trata-
se de um dos biomas mais impactados pela acdo do capital, que tem promovido sua degradagéo
de forma crescente. O desmatamento na regido ocorre de maneira incessante, sendo
impulsionado, principalmente, pelas atividades agropecuarias.

Assim como os demais biomas, a Caatinga demanda um planejamento adequado para a
utilizacdo sustentavel de seus recursos, a fim de evitar a perda de sua biodiversidade. Esse
bioma, o Unico exclusivamente brasileiro, apresenta uma flora e fauna predominantemente
compostas por espécies endémicas. Ocupa aproximadamente 11% do territorio nacional,
abrangendo oito estados da regido Nordeste e 0 norte de Minas Gerais. Além de sua importancia
bioldgica, a Caatinga possui um significativo potencial econdmico e cultural, que, no entanto,
ainda é subvalorizado.

As condigdes climaticas adversas, o0s solos rasos e de baixa fertilidade, bem como a
escassez de rios perenes, sdo fatores que dificultam a permanéncia do sertanejo e da sertaneja
em seu territorio. Viver no sertdo exige planejamento adequado, conhecimento e capacidade de
adaptacdo, caracteristicas que podem ser observadas em Abelmanto Carneiro de Oliveira,
agricultor de 51 anos, residente na fazenda Pau de Colher, localizada na comunidade do
Mucambo, no municipio de Riachdo do Jacuipe.

Viver no semiarido é um desafio, pois a disponibilidade de agua é um fator essencial
tanto para a producédo quanto para a sobrevivéncia da populacgdo sertaneja. Nesse contexto, Abel
do Mucambo, como é conhecido, tem se destacado por sua capacidade de adaptacdo. Em uma
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area de 10 hectares, ele desenvolve um sistema de agripecuaria® adaptada ao semiarido,
respeitando suas limitacdes e investindo em suas potencialidades.

Figura 3 - Imagem de satélite de uma parte do PAVS.
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Fonte: Goo_gle Earth (2022) - Imagem captada em 29/11/2016.

Na Figura 3, observa-se uma imagem de satélite que retrata uma &rea do PAVS. Nela,
identificam-se pequenos pontos verdes e brancos: os pontos verdes correspondem as areas de
plantacdo e a vegetacdo nativa da Caatinga, enquanto 0s pontos brancos representam as
cisternas destinadas ao armazenamento da dgua da chuva, as quais constituem a estrutura basilar
do projeto.

Abelmanto é um autodidata, cujo conhecimento ndo foi adquirido no ambiente escolar,
mas desenvolvido ao longo de sua vivéncia. Ele afirma ter nascido com essa aptiddo e, desde
cedo, praticou a agricultura de maneira distinta dos demais agricultores de sua regido,
construindo uma caminhada baseada no respeito a biodiversidade.

Durante sua juventude, foi alvo de criticas: seu pai o considerava pregui¢oso, enquanto
sua mée desejava que ele estudasse, pois acreditava que ele ndo tinha “cara de trabalhador de
roca”. NO entanto, para Abelmanto, essa percepcdo representou um desafio pessoal que o
motivou a buscar continuamente conhecimento sobre praticas sustentaveis de agricultura e

formas de convivéncia com o semiarido. Esse processo de aprendizagem foi significativamente

9 Os depoimentos e falas atribuidas ao Senhor Abelmanto de Oliveira, contidas neste capitulo, fazem parte de uma
entrevista realizada com ele no dia 11 de outubro de 2023. Nela ele explica o sentido da palavra Agripeclaria.
“Eu falo agri, porque eu ndo sou agro, agro vem do agronegdcio, no meu ponto de vista de uma agricultura
perversa, da Revolugdo Verde. Eu ndo sou agrocultor, eu sou agricultor, entdo isso é agripecudria. Quem é do
agronegocio, pode bater no peito e dizer, eu sou agro, mas eu ndo. E eu ndo sou nada disso que eles falam, entéo
eu sou agricultor.”
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ampliado com a chegada da internet, que lhe possibilitou 0 acesso a diversos cursos e
informac0es sobre técnicas agroecoldgicas.

E fundamental destacar que todo o conhecimento adquirido por Abelmanto ao longo
dos diversos cursos e formacgdes em que participou foi direcionado a producdo de alimentos e
a subsisténcia de sua familia. Como resultado desse processo, ele construiu um legado de valor
inestimavel: um espaco de producdo sustentavel de alimentos e de aprendizagem. Nesse
ambiente, ele compartilha seus conhecimentos e contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes tanto de seu proprio potencial quanto das possibilidades oferecidas pelo territorio
em que vivem.

No PAVS, desenvolve-se uma praxis revolucionaria, na qual as circunstancias sao
transformadas pelos sujeitos que, simultaneamente, se modificam nesse processo. Trata-se de
um territério semiarido, caracterizado por um regime pluviométrico irregular ao longo do ano,
gue, no entanto, consegue se converter em um verdadeiro oasis. Esse resultado é possivel gracas
a captacdo da agua da chuva, por meio de cisternas e aguadas, bem como a producdo de
alimentos, a protecdo do solo e a preservacdo da Caatinga. Tais avancos sao fruto da acédo
revolucionaria dos sujeitos que habitam essa regido.

Vazquez, ao sintetizar a critica de Marx a visdo iluminista da praxis revolucionaria,

afirma que:

(...) € 0 homem, sem qualquer divida, que faz as circunstancias mudarem e que se
muda a si mesmo. Através desse fundamento humano comum, coincidem a
transformagdo das circunstancias e a transformacdo do proprio homem. Mas essa
coincidéncia s6 pode ser entendida como prética revolucionaria (Vazquez, 1977, p.
160).

Além de revoluciondria, a praxis do PAVS também ¢ criativa, “conduzindo na producdo
ou autocria¢do do proprio homem, a praxis criadora é determinante, j& que é exatamente ela
que lhe permite enfrentar novas necessidades, novas situagdes” (Ibid, p. 247).

Desse modo, com o objetivo de construir um espago onde a praxis se manifeste em sua
totalidade, promovendo a materializacdo do conhecimento e a transformacdo de realidades,
Abelmanto criou o Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS). Esse local tornou-se um ambiente
de cidadania, preservagdo ambiental e uma verdadeira escola a céu aberto.

Trata-se de um espaco nado escolar de aprendizagem, de carater contra-hegemonico, no
qual sdo realizadas agdes educativas voltadas para a constru¢do de uma relagdo harmoniosa
entre 0 homem do campo e o semiarido, fundamentadas nos principios da Agroecologia. As
atividades desenvolvidas possuem intencionalidade pedagdgica e visam a formacdo do ser

social por meio de encontros formativos que articulam teoria e prética.
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As autoras Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho e Maria Jucilene Lima Ferreira

caracterizam as praticas desenvolvidas em espacos ndo escolares da seguinte maneira:

As préaticas educativas em espagos ndo escolares se caracterizam também pela
intencionalidade do trabalho educativo que realizam. Mesmo ocupando o espaco nao
escolar, realizam processos educativos fecundos, com horizontes na organizagdo
politica dos povos que habitam territdrios rurais (Carvalho; Ferreira, 2002, p. 17).

Durante sua participacdo em simpdsios e encontros promovidos pelo MOC, Abelmanto
passou a ter contato com diversas pessoas, que, interessadas em suas praticas, comecaram a
visitar seu sitio para conhecer as atividades desenvolvidas. Além disso, ele iniciou a divulgacéo
do Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS) na internet, por meio do blog Projeto Ecolégico
Vida do Solo*°. Posteriormente, foram criados um canal no Youtube!?, e perfis nas redes sociais
Facebook® e no Instagram?3, ampliando a visibilidade do projeto e atraindo um ndmero
crescente de visitantes.

O projeto ja chegou a receber, anualmente, cerca de 2.800 visitantes. No entanto, devido
a pandemia de COVID-19, as visitas foram temporariamente suspensas. Atualmente, esse
processo estd sendo retomado, possibilitando o intercdmbio da praxis entre agricultores e
pesquisadores.

Professores e estudantes de diversas instituicbes de ensino superior visitam
periodicamente 0 projeto, assim como grupos de agricultores de praticamente todos os
municipios da Bahia. Abelmanto afirma ja ter recebido visitantes de todos os estados da regido
Nordeste, além de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina e Parana. O projeto também tem
atraido o interesse de pessoas provenientes de outros paises, como Estados Unidos, Canada,
Africa do Sul, Angola, Mogambique, Coreia do Sul e Austria.

No PAVS, o conhecimento é produzido em consonancia com uma pratica
transformadora, sendo resultado da atividade humana. Esse conhecimento, enquanto fruto da
acao dos sujeitos, s6 pode ser apreendido por meio da praxis, nao existindo de forma dissociada
dela, pelo contrério, trata-se de uma praxis transformadora (Silva, 2018).

Para o idealizador do PAVS, a praxis construida por meio de seu trabalho deve ser
disseminada, pois é essencial para a convivéncia com o semirido e para a formacdao de sujeitos

capazes de transformar suas proprias realidades, estabelecendo, assim, um ciclo continuo de

10 https://abelmanto.blogspot.com

11 projeto Vida do Solo com Abel Carneiro.

12 projeto de Educacéo Ambiental Vida do Solo
13 @projetovidadosolo
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mudancas. Os sujeitos campesinos passam a ressignificar sua relagdo com o semirido,
modificando sua forma de perceber, interpretar e interagir com esse ambiente, a0 mesmo tempo
em que experimentam e valorizam sua diversidade.

O principal objetivo do PAVS é mostrar aos agricultores que é possivel ter uma vida
digna em pequenas propriedades, desde que haja uma transformacdo nas mentalidades,
permitindo a compreensdo e a ado¢ao de um novo modelo produtivo. A mudanga de perspectiva
representa 0 caminho mais promissor para redefinir a relacdo entre o ser humano e 0 meio
ambiente, bem como para transformar as préaticas de producao.

Abelmanto possui uma relacao de respeito mutuo com a natureza, ao ser questionado
sobre como seria a sua relagdo com a natureza ele diz: “Com respeito sempre, € o respeito
mutuo entre a diversidade de vidas. E com isso, had uma troca, eu ajudo ela a me ver e ela me
ajuda a viver” (Abelmanto de Oliveira, outubro, 2023).

O respeito e o cuidado com a natureza, relatados por Abelmanto, sdo caracteristicas
intrinsecas aos povos do campo, que estabelecem uma relacdo profunda com o ambiente natural
e possuem um conhecimento pratico sobre seus processos. Essa conexao é abordada por Bogo:

Os camponeses compreendem muito bem a relagdo existente entre fertilidade e
producdo. Quando a terra é usada por muitos anos para o plantio, percebem que ela se
torna “cansada” e que, por isso, ela precisa como qualquer ser vivo, descansar.
Iniciam, entdo, um longo ciclo de respeito e preservacdo (Bogo, 2010, p. 65).

Abelmanto enfatiza a importancia de reconhecer o solo como um ambiente vivo, no
qual inumeros organismos desempenham um papel fundamental na producéo e na reciclagem
de nutrientes. Por meio de suas praticas, ele busca ensinar formas adequadas de manejo da terra,
promovendo a substituicdo do conceito de "explorar a terra” pelo de "cultivar o solo™, em uma
perspectiva sustentavel e transformadora.

O Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS) fundamenta-se no principio de que viver no
semiarido requer o conhecimento aprofundado de suas especificidades, incluindo o clima, as
caracteristicas da vegetacdo e do solo, bem como a necessidade de adaptacdo e convivéncia
harmoniosa com 0 ambiente. Nesse contexto, torna-se essencial compreender e aplicar técnicas
que sejam adequadas as particularidades da regido, além de investigar métodos de producéo e
sobrevivéncia que evitem o desgaste ambiental e a exaustdo dos recursos naturais. Trata-se de

uma formacéo baseada na perspectiva da praxis, conforme destaca Silva.

O que se pensa, nesta perspectiva da formagdo pela e na préxis, é a concepcao de que
a formacao dos sujeitos historicos aspira uma formacéo humanistica baseada em uma
relacdo indissoluvel entre teoria e préatica e entre a ciéncia e a teoria, garantindo a estes
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sujeitos a compreensédo da realidade sécio-econdmica-politica, tornando-os capazes
de orientarem e transformarem as condic6es que lhes sdo impostas (Silva, 2018 p. 53).

Essas transformacdes ocorrem por meio do trabalho, entendido por Netto e Braz como
“um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua propria acao,
media, regula e controla seu metabolismo com a natureza” (Netto; Braz, 2006, p. 18). Além
dessa concepcao, o PAVS incorpora o trabalho como principio educativo, compreendendo-o
como uma atividade que ndo apenas prepara os individuos para a vida, mas também para a
construcdo de seus proprios espacos de vivéncia. Dessa forma, o trabalho assume uma
intencionalidade voltada para a edificacdo de uma nova relacdo entre o ser humano e a natureza.

No caso do trabalho como principio educativo, trata-se de compreender a importancia
fundamental do trabalho como principio fundante na constituicdo do género humano.
Na construgdo da sociedade, cabe interiorizar desde a infancia o fato de que todo ser
humano, enquanto ser da natureza e, a0 mesmo tempo, distinto dela, ndo pode
prescindir de, por sua acdo, sua atividade fisica e mental, seu trabalho, retirar da
natureza seus meios de vida (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 749).

Viver no campo e depender do trabalho nele realizado levou Abelmanto a refletir sobre
sua propria trajetoria. De acordo com ele, o Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS) surgiu de
uma demanda pessoal. A agricultura, atividade transmitida por seus avos e pais, seguia
caracteristicas do modelo latifundiario, e, embora ele reproduzisse essas praticas, ndo dispunha
das mesmas condicdes estruturais, resultando em uma competicdo extremamente desigual com
os grandes latifundios. Ao perceber a inviabilidade desse sistema, que promovia a degradagéo
ambiental e comprometia o uso sustentavel da terra, Abelmanto passou a buscar alternativas
produtivas que garantissem a preservacdo do meio ambiente para as futuras geracoes,
consolidando, assim, uma forma sustentavel de produzir.

Dessa maneira, em 8 de maio de 2004, teve inicio o Projeto Ambiental Vida do Solo. A
iniciativa surgiu quando Abelmanto, juntamente com sete criangas entre 8 e 10 anos de idade,
estudantes da escola onde sua esposa leciona, comegaram a observar o ambiente em que viviam
e produziam seu alimento.

O grupo realizava anotacdes, identificava problemas e, coletivamente, buscava solucfes
para eles. Com o tempo, a participacdo dos discentes aumentou, chegando a um total de 32
criancas e adolescentes, nimero que se manteve devido as limitacBes de infraestrutura para
acolher uma quantidade maior de participantes. Inicialmente, as atividades eram realizadas
semanalmente, posteriormente passaram a ocorrer quinzenalmente e, por fim, estabeleceram-
se com periodicidade mensal.

Surgia, entdo, uma préatica que, aliada a teoria, conferia um novo sentido ao trabalho
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realizado, possibilitando a construcdo do conhecimento e a formacgdo de um ser social que
estabelece uma relagéo respeitosa e harmoniosa com a natureza, conforme destacado por Guhur

e Silva.
O conhecimento assume formas histéricas, condicionadas por relacdes sociais e
formas de organizagdo do trabalho. A separagdo entre o sujeito que “pensa” (o
cientista/pesquisador, especializado na producao da ciéncia) e aquele que trabalha (no
campo, 0 sujeito camponés, responsavel pela aplicacdo de técnicas) corresponde a
divisdo do trabalho existente na sociedade capitalista moderna, ndo sendo algo dado,
natural (Guhur; Silva, 2021, p 66).

O trabalho desenvolvido por Abelmanto com criangas e adolescentes era totalmente
voluntario, sendo custeado com seus préprios recursos financeiros. Ele arcava com as despesas
das atividades, dos materiais de apoio, do lanche e, em muitas ocasifes, até do almogo,
atendendo a um grupo de mais de 30 criangas e adolescentes.

No PAVS, as criancas e adolescentes aprendiam técnicas de cultivo fundamentadas nos
principios da agroecologia, além de praticas de criacdo de animais adaptadas ao Semiarido e
atividades de artesanato. Dentre as atividades desenvolvidas, destacam-se a construcdo de
cercas elétricas, o cultivo de palma adensada plantada em curva de nivel, a estocagem de
alimentos para caprinos e ovinos, a construgéo e instalacdo de um biodigestor para a produgéo
de biogés, a criacdo de uma estufa com viveiro de mudas e a implementacdo de sistemas de
irrigacdo alternativa.

Os participantes também desenvolveram inovagdes, como a criacdo de uma bomba de
malhagéo, um kit de irrigagdo com microaspersores confeccionados a partir de tubos de canetas
e hastes de pirulitos, além de um bebedouro inteligente para caprinos, ovinos e aves, utilizando
materiais reciclaveis encontrados na prépria propriedade, como garrafas PET, canetas e
garrafas de agua mineral. Também, aprenderam técnicas de processamento agroindustrial,
incluindo a producéo de polpas e licores.

Utilizando o trabalho como principio educativo, os estudantes aprendiam a fazer,
fazendo. Dessa forma, passaram a conhecer novas técnicas e tecnologias implementadas no
espaco de aprendizagem, aplicando esses conhecimentos em suas proprias propriedades.

Abelmanto estimulava a curiosidade dos alunos, envolvendo-os em atividades praticas
no campo. Ele os orientava a identificar problemas, explorar solucdes, registrar observacoes e
acompanhar os resultados. Um exemplo significativo foi uma atividade de recuperacéo de solo
degradado, na qual os alunos testaram diferentes intervencdes, como a aplicacao de gua, 0 uso
de galhos e a descompactacdo do solo. Com o passar do tempo, observaram que, embora

inicialmente compactado, o solo descompactado e protegido apresentou melhores resultados
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em termos de producdo. Esse processo envolveu pratica, reflexdo e monitoramento continuo
das transformacdes ambientais.

A prética educativa desenvolvida no PAVS esta alinhada ao que se espera de um
processo educativo voltado para o campo e para a Educagéo do Campo. De acordo com Silva

Lima, a Educacdo do Campo tem a responsabilidade de:

(...) resgatar a humanidade dos sujeitos da classe trabalhadora avidos de melhores
condi¢Bes para reproduzir a vida, de meios que garantam de forma autbnoma sua
reproducdo social, recuperando e/ou protegendo a natureza. A protecdo da natureza
implica em proteger os humanos que lhes sdo parte constituinte” (Silva Lima, 2018,
p. 93).

Nesse processo, Abelmanto recorria as vivéncias dos estudantes, estabelecendo uma
relacdo entre teoria e pratica para construir conhecimentos significativos para as criancas e
adolescentes. Esses conhecimentos, aléem de favorecerem a compreensdo dos fenédmenos do
meio rural, s@o incorporados ao cotidiano dos participantes, promovendo a aplicacao préatica do
aprendizado em suas realidades.

Apds um longo periodo de seca que assolou a regido entre 2012 e 2017, as atividades
realizadas com os estudantes foram suspensas. Outro fator determinante para o encerramento
dessas acdes foi a questdo financeira. O trabalho desenvolvido por Abelmanto era totalmente
voluntério, e todos os custos das atividades recaiam sobre ele, incluindo materiais de apoio
pedagogico, lanches e, em algumas ocasides, até mesmo o almogo para mais de 30 criangas e
adolescentes. Sem receber qualquer auxilio financeiro, tornou-se inviavel a continuidade das
atividades nos moldes em que eram originalmente desenvolvidas.

Mesmo com a falta de tempo devido as diversas atividades que realiza, Abelmanto ainda
promove oficinas, de forma esporadica, para jovens da comunidade do Mucambo. Ele seleciona
aqueles que demonstram maior aptidao para a agricultura e que tém interesse em adquirir novos
conhecimentos para participarem das atividades. Ademais, 0 PAVS continua recebendo
constantemente visitas de docentes e discentes de diversas institui¢fes, da Educacdo Basica, da
Graduacdo e da Pos-Graduacao.

Ao construir um ambiente seguro e sustentavel, demonstrando que é possivel
compartilhar com outros agricultores as praticas bem-sucedidas, Abelmanto passou a atuar
como um experimentador. Além dos estudantes, as familias da comunidade do Mucambo
também vém sendo capacitadas no PAVS, promovendo a constru¢do do conhecimento no
contexto do semiarido.

As técnicas desenvolvidas no PAVS vém sendo disseminadas em outras localidades,
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promovendo solugdes simples, porém eficazes, que beneficiam significativamente a populacédo
do sertdo. A multiplicacdo do conhecimento constitui um dos principais objetivos do projeto.
Atualmente, observa-se na comunidade familias que adotaram uma nova perspectiva de vida,
transformando suas propriedades em espacos sustentaveis e ecologicamente eficientes.

O PAVS integra praticas agroecoldgicas aos processos produtivos, visando a
manutencdo do equilibrio ambiental e a consolidagdo da agricultura familiar como um espaco
de construcdo sustentavel. Dessa forma, desenvolvem-se tecnologias sociais que auxiliam na
compreensdo e na implementacdo de uma agricultura responsavel e alinhada aos principios da
Agroecologia. Trata-se de um espacgo nao escolar, no qual ocorre a articulacédo entre os saberes
adquiridos na pratica e os conhecimentos cientificos. Nesse contexto, a educacéo é conduzida
por sujeitos histéricos, em conformidade com os principios da Educacdo do Campo, conforme
destacado por Caldart.

E construida e disputada nas relaces sociais em que sua vida pratica acontece. Trata-
se de um modo de lutar, de pensar e de fazer a educacgéo que se enraiza no trabalho do
campo e em seus sujeitos, suas lutas, sua cultura, seu modo de produzir e respeitar a
vida. Se fundamenta na compreensdo das determinagdes sociais das agdes que seus
sujeitos protagonizam e em uma concepcdo de educacdo com finalidades
emancipatorias (Caldart, 2019, p. 356).

A Educacdo do Campo é um direito fundamental dos sujeitos que vivem e trabalham no
meio rural. No entanto, a escola localizada nesse espaco historicamente tem sido tratada como
uma mera reproducédo da escola urbana, negando a populacdo do campo uma educacdo basica
de qualidade, vinculada ao seu contexto de vivéncia. A educacdo no espaco rural nunca foi uma
prioridade para o Estado brasileiro, o que contribuiu para a perpetuacdo de uma profunda
desigualdade entre a educacéao ofertada nas cidades e aquela disponibilizada no meio rural. Esta
ultima, criada com o propdsito de formar m&o de obra, tem sido historicamente associada a um
ensino precario, defasado, com baixa qualidade e poucos recursos (Fernandes; Molina, 2004).

Apesar da disparidade entre a oferta educacional nos espacos rural e urbano, a educacao
urbana também enfrenta desafios no &mbito das politicas publicas, refletindo altos indices de
analfabetismo e a exclusdo de criangas e jovens do ambiente escolar. No que se refere a

educacéo no espaco rural, Caldart enfatiza:

Os destinatarios da Educacdo Rural sdo camponeses, ou seja, daqueles que residem e
trabalham nas zonas rurais e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para
estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma
educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as populacBes que residem e
trabalham nas &reas urbanas, ndo havendo, nenhuma tentativa de adequar a escola
rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam
(Caldart, 2012, p. 293).
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Além disso, observa-se um movimento intencional do poder publico voltado para o
fechamento das Escolas do Campo, um processo que desloca os sujeitos campesinos de seus
territdrios, resultando na perda de identidade e no rompimento com suas vivéncias e origens.
Esse fendmeno impacta diretamente seu processo formativo enquanto seres sociais.

Tal préatica teve inicio no Brasil por volta da década de 1930, intensificando-se na
década de 1990, periodo em que se consolidaram politicas neoliberais pautadas pelo Estado
minimo, pelas privatizacdes e pela abertura da economia ao capital estrangeiro. Os anos 1990
representaram uma reconfiguracéo da politica educacional em nivel global, especialmente nos
paises emergentes, como o Brasil. Nesse contexto, “(...) as politicas internacionais comegaram
a visar a contencdo de gastos sociais, ampliando as possibilidades de investimento na economia
capitalista” (Janata; Anhaia, 2015, p. 687).

Bogo também abordou essa problematica, evidenciando as possiveis causas e
consequéncias do fechamento das escolas do campo. Segundo o autor:

Mais recentemente, ja na década de 1990, com o fulgor do modelo neoliberal, a
educagdo continuou sendo obrigatoria e um dever do Estado, mas realizada fora do
universo rural. Criaram-se verdadeiras indUstrias de transporte para deslocar
diariamente as criancas e adolescentes de seus locais de origem para as escolas de
ensino medio mais proximas, centralizadas em povoados e cidades. (...) H&, portanto,
ndo so a extingdo das escolas fisicamente mas também do conteddo pelos curriculos
induzidos e tornados obrigatdrios pelas secretarias de ensino. Lutar por uma educagao
de qualidade, ligada a organizacdo de classe, é desafiar o poder da dissolugdo da

escola e do sistema educativo ligado a cultura dos trabalhadores camponeses e de suas
comunidades (Bogo, 2010, p.110-111).

O panorama atual da Educagdo do Campo é marcado por contradi¢des. Frequentemente,
essa educacdo ndo é concebida para e por sujeitos do campo, estando estruturada sob uma
perspectiva urbanocéntrica e vinculada a principios neoliberais que promovem a excluséo e a
discriminacdo. No entanto, esse mesmo cenario também se configura como espaco de
resisténcia e luta dos movimentos sociais, que reivindicam uma Educagédo do e no Campo de
qualidade, inclusiva, contra-hegeménica, emancipadora, transformadora, equitativa e diversa,
alinhada aos principios mencionados por Caldart. Nesse sentido a autora defende:

(...) uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais (Caldart, 2011, p. 149-150).

A educacdo brasileira enfrenta inimeros desafios, porém, nos espacos rurais, a situacdo
se torna ainda mais complexa. Os curriculos escolares, em sua maioria, enfatizam o meio

urbano como a alternativa mais viavel para a obtencdo de melhores condicdes de vida,



81

desconsiderando o campo como um espaco de oportunidades. Dessa forma, o campo é
frequentemente retratado como sinbnimo de atraso e pobreza, a menos que esteja associado as
novas tecnologias e aos principios neoliberais.

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996), a oferta da educacdo bésica para a populacdo rural
passou a ser regulamentada, conforme disposto no Art. 28°. Esse dispositivo estabelece que 0s
sistemas de ensino devem promover as adaptagdes necessérias para adequar a educagdo as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, garantindo:

I — Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — Organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Com a promulgacdo da LDB, ocorre a desvinculacdo da escola situada em espacos
rurais da estrutura curricular e organizativa das escolas urbanas, exigindo um planejamento
educacional alinhado a realidade e as necessidades da vida no campo. No entanto, mesmo ap0os
as adequacdes previstas na legislacédo, os desafios relacionados a educagdo no meio rural ainda
persistem.

Os movimentos sociais atuam na busca por solucdes para essa problematica,
concebendo o campo como um espaco de vida e resisténcia. Nesse sentido, defendem a
implantacdo de uma Escola do Campo e no campo, que envolva a participacdo ativa da
comunidade, garantindo que sua opinido seja considerada no processo educacional.
Reivindicam também a construcdo de um curriculo e de uma metodologia adequada as
especificidades da vida rural, promovendo a interligacdo entre os conhecimentos escolares e as
vivéncias dos discentes. Esses movimentos destacam a necessidade de incluir a diversidade no
processo educativo, bem como de estabelecer um calendario escolar compativel com a
sazonalidade da producdo agricola e as condigbes climaticas da regido. Outro aspecto
importante é a oferta de materiais didaticos adequados e do acompanhamento pedagdgico
continuo para docentes e discentes.

Em consonancia com o exposto, Maria Jucilene Ferreira destaca a importancia do
enfrentamento realizado pelos movimentos sociais em 0posi¢éo ao projeto capitalista presente
no campo, enfatizando as particularidades da Educacdo do Campo que possibilitam a

transformacéo desse espaco.
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(...) o projeto de Educag8o do Campo carrega consigo uma peculiaridade qualitativa,
pois articula finalidade, contetido, forma e avaliagdo em seu processo de construcéo.
Além disso, esse projeto explicita a intencionalidade comum entre os trabalhadores
do campo organizados, que € contribuir com a construcao de projeto de Educacdo, de
Campo e de pais. Também compreende a educagdo como direito e tem consciéncia de
sua importancia no processo de luta pela transformagdo da sociedade, além de se
constituir como possibilidade concreta de acesso ao conhecimento escolar
sistematizado, acumulado historicamente pela humanidade (Ferreira, 2015, p. 92).

O campo é frequentemente concebido como um espaco marcado pelo atraso, desprovido
de conhecimento e com uma identidade pouco valorizada. No entanto, a Educagido do Campo
e 0S movimentos sociais que a defendem lutam pelo direito ao conhecimento, a cultura e a
valorizacdo da identidade campesina. O acesso a educacdo é um direito fundamental e uma
politica publica a qual todos devem ter garantido o acesso. Contudo, a educacdo ndo pode ser
padronizada para todos os individuos, pois cada grupo étnico-politico possui caracteristicas e
trajetorias de luta proprias. Dessa forma, o curriculo ndo deve ser unico, as metodologias ndo
podem ser uniformes e o0s espagos de aprendizagem ndo precisam seguir um modelo
homogéneo.

Para que a educacdo seja de qualidade e cumpra sua funcéo social, € fundamental
considerar suas especificidades, incluindo aspectos como cultura, geografia, identidade,
histdria, politica e economia, entre outros fatores. Esses elementos devem estar presentes na
formulacdo dessa politica publica, a qual deve ser construida em consonancia com a realidade
do territorio onde serd implementada. Nesse sentido, Caldart discute a tematica da seguinte
maneira:

Trata-se de uma educacéo dos e ndo para 0s sujeitos do campo. Feita sim através de
politicas publicas, mas construidas com os préprios sujeitos dos direitos que as
exigem. (...) e na hist6ria do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizacdo de politica
educacional ou de projeto pedagdgico especifico, isto foi feito para o meio rural e
muito poucas vezes com os sujeitos do campo. Além de ndo reconhecer o povo do
campo como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-
lo a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos
(Caldart, 2011, p. 151).

Como afirma Caldart (2011, p. 157), “ndo queremos educacdo sé na escola formal:
temos direito ao conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade”. Nesse
sentido, a Educacéo do Campo e o Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS) desempenham um
papel essencial na recuperacao e valorizagdo de saberes ancestrais. O PAVS configura-se como
um exemplo exitoso de educacao ndo escolar, ao integrar praticas agroecologicas e estratégias
de convivéncia com o semiarido, conduzidas por sujeitos que buscam transformar suas

realidades.
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Tais praticas podem e devem ser incorporadas as Escolas do Campo, conforme destaca
Abelmanto ao ser questionado sobre a possibilidade de aplicacdo das experiéncias
desenvolvidas no PAVS no contexto escolar. Ele argumenta que a mudanca é viavel, porém
impossivel utilizando a metodologia e o sistema pedagdgico atuais, que se restringem a aulas
tedricas e ndo proporcionam espacos para experimentacdo. Para Abelmanto, a transformacao
curricular é essencial e pode ser conduzida pelas Secretarias Municipais de Educacdo, que
possuem autonomia para implementar mudancas, embora ndo haja em muitos casos, vontade
politica para isso.

Sua argumentacdo aborda aspectos fundamentais da Educacdo do Campo, ressaltando
a necessidade de que os conteudos estudados possuam significado e relevancia para os
discentes. A separacdo entre teoria e pratica ndo gera um conhecimento verdadeiramente
significativo; para isso, é essencial a construcdo de uma praxis que articule ambos os aspectos.
Nesse contexto, o trabalho assume um papel central, tanto como categoria essencialmente
humana e formadora do ser social quanto como principio educativo.

Assim, para que a praxis educativa e social do PAVS seja implementada em uma Escola
do Campo, sdo necesséarias mudancas estruturais. 1sso inclui a transformacéo de todos os seus
ambientes em espacos educativos e formadores, a incorporacdo de préaticas culturais que
contemplem a diversidade étnica, de género, religiosa e artistica, além do estabelecimento de
didlogos com movimentos sociais, sindicatos, a comunidade local, universidades e outras
instituicdes de ensino da regiéo.

Além disso, é imprescindivel investir na formacgdo docente, garantindo alinhamento aos
principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia, de modo a proporcionar aos discentes
novas vivéncias e contato com diferentes perspectivas de mundo. Dessa forma, torna-se
possivel a construcdo de uma nova realidade, repleta de possibilidades de transformacéo para
0s sujeitos campesinos. Isso requer a elaboragdo de um curriculo inovador, no qual o sujeito do
campo seja o foco central do processo educativo, com suas vivéncias e identidade incorporadas
a producdo do conhecimento, promovendo sua emancipacao.

Cabe & Educacdo do Campo o desafio de se conceber e desenvolver a formacéo
contra-hegemonica, ou seja, de formular e executar o projeto de educacdo integrado
ao projeto politico de transformacéo social liderado pela classe trabalhadora, o que
exige a formacdo integral dos trabalhadores do campo, no sentido de promover
simultaneamente a transformacéo do mundo e a autotransformagdo humana (Molina;
Freitas, 2011, p.24).

A insercdo da Agroecologia na Educacdo do Campo possibilita a articulagdo entre a

vivéncia dos estudantes e os conhecimentos escolares, associando-0s a producédo de alimentos
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saudaveis e a promocéo da soberania alimentar de forma sustentavel. As trocas de experiéncias
com parceiros que desenvolvem praticas agroecoldgicas em suas propriedades, como o PAVS,
apresentam novas perspectivas aos discentes, que, por sua vez, podem atuar como
multiplicadores desses saberes agroecoldgicos em suas familias e comunidades.

Os processos agroecologicos sdo essenciais para as praticas desenvolvidas no PAVS.
Seu idealizador enfatiza essa relevancia ao conceituar a Agroecologia como um processo e um
principio que transcende a agricultura, sendo fundamental para a valorizacdo da biodiversidade
e da vida. A Agroecologia propde praticas agricolas sustentaveis, que respeitam o meio
ambiente, promovem a reciclagem e possibilitam a transformacéo dos recursos disponiveis de
maneira equilibrada. Além disso, Abelmanto destaca a importancia dos conhecimentos
ancestrais, transmitidos de geracdo em geracdo, articulando-os com 0s avancos do saber
cientifico contemporéneo, como a compreensdo do solo e dos insumos. Atualmente, a
Agroecologia permite um desenvolvimento mais consciente e monitorado, aprimorando
praticas que, no passado, eram realizadas sem o devido conhecimento técnico.

O conceito de Agroecologia ndo é recente. Ha décadas, agricultores e movimentos
sociais vém trabalhando na construcédo de alternativas ambiental e socialmente mais justas, que
se contrapem ao modelo de agricultura neoliberal. A agroecologia, em seus processos,
consegue articular o uso de novas tecnologias com praticas ancestrais, conforme destaca
Abelmanto.

O desenvolvimento de praticas tradicionais da agropecuéria, muitas vezes, resultava na
degradacdo do meio ambiente devido ao desconhecimento de técnicas mais sustentaveis. No
entanto, dessa ancestralidade também emergem cuidados com a natureza, hoje incorporados as
praticas agroecologicas, como a rotacdo de culturas, o plantio em curva de nivel, 0s processos
de fertilizacdo, a adubacdo organica, entre outros. Assim, 0s conhecimentos agroecoldgicos sao
construidos, interligando saberes ancestrais e avangos tecnologicos.

A Agroecologia representa uma possibilidade para as Escolas do Campo, promovendo
a integracdo entre o conhecimento cientifico e tecnologico e os saberes locais e ancestrais.
Atualmente, instituicbes de pesquisa, organizacdes da sociedade civil, as Na¢bes Unidas e

alguns governos comegam a adotar esse conceito, que, segundo Caldart:

A Agroecologia ndo é apenas um conjunto de técnicas agrondmicas; é um processo
politico, social e transformador. Oferece ferramentas que d&o as pessoas o direito de
definir seus proprios sistemas de alimentagdo, agricultura, pecuaria, pesca e as
politicas que impactam estes sistemas como parte de um movimento internacional. A
Agroecologia ndo procura melhorar a agricultura industrial, mas substitui-la: ndo se
trata de adaptac@o ou conformacéo, mas, sim, transformacéo (Caldart, 2019, p. 356).
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Abelmanto afirma que a Agroecologia j& estd promovendo a constru¢do de um novo
modelo para o campo, porém destaca a necessidade de profissionais qualificados para
implementar essas mudangas. Ele alerta que, frequentemente, individuos, 6rgdos e instituicdes
vinculadas ao agronegécio tentam disfargar suas metodologias sob o rétulo de praticas
agroecoldgicas e sustentaveis.

Além disso, Abelmanto aborda as transformaces ocorridas no campo, enfatizando que
essas mudancas so se concretizam quando ha pessoas dispostas a promové-las. Para que isso
aconteca, € fundamental a presenca de individuos dispostos a experimentar novas praticas, a
serem “cobaias”. Um exemplo desse processo € um evento que era realizado a cada dois anos
pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC), que reunia agricultores e
experimentadores para compartilhar experiéncias sobre Agroecologia. Essa iniciativa foi
essencial para a criagdo de uma rede de apoio e o fortalecimento das agbes no contexto
agroecoldgico.

A implementacdo da Agroecologia € desenvolvida por meio de processos formativos e
trocas de experiéncias, como ocorria no MOC. Nesse sentido, a Escola do Campo também se
configura como um espaco fundamental para a materializagdo dessa qualificacdo, uma vez que
pode e deve promover praticas formativas alinhadas aos principios da Agroecologia.

Nesse contexto, torna-se essencial evidenciar experiéncias bem-sucedidas nesse campo,
como o PAVS, uma “cobaia” onde a Agroecologia se desenvolve, demonstrando a viabilidade
de uma relacdo menos predat6ria com a natureza, em oposi¢do a légica imposta pelo capital.
Dessa forma, as praticas desenvolvidas no PAVS representam um modelo vidvel para ser
incorporado as Escolas do Campo.

A possibilidade de viver no sertdo e no campo existe e se apresenta como uma realidade
concreta. Incorporar essa perspectiva a Escola do Campo significa promover uma pratica
contra-hegemodnica e emancipadora, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e
comprometidos com a transformacao socioambiental.

Abelmanto enfatiza 0 momento critico enfrentado pela humanidade e pelo planeta,
destacando a necessidade urgente de adotar um caminho menos devastador e mais sustentavel.
Essa reflexdo esta alinhada aos pensamentos de Gadotti, que alerta para a gravidade da crise
ambiental e social, bem como para a urgéncia de uma acéo global coordenada:

O cenério ndo ¢ otimista: podemos destruir toda a vida no planeta neste milénio que
se inicia. Uma acéo conjunta global é necessaria, um movimento como grande obra
civilizatéria de todos é indispensavel para realizarmos essa outra globalizacdo, essa

planetarizagdo, fundamentada em outros principios éticos que nao os baseados na
exploracdo econdmica, na dominagédo politica e na exclusdo social. O modo pelo qual
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vamos produzir nossa existéncia neste pequeno planeta, decidira sobre a sua vida ou

a sua morte e a de todos os seus filhos e filhas. (Gadotti, p. 3, 2020).
A Agroecologia demonstra, cada vez mais, sua relevancia como abordagem capaz de
fomentar a construcdo de uma sociedade socialmente justa e ambientalmente sustentavel.

Miguel Altieri a discorre sobre suas caracteristicas da seguinte maneira:

Trata-se de uma nova abordagem que integra os principios agrondémicos, ecolégicos
e socioecondmicos a compreensdo e avaliagdo do efeito das tecnologias sobre os
sistemas agricolas e a sociedade como um todo. (...) uma abordagem agroecoldgica
incentiva os pesquisadores a penetrar no conhecimento e nas técnicas dos agricultores
e a desenvolver agroecossistemas com uma dependéncia minima de insumos
agroquimicos e energéticos externos (Altieri, 2004, p. 23).

Apesar dos avancos tecnoldgicos e da influéncia do capital neoliberal no campo, a
producéo de base familiar e agroecoldgica continua desempenhando um papel significativo no
meio rural brasileiro. Na busca por sua reproducdo e sobrevivéncia, a agricultura familiar
apresenta caracteristicas diversificadas, contribuindo de maneira expressiva para a producao de
alimentos no pais. E desse setor que provém a maior parte dos alimentos que abastecem a
populacdo brasileira, evidenciando sua importancia para a seguranca alimentar e para a
sustentabilidade dos sistemas agricolas.

O campo tem sido fortemente impactado pela presenca do capital e pelo avango da
tecnologia, impulsionados pela Revolucdo Verde, pelos progressos tecnoldgicos e pela
industrializacdo da agricultura. No entanto, essa ndo é a realidade de todas as propriedades
rurais, sendo predominante no agronegocio, que concentra terras e recursos financeiros.

A agricultura familiar, por sua vez, ndo segue o modelo de modernizacdo adotado pelo
agronegécio, mantendo relagdes produtivas que ainda preservam areas naturais e tradicoes
histdricas. Essa forma de producéo, quase sempre, adota praticas fundamentadas nos principios
da Agroecologia, as quais tém sido incorporadas pelos movimentos sociais e sindicais do campo
como um contraponto ao modelo agricola predatério.

As préticas agroecoldgicas possuem uma longa trajetoria vinculada aos camponeses,
povos indigenas e comunidades tradicionais, conectando ciéncia e ancestralidade. Essas
préticas interligam as memorias do cultivo e as relagdes entre 0 ser humano e a natureza, sendo
desenvolvidas tanto por agricultores quanto por cientistas. Dessa forma, constroem-se novos

processos produtivos mais justos, sustentaveis e transformadores.

A Agroecologia se configura, atualmente, como ciéncia, pratica e movimento social.
(...) suas bases seguem os principios de justica social, sustentabilidade ambiental e
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soberania alimentar, assumindo compromisso politico com a democratizacdo do
direito a terra, & 4gua, aos recursos naturais e as proprias estruturas de producéo do
conhecimento (Schmitt, 2018, p 52).

Quando apropriadas pela escola, as praticas agroecologicas possibilitam a
transformacédo social, econdmica e a ressignificacdo de atitudes e valores. A partir dessas
praticas, viabiliza-se a contextualizacdo dos conhecimentos escolares com a realidade dos
estudantes, promovendo uma aprendizagem verdadeiramente significativa. Esse movimento é
viavel e amplificado no ambito da Educagdo do Campo, que, segundo Caldart, “nomeia um
fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagOes, que visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas” (Caldart, 2012, p. 257).

As Escolas do Campo configuram-se como espacos de aprendizagem contra-
hegemadnicos, que resistem ao modelo educacional imposto pelo neoliberalismo, destacando a
necessidade de um ensino articulado com as vivéncias dos sujeitos que nele estdo inseridos. Os
individuos que compdem esses espacos possuem saberes e praticas proprias, e a insercdo da
Agroecologia no curriculo das Escolas do Campo é fundamental para a contextualiza¢do desse
modelo educativo.

Nesse sentido, a Agroecologia desempenha um papel formativo essencial,
proporcionando uma nova visao de mundo e fortalecendo a constru¢édo de um campo mais justo,
contra-hegemdnico, acolhedor e diverso. Esse processo tem sido protagonizado, sobretudo, por
mulheres e pela populacdo negra, que, por meio de movimentos de auto-organizacao,
consolidam-se como agentes centrais nos processos agroecoldgicos. Dessa forma, evidencia-se
a indissociabilidade entre Agroecologia e Educagdo do Campo.

Quando utilizadas de maneira efetiva, elas constroem uma realidade transformadora e
revolucionaria, desvinculando suas praticas pedagogicas da ldgica do capital e possibilitando a
construcdo de conhecimentos estruturados em uma visdo de mundo emancipadora. Esse
processo respeita a diversidade, fortalece a identidade campesina e resgata valores e principios
éticos fragilizados pelo sistema capitalista, que aprofunda desigualdades e intensifica a
exploracéo.

Agroecologia e Educagdo do Campo sdo nomes femininos de processos que
entrelagados se fortalecem e germinam futuro. Muitos coletivos tém assumido essa
construcdo como luta de vida inteira, para que as novas geracBes tenham mais

possibilidades de superar a logica mercantilista mesquinha que o tempo social
presente ainda Ihes impde (Caldart, 2021, p. 361).
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O Projeto Ambiental Vida do Solo consegue, em um espaco ndo escolar de
aprendizagem, articular os principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia. As praticas
desenvolvidas em pequenas propriedades, como no sitio de Abelmanto, estdo fundamentadas
na agricultura familiar, promovendo a diversificacao de culturas adaptadas as condices locais,
que, por sua vez, orientam a producdo e a distribuicdo de alimentos. Esses espacos
desempenham um papel essencial no resgate dos saberes tradicionais e na valorizacdo da

identidade campesina.
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4. ATIVIDADES INTERVENTIVAS
N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacéo do campo
E direito e ndo esmola.

(.

Gilvan Santos

Para a concretizacdo dos objetivos da pesquisa, foi necessaria a realizacdo de diversas
atividades, as quais serdo descritas neste capitulo. No entanto, algumas dessas atividades ndo
serdo analisadas em profundidade devido a limitacdo de tempo para a execucao da pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa ancorada na metodologia da pesquisa-a¢do, nenhuma
etapa foi planejada ou realizada de maneira isolada. Contamos, portanto, com a colaboracao de
toda a comunidade da Escola Municipal Professora Bertila Aratjo Cedraz (EMPBAC), visando
promover sua inser¢cdo no desenvolvimento do projeto e, consequentemente, fortalecer o
comprometimento no processo de transformacédo almejado. O objetivo é consolidar a EMPBAC
como um espaco de praxis, articulando os conhecimentos escolares com as vivéncias dos
estudantes e integrando esses saberes a praxis social e educativa desenvolvida no Projeto
Ambiental Vida do Solo (PAVS). Dessa forma, busca-se levar os saberes agroecologicos para
a Escola do Campo, fortalecendo a relacdo entre teoria e pratica.

Conforme mencionado anteriormente, a EMPBAC é uma escola localizada no campo e
oficialmente reconhecida como uma Escola do Campo, porém ndo desenvolve uma
metodologia alinhada aos principios da Educacdo do Campo. Nesse sentido, identificamos a
necessidade de mudancas nas préaticas pedagogicas e no curriculo escolar. Essa necessidade foi
observada por toda a comunidade escolar, o que é um fator relevante, pois tais mudancas ndo
poderiam ser desenvolvidas de forma isolada. Considerando que a pesquisa deve ser conduzida
com base nas demandas da escola e da coletividade, a participacdo ativa da comunidade escolar
torna-se essencial para a efetivacdo desse processo de transformacao.

As mudancas almejadas paraa EMPBAC serdo estruturadas com base nos principios da
Educacdo do Campo e da Agroecologia, visando a criagdo de um espacgo de constru¢do do
conhecimento contra-hegemdnico. Nesse contexto, o trabalho sera utilizado como principio
pedagdgico, fundamentado em uma praxis revolucionaria, criativa e transformadora. Dessa
forma, busca-se promover a formacdo do ser social, possibilitando sua emancipacdo e

contribuindo para a construgdo de uma nova realidade.
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O planejamento e o desenvolvimento das intervencdes nao tiveram como objetivo
encontrar uma solucéo perfeita ou definitiva. As conjunturas, que se apresentam e se modificam
constantemente, possibilitam a adocdo de novos rumos, exigindo ajustes continuos e um

permanente ciclo de agdo-reflexdo-agéo, caracterizando uma praxis em constante construcao.

4.1 Atividade exploratéria

O inicio da atividade exploratéria foi realizado por meio da proposta da disciplina
Laboratorio de Pratica e Pesquisa Educacional 11 (LAB 11), ministrada pela Prof.2 Dr.2 Zuleide
Paiva da Silva, no curso de Mestrado em Educacdo e Diversidade (MPED), ofertado pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). A disciplina LAB Il tem como objetivo
proporcionar uma vivéncia pré-campo, articulando agdes interventivas relacionadas a pesquisa
a ser desenvolvida.

A atividade exploratoria teve como objetivo problematizar, junto a comunidade da
EMPBAC, as potencialidades formativas da utilizacdo dos conhecimentos agroecoldgicos e da
horta como recurso pedagdgico. O processo foi iniciado com a apresentacdo do projeto de
pesquisa, seguida da reafirmacdo do compromisso ético e do sigilo académico em relacao as
respostas e a participacdo dos colaboradores da pesquisa.

A introdugdo dos estudos sobre agroecologia ocorreu por meio da leitura do conto “O
Zequinha do Jegue" (Primavesi, 2017) com a turma do 5° ano B da EMPBAC. O texto narra a
histéria de um menino muito pobre e franzino que ndo via sentido na escola, frequentando-a
apenas pela alimentacdo. Diariamente, ele percorria 5 km com seu jegue para chegar a escola.
Certo dia, teve um desentendimento com a professora de Geografia, quando ela afirmou que a
Terra era "chata". Zequinha, influenciado por seu amigo indigena Percilio, que Ihe dissera que
todos séo filhos da Terra, recusou-se a aceitar que sua "mae" fosse chamada de chata,
respondendo que a professora, e ndo a Terra, era chata.

Devido a sua indisciplina, a professora impediu-0 de sair da sala para lanchar, o que o
levou a fugir para a casa de Percilio. L4, ele teve uma conversa simbolica com a Terra e
compreendeu que dela somos formados — néo literalmente, mas porque € nela que os alimentos
sdo produzidos e, por meio deles, adquirimos 0s nutrientes necessarios para a sobrevivéncia.
Assim, Zequinha compreendeu que a Terra é viva e que dela surge toda a vida.

Conforme ilustrado na Imagem 4, apos a leitura do conto foi realizada uma roda de
conversa com o0s alunos, na qual discutiram as praticas agricolas desenvolvidas por suas

familias e a importancia da terra nesse contexto. Durante o didlogo, tornou-se evidente que,
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assim como Zequinha, muitos desses estudantes tém na escola sua principal fonte de
alimentacdo. Dessa forma, ressaltou-se a relevancia da reativacao da horta escolar, tanto para
proporcionar uma merenda mais saudavel quanto para incentivar a produgédo de alimentos em

suas proprias casas, promovendo, assim, uma melhoria na qualidade nutricional de suas dietas.

Imagem 4 - Leitura do conto “O Zequinha do Jegue”
: ; o\

Fonte: Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Posteriormente, os alunos produziram desenhos relacionados a tematica abordada,
representando como gostariam que a horta escolar fosse estruturada. Diversos desenhos foram

elaborados pelos discentes, e um deles pode ser observado na Figura 4.

Figura 4 - Desenho - Como gostaria que fosse a horta da escola

Fonte: Arquivo do Projeto de Pesquisa

Com a presenca de todos os membros da comunidade escolar, foi apresentado o projeto

de pesquisa e a proposta de intervencgdo. A exibicdo do documentério Projeto Horta na Escola
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(TV UNEB COITE, 2012) ocorreu em grupos de duas turmas por vez (Imagem 5). Produzido
por estudantes do curso de Comunicacdo da UNEB - Campus XIV, o documentério retrata o
trabalho exitoso anteriormente desenvolvido na EMPBAC por meio da horta escolar, a qual, no

momento da pesquisa, encontrava-se desativada.

Imagem 5 - Apresentacdo do documentario “Projeto horta na escola”

Fonte: Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Para conhecer a opinido da comunidade escolar da EMPBAC — composta por
discentes, docentes, funcionarios, equipe de coordenacao e gestdo — sobre a reativacdo da horta
e seu uso como recurso pedagégico, foi aplicado um questionario. A partir dessa coleta de
dados, foi possivel obter informacdes relevantes acerca do processo de reativacao da horta. O
Grafico 8 apresenta as respostas da comunidade escolar ao questionamento: “Vocé gostaria que

a horta escolar fosse reativada? ”

Grafico 8 - Vocé gostaria que a horta da escola fosse reativada?
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Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados dos questionarios.
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Os resultados evidenciam que ndo apenas os discentes reconhecem a importancia da
horta e desejam sua reativacéo, mas também os docentes, funcionarios e gestores compartilham
dessa mesma percepcao e interesse.

Ao todo, 149 discentes responderam ao questionario, e a grande maioria estava de
acordo com a reativacdo da horta escolar. Além disso, observou-se uma grande empolgacao por
parte dos estudantes diante da possibilidade da reativacdo desse espaco.

No ano de 2022, periodo em que a pesquisa foi realizada, a escola contava com 14
docentes, dos quais 12 responderam ao questionario, manifestando apoio a reativacao da horta
escolar. Ao serem questionados sobre os beneficios dessa iniciativa para a EMPBAC, o0s
docentes destacaram, em seus relatos, a importancia do contato direto dos discentes com a horta,
favorecendo o desenvolvimento de uma relacdo harmoniosa com o0 meio ambiente e
proporcionando acesso a uma alimentagdo mais saudavel por meio da merenda escolar.

Quando consultados sobre a possibilidade de utilizacdo da horta como recurso
pedagdgico em suas aulas, dos 12 docentes entrevistados, apenas um afirmou néo ter interesse
em utiliz&-la, sem apresentar justificativa. A maioria demonstrou grande interesse e ressaltou,
de maneira enfética, as diversas possibilidades e beneficios dessa pratica. Os docentes
destacaram o potencial da horta para o desenvolvimento de metodologias que promovam a
consciéncia socioambiental, o protagonismo estudantil, a alimentacdo saudavel e a interacdo
dos alunos com o0 meio ambiente de forma interdisciplinar. Em suas falas também mencionaram
que os alimentos cultivados poderiam ser utilizados nas refeigdes escolares, e 0 excedente
poderia ser comercializado junto a comunidade.

Os docentes também sugeriram diferentes formas de utilizacdo da horta como recurso
pedagdgico. Em Matematica, poderiam ser trabalhadas as quatro operagdes a partir da
contagem das hortalicas plantadas, bem como o calculo do perimetro das leiras. Em Ciéncias,
a horta poderia ser utilizada para abordar temas como sustentabilidade e preservagdo ambiental.
Na disciplina de Lingua Portuguesa, os alunos poderiam produzir textos sobre o consumo de
frutas, legumes e verduras para uma alimentacdo saudavel, além de realizar registros diarios de
suas participacdes na horta. Ainda no campo da linguagem, poderia ser trabalhada a ortografia
por meio da escrita dos nomes dos produtos colhidos.

No campo das Ciéncias Humanas, a horta poderia auxiliar no estudo da origem da
agricultura e das formas de consumo dos géneros alimenticios em diferentes culturas, desde a
antiguidade até os dias atuais. Do mesmo modo, permitiria a reflexdo sobre as relagdes
estabelecidas entre as diversas sociedades e o meio ambiente, bem como as dificuldades

enfrentadas nesse contexto.
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As respostas obtidas evidenciaram a viabilidade da utilizacdo da horta como recurso
pedagogico. Os docentes reconheceram sua importancia e seu potencial formativo,
mencionando diversas formas de aplicacdo em suas praticas pedagogicas. Ficou evidente,
ainda, a disposi¢do da comunidade escolar em colaborar com a implementagéo do projeto,
utilizando atividades que favorecam o desenvolvimento da autonomia, da auto-organizagéo e
da consciéncia critica dos discentes.

A horta escolar constitui um instrumento pedagdgico que possibilita a abordagem de
uma ampla diversidade de contetdos de maneira significativa, articulando-os a realidade dos
alunos — em sua maioria vinculados a agricultura — e ao curriculo escolar, com base nos
principios agroecologicos. Dessa forma, novos caminhos sdo tragados para a populacdo do
campo, promovendo, além da construgdo de uma nova relagdo com o meio ambiente, a
integracdo entre teoria e pratica, resultando em uma préxis transformadora, em consonancia

com o que afirma Silva:

A préxis, vista como atitude humana de transformacéo da natureza e da sociedade,
tendo por objetivo alcancar a autonomia e emancipagdo dos sujeitos envolvidos. Para
tanto, as propostas de mudanca devem ser debatidas, estudadas e questionadas para
gue se possa chegar a construgdo de um projeto pedagdgico com vistas a realidade
que se visa implantar (Silva, 2018 p. 60).

Aliar a horta aos principios agroecoldgicos é de fundamental importéncia para a
concretizacao de uma educacdo contextualizada. Esse recurso pode ser utilizado pelos docentes
como ferramenta pedagogica, promovendo a aproximacao entre a realidade dos discentes e o
ambiente escolar. Dessa forma, possibilita-se a vivéncia de problemas reais, em vez de
situacdes ficticias, contribuindo para a oferta de uma educacdo de qualidade e humanizada.

Essa perspectiva é enfatizada por Lopes:

As habilidades que os estudantes aprendem ndo estdo relacionadas ao conjunto de
conteddos e atividades trabalhados em sala de aula. Muito aprendemos com o que
Vemos, 0 que sentimos e as experiéncias a que temos acesso. Assim, o estudo das
praticas agroecologicas deve contribuir para desenvolver novas aprendizagens e
valores nos estudantes, como: despertar o interesse e o cuidado com a natureza,
despertar mudancas de habitos alimentares, valorizando mais os alimentos naturais, a
partir do cultivo da horta escolar e da produgdo de alimentos sem agrotoxicos;
valorizar a sua realidade, ao trabalhar a agroecologia, na perspectiva de convivéncia
com o semiérido, o educando e a educanda véao reconhecer as potencialidades da sua
regido; aprender que é importante a troca de experiéncias, a partir do intercambio de
saberes € possivel ampliar os conhecimentos (Lopes, 2011, p. 85).

A consulta realizada junto aos funcionarios evidenciou certa resisténcia em relagdo a

proposta de reativacdo da horta escolar. No momento da pesquisa, a escola contava com um
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total de seis funcionarios, dos quais cinco responderam ao questionario. Embora todos tenham
manifestado interesse na reativacdo da horta e reconhecido os beneficios que essa iniciativa
poderia proporcionar, destacaram a necessidade da contratacdo de um profissional especifico
para a manutencdo do espaco. Tornou-se evidente o desejo de que essa responsabilidade ndo
fosse incorporada as fungdes ja desempenhadas por eles.

Da mesma forma, a gestdo escolar reconheceu a relevancia da reativagdo da horta e
corroborou a necessidade da presenca de um funcionario exclusivamente responsavel pelos
tratos culturais e pela manutencéo do espaco, principalmente nos dias nao letivos.

Por estar localizada no campo, a EMPBAC recebeu um recurso no valor de R$15.000,00
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola - Campo (PDDE-Campo), vinculado ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Esse programa é destinado as
escolas publicas situadas no campo, com o objetivo de viabilizar a contratacdo de mao de obra,
cobrir despesas relacionadas a manutencdo, conservacao e pequenos reparos nas instalacdes
escolares, além da aquisicdo de mobiliario e do apoio a atividades educativas e pedagégicas. E
importante destacar que esse recurso nao é repassado anualmente. As escolas beneficiadas sdo
selecionadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) com base nos dados do Censo Escolar. Para
ter acesso ao financiamento, a gestao escolar precisa aderir ao programa e submeter um plano
de acdo acompanhado de registros fotograficos (Brasil, 2020).

O recurso estava disponivel na conta da escola desde 2019, contudo, até entdo, ndo havia
sido utilizado, apresentando-se como uma alternativa para a resolucdo de algumas questdes
relacionadas a reativacdo da horta escolar. No entanto, a horta possui carater autossustentavel,
uma vez que a comercializacdo das hortalicas cultivadas pode viabilizar sua manutencéo
financeira.

A segunda etapa da atividade exploratdria teve como objetivo inserir os discentes no
contexto das praticas agroecoldgicas. Para isso, foi realizada uma visita técnica guiada ao
Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS), seguida de uma roda de conversa com estudantes do
curso de Bacharelado em Agroecologia, vinculados ao Centro Académico de Educacdo do
Campo e Desenvolvimento Territorial Paulo Freire (CAECDT).

Durante a atividade, foram expostos conceitos fundamentais e discutidas as relagdes
entre o ser humano e a natureza. A Imagem 6 mostra 0 momento da apresentacao do projeto de

pesquisa e das atividades aos participantes.
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Imagem 6 - Encontro na sede do PAVS.

Fonte: Arquivos do Projeto de Pesquisa.

Durante a visita, foi possivel constatar que a préatica da agricultura nos moldes adotados
pelo PAVS representa um grande desafio. Existem indmeras barreiras para conciliar a
agricultura agroecoldgica com a convivéncia no semiarido. Os agricultores que optam por essa
abordagem frequentemente enfrentam descrédito e desconfianca, inclusive dentro de suas
préprias familias, como ocorreu e ainda ocorre com Abelmanto. No entanto, atualmente, ele se
tornou uma referéncia na area, compartilhando seus conhecimentos de maneira humilde e
generosa.

Conforme mencionado anteriormente, a atividade também contou com a participacdo
de estudantes do curso de Bacharelado em Agroecologia, os quais realizaram apresentacdes de
trabalhos desenvolvidos ao longo do semestre letivo, abordando o conceito e a importancia da
Agroecologia. As exposi¢des foram de grande relevancia, pois evidenciaram o sentimento de
pertencimento a roga e 0 empoderamento do povo campesino, que vem se apropriando do
conhecimento como instrumento para embasar suas conquistas e a constru¢do de um novo
campo. Em suas falas, os estudantes destacaram o papel fundamental da Agroecologia e da
Educacdo do Campo nesse processo de transformacdo, destacando a sua indissociabilidade,

assim como abordado por Caldart:

A agroecologia é mais antiga que a Educacdo do Campo. Sdo fendmenos de natureza
distinta, cada um com seu percurso e suas finalidades. Entretanto, ambos foram
produzidos por uma mesma realidade social e em um mesmo tempo hist6rico. Tém
raiz comum no trabalho camponés, em sua rica diversidade de sujeitos e de culturas,
construindo os mesmos territérios. Tendem, portanto, a se desenvolver em coevolugéo
(Caldart, 2021, p. 358).



97

A fala de um dos estudantes do curso de Agroecologia sintetiza a relacdo entre
Agroecologia e Educacdo do Campo, evidenciando a poténcia dessa indissociabilidade e
ressaltando seu impacto transformador nas esferas ambiental e socioeconémica.

O estudante destacou o vinculo dos discentes com a realidade rural e a necessidade de
um ensino que respeite suas vivéncias. Ao abordar a Educacdo do Campo, enfatizou sua génese,
forjada por sujeitos campesinos com o propdsito de ensinar conteudos alinhados a sua realidade,
incluindo 0 manejo da terra, dos animais e da natureza, de forma que todos possam compreender
e respeitar 0s processos naturais. Além disso, ressaltou o papel fundamental da Agroecologia
no ensino de praticas sustentaveis de convivéncia com o meio ambiente, sem 0 uso de
agrotoxicos ou a degradacédo dos ecossistemas.

Na sequéncia enalteceu o saber tradicional das familias campesinas, defendendo a
importancia de um didlogo continuo entre a escola e a comunidade, de modo a respeitar e
valorizar os conhecimentos transmitidos pelas gerac@es anteriores, como pais e avos. Sua fala,
inspirada por Paulo Freire, reforcou a concepcao de que todos possuem saberes e experiéncias
que devem ser valorizados, promovendo o aprendizado coletivo e o fortalecimento da
convivéncia comunitaria.

A fala foi extremamente didatica, de facil compreensdo para os discentes da EMPBAC,
evidenciando claramente sua intencionalidade, caracteristica da relacdo entre a Agroecologia e
Educacao do Campo, alinhando-se ao que afirma Caldart: "a relagdo entre Educacdo do Campo
e Agroecologia tem sido construida pela intencionalidade politica e formativa dos seus sujeitos
coletivos. Essa relacdo incide no desenvolvimento histérico de ambas e fortalece principios
comuns” (Caldart, 2021, p. 359).

A interacdo entre as turmas de Agroecologia e os discentes da EMPBAC propiciou um
valioso intercdmbio de saberes, caracterizando-se como uma troca enriquecedora e generosa.
Os estudantes apresentaram a Agroecologia como uma extensdo da vida do povo do campo,
evidenciando seu potencial formativo e atribuindo significado ao ensino escolar. Essa
abordagem possibilitou uma reflexdo que se configura como "uma relagcdo dialética acéo-
reflexdo-acdo, praxis, acdo consciente sobre a natureza que transforma também o préprio
sujeito™ (Guhur; Silva, 2021, p. 64).

Dessa forma, caminhou-se na diregdo da construcdo de bases emancipadoras, "onde o
livre desenvolvimento solidario e cooperativo de cada um signifique o desenvolvimento de
todos" (Frigotto, 2021, p. 383).

Ao visitarmos o PAVS, torna-se evidente a presenca de préaticas agroecoldgicas

desenvolvidas de forma harmoniosa e adaptada ao semiarido. Como ilustrado na Imagem 7,
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observa-se uma area do PAVS na qual as caracteristicas do clima semiarido séo visiveis. Na
Imagem 8, é possivel identificar o cultivo de um horto de rosas do deserto, espécie adaptada a
condicBes de escassez hidrica. Essa pratica evidencia um equilibrio nas atividades
desenvolvidas, sem deixar de lado a inovacdo e a busca por técnicas e tecnologias que

possibilitem uma convivéncia sustentavel, mesmo diante das limitacGes ambientais.

gem 7 - Ativid Imagem 8 - Horto de rosas do deserto no PAVS
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Fonte: Arquivo Projeto de Pesquisa.

Ao retornarem a escola, os discentes elaboraram textos e ilustragdes para expressar as
experiéncias vivenciadas e os aprendizados adquiridos durante a intervengdo. Como resultado

desse processo, produziram um cartaz, conforme ilustrado na Imagem 9.

Imagem 9 - Cartaz produzido pelos discentes da EMPBAC
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Fonte: Arquivo do Projeto de Pesquisa.

A atividade evidenciou o éxito de todo o processo, demonstrando que os discentes

compreenderam de forma significativa a importancia e o verdadeiro objetivo da Agroecologia.
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A partir dela, tornou-se perceptivel a construcdo de um novo olhar sobre o campo, caracterizado
por um crescente sentimento de pertencimento.

O ensino nas escolas, especialmente nas do campo, deve valorizar e vincular suas
praticas pedagdgicas a realidade e a vivéncia dos alunos, proporcionando conhecimentos que
possuam significado para eles e que tenham o potencial de transformar suas realidades. A
Agroecologia, em seus principios, incorpora essas caracteristicas, potencializando ainda mais
0 processo educativo quando associada a utilizacdo da horta escolar como recurso pedagégico.

A intervencdo realizada teve como objetivo investigar a aceitagdo da comunidade
escolar em relacdo a reativacdo da horta. De modo geral, o projeto foi bem recebido e
reconhecido como uma excelente alternativa para melhorar a qualidade da merenda escolar,
gerar renda para a escola e servir como um recurso pedagdgico capaz de promover a
contextualizagdo dos contetdos abordados em sala de aula com a realidade dos alunos. Esse
reconhecimento se justifica pelo fato de que a totalidade dos discentes da EMPBAC ¢ oriunda
da zona rural e 84% deles ao responderem o questionario afirmam possuir alguma relagdo com
a agricultura.

Na Jornada Pedagogica de 2023, o projeto foi apresentado novamente a comunidade da
EMPBAC, com a exposicao dos resultados da atividade exploratoria realizada. Destacaram-se,
sobretudo, as dificuldades relatadas em relacdo a disponibilidade de mao de obra para a
manutencdo da horta nos dias ndo letivos. Também foram discutidas questdes referentes aos
recursos do PDDE Campo, buscando a opinido da comunidade sobre a utilizacdo de parte do
dinheiro para a reativacao da horta.

Considerando que um dos objetivos do projeto € a utilizacdo da horta como recurso
pedagdgico, a abordagem do tema durante a jornada foi fundamental, uma vez que a
organizacdo curricular e didatico-pedagdgica da escola incorporou a horta escolar no
planejamento das atividades pedagdgicas.

O presente projeto busca compreender as realidades e possibilidades do trabalho
pedagdgico na EMPBAC, a partir do Projeto Ambiental Vida do Solo, investigando, ainda, de
que forma as praticas educativas ndo escolares desenvolvidas no PAVS podem ser
potencializadas e incorporadas ao trabalho pedag6gico da Escola do Campo. Considerando que
a totalidade dos discentes é oriunda da zona rural, o desafio central consiste em integrar a vida
cotidiana a escola, promovendo a contextualizacdo das aprendizagens. Para iSso € necessario

seguir o caminho sugerido por Caldart:
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E preciso considerar que ha uma dimensdo formadora especifica da relagdo com a
terra que nossa realidade permite potencializar. E fundamental garantir que nossos
estudantes tenham, ja no ensino fundamental, alguma experiéncia de trabalho na
agricultura (na escola ou fora dela), visando inclusive tornar mais profundos o estudo
e a relagdo de apropriacdo social e ndo de exploracdo ou dominagéo da natureza. E
fundamental que os estudantes desenvolvam ou se envolvam em experiéncias que Ihes
permitam compreender processualmente o que é a agroecologia, através de praticas
simples ou mais complexas, conforme a realidade local e os vinculos que a escola
possa ter nessa perspectiva (Caldart, 2015, p. 8).

A escola e principalmente a Escola do Campo como verdadeiros centros de referéncia,
podem oportunizar um debate acerca da importancia e beneficios da Agroecologia, em uma
relacdo dialética, oportunizando troca de saberes.

A Agroecologia é um caminho viavel e com muitos exemplos exitosos quando se refere
a Educacdo do Campo. Rosset (2017, p. 124), afirma que “o maior desafio é pensar como as
Escolas do Campo poderiam funcionar como eixos de agdo para elevar a Agroecologia”. O
papel da horta vai muito além do aprendizado agroecol6gico. Todas as disciplinas podem
contribuir para a consolidacdo da horta como um ambiente de praxis promovendo a integracédo

de saberes e a aplicagcdo do conhecimento de forma critica e reflexiva.

4.2. Visitando o Projeto Ambiental Vida do Solo com os docentes

O projeto de pesquisa que me levou ao Mestrado Profissional em Educacdo e
Diversidade (MPED) teve como fundamento minha inquietacdo em relacdo a Educacdo do
Campo. Meu primeiro contato com essa modalidade educacional ocorreu na Escola Municipal
Professora Bertila Araujo Cedraz (EMPBAC), quando a escola adotava, nas turmas do Ensino
Fundamental I, a metodologia do Conhecer, Analisar e Transformar (CAT). Nesse contexto,
deparei-me com uma abordagem pedagdgica até entdo desconhecida para mim. Além disso,
ndo houve a oferta de formacéao especifica para o trabalho com essa metodologia, 0 que trouxe
muitos desafios na sua implementacéo.

Essa situacdo gerou em mim uma grande angustia, pois acreditava que a metodologia

145

de estudar tudo “misturado™” estava me prejudicando. Sentia-me incompetente por nao saber

como lidar com essa abordagem e também entendia que os discentes eram prejudicados, uma

14 Na metodologia Conhecer, Analisar e Transformar - CAT, na realidade do campo, os contetidos s&o trabalhados
de maneira contextualizada, valorizando a identidade campesina, e seu trabalho, utilizando esses elementos como
fundamentos da préatica pedagdgica docente produzindo conhecimentos que contribuem para transformacéo da
realidade de onde vivem.
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vez que, em minha percepc¢do na época, o aprendizado ocorria de forma inadequada, sem a
separacdo tradicional dos contetdos por disciplina.

Apesar de residir no campo, minha formacao escolar esteve pautada em uma perspectiva
urbanocéntrica, voltada para a preparacdo da médo de obra para o mercado de trabalho. Durante
a graduacdo em Geografia realizada em Salvador, as aulas também ocorriam de forma
segmentada, o que reforcou minha concepgéo de que esse seria 0 modelo ‘correto’ de ensino.
Diante disso, acreditava que os discentes seriam prejudicados ao estudar por meio da
metodologia do CAT, pois, em minha percepg¢éo, ndo estariam devidamente preparados para
competir com estudantes de outras escolas.

N&o havia, em minha consciéncia, uma compreensao clara sobre o verdadeiro sentido
da Educacéo, que ndo deve estar pautada na competicdo, mas sim na formacédo intencional de
sujeitos sociais capazes de promover acgles revolucionarias, emancipatorias e contra-
hegemadnicas. Trata-se da construcdo de um futuro no qual as relacdes entre o ser humano e a
natureza sejam baseadas no respeito e no equilibrio, em que as identidades sejam fortalecidas
e as relagBes sociais fundamentadas na justica, na ética, na igualdade e no respeito as
diversidades. Essa perspectiva estd em consonancia com o pensamento de Caldart acerca do

projeto de Educacdo do Campo.

(...) trata de educar as pessoas como sujeitos humanos e como sujeitos sociais e
politicos: intencionalidade no desenvolvimento humano, pensando a especificidade
da educacdo da infancia, da juventude, da idade adulta, dos idosos (...);
intencionalidade no fortalecimento da identidade de sujeito coletivo, no enraizamento
social, na formacdo para novas relagcdes de trabalho, na formacgdo da consciéncia
politica (...)(Caldart, 2021, p. 156).

Os sujeitos sociais formados pela Educacdo do Campo sao agentes dessa transformacao,

pois, ao longo do processo formativo, constroem uma identidade revolucionaria e

transformadora, promovendo a constru¢do de um novo campo.

Ele sera mais amplo e atingird as consciéncias, tornard cultura a ética e a moral
revoluciondrias; fortalecera as identidades, cuidard para ndo exaurir a natureza e
tampouco inventara projetos que coloquem em risco a vida do planeta. Prezar pela
igualdade, justica e afetividade, e tudo aquilo que os seres sociais deste tempo novo
tiverem condicfes objetivas e subjetivas para aperfeicoarem a sociedade que ajudaréo
a construir (Bogo 2010, pag. 23).

Minha percepgéo sobre a Educacdo do Campo comegou a mudar quando conheci o
Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS), por meio de uma visita realizada com os alunos do

Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, onde sou professora de Geografia. A atividade
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integrou um projeto de pesquisa sobre formas de convivéncia com o semiarido. Nesse contexto,
pude observar que as a¢des desenvolvidas no projeto eram fundamentadas em um processo
dialético de acdo-reflexdo-acdo, evidenciando uma pratica pedagdgica intencionalmente
voltada para a transformacdo da realidade dos sujeitos campesinos. Tratava-se de uma pratica
significativa, que apresentava uma realidade diferente daquela que eu conhecia.

Ao visitar o PAVS, compreendi o verdadeiro sentido da Educacdo do Campo: uma
educacdo concebida pelos e para os sujeitos campesinos, construida por aqueles que tém o
direito de usufrui-la (Caldart, 2021). Quando essa educagao é estruturada com a participacao
ativa dos sujeitos do campo e aplicada em uma escola que valoriza sua identidade, articulando
um curriculo contextualizado as vivéncias dos discentes, ela possibilita a formacao de sujeitos
sociais conscientes de sua trajetdria historica. Assim, ao promover a emancipagdo de maneira
contra-hegemonica, a Educagdo do Campo se distancia da realidade tradicionalmente imposta
as populacdes do campo, criando um espaco de aprendizado que reconhece e fortalece sua
cultura, seus saberes e suas potencialidades.

A EMPBAC possui 0 potencial de se constituir como um espaco efetivo para a
materializacdo da Educacdo do Campo. Nessa escola, encontram-se discentes oriundos do
campo, 0s quais necessitam atribuir significado aos contetidos estudados, de modo que suas
vivéncias estejam integradas ao ambiente escolar e o conhecimento adquirido possa ser
aplicado em suas vidas.

O Projeto de Pesquisa que me levou ao MPED busca além de conhecer as realidades e
possibilidades do trabalho pedagdgico desenvolvido na EMPBAC, identificar de que forma as
praticas educativas, desenvolvidas no PAVS, podem ser potencializadas e incorporadas ao
trabalho pedagdgico da escola, construindo ali uma Escola no e do Campo, baseada nos
principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia, nos moldes do PAVS.

Para isso, foi fundamental que o corpo docente da escola também conhecesse o Projeto
Ambiental Vida do Solo (PAVS). Assim, com o intuito de identificar e analisar a praxis
educativa e social desenvolvida no PAVS, destacando suas potencialidades e sua relevancia
politica, ética e formativa, foi realizada uma visita ao PAVS no dia 30 de setembro de 2023,
contando com a participacdo de sete docentes da EMPBAC.

A visita teve inicio com uma roda de conversa, na qual estiveram presentes os docentes
e Abelmanto. Nesse momento, apresentei novamente o projeto e discutimos sobre 0s objetivos

que motivaram nossa presencga no local (Imagem 10).
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Imagem 10 - Docentes da EMPBAC na sede do PAVS

Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

O fato de muitos docentes também serem oriundos do campo possibilitou discussdes
significativas para o processo investigativo e de analise. Nesse contexto, a Docente 5 destacou
a importancia das questdes relacionadas ao campo serem abordadas no ambiente escolar, de
modo a oferecer & popula¢do campesina condi¢Bes para permanecer no meio rural.

Ela ressaltou que, no inicio das atividades na EMPBAC, muitos professores se sentiram
desorientados, pois também eram do campo e percebiam a necessidade de trabalhar essa
realidade no contexto escolar. Segundo a Docente, 0 éxodo rural é um fenbmeno recorrente,
impulsionado pela busca por emprego na cidade. No entanto, quando 0s sujeitos campesinos
compreendem que a vida no campo pode ser sustentavel e que o conhecimento adequado pode
proporcionar melhores condi¢cdes de permanéncia, a migracdo para a zona urbana se torna
menos necessaria.

Além disso, a docente enfatizou que a populacéo rural frequentemente se sente excluida,
pois h& uma percepgdo de que os habitantes das areas urbanas possuem maior conhecimento.
Entretanto, ela pontua que todos os recursos que sustentam a vida na cidade tém origem no
campo, tornando essencial que a escola valorize e fortaleca essa compreensdo, evitando o
esvaziamento das &reas rurais.

A fala da docente est4 de acordo com a reflexdo de Bogo ao afirmar que, “se, por um
lado, a tradicdo ¢é apreendida pela convivéncia, por outro, a ensinada nas escolas nem sempre
valoriza os aspectos culturais do meio” (Bogo, 2010, p. 109). O autor destaca que o que ¢
ensinado na escola muitas vezes ndo possui relagdo com a realidade dos estudantes,
desconsiderando as tradigOes e os conhecimentos adquiridos em seu contexto de vida e junto
as pessoas com quem convivem. Nesse sentido, a Educacdo do Campo consegue cumprir esse
papel de uma educacdo que valoriza e prima pelo fortalecimento das tradi¢cfes e identidades

locais.
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Por se tratar de uma modalidade especifica, a Educacdo do Campo demanda que 0s
docentes possuam qualificacdo adequada para atuar nesse contexto, uma vez que emprega
metodologias e principios distintos daqueles tradicionalmente utilizados. Durante a conversa,
tornou-se evidente que o sentimento que tinha em relagdo & Educacdo do Campo também era
compartilhado por outros docentes. Assim como eu, muitos estranharam e, inicialmente, ndo
confiavam nas metodologias adotadas nesse modelo educacional.

A Docente 7 destacou que, frequentemente, mudancas no campo educacional sdo
implementadas sem a devida preparacao dos professores, 0 que gera inseguranca e resisténcia.
Ela afirma que essa falta de formacao especifica contribuiu para a ideia inicial de que os alunos
estavam sendo prejudicados, uma vez que utilizavam materiais didaticos organizados de forma
integrada, enquanto outras escolas adotavam livros separados por disciplina.

Em sua fala, a Docente questionou a auséncia de uma preparagdo prévia para 0S
educadores, ressaltando a necessidade de compreender o que significa atuar em uma Escola do
Campo e como desenvolver um ensino contextualizado. Também apontou que, devido a falta
de conhecimento sobre a proposta do Conhecer, Aprender, Transformar (CAT), muitos
professores acabaram criticando o material didatico, demonstrando a importancia da formagéo
continuada para a compreensao e aplicacdo adequada dessa abordagem pedagdgica.

A Educacédo do Campo tem como um de seus principios fundamentais a relacdo entre a
vivéncia dos discentes e os conteudos trabalhados na escola. Durante a conversa, 0 Docente 6
destacou um aspecto relevante relacionado a essa questdo, ao apontar que muitos alunos
demonstram desinteresse pelas atividades propostas, especialmente quando estas remetem a
experiéncias de uma vida marcada por dificuldades no campo.

O docente questionou se os professores estdo preparados para utilizar metodologias
adequadas que estimulem a participacdo dos estudantes, considerando que muitos deles
possuem um conhecimento pratico mais aprofundado sobre determinadas atividades do campo
do que muitos professores. Ele argumentou gque, ao terem contato com atividades que ja fazem
parte de sua rotina, os discentes podem ndo se sentir motivados. Por isso, enfatizou a
necessidade de buscar alternativas pedagogicas que despertem o interesse dos alunos e evitem
a repeticdo de experiéncias j& conhecidas.

Ao fazer essa afirmagdo, o Docente refere-se ao fato de que, quando se utilizam as
vivéncias dos discentes na escola, eles acabam demonstrando desinteresse, uma vez que
associam a atividade ao sofrimento vivido por muitos deles em suas casas, onde séo obrigados

a realizar trabalhos arduos, e muitas vezes em condicGes precarias. Esse contexto, por sua vez,
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acaba gerando sentimentos negativos em relacdo aquela atividade e ao proprio ambiente
escolar.

Mas que tipo de trabalho é esse realizado por criangas e adolescentes em suas casas?
Trata-se de um trabalho que, segundo Oliveira et al.

(...) ndo é visto como forma de humanizagdo do ser, ndo o transforma em ser social,
mas auxilia na mercantilizagdo, pois subordina o sujeito a mecanizacdo, o que de
forma alguma, auxiliard em sua emancipacéo e dara possibilidades para que ele rompa
com o processo hegemdnico (Oliveira et al, 2023, p. 12).

O trabalho desenvolvido na escola, por meio da Educagéo do Campo, possui uma funcao
completamente oposta aquela observada em contextos de exploracdo. Seu objetivo é formar o
ser social capaz de promover transformacgdes no espago em que vive, por meio da construcao
de conhecimentos, utilizando a praxis.

Nesse sentido, destacam-se 0s beneficios das praticas desenvolvidas no PAVS, nas
quais o trabalho ndo é utilizado como mercadoria, mas sim como um processo educativo,
humanizador, que aliado aos conhecimentos historicamente construidos, sdo capazes de
emancipar. A educacdo que utiliza o trabalho como principio é emancipatdria e segundo Silva
Lima “nossa capacidade de fazer historia esta vinculada a Educagdo para a emancipacao
humana que, na perspectiva marxista, contribui para a efetivagdo da consciéncia
revolucionaria” Silva Lima (2018, p. 9).

Dessa maneira, utilizar um exemplo pratico, que faz parte da vida do discente, para
facilitar seu acesso ao conhecimento cientifico historicamente produzido, pode auxilia-lo na
construcdo de uma nova sociedade, aplicando de forma mais eficiente tanto novas quanto
antigas tecnologias. Isso se justifica pelo fato de que o trabalho no campo é, de fato, arduo e
dificil, sendo por meio dele que se constroi a consciéncia relacionada ao trabalho no campo,

conforme abordado por Bogo.

O fazer cotidiano € construtor da consciéncia social dos habitantes da terra em que se
desenvolve a agricultura entendida no seu sentido amplo, como cultivo arduo. E o
conhecimento medido por outro tempo social gasto, que constrdi a conduta e a
consciéncia dos trabalhadores rurais juntamente com os produtos e alimentos (Bogo,
2010, p.112).

Coadunamos com o docente ao afirmar que é necessaria a utilizacdo de metodologias
adequadas e adaptadas ao tipo especifico da modalidade da Educagdo do Campo, que deve ser
formulada para os sujeitos do campo. Estes representam uma parcela da populacdo

historicamente negligenciada pelo poder publico e tratada de forma inferiorizada.
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A Docente 7 retoma sua fala destacando que a resisténcia dos discentes do campo em
desenvolverem um sentimento de pertencimento € um ponto importante a ser analisado, pois 0
campo e o trabalho rural sempre foram vistos de maneira negativa, enquanto o urbano era
considerado superior. Afirma que é preciso desconstruir essa visao, inclusive entre os proprios
educadores, que também foram formados com esse olhar preconceituoso.

Para a Docente, 0 projeto de pesquisa proposto é louvavel, pois promovera novos
conhecimentos e visGes tanto para os professores quanto para os alunos, oferecendo
metodologias que fagcam sentido e mostrem a relevancia de trabalhar conteddos ligados a
vivéncia campesina.

A fala da docente esta relacionada a necessidade de politicas publicas voltadas para 0s
sujeitos do campo, elaboradas com a participacao desses individuos, por meio dos movimentos
sociais e sindicais, que vinculem a educacgéo aos sujeitos que habitam o campo, e ndo apenas
as caracteristicas geograficas e legais de localizacdo, analise também realizada por Caldart.

(...) na histéria do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizacdo de politica
educacional ou de projeto pedagdgico especifico isto foi feito para o meio rural e
muito poucas vezes com os sujeitos do campo. Além de ndo reconhecer o povo do
campo como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-
lo a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos
(Caldart, 2021, p. 151).

A Docente 7 também salienta a importancia de garantir aos estudantes a liberdade de
escolha, assegurando que possam permanecer no campo, caso assim desejem, sem que suas
possibilidades de futuro sejam limitadas. Aspecto que foi complementado pelo Docente 6
quando ele destaca que muitos discentes enxergam a saida do campo e a migracdo para 0s
centros urbanos como uma alternativa para escapar de uma realidade dificil e marcada pelo
sofrimento.

A educacdo é um dos meios utilizados pelo sistema vigente para manter sua hegemonia.
Nesse contexto, cabe a Escola do Campo romper com os padrées hegemonicos, criando
condigdes para a constru¢do de um novo campo e promovendo a permanéncia dos sujeitos em
seu lugar. Para isso, é fundamental incentivar novas formas de relacdo com a natureza através
do trabalho que humaniza e ndo explora.

Caso 0 sujeito campesino opte por deixar o campo, essa decisdo deve ser respeitada. No
entanto, a negacdo da possibilidade de permanéncia, devido a auséncia de uma educacéo
voltada para sua realidade, identidade e necessidades, aliada & concentracdo de terras e renda

gue impulsiona o éxodo rural, ndo pode ser tolerada.
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A Educacdo do Campo deve ser reconhecida como um direito fundamental dos povos
do campo (Caldart, 2021). A autora também enfatiza que a constituicdo da Educacdo do Campo
deve estar pautada em uma consciéncia politica comprometida com a transformagéo social.

(...) ndo queremos ajudar a formar trabalhadores do campo que se conformem ao
modelo de agricultura em curso; queremos ajudar a formar sujeitos capazes de resistir
a este modelo e lutar pela implementacdo de um outro projeto que inclua a todos que
estiverem dispostos a trabalhar e a viver no campo e do campo (Caldart, 2021, p. 156).

A Educacdo do Campo deve estar articulada a formulagdo de um novo campo,
caracterizado pela emancipacao, pela resisténcia contra-hegemonica e pela consciéncia politica
e cultural. Dessa forma, os povos do campo devem ser capazes de realizar mudancas estruturais
no sistema e na sociedade. Transformacdes gque ja se encontram em curso em muitos espacos
contra-hegemdnicos como o PAVS.

Abelmanto de Oliveira contribuiu significativamente para o debate, permitindo a
identificagdo da poténcia e da importancia politica, ética e formativa do PAVS. Ele destaca a
relevancia da construcdo de um novo olhar sobre o campo para as novas geracgdes, questionando
a concepcdo enraizada de que estudar significa necessariamente deixar 0 campo para "ser
alguem na vida". Em sua concepcéo a sociedade ndo evidencia o potencial existente no proprio
lugar onde esses sujeitos vivem, sendo necessario que esse reconhecimento ocorra por meio da
educacéo.

Além disso, destaca a importancia de compreender 0s processos agricolas e de valorizar
0 conhecimento sobre a producdo de alimentos, refletindo sobre a transmissdo desse saber
dentro das estruturas familiares e a necessidade de resgatar praticas agricolas fundamentadas
em um conhecimento consciente e estruturado.

Ao analisar o discurso, torna-se evidente a relacdo da fala de Abelmanto com o
pensamento de Caldart (2021), que enfatiza a necessidade de uma educacédo voltada para e
construida pelos povos do campo. Essa educacdo deve reconhecer sua importancia formativa,
sem, contudo, desconsiderar os conhecimentos adquiridos por meio da ancestralidade, os quais
devem ser aprimorados com novas técnicas e tecnologias de cultivo, bem como estabelecendo
novas formas de relacdo entre o ser humano e a natureza.

Continuando sua fala, Abelmanto enfatiza a relevancia da construcdo de um novo
campo, que se concretiza por meio da educacdo, sendo esta capaz de proporcionar uma nova
perspectiva sobre o campo, evidenciando suas potencialidades e demonstrando que processos

produtivos distintos dos anteriormente desenvolvidos, menos arduos e mais eficientes, sdo



108

possiveis. Seu discurso também dialoga com o pensamento de Bogo, reforcando a importancia

da educacéo na transformacéo da realidade do campo.

As empresas desconhecem que o trabalhador rural representa mais do que uma
profissdo; essencialmente, é uma cultura na qual se entrelagam préticas e sentimentos
que déo identidade ao cenario, no qual, ha milhares de anos, a alimentagéo é produzida
(Bogo, 2010, p. 77).

Abelmanto aponta que a Educacéo do Campo ndo deve se restringir ao ambiente escolar,
mas deve articular teoria e pratica com o objetivo de promover transformacgdes sociais e
ambientais. Ele enfatiza a importancia da multiplicacdo das praticas desenvolvidas em seu
Projeto, tanto nas familias quanto nas escolas, por meio de abordagens educativas que se
alinham a uma perspectiva formativa contra-hegemonica. Tais praticas se contrapem ao
modelo educacional imposto pelo sistema capitalista, que tem como base a reproducéo da Idgica
dominante (Carvalho; Ferreira, 2020, p. 13).

Ademais, destaca que o Projeto Ambiental Vida do Solo, busca ampliar a compreensao
dos individuos sobre seu proprio espaco e identidade, incentivando a reflexdo sobre quem séo,
quais caminhos desejam trilhar e quais acdes podem empreender para transformar sua realidade.

O mesmo ser humano que provoca a destrui¢do pode, por meio da Educagdo do Campo
e do desenvolvimento de praticas agroecologicas, transformar-se em um sujeito social
comprometido com a preservacao ambiental, estabelecendo uma relacéo de respeito e harmonia

com a natureza.

E a acdo consciente do ser humano através do trabalho ou de outra atividade cultural,
como a arte, a educacao e a pesquisa, que nos permite passar de seres bioldgicos para
seres sociais. Negamos o estado da natureza pura para nos tornarmos humanos, por
meio do trabalho como base da formacéo da cultura sem deixarmos de ser totalmente
natureza (Bogo 2010, pag. 27).

O idealizador do PAVS manifesta preocupacdo em relacdo as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas do campo, enfatizando a necessidade de atividades praticas que
estejam em didlogo com os estudos tedricos, bem como da presenca de profissionais
qualificados para conduzir essas acOGes dentro de uma perspectiva agroecologica, em
contraposi¢do ao modelo do agronegaocio.

Segundo ele, um dos principais desafios para a efetivacdo de uma escola
verdadeiramente voltada para o campo € a existéncia de areas experimentais que possibilitem
a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos, evitando que a formacdo se restrinja ao

ambiente da sala de aula. Para ele, ndo basta que a escola se autodenomine uma Escola do
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Campo se, na pratica, seu ensino estiver limitado a um espaco fechado e sem disciplinas que
abordem, de fato, a agricultura.

Durante sua fala, Abelmanto ressalta a influéncia da abordagem técnica utilizada nas
formacgGes e oficinas voltadas a &rea agricola. De acordo com ele, quando especialistas séo
convidados para conduzir atividades praticas, frequentemente utilizam uma abordagem
convencional, baseada no uso de agrotoxicos, fertilizantes quimicos e demais insumos do
agronegdcio. Essa metodologia acaba por induzir os alunos a acreditarem que a realidade da
roca em que vivem ndo oferece condicdes de subsisténcia, reforcando a logica hegemonica do
agronegdcio em detrimento da agroecologia.

A Educacao do Campo, conforme concebida e aplicada no PAVS, promove uma praxis
educativa que forma sujeitos sociais capazes de transformar o espaco em que vivem. Esse
processo ocorre por meio da utilizacdo da ciéncia em prol do desenvolvimento de um modo de
vida que valorize as relagdes sociais, a preservacdo ambiental e o fortalecimento da identidade
campesina, estabelecendo uma conexdo entre os saberes ancestrais e o conhecimento
historicamente construido. A articulacdo entre a Educacdo do Campo e a agroecologia apresenta
um potencial significativo para a construgdo de uma nova sociedade e de uma nova

humanidade.

A intencionalidade de um projeto de formag&o de sujeitos que percebam criticamente
as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes de formular
alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo uma importante
contribuicdo no processo mais amplo de transformacao social. Ela se coloca o desafio
de conceber e desenvolver uma formacéo contra-hegemdnica, ou seja, de formular e
executar um projeto de educacgdo integrado a um projeto politico de transformacéo
social liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formacdo integral dos
trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a transformacéo do mundo
e a autotransformagdo humana (Molina; S4, 2012, p. 25).

4. 3. Oficina: A horta escolar como um recurso pedag6gico, politico e de resisténcia.

Com o objetivo de identificar as necessidades de formacéo dos docentes e considerando
a incorporacdo da horta escolar como recurso pedagogico, foram realizadas diversas a¢des ao
longo do desenvolvimento do projeto de pesquisa. Dentre essas acOes, destaca-se a aplicacéo
de dois questionarios em momentos distintos da investigagdo. O primeiro foi utilizado durante
a atividade exploratéria da disciplina de LAB |1, ocasido em que a quase totalidade dos docentes
que responderam ao questionario manifestou concordancia com a reativacdo da horta. No
entanto, alguns relataram inseguranca quanto a sua utilizagdo como recurso pedagadgico.

No segundo momento da pesquisa, apos a realizacao de algumas atividades, foi aplicado
um novo questionario aos docentes. Os resultados indicaram que 40% dos participantes
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afirmaram utilizar a horta como recurso pedagdgico, enquanto 50% declararam néo inclui-la
em suas aulas, e 10% relataram utiliza-la parcialmente, conforme apresentado no Gréfico 9.
Esses dados evidenciam que o nimero de docentes que desenvolvem atividades na horta ainda

é reduzido.

Grafico 9 - Vocé utiliza a horta como um recurso pedagégico?

Em parte

Sim

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados dos questionarios.

O questionario evidenciou a visao dos docentes sobre os beneficios da utilizacdo da
horta como recurso pedagdgico, bem como as dificuldades enfrentadas por eles no

desenvolvimento das atividades. Esses aspectos estdo descritos no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5- Beneficios e dificuldades no uso da horta com recurso pedagégico.

Beneficios Dificuldades

Utilizacdo de metodologias mais prazerosas | Manter uma sequéncia de conteldos que utilize a horta
despertando o interesse dos alunos. como recurso pedagogico durante o ano letivo.

Maior motivacdo dos alunos ao "trabalhar" na horta. Logistica de produgdo das hortalicas.

Replicacdo de pequenas hortas nas casas dos alunos. | Reunides periédicas com os professores que trabalham
a mesma tematica na horta.

Melhor aprendizagem dos conteldos, por serem | Manter o foco dos discentes na horta. Para muitos é
trabalhados na prética. uma “fuga” da sala de aula.

Fonte: Elaboracdo prépria, com base nos dados da pesquisa.

Os beneficios e as dificuldades foram citados apenas pelos docentes que afirmam
utilizar a horta como recurso pedagégico de alguma forma, o que corresponde a 40% do total.
Entre os beneficios destacados, eles mencionam que a horta proporciona uma metodologia mais

prazerosa, 0 que motiva os discentes a realizarem as atividades no local. Os docentes destacam
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que muitos estudantes tém replicado em suas casas 0s aprendizados adquiridos na escola, como
a construcdo de pequenas hortas. Outro ponto ressaltado € o avanco no aprendizado dos
contetdos, uma vez que a pratica também é realizada, ndo se limitando apenas a parte teorica.
Isso possibilita uma aprendizagem mais efetiva e significativa, alinhada aos principios da
Educacao do Campo.

Nesse sentido, a Escola do Campo, conforme apontado por Ferreira (2015), desempenha
um papel fundamental na materializagdo de processos formativos que visam a formacéo e a
emancipacao dos sujeitos do campo. Essa transformagao torna-se viavel desde que ndo se limite
ao0s conhecimentos técnicos e aos contetidos escolares simplificados e superficiais. E essencial
que, a partir da horta, seja também inserido o debate sociopolitico sobre temas como
alimentacdo saudavel, seguranca alimentar, 0 uso de sementes crioulas na comunidade e a
producéo textual diversificada acerca dessa discussao, entre outros.

As dificuldades apontadas pelos docentes referem-se, principalmente, a manutencédo de
uma sequéncia de conteudos que possam ser trabalhados ao longo de todo o ano letivo por meio
da horta. Os docentes também enfrentam problemas relacionados a logistica de producéo, uma
vez que ainda ndo ha uma organizagdo adequada dos processos produtivos da horta. Em alguns
periodos, hd uma abundancia de cultivo, enquanto em outros, a producéo é escassa, devido aos
diferentes ciclos de producéo das culturas.

Outro aspecto relevante mencionado € a dificuldade em realizar reunibes periddicas
com os docentes para a construcdo de estratégias conjuntas para o desenvolvimento das
atividades com a horta, visto que os horarios da Atividade Complementar (AC) nem sempre
coincidem. Também é destacado o desafio em manter o foco dos discentes nas atividades a
serem realizadas na horta, uma vez que muitos as veem apenas como uma forma de sair da sala
de aula.

As falas dos docentes evidenciam que as atividades relacionadas a horta ainda
necessitam de uma organizacdo e planejamento mais eficazes. Destaca-se a necessidade de
elaboracdo de um cronograma de plantio, que leve em consideracédo os diferentes periodos de
germinacdo e producdo das culturas, o qual deve ser elaborado, inclusive, com a participacdo
dos discentes. O planejamento é um elemento essencial e inerente a atividade docente; portanto,
a realizacdo de reuniBes periodicas com esse propdsito, especialmente entre os docentes que
lecionam a mesma disciplina, é fundamental.

A aplicacdo do questionario também teve como objetivo instigar reflexdes sobre
questdes relacionadas aos conceitos de Educacdo do Campo e Escola do Campo. Ao realizar a
analise das respostas, constatamos que a maioria dos docentes nao considera a EMPBAC uma



112

Escola do Campo, pois, segundo eles, ndo é desenvolvido na pratica da sala de aula o dialogo
entre as praticas do curriculo e as vivéncias do campo. Dessa maneira, afirmam que ainda estdo
conhecendo os processos desenvolvidos na Educag¢do do Campo.

As dificuldades apontadas pelos docentes como principais séo, na verdade, elementos
fundamentais da Educacdo do Campo. As vivéncias campesinas dos discentes devem fazer
parte dos contetdos abordados na escola, e a intencionalidade das a¢des realizadas precisa ser

articulada com as mudancas que se espera alcancar, conforme abordado por Ferreira.

No ambito do Movimento da Educacio do Campo, a escola, ao exercer seu trabalho
educativo e pedagdgico, preocupa-se, inicialmente, em conhecer a realidade concreta
dos educandos, na qual a prdpria escola esta inserida, para, em seguida, articula-lo
com o conhecimento universal produzido historicamente pela humanidade. Trata-se
de compreender a educacdo como um direito negado historicamente a classe
trabalhadora e que, portanto, urge que essa mesma escola redimensione sua forma de
conceber e executar os processos educativos, agora agregando finalidades,
intencionalidades, organizacdo coletiva e protagonismo dos sujeitos do campo nas
diferentes funcdes que a escola venha a desempenhar junto a classe trabalhadora
camponesa (Ferreira, 2015, p. 30).

Fica evidente, portanto, a necessidade da comunidade da EMPBAC criar estratégias
para solucionar os problemas e as dificuldades que surgem ao longo do processo de construgéo
de uma nova escola, fundamentada nos principios da Educagdo do Campo. Investir na formacgéo
docente foi uma das sugestdes apresentadas, sendo, assim, realizada a oficina intitulada “A
horta escolar como um recurso pedagogico, politico e de resisténcia”.

A oficina teve como objetivo promover um didlogo formativo com o coletivo de
docentes da EMPBAC, a fim de (re)pensar o curriculo escolar, incluindo a¢fes voltadas para a
realidade e os interesses dos estudantes do campo, por meio da utilizacdo da horta como um
recurso pedagogico, politico e de resisténcia. A oficina foi realizada com a participacdo de nove
docentes e ministrada pela professora Dr® Maria Jucilene Lima Ferreira, com o auxilio de dois
estudantes do curso de Agroecologia do CAECDT. Na Imagem 11, encontram-se 0S

participantes da oficina e o material utilizado na mistica que iniciou as atividades.
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Imagem 11 - Participantes da Oficina

Fonte: Arquivos do Projeto de Pesqws.

A mistica de apresentacao utilizou diversos simbolos relacionados a Educacgdo e ao
Campo, sendo que cada participante deveria escolher um objeto e discorrer sobre sua
simbologia. A atividade possibilitou que os envolvidos expressassem falas emocionadas e
criticas, estabelecendo uma conexdo com suas origens e ancestralidade.

A Docente 10 compartilhou que o pildo, simbolo do Nordeste, remete a infancia, quando
observava sua avo batendo milho para fazer cuscuz. Ela faz uma analogia entre o pildo e a
realidade do nordestino que sofre com a seca, destacando a dureza desse sofrimento, mas
também a transformacao que ocorre apos as dificuldades. Assim como o milho, que, apos ser
triturado e machucado, se transforma em algo bom — o cuscuz —, a Docente ressalta que, apesar
das dificuldades e das lutas, ha algo de bom no Nordeste. Ela reforca que, por meio dessa
transformacéo, é possivel mudar e melhorar a realidade local. O pildo, portanto, simboliza a
capacidade de superar as adversidades e transformar a realidade.

O Docente 4, por sua vez, compartilha seu gosto pela leitura, mas opta por escolher um
chapéu, que Ihe traz boas recordacdes. Ele associa o chapéu a seu pai, trabalhador rural, que,
quando os filhos eram criancas, os levava a roga e, para protegé-los do sol, colocava o chapéu
em suas cabecas. O Docente destaca que esse gesto representa um sentimento de carinho e
remete a vivéncia do trabalho na roca.

Ja o Docente 9 expressa uma forte identificacdo com a horta presente na escola,
escolhendo itens como abdbora, limao e cebola como simbolos importantes. Ele destaca que o
envolvimento com a horta € algo que "esta no seu sangue"”, o que lhe proporciona grande
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gratificacdo. Para ele, poder praticar essa atividade e compartilha-la com os alunos é uma
experiéncia enriquecedora e gratificante.

As falas refletem a realidade das relagdes entre os docentes e o campo, lembrando suas
vivéncias que os conectam ao seu lugar, evidenciando o sentimento de pertencimento e
afetividade com o espaco campesino. Elas também demonstram a importancia da Educacéo
para a construcdo da emancipacdo. Embora ndo utilizem essas palavras exatas, suas falas
demonstram a compreensao da relevancia da Educagéo do Campo no processo de libertacédo e
na construgdo de um futuro mais digno, por meio de processos contra-hegemonicos, como é o
caso da Educacdo do Campo.

Ferreira, consegue traduzir o real significado da Escola do Campo e as possibilidades

que se busca alcangar na EMPBAC.

Compreendemos que a escola é uma instituicao social, construida por préaticas sociais
historicamente instituidas e, a0 mesmo tempo, instituintes de formas de pensar e viver
no mundo. E a expressdo viva da contradi¢do na sociedade de classes, porque se
constitui como lugar sociocultural e formativo dos sujeitos sociais e, por isso, carrega
consigo duas dimensdes dialeticamente contraditdrias, a saber: se, por um lado, a
escola estd comandada ideologicamente para apoiar 0 sistema social classista, o qual
se estrutura economicamente pelo modo de producdo capitalista, por outro, ela
experimenta, na relagdo com os estudantes, professores, técnicos, familiares e
comunidade, o exercicio da condicdo de sujeitos que leem e refletem sobre si e sobre
0 mundo em que estdo inseridos. Justamente nessa dimensdo que se explicita a
possibilidade de tomar para si as rédeas de seu destino, de enfrentar os conflitos e
tensBes que se apresentam, fazendo desse lugar um espago/tempo de estudo e debate
sobre as contradi¢des existentes. Trata-se de atitudes e agdes importantes para se
edificar outra l6gica de escola, de educacdo e de formacdo humana e social. Tais
atitudes e acOes objetivam a construcdo da Escola do Campo, disputada no &mbito do
Movimento da Educacdo do Campo e da luta mais ampla dos trabalhadores
camponeses (Ferreira, 2015, p. 31).

Um ponto crucial no processo formativo dos docentes de uma Escola do Campo é a
compreensdo da Educacdo do Campo, seus espagos e processos formativos. Nesse sentido, para
a realizacdo da oficina, foi disponibilizado previamente o texto “Educac¢do do Campo e praticas
educativas em espagos escolares e ndo escolares: perspectivas de trabalho contra-hegemonia e
emancipacao humana”, de Luzeni Ferreira de Oliveira Carvalho e Maria Jucilene Lima Ferreira
(2020). Este texto corresponde ao capitulo introdutério do livro organizado pelas autoras,
intitulado Praticas Educativas nas Escolas do Campo e em outros espacos educativos dos
territorios rurais.

O texto aborda a concep¢do da Educacdo do Campo e suas praticas educativas,
destacando que, independentemente do ambiente em que elas ocorram, seja dentro ou fora da

escola, é fundamental que atentem para trés elementos essenciais: trabalho, contra-hegemdonia
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e emancipacdo humana. Dessa forma, fica evidente a indissociabilidade entre a Educacao do
Campo e esses elementos.
Observamos nessa intencionalidade uma perspectiva de luta em prol da totalidade de
um projeto, mas também de vida em todas as suas dimens@es: econdmica, politica,
social, educativa e cultural. O que significa dizer que a vida no campo requer

atendimento a todas as necessidades humanas para um processo qualificado e
crescente de emancipacdo dos sujeitos do campo (Carvalho; Ferreira, 2020, p. 13).

Dessa maneira, as praticas educativas na Educacdo do Campo se caracterizam como
uma perspectiva formativa contra-hegemaénica, pois se desenvolvem na contramé&o do que esta
estabelecido na base social do sistema capitalista. Ao analisarmos os depoimentos feitos
durante a oficina, observa-se uma sintonia entre o que foi dito e o verdadeiro significado dos
conceitos abordados no texto.

O Docente 4 explica que a contra-hegemonia se refere ao desafio ao conhecimento ja
estabelecido, que é criado por uma elite para ser acessado por todos, de forma imposta e de
cima para baixo. Afirma que a Educacdo do Campo busca sensibilizar os individuos do campo,
incentivando-os a desenvolver uma nova consciéncia sobre esse conhecimento imposto. Ele
continua destacando que esse processo visa formar sujeitos cientes de seu processo e dos
espacos que ocupam. Conceber tal superagdo por meio da Educacdo é trabalhar com a
emancipacao.

A elite mencionada pelo docente utiliza a educacdo como um instrumento para
perpetuar-se no poder, dominando, explorando e disseminando a ideologia capitalista, a qual é
reproduzida de maneira hegemonica. Nesse contexto, Oliveira et al. (2023, p. 12) afirma que
“a classe ‘superior’, por sua vez, auxilia na massificacdo da informacao, a qual contribui para
o condicionamento ideoldgico, favorecendo a reproducdo hegemédnica dos padrdes
estabelecidos pelos segmentos sociais".

O hegemadnico tratado no texto é aquilo que esta no controle, que exerce o comando, 0
socialmente privilegiado. O contra-hegem®onico, por sua vez, orienta-se pela leitura critica do
que é hegemdnico, conduzindo o sujeito a um processo de emancipacdo humana, o qual é
definido por Frigotto como:

(...) um processo histérico em construcdo de superacdo de todas as formas de
alienacdo, exploracdo e dominacgdo de classe ou grupos sobre outros. Um processo
que para Marx significava a superacdo da pré-histéria da humanidade, marcada pela
exploracdo de seres humanos por outros seres humanos, e a instauracdo das relagdes
sociais onde o livre desenvolvimento solidario e cooperativo de cada um signifique o
desenvolvimento de todos. Trata-se, pois, de entender a emancipagdo humana inscrita

em uma concepgao de ser humano em que ndo haja dominantes e dominados ou seres
superiores e inferiores (Frigotto, 2021, p. 383).
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Discutir a emancipacdo humana por meio da educacao contribuira para a formulacédo de
um novo projeto para o campo, no qual o trabalho seja compreendido como um processo
humanizador, realizado por “sujeitos historicos”, que, ao agirem sobre a natureza, “sob a dupla
condigéo de ser - ser da natureza e ser social, retiram o sustento para sua manutencgéo, se
humanizam, edificando conhecimentos, produzindo a existéncia e redefinindo, historicamente,
formas distintas de sociabilidade” (Tomaz, 2021, p. 755-756).

Assim, conforme afirma Silva Lima, “nossa capacidade de fazer historia est4 vinculada
a educagdo para a emancipagdo humana, que, na perspectiva marxista, contribui para a
efetivacao da consciéncia revolucionaria” (2018, p. 96).

A formacdo do ser social por meio da Educacdo do Campo é revolucionaria, pois
contrapde-se ao hegemonicamente produzido, formando um ser capaz de “transformar o mundo
através de seu trabalho, ‘dizer’ o mundo, expressa-lo e expressar-se” (Freire, 1981, p. 20).

Neste contexto de luta pela implementacdo de praticas contra-hegemonicas na
educacdo, o paradigma hegemonico, representado pelo Estado, impde seus valores com o
intuito de perpetuar-se no poder, criando uma sociedade subjugada. Um exemplo disso foi
mencionado durante a oficina, a dificuldade em desenvolver uma educacgéo que se vincule ao
contexto local, sua identidade e especificidades, ao se confrontar com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma proposta hegeménica que visa aplicar a mesma perspectiva
pedagodgica em todo o territdrio nacional.

A Docente 7 destaca que cada escola possui uma realidade distinta e, ao tentar impor
um unico modelo, hd a exclusdo da diversidade presente nas instituicGes escolares, que,
teoricamente, deveriam ser as mais inclusivas possivel. O Docente 4 observa a existéncia de
diversas barreiras, pois as escolas estdo vinculadas ao Estado, o qual estabelece normas e
diretrizes. No entanto, a histdria dos ambientes ndo escolares é diferente, pois estes oferecem
maior flexibilidade para discutir e refletir sobre o tema, permitindo que o sujeito construa novos
processos.

A partir das falas dos docentes, fica evidente que as possibilidades de mudanca, que
conduzem a construcdo de novas praticas pedagogicas voltadas a Escola do Campo, sao reais,
uma vez que, naquele espaco, ja se constrdi um processo contra-hegemaonico. O fato de ja existir
ali um questionamento sobre o papel do Estado na definicdo dos contetdos a serem trabalhados
na escola, e o uso do poder estatal para impor uma ideologia neoliberal, demonstra um olhar
critico e contra-hegemonico.

Contudo, a realidade das préaticas pedagogicas desenvolvidas na EMPBAC ainda se

apresenta pouco revolucionaria e continuam subordinada a hegemonia do capital, aceitando as
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determinac@es de contetdos estabelecidos pela BNCC, sem conexdo com o contexto local ou

com as vivéncias dos discentes, e limitando-se a formar para o mercado de trabalho.
(...) a escola, e é bom sempre ter isso presente, ¢ uma instituicdo de “vocagdo”
conservadora, avessa a mudangas ou pelo menos lenta para fazé-las, venham
propostas da direcdo que vierem. Ha muitas escolas que continuam com tragos de sua
constituicdo institucional historica de origem, ou seja, como um lugar préprio aqueles
que nao vivem do proprio trabalho (classes proprietarias dos meios de producédo) e
que pode ficar apartada das questBes da realidade social ou das estruturas da vida
produtiva, ainda que estas mesmas escolas sejam hoje permanentemente cobradas
pela sociedade para atender, em seu projeto formativo, as exigéncias do mundo da
producéo (capitalista) (Caldart, 2015, p.2).

Além do questionamento, € necessario que acOes efetivas sejam tomadas,
fundamentadas nos principios da Educacdo do Campo. Essas acdes devem utilizar o trabalho
como principio educativo e formador do ser social, entrelacando a diversidade existente no
campo, que se materializa no ambiente escolar. Dessa forma, serd possivel transformé-lo em
um espago educativo, repleto de cultura e beleza, incorporando as vivéncias de todos os
envolvidos.

Tais aspectos sdo abordados pela Docente 7 ao se referir ao texto que estava sendo
discutido. Ela destaca que o material provoca reflexdes essenciais para a educacao, abordando
temas como representatividade, resisténcia e contra-hegemoOnia. Em especial, a parte que
discute a Educagdo do Campo chamou sua atencdo, pois enfatiza a necessidade de partir da
realidade concreta com o objetivo de transformacdo, tratando a escola como um espaco de
socializacdo. A Docente aponta que, apesar de a escola ter sido historicamente um espaco de
legitimacdo do padrdo hegemonico, ela também deve ser um lugar de resisténcia, sendo
fundamental que educadores estejam atentos a essa dualidade. Lembra que o texto apresentou
novas perspectivas sobre a Educacdo do Campo, que se alinham com seus estudos de graduacéo
e sua visdo pessoal sobre a educacao.

Em didlogo com a Docente, a Prof* Dr2 Maria Jucilene ressaltou a importancia de
compreender a Educacdo do Campo como um processo intencional, no qual é essencial
estabelecer um objetivo claro para a pratica pedagogica. Segundo ela, ao definir esses objetivos,
contribui-se para a transformacdo tanto do individuo quanto do lugar em que ele vive. A
Docente 7 ressalta que a teoria e a préatica estdo presentes nesse desafio, pois, embora a teoria
ja esteja estabelecida, é fundamental que ela se transforme em prética, especialmente na
vivéncia da sala de aula, com o intuito de romper com os padrdes hegemdnicos. Ela destaca
que as escolhas de discurso, comportamento e contetdo nas aulas devem ser intencionais, com

um objetivo claro a ser alcangado.
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A Docente aborda questdes relevantes no debate sobre a Educacdo do Campo, uma vez
que essa modalidade de ensino se fundamenta na intencionalidade. Dessa forma, se o docente
deseja contribuir com agdes que rompam com os padrdes hegemonicos, sua pratica pedagdgica
se configurara como formadora de padrfes contra-hegemaonicos, viabilizando a construgdo de
uma realidade diferente da que se apresenta. Originada nos movimentos sociais e sindicais, a
Educacao do Campo incorpora as vivéncias dos sujeitos, articulando, por meio do trabalho e da
praxis, a formagdo e a emancipacdo dos mesmos de forma intencional. Esse processo é

exemplificado por Caldart, se referindo as Escolas do Campo nos assentamentos:

(...), desde o inicio exigiam que a escola se vinculasse com as questdes da realidade
atual, que precisava ser compreendida e enfrentada pelas familias no desafio de
conquista da terra e de fazer um assentamento “dar certo”. Este vinculo trazia a
necessidade de relacionar teoria e pratica, de organizar a escola de modo que ndo se
afastasse da vida real, do trabalho, da luta. Os estudantes deveriam se envolver em
acOes concretas de trabalho social que pudessem, ao mesmo tempo, servir de base
para um trabalho rigoroso da escola com o conhecimento, e ajudar a enfrentar os
problemas que vivenciavam com seus pais. A escola era chamada a ajudar na
compreensdo das questdes postas pela realidade, a tomar posicdo e a agir
organizadamente diante do que essas questdes exigem, articulando teoria e préatica
(Caldart, 2015, p.5).

A Prof? Maria Jucilene prossegue sua fala destacando a importancia da relacéo entre
teoria e pratica em diversos aspectos da vida, mencionando, como exemplo, os estudantes de
Agroecologia, que possuem ampla experiéncia com a producdo agricola. Esses estudantes sdo
oriundos de assentamentos e tém uma relacdo direta com o campo. Porém, ela ressalta que €
necessario que essa pratica agricola seja também sustentada pelos elementos tedricos, com o
intuito de aprimorar o aprendizado, melhorar a execucdo das atividades, socializar
conhecimentos e sistematizar processos. Ela enfatiza a importancia da préaxis aplicada a
producdo de alimentos e a interacdo do ser humano com a natureza.

Um dos estudantes de Agroecologia trouxe contribui¢cdes significativas, evidenciando
que € possivel utilizar o trabalho, uma categoria essencialmente humana, para a construcéo de
conhecimento na escola, como é realizado no PAVS. Nesse contexto, o trabalho ndo é visto
como mercadoria ou como uma atividade exploratdria, mas como uma ferramenta para a
construcdo do ser social. Essa reflexdo encontra respaldo nas ideias de Oliveira et al.

Refletindo acerca do homem enquanto ser social pela sua acdo sob a natureza,
transformando-a no trabalho que o humanizard; afirmamos ser este racional e produzir
tudo o que considera necessario para seu auxilio, realizando transformacdes naturais
em beneficios cotidianos. Os sujeitos apropriam-se deste mesmo trabalho,

determinando e organizando sua producdo, ja que enquanto transforma os meios
naturais, também se transforma (Oliveira et al. 2017, p. 15).
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O Estudante de Agroecologia compartilhou sua vivéncia como aluno, destacando a
importancia de um processo formativo que utilize os saberes e as vivéncias dos discentes. Ele
ressaltou como a horta escolar pode ser um espago de construcdo de conhecimento de forma
emancipatoria e contra-hegemonica, considerando-o revolucionario e transformador.

Ele fez uma critica ao sistema educacional tradicional, que, de acordo com sua viséo,
ndo aborda questdes relacionadas ao trabalho e a producéo local, como o cultivo de alimentos
essenciais, limitando-se ao ensino de matérias como Matematica, Histdria e Geografia, voltadas
para atender aos padrGes da sociedade capitalista. Ele prop0s a ideia de que, se a educacéao
estivesse mais conectada a realidade da comunidade, como a producéo local de alimentos, as
criancas aprenderiam desde cedo a importancia da alimentacao saudavel e a possibilidade de
produzir alimentos em casa ou na escola, fortalecendo, assim, a economia solidaria e ampliando
0s principios da Agroecologia.

O processo descrito anteriormente corresponde ao conceito de emancipacdo humana,
conforme delineado pela Educacao do Campo, e esta ancorado nos principios da Agroecologia,

sendo igualmente caracterizado por Silva Lima.

Nessa formulagao tedrica contra hegemonica, a preocupagdo com o desenvolvimento
agrério e o avango das lutas sociais foi construindo um cenério de possibilidades
ancorado na Agroecologia, ciéncia, técnica, paradigma que nasce do seio da préatica
agricola popular em harmonia com a natureza. Ali, homens e mulheres se fazem
humanos sem deixar de ser natureza (Silva Lima, 2018, p. 93).

O Docente 6 recorda a visita realizada ao PAVS, destacando a relevancia das agdes
desenvolvidas 14, que visam criar condi¢es para que a populacdo campesina sertaneja possa
permanecer em seu lugar, caso deseje. Ele ressalta a importéncia da convivéncia com o
semiarido, um dos objetivos centrais do projeto.

Em sua fala, ele observa que, atualmente, muitas criangas tém o desejo de deixar o
campo devido a falta de oportunidades e ao desconhecimento sobre como viver no ambiente
rural. Nesse sentido, tanto a escola quanto a sociedade precisam estimular a aprendizagem sobre
como conviver com as especificidades do semiarido. Embora reconheca que alguns
movimentos estdo comecgando a se preocupar com essa questdo, ele ainda percebe que a pratica
de cultivar hortas e a producdo de alimentos no ambiente escolar e doméstico ndo tém sido
valorizadas pelos alunos ou pela comunidade.

A visita mencionada pelo Docente foi realizada como parte de uma agéo do projeto de
pesquisa, e sua fala evidencia os efeitos positivos gerados por essa experiéncia. Durante a visita,

foi possivel observar o potencial formador da Agroecologia e as possibilidades de construcédo
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de um novo campo a partir de sua aplicacdo. Um dos aspectos destacados pelo Docente em sua
fala corresponde a um dos principais objetivos do PAVS, que é demonstrar a populagédo
campesina a viabilidade de viver no semiarido, produzindo alimentos de maneira saudavel e
sustentavel, enquanto cuida do ambiente em que vive. Dessa forma, é possivel permanecer em
seu lugar, construir um sentimento de pertencimento e formar sua identidade naquele espaco.

As préticas desenvolvidas no PAVS fundamentam-se nos principios da Agroecologia,
que, de acordo com Guher e Silva, "incorpora também as antigas tradigdes novas técnicas,
instrumentos e maquinas que sejam adequados ao manejo ecoldgico, & diminuicdo da
penosidade do trabalho agricola e ao aumento de sua produtividade™ (2021, p. 61). Essas
praticas contribuem para o desenvolvimento de condi¢cdes contra-hegeménicas e
emancipatorias que, quando aplicadas, possibilitam a permanéncia do campesinato em seu
lugar de origem, promovendo a producédo de alimentos e a construcdo de sua soberania.

E fundamental reconhecer que a populacio do campo tem o direito a uma educacéo que
contemple suas vivéncias e necessidades, garantindo uma formacdao integral que possibilite a
escolha entre permanecer no campo ou migrar para outros contextos. Nesse sentido, a Docente
7 ressalta que a decisdo de permanecer no campo deve ser uma escolha do individuo. No
entanto, enfatiza que mudancas estruturais também sdo necessarias, uma vez que os estudantes
das Escolas do Campo, ao concluirem essa etapa de ensino, precisam estar preparados para
exames seletivos de nivel nacional, como 0 ENEM, concorrendo com candidatos que receberam
uma formacédo tradicional. Destacando assim, a importancia de equilibrar a abordagem
pedagogica, incorporando tanto as especificidades da Educacdo do Campo quanto os contetidos
exigidos pelos exames nacionais, garantindo que os estudantes tenham oportunidades diversas
para suas trajetorias futuras.

A Docente expressa em sua fala uma preocupacéo recorrente entre muitos profissionais
da educacéo, especialmente aqueles que desconhecem os principios da Educagdo do Campo. O
receio de que apenas os conteudos relacionados ao contexto local sejam abordados, em
detrimento dos conhecimentos historicamente construidos, € uma apreensdo comum. No
entanto, tanto a literatura quanto as experiéncias praticas demonstram que essa concepgao e
equivocada. O diferencial da Educacdo do Campo reside justamente na articulacdo entre o local
e o global, partindo das vivéncias dos discentes para alcangar uma compreensdo mais ampla e
contextualizada do conhecimento. Dessa forma, promove-se uma aprendizagem significativa e

enraizada, conforme descrito por Ferreira.
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Cabe, desde ja, salientar que estamos cientes de que, nessa proposicao de escola e de
processos educativos, alguns pesquisadores da Pedagogia Histérico-Critica tém
enfaticamente elaborado a critica ao esvaziamento do contetido escolar e a negacao
do acesso ao conhecimento construido, ao longo da histéria, pela humanidade. Mas,
ndo se trata de esvaziamento ou negacdo de contetdos. Muito pelo contrario! A
proposicdo formativa, ancorada no Movimento da Educac¢do do Campo, no qual nos
engajamos, defende que os processos educativos devem partir da realidade social dos
sujeitos em formacdo e, na sequéncia, a ela devem retornar. Ademais, tem como
pressuposto que o conteldo, a apropriacdo e a producdo do conhecimento somente se
efetivam quando hd o protagonismo dos estudantes e quando o conhecimento
curricular se origina da realidade social concreta, visando a amplos estudos sobre a
mesma, a fim de transforma-la (Ferreira, 2015, p. 30-31).

Um dos estudantes do curso de Agroecologia exemplificou, de forma préatica, como as
vivéncias diarias podem ser integradas ao processo de ensino-aprendizagem, destacando a horta
escolar como um recurso pedagdgico. Ele mencionou a possibilidade de utilizar a Matematica
para ensinar fracdes por meio da divisdo de 1kg de sementes de coentro em por¢des de 20g,
resultando em 50 saquinhos. A partir dessa atividade, os alunos poderiam investigar quantos
canteiros poderiam ser cultivados com cada por¢do, quantas linhas de coentro poderiam ser
plantadas e quantos molhos seriam produzidos apds a germinagdo. Também poderiam calcular
o valor da producdo e o montante arrecadado com a venda, tornando o aprendizado mais
concreto e contextualizado.

O exemplo evidencia como a Educagéo do Campo, quando desenvolvida de maneira
contextualizada, € capaz de promover uma aprendizagem significativa e fundamentada em
bases sélidas. Esse processo integra a vivéncia do discente ao conhecimento académico,

articulando teoria e préatica, conforme destacado por Carvalho e Ferreira.

(...) a escola se constitui a partir de duas frentes de trabalho, independentes entre si,
mas inseridas dialeticamente no processo de organizacao do trabalho pedagégico - a)
estudo da realidade social e b) estudo do conhecimento cientifico-escolar. Nesse caso,
ndo ha énfase de uma das frentes de trabalho em detrimento da outra, mas uma
articulacéo entre elas, delineando um curriculo concreto, significativo e politicamente
organizado, tendo em vista processos de emancipac¢do humana (Carvalho; Ferreira,
2020, p. 15).

A primeira etapa da atividade foi concluida com a producdo de uma carta pelos
docentes, na qual expressaram suas percepgdes sobre a horta e as perspectivas que possuem em
relagdo a ela. As reflexdes registradas foram sistematizadas em um mapa mental, apresentado

na Figura 5.
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Figura 5 - Mapa mental: Cartas escritas durante a oficina.

O QUE A HORTA
REPRESENTA?

PERSPECTIVA

Oficina: A horta escola
COMO UM recurso

» Desenvolvimento de

atividades praticas; pedagoglco « Envolvimento de toda a
. Hahifos_ e alimentacio comunidade escolar nas
saudaveis; acoes voltadas a horta;
» Utilizacdao das hortalicas
na merenda escolar e » Continuacio do projeto;
vendidas gerando renda;
+ Espaco interdisciplinar de
conhecimento, aprendizado Utilizacao da horta como
e socializacao; um recurso pedagogico
» Integracdo entre teoria e e— Om que auxilie na
pratica; transformacao da
» Conexdo com as vivéncias realidade dos educandos;

campesinas dos educandos;

< s

+ Ensino-aprendizagem
contextualizado.

+ Curriculo escolar oficial
nao incorpora a horta;

+ Dificuldades: estruturais e
de utilizacao como um
recurso pedagogico;

+ Terapia mental, vivéncia
com a natureza;;

Aquisicao de
conhecimento para
qualificar ainda mais a

horta como um espaco de
aprendizagem;

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da pesquisa.

As cartas revelaram uma percepcdo positiva em relacdo a horta, destacando seus
beneficios como recurso pedagogico. Os docentes ressaltaram que a horta possibilita o
desenvolvimento de atividades praticas, sendo um espaco interdisciplinar de conhecimento,
aprendizado e socializacdo. Também é destacado por eles sua capacidade de integrar teoria e
pratica, promovendo a conexao entre as vivéncias campesinas dos educandos e os conteddos
trabalhados na escola, por meio de praticas e aprendizagens contextualizadas. Também foram
mencionados aspectos nutricionais, como a contribuicdo da horta para o desenvolvimento de
habitos alimentares saudaveis, a utilizagdo dos alimentos produzidos na merenda escolar e 0s
beneficios do trabalho na horta como uma préatica terapéutica, favorecendo o contato com a
natureza.

A realidade escolar evidencia que o curriculo oficial ainda ndo incorpora a horta de
forma estruturada, tornando necessaria sua adaptacao na disciplina de Empreendedorismo para
viabilizar a realizagdo dos tratos culturais diarios. Dessa maneira, observam-se dificuldades

estruturais, como a auséncia de um sistema de irrigacao e a falta de um profissional responsavel
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pelos tratos culturais em dias ndo letivos. Outro desafio apontado refere-se a dificuldade de
utilizar a horta como um recurso pedagdgico de maneira sistematica e integrada ao ensino.

Levar as vivéncias dos estudantes para a Escola do Campo, acessando 0s conhecimentos
agroecoldgicos por meio da horta escolar, configura-se como uma agdo concreta, objetiva e
transformadora. Essa iniciativa possibilita que os estudantes reconstruam, transformem e
requalifiquem seus espacos de vivéncia com base nos saberes adquiridos na escola. Nesse
sentido, os docentes desejam a continuidade do projeto, almejando sua ampla aceitacdo por
toda a comunidade escolar, de modo a garantir uma aprendizagem significativa e promotora de
transformacdes na realidade dos educandos.

A horta escolar constitui um espaco de aprendizagem multifacetado, permitindo a
construgdo de conhecimentos diretamente relacionados a vida dos discentes, especialmente

daqueles provenientes do campo. Nesse contexto, Gadotti destaca que:

O universo ndo esta 14 fora. Estd dentro de nds. Estd muito préximo de nds. Um
pequeno jardim, uma horta, um pedago de terra, € um microcosmo de todo o mundo
natural. Nele encontramos formas de vida, recursos de vida, processos de vida. A
partir dele podemos reconceitualizar nosso curriculo escolar. Ao construi-lo e ao
cultiva-lo podemos aprender muitas coisas (Gadotti, 2011, p. 78).

Como possibilidade, emerge a reconstrucdo do curriculo escolar a partir do contexto
local, estabelecendo conexdes entre os conteudos estudados na escola e a realidade dos
discentes. Nesse sentido, a horta escolar configura-se como um recurso pedagdgico
fundamentado nos principios da Educacdo do Campo ¢ da Agroecologia. Conforme Silva “é
como atividade que o curriculo deve ser compreendido - uma atividade que ndo se limita a

nossa vida escolar, educacional, mas a nossa vida inteira” (2015, p. 43).

4.4. A reativagao da horta

Normalmente, a horta é citada como um recurso pedagdgico por possibilitar a
introducdo e a adocao de habitos saudaveis e nutritivos. No entanto, ela ndo se restringe a esse
aspecto; também é capaz de proporcionar a construcdo de diversos conhecimentos,
oportunizando uma educacdo contextualizada e viva. A horta age como um facilitador da
aprendizagem e da formacéo do ser social. Isso ocorre por meio da utilizagéo do trabalho como
principio educativo, sendo o trabalho compreendido como “principio fundante na constituicdo

do género humano” (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 749).
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No inicio do desenvolvimento da pesquisa, a horta da EMPBAC encontrava-se
desativada, sendo utilizada como depdsito de restos de material de construcdo, conforme
ilustrado na Imagem 12. A area estava abandonada, totalmente coberta pela vegetagdo, como
pode ser observado na Imagem 13.

Imagem 12 - Restos de material de construgéo Imagem 13 - Espaco coberto pela vegetacéo.
no espaco da horta.

| onte: Arquivosdo Pojto de euia. Fo: ,\Arquivos do Projeto de Pesquisa.

Com o objetivo de reativar a horta e utilizd-la como recurso pedagdgico, além de
incentivar os estudantes da EMPBAC a valorizarem as atividades campesinas agroecoldgicas,
foram realizadas atividades praticas em parceria com o PAVS, a comunidade escolar e os
moradores do Distrito de Juazeirinho. Essas agdes visavam possibilitar a incorporagdo de uma
educacéo articulada e contextualizada com a vida dos estudantes. Com o apoio de todos, o
processo de reativagdo da horta teve inicio no comeco do ano letivo de 2023.

Ap06s uma reunido com a comunidade escolar, foi realizado um mutirdo de limpeza do
espaco, que contou com a participacdo de responsaveis por alguns discentes, docentes e
funcionéarios da EMPBAC, conforme pode ser observado na Imagem 14. Durante a a¢do, foi
construido o primeiro canteiro, onde foram plantados coentro e alface, conforme ilustrado na

Imagem 15.
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Imagem 14 - Mutirdo de limpeza da horta Imagem 15- Construcdo do primeiro canteiro

ont: ruiv Prjet de esquisa.

gl A 3 RN AR e
Fonte: Arquivos do Projeto de Pesquisa.

Como espaco de producdo de alimentos e de conhecimentos, a horta necessita de
cuidados diarios. Esses tratos culturais sdo realizados nos dias letivos pelos discentes, sob a
orientagdo de um docente da disciplina de Empreendedorismo, uma vez que, na EMPBAC,
ainda ndo existe uma disciplina especifica, como a Agroecologia, que trate exclusivamente dos
cuidados e cultivos diarios na horta.

A disciplina de Empreendedorismo foi criada e implantada na Rede Municipal de
Conceicdo do Coité no ano de 2023. Com a autorizacdo da Secretaria de Educacdo, a EMPBAC
passou a utilizar parte da carga horaria dessa disciplina para essa finalidade. Porém, essa
abordagem ndo ¢ a ideal, pois o desenvolvimento de préaticas agricolas baseadas nos principios
da Agroecologia, como no caso da horta, requer uma disciplina especifica que aborde de forma
abrangente o conhecimento dessa ciéncia. Apesar disso, a horta tem sido devidamente cuidada
(Imagem 16) e utilizada como recurso pedagdgico por alguns docentes.

Imagem 16 - Inicio das atividades com os discentes na horta

(5 \

n: ruvos 0 Projetoe Pesa.
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Durante o ano letivo de 2023, a horta foi utilizada como recurso para o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas em diversas disciplinas, como Matematica, Ciéncias, Geografia e
Empreendedorismo. Foram realizadas atividades que possibilitaram uma aprendizagem
contextualizada, como podem ser vistas nas Imagens 17 e 18, proporcionando uma

aprendizagem mais significativa.

Imagem 17 - Tratos culturais Imagem 18- Producdo de cartaz

Fonte: Arquivos do Projeto de Pesquisa. Fonte: Arquivos do Projeto de Pesquisa.

Conforme ja mencionado, os tratos culturais da horta séo realizados pelos discentes
durante as aulas da disciplina de Empreendedorismo. A carga horaria da disciplina é composta
por dois horérios semanais, cuja distribui¢do foi organizada para que, em ambos os turnos —
matutino e vespertino —, uma turma realize os tratos culturais na horta a cada dia.

A horta possui um grande potencial para a realizacdo de atividades interdisciplinares,
abrangendo diversas disciplinas. Em Matemaética, por exemplo, é possivel abordar o estudo das
formas geométricas, unidades de medida, conceitos matematicos, fracdes, entre outros. Na
Imagem 19, o docente trabalhou o conceito de perimetro. Apds a explanacdo em sala de aula,
os alunos foram ao espaco da horta, onde realizaram as medigbes dos canteiros e da

composteira. Em seguida, responderam a situa¢6es-problema com base nos calculos realizados.
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Imagem 19- Aula de Matematica, medida de area

Fonte Arquivo do Projeo de Pesquisa.

Conforme pode ser observado nas imagens a seguir, a horta foi utilizada como um
recurso pedagdgico que viabiliza o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar. A
compostagem foi o tema selecionado para a atividade, sendo trabalhado de forma integrada nas
disciplinas de Ciéncias, Geografia e Empreendedorismo.

Na disciplina de Ciéncias, foram analisados 0s processos de decomposi¢do da matéria
organica. Apds a abordagem tedrica, os discentes tiveram a oportunidade de observar o

processo em andamento por meio do microscopio (Imagem 20).

Imagem 20 - Analise em microscopio de matéria em decomposicédo

Fonte rqui\/o do Projeto de if’esquisa.

Na disciplina de Geografia, os discentes estudaram o processo de coleta seletiva e a
classificacdo dos residuos sélidos em secos, Umidos, perigosos e rejeitos. Posteriormente,
realizaram uma pesquisa para identificar quais materiais poderiam ou néo ser utilizados na
compostagem. Essa atividade foi essencial para a realiza¢éo do jogo da compostagem (Imagem
21), no qual os estudantes deveriam separar 0s materiais entre compostaveis e aqueles ndo

compostaveis.



128

Imagem 21- Jogo sobre compostagem
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Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Por fim, na disciplina de Empreendedorismo, os discentes realizaram a atividade préatica
na composteira, envolvendo a deposi¢do do material recolhido, além dos processos de aeracdo
e umidificacdo. Nessa etapa foi fundamental os conhecimentos adquiridos em Ciéncias, onde
aprenderam que a compostagem ocorre por meio da decomposi¢do da matéria organica por
organismos como bactérias e fungos, os quais necessitam de oxigénio e agua para desempenhar

esse processo (Imagem 22).

Imagem 22- Atividade na composteira

tel

Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Em uma atividade interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Ciéncias e Geografia,
foi estudado o contetdo referente ao solo. Para isso, foram desenvolvidas atividades com o
objetivo de diferenciar os tipos de solo existentes e identificar o tipo de solo presente na horta
escolar. Como parte do processo investigativo, os discentes realizaram uma experiéncia
utilizando uma garrafa PET, &gua e uma amostra de solo (Imagem 23). O material coletado foi
inserido na garrafa com agua e agitado. No dia seguinte, foi possivel identificar que o solo da

horta é do tipo argilo-arenoso (Imagem 24). Com base nessa informacéo, foram realizadas
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investigacdes sobre as formas de cultivo e os cuidados apropriados para esse tipo especifico de

solo.

r

-
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Fonte Arquivo Projeto de esqmsa. ) Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Alem de identificar o tipo de solo presente na horta escolar, tambeém foram analisadas
as diferentes caracteristicas que o solo pode apresentar dependendo do ambiente em que estéa
localizado. Para isso, 0s discentes coletaram amostras de solo em diversas areas da escola,
considerando diferentes condi¢6es ambientais. Foram analisados solos provenientes de areas
cobertas por vegetagédo, solos expostos (sem cobertura), solos dos canteiros da horta e uma
amostra retirada da composteira. Essa atividade permitiu uma compreensdo mais aprofundada
sobre as variagdes nas propriedades do solo e sua relagdo com o ambiente.

Essa experiéncia teve como objetivo identificar o nivel de fertilidade do solo por meio
da utilizagdo de 4gua oxigenada a 10 volumes, um antisséptico que, ao ser aplicado na amostra,
desencadeia uma reacdo quimica. Nos solos mais férteis, a presenca de maior quantidade de
matéria organica resultou na formacdo de bolhas, devido a liberagdo de oxigénio durante o
processo (Imagem 25). Além disso, a atividade permitiu a analise da granulometria dos
diferentes tipos de solo (Imagem 26), possibilitando uma investigacdo mais aprofundada sobre
os processos de infiltracdo e escoamento da agua.
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Imagem 25- Amostras de diferentes tipos de solo. Imagem 26- Granulometria das amostras de solo.

|

Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

F‘onte A?uivo do Projeto de Pesquisa.

O espaco da horta escolar pode ser utilizado como base para o desenvolvimento de uma
ampla variedade de contetdos na disciplina de Geografia. Temas como processos de irrigacao,
concentracdo fundiaria, reforma agraria, Revolucdo Verde, climas e mudangas climaticas,
formas de relevo, hidrografia, vegetacdo, agropecuaria, movimentos migratérios, convivéncia
com o semidrido, ciclo da agua e cartografia podem ser abordados de maneira contextualizada,
promovendo uma aprendizagem significativa e integradora.

Com o avanco do projeto, diversas dificuldades comegaram a surgir. Como ainda ndo
estdvamos plenamente preparados para soluciona-las, buscamos auxilio de profissionais
qualificados. Um parceiro fundamental nesse processo foi o PAVS. Abelmanto visitou a
EMPBAC, compartilhando seus conhecimentos e orientando-nos sobre os cuidados adequados
com o solo. Durante sua visita, ele dialogou com os alunos sobre as praticas adotadas em seu
sitio, abordando conceitos essenciais como Agroecologia, Agrofloresta, convivéncia com o

semiarido e manejo do solo, conforme ilustrado na Imagem 27.

Imagem 27- Conversa do idealizador do PAVS com os alunos da EMPBAC.

Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

Ele também realizou experimentos praticos na horta (Imagem 28), identificando o pH

do solo e apresentando estratégias para equilibrar os nutrientes, sempre utilizando adubos e
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fertilizantes naturais. Durante a atividade, constatou-se a baixa fertilidade do solo, fator que
comprometia o desenvolvimento adequado das hortalicas, evidenciando a necessidade de

medidas corretivas para a melhoria da qualidade do solo.

Imagem 28 - Analise do solo da horta.

Fonte Arquivo do Projeto de Pesquisa.

A reativacao da horta escolar constituiu-se como elemento fundamental para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de pesquisa, nela a praxis existente no PAVS se materializa
na Escola do Campo, mostrando seu potencial formativo e transformador.

4.5. E fomos além da horta

Com base nos estudos e nas atividades que estavam sendo desenvolvidas, surgiu a ideia
de realizar uma feira que contemplasse as praticas da disciplina de Empreendedorismo, como,
por exemplo, a producdo de artesanato sustentavel, além das atividades realizadas na horta.
Para isso, foi formado um comité organizador, composto pela gestdo, docentes, discentes e
funcionarios. Como nunca haviamos realizado um evento semelhante, aproveitamos a
oportunidade para visitar a Feira da Agricultura Familiar e da Economia Solidaria (FAFES),
realizada pela UNEB no Campus XIV. A visita foi uma experiéncia muito enriquecedora, na
qual os discentes entrevistaram os feirantes, coletaram contatos e adquiriram uma visdo sobre
a organizacao de feiras, o que os ajudou a planejar a Feira da EMPBAC. A Imagem 29, mostra
0 grupo que participou da visita.
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Imagem 29 - Visita a FAFES UNEB

Fonte: @unebcoite - Departamento de Educacdo- Campus XIV

Os resultados do projeto de pesquisa precisam ser apresentados para garantir
visibilidade as ac0es realizadas, pois é fundamental que a comunidade tenha conhecimento do
que esta sendo feito. Nesse sentido, a | Feira da Agricultura Familiar e da Economia Solidéaria
da EMPBAC foi organizada de forma interdisciplinar, com a participagdo ativa de toda a
comunidade escolar e de diversos colaboradores.

A partir da implementacao do projeto de pesquisa, a EMPBAC tem se afirmado como
uma Escola do Campo, construindo um novo caminho e uma identidade renovada. Dessa forma,
essa nova identidade foi o eixo norteador da Feira. As apresentagdes culturais realizadas durante
0 evento tiveram como objetivo resgatar o conceito e a identidade de Escola do Campo,
reforcando os principios dessa abordagem educacional.

As apresentacOes foram realizadas pelos discentes e estavam diretamente relacionadas
a cultura local e ao campo. A Imagem 30 mostra algumas das apresentacdes e os elementos
utilizados, contextualizando o campo e a Educacéo do Campo.
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Os discentes participaram ativamente do planejamento e desenvolvimento da Feira.
Além disso, produziram alimentos, artesanato e trouxeram seus produtos da agricultura familiar
para serem vendidos. A comunidade local, artesdos e moradores das regides vizinhas também
foram convidados a expor seus produtos. Contamos ainda com a participacao de Abelmanto,
que compareceu a Feira e trouxe seus produtos, como rosas do deserto, vasos e polpas de frutas.
As hortalicas produzidas na horta também foram comercializadas. A Imagem 31 ilustra alguns
desses produtos.

Imagem 31- Expositores na Feira.

£

Fonte: Arquivos do Projeto de Pesquisa.
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Outra acdo realizada durante a Feira foi a doacdo de mudas de arvores frutiferas e
nativas da Caatinga, como pode ser observado na Imagem 32, com o objetivo de incentivar 0s

participantes a preservar e restaurar o ambiente em que vivem.

Imagem 32 - Doagéo de mudas

Fonte: Arquivos do Projet de Pesquisa.

De acordo com Gadotti, “todas as nossas escolas podem transformar-se em jardins e
professores-alunos, educadores-educandos, em jardineiros. O jardim nos ensina ideais
democréticos: conexdo, escolha, responsabilidade, decisdo, iniciativa, igualdade,
biodiversidade, cores, classes, etnicidade e género” (Gadotti, 2011, p. 78).

Esse processo tem ocorrido na EMPBAC por meio das discussdes realizadas e da
incorporacdo das préaticas desenvolvidas no PAVS, fundamentadas nos principios da Educacéo
do Campo e da Agroecologia. Assim, esse espaco de aprendizagem vem se transformando,
contribuindo para a construcdo de seres sociais emancipados, libertos das amarras que os
prendem a préaticas destrutivas e devastadoras.

Fazer uso de processos que minimizem os danos ambientais e sejam sustentaveis, como,
por exemplo, a Agroecologia, é essencial para a manutencdo da humanidade no planeta. De
acordo com Gadotti, é necessario adotar uma nova pedagogia, que tenha como prioridade a

continuidade da vida no planeta.

Precisamos de uma Pedagogia da Terra, uma pedagogia apropriada para esse
momento de reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e
da paz. Ela vem se constituindo gradativamente, beneficiando-se de muitas reflexfes
que ocorreram nas Ultimas décadas, principalmente no interior do movimento
ecoldgico. Ela se fundamenta num paradigma filos6fico emergente na educagdo que
prop6e um conjunto de saberes/valores interdependentes (Gadotti, 2011, p. 73-74).
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A horta ja esta totalmente incorporada ao dia a dia da EMPBAC. Como pode ser
observado na Imagem 33, ela foi reativada e esta produzindo, embora ainda existam diversas
acoes a serem implementadas. Dentre essas ac¢oes, destacam-se: a ampliagdo da participacdo
dos familiares no processo de compostagem, bem como no recolhimento e armazenamento de
residuos organicos para potencializar essa pratica; a cobertura do solo da horta, que permanece
exposto; a realizacdo de analise do solo com o objetivo de identificar suas reais necessidades
nutricionais; e, principalmente, a utilizacdo efetiva da horta como um recurso pedagdgico por
todos os docentes.

Imagem 33- Horta reativada e produzindo.
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* Fonte: Arquivo do Projeto de Pesquisa.

O caminho ja foi iniciado, na EMPBAC ja se desenvolvem atividades que promovem,
simultaneamente, a producédo de conhecimento e a formacéo de sujeitos sociais. esse processo,
os discentes entendem o verdadeiro significado do trabalho, desenvolvem condiges para sua
auto-organizacao e se apropriam de conhecimentos sobre o seu lugar, sobre as potencialidades
que o campo oferece, e sobre a produgdo de alimentos de forma saudavel, utilizando os
principios da Agroecologia. Dessa forma, contribuem para a construgdo da soberania alimentar,
para a preservacdao ambiental e para o cuidado com o solo — entendido como um organismo
vivo, que gera vida —, trilhando, assim, um caminho de emancipagéo e de fortalecimento de
uma concepgao de campo contra-hegemonica.

A utilizacdo da horta como um recurso pedagogico ainda se restringe a quatro docentes.
Os demais afirmam ter dificuldades em utiliza-la. No entanto, ap6s a realizacdo da oficina "A
horta escolar como um recurso pedagdgico, politico e de resisténcia”, ficou evidente nas falas
dos docentes o desejo de qualificacdo e a intengdo de comegar a construir conhecimento por

meio da horta.
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5. PRODUTO: INTERVENCAO POLITICO PEDAGOGICA NA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSORA BERTILA ARAUJO CEDRAZ

Construindo a Escola do Campo (CESC), a partir da problematizacdo da Realidade

Social, Trabalho Coletivo e Auto-organizacdo Estudantil
Apresentacao

A pesquisa-intervencao realizada na Escola Municipal Professora Bertila Aradjo Cedraz
(EMPBAC) entre os anos de 2022 a 2023 buscou problematizar junto & comunidade escola as
potencialidades formativas da utilizacdo dos conhecimentos agroecoldgicos e da horta como
recurso pedagdgico, a fim de (re)pensar o curriculo escolar incluindo acGes voltadas para a
realidade e os interesses dos estudantes do campo.

Nesse sentido, apresentamos a seguir o produto do trabalho realizado junto ao coletivo
de docentes da escola e do coletivo de estudantes sob a coordenagdo do componente curricular:
Geografia, ministrado pela Professora Marceli Cedraz da Silva, para a continuidade da
intervencéo pedagdgica, no periodo do més de agosto do ano de 2024 ao més dezembro do ano
de 2026. Trata-se de um projeto de intervencao politico-pedagogica intitulado: Construindo a
Escola do Campo (CESC), a partir da problematizacéo da Realidade Social, Trabalho
Coletivo e Auto-organizagao Estudantil, o qual objetiva realizar processos formativos sob os
fundamentos e principios da Educac¢do do Campo que incidam na Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico para construcao de uma Escola do Campo.

O projeto toma como horizonte, partir da escola existente, estabelecendo profundo
didlogo com o coletivo de docentes, discentes e a comunidade escolar em geral. Para tanto,
pretende-se debater a proposta e realizar as agdes pertinentes em todos 0s espacos coletivos que
a escola realiza: AC’s, Reunides de Pais e Mestres, Sabados letivos da escola, dentre outros

espacos que possam ser definidos coletivamente.

Justificativa

Na atualidade verifica-se um intenso processo de disputa por um projeto de educacao.
Trata-se do interesse de classes sociais antagonicas (burguesa e trabalhadora) em definir
fundamentos e principios para a formacao dos sujeitos sociais. Por um lado, o esvaziamento do
campo ocasionada pelas politicas neoliberais, fechamento de escolas e a0 mesmo tempo as

reformas educacionais implementadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desde
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0 golpe parlamentar que destituiu a presidenta Dilma Rousseff do seu cargo eletivo, no més de
agosto do ano de 2016. E, por outro, a mobilizacao e resisténcia dos movimentos sociais do
campo, reivindicando politicas publicas que atendam as demandas do Projeto de Educacéo do
Campo.

Segundo este projeto, a escola precisa ser articulada com a vida, visto que a Escola do
Campo deve ser a materialidade da vida. S&0 necessarios vinculos com as lutas sociais,
ocorrendo o enfrentamento e mobilizagdo coletiva, e em relacdo aos conhecimentos, além dos
cientificos, os artisticos e culturais também precisam ser socializados e a organizacdo precisa
ser feita em diferentes tempos e espacos educativos.

Faz-se necessario, portanto, ser implantada uma politica de Educacdo do Campo, que

respeite a cultura e as vivéncias dos povos camponeses, pois:

A Educacdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das comunidades camponesas.
Obijetivo e sujeitos a remetem as questBes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e
entre logicas de agricultura que tém implicacGes no projeto de pais e de sociedade e
nas concepcdes de politica publica, de educacéo e de formagdo humana (Caldart, 2012
p. 257).

Nesse sentido, o projeto de Educacdo do Campo carrega consigo uma peculiaridade
qualitativa, pois articula finalidade, contetdo, forma e avaliacdo em seu processo de construgéo.
Alem disso, esse projeto explicita a intencionalidade comum entre os trabalhadores do campo
organizados, que é contribuir com a construgdo de projeto de Educacgdo, de Campo e de pais.
Também compreende a educacdo como direito e tem consciéncia de sua importancia no
processo de luta pela transformacdo da sociedade, além de se constituir como possibilidade
concreta de acesso ao conhecimento escolar sistematizado, acumulado historicamente pela
humanidade. Na sequéncia, esse projeto esta respaldado pela relagdo intrinseca entre seus
objetivos e a realidade camponesa onde 0s processos educativos estdo inseridos, logo ndo se
trata de uma educacdo estanque, fragmentada, amorfa e alheia ao que ocorre na vida, e sim o
inverso. Por ultimo, é um projeto em constante revisdo, que mobiliza reflexdes, estudos e
praticas para atestar o alcance de sua intencionalidade, a exemplo de sua agenda politica.

Dessa forma, a Educacdo do Campo é uma prética social, porque pensada e exercida a
partir de um coletivo, que se preocupa ndo apenas com 0S processos educativos em si, mas,
sobremaneira, com as dimensdes da formacao humana e sua estreita ligacdo com a producéo da

existéncia, como Caldart esclarece:
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No plano da praxis pedagdgica, a Educacéo do Campo projeta futuro quando recupera
0 vinculo com a formagdo humana e produgdo da existéncia, quando concebe a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrBes de relagBes sociais, pelos
vinculos com novas formas de produgéo, com o trabalho associado e livre, com outros
valores e compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as contradicdes
envolvidas nesse processo (Caldart, 2012, p. 263).

Nesse sentido, as Escolas do Campo séo espacos de aprendizagens onde devem ocorrer
a formacdo dos discentes com uma nova visdo de mundo, uma visdo agroecoldgica,
possibilitando a constru¢do de um novo campo, com novas perspectivas, construindo novas
relagdes sociais e ambientais com esse espaco de vivéncia.

Devemos lembrar que grande parte da chamada ciéncia e da préatica da Agroecologia
vem do acimulo de conhecimentos camponeses indigenas e populares de como
produzir sem insumos quimicos. [...] A escola convencional ensina o filho do
camponés a menosprezar o conhecimento de seus pais. Um desafio para a escola
agroecolégica é desenvolver métodos de ensino para que os filhos dos camponeses
aprendam a valorizar e recuperar o conhecimento de seus pais, avés e comunidades
(Ribeiro et al, 2017, p. 125).

As praticas agroecologicas podem ser vistas como praticas de resisténcia, Sao inUmeros
os exemplos que é sim possivel viver em harmonia com o0 meio ambiente, produzindo alimento
de forma sustentavel — a Agricultura Familiar e a politica de Quintais Produtivos se incluem
nestes exemplos. Os agricultores que utilizam as préaticas agroecoldgicas, incluindo todas as
suas variaveis (ambientais, sociais, culturais, econdmicas, politicas) sdo vidas teimosas,
praticam uma resisténcia, defendendo a agricultura familiar, a salide das pessoas e a saude do
planeta.

Quando as/os discentes séo retirados do seu lugar, ou lhes sdo ofertados conhecimentos
descontextualizados da realidade social existentes, ou ainda lhes sdo negados 0s conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade ao longo do tempo, isso acaba interferindo em sua

identidade cultural, incentivando o &xodo rural e expropriado-0s do acesso e direito a educacao.

O termo identidade quer representar uma realidade que é expressdo de uma relagéo,
pois se constitui na convivéncia ou nos conflitos com o diferente. Por isso, a
identidade camponesa se firma como forma de resisténcia ao latifindio, ao
agronegdcio, ao sistema financeiro e a industria quimica (Rossato; Praxedes, 2015, p.
68).

As pessoas tém o direito ao acesso a educacdo no lugar onde vivem, convivendo com
sua comunidade, e possibilitando que essa comunidade participe da educacao dos seus filhos,
aliada a praticas de convivéncia com as caracteristicas de suas comunidades e ligadas a praticas

de resisténcia, emancipatorias e contra-hegemaénicas.
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Dessa maneira o projeto que ora apresentamos se propde a orientar a continuidade do
trabalho pedagdgico iniciado com a intervencéo realizada em 2023, a0 mesmo tempo em que
se desafia a ampliar o debate e acdes da EMPBAC em prol da implementacdo da Escola do
Campo que ancora seus fundamentos, principios e praxis sob as perspectivas dos fundamentos
e principios da Educagdo do Campo.

Consideramos, sobretudo, que “Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67). Ou seja, a educagdo escolar tem um
papel elementar na vida das pessoas — reunir elementos que compdem a formagdo humana. A
educacdo contribui, enormemente, com um tipo de homem, de sociedade em que se pretende
viver. E, por conseguinte, a partir da educacao e das interrelagdes que se fazem entre as pessoas
e a realidade social, se tém préticas sociais que incidem sobre a vida e o0 viver. Assim se justifica

a realizacdo desse projeto.

Objetivo geral

Realizar processos formativos sobre os fundamentos e principios da Educacdo do
Campo que incidam sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para construcdo de uma
Escola do Campo, no distrito de Juazeirinho. Trata-se de um trabalho pedagdgico (2024-2026)
que visa, sobremaneira, a transformacdo da escola existente, partindo de suas condicdes
objetivas, concretas, para inserir-se em atividades tedrico-praticas (praxis), oriundas das
demandas da realidade social no entorno da escolar, sob a perspectiva interdisciplinar do
conhecimento, do trabalho coletivo e da auto-organizacéo estudantil.

Na medida em que se desenvolve os estudos, debates e praticas educativas na escola,
sob a perspectiva critico emancipadora urge prosseguimentos de ampliacdo destes mesmos
estudos e ampliacdo de agdes que, pelo exercicio da praxis, promova o avanco da consciéncia
critica da realidade social sobre si, o lugar-territorio e 0 mundo e 0 acesso aos bens culturais e

cientificos produzidos pela humanidade ao longo da historia.
Objetivos especificos
Considerando a intencionalidade de transformacdo da escola, a partir do estudo da

realidade social no entorno da escola, do trabalho interdisciplinar e da auto-organizacédo

estudantil, visa-se:
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e Refletir acerca dos avancos dos processos educativos na escola e potencialidades
pedagogicas para sua transformacdo em Escola do Campo, desde a pesquisa-
intervencdo com a horta agroecoldgica;

e Definir junto ao coletivo de docentes, discentes e gestdo escolar, frentes de trabalhos
para a transformacdo da escola;

e Estudar a perspectiva da formacdo humana a partir das Matrizes Formativas do trabalho,
da luta social, da organizacdo coletiva, da historia e da cultura, assim como estudar
outros conceitos que subsidiem o exercicio da préaxis pelos sujeitos envolvidos nos
processos de transformacéo da escola;

e Implementar a pratica de mutirdes nos processos de transformacéo da escola;

e Construir um ambiente alfabetizado no espaco fisico da escola que fortaleca a histdria,
memoria da escola e da comunidade;

e Discutir praticas de embelezamento da escola, envolvendo a demanda dos estudantes e
da comunidade, auto-organizacao, trabalho coletivo e mutirdo;

e Planejar coletivamente a énfase do trabalho pedagdgico na escola, com vistas a

ampliacdo da cultura, consciéncia critica e o dominio da lingua oral e escrita;

Metodologia

Desde o0 ano de 2022 vem sendo realizada na Escola Municipal Professora Bertila
Araujo Cedraz a pesquisa intitulada: Realidades e possibilidades para o trabalho pedagdgico
na Escola do Campo Bertila Araujo Cedraz, a partir do Projeto Ambiental Vida do Solo.
O projeto buscou a articulacdo entre a Educacdo do Campo, com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no espaco ndo escolar do Projeto Ambiental Vida do Solo, aliadas a
Agroecologia, possibilitando a contextualizacdo das aprendizagens com a vida dos discentes,
fortalecendo sua identidade campesina através do trabalho como recurso educativo e
humanizador.

Assim, buscou-se a promocao de uma educacdo escolar de perspectiva emancipadora e
contra-hegeménica. Trata-se de uma escola localizada no Distrito de Juazeirinho, municipio de
Conceicgdo do Coité, que é oficialmente do campo, mas ndo possui uma identidade campesina,
nem tampouco se vale dos principios da Educacdo do Campo para fundamentar suas praticas
educativas.

A referida pesquisa apontou dentre outros resultados que: a praxis social e educativa

desenvolvida no PAVS pode ser incorporada as praticas pedagdgicas na Escola do Campo,
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porém sao necessarias mudancas estruturais, como a implantacdo de espagos onde a pratica
aliada a teoria possa ser desenvolvida. E, que sdo necessarias mudangas na Organizacdo do
Trabalho Pedagogico que envolvam o espaco da sala de aula e o Projeto Politico Pedagogico
da Escola, bem como a ampliagdo do acolhimento de toda a comunidade escolar, na
transformacéo da escola.

Nesse sentido, a metodologia de trabalho para a continuidade da intervencao-

pedagdgica sera desenvolvida a partir dos seguintes instrumentos/procedimentos:

e Organizacao e realizacdo de um seminario sintese em que todos os sujeitos envolvidos
na pesquisa: Realidades e possibilidades para o trabalho pedagodgico na Escola do
Campo Professora Bertila Aradjo Cedraz, a partir do Projeto Ambiental Vida do Solo.
Nessa atividade inicial docentes, discentes, coordenagdo escolar poderdo expor as
tarefas realizadas e seus aprendizados com a Horta Escolar, assim como serdo
apresentados os resultados da pesquisa;

e Definicdo de Grupos de Trabalhos para reflexdo acerca dos avangos dos processos
educativos na escola e potencialidades pedagogicas para sua transformacdo em Escola
do Campo, desde a pesquisa-intervengdo com a horta agroecoldgica; Cada GT produzira
um relatério e apontardo frentes de trabalhos para a transformacdo da escola;
apresentacdo de praticas de embelezamento da escola, envolvendo a demanda dos
estudantes e da comunidade, auto-organizagdo, trabalho coletivo e mutirdo
(embelezamento e transformagéo da escola);

e Construcdo de um Inventario da Realidade;

e Organizacéo e realizacdo de Seminarios para estudos sobre diversidade, questdes de
género e étnico-raciais e insercdo dos conteldos na organizacdo do trabalho
pedagdgico;

e Criacdo de eixos de acdo para elevar as praticas agroecoldgicas na escola e na
comunidade;

e Formacdo de Grupo de estudos junto a comunidade escolar, visando estudar a
perspectiva da formagdo humana a partir das Matrizes Formativas do trabalho, da luta
social, da organizagdo coletiva, da histdria e da cultura (Caldart, 2012), assim como
estudar outros conceitos que subsidiem o exercicio da praxis pelos sujeitos envolvidos
nos processos de transformacdo da escola;

e Realizacdo de Rodas de Conversas periddicas para socializacdo dos estudos, avaliacdo
dos trabalhos e encaminhamentos. Nesta atividade ou outro espacgo propicio, planejar
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coletivamente a énfase do trabalho pedagdgico na escola, com vistas a ampliacdo da
cultura, consciéncia critica e 0 dominio da lingua oral e escrita (trabalho coletivo para
construcdo e fortalecimento do ambiente educador, na escola)
e Organizacdo de um cronograma de trabalhos;
A partir desse proceder, destacamos que a avaliacdo se constitui como par dialético
Objetivo-Avaliacdo e, portanto, durante todo o processo de execucdo do projeto se planejara
atividades que informem o andamento dos trabalhos e reorientem os encaminhamentos cabiveis

para alcance dos objetivos propostos.

Cronograma

Agosto 2024

e Organizacao e realizacdo de um seminario sintese em que todos os sujeitos envolvidos
na pesquisa: Realidades e possibilidades para o trabalho pedagdgico na Escola do
Campo Professora Bertila Aratjo Cedraz, a partir do Projeto Ambiental Vida do Solo.
Nessa atividade inicial docentes, estudantes, coordenagdo escolar poderdo expor as
tarefas realizadas e seus aprendizados com a Horta Escolar, assim como serdo
apresentados os resultados da pesquisa;

e Definicdo de Grupos de Trabalhos para reflexdo acerca dos avancos dos processos
educativos na escola e potencialidades pedagogicas para sua transformacdo em Escola
do Campo, desde a pesquisa-intervengdo com a horta agroecoldgica; Cada GT produzira
um relatério e apontardo frentes de trabalhos para a transformacdo da escola;
apresentacdo de praticas de embelezamento da escola, envolvendo a demanda dos
estudantes e da comunidade, auto-organizacdo, trabalho coletivo e mutirdo

(embelezamento e transformagéo da escola);

Agosto-setembro 2024
e Elaboracéo e realizagéo do Inventario da Realidade;

Setembro de 2024
e Oficina sobre Organicidade estudantil;

e Aula de Campo na EFA de Valente;
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Novembro 2024
e Aula de campo Quintal produtiva de Tina;

e Seminario: Diversidade, Questdes de Género e Etnico-raciais;

Agosto a Dezembro 2024
e Formacdo de Grupo de estudos junto a comunidade escolar, visando estudar a
perspectiva da formacdo humana a partir das Matrizes Formativas do trabalho, da luta
social, da organizacgdo coletiva, da historia e da cultura, assim como estudar outros
conceitos que subsidiem o exercicio da praxis pelos sujeitos envolvidos nos processos

de transformacéo da escola;

2024 a 2026
e Realizacdo de Rodas de Conversas periddicas para socializacdo dos estudos, avaliacéo
dos trabalhos e encaminhamentos. Nesta atividade ou outro espaco propicio, planejar
coletivamente a énfase do trabalho pedagdgico na escola, com vistas a ampliacdo da
cultura, consciéncia critica e 0 dominio da lingua oral e escrita (trabalho coletivo para

o ambiente alfabetizador-educativo);

Resultados esperados

Estima-se que haja uma ampla participacdo da Comunidade Escolar, pois além de ser
um trabalho pedagdgico ja iniciado com a pesquisa-intervencdo, propde-se ao aprofundamento
de estudos, agdes e resultados obtidos. Nesta nova etapa buscar-se-a4 parcerias, junto a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), por meio do Departamento de Educagcdo — Campus
X1V, o Mestrado Profissional em Educacédo e Diversidade (MPED), o Centro Académico de
Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial Paulo Freire (CAECDT), o Projeto de
Extensdo TV UNEB e os cursos de Bacharelado em Agroecologia e Comunicacéo Social. Os
resultados esperados sao:

e Implantacdo de uma Escola do Campo com gestéo escolar democratica, articulada aos
principios e fundamentos da Educagdo do Campo e da Agroecologia;

e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico a partir dos Coletivos de docentes, discentes,
coordenacao e participacdo de representacdo de toda a comunidade escolar;

e Construcdo de uma biblioteca aberta a comunidade;

e Insercdo da Arte e Cultura no ambiente pedagdgico da escola;
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e Incentivo de expressdes artisticos culturais;

e Insercdo de estudos sobre diversidade, questbes de género e étnico-raciais, na
organizacdo do trabalho pedagdgico;

e Producdo de podcast;

e Producao de um programa de radio;

e Producdo de um informativo escolar;

e Formacdo a partir de praticas Agroecoldgicas — Seminarios, Feiras, Rodas de Conversa,

Oficinas;

Impactos

O projeto tem como finalidade a transformagéo da escola, de modo que esta se torne
uma referéncia para os processos formativos no contexto da Escola do Campo, especialmente
no que se refere ao trabalho coletivo, a interdisciplinaridade e a auto-organizacao estudantil.

Nesse sentido, espera-se que a escola seja:

e Uma escola com referéncia politico-pedagogica para a formacdo critico, humanizadora-
emancipadora;

e Uma escola que estabelece didlogo com a UNEB fortalecendo a¢bes de pesquisa e
producdo do conhecimento cientifico;

e Uma escola articulada a comunidade local onde esta inserida;

e Uma escola articulada as demais escolas da comunidade;

Parcerias
e Universidade do Estado da Bahia (UNEB): cursos de Bacharelado em Agroecologia e
Comunicacao;
e Projeto de Extensdo TV UNEB
e Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED) — intervencéo pedagdgica
com cursos, oficinas, feiras;

e Escola Familia Agricola de Valente
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6. PARA NAO CONCLUIR, A CAMINHO DE UM PROJETO MAIOR...

No contexto historico, social e econdmico atual, em que a populacao rural continua
sofrendo as consequéncias de um sistema desigual, exploratério e excludente, surgem propostas
que visam transformar o campo em um espaco contra-hegemonico. Para isso, utilizam-se
espacos revolucionarios que transformam o ser bioldgico em um ser social, capaz de formular
caminhos que conduzam a constru¢do de um novo campo e de uma nova sociedade, menos
desigual, mais equanime e que respeite a identidade e a diversidade presentes no campo.

Nesse processo de transformacéo, a educacdo desempenha um papel fundamental, tanto
por meio de espacos escolares no campo e do campo quanto por meio de espacgos ndo escolares,
como o Projeto Ambiental Vida do Solo (PAVS). Nesse contexto, desenvolve-se uma praxis
intencional, com o objetivo de emancipar os sujeitos do campo por meio de agdes que
relacionam a teoria e a pratica, utilizando o trabalho como principio educativo e formador do
ser social.

A Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores do campo, tem suas origens
vinculadas aos movimentos sociais e sindicais; entretanto, atualmente, nem todas as escolas do
campo mantém essa conexdo. A Escola Municipal Professora Bertila Araujo Cedraz
(EMPBAC) é uma escola oficialmente do campo, sem vinculos diretos com esses movimentos.

Nas escolas do campo, o trabalho é concebido como principio educativo, sendo,
portanto, fundamental para a transformacdo do sistema vigente. Um aliado importante nesse
processo de transformagdo € a Agroecologia, que propde um estilo de vida e producédo
equilibrados entre o ser humano e o meio ambiente. A Agroecologia tem possibilitado a
producéo de alimentos de forma saudavel, sem o uso de insumos provenientes do agronegaécio,
materializando uma vida mais sustentavel. Ela permite a soberania alimentar, por meio do
cuidado com o solo e da valorizagdo dos saberes ancestrais e locais, que se interligam as novas
tecnologias utilizadas para beneficiar os sujeitos campesinos, transformando sua realidade e seu
modo de produzir.

A pesquisa intitulada "Realidades e Possibilidades para o Trabalho Pedagdgico na
Escola do Campo Professora Bertila Araujo Cedraz, a partir do Projeto Ambiental Vida do
Solo" teve como objetivo contribuir com o processo de identificacdo da realidade presente na
EMPBAC, analisando as possibilidades de trabalho pedagogico a partir das experiéncias
formativas desenvolvidas no Projeto Ambiental Vida do Solo e de que forma essas experiéncias

podem ser potencializadas e incorporadas ao trabalho pedagdgico na Escola do Campo.
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Além disso, o estudo visou construir espacos de formacdo docente que possibilitassem
a construcdo e o fortalecimento de uma identidade de Escola no Campo e do Campo,
conhecendo seus principios e fundamentos, formulando e alicergando a construcdo da escola
que atenda os anseios da construgdo de um novo Campo.

A EMPBAC é oficialmente classificada como uma Escola do Campo pela Secretaria de
Educacdo do municipio, mas atualmente nao desenvolve praticas fundamentadas nos principios
da Educacdo do Campo. Dessa forma, a realidade presente na EMPBAC revela um grande
potencial revolucionario, apesar da existéncia de praticas ainda enraizadas na perspectiva da
Educacdo Rural. Essas praticas, especialmente no que diz respeito as abordagens pedagdgicas
descontextualizadas da realidade dos discentes, visam a formacdo de méo de obra voltada para
0 capital, tratando o trabalho ndo como um processo humanizador e formador do ser social, mas
apenas como produtor dos meios de existéncia. Embora ndo haja uma formagao continuada
especifica para o quadro docente e a realidade social dos discentes ndo seja trabalhada
pedagogicamente, surgem perspectivas e possibilidades de transformacéo.

Ao introduzir a horta em suas praticas pedagogicas, a EMPBAC demonstra disposi¢do
para entender e aplicar os principios da Educac¢do do Campo, criando possibilidades para a
construcdo de um novo curriculo. Esse processo visa transformar suas praticas e contribuir para
a formacdo de uma nova escola, um espagco emancipador e contra-hegeménico. Ao entrelacar
a diversidade existente no campo, que se materializa no ambiente escolar, a EMPBAC
transformaré esse espaco em um ambiente educativo, repleto de cultura e beleza, incorporando
as vivéncias de todos os envolvidos.

A EMPBAC ja se configura como um espaco contra-hegemonico, especialmente
quando seus docentes questionam o curriculo imposto pelo Estado, que se revela desconectado
da realidade local. Com esse posicionamento os docentes se aproximam da Educagdo do Campo
que defende uma pedagogia construida a partir da participacdo e da autonomia dos sujeitos,
com énfase nas lutas sociais e na valorizacdo das identidades culturais. A luta contra a ideologia
do capital, presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta no cerne da Educacéo
do Campo, que se posiciona contra um modelo educacional que ndo reconhece as
especificidades do campo e que ndo dialoga com 0s movimentos sociais que buscam a
transformacéo da sociedade.

A Educacdo do Campo resgata a autonomia e 0 protagonismo das comunidades rurais,
valorizando suas tradi¢des, formas de organizacéo e praticas de producdo, ao inveés de se limitar
a ser um reflexo das exigéncias do mercado de trabalho. Portanto, a relagcdo entre a BNCC e a
Educacdo do Campo é contraditoria. Enquanto a BNCC imp6e uma educagdo pautada na
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uniformizacéo e no cumprimento de indicadores de desempenho que atendem aos interesses do
capital, a Educacdo do Campo luta por uma formacdo que considere as especificidades,
identidades e lutas das populagdes campesinas, configurando-se como uma proposta
educacional contra-hegeménica.

Uma forma de enfrentamento possivel a BNCC é retomar a autonomia das escolas e
garantir que o Projeto Politico Pedag6gico seja construido em didlogo com as comunidades,
respeitando as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), as Diretrizes da
Educacdo do Campo e as necessidades reais dos discentes. O desafio é construir uma educacéo
verdadeiramente libertadora, contextualizada e transformadora, que, ao contrario da BNCC,
nédo se submeta as I6gicas do mercado e do capital, mas que esteja a servi¢o da justica social e
da equidade.

A articulacéo das vivéncias dos discentes com os contetdos estudados, o uso da horta e
a aplicacdo dos principios agroecologicos evidenciam um movimento de reformulacdo das
praticas pedagogicas na EMPBAC. Esse processo se intensificou apds a visita ao PAVS,
momento em que os docentes reconhecem o potencial formativo e transformador dessas
abordagens, demonstrando maior abertura para compreender e incorporar 0s principios que
fundamentam a Educacdo do Campo.

Durante a visita ao PAVS, os docentes puderam identificar seu principal objetivo:
mostrar que é possivel viver em um lugar onde muitos acreditavam nao ser viavel. O PAVS
demonstrou, na pratica, como isso poderia ser feito. Segundo seu idealizador, ele ja possuia a
teoria, mas precisava da aplicacao pratica, pois, dentro de quatro paredes, a teoria ndo poderia
ser concretizada.

Assim, no PAVS, é desenvolvida uma educacgéo que alia teoria e préatica, ou seja, ali se
constroi uma préxis voltada para a producdo de conhecimento, valorizando as vivéncias e 0
trabalho do sujeito campesino. Através de praticas reflexivas e intencionais, o projeto ensina
maneiras de conhecer o solo, o clima, a vegetacao e a biodiversidade do sertdo, mostrando como
essas informagdes podem ser utilizadas para que o sujeito que vive e trabalha no campo consiga
permanecer em sua terra, sem que esta seja apropriada pelos grandes proprietarios ou degradada
pelo uso inadequado, que a torna improdutiva e sem “valor”. Trata-se de uma rica experiéncia
que articula Educacdo e Agroecologia, com grande potencial para subsidiar o trabalho
pedagdgico nas Escolas do Campo.

Essa préxis pode ser incorporada as praticas pedagdgicas nas escolas do campo,

entretanto, sdo necessarias mudancas estruturais, como a implementacdo de espagos que
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permitam o desenvolvimento da praxis, além de ajustes no curriculo. Mais importante ainda, é
0 acolhimento de toda a comunidade escolar a esse projeto de escola e de campo.

Os docentes precisam se engajar no processo, e seu aperfeicoamento, orientado pelos
principios da Educagdo do Campo e da Agroecologia, € imprescindivel para que compreendam
a importancia historica, social, cultural e identitaria dessa abordagem. Além disso, é
fundamental que reconhecam o potencial transformador de suas praticas pedagdgicas, que
devem ser contextualizadas.

A Educacdo do Campo precisa articular suas praticas pedagogicas com as vivéncias dos
discentes, promovendo a formacao integral dos sujeitos campesinos, e levando em consideracao
a diversidade existente no campo — seja econémica, social, cultural, politica, étnica, de género
ou geracional. Isso implica em abranger as especificidades desse espaco e respeitar a identidade
de cada lugar e de cada individuo.

E nesse espaco da Escola do Campo que a préxis social e educativa do PAVS tem maior
potencial de se expandir. Pode-se criar uma conjuntura semelhante aquela presente no PAVS,
que visa & emancipacao do sujeito campesino por meio de praticas contra-hegemonicas, como
a Agroecologia e a Educagdo do Campo. A Educacdo se configura como um instrumento
fundamental de luta no enfrentamento das desigualdades e na constru¢cdo de uma nova
sociedade, que esteja integrada as questbes do trabalho, ao resgate dos conhecimentos
ancestrais e ao acesso a terra.

E na Escola do Campo que ocorre a produgéo do conhecimento, a formagc&o do ser social
e a disseminacdo dessa praxis transformadora pelas rogas, levadas pelos discentes que a
absorvem na escola. Trata-se de uma praxis que revoluciona e transforma os individuos,
promovendo a mudanca nos espacos onde vivem,

Entre os objetivos do projeto de pesquisa, destaca-se a necessidade de problematizar,
junto a comunidade da EMPBAC, as potencialidades formativas da utilizacdo dos
conhecimentos agroecologicos e da horta como recurso pedagogico. Este objetivo foi alcancado
por meio da participacdo e colaboracdo da comunidade escolar, que acolheu o projeto,
contribuindo no seu planejamento e execucdo. O didlogo constante entre os envolvidos
possibilitou a identificagdo do melhor caminho para a utilizagdo efetiva da horta como um
recurso pedagogico. Todos os participantes compreenderam e vislumbraram as potencialidades
formativas desse recurso.

Os docentes possuem uma Visdo positiva em relacdo a horta, destacando que sua
utilizacdo como recurso pedagdgico possibilita o desenvolvimento de atividades préaticas de

forma interdisciplinar, integrando teoria e pratica. Essa abordagem proporciona uma conexao
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entre as vivéncias campesinas dos educandos e os contetdos trabalhados na escola,
promovendo um ensino e aprendizagem contextualizados.

No entanto, os desafios estdo postos e precisam ser superados. Um dos principais
obstaculos é o fato de o curriculo oficial ndo incorporar a horta e suas atividades, sendo
necessaria a adaptacdo da disciplina de Empreendedorismo para viabilizar a execucdo dos tratos
culturais diarios da horta. Além disso, existem dificuldades estruturais, como a falta de um
sistema de irrigacdo adequado e a auséncia de um funcionério para auxiliar nos cuidados
diérios, nos dias néo letivos.

Outro ponto relevante € a necessidade de aprofundar os estudos e conhecimentos de
uma perspectiva critico-politica ao adotar a horta escolar como recurso pedagdgico, como, por
exemplo, a compreensdo do conceito de agronegocio, alimentacdo saudavel, segurancga
alimentar, sementes crioulas na comunidade, nutrientes do solo, compostagem comunitaria e
producdo textual utilizando diferentes linguagens como sintese de aprendizagens.

Outro objetivo do projeto de pesquisa € identificar as necessidades formativas dos
docentes, considerando a incorporacgdo da horta escolar como recurso pedagégico. Dessa forma,
busca-se fomentar um didlogo formativo com a comunidade da EMPBAC, com o intuito de
(re)pensar o curriculo escolar e incluir agbes voltadas para a realidade e os interesses dos
estudantes do campo.

Para alcancar esse objetivo, foi desenvolvida a oficina formativa intitulada “A horta
escolar como um recurso pedagogico, politico e de resisténcia”, a qual se revelou uma agdo
significativa na promocédo de um didlogo que possibilite a construcdo de um novo percurso
formativo para os docentes da EMPBAC. Durante a oficina, além da abordagem sobre os
espacos escolares e ndo escolares de aprendizagem, destacando seu potencial emancipatorio e
contra-hegeménico, discutiram-se o0 conceito e os principios da Educacdo do Campo.
Reafirmou-se que, quando a aprendizagem parte da realidade dos sujeitos campesinos,
promove-se um processo educativo organico e significativo, capaz de transformar tanto os
individuos quanto seu ambiente. Diante do potencial formativo identificado, as oficinas terdo
continuidade, abordando aspectos relevantes para a construcdo de uma Escola do Campo e do
Campo.

Foram desenvolvidas atividades praticas em parceria com o PAVS, a comunidade
escolar e os moradores do Distrito de Juazeirinho, com o propdsito de reativar a horta e utiliza-
la como recurso pedagdgico. Essas a¢des tiveram como objetivo incentivar os estudantes da
EMPBAC a reafirmar a valorizacdo das praticas campesinas agroecoldgicas. Esse processo

buscou viabilizar a construgéo de uma educacgéo articulada e contextualizada com a realidade
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dos estudantes. Com o apoio de todos, o processo de reativacdo da horta teve inicio logo no
comeco do ano letivo de 2023, sendo um dos objetivos do projeto.

Levar as vivéncias dos discentes para a Escola do Campo, acessando 0s conhecimentos
agroecoldgicos por meio da horta escolar, € uma a¢do material, objetiva e transformadora. Os
estudantes tém a oportunidade de reconstruir, transformar e requalificar seus espacgos de
vivéncia com base nos saberes construidos na escola. Dessa forma, os docentes, como
perspectiva para superar essas dificuldades, vislumbram a continuidade do trabalho iniciado em
2023, com o desenvolvimento do projeto "Construindo a Escola do Campo (CESC), a partir da
problematizacdo da realidade social, do trabalho coletivo e da auto-organizacdo estudantil”.
Espera-se que esse projeto seja acolhido por toda a comunidade escolar, garantindo uma
aprendizagem significativa e transformadora da realidade dos discentes.

Na&o existe uma totalidade acabada; por isso, continuaremos a caminhada com o projeto,
desenvolvendo atividades na EMPBAC, com o apoio do coletivo de docentes, discentes,
funcionarios, do MPED, da UNEB, do CAECDT e do PAVS.

A Educacdo do Campo é forjada pelos movimentos sociais e sindicais, porém deve ser
ofertada pelo Estado, estruturada por politicas publicas. Assim, também buscaremos o apoio da
Secretaria de Educacdo para que a disciplina de Empreendedorismo seja substituida pela
disciplina de Agroecologia, tendo em vista a autonomia das escolas do campo para construirem
um curriculo mais adequado a realidade do lugar em que estdo inseridas.

A EMPBAC vem, progressivamente, construindo sua historia de transformacéo em uma
Escola no campo e do Campo. O caminho ainda é longo e ha muito a ser feito; estamos apenas
no comeco. No entanto, possuimos o0 mais importante: o querer, a intencionalidade de construir
uma nova escola, alicercada em novas bases, contra-hegemaonicas, nos principios da Educacéo
do Campo e da Agroecologia, da auto-organizacao estudantil, do respeito a diversidade e do
fortalecimento da identidade campesina. Buscamos formar seres sociais que caminhem rumo a
emancipacao, por meio do trabalho que humaniza.

O desenvolvimento do projeto de pesquisa impulsionou essa transformacdo, trazendo
para a EMPBAC os principios da Educagdo do Campo e da Agroecologia, bem como a praxis
desenvolvida no PAVS, estabelecendo as bases para a formacdo discente, ancorada na
Educacéo do Campo contextualizada.

A reativacao da horta, no ano de 2023, foi um passo importante para a transformacao
da EMPBAC em uma Escola do Campo, trazendo mais vida e proporcionando momentos de
aprendizado contextualizado para os discentes. Embora muito ainda precise ser feito para que

essa transformac&o ocorra de maneira efetiva, 0s primeiros passos j& foram dados nessa direcao.
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